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RESUMO

O presente trabalho de conclusdo de curso aborda a educagdo indigena inserida no
contexto formal de educagdo, a escola. Discorre sobre a forma como tem sido ensinada
nas escolas, a cultura, a tradi¢@o e a histéria dos povos originarios; se ainda permanece
um ensino colonizador, abordando a histéria da construgdo do Estado brasileiro na visao
do colonizar, tornando herdis aqueles que roubaram e mataram centenas dos povos
originarios. A pesquisa aborda, ainda, a interculturalidade com a histéria da literatura
africana e afro-brasileira, povos que também tiveram suas historias negligenciadas na
educacdo e nos materiais didaticos. Realiza um estudo historico acerca da escola e sua
fun¢do de aparelho ideologico, assim como realiza um estudo historico no que concerne
a educacdo indigena. O estudo busca conceituar a raiz dos problemas estruturais que
limitam o ensino da literatura indigena em escolas ndo indigenas e pensa uma
contribui¢do para a luta para a existéncia de seu ensino dentro de escolas indigenas. Por
fim, analisa diversos livros didaticos e coleta o que tem sido ensinado nas escolas de

ensino privado.

Palavras-Chave: Educa¢do; Escola; Literatura indigena; Racismo.



ABSTRACT

The present work of conclusion of the course addresses the indigenous literature
inserted in the formal context of education, the school. It discusses the way it has been
taught in schools, the culture, tradition and history of the original peoples; if there is still
a colonizing teaching, addressing the history of the construction of the Brazilian State in
the vision of colonizing, making heroes of those who stole and killed hundreds of the
original peoples. It deals with intersectionality with the history of African and Afro-
Brazilian literature. It carries out a historical study about the school and its function as
an ideological apparatus, as well as carrying out a historical study with regard to
indigenous education. The study seeks to conceptualize the root of the structural
problems that limit the teaching of indigenous literature in non-indigenous schools and
conceptualizes the struggle for teaching to exist within indigenous schools. Finally, it

analyzes several textbooks and collects what has been taught in private schools.

Key Words: Education; School; Indigenous literature; Racism.
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INTRODUCAO

Em decorréncia da exclusdo por parte da sociedade, a educacdo foi mudando, os
povos originarios perdendo cada vez mais espaco e, mesmo assim, lutando por sua voz,
por seu lugar, por uma educagdo que ndo mate suas raizes, suas linguas. A luta ¢ por
uma educacdo que dé espago, que apoie, que incentive e que mantenha seus costumes,
sua cultura, sua fala. Projetos como a Funai que estimulam o protagonismo indigena,
contribuem ao ponto de hoje termos representantes de povos originarios na faculdade,
assim como professores representantes dos povos origindrios, que fizeram questdo de
voltar para suas aldeias e ensinar aos seus, porque a educacao sempre foi e sempre serd
a porta de entrada para conquistar um lugar no mundo, mesmo que através do ensino
colonizador, gerado pelo sistema hegemonico e elitista mantido nas escolas.

Essa luta pelo direito de aprender e ensinar, que ¢ mantida pelos povos
originarios, trouxe muitas mudangas para o cendrio educacional. Muitas correntes
pedagbgicas existem através dessa luta. Existem correntes pedagodgicas que tornam
possivel ensinar a lingua mae indigena, como primeira lingua e o portugués como
segunda lingua, hd as que ainda matam as linguas indigenas e hd aquelas que nao
aceitam que o portugués brasileiro seja ensinado aos povos origindrios € que seja
mantido o ensino de sua lingua made como base educacional. Ambas as correntes sdo
importantes e ajudaram a mudar o cenario educacional. Contudo, nem todas sdo
possiveis, se levarmos em conta a lingua oficial falada e aceita no Brasil, nesse sentido,
percebemos que a corrente pedagogica que ndo aceita que o portugués brasileiro seja
ensinado aos povos originarios acarreta numa discussdo politica que levanta aspectos
relacionados a de exclusdo e colonizagdo, deixando claro que para os originarios
atuarem no nosso pais com um minimo de aceitagdo precisam falar e saber usar o
portugués brasileiro.

As escolas ainda ndo sabem como ensinar a cultura, a memoria ¢ a oralidade
indigenas e, assim, as criancas e adolescentes vivem no distanciamento promovido nos
anos iniciais de sua formacdo. As faculdades também nao contam ainda com uma
disciplina sobre a cultura indigena, como no curso de letras que tem “literatura
africana”, mas ndo tem a “literatura indigena”. Exatamente pela falta da literatura
indigena nas faculdades e escolas ¢ que existe a necessidade em produzir um trabalho de
fona de curso que aborde essa lacuna na formagdo dos professores da educagdo basica.

Ha cerca de 10 anos atras, quando se pensava em aulas de histéria com o tema
de construcdo do Brasil, se pensava nos portugueses heroicos e no povo indigena

9



ocupando um espago que ndo lhes pertencia sendo considerados povos selvagens e por
isso, marginalizados. As aulas eram, entdo, completamente ensaiadas, decoradas, com
os mesmos textos selecionados sob o ponto de vista colonial. Nao havia interesse em
ensinar sobre os povos e nao havia interesse em aprender sobre eles. Em 1988 nasceram
leis que “concediam” direitos os povos originarios de manter e reproduzir através da
escola seus costumes e suas tradi¢des. Porém, dentro de uma constituicdo que previa
prioritariamente que o povo originario devesse ser “integrado” ao restante da sociedade.
Sempre se tratou de “integracdo”. S6 o fato de se tratar de “integrar” ja traz a tona um
pensamento colonizador. Integrar por qual razao? Quem chegou e trouxe consigo novas
linguas e culturas foram os portugueses, mas nos, os descendentes dessa colonizagdo,
ainda falamos em integrar. A educa¢do ¢ uma agdo politica e, como tal, politicamente
veio no decorrer dos anos tentando essa “integragd@o” com 0s povos Originarios € os
colonizadores. Isso gerou e gera na educagdo a busca por uma pedagogia que seja
completa para os povos originarios. Completa em relacdo a sua identidade, cultura e
lugar de fala, uma educagdo que deixe claro para os colonizadores a suficiéncia da vida
de cada origindrio. Trata-se de ir muito além do que anos antes era ensinado nas aulas
de Historia. E sobre construir um ensino descolonizador. S6 a educagio é capaz de
mudar os habitos e a forma de pensar de cada um. A sala de aula ¢ o lugar onde existe a
possibilidade de construir uma decolonizag¢@o do ensino de cultura e oralidade indigenas
e, dessa forma, poder montar uma memoria indigena muito mais ampla e real, uma
memoria cultural indigena decolonizadora, uma literatura indigena.
O presente estudo tem como objetivo principal analisar o ensino da literatura
indigena nas escolas. Ja os objetivos especificos sdo:
* Investigar os contetdos dos livros didaticos do 7° ao 9° do ensino fundamental
de uma escola particular
* Observar a metodologia usada nesses livros didaticos, como se tem ensinado
sobre a cultura indigena nas salas de aula
* Realizar um breve estudo historico da existéncia da escola ¢ sua funcdo na
sociedade

* Aprofundar os estudos das raizes colonialistas educacionais

Este estudo nasce diante da necessidade de pesquisas dentro do campo da

educagdo indigena, este estudo tem como objetivo trazer argumentos que acrescentem
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na divulgacdo da literatura indigena escolar. A escola, como principal veiculo de
formagdo de pessoas que podem crescer na educa¢do sendo livres de racismos e
exclusoes, tendo a capacidade de se colocar como sujeitos na constru¢do de um saber
libertario e decolonial' ou do contrario, se manterem como pessoas racistas e
excludentes dentro de uma sociedade de iguais valores estruturais. A escola carrega
sobre si uma responsabilidade social e politica. Nesta visdo social e politica em que a
escola estd pautada, o ensino tem um valor extraordinario. O que se ensina nas escolas ¢
o que serd levado aos demais membros do seio social; primeiro na familia que ¢ a
microestrutura social e depois para a grande sociedade que € a macroestrutura.

A ideia inicial deste trabalho era entrevistar estudantes de diferentes escolas,
sendo elas: publicas de ambito estadual, municipal e federal e particulares (tendo a
educagdo infantil de responsabilidade municipal e o ensino fundamental e médio de
responsabilidade estadual); de diferentes lugares do Rio de Janeiro, desde a baixada
fluminense, na periferia (onde a escolha dos livros didaticos analisados se encontra), na
zona norte com institui¢des de ensino federais a zona sul do Rio de Janeiro, com escolas
particulares. Dentro da entrevista, os estudantes seriam convidados a contar o que
conhecem da cultura indigena, o quanto desse conhecimento veio das escolas e como
costumam aprender sobre os povos origindrios nas suas aulas. O principal objetivo era
entender o que os estudantes pensariam sobre os povos originarios, de que forma se
colocariam nas lutas sociais desses povos (seus posicionamentos politicos) e examinar
como tem sido o ensino da literatura indigena nas escolas, se ele existe e quais as
possiveis causas da dificuldade em ensinar/aprender sobre a cultura indigena. No
entanto, a Covid-19 chegou ao pais exatamente quando as entrevistas iniciariam,
impossibilitando, dessa forma, a realizagdo da andlise através das entrevistas
presenciais, nas escolas, e ficaria invidvel realizar essas entrevistas de forma remota
(por plataformas digitais). Logo a opcao mais segura foi investigar o ensino da literatura
indigena nas escolas através dos livros didaticos. Esses livros didaticos foram coletados
de uma escola particular onde lecionei por alguns anos, uma escola de bairro pequeno
em Duque de Caxias, que ¢ uma escola conceituada (no bairro). Os livros da editora

Congquista seguem sendo usados como base do curriculo h4 anos nessa escola, entdo dos

' Os termos “descolonial” e “decolonial” existem na lingua portuguesa, apresentando algumas diferencas
entre ambos. Decolonial costuma ser usado quando se trata de uma luta continua para um ensino que néo
colonize mais determinados povos que foram colonizados. Enquanto que descolonial ¢ menos usado, com
a premissa de que adota um significado de superagdo, que acaba sendo equivoco, ja que a luta por uma
educacdo emancipadora, decolonial, continua. Nesta pesquisa o termo usado majoritariamente sera
“decolonial”. Logo, entende-se: decolonial = colonialidade/ descolonial = colonialismo.
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livros analisados, héd aqueles dos langamentos mais antigos aos langamentos mais novos
da editora. A escola ¢ dividida entre educacdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio. Os livros didaticos analisados sdo do 7° ao 9° ano do ensino fundamental, em
forma de apostilas, divididas bimestralmente. Baseado nesta mudanca na forma da
andlise, a pesquisa estd situada em como ¢ ensinada através dos livros didaticos, a
literatura indigena, e quais as possiveis causas para um afastamento do ensino de forma
critica e para que de fato o aprendizado aconteca e, com ele, ocorram as mudangas na
educacdo e na sociedade, possibilitando que a escola deixe de ser o lugar de um ensino

colonizador para um ensino com viés decolonial.

FUNDAMENTACAO TEORICA
O ESTADO E A ESCOLA

De acordo com o art. 26-A da lei 11.645 de 2008 (BRASIL,1996), os contetdos
da historia e cultura afro-brasileira e dos povos originarios devem ser ministrados em
todo o curriculo escolar, com énfase nos componentes curriculares de artes, histéria e
literatura. Esses componentes curriculares sdo exatamente 0os componentes em que mais
foram encontrados “relatos” da vida, cultura e historia dos povos originarios nas
apostilas analisadas. Tendo em vista que no componente curricular de historia ¢ onde
mais se abordam os estudos relativos aos povos originarios, ficara esclarecido a seguir,
por que a visdo abordada ¢ a do colonizador.

Bergamaschi e Medeiros (2010) refletem sobre o surgimento do componente
curricular “Histoéria”, que tem sua criacdo alocada a Franga, no século XIX em 1838 e,
mais tarde, no colégio D. Pedro II, no Rio de Janeiro; com sua abordagem pedagogica
ligada ao poder do Estado e a no¢do de identidade nacional. Com isso, os estudos de
historia sempre foram focados em trazer os relatos politicos que montaram o pais e sua
cultura. Como a cultura predominante sempre fora a do europeu, da ideologia da
branquitude, o ensino de Histdéria acabou sendo voltado para montar o cendrio da
construcdo de impérios com seus herodis centralizados no padrao eurocéntrico. Nas
escolas, o cendrio que se encontra ainda hoje ¢ o da Histéria narrada na visdo
eurocéntrica, 0 que acarreta uma abordagem que deslegitima a cultura e a vida dos

povos origindrios.
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Com Fontan (2017) pode ser vista uma analise do Estado a partir da visdo de
Pierre Bourdieu em que o estudioso explicita a cultura de dominag¢do do Estado que,
através do seu poder econdmico e cultural, faz com que as sociedades que nio fizeram
parte da “construcdo” do Estado sejam vistas como fracas. Essa constru¢do do Estado
estd completamente ligada a coloniza¢do e em que posi¢do se encontra as pessoas, se na
posicao de colonizador ou na posi¢do de colonizado. O Estado foi construido a partir de
uma série de eventos de posses, sejam posses de terras ou posses de culturas. No fim, o
que prevaleceu foi o poder econdmico, ja que toda a briga girava em torno de acumular
riquezas, terras e poder sobre as pessoas. A concentracdo do poder do Estado na
economia e na cultura gerou uma inferioridade por parte dos povos que ndo fossem
vistos como capazes de evoluirem tecnologicamente e se manterem, economicamente,
na sociedade, se enquadrando nos padrdes dos colonizadores. O povo originario jamais
aceitaria entregar suas terras ou se enquadrar em padrdes que matassem suas origens e
culturas. Diante disso, como, para o povo originario a riqueza ndo ¢ vista com o valor da
moeda e eles também ndo tiveram a opg¢do de fazerem parte da nova sociedade que
estava sendo criada sem perderem suas crengas, o Estado passou a considerar os povos
originarios como um povo sem poder tecnologico e sem capacidade de progredir
economicamente. Dentro dessa premissa de incapacidade tecnologica e econdmica
gerada pelo estado aos povos origindrios, o Estado comegou a pensar na integracdo dos
povos originarios na sociedade fundamentada pelo Estado e seu poder de dominacao.
Desde entdo as politicas integracionistas estdo tentando “incluir” os povos originarios
na sociedade. Nessa visdo do Estado, os povos origindrios sdo incapazes de viver como
sociedade e precisam se integrar ao todo que ¢ a sociedade mantida pelo Estado, que
garante todos os direitos e deveres do cidaddo, direitos e deveres que também sdo
movimentados através do Estado. Como um grande exemplo dessas politicas de
dominagdo por parte do Estado, temos a demarcagdo de terras indigenas, através da qual
o Estado se encarrega de “dar” essas terras que ja pertencem aos origindrios para
pessoas de seu interesse, independente de ainda ter originarios sem terras. E uma
politica que se pauta no desejo de proteger os direitos originarios para poder continuar
se apropriando e dando terras que ndo deveriam pertencer a Unido.

Nesta mesma base de pesquisa a escola ¢ analisada como parte principal do
Estado. Bourdieu, que contribuiu com intimeras pesquisas no campo educacional, foi
amplamente estudado por Fontan (2017), com o objetivo de elucidar as problematicas

envolvendo a educagdo escolar indigena. Segundo Fontan (2017), analisando os estudos
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de Pierre Bourdieu, o Estado existe através da jungdo de trés grandes capitais, sdo eles:
o capital da forga fisica (exercito, policia, guardas), o capital econdmico (impostos) € o
capital cultural ou simbdlico (educagdo, escolas). Esses trés grandes capitais trabalham
juntos para manterem o Estado, sendo a escola um dos capitais mais importantes ja que
¢ tida como aquela que maneja o pensamento, uma vez que € através da escola que
correntes politicas e econdmicas sdo mantidas da forma que melhor interessar ao
governo. E importante, entdo trazer & luz, nesta pesquisa, a raiz escolar. Percebendo a
escola como aparelho ideologico do Estado. Diante disso, Bourdieu (2004) analisa os
aparelhos ideologicos” do Estado, que seriam os meios que ele usa para manter seu
poder centralizado. No meio disso temos a escola, a familia, a sociedade e atualmente
temos a internet, e como parte principal e fundamental para a manutengdo e continuagdo
dos saberes norteadores para a permanéncia politica almejada, temos a escola. Era
fundamental que as criangas aprendessem nas escolas do periodo da monarquia, no
Brasil, a dominagdo sobre as demais classes. Com isso, nas escolas da citada época, as
criangas aprenderiam que eram superiores, que precisavam dominar oS negros, OS
indigenas e os pobres. Essa educagdo fazia com que crescessem dentro da visdo
eurocéntrica de dominagdo sobre qualquer um que ndo fosse aceito como modelo
europeu criado na época. Hoje essas classes que foram colocadas no lugar de
dominados, frequentam escolas e ainda recebem um ensino pautado ha cerca de cinco
séculos atras. O ensino ainda segue essa pratica de visdo superior, visdo do dominador;
isso fica exposto nas aulas voltadas para falar dos povos origindrios que sdo
apresentados pela visdo do colonizador e quem ¢ o colonizador na histdria se ndo o
proprio dominador? Remontando a histéria da educacdo com Fontan (2017), através dos
estudos de Bourdieu, nos deparamos com a criagdo do modelo europeu que foi imposto
também dentro das escolas como meio para o crescimento do pais. Esse modelo ou
manual de construgdo a “patria amada” voltada para o eurocentrismo - visdo do
colonizador imposta - jamais fundaria escolas que ensinassem com liberdade. Durante
anos as escolas foram (ainda sdao) meios politicos, melhor pondo, aparelhos ideolégicos

do Estado; com base na exclusdo de qualquer povo que ndo seja visto como

? Louis Althusser ¢ filésofo francés muito conhecido teérico das ideologias ¢ um de seus ensaios mais
estudados ¢ “Ideologias e Aparelhos Ideoldgicos do Estado”. Contudo, neste trabalho uso a visdo critica
de Pierre Bourdieu, através de Fontan, para falar dos aparelhos ideologicos.
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“nacionalista”. E o modelo nacionalista criado pelo Estado Brasileiro era aquele que se
colocava no modelo europeu.

Em torno da constru¢do do Brasil muitos aparelhos ideoldgicos foram usados,
como as leis que para existirem contaram com a votacdo que indicava quem as
construiria. Levando em conta que sé votava inicialmente uma pequena parte da
populacdo que era a parte catdlica e rica, os direitos giravam em torno da religido que
colonizou grande parte dos povos originarios € hoje continua sendo a maior no pais, e
do poder da classe rica, que foi a classe que colonizou o Brasil. Logo, o papel que

impuseram aos povos origindrios foi o do colonizado, dominado e marginalizado.

INTERCULTURALIDADE COM A HISTORIA AFRICANA E AFRO-
BRASILEIRA

Lima e Marcal (2015) destacam uma caracteristica importante, o cuidado que
deve ser tomado ao se categorizar a questdo do “acaso” da “descoberta” do Brasil. E
fundamental estudar os conceitos da colonizagdo com o critério da critica para
desenvolver um estudo antirracista e evitar o ensino estruturado em sala de aula da
“descoberta” ocasional do Brasil. O professor Jodo Pacheco de Oliveira (2014) explica
que a Europa estava em uma busca por crescimento comercial, buscava expandir-se
tanto em numero de terras, como em mao de obra ¢ artesanato ¢ com isso saiu em busca
de tais elementos. O encontro com o Brasil ocorreu nessa busca comercial dando inicio,
como sabemos, ao genocidio dos povos origindrios. Inicialmente os portugueses
conseguiam, por meio do comércio de trocas, trocar mercadorias com 0s originarios,
porém, a ambicdo portuguesa em 1549, com Tomé de Souza como governador-geral,
trouxe para a Bahia (sede do governo do Brasil), a dominagdo de todo o litoral, o que
ocasionou o dominio dos povos originarios que ali viviam e, tomando para o governo
brasileiro todos os bens desejados e junto com esses bens, a mao de obra escrava.

Segundo o professor Jodo Pacheco de Oliveira - em videoconferéncia produzida
com base no acervo do curso de Formacao Politica de Lideranga Indigena, citada por
Lima e Marcal (2015), no qual ele denomina de momento da “tragédia”, ocorrido com a
instalacdo do governo como sede nacional na Bahia, e a estratégia de dominagdo do
litoral - era necessario “afastar” os franceses das terras tomadas, com isso, brigas
aconteceram e de um lado estavam os originarios com o governo portugués ¢ do outro

os originarios com a Franga. (Oliveira, 2014 apud Lima e Margal, 2015). O resultado
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foi quase o fim dos povos originarios com Portugal dominando as terras, o padrdo
europeu crescendo e todas essas praticas disfarcadas de “catequizacdo” dos povos
originarios. Sendo assim, a cristianizagdo dos povos originarios, que gerou aculturagdo,
funcionava como forma de dominacao, foi apenas uma das investidas, pois a investida
maior circulava na imposi¢do de servicos forcados, mortes e dominio psicoldgico/fisico
dos originarios.

De acordo com Joel Rufino dos Santos (2013), civilizagdo, para o senso comum,
quer dizer educacdo, belas-artes e técnicas avancadas; e para as ciéncias sociais quer
dizer um encontro prolongado entre culturas diferentes gerando algo mais complexo. Ja
o sistema paternalista, com a visdo estereotipada de que o originario era incapaz de
viver numa sociedade “civilizada”, implantou politicas (indigenistas’) para tutelar o
originario que fora posto no lugar de incapaz, precisando de cuidado e abrigo. (Lima e
Margal, 2015). As ciéncias sociais denominam a “civilizagdo” como o encontro de
véarias culturas com uma convivéncia que gera “algo mais complexo”, o sistema
paternalista ja colocou o originario no lugar de incapacitado precisando de cuidados que
seriam dados pelo Estado. Como exemplo dessas politicas de dominag¢do dentro do
pretexto tutelar de paternalismo, Lima e Margal (2015, p. 25), contam sobre a politica
indigenista que tinha como base a tutela legal dos povos originarios pelos portugueses
exercendo poder de dominagdo sobre suas terras e vidas. Os povos origindrios nao
tinham “saida”, procuravam o Estado sempre que precisavam de ajuda. Em uma
passagem, a autora e o autor Lima e Margal (2015, p.26), destacam que “ser indigena

era considerado um estado transitorio”.

O regime tutelar e a politica indigenista em geral tiveram como uma das
caracteristicas  principais o desencadeamento de processos de

ELINT3

territorializagdo. A construgdo de “povoagdes indigenas”, “centros agricolas”,
“parques” e “reservas” € a expressdo desses processos de territorializacdo
dirigidos pelo Estado.

(FERREIRA, 2007, p.73 apud LIMA e MARCAL, 2015, p. 27).

Este argumento e a acdo do Estado foram vistos e ainda sdo vistos como
“normais” e aceitaveis por grande parte da populacdo, mas a analise que precisa ser feita

¢ sobre a necessidade de tutelar pessoas que nunca pediram por isso. Essa ag@o politica

’ Quanto a literatura indigenista, entende-se como o ensino da cultura e literatura originario por ndo
originarios, que ddo voz a cultura e historia do povo originario, quanto a literatura originario, entende-se
como o ensino da cultura e histdria originario, na voz dos proprios originarios; ¢ a apropriagao por direito
de contar e escrever suas historias, cultura e crencas. Portanto, os termos indigenista e originario, ndo sao
sin6bnimos.
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do Estado, de nomear terras indigenas, foi exclusivamente para acobertar os roubos de
terras iniciados ainda com a colonizagdo. A acdo foi uma medida de acobertamento
usando as leis que foram fundadas e formuladas pelo Estado. A maior questdo ainda a
ser levantada por esta pesquisa ¢ sobre o direito de cidadania. Enquanto houver o
regime de tutela por parte do Estado, os povos origindrios permanecem distantes de

seus ideais e objetivos, sendo manipulados legalmente pelo governo.

Para que a cidadania indigena seja reconhecida ndo somente de direito, mas
de fato, ¢ necessaria a implementagdo de politicas que garantam direitos
especificos, como o acesso a educagdo, a saude, a tecnologia e as terras. Na
atualidade, o movimento indigena no Brasil defende uma autonomia com
base na emancipagédo politica, econdmica e social em busca da superagédo da
precariedade ¢ da exploracdo a que foram submetidos os povos indigenas
durante todos os séculos passados desde o periodo colonial. (LIMA e
MARCAL, 2015, p. 28).

A “chegada” do povo africano no pais que depois viria ser chamado de Brasil
inicia um tempo de escraviddo que durou mais do que em outros paises. Os africanos
foram “trazidos” para o Brasil com o sentido de exploracdo para o trabalho dito pesado
que os originarios ndo tinham “for¢as” para realizar. Lima e Marcal (2015) esclarecem
que, na metade do século XVI, fora constatado que os povos originarios niao se
adaptavam ao esfor¢o que o trabalho da lavoura e plantagdo requeriam, além da questao
financeira e politica, que montava a ideia de que um escravo negro era capacitado para
os servigcos bracais e estava em “alta”, na época, a escraviddo negra. Os povos
originarios eram apontados como preguicosos e rebeldes; a igreja catdlica também
defendia que os povos originarios ndo fossem escravizados, pois 0s queriam como
servos do catolicismo. Por esse motivo fora trazida mao de obra escrava da Africa. O
povo aftricano ja fora trazido na condig@o de escravo.

Sobre os conceitos de escraviddo, ¢ importante salientar o que o autor Joel
Rufino dos Santos (2013), na obra intitulada A escraviddo no Brasil, que tem como
objetivo propor uma nova forma de ensinar sobre a escravidao no Brasil, buscando uma
perspectiva menos etnocéntrica. Como ja ¢ sabido, a escravidao ndo ¢ uma pratica
inerente apenas ao Brasil, tendo tido um possivel inicio na Grécia antiga, onde era
comum comprar pessoas para realizarem servigos sem receber qualquer tipo de
pagamento por eles. Com a perspectiva de ensinar sobre a escravidao por outra otica, o
autor esclareceu o conceito, trazendo-o para a modernidade, mostrando que ¢ um

conceito historico e que se perpetua com o passar do tempo.
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Santos (2013) apresenta a escraviddo como um capitulo da histéria do trabalho,
que comec¢a no Ocidente com o trabalho pré-historico, realizado pelas relacdes de
parentesco, depois segue com o trabalho na antiguidade, com o exemplo da Grécia
antiga, onde a escraviddo ¢ mais uma forma de “trabalho”, se desdobra na servidao
feudal e termina com o trabalho assalariado da modernidade. Nessa forma de apresentar
a escraviddo como parte do regime de trabalho, pode-se colocar a escravidio no
conceito da economia que ¢ ligado diretamente a politica.

No Brasil, a escraviddo se apresentou completamente vinculado & economia e a
politica, e, como parte focal deste trabalho ¢ apresentar possiveis reflexdes acerca do
ensino colonizador das escolas, cabe um olhar critico por parte da escola e dos
educadores quando se passa a narrar sobre o fim da escraviddo no Brasil. Como aluna
de escola publica, tendo terminado minha formacdo escolar em 2011, estudei a maior
parte da minha formagdo sem a visdo mais emancipadora das politicas de afirmacdes,
como a lei 11.645/2008. Nas aulas de historia o cenario apresentado para a “libertagao
dos escravos”, foi o cenario em que os europeus ficaram como heroéis da patria, fazendo
um favor ao povo negro, dando a sua “libertagao”. Como educadora, ja pude presenciar
colegas dando aula de “abolicdo da escravatura”, com a mesma visdo. O cuidado da
escola e dos educadores é abordar todo o contexto historico, sem etnocentrismo no
conteudo das aulas.

Em 1755, o Marqués de Pombal incentivou as relagdes matrimoniais inter-
raciais com o intuito de povoar a coldnia brasileira, nascendo entdo a miscigenagdo que
ndo fora aceita pela coroa portuguesa e pela igreja, instituigdes que condenavam a
miscigenagdo. Porém, a condenagdo da coroa portuguesa e da igreja fora ignorada, o
que deu inicio a pratica comum e violenta de estupros das indias e negras. O sofrimento
dessas mulheres fora aceito como parte da necessidade de povoamento e vontades
sexuais dos homens europeus. De acordo com Lima e Margal (2015), “a mistura de cor
¢ um fator marcante na formagao populacional do povo brasileiro, o que ocasionou uma
diversidade cultural rica e variada que pode ser identificada de Norte a Sul do
gigantesco territorio brasileiro” (Lima e Marcal, 2015). Todo o panorama da
miscigenagdo leva a histéria dos povos originarios, africanos e afro-brasileiros a teoria
do branqueamento. Lima e Margal (2015), contam que no século XIX, pesquisadores ao
redor da Europa comegaram pesquisas com o propdsito de comprovar cientificamente
que algumas racas eram inferiores a outras, para que a escravidao tivesse embasamento

cientifico. O pensamento eugenista ¢ sustentado a partir de estudos de cranios de povos
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africanos que “comprovavam” a diferenca degenerativa que esses povos apresentariam.
Esses estudos levaram ao ideal de tornar branca toda a populacdo brasileira, alguns
académicos da época até deram previsdes de que a proxima geragao seria branca, gragas
aos casamentos entre pessoas negras e indias com pessoas brancas.

Com o escopo de “branquear” a populagdo brasileira e “abolir” a escravatura,
que nesse momento da histéria do branqueamento tornava negativa a escravidao no
Brasil, o médico Luis Pereira Barreto propds a substituicdo da mao de obra escrava pela
dos imigrantes, conseguindo, com essa pratica, a aceleracdo do branqueamento com
uma maior reproducdo inter-racial e também a “aboli¢d0” dos escravos. Enfatizo que a
causa da aboli¢ao levantada pelo médico Luis Pereira Barreto, ¢ apenas uma das causas
reais para a “libertacdao dos escravos”, havendo, ainda causas do cenario econdmico que
permeiam todo esse contexto histérico do branqueamento, como a revolucao industrial,
que ¢ uma das principais causas para a aboli¢do em 1888.

Toda a negacdo da racialidade negra e amerindia ndo passou de um tratado
politico e econdmico. A estrutura dos conhecimentos que sdo perpassados através da
educacio e da sociedade ¢ fundamental para a noc¢ao de raca e etnia, € com isso, a no¢ao
de identidade. Toda a questdo do branqueamento, como os autores Lima e Marcal
(2015) esclarecem, o conceito como forma de assentimento da escraviddao, da miséria e
da exclusdo de todos que nao fossem brancos, como tentativa de mostrar que a raca
branca era superior, o registro historico que ficou para as geragdes da modernidade foi o
da inferioridade racial, estabelecido e mantido pela supremacia econdmica, politica e
social dos brancos. (Lima e Margal, 2015). A importancia de averiguar os fatos
educacionais com uma visdo critica ¢ exatamente para buscar uma educagdo
emancipadora e diferenciada, ¢ para romper com a educagdo que permanece
colonizando os povos originarios e excluindo socialmente os afro-brasileiros.

Nessa concep¢do erronea que ainda ocorre em alguns meios sociais de que os
negros geraram a teoria do branqueamento para fugir da exclusdo que sofriam, na qual
se beneficiariam com o “clareamento” dos seus povos, fazendo parte do padrdo branco
instaurado pelos europeus, com essa concep¢do completamente alimentada pela elite
branca fortaleceu o seu lugar de padrao social aceito e, com isso, os demais grupos
sociais continuaram sendo colocados nesse lugar de inferioridade e ndo aceitos
socialmente. Como exemplos para esse padrao branco gerado pelos colonizadores, com
a teoria do branqueamento, ha, em 2021, mulheres fazendo plésticas buscando um

padrdo social aceito, que permanece sendo o branco, temos mulheres negras retintas e
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mulheres negras de pele clara que ainda alisam seus cabelos para serem melhores
aceitas socialmente e conseguirem empregos melhores, tem homens negros retintos e
ndo retintos tentando fugir do lugar de simbolo sexual que fora posto ainda na
escraviddo. Ou seja, temos muitos exemplos do quanto a teoria do branqueamento ainda
afeta pessoas de grupos sociais excluidos em grande niimero, sdo resquicios deixados da
colonizacdo e da escraviddo que ainda precisam de mudanga nas abordagens

educacionais. E como os autores afirmam nesta passagem:

O grande dano da teoria do branqueamento para a populagdo negra foi a
negacdo da sua identidade, dificultando a inser¢@o dessa parcela da sociedade
como forga politica, que traz na mobilizagdo dos pares a energia motriz
necessaria para alcangar os objetivos comuns: a luta pelos seus direitos, a
busca pelo conhecimento, a admissdo publica de sua importancia e relevancia
na sociedade, bem como a implementagdo de politicas que corrijam as
desigualdades raciais.

(LIMA e MARCAL, 2015, pg.45).

Os conceitos de raca e etnia passaram a existir em momentos histdricos
diferentes. O conceito de raca teve sua origem dentro dos estudos realizados sobre a
teoria do branqueamento. O conceito de raga veio vinculado em primeiro lugar a
superioridade dos brancos sobre os indigenas. (MEINERZ, p. 6).

E possivel pensar através dessa concepgdo de raca ligada diretamente a de
superioridade branca, que o conceito de raca veio vinculado em primeiro lugar com as
questdes politicas e sociais da época, isso quer dizer que os colonizadores observaram a
cultura, as roupas, os habitos dos povos originarios e notaram as diferencas que havia
com seus habitos e cultura. Como parte de uma necessidade humana de diferenciar o
outro, o conceito de raca foi dado inicialmente, na historia, aos povos origindrios,
quanto aos costumes e habitos; com isso, historicamente o conceito de raca veio
vinculado primeiro nas diferengas sociais e de poder e s6 depois se pensou a raga quanto
a cor. (MEINERZ, p. 6). Pode-se entender também que o conceito de raga ¢ histdrico e
mutavel, de acordo com as épocas politicas.

Em 2001, na Conferéncia Mundial realizada em Durban, Africa do Sul, nossos
gestores reconheceram o racismo no Brasil como base do pensamento e da organizagao
social do pais. Logo, o Estado Brasileiro negou o mito da democracia racial apenas em
2001. (MEINERZ p.5). Historicamente o mito da democracia racial deixou partes
fundamentais do racismo como heranga social, estruturada. Ou seja, através de estudos

como os de Joseph Arthur de Gobineau (1816-1882), que destacavam os negros e
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mesticos como mais propensos ao crime, ainda hoje, em 2021, o grupo étnico-racial
mais atacado e morto em comunidades brasileiras, ¢ o de negros e pardos. Os negros,
pardos e originarios seguem sendo os mais desempregados, com os salarios mais baixos
e com pouca ou nenhuma inclusdo nos meios educacionais. (MEINERZ, p.5).
Segundo os textos das Diretrizes (2004) correlatas a Lei 10.639/03 ¢ o
glossario de termos e expressdes antirracistas (2006), ¢ importante destacar
que se entende por raga a construcdo social forjada nas tensas relacdes entre
brancos e negros, muitas vezes simuladas como harmoniosas, nada tendo a
ver com o conceito biologico de raca cunhado no século XVIII e hoje
sobejamente superado. Cabe esclarecer que o termo raga ¢ utilizado com
frequéncia nas relagdes sociais brasileiras, para informar como determinadas
caracteristicas fisicas, como cor de pele, tipo de cabelo, entre
outras,influenciam, interferem e até mesmo determinam o destino e o lugar
social dos sujeitos no interior da sociedade brasileira. Contudo, o termo foi

ressignificado pelo Movimento Negro que, em varias situagdes, o utiliza com
um sentido politico e de valorizagdo do legado deixado pelos africanos.

(MEINERZ, p.6)

Por etnia entende-se como aquele que se autodefine e é reconhecido como parte
de grupos com especificidades culturais, esses grupos sociais sdo entendidos como
étnicos. (MEINERZ, p.7). Os individuos se autodeclaram como parte de um grupo e
esse grupo os reconhece como integrantes e assim existem os grupos €tnicos-raciais.

Racismo ¢ o processo historico e politico em que sdo atribuidas vantagens a
certos grupos e desvantagens a outros grupos. (ALMEIDA, 2020). O racismo estrutural
¢ explicado e explorado na obra intitulada Racismo Estrutural, de Silvio Almeida. A
partir dessa obra, o racismo estruturado ¢ diferenciado de outras formas de racismo,
como o institucional ou o comportamental, como exemplos. O racismo institucional ¢é
entendido como uma parte do racismo, uma categoria, assim como existem outras;
dessa forma, as instituicdes sdo as responsaveis por causar e manter o racismo. Como
medidas de mudanga para esse tipo de racismo ha as politicas de acdes afirmativas. O
racismo individual/comportamental seria o crime, aquele cometido por uma pessoa a
outra, livre de grupos e institui¢des, uma decisdo vinculada somente ao racista. Sofrer
racismo lhe da o direito de buscar a justica para lidar com isso, para mudar o racismo
comportamental temos as leis juridicas.

Diante do exposto acima, o racismo se configura em muitas camadas, sociais,
econdmicas e juridicas. Para que o racismo se mantenha e seja continuado
historicamente, ¢ necessario que a economia, as leis e a sociedade, estejam fomentando
as causas raciais de exclusdo.Segundo Almeida (2019), ndo existe racismo que nao seja

estrutural. Qualquer forma de racismo € estrutural, o que ocorre ¢ a categorizagcdo em
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outras camadas, como as sociais, as econdmicas, a juridica, que sdo formas
institucionais de manter o racismo estrutural, entendido como estrutura historica e
politica.

A escola enquanto aparelho ideologico pode representar uma forma de promover
o racismo, sendo vista como uma instituicdo do Estado que de forma “natural” mantém
e reproduz o racismo. Silvio Almeida (2020) estuda as variadas formas de racismo,
declarando que em todas elas, o racismo ¢ estrutural; contudo, em sua pesquisa sobre o
racismo, o institucional ¢ levantado como um achado importante na busca de percebé-lo
como parte politica, de estrutura maior e bem planejado e ndo s6 como
comportamental/individual, como fora visto nas décadas anteriores. Diante da premissa
da escola como aparelho ideoldgico estatal, Fontan (2017), estuda o dominio exercido
pelo Estado sobre a vida das pessoas € o quanto isso limita a educacdo, fazendo uma
educacao de exclusdo, voltada para as classes sociais favorecidas economicamente.

De acordo com Fontan (2017), educacdo e escola sdo conceitos distintos, que
acabam se encontrando quanto ao dominio estatal. Ou seja, educa¢do pode ser vista
como forma de aprendizado amplo que se desdobra sobre a vida, pode ocorrer com a
familia, com amigos, com a sociedade; a escola ¢ uma institui¢do de educaciao formal
voltada para o aprendizado focado em necessidades profissionais e pessoais, ¢

ministrada por professores (as) e oferecida a todos.

De acordo com Weigel, educacdo é um processo histdrico, ou seja,
“produzido social e culturalmente, em que estdo imbricadas questdes
concernentes a produgdo/reprodugdo do sentir, conhecer e explicar a si e ao
mundo, e cuja definicdo s6 se d4 no terreno concreto da sociedade”.
Ademais, a educagdo, “além de carater histdrico e social, tem também um
carater politico e simbolico”. Trata-se de um campo social onde ha
confrontos de for¢as “na luta por reconhecimento, emancipacdo e
hegemonia”. (FONTAN, 2017, p.57)

Ainda em Fontan (2017), pode ser vista a forma como a educagdo ¢ direta e
sutilmente usada como meio de impor uma cultura especifica a todos os grupos, mesmo
os que ndo sao beneficiados por essa cultura. Como foi explicitado acima, a educagdo ¢é
um processo historico e cultural e tanto cultural como historicamente, a educacio parte
de grupos colonizadores, majoritariamente europeus, que findaram a educacdo no Brasil
com um Vviés racista que atendia as necessidades das classes dominantes. A educagao
atua no campo cultural e parte de uma consciéncia de mundo, sendo assim, ¢ realizada
através de “simbolos” (que sdo formas de incutir sentimentos, fundir ideias e emogdes

em alguém, um aparato psicologico presente na evolu¢do humana), que sdo
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responsaveis por universalizar uma unica cultura e quando isso ocorre, essa
“homogeneizacdo de uma cultura”, a educagdo se torna parte de um processo de
dominag¢do. (FONTAN, 2017, p.57). Bourdieu destinou muitas obras para o estudo da
educacdo e uma delas visa exatamente estudar a escola como forma de dominagdo do
Estado e uma das vontades de Bourdieu era entender a ordem social criada e
estabelecida pelo Estado. Fontan (2017) levanta os conceitos de subjetivista, objetivista
e praxioldgico; todos por ele explicados em suas obras. Quanto ao subjetivista, pode ser
visto como uma forma de ordem social oriunda de acdes individuais, que sdo
autonomas, logo, sdo regras constituidas individualmente sem acdo da sociedade e
meios institucionais. Na objetivista, o meio ja ¢ um fator para a reproducdo dessas
regras de ser e agir; porém, a objetivista ainda ndo explica a totalidade do individuo e
suas agOes geradas como parte do meio externo e através dos grupos sociais em que sao
inseridos. Com a intencdo de encontrar a totalidade dessa questdo, Bourdieu trouxe o
conhecimento praxiologico, em que o individuo pode ser visto como resultado do meio
em que vive. De acordo com o conhecimento praxiolégico, o lugar em que nasce, a
familia, os meios sociais frequentados, as escolas, as formas culturais acessadas, os
amigos, a profissdo, tudo isso pode determinar inconscientemente nas regras sociais que
serdo perpassadas em todos os lugares em que esse individuo for. (FONTAN, 2017,
pg.59) “Os diversos fatores estaveis, definidos a partir do meio social vivenciado pelo
sujeito, incorporado por ele, e que passa a nortear as suas agdes, sdo denominados de
habitus”. (FONTAN, 2017, p.59). Os habitus, como mostrado acima, sdo um conceito
de Bourdieu, levantado na obra de Fontan (2017) e trazido neste estudo como forma de
mostrar a raiz da educagdo escolar racista e excludente. Continuando a elaboracdo da
raiz educacional racista, encontramos nos habitus gerados a partir do local de
nascimento, dos meios vividos e da cultura acessada, a forma como indiretamente o
Estado reproduz o racismo através da educacdo. As politicas educacionais
desenvolvidas pelo Estado visam a reproducdo dos Aabitus dos individuos, que seguem
um padrdo social, politico e econdmico e que sdo movimentados e guiados por grupos
sociais dominantes. Dessa forma, o Estado através das escolas domina e mantém o
racismo, a pobreza e até as taxas de analfabetismo do pais. Em inumeras pesquisas
levantadas, a taxa de pessoas analfabetas tinha endereco, cor e situacdo economica bem
estipulada; o enderego ¢ a favela, a cor ¢ a negra e parda e a situagdo econdmica ¢é

carente ou inexistente.
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Em poucas palavras, pode-se resumir as ideias de Bourdieu da seguinte
forma: a cultura escolar reproduz e legitima a cultura dominante. Levando-se
em conta tais conclusdes, os métodos pedagdgicos, os contetidos curriculares
e as avaliagdes passam a ser questionados, uma vez que “seriam selecionados
em fun¢do dos conhecimentos dos valores e dos interesses das classes
dominantes”.

(FONTAN, 2017, p.63)

As agdes afirmativas sdo politicas publicas governamentais ou privadas que
passam a existir com o intuito de corrigir as desigualdades raciais existentes na
sociedade, que sdo resultado da pratica de racismo desde a colonizacdo e escravidao no
Brasil, de acordo com a UFAM, na pagina da Proext, publicado em 2019.

Em concordancia com os autores Margal e Lima (2015), o Estado brasileiro traz
historicamente um déficit em relacdo a educacdo, quanto a questdo racial esse déficit
educacional ¢ ainda maior. Desde a republica velha, o acesso a educagdo foi
completamente negado ao povo negro, que era visto unicamente na concepc¢dao do
regime escravocrata, sem o menor direito ao conhecimento. A vista disso,
historicamente, o pais tem uma divida com a populacdo negra. Uma das formas que o
Estado entendeu para reparar essa divida foi através das agdes afirmativas, como a cota
nas universidades.

E de extrema importancia apontar neste trabalho a forma como sdo entendidas as

politicas de a¢des afirmativas para os autores Margal e Lima (2015).

Politicas publicas, estatais e de carater compulsorio, elaboradas e
implementadas pelo Estado. E o Estado em agdo. Sua gestdo pode estar a
cargo do proprio Estado ou ser por ele delegada. Elas estdo voltadas para a
promogdo e a afirmacdo da igualdade daqueles grupos ou minorias politicas
colocadas em posi¢do de subalternizagio social.

(SISS, 2012, p.18 Apud Lima e Margal, 2015, p.73).

Conforme nos traz os autores Marcal ¢ Lima (2015), Estado brasileiro levou
anos para finalmente se reconhecer como racista e alguns grupos politicos negros, como
o movimento social Frente Negra Brasileira (FNB), tiveram uma representacdo
importante para esse reconhecimento atrasado do Brasil. Em 1930 o FNB estava
atuando politicamente nos espagos que podiam para impedir que apenas brancos
tivessem acesso a educacdo e ao trabalho digno, ndo andlogo a escravidao. Ainda na
mesma década, algumas mudangas ocorreram como a contratacdo de pessoas negras
para empresas compostas totalmente por brancos. Em 1990, finalmente, na academia, os

intelectuais comecaram a publicar sobre a escravidao no Brasil. Essa posi¢ao racista do
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pais ficou comprovada através de estudos e pesquisas realizados pelas ciéncias sociais e
em decorréncia disso, ficou impossivel sustentar a imagem de pais livre do racismo.

Almeida (2020) discorre sobre a representatividade (que pode ser vista com as
acdes afirmativas) e sua relagdo com a politica, sociedade e economia. Segundo o autor,
a representatividade pode ser enxergada de duas formas; a primeira seria como parte
fundamental e indispensavel numa sociedade historicamente racista, em que a Unica
forma para que certas instituicdes sejam alcangadas por partes de grupos minoritarios €
através das cotas raciais, como exemplo ha as universidades, certas empresas privadas
ou governamentais. Pensando na igualdade racial, ¢ inadmissivel que certos lugares
ainda sejam comandados ou frequentados apenas por pessoas brancas. Levando em
conta toda pesquisa ja feita neste trabalho, foi visto o racismo como parte da escola, a
raiz do racismo, da exclusdo por certos grupos de minoria foi mostrado como parte de
um projeto politico que cresce e se mantém de acordo com a continuidade do racismo, o
alimento fundamental para a manuten¢do do Estado da forma que ¢, ¢ a desigualdade
racial, de género e de oportunidades profissionais/educacionais. Com isso exposto, fica
claro a concep¢do de que “naturalmente” os lugares privilegiados na sociedade serdo
frequentados e comandados por pessoas brancas, ja que exatamente para que iSso seja
mantido o Estado permite certas mudancas e reajustes no seu poder, logo, sem a
representatividade, o “natural” seguiria. Com a representatividade, pessoas negras,
pardas e indigenas ocupam alguns lugares que lhes sdo negados historicamente.

O segundo olhar que Almeida (2020), recai sobre a representatividade e o
cuidado para ndo decair no conceito de meritocracia. O que significa dizer que se uma
pessoa de grupos de minoria pode ocupar a presidéncia, por exemplo, entdo todas as
pessoas de grupos de minorias também podem, basta se esfor¢arem, ja que claramente ¢
uma questdo de mérito. Com o conceito de meritocracia, muitas pessoas acreditam que
as acOes afirmativas que garantem a representatividade sejam a resolug¢@o do racismo, ja
que em determinados lugares antes ndo ocupados por grupos de minoria, agora ¢
“comum” ver esses grupos ocupando esses espagos. Almeida (2020) traz questdes
assim como a da meritocracia vinculada a representatividade, trazendo a tona, que,
apesar de um negro ou origindrio estar no poder, ele ndo tem poder. Para elucidar este
pensamento, o autor aborda o manejo do Estado para se manter no dominio, “uma das
caracteristicas das institui¢des € se reformar para dar conta de seus conflitos internos e
responder aos externos a fim de preservar sua existéncia” (ALMEIDA, 2020, p.111).

Isto ¢, usando da representatividade, certas instituigdes se mostram antirracistas e
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politicamente corretas, quando na verdade o discurso instaurado continua sendo o do
racismo e a politica continua excluindo da sociedade os grupos minoritarios, mas agora
tudo feito de forma “aceitdvel” politicamente, judicialmente e socialmente.

“A representatividade ¢ institucional e ndo estrutural” (ALMEIDA, 2020, p.
112). As instituicdes se ajustam as demandas sociais para que o Estado ndo perca seu
poder de dominagdo sobre as pessoas, mas o racismo assim como mostra o ilustre autor
j& mencionado, ¢ estrutural e ndo apenas institucional. Por isso, a representatividade ndo
desmonta o racismo, como pensam alguns grupos sociais, mas ¢ de imensa importancia
para que grupos de minoria possam se enxergar como parte de um todo, como parte da
universidade publica, como parte das escolas, como parte da reitoria, como parte da
presidéncia.

Na escola a representatividade além de ser necessaria passou a ser obrigatoria
com a implementacdo de algumas leis educacionais, como a 10.639\2003 e a
11.645/2008, em que estabelecem os ensinos de histéria e cultura africana e afro-
brasileira; e historia e cultura indigena. A educagdo escolar a partir da implementacdo
de tais leis passou a ter a oportunidade de se ver como institui¢do racista e perceber que
promove o racismo nas aulas diariamente.

Os livros didaticos deveriam assumir um papel politico, de divida historica, com
a educacdo indigena, africana e afro-brasileira. A representatividade na escola faz com
que estudantes negros e originarios se vejam como parte da constru¢do do pais e ndo
apenas como coadjuvantes; faz com que uma crianca negra possa ler uma obra em que o
protagonista ou a protagonista seja negro/negra e se ver na historia, ndo precisar mais
imaginar como seria a histdria se uma pessoa com a sua cor de pele, fosse protagonista.

Esse ¢ um dos pesos da representatividade nas institui¢des escolares.

Desta forma, penso que as identidades negras, homossexuais, deficientes,
amerindias, dentre tantas que tradicionalmente eram tratadas pela escola
como “outras”, “desviantes”, “anormais”, hoje encontram a possibilidade de
serem produzidas de modo afirmativo na relagdo com os outros em meio as
relagdes sociais. As africanidades se inserem nesse trabalho, ao permitirem o
questionamento dos padrdes que se instalaram em nossa sociedade, tais como
a valorizacdo das culturas europeias em detrimento das culturas africanas e

indigenas enquanto constituidoras de nossa base cultural.

(RAMOS, UNIAFRO, p.7)

No estudo supracitado destacam-se algumas falas de estudantes em uma escola

usada para a realizacdo da pesquisa sobre a representatividade escolar, veja a seguir:
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Retomando as concepgdes de algumas criangas, que manifestaram
anteriormente que os negros africanos eram pessoas “feias”, a professora
mostrou novamente algumas imagens de criangas africanas. Os alunos
posicionaram-se dizendo que antes estavam “errados”, pois aquelas pessoas
ndo eram “feias”, mas sim “diferentes”, porque usam roupas diferentes,
moram em casas diferentes, possuem uma familia diferente. Outros
manifestaram ainda que todo brasileiro ¢ “meio africano”, pois muitos
africanos foram trazidos para o Brasil. Dito isso, varios alunos comegaram a
falar sobre seus parentes negros. (RAMOS, UNIAFRO, p.7)

O relato acima mostra um grupo de criangas brancas olhando um livro com
algumas criancas africanas, com o objetivo de mostrar suas reacdes. Na primeira
tentativa de introduzir essa abordagem, as criangas chamaram as outras do livro, que
eram africanas, de “estranhas” e “feias”, ndo aceitaram que eram criangas, sO criangas
como elas; na segunda tentativa (acima), ja hd uma melhor aceitagdo por parte das
criangas brancas, que agora ja acham as criangas africanas “diferentes”, com roupas e
casas e familias diferentes das suas, algumas até comegam a falar de seus parentes
negros. O interessante a ser levantado ¢ que essas criancas ndo conheciam outra cultura
além da sua, ndo conheciam outras formas de moradias além das suas, apesar de terem
pessoas negras em suas familias, ndo tinham falado disso ainda. A representatividade da
a oportunidade de ampliar os conhecimentos € com isso deixar de ver estranheza e
entender que todas as pessoas sdo diferentes e o que determina suas diferencas ndo

deveria ser a cor da pele.

A HISTORIA DA LITERATURA INDIGENA NO BRASIL

No Brasil, a origem da literatura ndo se deu como em outros paises, como a
Franca, como exemplo; como um pais colonizado, a literatura nasce no Brasil como
parte do processo de colonizagdo, todas as raizes origindrias aculturam-se, em
conformidade com a cultura do colonizador. Isso quer dizer que o inicio da literatura no
Brasil estd vinculado as historias “fantésticas” da chegada dos portugueses; mesmo que
alguns escritores neguem essa fase dos “registros de viajantes”, como pertencente da
literatura brasileira, que para alguns escritores como José Verissimo, esses registros
cabem somente como documentos de testemunho dos tempos e ndo como literatura. Aos
originarios cabia a parte alegérica da literatura e durante muito tempo a literatura
indigenista foi o mais proximo de uma literatura (indigena), no pais. (BOSI, 2006).

A partir de 1930, os registros de historia e cultura dos povos originarios

ganharam destaque na urgéncia de os proprios autores, os origindrios, contarem suas
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proprias histérias e ndo mais serem fantasiados por outros. Algumas histdrias
comegaram a circular em arquivos sonoros e logo adiante, por meio de transcri¢ao
(escrita). Entende-se que a literatura indigena € oral, sdo histérias, ensinamentos e tracos
culturais passados adiante em rodas de conversa com os mais velhos, nunca houve a
necessidade de escrever para que os mais novos lessem, ja que o povo originario €
originalmente uma sociedade agrafa. O fato de inicialmente a literatura indigena ser
oral, através de historias contadas e passadas aos mais novos, remete a filosofia antiga,
com Aristdteles, por exemplo, a qual partiu do mesmo modo, como uma literatura oral,
em que o filésofo declamava seus pensamentos ao publico que aprendia com o ouvir,
guardava seus pensamentos na memoria e se hoje temos escritos aristotélicos ¢ porque
seus seguidores em algum momento da época registraram na memoria seus
pensamentos. O que também nos leva aos ensinamentos cristdos evangélicos, que, de
acordo com os discursos de Jesus, o messias, o povo aprendia e passava oS
ensinamentos sobre a fé cristd. Contudo, historicamente somos uma sociedade de
escrita, que necessita da escrita para ser entendida como sociedade e com isso, a
literatura passou a ser vista e entendida como algo escrito e ndo oral. Surge entdo a

necessidade de registrar através das palavras a literatura indigena.

Pensando nesta emergéncia autoral e nas agdes que ela questiona e desdobra,
investigamos como a literatura tem sido percebida a partir dessas duas linhas
de forga: em primeiro lugar, como a autoria atua na emancipagdo do indigena
enquanto sujeito, tensionando o regime simbodlico do pais, que silencia suas
vozes e reserva as culturas indigenas um papel e um lugar marginais; e como,
a partir da autoria, os escritores/artistas/jornalistas/liderangas politicas atuam
para desconstruir uma representagdo equivocada sobre seus saberes e
tradi¢des, a0 mesmo tempo em que se propdem dialogar, participar, construir
uma nova relagdo com a sociedade ndo indigena.

(DORRICO, 2018.p. 230)

Nessa urgéncia em contar suas proprias historias, os povos originarios tomam
posse da autoria de suas culturas, destacando segundo Dorrico (2018), a alteridade da
literatura indigena brasileira, que ndo pode ser classificada como uma, sendo muitos
povos diferentes que contam suas histdrias com perspectivas diversas e amplas. Dentro
dessa autonomia surgem muitos cds, livros, midias sociais, cheias de cantigas, historias,
crengas e costumes culturais indigenas. (DORRICO, 2018)

O autor Romero ¢ citado por Dorrico (2018), por trazer a luz a diferenca entre

literatura indianista, indigena e indigenista.
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La literatura indianista es creada por escritores no indigenas que pretenden
ser portavoces de esa cultura. La literatura indigenista: los escritores tampoco
son indigenas, pero buscan adentrarse en esse pensamiento desde su
perspectiva, tratan de penetrar en su cosmologia para dar a conocer esa
cultura. Literatura indigena es aquella produccion escrita por los propios
indigenas en su lengua original o en version bilingue. Puede abarcar todos los
géneros: poesia, narrativa, teatro y ensayo".

(ROMERO, 2010, p. 10 apud Dorrico, 2018)

Entretanto, apesar dessa definicdo de Romero (2010), o movimento indianista no
Brasil ndo teve como prerrogativa trazer as vozes indigenas, se valendo de uma
idealizacdo do povo origindrio que fez dos origindrios uma alegoria, sendo contados
como “selvagens” e logo depois nos romances idealizados como os “bons selvagens”.
Essa imagem idealizada do povo origindrio acabou se estruturando na identidade de
muitos ndo originarios e, mesmo em 2021, em escolas, ainda ¢ comum ver criangas e
adolescentes pintando o originario nu, com arcos ¢ flechas e morando em ocas, nas
melhores situacdes; nas piores, ainda vemos criangas e adolescentes comparando os
originarios aos animais, essa “animalizacdo” indigena parte dessa idealiza¢do do

movimento indianista no Brasil. (DORRICO, 2018).

Por isso mesmo, ndo podemos dizer que os indianistas, desde José de Alencar
a Gongalves Dias, pretendiam ser porta-vozes da cultura indigena, mas sim
que queriam representa-la de acordo com os pressupostos de matriz ocidental
que justificavam a colonizacdo sobre os povos indigenas nas paragens
tropicais brasileiras. A representacdo dos indigenas na literatura, no periodo
indianista, € possivel, desde que o lugar do indigena fosse a priori definido: o
indigena sem subjetividade poderia integrar-se a civilizagdo, aos costumes
religiosos  predominantemente  difundidos pelos portugueses. Tal
equivaléncia, segundo Munduruku (2017), inclusive fundamenta outro
equivoco sobre os povos indigenas, de que, ao adotar os costumes sociais do
ndo indigena, eles desapareceriam, pois estariam integrados/civilizados e,
assim, destituidos de sua alteridade e cultura. Esse lugar-comum, que pensa o
indigena em uma linha histérico-evolutiva que vai do primitivismo a
civilizagao traz Julie Dorrico | 235 problemas aos povos indigenas até os dias
de hoje, posto que, no imaginario popular, ainda prevalece a crenga de que o
lugar do indigena ¢ no espago da floresta e no tempo do século XVI.

(DORRICO, 2018, pg. 234)

* A literatura indianista ¢ criada por escritores nio originarios que afirmam ser porta-vozes dessa cultura.
Literatura originario: os escritores também ndo sdo originarios, mas procuram aprofundar esse
pensamento a partir da sua perspectiva, procuram penetrar na sua cosmologia para dar a conhecer essa
cultura. Literatura originario € aquela produgdo escrita pelos proprios originarios em sua lingua original
ou em versdo bilingue. Pode abranger todos os géneros: poesia, narrativa, teatro e ensaio. (ROMERO,
2010, p. 10 apud Dorrico, 2018- tradugio)
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Em conformidade com Guesse (2011), notamos a literatura escrita indigena se
tornando concreta no Brasil, com a Constituicdo Federal de 1988 que garantiu ao povo
originario o direito a uma educagdo diferenciada e, com isso, eles se tronaram
professores e escritores, criando material escrito indigena para ser usado em escolas
indigenas e ndo indigenas, assim como obras no campo literario. Baseado nisso, as
historias que antes eram passadas através da oralidade de geracdo em geragdo, passaram
a ser escritas e registradas em livros que ganharam titulo de literatura. Observando que,
a partir desse registro escrito ¢ que as obras indigenas ganharam cunho de literatura, o
que comprova mais uma vez que a sociedade escrita limita outras formas de literatura.
(GUESSE, 2011).

Guesse (2011), relata que tem nascido um recém movimento, o da “literatura
indigena contemporanea”, que visa tomar os mitos indigenas antes passados através da
oralidade, e recrid-los, agora com a escrita, edi¢do e publicagdo em forma de livros,
dando um carater literario a essas obras e assim dando uma possibilidade maior de ndo
originarios lerem e conhecerem a literatura indigena contemporanea. Um dado
importante levantado por Guesse (2011), ¢ acerca dos numeros de escolas, estudantes e
professores originarios, que ajudam a ampliar a visdo quantitativa de originarios que
estio produzindo e estudando o PB’ para produzirem sua cultura e tradi¢do de forma
escrita. A maior questdo de todo esse trabalho indigena educacional se encontra na
politica, ¢ uma acdo politica indigena de extrema necessidade, para que as futuras
geracdes possam conhecer os povos originarios como construtores de um pais, com
cultura, crenga e tradigdes que ainda hoje sdo vividas na sociedade em geral, porém, ndo
recebem valor e muito menos mérito. Essas obras que, estdo sendo produzidas e
publicadas - a formagao de professores originarios, os movimentos originarios politicos
-, tudo isso junto, constroéi a chance de um olhar novo e mais justo para a cultura,
tradicdo e identidade brasileira das proximas geragoes.

No Brasil, existem cerca de 2765 escolas indigenas diferenciadas e cerca de
246 mil discentes indigenas matriculados — 22 mil alunos na educagio
infantil; 175 mil no ensino fundamental; 27 mil no ensino médio; 21 mil na
Educag@o para Jovens e Adultos (EJA); um mil na educacdo profissional ¢ 9
mil no ensino superior —, segundo informagdes do Censo Escolar 2010.
Temos também, em nosso pais, cerca de 12 mil professores indigenas, dos
quais 2 mil s@o graduados e 3 mil estdo em formacdo. Sdo esses professores
que assumiram primordialmente a confeccdo de seus proprios materiais

didaticos, fazendo com que suas histdrias, cantos, mitos e poesias passassem
do ambito da oralidade para o dmbito da escrita. Eles tém construido, a partir

> PB - Portugués brasileiro.
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de suas praticas de trabalho, a literatura das suas comunidades: sdo os
chamados “livros da floresta”, segundo Almeida e Queiroz (2004).

(GUESSE, 2011, p. 2)

Guesse (2011) enuncia as formas pelas quais as sociedades se reconhecem
linguisticamente. De acordo a autora, ha muitas maneiras e a oral versus a escrita,
apenas, ndo esgota todas as possibilidades, entretanto, sdo as que ficaram historicamente
distinguindo a sociedade oral da sociedade escrita. E sabido que a visio que abarca toda
a sociedade ndo so brasileira, de outros paises também, ¢ a visdo ocidental e nessa visdo
ha uma liga¢do intrinseca entre o saber e a escrita. O que prevalece ¢ a ideologia de que
uma sociedade escrita ¢ melhor preparada educacionalmente (em relagdo ao
conhecimento), do que a sociedade oral. A sociedade oral coube o papel (negativo) do
analfabetismo, da falta de conhecimento, do despreparo social e educacional; mas o que
precisa ser observado quanto ao analfabetismo ¢ que ele existe dentro do pressuposto de
uma sociedade escrita, ja que o analfabetismo ¢ exatamente a falta de leitura e escrita
em uma sociedade que se reconhece como escrita. Dentro de uma sociedade oral,
agrafa, o analfabetismo ndo existe, a forma de conhecimento e saber estd ligado a
tradicao oral e nao a escrita. (GUESSE, 2011).

E importante frisar que na sociedade oral nio existe apenas a comunicacio e
troca oral, uma sociedade ndo precisa usar unicamente a escrita para se comunicar ou sO
a oralidade, a cultura origindria ¢ um grande e rico exemplo disso. Na cultura originaria
assim como em tantas outras culturas em que a escrita ndo predomina, desenhos,
pinturas e tantas outras formas de artes sdo usadas como meio de registrar, comunicar,
deixar posto.

Portanto, julgar e colocar pessoas que inicialmente faziam parte de uma
sociedade ou grupo da linguagem oral no lugar de analfabetas ¢ nao s6 injusto como um
ato desprivilegiado de conhecimento.

Na tradig@o oral, a permanéncia do texto repousa unicamente na memoria do
contador/ narrador — no caso da tradi¢do indigena, na memoria dos mais
velhos, considerados mais sabios, assunto esse do qual trataremos mais
adiante — enquanto que, na tradi¢do escrita, o conteudo ¢ fixado pela pratica
escritural e o conhecimento torna-se possivel, mesmo que o enunciador ndo
se faca presente. E por esse motivo que a permanéncia na diversidade, ou
seja, contetidos que variam ao mesmo tempo em que as formas se mantém,
caracteriza muito bem os textos orais, enquanto que uma maior rigidez e

imutabilidade de conteddo e forma caracterizam os textos escritos.
(GUESSE,2011, p.5)
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As literaturas indigenas e africanas se encontram quanto a tradi¢do oral. Assim
como a literatura indigena tem sua esséncia na oralidade, a africana também tem,
partindo do que sabemos sobre colonizagdo, escraviddo e a acultura¢do causadas por
esses momentos historicos, fica claro a razdo desse encontro entre as literaturas indigena
e a africana. Guesse (2011) alude a respeito do sentido meditativo que existe na esséncia
dessas duas literaturas, a indigena e a africana; a autora acredita que a literatura
indigena tendo como base a oralidade faz com que repensemos sempre a respeito da
nossa cultura oral que sobrevive na esséncia em meio a uma sociedade escrita e seu

contexto escrito.

Sobre a forma como as literaturas africanas (e consideramos que esse
processo se aplique também a literatura indigena) recuperam ou reintegram o
texto oral, ou seja, sobre o0 modo de “textualizag¢do da ‘oralidade’” (LEITE,
1998, p. 36), a autora trata da idéia de “continuidade” entre a tradi¢do oral e a
literatura, idéia essa proposta anteriormente pelo poeta senegalés Leopold
Sedar Senghor. Sendo assim, a exemplo do que ocorre com as literaturas
africanas, a literatura indigena faz “coexistir na maleabilidade da lingua, o
novo com o antigo, a escrita com a oralidade, numa harmonia hibrida, mais
ou menos imparavel, que os textos literarios nos deixam fruir (LEITE, 1998,
p- 34)”. (GUESSE, 2011, pg. 7)

Com a colonizacdo a identidade do dominador foi imposta sobre os povos
originarios que lutam ainda hoje para uma identificagdo cultural e histdrica propria,
longe da imposi¢do do homem branco. O idioma imposto pelo homem branco que
durante muito tempo foi uma arma que excluiu e colocou os povos originarios como
“sem cultura” e “analfabeto”, ¢ 0 mesmo idioma de que hoje os povos originarios se
apropriam para fazer valer seu direito como origindrio, como professor, como escritor,

como lideres politicos, assim como expde Guesse (2011).

Nao posso matar o meu texto com a arma do outro. Vou € minar a arma do
outro com todos os elementos possiveis do meu texto. Invento outro texto.
Interfiro, desescrevo para que conquiste a partir do instrumento escrita um
texto escrito meu, da minha identidade. Os personagens do meu texto tém de
se movimentar como no outro texto inicial. Tém de cantar. Dangar. Em suma
temos de ser nds. “Nos mesmos”. Assim refor¢o a identidade com a literatura
(RUI, 1987, p. 310 apud GUESSE, 2011, p. 9)

A escritora Chimamanda Adichie (2019), que na obra O perigo de uma historica
unica, se declara contadora de historias, faz uma reflexdo quanto ao perigo de apenas
contarmos uma histéria Gnica. Assim como o titulo da obra j& ¢ autoexplicativo, o quanto
esse titulo faz alusdo a historia indigena contada dentro das salas de aula deveria ser

também auto representativo:
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Historias tém sido usadas para expropriar e ressaltar o mal. Mas historias
podem também ser usadas para capacitar e humanizar. Histérias podem
destruir a dignidade de um povo, mas historias também podem reparar essa
dignidade perdida. (ADICHIE, 2019, p.5)

A luta dos povos origindrios ¢ exatamente para que essa Unica historia contada
sobre eles, ndo seja mais a unica e assim como discursou Chimamanda Adichie, como a
histéria pode fazer um mal hediondo, pode, em contraponto, fazer um bem sem igual. E
notorio o mal hediondo que a Unica historia contada na voz do colonizador (inclusive
dentro das salas de aula), fez do povo originario um esteredtipo estruturado na ideologia
do originario “selvagem”. Os escritores e escritoras indigenas, professores e professoras
indigenas, remontam ha duas décadas a imagem dos seus povos, como de fato devem
ser vistos, representados, estudos e lidos nas escolas.

Numa concepcdo educacional escolar e ndo escolar, ¢ de grande valia
analisarmos os contos e histdrias indigenas de forma oral, no campo da linguistica oral,
como contacdo de historias, rodas de leituras, feiras literarias, para que outros meios
educacionais e literarios sejam acessados e lutemos contra a perda do ato de “ouvir” e
“contar”, tdo importantes para o trabalho da atencdo e com isso do aprendizado.

Em conformidade com Andrade (2014), “o conto de literatura oral” tem uma
importancia aquém da educacional, recai na ‘“formagdo psicologica, intelectual e
espiritual do ser humano”. A autora Andrade (2014), reuniu contos e histérias de lendas,
mitos e saberes populares que marcam a constru¢do do nosso entendimento cultural e
esclareceu a importancia de trabalhar de forma oral esses contos, mitos e histdrias nas
escolas para que seja possivel manter e reproduzir textos indigenas e sua tradi¢do oral,

que representam a nossa cultura.

Além disso, os contos populares amazonicos possuem muitas informagdes
historicas, etnograficas e sociais; ¢ a vida documentada através de costumes.
Na palavra de Cascudo (2006), o mito passa ao estado de lenda e a lenda se
torna conto. Invertendo os termos: um conto popular é um fragmento ou
material total de uma lenda, esta de um mito primitivo. Trata-se de relatos de
experiéncias vividas de um povo convicto de suas verdades. Para os
moradores da regido Amazonica, contar historias ¢ um meio de comunicag@o,
e a literatura oral representa o sagrado para essas comunidades. Tais
processos podem trazer uma variedade muito grande de experiéncias, que vao
fortalecendo o desenvolvimento interior, ensinando a lidar com muitas
situagdes. (ANDRADE, 2014, pg. 5).
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ANVERSOS DA EDUCACAO DIFERENCIADA

A maior problematica vigente ainda na educagao escolar indigena se encontra no
enfrentamento da cultura indigena que, como prerrogativa, deve ser mantida; contudo, a
escola enquanto aparelho de dominacdo estatal, manteve seus esfor¢os politicos na
“integracdo” dos povos originarios. Em face do exposto, representantes educacionais
originarios seguem refletindo sobre essa problematica, da integragdo, que nega a cultura
indigena os seus direitos educacionais.

Educagao diferenciada ¢ um termo cunhado a partir de 1988, com a Constitui¢ao
Federal que garantiu os instrumentos normativos existentes e que se relacionam com a
tematica indigena, com a alteridade cultural indigena e com uma educagdo escolar
diferenciada da proposta inicial do Estado que sempre visava a “integracdo” dos
originarios. Com isso, matavam-se as raizes dos povos originarios: um exemplo disso ¢
a quantidade de linguas indigenas que morreram no meio dessas propostas de
integracdo.  Nas palavras de Fontan (2017), que parafraseia Carneiro (2011), a escola
como “operacionalizador da domina¢do”, ou seja, que contém como estrutura a
padronizagdo social, ideoldgica e de pensamento, jamais produziria um efeito que nao o
de dominar o publico, nesse caso os estudantes. Contudo, o autor acredita que a
possibilidade do povo origindrio de construir sua propria histéria ocorre de forma mais
rapida através da escola, mas ndo da escola como ¢, e sim da escola indigena
diferenciada. (CARNEIRO, 2011 apud Fontan, 2017, pg.67). Sobre o direito a educagio

escolar indigena o autor argumenta:

Os nossos indigenas ndo sdo atrasados. Atrasado ¢ o Brasil que os considera
assim. O indigena é um ser de manifestacdo ¢ ndo de manipulagdo. Por isso, a
pessoa mais indicada para defender o indigena contra seus exploradores é o
proprio indigena. Em decorréncia, a educagdo escolar indigena ¢, além de um
direito assegurado em lei, fundamental para as populagdes indigenas.

(CARNEIRO, 20011 apud FONTAN, 2017, pg.67)

Como significado para a expressdo “educagdo escolar diferenciada”, existe a
concepgdo apoiada nas palavras de Ladeira (2004), que diz que o objetivo diferenciado
dessa educagdo ¢ atender as necessidades especificas de cada povo originario, tendo o
conhecimento da variada cultura, tradicdo e lingua. O maior desafio ¢ promover uma
educagdo que cultive e reproduza os conhecimentos dos povos origindrios e lhes garanta
meios para a vital relagdo com os ndo originarios. A mudanga principal que ¢ vista nessa

educagdo diferenciada € a “aceitacdo” e, com isso a vinculacao dessa aceita¢do através
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de leis, para que a educagdo escolar oferecida aos povos originarios ndo continue
exterminando sua cultura, e sim que haja a possibilidade de a educagao diferenciada
promover a permanéncia e até a recuperagdo de linguas e culturas originarias que ja
foram exterminadas. Com essa principal mudanc¢a na educagdo escolar oferecida aos
povos origindrios, a lingua mae, que ¢ lingua de origem de cada povo originario, ¢
ofertada como primeira lingua e o P.B ¢ ofertado como segunda lingua, sendo entdo,
uma educacdo bilingue, multicultural como ¢ expressada por alguns estudiosos.

Dentro da educacdo escolar diferenciada, o ensino de histdria como componente
curricular, € visto primeiro como a historia e origem dos povos originarios e apds isso, 0
ensino de histéria € introduzido como ocorre nas escolas nio indigenas, através dos
livros didaticos. (Isso pode ser conferido do documentario: Como estd a educagdo
indigena, 2019).°

A forma como ¢ ensinada a histéria aos povos originarios, parece a mais correta
e justa para os ndo originarios também, mesmo porque a histéria dos povos originarios ¢
o que de fato constr6i uma identidade mais inerente a realidade.

Assim como sugere o titulo dessa parte da pesquisa, os anversos da educacao
escolar diferenciada precisam ser visitados e pontuados. Como fora visto, a partir da
Constituicao Federal de 1988 algumas mudangas importantes ocorreram no cendrio das
lutas dos povos originarios, como o decreto 6.861 de 2009, um instrumento normativo
que define a organizacdo da educagdo escolar indigena em territérios etnoeducacionais.
(FONTAN, 2017, p.89).

De acordo com Fontan (2017), esse decreto a respeito da cultura e tradicao
indigena que precisam ser ensinadas, vinculada a educac¢do dos povos originarios e todo
investimento para a montagem de materiais que atendam as necessidades educacionais
especificas de cada povo, assim como os cursos de continuacdo profissional para os
professores indigenas e até a merenda escolar, sdo recursos garantidos por lei que a
Unido deve prestar. Toda questdo pedagogica fica a cargo do estado e municipio, ndo
mais tendo a Funai essa responsabilidade pedagogica para com 0s povos originarios.

Como ressalta Fontan (2017), usando as palavras de outro autor “uma coisa é
proclamar esse direito, [e] outra é desfruti-lo efetivamente”. (NOBERTO, 2004. apud
FONTAN, 2017, p.29). Muitas dificuldades ocorreram e ocorrem desde a

implementagdo das muitas leis e decretos normativos. O atual cendrio da educagao

® Trecho retirado do documentério “COMO ESTA A EDUCACAO ORIGINARIO” acessado no Youtube
no dia 21 abril 2021, Canal Futura — Univesp.

35



escolar indigena ainda ¢ critico, com a falta de quem cumpra tais leis e decretos, as
escolas indigenas para existirem precisam se fundir as organizacdes de apoio
educacional ou nem sequer existem. Faltam professores, falta capacitacdo para
professores, falta material especifico para cada povo, falta verba. Segundo Ladeira
(2004), muitos povos originarios enxergam a educagdo escolar diferenciada como
discriminacao, interpretando como falta de acesso a mesma educagao nacional oferecida
aos demais da sociedade. De acordo com esse relato:
Por que diferenciado? Por que nds somos menos que vocés? Por que vocés
ndo querem que a gente cres¢a? Temos as mesmas condicdes de ser médico,
engenheiro, advogado que os brancos. Os nossos conhecimentos nés temos
dentro da na nossa aldeia mesmo, pelos nossos parentes, ndo precisa ser pela
escola (Amilton TupiGuarani). O diferenciado é, na verdade, um pouco caso
com nds, indigenas, é a ma formagdo dos professores indigenas, que cursam

apenas uma semana de aula e depois sdo jogados nas aldeias para dar aula
sem condi¢des (Amilton TupiGuarani).

(LADEIRA, 2004, p.144)

Esta pesquisa se baseia na educagdo escolar oferecida aos ndo originarios, em
relagdo a origem da nossa identidade. Os estudos levantados sdo sobre o conhecimento
que tem sido oferecido nas escolas ndo indigenas sobre os povos originarios. Porém,
nesta parte da pesquisa, ndo havia como negligenciar o ensino que ¢ oferecido
diretamente aos povos originarios. Quando se pensa na lei 11.645 de 2008, refletimos
sobre os ensinos de historia e cultura dos povos origindrios em escolas, ndo em escolas
indigenas e da mesma forma, ainda ¢ espantoso os dados levantados sobre o quanto a
educacdo continua colonizando os povos originarios. Mas quando se pensa essa lei
lacunar em relagao a educacao escolar indigena, a problematica ¢ muito intricada.

E necessario que haja mudanca no cenario politico para que ocorra uma
mudanca assertiva na educa¢do que abranja mesmo 0s povos origindrios, entre tais

mudangas, Ladeira (2004), destaca:

* Instituir um Sistema Nacional de Educagdo Indigena como parte
integrante do sistema de ensino da Unido, que permita a estruturagao
da educag@o indigena diferenciada, garantindo os recursos para sua
efetivagdo.

*  Criar uma Secretaria Nacional de Educa¢do Indigena no Ministério
da Educag@o, para articular todos os niveis de ensino indigena e
gerir a implantagdo do Sistema Nacional de Educagao.

* Implementar uma politica de educacdo escolar indigena alicercada
em programas especificos, redirecionando o relacionamento do
Estado brasileiro com os povos indigenas. (Ladeira, 2004, p.153)
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E ha ainda um destaque realizado pela autora que diz respeito a urgéncia da
preparacdo do Estado Brasileiro, para aquilo que segundo ela, ¢ um dos maiores
desafios politicos: “reconhecer que na nacdo brasileira as unidades politicas
administrativas, além da Unido, dos estados e municipios, devem ser consideradas

também os territorios indigenas”. (LADEIRA, 2004, pg. 153)

METODOLOGIA

Com o interesse em averiguar a questao proposta neste estudo e atingir o objetivo
de expor o ensino indigena nas escolas, o método usado ¢ a andlise dos livros didaticos
usados em uma escola privada, o SEICE - Sistema de Ensino Integrado de Campos
Eliseos. A analise foi realizada com doze apostilas, divididas entre o sétimo e o nono
ano do ensino fundamental. As apostilas sdo divididas por bimestres e contam com uma
juncdo dos componentes curriculares: Lingua portuguesa, matemadtica, geografia,
ciéncias, historia, artes e fisica; em um unico livro, composto por quatro volumes. Nas
tabelas divididas em ano, escolas, volume e componente curricular, podem ser vistos
de forma organizada, os assuntos sobre a cultura e histéria dos povos originarios nas
apostilas dos estudantes; deixando posto que a falta desses conhecimentos nas apostilas
também pode ser vista. Para uma maior averiguacdo das analises nos livros didaticos, as

paginas das apostilas coletadas estardo dispostas neste estudo.

ANALISES DOS LIVROS DIDATICOS

Os livros analisados s3o do sétimo ao nono ano, da editora Conquista. Eles
fazem parte da grade escolar dos educandos de uma escola particular, que vai da
educacdo infantil ao ensino médio. Os livros didaticos dessa editora sdo em formato de
apostilas. Eles s3o divididos em 1°, 2°, 3° e 4° volumes, de acordo com os bimestres.
Nessa configuragdo, o educando usa uma apostila por bimestre. Na apostila do 7° ano
ha: lingua portuguesa, arte, lingua inglesa, matematica, ciéncias, geografia e historia. Na
apostila do 8° ano ha: lingua portuguesa, matematica, ciéncias, historia, geografia, arte e
lingua inglesa. Na apostila do 9° ano ha: lingua portuguesa, matematica, fisica, quimica,
historia, geografia, arte e lingua inglesa, nessa ordem.

A anélise dos livros didaticos tem como premissa a verificagdo do ensino de
cultura e historia dos povos originarios nas escolas; de que forma o ensino da educagao

indigena estd ocorrendo e se de fato ele ocorre. A educagdo escolar viveu muitas

37



mudangas ao decorrer dos anos € uma delas ¢ a implantagdo da lei 11.645/2008, que
garante as escolas o ensino da cultura indigena nos livros didaticos. Entao desde 2008,
os livros didaticos contam com assuntos como a colonizacdo do Brasil, com os povos
originarios aparecendo de uma forma mais direta. Antes, ndo existiam referéncias ao
povo originario, apenas de forma alegdrica, quando o povo originario aparecia como
leigo, preguicoso e amistoso quanto a coloniza¢do e de forma carnavalesca como
fantasia indigena. Apos a lei 11.645/2008, algumas mudancas aconteceram nesse
cenario. Evidente que ainda ndo existe uma literatura indigena sendo divulgada em sala
de aula, o que temos ¢ a literatura indigenista. Nessa analise poderdo ser vistas as
mudangas que ocorreram nos livros didaticos e de que forma os educandos tém
aprendido sobre a cultura dos povos originarios. As matérias que mais apresentaram

dados dos povos originarios foram: historia, geografia e arte.

SETIMO ANO

Volume 1 — Geografia

Titulo: Formagado e ocupagdo do territorio brasileiro

O capitulo ja comeca abordando uma possivel contribui¢do que os povos nativos deram
para a construcdo do Brasil. Pensando nessa contribuicdo, pode ser que os povos
originarios sejam mostrados como amistosos em relagdo a coloniza¢do. Quando se fala de
colonizacdo, ndo hé espago para o pensamento amigavel de contribuir para algo. De acordo
com o diciondario: Dicio- Diciondrio online de portugués, no sentido figurado, colonizar ¢ o
mesmo que tomar conta de; ocupar; invadir. Como um olhar de contribui¢do poder ser
langado diante dessas palavras, ¢ o que o livro didatico ou o educador deveria esclarecer
aos educandos. O capitulo segue com a chegada dos portugueses e como eles impuseram
sua cultura aos povos nativos. Depois se aborda a quantidade de originarios que existiam e
quantos ainda sobrevivem no Brasil. Toda a abordagem ¢ feita em uma péagina, que trata de
falar mais da colonizacdo, curiosamente, com um viés mais voltado para a questdo do
crescimento do pais e sua constru¢cdo. Os povos originarios sdo apenas mencionados como
coadjuvantes.

Para ilustrar a andlise, observamos os fragmentos seguintes:

“De fato, houve grandes transformacgdes no territorio brasileiro até que ele atingisse a
configura¢do atual. Nosso territério foi sendo definido durante um longo processo de
ocupagdo, com a contribui¢do de varios povos, em diferentes épocas”. (Conquista,
geografia, p. 18).

“De acordo com o ultimo Censo do IBGE (2010), restam atualmente no Brasil cerca de 305
etnias indigenas, as quais somam pouco de 800 mil pessoas e que falam 274 linguas
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distintas. Apenas parte desses povos tem seus direitos e territorialidades respeitados na
forma de Terras Indigenas, previstas na Constituicdo de 1988. Essas areas demarcadas sdo
para garantir a manuten¢do do modo de vida tradicional e especifico dos povos indigenas,
que dependem da preservacdo de grandes areas florestais, colaborando inclusive para a
conservacao da natureza” (Conquista, geografia, p. 19).

Volume 2 - Histéria

Titulo: Povos pré-colombianos

Os originarios americanos sdo apresentados como pré-colombianos. Na continuacdo do
capitulo, ¢ abordada a razdo da palavra “indigena” e também os motivos pelos quais
Colombo decidiu colonizar os povos nativos. Os motivos foram: a diversidade de linguas e
a dificuldade de comunicacdo que isso causava; a crenca indigena que ndo era de acordo
com a dos colonizadores; a cultura e modo de viver dos indigenas. Tudo isso levou
Colombo a coloniza-los. O capitulo segue falando dos Maias, dos Astecas e dos Incas, de

forma breve sobre seu modo de viver, linguas e crengas.

Para ilustrar a andlise, observamos os fragmentos seguintes:

“Quando Cristévao Colombo chegou as terras que seriam posteriormente chamadas de
América, em 1492, o continente abrigava povos que tinham origem, cultura, organizagao
social e caracteristicas distintas entre si.” (Conquista, historia, p.38).

“Os povos que viviam nessas terras foram denominados pelos estudiosos de pré-
colombianos em razio de habitarem o territdrio antes da chegada de Cristovao Colombo.”
(Conquista, historia, p.38).

“No entanto, ao chegar ao novo continente, Colombo ndo teve condi¢des de perceber toda
essa diversidade. Além disso, pensou que tivesse chegado as Indias, onde encontraria
especiarias. Por esse motivo, chamou os habitantes da regido de indigenas.” (Conquista,
historia, p.39).

Titulo: Povos do Brasil

Finalmente todo o capitulo fala dos povos origindrios, por volta de nove paginas, a maior
quantidade de paginas falando sobre os povos originarios nas apostilas. O capitulo ¢
iniciado contando que ja haviam pessoas morando no pais quando os colonizadores
chegaram, conta sobre como viviam, moravam e se alimentavam. Abordam como as
historias e memorias indigenas sdo passadas para o ndo originario, (& que 0s povos
originarios ndo desenvolveram a cultura escrita), suas historias sdo passadas através de
estudos etnograficos, pesquisas arqueoldgicas, relatos orais com os testemunhos dos
europeus. Abordam os troncos linguisticos, apresentam um mapa com a divisdo dos povos
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originarios pelo Brasil e as quantidades de linguas faladas fazem um paralelo do passado e
do presente com esses dados. Logo depois hd um questionério, com quatro perguntas e o
capitulo segue com curiosidades, cultura, forma de pensar determinados assuntos e a luta
por sobrevivéncia e seus direitos. Tudo sobre os povos originarios, de maneira indigenista.
Esse foi o capitulo mais rico sobre a cultura dos povos originarios.

Para ilustrar a andlise, observamos os fragmentos seguintes:

“Os europeus desconheciam o continente americano antes do inicio das Grandes
Navegacdes. Para eles haviam apenas a Europa, a Africa e a Asia. Consequentemente, nio
sabiam da grande diversidade de povos que habitavam a América. Os grupos indigenas nao
desenvolveram sistemas de escrita, por essa razdo as fontes que usamos para saber sobre
sua historia sdo pesquisas arqueoldgicas, relatos orais e testemunhos dos europeus que
estiveram neste territorio a partir do século XVI.” (Conquista, historia, p.51).

“Hans Staden foi um viajante alemao do século XVI, ele esteve duas vezes em terras
brasileiras. Na segunda viagem, foi capturado por indigenas tamoios, com quem viveu por
um periodo de dez meses.” (Conquista, historia, p.55).

“A fim de ampliar os conhecimentos de todas as criangas e jovens brasileiros sobre a
histéria e a cultura origindrio, em 2008, foi aprovada uma lei que determina que esses
assuntos sejam estudados em todas as escolas doo pais, ndo apenas naquelas frequentadas
pelos indigenas.” (Conquista, historia, p.63).

Volume 3

Lingua Portuguesa

Ha uma lenda indigena sendo apresentada. Os géneros textuais estdo sendo abordados e a
lenda “A origem da lavoura”, foi mostrada para a realizacdo de um exercicio sobre os
géneros textuais.

Para ilustrar a andlise, observamos os fragmentos seguintes:

“A principio, a Terra ndo era boa nem farta. Nao havia peixes nas dguas, animais nos
matos e passaros nos céus. Nao se conhecia o fogo. Nao havia frutos nem legumes. Os
indigenas alimentavam-se de farelo de palmeira em decomposicdo, de lagartas e orelhas-
de-pau [...]” (Conquista, lingua portuguesa, p.31)

Artes

Ao falar sobre neoclassicismo no Brasil, expuseram-se pinturas com povos originarios,
uma delas ¢ “Primeira missa no Brasil”, de Victor Meirelles.
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Histoéria
Titulo: A colonizagdo espanhola e inglesa na América

Com uma pintura do Diego Rivera representando a colonizacdo espanhola e inglesa na
América, o capitulo tem inicio. Apos a apresentagdo da pintura, uma indagacdo se
apresenta: Como o educando descreveria o processo de colonizacdo através da imagem?
Na pintura pode ser vista a diferenca na quantidade de colonizadores e povos originarios,
os origindrios sendo escravizados, € o uso de armas por parte dos colonizadores. Mais uma
vez o assunto ¢ a coloniza¢do € como os colonizadores impuseram sua cultura aos povos
originarios. Os origindrios sendo sé coadjuvantes.

Para ilustrar a andlise, observamos os fragmentos seguintes:

“O artista mexicano Diego Rivera representou um pouco da historia de seu pais em sua
obra. A imagem dessa pagina faz parte de um mural produzido por Rivera. Nele, constam
elementos da colonizacdo espanhola na América. Observe a imagem e responda: Como os
espanhois e os indigenas foram retratados pelo artista? Considerando a imagem, como vocé
descreveria o processo de colonizag@o espanhola?” (Conquista, historia, p.2)

“Os conquistadores portugueses, espanhois e franceses falavam linguas procedentes do
latim. Assim, as regides por eles conquistadas- e, depois, colonizadas- receberam a
denominacdo de América latina.” (Conquista, historia, p.3)

Titulo: Colonizagdo portuguesa na América

A pintura da primeira missa, de Meirelles, ¢ mostrada e outra indagacdo ¢ feita: Como o
educando descreveria através da pintura a chegada dos colonizadores e se isso ocorreu de
forma pacifica.

“Observe a imagem e converse com seus colegas sobre as seguintes questdes: Qual ¢ a
postura dos dois grupos que aparecem na imagem? E possivel dizer que o contato entre
portugueses e nativos foi pacifico?”” (Conquista, historia, p.18)

Volume 4- Historia

Titulo: Brasil colonial: A expansdo para o interior

E abordada a historia dos bandeirantes e os povos indigenas aparecem apenas como
coadjuvantes, ja que estavam la e sofreram com os bandeirantes, 0 que ¢ minimamente
contado, j4 que os bandeirantes aparecem como protagonistas. As historias sobre os
bandeirantes seguem sendo contadas por algumas paginas e as figuras e mengdes aos povos
originarios sdo escassas. Adiante, h4 uma péagina contando sobre como os originarios
resistiram a escraviddo. Fala sobre a atuagdo dos jesuitas, de como se deu a escravidao
originario e que mesmo pouco rentdvel ela aconteceu por alguns anos. Apos isso, 0s
movimentos indigenas de luta e resisténcia sdo abordados em dois pequenos paragrafos,
sendo eles: a confederagdo dos Tamoios ¢ a dos Cariris.
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Para ilustrar a andlise, observamos os fragmentos seguintes:

“Alguns historiadores consideram os bandeirantes herois, desbravadores do territorio
brasileiro, responsaveis pela conquista de grande parte das extensdes de terras que formam
o Brasil como o conhecemos atualmente.” (Conquista, historia, p.15)

“O interesse pela catequese colocou os padres jesuitas em conflito com alguns colonos.
Interessados em converter os nativos, os jesuitas protegiam as populagdes indigenas de
eventuais exploracdes e violéncias por parte dos colonos.” (Conquista, historia, p.25)

“Ap6s a chegada dos colonizadores a América, 0 modo de vida dos indigenas mudou.
Entre 1500 e 1530, os nativos foram utilizados como mao de obra na extragdo do pau-
brasil. Para a realizacdo desse trabalho, eles recebiam objetos de metal, como machados,
além de aderecos, chamados de bugigangas. A partir da década de 1530, com o inicio
efetivo da colonizacdo, os indigenas foram capturados para o trabalho escravo.”
(Conquista, historia, p.26)

OITAVO ANO

Volume 1- Historia

Neste capitulo os povos origindrios ndo foram mencionados.

Volume 2- Geografia

Titulo: América construcdo do territorio

Esse capitulo conta sobre a colonizagcdo. H4 uma imagem com a chegada dos colonizadores
e os povos originarios olhando, sem esbogar reacdo. Depois, ¢ feita uma relacdo da
quantidade de povos originarios que existiam antes da colonizacdo e os que existem na
atualidade. No desenvolvimento do capitulo, fala-se sobre o exterminio de grande parte da
populacdo origindria que resistiu e lutou contra a colonizacdo, contra a dizimagao de suas
terras. Por fim, ¢ feita uma comparagdo acerca dos povos originarios e dentro dessa
compara¢do os Incas, os Maias e os Astecas sdo tidos como povos mais desenvolvidos
social e economicamente e que, por isso, as chances de sobrevivéncias deles, foram
maiores que de outros povos desfavorecidos nesse desenvolvimento técnico, social e
econdmico.

Para ilustrar a andlise, observamos os fragmentos seguintes:

“Ao estudar o continente americano, tanto em seu aspecto natural quanto nas formas de
ocupacao do territorio, identificam-se grandes diversidades. A maior parte delas deriva do
processo de conquista e de colonizagdo de suas terras.” (Conquisa, geografia, p.40)

“A chegada dos colonizadores europeus ao continente americano, no século XVI,
representou uma nova e decisiva fase da ocupacdo das terras. As diversas formas
assumidas pela colonizacdo permitem entender as desigualdades socioecondmicas que
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ainda persistem no continente” (Conquisa, geografia, p.50)

“Ao contrario das civilizagdes pré-colombianas, esses grupos ndo tinham governo
centralizado, Estado, funcionérios publicos ou exército organizado. As sociedades eram
igualitarias, a terra era cultivada coletivamente e, em geral, as atividades eram divididas
por sexo e idade.” (Conquisa, geografia, p.49)

Volume 3

Geografia
Titulo: Encontro com os indigenas

O capitulo inicia falando das diversas calamidades que ocorreram com 0s povos
originarios, como a colonizagdo. As mortes nao so pela resisténcia em ser escravizado, mas
também as doengas que mataram muitos povos.

A ideologia do colonizador de que os origindrios eram uma raga inferior, sem recursos, ¢
muito explorada nesse capitulo. Ou seja, a visdo que prevalece ¢ a do colonizador.
Infelizmente, esses textos da apostila ndo oferecem quebra de perspectivas; o protagonismo
segue sendo o dos colonizadores e os originarios sendo postos por uma obrigacao de lei,
sem voz, sem lugar.

Para ilustrar a andlise, observamos os fragmentos seguintes:

“Os povos nativos que habitavam a América do Norte tiveram, praticamente, 0 mesmo
destino que os outros indigenas do continente americano. Eles sofreram com as doengas
trazidas pelos imigrantes, ja que ndo tinham defesa natural para resistir a simples gripes,
por exemplo.” (Conquista, geografia, p.29)

“Entretanto, talvez o fator que mais tenha contribuido para as agdes contra os grupos
nativos seja a ideologia civilizadora empregada pelo homem branco, que defendia a ideia
de que os nativos era, inferiores, verdadeiros selvagens que precisavam de ajuda.”
(Conquista, geografia, p.29)

Artes

As musicas brasileiras sdo abordadas e com os cantos dos povos originarios, a cultura
indigena ¢ frisada como parte das musicas brasileiras.

Volume 4

Neste capitulo os povos origindrios ndo foram mencionados.

NONO ANO

Volume 1

Neste capitulo os povos origindrios ndo foram mencionados.
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Volume 2

Geografia
Titulo: Australia

Ao abordar a Austrélia, os povos originarios sdo mencionados como a parte que resta dos
nativos no pais, cerca de 290 mil. Em continuagdo, toda a Australia segue sendo
apresentada: economia, comidas, cultura e afins.

Em “saiba mais”, ¢ um pouco mais explorado sobre os originarios australianos, a historia
de resisténcia que vivem no pais, suas interminaveis lutas pela sobrevivéncia e um pouco
da quantidade de povos que ainda vivem na Australia.

Para ilustrar a andlise, observamos os fragmentos seguintes:

“Os aborigenes australianos, reduzidos atualmente a uma populagiao de 200 mil, viviam no
territorio ha 40 mil anos antes da chegada dos colonizadores. [...]” (Conquista, geografia,
p-49)

Dado importante:

Para cada dez fotos ilustrativas das apostilas sobre os contetidos abordados, duas sdo com
0S povos originarios ou sobre eles.

Artes

A danga indigena ¢ mencionada no capitulo “dancas brasileiras”. H4 uma imagem de
originarios dancando com a legenda: danga indigena.

Volume 3

Neste capitulo os povos origindrios ndo foram mencionados.

Volume 4

Artes
Titulo: Galeria de arte

A arte indigena ¢ abordada, para falar sobre a sua importancia, o quanto ¢ atual, pouco
conhecida e valorizada, foram utilizados dois paragrafos que contam sobre a quase
exterminag¢do total dos povos origindrios e como sua arte ¢ inica e milenar.

Em seguida, as ceramicas feitas pelos povos originarios sdo faladas e mostradas nas
paginas, explicadas como uma das principais artes desses povos € que estdo até em museus
pelo mundo. Foram cerca de sete paginas contando e mostrando um pouco da arte
indigena.

Para ilustrar a andlise, observamos os fragmentos seguintes:

“A arte de muitos grupos indigenas do Brasil ¢ milenar. Alguns desses povos, que estavam
aqui muito antes de os colonizadores chegarem, foram extintos”.
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“Entre as produ¢des dos povos do passado, destaca-se a ceramica marajoara. E assim
chamada porque foi encontrada na regido de Marajo, uma grande ilha localizada na Foz do
Rio Amazonas.”

CRITICA AS ANALISES DOS LIVROS DIDATICOS

Existe uma enorme lacuna na realizacdo dos livros didaticos, que, na maior parte
das vezes, sdo feitos por pessoas que se encontram fora do meio educacional, distantes
da realidade escolar; Além disso, ¢ importante mencionar que, os livros didaticos
oferecem e sdo feitos para um ensino em massa e, como educadora, sei que a educagio,
o processo de ensinar, acontece individualmente com cada estudante. Quantas vezes foi
preciso adaptar deveres e questdes existentes nos livros didaticos para melhor atender as
necessidades educacionais dos meus estudantes. Partindo da realizagdo dos livros
didaticos ja pode ser visto um dos problemas do ensino colonizador oferecido por eles.

A analise realizada e as informacgdes coletadas das apostilas demonstram um
enorme despreparo quanto a educacdo indigena. Nao héa vontade da parte do Estado de
se ensinar sobre os povos originarios. E triste saber que a educagdo oferecida permanece
colonizando e negligenciando conhecimentos tdo ricos sobre os povos originarios. Nao
pude conversar com os estudantes sobre como tém sido suas aulas a respeito dos povos
originarios, mas, pelos fragmentos coletados dos livros didaticos, ndo posso ver com
olhos de esperanca a decolonizagdo do ensino nesta escola ainda.

E sabido que a luta ¢ muito maior do que se colocar como educadora que quer
transformar e mudar a colonizacdo do ensino: essa ¢ uma luta que mexe diretamente
com o sistema politico que até nos dias atuais segue roubando terras e matando povos
originarios. Como um sistema que ainda mata e rouba dos povos originarios ird permitir
realizacdo de material didatico que coloque os povos originarios em seu verdadeiro
lugar na histéria e conte a verdade sobre os ladrdes e genocidas europeus que
colonizaram e ndo “conquistaram”, como dizem os livros didaticos analisados?

O cuidado no uso dos termos ndo ocorre ao acaso: ¢ importante para manter a
histéria do pais com seus problemas politicos existentes, ¢ uma mascara usada ha
séculos. Termos como “conquistadores” desmontam por completo a ideia de uma terra
que ja tinha donos, que ja tinha uma sociedade vivendo e reproduzindo, como toda
sociedade, o termo colonizador movimenta a politica realizada até no pais. Esse termo
“colonizador” ndo ¢ usado como um equivoco; ¢ como o Estado quer que seja mantido
no imaginario brasileiro.

O fato de essa ser uma luta muito mais intensa que toca em lugares criticos da
histéria da sociedade brasileira, ndo pode afastar educadores de continuar tentando
promover nas escolas um ensino decolonial, mesmo que as ferramentas educacionais
sejam colonizadoras, a aula apresentada pode sempre contribuir para um ensino livre de
colonizagdo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo da andlise dos livros didaticos de maneira a contribuir para que o
ensino da literatura indigena nas escolas fosse averiguado. A ideia principal foi observar
como estava sendo ensinada em sala de aula, a cultura indigena. Ficou claro com esta
andlise que o que acontece em sala de aula, através dos livros didaticos ¢ apenas o
cumprimento da lei 11.645/2008, que determina a abordagem da cultura indigena nas
escolas. Essa obrigatoriedade em lei estd sendo cumprida; nas apostilas foram
encontrados assuntos sobre a colonizagdo indigena, que determinou a constru¢do do
pais, e com isso ha o “cumprimento da lei”. Ficou claro também que a literatura
indigenista ¢ a literatura abordada em escolas, levando em conta que essa literatura
apenas faz permanecer vivo o olhar do colonizador sobre o ensino. O ensino da cultura
indigena esta pautado em abordar a colonizagdo do pais e os originarios aparecem como
figurantes. Isso foi visto inimeras vezes nos anos de ensino analisados, através das
apostilas. Esse ensino das apostilas ¢ o ensino padrdo da escola em questdo.
Exatamente da forma como ¢ abordado nos livros didaticos, os povos originarios sdao
abordados nas aulas. Como haveria interesse por parte do educando em conhecer mais
de suas raizes e refletir sobre qual papel tem assumido dentro do meio educacional, se
dentro da sala de aula nas proprias apostilas de estudo, as origens permanecem alocando
os colonizadores como heréis? O educador (que ensina de acordo com a apostila) ndo
possui o poder de elaborar seus proprios materiais, acaba preso nesse ensino
colonizador e se ndo houver uma tentativa real de fugir a esse ensino, os educandos
continuam sem acesso a uma educacao libertdria e critica quanto a constru¢do do pais.
Diante dessas premissas postas, ndo acontece um ensino reflexivo, um ensino de
mudanca, um ensino que rompa com o olhar colonizador.

Esta andlise foi feita com apostilas de uma tunica escola particular de bairro
pequeno, mas a esperanca ¢ que nas escolas publicas ou nas escolas particulares de
bairros maiores, o ensino seja de literatura indigena ou que ao menos que haja o ensino
da cultura indigena abordado com mais diversidade e riqueza, digno dos povos
originarios. A finalidade de ter uma abordagem direta de literatura indigena, recai sobre
uma pergunta: quantos professores originarios estdo em salas de aula, ensinando sobre a
riqueza cultural de seus povos? Distante de uma resposta positiva, a demanda da
literatura indigena em escolas segue sendo uma luta por parte dos povos que precisam

aceitar a cultura do colonizador para, enfim, poder ensinar com juizo de valor suas
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historias, assim como o colonizador ensina até hoje em tantas paginas das apostilas.
Como fora dito na justificativa, os estudantes de algumas escolas publicas, particulares
e federais seriam entrevistados e indagados sobre o que conhecem e aprendem em
relacdo a cultura indigena nas aulas. Poderia ser vista uma diferenca de abordagem
talvez, de acordo com instituicdes e os lugares onde estdo essas instituigdes. Nao havera
como saber nesse trabalho se o ensino da cultura indigena sofre alteragdo de acordo com
as classes sociais escolares, pode ser que isso também influencie no ensino assim como
influencia no ensino em geral.

Mediante os temas propostos nesta pesquisa, pode ser entendido que a educacao
escolar por se tratar de um aparelho ideologico, varia de acordo com instituicdo e
localidade; escolas de bairros mais ricos costumam receber uma educagdo melhor.
Mesmo que havendo mudangas de acordo com a institui¢do de ensino e sua localizacao,
o que pode ser dito e visto é que o ensino ainda ¢ colonizador e voltado apenas para o
cumprimento de uma lei. Semelhante a literatura indigena que sofre com a educagdo que
segue colonizando as raizes, ha a africana que vem sendo mais promovida em salas de
aula do todo o Brasil, contudo, ainda ha um afastamento do ensino de forma critica, o
ensino permanecendo ele preso na a escraviddo, sempre voltado para o outro (aquele
que cometeu a acdo) e para com aqueles que sofreram a agdo, sem opgdes € que mesmo
assim continuaram e continuam lutando para a liberdade no ensino e na sociedade. O
ensino escolar permanece distante de um modelo que agregue valores culturais e
promova o olhar critico; o ensino escolar mantém uma estrutura racista e excludente
com as classes sociais de minoria.

O objetivo fora concluido. As indagacdes a respeito do ensino da literatura
indigena na escola em questdo foram levanta e agora cabem as institui¢cdes escolares e
aos educadores mudarem essa perspectiva colonialista, partindo do principio de uma
educacdo decolonial que visa a reflexdo critica como forma de se obter conhecimentos
sobre o mundo e a sociedade, gerando conhecimento libertario e antirracista, mesmo

que diante de uma estrutura fechada e neoliberal.
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ANEXOS

oPutenr magensenato Saares HAgaacla Arasl, Agéncta Brasil,
@Agdncla irasll, BAGERCI Orasil. OAREncla Arasi

Representanites de diferentes povos indigenas brasileiros: Asurini, PayaxQ. Kalapd, Tapirapé, Rikbaktsa e Bororo-Boe

Muitas pessoas viviam em nosso pais antes da chegada

= 1
o que voce ’
wai conhecen | dos europeus no século XVI. As terras, denominadas de Bra-
- : ‘ | sil pelos portugueses, abrigavam grande nimero de povos
. ﬁﬂ';‘f;:ﬁ’ habitantes ! com costumes diferentes entre eles. Alguns grupc viviam
et aratar T nEIbHIA Ll bl e sl BURCE SR Ol
s ‘ f ainda l:lnh,a'»as-<qye-:pm§vam~.a~=HMra\s~com@w_;:e agina
A Ascfen_gasea g i que eram os primeiros moradores do Brasil? Sera que seus

descendentes mantém as mesmas tradicoes?
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HVERA MW&W(@; Voracrmz 1551 1 smara, Peicn Nacional, Cidade do Mesion Detalhe.

codalsu‘xiadeseupaisemsaobr&Aimagemdessa
pég’mfazpztedemun\pmdua‘doporkivera. Nele,
constam elementos da colonizac3o espanhola na Ameérica.
Observe 3 imagem e responda: Como os espanhois e os
indigenas foram retratados pelo artista? Considerando a
imagem, como vocé descreveria o processo de colonizagao
espanhola?
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