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Apresentacéao

oram intensos os movimentos e debates que caracterizaram a realizacao da VIIl Semana da Educacdo

- Tania Mara Tavares da Silva. Ocorrida entre 14 e 19 maio de 2018, na Escola de Educacao da Unirio,

seus desdobramentos ainda se prolongarao até o final do ano. Seguindo a tradicdo critica, reflexiva e
mobilizadora que tem marcado todas as edicdes do evento, nosso projeto de extensdo traz, nesse ano, o
tema “Educacgdes, éticas e estéticas: qual é a sua?”. Concebemos este tema como convite e como provocagao
para o debate aberto e irrestrito sobre questdes prementes de nosso cotidiano atual.

Temos nos confrontado com a continua e crescente ameaca a direitos fundamentais arduamente
conquistados. Vivemos em tempos de ataques a garantias bdsicas, constitucionalmente firmadas, com o
cerceamento a liberdades do corpo, das expressdes, dos sentimentos, das palavras, das escolhas.
Acreditamos que a Universidade, assim como a comunidade em geral, sendo dimensdes integradas de
producdo de grande diversidade de culturas e de conhecimentos, tém o compromisso de discutir estratégias
e executar agdes que mantenham nossas conquistas democraticas, avancem no alcance daquelas pelas quais
ainda lutamos e tornem nossa sociedade ainda mais ética, mais livre, mais justa e mais igualitdria.

Essa foi a tonica que buscamos incorporar a grande variedade de atividades ocorridas durante a
Semana da Educacdo, as quais foram proporcionadas por estudantes, professores, pesquisadores e
funciondrios tanto vinculados a Unirio como ligados a outras Universidades, outros setores publicos e
movimentos organizados da sociedade civil. Tais atividades ocorreram na forma de aulas publicas,
exposicodes, saraus, rodas de conversa, rodas de leitura, mesas redondas, videodebates, oficinas, painéis
tematicos, palestras e visitas guiadas. Nesse documento, portanto, poderao ser encontrados os registros de
tais atividades. Esperamos que possam auxiliar o leitor no aprofundamento das reflexdes sobre temas de
seu interesse. Por fim, agradecemos a todos os que contribuiram de alguma forma para a realizacdo de mais
uma edicdo da Semana da Educacdo da Unirio e reiteramos nossa conviccdo de que é possivel a construcdo
de uma sociedade em que a diferenca ndo se traduza em desigualdade, em que a diversidade ndo continue
a se materializar, na pratica, como adversidade.

Nada é impossivel de mudar

Desconfiai do mais trivial, na aparéncia singelo.

E examinai, sobretudo, o que parece habitual.

Suplicamos expressamente: ndo aceiteis o que é de hdbito como coisa
natural, pois em tempo de desordem sangrenta, de confusdo
organizada, de arbitrariedade consciente, de humanidade
desumanizada, nada deve parecer natural nada deve parecer
impossivel de mudar.

Bertolt Brecht

Prof &f. Luiz Carlos de Souza
Coordenador da VIll Semana da Educacao - Tania Mara Tavares da Silva

1


https://www.pensador.com/autor/bertolt_brecht/

. VIl Semana de Educacao Tania Mara Tavares da Silva -

Educacoes, Eticas e Estéticas: Qual é a sua?
De 14 a 20 de Maio de 2018 - CCH - UNIRIO

Programacao do Evento

Segunda-feira (14/05/2018)

Vespertino
Roda de Conversa
BNCC: Democracia ameacada e diferencas apagadas
Responsaveis: Débora Ferreira e Matheus Saldanha

Horéario: 13h - 17h

Oficina
On line - Off line: a cultura digital interfere na Cultura da Paz?
Responséavel: Patricia Muncone

Horario: 13h - 17h

Oficina
Menos consumo mais reciclagem
Responsaveis: Juliene Lemos Saback, Maria Clara Rodrigues Garcia e lasmim Lobao Armindo

Horario: 13h - 15h

Roda de Conversa
Teatro invisivel como metodologia pedagodgica
Responsavel: Luiz Eduardo Marques da Silva

Horario: 13h - 15h



. VIl Semana de Educacao Tania Mara Tavares da Silva -

Educacoes, Eticas e Estéticas: Qual é a sua?

De 14 a 20 de Maio de 2018 - CCH - UNIRIO

Exposicao

Microcefalia e desenvolvimento em criancas - um estudo de estimulacdo precoce com um livro

sensorial e seus impactos na linguagem
Responséaveis: Dayana Franco e Rossana Pugliese

Horario: 13h - 15h

Oficina
Educacdo Ambiental responsabilidade do professor de...
Responséavel: Thais Brainer

Horario: 15h - 17h

Roda de Conversa
Expansao da escolaridade obrigatéria: a trajetoria de um grupo de pesquisa
Responséavel: Maria Fernanda Rezende Nunes

Horario: 15h - 17h

Roda de Conversa
Apresentacao do curta (documentario) "E isso ai", seguido de debate sobre o Estatuto da Juventude
Responséaveis: Didgenes Pinheiro, Eliane Ribeiro Andrade e Mbnica Peregrino

Horario: 15h - 17h

Exposicao
Exposicao de Livros

Responsaveis: Hérica Aguiar do Nascimento, Anelize Pires Reynozo da Silva, Miguel Angelo Freire



. VIl Semana de Educacao Tania Mara Tavares da Silva -
s <ac Etica o ‘

Educacoes, Eticas e Estéticas: Qual é a sua?

De 143 20 de Maio ade 2018 - CCH - UNIRIO

Horario: 15h - 17h

Roda de Conversa
O uso das redes sociais ha educacao
Responsaveis: Carla Cristine Vidal de Sa, Tiago da Fonseca Lobo e Vivian Caroline da Silva Pereira

Horario: 15h - 17h

Oficina
Mindfulness & Saude: mente, corporeidade, e estresse num mundo cada vez mais caético
Responsavel: Prof2, Fabiana Gomes

Horario: 15h - 17h

Mesa

Pés-graduacédo e pesquisa em educacao no Brasil hoje: desafios, urgéncias e perspectivas. Aula
Magna do PPGEDU 20018.1 com a Profd. Dr2. ANDREA BARBOSA GOUVEIA, Presidente da
Anped.

Responsavel: Profé. Andrea R. Fetzner

Horario: 15h30min -17h30min

Noturno

CERIMONIA DE ABERTURA DA "VIIIl SEMANA DE EDUCACAO TANIA MARA TAVARES DA
SILVA - EDUCACOES, ETICAS E ESTETICAS: QUAL E A SUA?"

Responsavel: Comisséo de Organizacdo da Semana de Educacao Tania Mara Tavares da Silva

Horario: 18h - 22h



. VIl Semana de Educacao Tania Mara Tavares da Silva -
Educacoes, Eticas e Estéticas: Qual é a sua?
De 14 a 20 de Maio de 2018 - CCH - UNIRIO

Terca-feira (15/05/2018)

Vespertino
Sarau
O Reino de Atlantida e os Agores (Sarau Literério)
Responséavel: Marcio da Costa Berbat.

Horario: 13h - 15h

Roda de Conversa
A Escrita Literaria: Tramas e Sentidos
Responséavel: Marcela A. Fernandez

Horario: 15h - 17h

Oficina
Estudo do Meio como uma Abordagem para os Estudos Geogréficos na Educacédo Basica
Responsavel: Marcio da Costa Berbat

Horario: 15h - 17h

Painel Temético
Gestado educacional: reflexdes a partir da pratica
Responsavel: Ana Cristina Oliveira

Horario: 15h - 17h

Roda de Conversa

A representacdo da mulher na educacéo e divulgacgéao cientifica
5
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Responsaveis: Carla Cristine Vidal de Sa; lasmim Lobao Armindo; Juliene Lemos Saback

Horéario: 15h - 17h

Painel Teméatico
Problematizando a utilizacdo da imagem visual nos processos educativos
Responsaveis: Lucia Helena Pralon de Souza e Guaracira Gouvea de Sousa

Horéario: 13h - 17h

Roda de Conversa

Café com Prosa Finaflor: Direitos Humanos, politicas para a infancia e relacfes étnico-raciais e de

género
Responséaveis: Léa Tiriba, Jéssica Elias Pereira e Priscila Cardozo da Silva

Horario: 13h - 17h

Mesa Redonda
Conversa com mediadores
Responséaveis: Maria Alice de Moura Ramos

Horario: 13h - 17h

Painel Tematico
[l Simposio de Educacao Integral e(m) Tempo integral

Responsaveis: Janaina S. S. Menezes, Ligia Martha C.C. Coelho, Elisangela Bernardo, Carlos

Antbnio Diniz Jr e Amanda Borde

Horario: 13h - 17h
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Noturno

Painel Temético

Memoria, Psicanalise e Educacao
Responsaveis: Sandra Albernaz de Medeiros

Horéario: 18h - 20h

Oficina
Atividade sensorial - onde os sentidos fazem sentido
Responsaveis: Thais Brainer e Mariana Paixao

Horario: 18h - 20h

Lancamento de Livros
(Re) Langamento de Livros: encontro com 0s autores
Responsaveis: Anelize Pires Reynozo, Hérica Aguiar do Nascimento, Miguel Angelo Freire.

Horario: 18h - 20h

Roda de Conversa
"O la e 0 Aqui" - Questdes raciais no Brasil
Responsaveis: Lilian Zimbardi

Horario: 18h - 20h

Oficina

Corpo e Integracdo. A danca como pratica educativa na promog¢éo da incluséo e da qualidade de

vida
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Educacoes, Eticas e Estéticas: Qual é a sua?

De 14 3 20 de Maio de 2018 - CCH - UNIRIO

Responsavel: Renato de Sena Vieira

Horario: 18h - 20h

Sarau
Pra ndo dizer que me esqueci das flores: Musica e resisténcia ontem e hoje
Responsaveis: Arlindo Carlos Silva da Paixao (Mongol) e Alython Araujo Chung Filho

Horario: 20h - 22h

Oficina
Teatro e Enclausuramento. O jogo teatral no espaco de educacao carceraria
Responséavel: Renato de Sena Vieira

Horario: 20h - 22h

Roda de Conversa

Afro-ntando: Notas sobre o lugar da estética dos cabelos de mulheres na reconstrucdo de

identidades contemporaneas de negritude
Responséavel: Alice S.

Horario: 20h - 22h

Roda de Conversa
“Vocé sabe a diferenca entre Pedagogia Hospitalar e Classe Hospitalar?”
Responsavel: Maria Alice de Moura Ramos

Horario: 18h - 22h



. VIl Semana de Educacao Tania Mara Tavares da Silva -

Educacoes, Eticas e Estéticas: Qual é a sua?

De 14 a 20 de Maio de 2018 - CCH - UNIRIO

Painel Tematico
Escolas Publicas nos bairros cariocas: Temp(l)os de Luta, Educacao, Historia e Resisténcia
Responsavel: Rosimeri da Silva Pereira

Horario: 18h - 22h

Quarta-feira (16/05/2018)

Vespertino
Oficina
Oficina de escrita académica: reflexdes, truques, praticas e caminhos
Responsaveis: Alan Pimenta, Fagner Pastana, Stefanie Nascimento, Maria Luiza Sussekind

Horario: 13h - 15h

Oficina

A tendéncia tecnoldgica byod aplicada através do uso do game Just Dance Now na Educacao
Béasica

Responsaveis: Erica Viviane Bianna, Fernanda de Araujo Dias

Horario: 15h - 17h

Roda de Leitura
Navegando pelos textos literarios de origem Africana e Afro-brasileira
Responséavel: Marcela. Consulado de Angola

Horario: 15h - 17h

Exposicao
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Educacoes, Eticas e Estéticas: Qual é a sua?

De 14 3 20 de Maio de 2018 - CCH - UNIRIO

Conhecendo o material produzido pelo grupo “O jogo para mediacéo escolar"
Responsavel: Maria Alice de Moura Ramos

Horario: 15h - 17h

Oficina
Elaboracao de itens de avaliacéo
Responsaveis: Andrea Baptista de Almeida e Diana Cerdeira

Horario: 13h - 17h

Oficina
Ressignificando a Arte como Manifesto
Responsaveis: Stéphanie de Melo Rodrigues Mendonca e Adrianne Ogéda

Horario: 13h - 17h

Painel Temético
Imagens e Narrativas na Educacdo Ambiental
Responséavel: Leonardo Villela de Castro

Horario: 13h - 17h

Noturno
Roda de Conversa
Roda de conversa sobre EAD!
Responsavel: Leonardo Villela Castro, Carol Ferraz Lemos e Méarcia Teodoro.

Horario: 18h - 20h
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Educacoes, Eticas e Estéticas: Qual é a sua?

De 14 a 20 de Maio de 2018 - CCH - UNIRIO

Oficina
O CORPO QUE BRINCA: Maracatu, Caboclinhos, Cavalo Marinho e Frevo no Jogo da Cena
Responsavel: Carla Martins

Horéario 18h - 20h

Roda de Conversa
Pedagogias Outras: Epistemologias em disputa
Responsaveis: Elen Oliveira Ferreira, Filipe Lopes da Silva, Ivana Dorali Feijo.

Horario 20h - 22h

Oficina
Leitura e Producéo de Imagens por estudantes da UNIRIO
Responsaveis: Guaracira Gouvéa, Lucia Pralon e Humberto Capae

Horario 18h - 22h

Roda de Conversa

A espetacularizacdo da violéncia e da tragédia como instrumento pedagodgico do jornalismo

midiatico
Responsavel: Luiz Eduardo Marques da Silva

Horéario 18h - 22h

Painel Tematico
[l Simpdsio Corpo, Arte e Natureza e Infancias: Compartilhando experiéncias potentes

11
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Educacoes, Eticas e Estéticas: Qual é a sua?
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Responsaveis: Adrianne Ogéda Guedes, Léa Tiriba e Katia Bizzo (Pedro 1)

Horéario 18h - 22h

Oficina
Jogos para mediacéo escolar 2
Responsavel: Maria Alice de Moura Ramos

Horéario 18h - 22h

Roda de Conversa

Criangas na UNIRIO: Assisténcia Estudantil e Creche Universitaria - Uma demanda da classe

trabalhadora dentro da Universidade

Responséaveis: Marco Aurélio Corréa Martins, Carla Sartor e Camila Saydo Teixeira Mendes
Horario 18h - 22h

Quinta-feira (17/05/2018)

Vespertino
Painel Tematico

Processos educativos em contextos indigenas e a tematica indigena na sala de aula em contextos

nao indigenas
Responsavel: Paulo de Tassio Borges da Silva

Horario: 13h - 15h

Visita Guiada

Visita Guiada ao Museu de Ciéncias da Terra

12
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Responsaveis: Leonardo Villela Castro, Carol Ferraz Lemos e Marcia Teodoro.

Horario: 13h - 15h

Roda de Conversa
A BNCC e as impossibilidades no cotidiano da Educacéao Béasica
Responsaveis: Vinicius Hozana; Andre da Silva Coube; Jeferson M. de Oliveira

Horario: 13h - 15h

Mesa Redonda
Gestao escolar: Desafios e perspectivas atuais

Responsaveis: Ana Cristina P. de Oliveira e M. Fatima M. Lima (UFRJ)

Horario: 15h - 17h

Painel Temético
Simpdsio Tematico Narrativas Outras
Responséaveis: Claudia Miranda, Carla Aparecida da Silva, Rafaela C. de Araujo Pereira

Horario: 15h - 17h

Oficina
Género na Arte, nas Visualidades e Educacao
Responséaveis: André Ricardo Marcelino

Horario: 13h - 17h

13
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Video Debate
Video debate: A onda
Responsaveis: Diomario da Silva Junior, Jane Santos Silva e Marco Aurélio Corréa Martins

Horéario: 13h - 17h

Exposicao
Falando dos Bichos: A Zoologia Cultural na UNIRIO
Responsaveis: Elidiomar Ribeiro da Silva, Vinicius de Menezes Estrela Santiago
Horério: 13h - 17h
Noturno
Oficina
Uso social da Libras
Responséaveis: Etiene Silva de Abreu, Tiago Batista dos Santos

Horario: 18h - 20h

Mesa Redonda

A Judicializacao do cotidiano escolar e a religiosidade na educacéo publica: controvérsias atuais

do contexto educacional brasileiro
Responséaveis: Pamela Esteves

Horario: 18h - 20h

Painel Tematico

Educacdo Anarquista, Pedagogia Libertéria, Circulacdo Transnacional de ideias pedagogicas

antiautoritaria

14
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Responsaveis: José Damiro de Moraes, Thayana Cristina de Goes Corréa Netto

Horario: 18h - 20h

Roda de Conversa
Meu aluno é diferente, e ai?
Responsavel: Tiago Batista

Horario: 18h - 20h

Roda de Conversa
Por uma pedagogia para além do capital

Responsaveis: Rosimeri da Silva Pereira e Dalton Alves (Grupo de Estudo Pedagogia Historico-

Critica no Brasil)

Horario: 20h - 22h

Painel Temético
Politica Educacional: Ontem e Hoje

Responséaveis: Jane Santos da Silva, Lair Amaro (UFRJ), Andrea Lucia Paiva (UFF) e Luiz Carlos

de Souza

Horario: 18h - 22h

Painel Temético
Docéncia e espiritualidade
Responséaveis: Marco Aurélio Corréa Martins e Sandra Albernaz

Horario: 18h - 22h
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Oficina
"Cine Geasur"
Responsaveis: Leonardo, Lorena e Elizabeth

Horario: 18h - 22h

Mesa Redonda
Seminario 130 anos da Lei Aurea: Reflex6es sobre educacéo e trabalho da populacdo negra
Responsaveis: Claudia Miranda, Carla Aparecida da Silva, Filipe Lopes

Horario: 18h - 22h

Oficina
O movimento das Criancas sem Terrinha na luta do MST por Educacgéo e Reforma Agréria
Responsavel: Lea Tiriba

Horario: 18h - 22h

Sexta-feira (18/05/2018)

Vespertino
Roda de Conversa
Metodologias ativas e aprendizagem significativa: por qual caminho seguiremos?
Responséaveis: Natacha Pereira Alves Bastos, Fernanda de Aradjo Dias, Mariana Silva de Andrade

Horario: 15h - 17h

Mesa Redonda
16



. VIl Semana de Educacao Tania Mara Tavares da Silva -
Educacoes, Eticas e Estéticas: Qual é a sua?
De 14 a 20 de Maio de 2018 - CCH - UNIRIO

Exibicdo e debate do filme "Fora de Série"
Responsavel: Adriana Hoffmann

Horario: 14h - 17h

Oficina
Introducgéo a Lingua Brasileira de Sinais
Responsaveis: Rachel Colacique

Horario: 13h - 17h

Mesa Redonda

Gabinete de Pesquisa em Desenvolvimento Curricular: curriculo e avaliagdo em escolas

organizadas em ciclos
Responsaveis: Andréa Rosana Fetzner; Ester de Azevedo Correa Assumpcao

Horario: 13h - 17h

Painel Temético
Politica Educacional: Ontem e Hoje

Responsaveis: Jane Santos da Silva, Lair Amaro (UFRJ), Andrea Lucia Paiva (UFF), Luiz Carlos

de Souza

Horario: 13h - 17h

Noturno
SARAU DOS ALUNOS

Horario: 18h - 22h
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Sabado (19/05/2018)
Oficina
Historias e Culturas Indigenas no Rio de Janeiro: possibilidades na aplicacdo da Lei 11.645/2008
Responséavel: Paulo de Tassio Borges da Silva

Horario: 13h - 15h

Oficina
Tecnologia da informacgao e comunicacgéo: Dialogando e Interagindo com o Espaco da Sala de Aula
Responsaveis: Sabrina Guedes de Oliveira, Ménica Ramos da Costa Macedo

Horario: 13h - 17h

Oficina
Teatro Ancestral Yluaé Odaré - teatro, etnia, alfabetizagdo e diversidade
Responsaveis: Reinaldo Sant ana e Tatiana Silva

Horario: 13h - 17h

Atividades Permanentes

Varal Fotografico Terceirense - Mostra Fotografica: Mar de Paisagens na Illha Terceira - Arquipélago

dos Acgores
Responséaveis: Marcio da Costa Berbat e Nathalia Inacio de Souza

Duracéo: Segunda-feira a Sabado

18
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Estratificacdo horizontal no ensino superior brasileiro: formacéo e expectativas profissionais entre

estudantes da area de educacao
Responsaveis: Manuela Grill Rodrigues

Duracado: Quarta-feira a Sadbado, de 13h as 15h
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Painéis Tematicos
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Painel | - Il Simposio de Educacao Integral e(m) Tempo integral

O presente simposio tem por objetivo possibilitar a discussdo de estudos e pesquisas,
desenvolvidas em nivel de graduacao ou pés-graduacdo, no Brasil ou no exterior, que envolvam
guestdes inerentes a historia, politicas e/ou praticas de educacdo em tempo integral, na
perspectiva, ou ndo, da educacéo integral.

Coordenacéo: Janaina S. S. Menezes, Ligia Martha C.C. Coelho, Elisangela Bernardo, Carlos
Antonio Diniz Jr e Amanda Borde

Terca-feira (15/05), de 13h as 17h
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APLICABILIDADE DA META 6 DO PNE NO PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO
DE BELFORD ROXO: DILEMAS PARA EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL

Priscila Medeiros Moura de Lima

primedlim2@gmail.com

Mestranda do PPGEdu/UNIRIO

Nucleo de Estudos — Tempos, Espacos e Educacao Integral/NEEPHI/UNIRIO

Resumo

O presente ensaio, a partir de analise bibliografica e revisdo da literatura, se dispde verificar como a
meta 06 do Plano Nacional de Educacéo 2014-2024 que versa sobre a oferta da educacdo em
tempo integral em, no minimo 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender,
pelo menos 25% (vinte e cinco por cento) dos alunos da educacédo bésica, se apresenta no Plano
Municipal de Educacédo do municipio de Belford Roxo, situado na Baixada Fluminense do estado
do Rio de Janeiro. Assim, a partir do exame dos documentos citados, busca-se discutir a
implementagéo da educagao em tempo integral em Belford Roxo e debater acerca dos dilemas e
conflitos para educacao integral na busca para a promocéo e emancipacdo dos sujeitos que a
compdem.

Palavras-chave: Plano Nacional de Educacgéo; Plano Municipal de Educacdo; Educagdo em
Tempo Integral.

Introducéo
A partir da Constituicdo de 1988, publicacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB 9.394/96 , que em seu art. 34, § 2 determinou que o “ensino fundamental sera
ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas de ensino”, e aprovacao do
Plano Nacional de Educacéo (PNE 2014-2024), a Educacao Integral em tempo integral recebeu
respaldo legal para sua implementacdo em ambito nacional.
De acordo com Pacheco (2008, p.05) a discussao sobre uma proposta de Educagéao Integral
€ complexa por considerar variadas dimensdes conceituais como “tempo e espaco, formacao de
educandos e educadores, articulacdo entre diferentes saberes e relacdo entre escola e

comunidade, espagos formais e informais de educagdo”. Segundo a autora tais dimensdes se
22
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destacam quanto a reflexdo do papel desempenhado pela escola e seus desdobramentos no
debate sobre Educacéao Integral.

A partir desse quadro a pesquisa justifica-se pela necessidade de ampliar o debate
educacional sobre Educacdo em tempo Integral no ambito publico a partir da Meta 06 do PNE e
sua aplicabilidade no municipio de Belford Roxo, tornando possivel uma reflexdo acerca de seus
dilemas, conflitos e entraves.

No que se refere aos objetivos, propde-se, analisar as interlocugdes entre o Plano
Nacional de Educacado PNE 2014-2024 e o Plano Municipal de Educacgéo de Belford Roxo no que
se refere a implementacdo da oferta da educacdo em tempo integral e discutir as acbes e

estratégias presentes em Belford Roxo que dialoguem para o alcance da meta 06 do PNE.

Metodologia

Ao analisar os autores que se dedicam ao estudo da Educacéo Integral (destacando-se
COELHO, 2009 e 2014 e CAVALIERE 1996), verifica-se que a expressao “educagao integral” pode
ser entendida como a oferta de uma formag&o completa para o sujeito, considerando-o em sua
condicao multidimensional.

Assim, pensar em Educacédo Integral requer mais do que apenas ampliar o tempo de
permanéncia das criancas na escola com fito de ocupéa-las, e sim, ter compromisso com sua

formacao enquanto sujeito, conforme indica Mooll (2009, p. 18):

De nada adiantara esticar a corda do tempo: ela ndo redimensionard, obrigatoriamente,
esse espaco. E é, nesse contexto, que a educacao integral emerge como uma perspectiva
capaz de re-significar os tempos e 0s espacos escolares.

A metodologia utilizada serd um estudo de documentos, revisdo tedrica e pesquisa de
campo de carater qualitativo de modo exploratério e descritivo (KETELE; ROEGIERS, 1993).
Realizar-se-a um estudo documental com os instrumentos que orientam 0s processos formativos
voltados para a Educacdo em Tempo Integral: legislacao vigente, documentos oficiais, proposta
pedagdgica do municipio, além de programas do governo federal de maior importancia para a

educacdo em tempo integral.

Discussodes
Nota-se, a partir, das definicbes, que a Educacédo Integral tende para a construcao de uma
escola que valoriza o desenvolvimento integral do educando, assinalando para a possibilidade de

se refletir também quanto a democratizacdo da escola publica e sua qualidade.
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Nesse contexto, deve-se apresentar o conceito de qualidade adotado por Paro (2011, p.
696), pois 0 mesmo dialoga com o que se busca desenvolver ao longo da pesquisa:

O conceito que adoto vé a educagao como formacao de personalidade humano-histérica do
educando, pela apropriacdo da cultura em seu sentido pleno, que inclui conhecimentos,
informacdes, valores, arte, tecnologia, crencas, filosofia, direito, costumes, tudo enfim que é
produzido historicamente pelo homem que, numa democracia, o cidadao deve ter o direito
de acesso a apropriacao.

Assim, a Educacdo em tempo Integral deve apreciar a possibilidade de explorar e
desenvolver as potencialidades humanas e assumir o papel de articular experiéncias educativas
gue os alunos podem viver dentro e fora da escola.

Face ao exposto, considerando a Meta 06 do PNE, suas respectivas estratégias e
avaliando o Plano Municipal de Educacdo de Belford Roxo, é possivel perceber a oferta da
educacdo em tempo integral enquanto instrumento de pleno desenvolvimento das capacidades do
ser? Quais as propostas, estratégias e programas existentes em Belford Roxo que impulsionem a

oferta da educacédo em tempo integral?

Conclusdes

Com a aprovagédo do Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 que traz uma meta
especifica para a Educacdo em tempo Integral, pensar sobre o assunto tornou-se pauta regular no
gue se refere a construcéo de politicas publicas de ensino compromissadas com o desafio da oferta
da Educacgéao em tempo Integral.

Assim, convém considerar o desenvolvimento da Meta 06 do PNE, independente da
regido do pais ou condicfes sociais e econbmicas que pautem os estudantes brasileiros, como
forma de garantir que todos tenham acesso a uma escola publica de qualidade. Para tal, o processo
de universalizacdo da educacéao integral no Brasil, independente de localizacdo geografica deve
ser antecedido por politicas publicas de educacao que favorecam a obtencdo da sua meta.
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Resumo

O presente estudo € decorrente do trabalho de conclusdo de mestrado acerca do tema gestédo
escolar democratica. As pesquisas empiricas foram realizadas em duas escolas publicas
municipais, da regido da Grande Tijuca, que tiveram sua jornada ampliada. Buscamos captar as
percepcdes e as acdes dos gestores, no que se refere a ampliacdo do tempo com a implementacao
da politica indutora do Governo Federal. Dos quatro pilares da gestdo democratica, participacao,
autonomia, descentralizac&o e transparéncia, consideramos, para efeito de analise e investigacao,
o primeiro pilar. Baseado nas andlises, foi possivel concluir que, a despeito de todo discurso de
democratizacao da gestdo escolar, persiste ainda um modelo conservador e pouco participativo.

Palavras-chave: gestdo democratica; participacéo; Programa Mais Educacéo.

Introducao

Na educacéo brasileira, 0 campo de estudos sobre educacao integral e educacéo em tempo
integral vem se constituindo de forma gradativa. Em alguns momentos de nossa historia
educacional, percebemos investimentos na ampliagao da jornada escolar como possibilidade para
reversao e/ou melhoria dos indicadores educacionais.

Segundo Abreu e Bernardo (2016, p. 14) “a escola constitui um espaco sociocultural aonde
o aluno vai experimentando uma vivéncia coletiva e formando uma concepcdo de mundo, de
sociedade e de homem. As autoras defendem politicas e a¢des pedagdgicas que emancipem 0s
individuos em uma perspectiva de formacao holistica, integral e inclusiva.

No que tange as normatiza¢c0es das Ultimas décadas relacionadas a educacéo integral e ao
tempo integral, citamos CF de 1988, a LDBEN/1996, os Planos Nacional de Educacao (PNE 2001-
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2010 e 2014-2024), o Programa Mais Educacdo (PME) e o Programa Novo Mais Educacao
(PNME). Menezes (2012) esclarece que a CF ndo faz mencdo ao termo educacdo integral,
entretanto, ao mencionar as palavras “pleno desenvolvimento da pessoa”, compreende-se que
esse direito esta associado a uma educacéo integral.

Considerando que nosso estudo abarca a gestdo democratica e a educacéao integral e(m)
tempo integral, cabe refletir sobre a democratizacao da gestdo, como projeto de educacao publica
de qualidade. Novos conceitos e paradigmas da gestdo da educacdo contemporanea vém
ancorando dimensdes importantes do processo democratico da gestao.

O objetivo geral é analisar a gestdo escolar democratica em duas escolas publicas do
Municipio do Rio de Janeiro, na regido da Grande Tijuca, que tém PME implementado. Dessa
forma, o tema a ser pesquisado € relevante e se justifica diante dos novos desafios impostos a
gestao escolar em face das demandas que a escola enfrenta, no contexto de uma sociedade que
se democratiza e se transforma em busca de respostas cada vez mais rapidas para a melhoria do

cenario educacional.

Metodologia

Este estudo possui carater qualitativo de cunho exploratério. Investigou-se a acdo dos
gestores nas duas escolas em relacdo a adaptacdo da sua realidade com a implementacao do
PME. Foram realizadas entrevistas com a equipe gestora, no intuito de compreender em que
condicdes a politica de inducdo da ampliacdo da jornada escolar tem se efetivado e como o0s

agentes educativos promovem esse programa.

GESTAO PARTICIPATIVA

Nosso foco de analise corresponde a gestdo democratica e, como tal, pautada no principio
da participagdo. No entendimento da gestdo participativa, focando o alcance dos objetivos
educacionais, a canalizacdo das relagcbes interpessoais deve ser concebida e assumida pelos
membros da comunidade escolar, de modo a constituir empenho coletivo na realizacao das acoes.
Essa participacao possibilita a oportunidade de construgcéo do poder da competéncia, centrado na
unidade social escolar estabelecendo responsabilidade no coletivo (LUCK, 2013).

Na medida em que a pesquisa apresenta as acdes e os limites, percebemos, que a
participagdo estava sendo exercida por diferentes formas e nuances. A participacédo influi na
democratizacao da gestdo e na melhoria da qualidade de ensino, uma vez que toda a comunidade

escolar passa a ter compreensao mais aprofundada do funcionamento, das exigéncias, das
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potencialidades e dos desafios. Quanto maior o envolvimento, maior a clareza do universo
educacional.

Observamos tomadas de decisdes por parte da equipe gestora sem consulta a comunidade
escolar, bem como, a falta de informacdo e participacdo do processo de implementacdo do
Programa Mais Educacao.

Uma das atribuicdes do gestor sobre a falta de clareza do significado de participacdo atua
na proposta da conscientizagdo. Segundo Lick (2013. p. 77), essa conscientizagéo efetiva-se no
“alargamento dessa consciéncia, associado ao desenvolvimento de competéncias técnica para coloca-la em
pratica, sdo condi¢bes fundamentais para que possa construir uma cultura de participagéo efetiva na escola.

Compreendemos que a escola deve incentivar o dialogo com os familiares. Dessa forma, as
atividades do PME, se vinculadas ao compromisso dos pais, aumentariam as possibilidades de

aprendizagem das criangas.

Conclusdes

Durante a pesquisa, buscamos analisar a gestdo escolar na perspectiva democratica nas
escolas publicas cariocas, que tém o PME implementado. Concluimos que a politica publica
educacional de Educacao Integral e(m) tempo integral vem sendo implementada por meio do
Programa Mais Educacéo, e, associado a gestdo democratica, constitui-se um esfor¢co do Governo
Federal, no cenario nacional, de perseguir a melhoria e a qualidade da educacéo.

Entendemos que toda comunidade escolar precisa compreender os reais objetivos do
Programa, ficando claro as propostas, no sentido de criar oportunidades de ampliacédo e de
conjugacao de experiéncias gue possam envolvé-los em novas aprendizagens, consequentes de
uma gestdo democratica e participativa.

Percebemos muitos desafios a superar em relacdo a gestdo escolar, bem como ao
Programa. No que tange a gestdo democratica nas instituicbes pesquisadas, encontra-se em
processo. No geral, os instrumentos para a sua execucgéo ainda se encontram implantados de
maneira precéria e com pouca participacdo efetiva dos diversos atores da comunidade escolar,

sobretudo daqueles que séo a razao da escola existir: seus alunos.
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Resumo

O objetivo central deste artigo é analisar a implementacédo do Programa Mais Educacao (PME), por
meio das percepcdes de oficineiros e coordenadores do Programa em duas escolas municipais
cariocas. A metodologia da pesquisa assume a abordagem qualitativa por meio de levantamento
bibliografico e da analise de dados, a partir de entrevistas semiestruturadas com estes atores. Os
resultados apontam para uma grande diversidade na implementacdo do programa nas escolas
pesquisadas, a influéncia da infraestrutura na escolha das oficinas do programa, os desafios
financeiros para vincular os monitores as oficinas pretendidas, a auséncia de espacos democraticos
de participacao coletiva do momento PME e a boa influéncia do programa em ampliar os saberes
desenvolvidos nas escolas, especialmente aqueles vinculados ao esporte, arte e cultura.

Palavras-chave: Implementacgéo; Mais Educacéo; Tempo Integral.

Introducao

A implementacdo de uma politica nem sempre ocorre conforme pensada pelos seus
idealizadores, esse problema normalmente € dimensionado quando a elaboracao da politica e os
seus elaboradores tendem a desmaterializar os contextos onde essa politica sera implementada e

a ignorar os atores dessa acao, o que os faz, equivocamente, a assumir um ideal de melhor das
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possibilidades, como se tudo fosse acontecer de forma simples e homogénea. O contexto da
implementacédo € dinamico e especifico em sua realidade, em que cada ator, no seu campo de
atuacdo, torna a politica significativa para como ela deveria ser na préatica (BALL; MAGUIRE;
BRAUN, 2016).

A partir dessa reflexdo, buscaremos compreender por meio da percepc¢édo de dois atores,
gue de fato, tornavam vivas, no ch@o da escola, as pretensfées de uma politica publica indutora de

tempo integral, o Programa Mais Educacéo (PME).
Metodologia

Para este artigo, a metodologia assumiu a abordagem qualitativa da pesquisa social, por
meio da andlise de entrevistas semiestruturadas com coordenadores do PME e oficineiros, e de
documentos referentes ao Programa, além do levantamento bibliografico de autores que tenham
contribuido com as discussdes pertinentes a esta temética. De acordo com Minayo et al. (2005), a
investigacdo por método qualitativo trabalha com atitudes, crengas, comportamentos e acoées,
procurando entender a forma como as pessoas interpretam e conferem sentido as suas
experiéncias e ao mundo em que vivem. Nosso campo de pesquisa esteve situado na regido da
Grande Tijuca, zona norte da cidade do Rio de Janeiro, mais precisamente em duas escolas

publicas da rede municipal do Rio de Janeiro que atendem aos anos iniciais do ensino fundamental.
Discussao

O Programa Mais Educacdo, instituido pela Portaria Interministerial n° 17/2007 e
regulamentado pelo Decreto n® 7.083/2010, durante o segundo mandato do presidente Luiz Inacio
Lula da Silva (2007-2010), constitui-se estratégia do Governo Federal para induzir a ampliacao da
jornada escolar e a organizacao curricular, na perspectiva da Educacéao Integral. O PME, composto
por dezenas de atividades/oficinas a serem escolhidas pelas escolas participantes, distribuidas em

dez macrocampos?! de saberes, envolviam esportes, artes, cultura e disciplinas obrigatérias.

De todos os dez macrocampos, 0 Unico de op¢do obrigatéria para as escolas era o de

Acompanhamento Pedagdgico, que a partir de 2014 passou a ser representado pela oficina de

1 Os macrocampos em questdo: Acompanhamento pedagdgico; Meio ambiente; Esporte e lazer; Direitos humanos;
Cultura e arte; Cultura digital; Prevencédo e promocéo a saude; Comunicacédo e uso de midias; Iniciacdo a investigacéo
das ciéncias da natureza; Educacao econdmica (BRASIL, 2014).
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Orientacéo de Estudos e Leitura, tendo por objetivo a articulacédo entre o curriculo da escola e as
atividades propostas pelo PME. Em seu escopo de orientacdes, 0 programa previa a mudanca na
centralidade da escola como Unico espaco educativo, ao ampliar o dialogo com outras
possibilidades soécio-culturais em seu entorno; a aproximacdo dos saberes comunitarios aos
saberes curriculares e integrar as atividades do PME ao projeto politico-pedagdgico das escolas.
Dentre as finalidades do Mais Educacéo, destacamos as seguintes: contribuir com a formacéao
integral do aluno; ampliar o tempo e o espaco educativo da escola; melhorar a aprendizagem dos
estudantes e o desempenho educacional das escolas publicas; e propiciar maior protecéo social

aos jovens, priorizando aqueles de areas mais vulneraveis (Brasil, 2007).

Na dinamica da implementacédo de tais acOes dois atores teriam importantes fungdes na
ponta desse processo de transposicdo da politica pensada para o contexto real da pratica, o
coordenador do PME e os oficineiros. Segundo orientacées do Programa, os oficineiros devem ser
preferencialmente, graduandos em universidades e das licenciaturas (acompanhamento
pedagdgico), ou representante da comunidade com experiéncia na area da oficina proposta. O
documento orientador também propfe que o oficineiro ndo seja professor da unidade escolar
(Brasil, 2014). J4 o coordenador do PME, também conhecido como professor comunitario, apesar
de o documento orientador do Programa nao definir acerca de quem poderia exercer tal funcao,
destaca-se por ser um articulador entre a gestdo da escola e a comunidade escolar, além de
organizar a equipe de oficineiros (Brasil, 2011).

Conclusoes

Para relatar os resultados observados nessa investigacdo, optamos por selecionar alguns
aspectos que nos chamaram a atencgéo nas falas dos atores entrevistados, entendendo que cada
um destes retira da sua realidade uma interpretacdo dos fatos, e esse € o diferencial na
implementagéo do PME, a sua dindmica ao readaptar e recriar para o seu contexto. Concluimos
gue a implementacado € Unica em cada realidade, o que aponta para uma grande diversidade na
implementacdo do programa nas escolas pesquisadas, dentre as quais, podemos destacar a
influéncia da infraestrutura na escolha das oficinas do programa, os desafios financeiros para
vincular os monitores as oficinas pretendidas, a auséncia de espacos democraticos de participacao
coletiva do momento PME, o distanciamento do Programa ao projeto pedagoégico da escola e a boa

influéncia do programa em ampliar os saberes desenvolvidos nas escolas, especialmente aqueles
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vinculados ao esporte, arte e cultura, na percepcéo de oficineiros e coordenadores do PME na

implementacédo do programa nas escolas pesquisadas.
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O DESAFIO DE UMA EDUCACAO INTEGRAL EM TODOS AS ESCOLAS
(INCLUSIVE AS DAS CADEIAS)

Paulo Fernando Lopes Ribeiro
Neephi/Unirio
paulocederj@gmail.com

Resumo

A sociedade brasileira vive atualmente um momento desafiador e a educacéo € conclamada
a dar respostas. Neste sentido, este estudo busca analisar o fendmeno ainda a muito ser explorado
gue é uma educacdao formal que alcance a todos os individuos. Portanto, o presente trabalho tem
por objetivo refletir sobre uma educacéo (realmente) de qualidade que ocorra em todos os lécus,
inclusive para aguelas pessoas que por circunstancias da vida estejam em situagao de privacédo ou
restricdo de liberdade. Os métodos utilizados para a realizacdo deste trabalho serdo as pesquisas
bibliograficas e documentais, que embasarao a relacdo técnico-pratica e que auxiliardo nas acoes
propostas. Partindo da compreensdo destas abordagens buscaremos como resultados a
apreensdo deste fato (ainda) tdo peculiar para grande parte da populacdo brasileira que é a
educacdo realizada nas escolas localizadas no carcere.

Palavras-chave: Escola; Prisdo; Educagéo.

Introducéo

A situacdo dos individuos que estdo aprisionados nas cadeias de nosso pais ndo é simples
e provoca muitas inquietacdes. Segundo Oliveira (2007, p. 2)

a realidade da politica carceraria brasileira € arcaica, os estabelecimentos prisionais na sua
maioria representam para os apenados um verdadeiro inferno em vida, onde o recluso se
amontoa a outros em celas totalmente sujas, Umidas, anti-higiénicas [...].

Atrelados a esta triste realidade, temos a questdo da escolarizagcdo dos presos que ainda
nao esta totalmente cristalizada em todos os entes federados, o que evidencia “que, infelizmente
ainda ndo possuimos no pais uma politica nacional consolidada de educacdo para o sistema
penitenciario” (JULIAO, 2013, p. 23).

Esta pesquisa — cujo enfoque volta-se para o desafio que é a efetivacéo do direito de todos

a terem acesso a educacéo, independente dos individuos estejam encarcerados ou néo, - almeja
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se alinhar ao contexto de pesquisa Politicas e praticas em educacéo, o qual deveria ser estimulado

nos grupos de pesquisas de nossas universidades.

Com base no explicitado, este estudo tem como objetivo compreender como vem se
desenvolvendo o processo educativo oferecido aos apenados que se encontram nas cadeias do

Estado do Rio de Janeiro; bem como analisar os ordenamentos normativos vinculados a este fato.

Metodologia
No que tange especificamente aos aspectos metodoldgicos, optamos por um estudo de
cunho prioritariamente bibliografico e documental, o qual se mostra fundamental para promover o

embasamento tedrico tdo pertinente para o avanco do conhecimento nesta area.

Discussao

A superlotacao dos presidios brasileiros como um todo, e em especial nos localizados no
Estado do Rio de Janeiro, tem sido uma “verdade incobmoda” que vem sendo amplamente divulgada
pela midia nacional, bem como denunciada pelos organismos internacionais. Esta chaga social que
tanto nos afeta é fruto de anos de descontinuidades politicas e ineficiéncia do sistema publico do

pais, colocando o Brasil no topo como o pais que mais encarcera pessoas na Ameérica Latina.

O Brasil encarcera mais pessoas do que qualquer outro pais na América Latina e
infelizmente, os problemas desse imenso sistema requerem propor¢cdes de solucbes
correspondentes. Desrespeitos aos direitos humanos sdo cometidos constantemente em
todas as unidades penais afetando milhares de apenados e suas familias, com o agravante
de que a sociedade mantém uma relativa indiferenca a tais desrespeitos, tendo como
principal motivo a compreensdo de que ‘marginais’, especialmente, os assassinos, nao
devem ter direito a preservacéo de suas vidas e a integridade fisica. (OLIVEIRA, 2007, p. 1).

Todavia, historicamente, de acordo com Julido (2013, p. 41) “a educagéo de jovens e adultos
vem sendo constantemente renegada a segundo plano na implementacéo de politicas publicas
[...]I". Tal fato encontra eco também na escassez de produg¢des académicas. Assim como tem
ocorrido no que se refere ao universo da escolarizagcdo destinada aos adolescentes infratores
(RIBEIRO, 2016), percebemos que tal fenbmeno se replica no universo dos jovens e adultos presos.
Segundo Graciano (2010, p. 14) “a tematica da educagao de pessoas jovens e adultas privadas de
liberdade, em geral, apenas muito recentemente vem sendo tomada como objeto de pesquisas

académicas [...]". Tal situagao nos inquieta, pois como é possivel que um assunto que deveria ser
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tdo pertinente e atual para a sociedade, como a questdo da escolarizacao que ocorre nos presidios

brasileiros, ainda tenha producdes académicas escassas?

Acreditamos que a educacéo pode provocar mudancas, permitindo ao jovem e adulto preso
uma chance de desenvolver um novo estilo de vida pautado no respeito as normas da sociedade e

favorecendo sua reinsercdo comunitaria. Além de que, segundo Onofre (2007, p.12)

a educacédo escolar no presidio significa, [...], refletir sobre sua contribuicdo para a vida dos
encarcerados e da sociedade em geral, por meio da aprendizagem participativa e da
convivéncia baseada na valorizacdo e desenvolvimento do outro e de si mesmo.

Conclusdes

Apesar de ainda termos uma realidade onde prevalece tantas iniquidades no sistema
educacional brasileiro, acreditamos no potencial que uma educagéo integral pode provocar em
todas as instituicdes educacionais, inclusive nas escolas localizadas em ambientes tao inesperados
como a dos cérceres. Certamente o esfor¢co de todos os atores sociais aliados a integracdo e ao
cumprimento dos dispositivos legais forma uma equacao que, mesmo a passos lentos, podem fazer
diferenca. Logicamente, ainda falta muito a percorrer, mas consciente que, lamentavelmente,
muitos que se encontram hoje cumprindo pena nos presidios cariocas hdo possuem acesso a uma
escolarizacdo que promova sua verdadeira ressocializacdo, percebe-se que esta é uma vereda que

mais do que utdpica, pode ser tornar um fato concreto na historia deste pais.
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Resumo

Este trabalho tem como objetivo, analisar a apropriacdo dos conceitos educacéo integral e trabalho,
no documento “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”, produzido por intelectuais de
diferentes orientacdes politico-filoséfica, publicado no de 1932. O mesmo tornou-se um marco ha
histéria da educacao brasileira, por congregar diferentes grupos em defesa da escola publica e
gratuita. Neste sentido, buscamos compreender que concepcédo de educacao integral prevalece no
referido documento, e o sentido atribuido ao trabalho, na medida em que também emerge como
elemento fundamental no projeto educacional exposto pelos seus signatarios. Por esta via, nos
orientamos em termos teérico e metodoldgico a partir do materialismo histérico e dialético, visto
gue nao sO objetivamos apresentar o documento, como buscamos principalmente, por em
evidencia suas contradicdes e limites. Por meio das analises, constatamos que no documento
supracitado existe relacéo direta entre educacao integral e trabalho.

Palavra-chave: Educacao Integral; Trabalho e Formacao Humana.

Introducéo

O presente trabalho se insere na tematica educacao integral e(m) tempo integral que, nos
ultimos anos, vem sendo objeto de pesquisa no meio académico. Este movimento esta relacionado
a necessidade de se pensar sobre a melhoria na qualidade da educagéo publica no Brasil visto
gue, em termos de acesso, houve muitos avangos, sobretudo no que concerne ao ensino
fundamental; todavia, a qualidade, ainda € um obstaculo a ser superado. Por esta via, analisamos
o0 documento “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”, colocando em evidencia a relagao
educacgdo integral e trabalho, e, também a concepgdo expressa no mesmo no que tange a

formulacdo de um projeto formativo.
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Metodologia

Fundamentamos o trabalho tedrica e metodologicamente, a partir do materialismo historico
e dialético (FRIGOTTO, 2004). Utilizamos os conceitos educacédo integral (CAVALIERE, 2009;
COELHO, 2014) e trabalho (CIAVATTA, 2008; SAVIANI, 2008; FRIGOTTO, 2009) como categorias
centrais de andlise. Para obtencdo dos dados, recorremos a pesquisa bibliografica e documental
(CELLARD, 2010).

Manifesto dos Pioneiros, educacgéo integral e trabalho: breves apontamentos.

O trabalho, enquanto principio educativo emerge como categoria central, no Manifesto de
1932, na medida em que é posto como a “melhor maneira de estudar a realidade” e, “estudar o
trabalho em si mesmo, como fundamento da sociedade humana” (MANIFESTO, p. 193, 2006).
Também existe uma espécie de “culto ao trabalho”, de exaltagdo do mesmo, como caminho por
exceléncia para materializacdo de um projeto educativo que ndo se restringisse, apenas, as
demandas formativas individuais dos sujeitos, mas que caminhasse de maos dadas com um projeto
mais amplo se sociedade, ou seja, a sociedade urbano-industrial.

Assim sendo, a escola ndo poderia ser descolada desse processo, ao contrario, precisava
oferecer um ambiente que possibilitasse a criangca desenvolver-se por meio de experiéncias que as
estimulem a ter contato com o “meio vivo”, com as demandas reais da vida. Este processo precisava
ser permeado pelo interesse dos proprios sujeitos, que de forma espontanea seriam provocados
com os meios adequados a se envolverem com a realidade vivida. Assim sendo, o trabalho emerge
novamente como caminho “natural” (MANIFESTO, p.193).

Apesar de inicialmente, o Manifesto sugerir a ideia do trabalho como forca propulsora das
“energias criadoras”, dando margem para uma interpretagdo do mesmo, como atividade criativa e
desinteressada imediatamente, ao prosseguirmos na leitura do mesmo identificamos a articulacao
a ideia de “progresso material’, 0 que nos leva a constatar uma preocupagédo imediatista na
apropriacdo que se faz do uso do principio do trabalho na escola (p. 188).

Apesar de defender uma perspectiva de escola do trabalho, atrelada as demandas da vida
social, o documento revela certa preocupacao com as apropriacdes indevidas, que porventura
poderiam ocorrer no que tange essa articulagéo, por isso, ressaltam que o movimento se apoia no
principio do “respeito a personalidade humana”, e que nao objetivam “fazer do homem uma
maguina, um instrumento exclusivamente apropriado a ganhar o salério e a produzir um resultado

material num tempo dado” (p. 189).
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No que tange ao conceito de educacéao integral, 0 mesmo aparece de forma explicita em
duas passagens. Neste sentido, vale analisarmos cada fragmento tendo em vista problematizar o
sentido atribuido ao mesmo e, refletir sobre em que medida existe algum nivel de articulagdo com
0 conceito de trabalho.

Mas, do direito de cada individuo a sua educacdo integral, decorre logicamente
para o Estado que o reconhece e o proclama, o dever de considerar a educacéo, na
variedade de seus graus e manifestacdes, como uma funcéo social e eminentemente
publica, que ele é chamado a realizar, com a cooperacdo de todas as instituicbes
sociais. (MANIFESTO, p. 190, 2006 - grifo nosso).

Observamos que a noc¢ado de educacao integral aparece como direito individual, ou seja,
cada sujeito deve ter sua demanda formativa subjetiva preservada. Além disso, o Estado aparece
como agente provedor e garantidor desse direito. Mais adiante, o conceito aparece novamente
reforcando os dois aspectos destacados, isto €, “assentado o principio do direito biol6gico de cada
individuo a sua educacéo integral, cabe evidentemente ao Estado a organizacao dos meios de o tornar

efetivo, por um plano geral de educacéo (...) (p. 190)”".

Conclusdes

Apesar de todo o documento ser permeado pela ideia de defesa da escola publica, gratuita
e pelo papel fundamental do Estado em prover este direito, tendo em vista propiciar a educagao
integral, no final do mesmo fica uma brecha importante para atuacéo do setor privado no ambito da
educacéo escolar. Reconhecendo os limites de o Estado em atender a todos em condicfes iguais,
abre-se excecgao para que “instituicoes privadas idéneas” assumam este papel “colaborativo”.

Em sintese, podemos constatar que o manifesto estabelece os fundamentos para a escola
do trabalho de base liberal, influenciado pelo pragmatismo norte americano. Apesar de ndo definir
de forma explicita o que se entende por “educacgao integral”’, ao associarmos o conceito com o
conteudo do documento em sua integralidade, podemos constatar que, notadamente, o que se
propbe é uma perspectiva formativa que atenda as demandas mais emergentes da sociedade

industrial em desenvolvimento.
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Resumo
Este trabalho objetiva apresentar reflexdes acerca da composicdo dos Comités de Educacao
Integral instituidos no ambito do Programa Mais Educacéo. Tendo como referencial metodolégico
a andlise dos documentos editados pelo Ministério da Educacao acerca dos referidos comités,
constatou-se que tais instancias, formam, inicialmente, constituidas por representacfes de
profissionais que estavam diretamente ligados ao Mais Educacéo sendo, posteriormente, ampliado

com a representacao de outros atores sociais, sejam eles do ambito das politicas publicas ou da
sociedade civil.

Palavras-chave: Comités de Educacéo Integral; Programa Mais Educacéao.

Introducao

No ano de 2007 foi criado o Programa Mais Educacgdo (PME), o qual foi instituido por meio
da Portaria Interministerial n° 17/2007 (BRASIL, 2007) e regulamentado pelo Decreto n® 7.083/2010
(BRASIL, 2010). Inicialmente, o programa teve sua implantacdo associada apenas a regides
metropolitanas de capitais do Pais, a qual, posteriormente, foi ampliada aos demais municipios da
federacdo buscando articular politicas e programas ja existentes no contexto nacional a essa
estratégia indutora de Educacgéo (em tempo) Integral.

Sob essa perspectiva, o governo federal, através de normatizacGes e materiais?> de apoio
editados pelo Ministério da Educacdo (MEC), propds a constituicio de Comités de Educacéo
Integral o que se constituiram como espacos de gestao das atividades desenvolvidas pelo PME,

1 O MEC editou, anualmente, ao longo dos anos 2008 a 2014, os Manuais Operacionais de Educacéo Integral que
apresentam, dentre outras questdes, a composi¢cdo dos comités.
2 O MEC editou, anualmente, ao longo dos anos 2008 a 2014, os Manuais Operacionais de Educacéo Integral que
apresentam, dentre outras questdes, a composi¢cdo dos comités.
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bem como de fomento a constituicdo e consolidacéo de politicas publicas locais de educacdo em
tempo integral (BRASIL, 2014).

Tendo em vista o objetivo deste trabalho, foram utilizados como referencial tedrico-
metodoldgico estudos sobre a pesquisa em politicas publicas, mais especificamente sobre o Ciclo
de Politicas Publicas (BALL, 1994), além das pesquisas bibliografica e documental. Foram também
realizadas entrevistas semiestruturadas com profissionais que atuaram no MEC, durante a vigéncia
do PME. A andlise dos resultados das entrevistas tomou por base a estratégia de Analise de
Conteudo (BARDIN, 1977).

Discusséao

Os Comités de Educacao Integral, conforme j& mencionado, se instituiram no ambito do
PME, nesse sentido, inicialmente, foram constituidos os Comités Metropolitanos de Educacéo
Integral. Posteriormente, a medida que o Programa Mais Educacéo foi se capilarizando no territorio
nacional, esses comités também foram se ampliando, sendo nhomeados como Comités Regionais,
Comités Estaduais e, por fim, Comités Territoriais de Educacéo Integral.

Objetivando contribuir com a andlise da composi¢cdo dos Comités®, o Quadro 1, possibilita
observar a composicdo desses espacos, de acordo com os Manuais de Educacao Integral. A
analise das informac¢Bes nos permite perceber que, ao longo do periodo de vigéncia do PME, sua
composicao foi sendo ampliada, avancando na dire¢éo de buscar incorporar uma composi¢ao mais
representativa, conforme € possivel identificar no Quadro 1.

Quadro 1
Composicao dos Comités de Educacéo Integral, de acordo com os Manuais de Educacgéo
Integral editados no periodo de 2008 a 2014.

Ano(s) Comité Composicéo

Trés (03) representantes de cada EEXx que executa o

2008 e Comité PME, na regido metropolitana, representantes de
2009 Metropolitano universidades locais e coordenacéo geral dos Comités
Locais.

Representacdo: de cada secretaria estadual, municipal e

Comités distrital que desenvolve o PME; de secretarias municipais,
2010 e Metropolitanos, | €staduais e distritais de areas de atuagdo com interface no
2011 Regionais ou Programa (Cultura, Esporte, Desenvolvimento Social e

Estaduais outras); de atores sociais e institucionais diversos que

colaboram para a realizagcdo das ac¢fes; de universidades;
de profissionais de todas as secretarias estaduais,

3 Ao longo do PME o MEC apontou para a necessidade de constituicdo de Comités Locais a serem instituidos no ambito
de cada escola. Tais espacos nao serdo foco desta analise.
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municipais e distrital responsaveis pela garantia de direitos
das criancas e adolescentes; de representante da Entidade
Executora-EEx responséavel pelo PDDE/Integral, Conselho

Municipal de Direitos da Crianca e do Adolescente.

Representacdo: de cada secretaria estadual, municipal e
distrital que desenvolve o PME; de secretarias municipais,
estaduais e distritais de areas de atuagéo com interface no
Programa (Cultura, Esporte, Desenvolvimento Social e
outras); de atores sociais e institucionais diversos que
colaboram para a realizacéo das ac¢bes; de universidades;
de profissionais de todas as secretarias estaduais,
municipais e distrital responsaveis pela garantia de direitos
das criancgas e adolescentes; de representante da Entidade
Executora-EEXx responsavel pelo PDDE/Integral, Conselho
Municipal de Direitos da Crianca e do Adolescente.

2012 a Comités
2014 Territoriais

Fonte: Elaborado pelo autor com base em DINIZ JUNIOR (2017, p. 114).

Nos anos de 2008 e 2009 observa-se que o0os manuais especificam que os Comités
Metropolitanos de Integral, especificando que tais instancias deveriam ser composta por trés
representantes de cada entidade executora* (EEx) do PME e representantes de universidades
locais, bem como pelo coordenador geral do PME junto as instancias subnacionais. Observa-se
assim, que a composicao esta alicercada prioritariamente nos responsaveis pela execucao do PME
junto aos entes subnacionais.

Ja nos anos de 2010 a 2012 e, posteriormente, nos anos de 2013 a 2014, associado a
constituicdo dos Comités Metropolitanos, Estaduais ou Regionais e, posteriormente aos Comités
Territoriais podemos observar a preocupacgao em garantir representacdes de diversos segmentos,
de modo particular, a insercdo daqueles que atuam em prol da garantia dos direitos das criancas e

adolescentes.

Conclusdes

Constatou-se que nos anos de 2008 e 2009, os textos editados pelo MEC apontavam para
a composi¢do dos Comités Locais prioritariamente por representacdes da direcdo escolar e do
conselho escolar. A partir de 2010, os Manuais apontam para uma ampliacdo das representacoes,
de modo que sua composicao fosse constituida por professores da escola, pais de alunos,
representantes dos estudantes e representantes da comunidade.

Em relacdo aos Comités Metropolitanos, Estaduais e Regionais e, por fim, os Comités

Territoriais observou-se que sua cCOmposSICA0 passou a incorporar outros atores sociais, sejam eles

4 Nesse caso, entidade executora (EEXx), refere-se aos entes subnacionais que executam o PME (municipios, Distrito
Federal e estados).
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do ambito das politicas publicas ou da sociedade civil, buscando, assim, avancar em dire¢cdo a uma

composicao mais representativa.
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Resumo

O presente artigo apresenta a proposta metodoldgica da pesquisa de mestrado intitulada Trabalho
docente em escola de tempo integral: ‘Olhares’ a partir da politica do turno tnico no municipio do
Rio de Janeiro a ser defendida em 2018 no Programa de Pds-graduacdo em Educacédo (PPGEdu)
da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO). O desafio metodolégico a que nos
propusemos foi captar o perfil do publico-alvo no espaco virtual, ndo institucional. Esta escolha teve
a intencédo de coletar dados e informacdes, de forma a que os participantes se sentissem o mais a
vontade possivel para expor suas compreensdes sobre o0 objeto de estudo, de modo nédo sofressem
interferéncias em seu ambiente de trabalho. Acreditamos que a escolha se revelou positiva, na
medida em que transcendeu métodos tradicionais de pesquisa, apostando num campo amplo e
diversificado como é o ciberespaco?.

Palavras-chave: metodologia da pesquisa; survey; campo online;

Introducao

Apresentamos a proposta metodolégica de uma pesquisa de mestrado em educacdo na
tematica educacao em tempo integral e trabalho docente. Nosso embasamento tedrico é pautado
nos fundamentos da Pesquisa Mediada por Computador (PMC) e no conceito de campo online
(JOHNSON, 2010). Acreditamos que € possivel realizar pesquisa séria no ciberespago, um campo
em potencial para qualquer pesquisador. Embora pareca pratico, ao optar pelo campo online, o

pesquisador deve considerar os riscos e limitagoes para obter sucesso esperado e atentar-se para

1 Conceito cunhado por Levy (1999) para descrever um novo meio de comunicacdo que surge a partir da rede de interconex&o mundial de computadores, formada pelo

tripé infraestrutura, informacgéo e seres humanos.
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rigorosidade metodoldgica, no que tange aos critérios de selecdo e ao perfil do publico-alvo da
pesquisa. Assim, o presente artigo tem como objetivo descrever o processo de planejamento e

consecucao da pesquisa survey, etapa empirica da dissertacdo citada.

Metodologia

Trata-se de uma discussdo da proposta metodolégica da pesquisa de mestrado em
finalizacédo a ser defendida em 2018 no PPGEdu/Unirio. O artigo esta organizado em apresentacao
da metodologia adotada na pesquisa citada e discussao dos limites, possibilidades e aprendizados

na construcéo e execucao da pesquisa survey aplicada no campo online.

A proposta metodoldgica em questao: limites, possibilidades e aprendizados

Com base nos estudos de Pinsomeault & Kraemer (1993, apud Freitas et al, 2000), o survey
se caracteriza por um método de levantamento de dados ou informacfes sobre caracteristicas,
acOes ou opinides de um grupo de pessoas representante de uma populacdo-alvo, realizado
geralmente por meio de um questionario®. Segundo os mesmos autores, é apropriada quando: (a)
se deseja responder questdes como ‘o que”, “por que” e “como”; (b) ndo se tem interesse em
controlar as variaveis dependentes e independentes; e (c) quando o ambiente é natural, ou seja,
sem qualquer controle dos fendmenos. Diante disso, identificamos a survey como apropriado para
se obter a compreensao dos docentes acerca do seu trabalho na politica de educacdo em tempo
integral na rede municipal de ensino do Rio, por considera-la capaz de abarcar um niamero amplo
e representativo de participantes.

Trabalhamos com o conceito de campo online (JOHNSON, 2010) e selecionamos - na rede
social facebook - grupos em que docentes em regime de 40h da rede municipal estdo reunidos.
Trata-se de um estudo por amostragem ndo probabilistica, por conveniéncia, ou seja, 0S
participantes sao escolhidos por sua disponibilidade em responder a pesquisa. A captacdo da
amostra acontece por meio de questionario eletrénico, de perguntas fechadas. Os critérios de
selecéo para a pesquisa sao: (i) ser docente dos anos iniciais da rede municipal de ensino do Rio,
em regime de trabalho de 40h, em uma escola de turno Unico; (ii) lecionar em uma turma. Outro
desafio que se coloca é a delimitacdo de uma amostra representativa, a partir de critérios de
selecédo do perfil alvo desta investigacdo. Segundo Moscarola (1990, apud FREITAS, 2000), de
acordo com a lei dos grandes numeros, podem-se obter valores alinhados com a realidade quando

estes alcancam o numero minimo de 100 (cem) a 300 (trezentas) observacdes ou participagdes.
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Reconhecemos algumas ameacas que podem afetar a confiabilidade da pesquisa, a saber:
imprecisdo quanto ao publico-alvo; os participantes podem apresentar percepcdes muito
semelhantes entre si acerca do objeto de estudo; o risco da nao resposta.

Ciente de que ndo ha método neutro e de total confiabilidade, descrevemos os caminhos
percorridos até a fase final. Com a finalidade de validar o instrumento de pesquisa, aplicamos o
pré-teste do questionario durante duas semanas, nos meses de agosto e setembro do de 2017.
Disponibilizamos o link da pesquisa para alguns membros de um grupo de maior
representatividade. Constatamos que o filtro do questionario para validacdo do publico-alvo
funcionou perfeitamente, corroborando para dar maior credibilidade a representatividade da
amostra. Entretanto, foi evidenciado o receio do publico-alvo em responder a pesquisa, apesar da
garantia de sigilo da identidade dos respondentes e a aprovacéo da investigacao pelo Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) da UNIRIO.

ApoOs os ajustes realizados no instrumento de pesquisa, esta foi submetida ao exame de
gualificacdo em novembro de 2017. A banca sugeriu a possibilidade de expandir o campo para
outros grupos de professores, além do perfil tracado inicialmente para angariar mais respondentes.
Além disso, sugeriu alguns ajustes na linguagem e estratégias de captacdo do publico no
ciberespaco. Acreditamos que a pesquisa teve maior alcance quando os professores que ja haviam
respondido a divulgaram em suas redes de contato o link da pesquisa demonstrando confianga aos
demais. Reconhecemos que talvez muitos docentes ndo tivessem a destreza em responder um
guestionario online ou até mesmo desinteresse ou falta de confian¢a no link divulgado por questdes
de seguranca tecnoldgica. Neste sentido, acreditamos que o fator confianca em outro colega de

trabalho ou o reconhecimento da seriedade da pesquisa colaboraram para aumento da sua adesao.

Concluséo

Constatamos nessa experiéncia que a PMC possui suas vantagens e desvantagens. E
pratica na medida em que pode ter maior alcance e controle dos resultados, dependendo do publico
a quem se destina e do nivel de confianca na pesquisa. Nesta experiéncia, a rede social se mostrou
um espaco potente para se fazer pesquisa em larga escala, mas revelador de um contrassenso na
cibercultura® — o docente que é atuante no ciberespaco, quando convidado a participar de uma
pesquisa académica neste mesmo espago, mostra-se receoso ou desinteressado. Inferimos que,

talvez, muitos nao responderam por nao demonstrar interesse pelo objeto de investigacdo, nao

3Neologismo criado por Levy (1999) para caracterizar o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores

que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco
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concordar com a metodologia, ou por desconfian¢ca, mesmo que garantida a confidencialidade da
sua identidade. Apesar da pouca adesdo, acreditamos que a escolha metodolégica obteve
resultados positivos, na medida em que transcendeu os meétodos tradicionais de pesquisa.
Obtivemos ao todo 132 participantes, sendo 102 elegiveis, ou seja, que efetivamente se
enquadravam nos critérios de selecdo. Os achados da pesquisa serdo divulgados em trabalhos

futuros apos a defesa do trabalho.
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Resumo

O foco deste estudo qualitativo, envolvendo coleta de dados, entrevistas e pesquisa documental,
esta centrado na gestdo escolar da Educacao Infantil, no &mbito de uma Unidade Municipal de
Educacao Infantil (Umei), da Rede Publica Municipal de Sdo Goncalo. Nesse sentido, pretende-se
identificar as estratégias da gestdo educacional para a organizacdo de um ambiente acolhedor,
participativo e democratico, seja nas turmas de tempo parcial ou nas turmas de tempo integral,
numa mesma unidade escolar. Considera-se que um estudo desta natureza se justifique pelo fato
da gestdo escolar atribuir a esse segmento de ensino um papel importante para o exercicio da
cidadania, o respeito as diferencas, a constru¢cdo de projetos coletivos, proporcionando
experiéncias de qualidade as criangas, compreendendo-as como resultado das interacbes com a
cultura coletivamente construida e historicamente situada, cujo desenvolvimento se da de forma
integral.

Palavras-chave: Gestao Escolar; Tempo Parcial; Tempo Integral; Educacao Infantil.

Introducéo
A Educacao Infantil do municipio de Sdo Goncalo oferecida em tempo parcial ou integral
conta com Unidades Escolares divididas entre Umei e as demais escolas mistas (Educacao Infantil

e 1° Segmento).

Nesse municipio, ha mais de 1 milhdo de habitantes e a universalizacdo da Educacao
Infantil ainda esta longe de ser uma realidade, no que se refere a oferta e a ampliacdo da sua

jornada.
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Em 2015, por meio do Decreto n® 257/2015, as Unidades Escolares que ofereciam a Creche
e a Pré-Escola foram transformadas em Unidade Municipal de Educac&o Infantil (Umei). (SAO

GONCALO, 2015). Porém, a maioria delas nao oferta a Educacao Infantil em tempo integral.

Sendo assim, este Projeto de Pesquisa sera desenvolvido em uma Unidade Municipal de
Educacéo Infantil que atende a criancas na faixa etéria de 2 a 5 anos e onze meses. Tal proposta,
surge no contexto de uma reflexdo pessoal e profissional sobre questfes relativas a figura do
gestor, tanto no tempo parcial quanto no tempo integral.

O foco deste estudo esta centrado na gestao escolar da Educacao Infantil, no &mbito das
Unidades Municipais de Educacéo Infantil. Nesse sentido, pretendo identificar as estratégias da
gestao para a organizacdo de um ambiente acolhedor, participativo e democratico. Seja nas turmas

de tempo parcial ou integral numa mesma unidade escolar.
Metodologia

Tendo como aporte, Ludke e André (1986, p. 11-12), este estudo que buscara a andlise do
processo de gestdo escolar numa Umei em tempo parcial e integral, sera realizado por meio da
pesquisa qualitativa, com coleta de dados e entrevistas semiestruturadas de modo a dar maior
possibilidade de entendimento do ambiente educacional, j& que se apresenta um esquema mais
livre e flexivel, oportunizando o didlogo entre o pesquisador e o entrevistado. Além disso, a pesquisa

documental se fara necessaria uma vez que, segundo Gil:

Essas fontes documentais sdo capazes de proporcionar ao pesquisador dados em
gquantidade e qualidade suficiente para evitar a perda de tempo e o constrangimento que
caracterizam muitas das pesquisas em que os dados sdo obtidos diretamente das pessoas
(GIL, 2008, p.147).

Horério Parcial e Horario Integral: Gestéo Partida ou Compartilhada?

Interessa a este trabalho compreender como a figura do gestor, representada como
lideranca da escola, pode exercer influéncia no trabalho a ser desenvolvido na unidade escolar.
Vérias questbes surgem nesse cenario: Como proporcionar qualidade de educacao para todos,
seja no tempo parcial ou integral? A escola tem sido um espaco de dialogo e interacéo entre todos
0s atores sociais? A oferta de tempo parcial ou integral interfere na atuacéo do gestor?

Tais inquietantes questdes surgem uma vez que se considera que a presenga no espago
escolar ndo é suficiente, mas o gestor precisa acompanhar também como se da o processo
educacional dentro da realidade escolar, compreendendo os significados, saberes e fazeres que

envolvem as politicas de atendimento na Educacdao Infantil, seja em tempo parcial ou integral.
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Concordo com BERNARDO (2015, p.80):

por considerar a gestédo escolar democratica e participativa como melhor caminho para se
obter sucesso na escola, levando-se em considera¢do que toda mudanca gera rupturas de
concepcdes e valores até entdo concebidos, possibilitando, assim, a abertura de novos
caminhos em busca de uma gestao mais eficaz.

A andlise dessas questdes traz uma perspectiva de gestdo escolar que entenda as criancas
como sujeitos sociais, ativos e pensantes, que podem e devem ser desafiados a desenvolver,

construir significacdes e conhecimentos em ambientes estimuladores.

A educacéo integral em tempo integral pressupde o reconhecimento da pessoa como um
todo e ndo como um ser fragmentado. E essa integralidade é construida por meio de multiplos
aspectos, desenvolvendo na crianca ndo s6 o aspecto cognitivo, mas também o afetivo, fisico,
social etc de forma conjunta. (MAURICIO, 2009).

Coelho (2009, p. 93) contribui para a discusséo ao afirmar que “é quase impossivel, ou pelo
menos muito dificil, pensar em educacéo integral sem pressupor um tempo ampliado/integral que
a possibilite”. E essa ampliacdo do horario deve construir a qualidade desse tempo dentro da
escola. Dessa forma, esse tempo qualitativo pressupde uma formagéo mais completa para o ser

humano-cidadao-aluno.
Conclusoes

Este Projeto de Pesquisa, em sua fase inicial, portanto em processo de construcédo das
provaveis considerac¢des finais, busca a compreenséo do movimento gestor frente as possibilidades
e contradicbes da oferta de tempo desigual — parcial e integral — na Educacao Infantil/SG. Até o
momento, as andlises trazem indicios de que € preciso considerar o papel social da educacéo e da
escola, assim como perceber na gestdo, fatores para a construgcdo de responsabilidades
compartilhadas com a comunidade escolar e local, possibilitando que a gestdo democratica se
constitua num movimento permanente de participacao, iniciativa e comprometimento para que

todos tenham vez e voz dentro da escola. (MEC, 2004).
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Resumo

Este estudo qualitativo, com foco na analise bibliografica, pretende verificar como a escola de tempo
integral, no formato de internato, é representada nas poesias “Primeiro Colégio” e “Fria Friburgo”,
partes da obra literaria “Boitempo IlI”, de Carlos Drummond de Andrade. Nesses escritos, busca-
se uma analise da educacdo em tempo integral do inicio do século XX, no Brasil, tendo como
recorte a educacao para a elite. Assim, os resultados apontam que a poesia documenta em suas
narrativas, num tipo de metalinguagem, as nuances da jornada ampliada no olhar do poeta e suas
conotacdes, revelando as vicissitudes dessa instituicdo, por meio do cotejo entre escola e literatura.

Palavras-chave: Escola; Tempo Integral; Carlos Drummond de Andrade.

Introducéo
E chega a hora negra de estudar
Hora de viajar
rumo a sabedoria do colégio.

Carlos Drummond de Andrade

Nos versos acima, verificamos que a literatura brasileira por vezes se utiliza da instituicao
escolar como elemento dos cenarios que compdem a obra de arte, contribuindo assim para a
analise da instituicdo escolar, ao revelar os ares e concepcdes da escola brasileira em diversas

épocas de sua historia.
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Nos poemas “Primeiro Colégio” e “Fria Friburgo”, secdes da obra “Boitempo IlI”, de Carlos
Drummond de Andrade, descobrimos o espacgo/tempo escolar do inicio do século XX, onde o
modelo de internato era uma das representacdes do que hoje denominamos escola de tempo
integral.

E € a partir desse quadro que objetivamos analisar, por meio do olhar do menino Carlos, a
educacdo em tempo integral do inicio do século XX, num recorte da escola para a alta sociedade.

Metodologia

Tendo a poesia como pano de fundo e a fim de atingir os objetivos propostos, este estudo
seré realizado por meio de pesquisa qualitativa, com analise bibliografica e reviséo da literatura. No

gue se refere a esse tipo de pesquisa, Minayo (1994, p.21) esclarece que:

a pesquisa qualitativa responde a questfes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias
sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com
um universo de significados [...].

Além disso, € importante destacar que para compreender a literatura como contributo de
pesquisa na area educacional é necessario ter clareza de que essa se constitui em interpretacao
de seu autor, num universo ficcional e que aponta elementos para a analise de estruturas

educacionais ali evidenciadas, assim como orienta Pesavento (2006, p.39):

Se o historiador estiver preocupado com datas, fatos, nomes de um acontecido, ou se buscar
a confirmacdo dos acontecimentos do passado, a literatura ndo serd a melhor fonte a ser
usada... Mas, se o0 historiador estiver interessado em resgatar as sensibilidades de uma
época, os valores, razfes e sentimentos que moviam as sociabilidades e davam o clima de
um momento dado no passado, ou em ver como 0os homens representavam a si proprios e
ao mundo, a Literatura se toma uma fonte muito especial para o seu trabalho.

Trata-se, portanto, de buscar no texto literario vestigios de uma sociedade que € panorama

da construcéo da obra de arte.

Discussdes

O Primeiro Colégio: espaco, tempo, saberes, controle e opressdo em tempo integral

Em “Primeiro Colégio” e “Fria Friburgo”, poemas integrantes da obra “Boitempo IlI”, de Carlos
Drummond de Andrade, encontramos as nuances da escola de tempo integral (internato), onde o
sujeito lirico — o menino Carlos — vai relatar suas percepc¢des dessa arquitetura educacional, no

contexto do inicio do século XX. Para Conceigéo (2012, p.15):

O internato é compreendido como um modelo escolar, com praticas educativas proprias,
caracterizado pelo isolamento do mundo (controle das saidas, do tempo de férias, entrada de
jornais, correspondéncia, controle de livros e revistas e da intervencéo de pessoas estranhas)
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e pela formacao integral através da utilizacdo de uma determinada organizacéo e controle do
tempo e do espaco.

Nessa obra poética, Drummond revela, por meio do olhar do protagonista, a escola
disciplinadora, traduzida nos moldes da religiosidade catdlica, no exercicio do controle maximo e
na descaracteriza¢do do individuo.

As experiéncias da escolarizacdo formal evidenciadas nos 54 poemas ressaltam o clima de
disputas, o controle absoluto dos padres, a punicdo como regra, a sistematica administrativa
voltada para o conservantismo e para a inculcacéo autoritaria. Esse panorama se concretiza nos
versos de “Dormitorio”™:

[...] LA eu aprendo obrigado [...] /Tem hora de liberdade/E hora do cativeiro/, mas a segunda
€ total,/a primeira € imaginéria/Tem hora de explicar/hora de pedir desculpa/hora de ganhar
medalha/ [...] hora de néo reclamar (DRUMMOND, 2007, p.177).

Assim, percebemos que o tempo da o tom de sistematizacdo e autoridade na atmosfera
escolar em arquétipo de internado, da época. Outros aspectos compdem esse cenario, como
espacos de confinamento, curriculo elitizado, repressao referendada pela familia, relacfes de

poder, premiacdes meritocraticas etc.

O estudo do tempo integral na oferta de internato com recorte do sistema educacional do
inicio do século XX, tendo com suporte a poesia de um dos maiores escritores brasileiros, ilumina
a compreensao dessa organizacao escolar como instituicdo, revelando seus climas, suas razdes e

suas implica¢cdes sociais.
Em conferéncia sobre “Lirica e sociedade”, Adorno (1988, p. 197) esclarece:

Em todo poema lirico a relacéo histérica do sujeito a objetividade, do individuo a sociedade,
precisa ter encontrado a sua materializagdo no elemento do espirito subjetivo, reverberado
sobre si mesmo.

Desse modo, ao analisarmos o universo ficcional de Drummond, apreendemos um pouco
dessa realidade histérica, materializando os contornos de um grupo social e uma de suas

concepcOes de educagédo em tempo integral.
Conclusdes

Os matizes que compuseram o contexto escolar vivido pelo menino da obra “Boitempo III”,
de Carlos Drummond de Andrade, revelaram uma escola onde o tempo integral, sob o paradigma
de internato, constituia-se em rigida rotina, para a execuc¢do de um curriculo refinado, que estava

a servico do controle e da coercéo.
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Os padres professores impunham tanto a rigorosa instrucdo formal quanto a obediéncia
inquestionavel, descaracterizando o individuo, que se entende “Ser outro, ndo eu [...]" (ANDRADE,
2007, p.123).

Toda a diversidade curricular — aulas de francés, portugués, latim, alemao, geografia,
matematica, artes, musica etc — esbarrava nas relacdes de poder e dominio, que determinavam
que os “...] estudantes civilizadissimos/a nata do Brasil” (ANDRADE, 2007, p. 166) se
comportassem “perinde ac cadaver”, sob o risco de puni¢cdes, inclusive fisicas.

Assim, a poesia de Drummond revela um recorte de escola de tempo integral elitizada, com
foco na instrucdo escolar e na manipulacdo do comportamento. Uma escola punitiva e repressora,
truncada entre educacao e religido e que traz em si o sentimento de que “Morrer vivo 0 ano inteiro
€ mais morrer” (ANDRADE, 2007, p.127).
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Resumo

O Objetivo deste resumo expandido é apresentar as apreciacdes iniciais da pesquisa de doutorado
gue envolve duas tematicas, sendo elas o Conselho Escolar e a Educacdo em Tempo Integral,
analisadas em dois paises que se entrecruzam na histéria. Para tal, a pesquisa sera qualitativa e
tera como alicerce tedrico trés pilares. O primeiro refere-se a educacdo comparada, o segundo sera
sobre a Educacdo em Tempo Integral e Escolas a Tempo Inteiro, nas quais utilizaremos autores
como Bernardo (2015), Coelho (2009), Mauricio (2014) e o ultimo sera sobre os conselhos
escolares como instancia de gestdo democratica. Em todos os pilares serdo inseridos novos
autores no decorrer da pesquisa.

Palavras-chave: Tempo Integral; Conselhos Escolares; Gestdo Democratica.

Introducgéo
O interesse em investigar a gestdo educacional das escolas de tempo integral do Brasil e de
Portugal nasceu de uma inquietagdo associada a comparac¢ao das politicas educacionais dos dois
paises, porque “[...] a comparagao procura hoje novas questdes que Ihe permitem construir outras
histérias, aquelas que ndo puderam ser contadas até agora” (NOVOA, 2009, p. 24).
Desse modo, compreendemos que a educacdo em tempo integral € um tema que tem
embasado a agenda governamental de representantes da Europa e América Latina, que objetivam
alcancar uma qualidade educacional por meio da ampliacdo da jornada escolar. Segundo Coelho
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(2009, p.93), “[...] com tempo escolar ampliado, € possivel pensar em uma educagao que englobe
formacéao e informacéo e que compreenda outras atividades — ndo somente as conhecidas como
atividades escolares”.

Na pesquisa, analisaremos as legislacbes educacionais e 0s principais autores que
contribuam para fundamentar o objeto empirico da pesquisa, na perspectiva da educacéo
comparada, além de utilizar a metodologia adequada para atingir os objetivos da pesquisa, que se
referem a andlise e a comparacdo das estratégias de participacdo dos conselhos escolares na
gestao educacional das escolas de tempo integral, no Brasil e em Portugal.

Metodologia

A pesquisa sera de cunho qualitativo e, inicialmente, focaremos no estudo teérico. Nossa
investigacao estara pautada no método comparativo, compreendendo que “educagdo comparada
nao pode deixar de ser um produto duma histéria e de uma sociedade. A comparacao sempre deve
ter marcado a evolucdo do pensamento humano e, por isso, sempre esteve presente na prépria
construgéo do saber” (FERREIRA, 2008, p. 125).

Discusséo

A educacdo em tempo integral tem alicercado a politica educacional de diversos paises,
como € o caso do Brasil e de Portugal (BITTENCOURT, 2017), em especial a partir da metade da
primeira década dos anos 2000.

A legislacdo educacional brasileira apresenta desde a ultima promulgacdo da LDBEN que
“A jornada no ensino fundamental incluira pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de
aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola” (BRASIL, 1996),
sendo o Plano Nacional de Educacédo (PNE 2001-2010) que determinou a carga-horaria diaria dos
discentes: “visando expandir a escola de tempo integral, que abranja um periodo de pelo menos
sete horas diarias, com previsdo de professores e funcionarios em numero suficiente” (BRASIL,
2001).

A principal politica indutora, lancada pelo Ministério da Educacdo, para a ampliacdo da
jornada escolar dos estudantes na perspectiva do Tempo Integral foi o Programa Mais Educacéo,
instituido por meio da Portaria Interministerial n°® 17/2007 e regulamentado pelo Decreto n°
7.083/10. Esse programa, de acordo com Mauricio (2014), encontra-se na perspectiva da cidade

educadora.
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Sobre a proposta do referido programa, Silva; Silva (2012, p.99) analisaram os documentos
e citaram a concepcao de educagao integral que neles existia, descortinando “uma forte
aproximag&o com o pragmatismo liberal, expressdo do movimento escolanovista, teoria que balizou
algumas experiéncias de educacao integral no decorrer do século XX”.

Para Cavaliere (2013, p. 237), o Programa Mais Educagdo “[...]Jconsagrou a expressao
‘educacao Integral” ao utiliza-la para designar uma proposta de horario integral que envolve
mudanca nos tempos, espacos e praticas cotidianas da escola”.

Em Portugal, desde a Lei de Bases do Sistema Educativo, havia a preocupagdo com a
ocupacao dos tempos livres dos alunos e, em 1989, por meio do Decreto-Lei n.° 286/89, sendo que
foi em 2005, com o Programa Generalizacdo do Ensino de Inglés nos 3° e 4° anos do primeiro ciclo
do ensino bésico, a primeira medida efetiva da ampliacdo da jornada escolar, sendo no Despacho
n°® 16795/2005, que houve oficialmente a caracterizacdo da carga-horaria.

A educacdo em tempo integral interage com o projeto de democraticidade constante na
legislacao brasileira, tendo como principios: “participacdo dos profissionais da educacdo na
elaboracdo do projeto pedagdgico da escola; participacdo das comunidades escolar e local em
conselhos escolares ou equivalentes”. (BRASIL, 1996). Para Bernardo (2015, p.73), “o conselho
escolar é concebido nas escolas como espaco e participacdo da comunidade na gestdo da escola
publica, possibilita dar voz aos sujeitos, as pessoas que fazem a escola efetivamente, em suas

acgodes cotidianas [...]".

Conclusdes

A participacdo do colegiado em escolas de tempo integral € de suma importancia para
pensar a escola publica por diferentes olhares, que se unem em prol da qualidade da educacdo.
Assim, analisar e comparar as estratégias de participacdo dos conselhos escolares na gestédo
educacional das escolas de tempo integral no Brasil e em Portugal, serd um desafio constante
nesta pesquisa, considerando que “a Educacdo Comparada n&o pode soé relacionar o que
aconteceu. O seu objectivo ultimo ndo deve ser o de encontrar semelhancas ou diferencas, mas o

de encontrar sentido para os processos educacionais” (FERREIRA, 2008, p. 136).
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Resumo
O texto analisa a relacao entre a Secretaria de Estado de Educacéo do Rio de Janeiro com

o Instituto Ayrton Senna (IAS) na implantacdo do Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), tendo
como campo uma escola na cidade de Nova Friburgo. Trata de aspectos relacionados a inclusao
do setor privado na educacao basica publica, objetivando o exame das parcerias publico-privadas
no contexto da implantagéo do ProEMI, nos anos de 2015 e 2016. Lanca m&o de uma pesquisa de
cunho prioritariamente qualitativo, auxiliada pelas pesquisas bibliografica e documental.

Palavras-chave: Politicas publicas em Educacao, Parcerias Publico-privadas; Ensino Médio;

ProEMI; Nova Friburgo.

Introducao

A partir de 2015, com o Decreto n° 45.368, do governo do Estado do Rio de Janeiro, que
estabeleceu o programa de educacéo integral para as unidades escolares da Secretaria Estadual
de Educacéo (Seeduc), algumas escolas da rede passaram por um processo de readequacéo
curricular, no sentido de ampliarem o tempo da estadia dos alunos. Fruto do Decreto - que
apresenta a possibilidade da educacgéo integral no estado ser implantada, “a partir de convénios
entre a Seeduc e instituigcdes publicas ou privadas” (RIO DE JANEIRO, 2015, Art. 4°) - foi realizado
um convénio com o IAS, o qual passou a adaptar modelos curriculares as escolas publicas
fluminenses.

A realizagcdo de tais convénios gerou uma série de questionamentos sobre a inser¢cdo do
setor privado na escola publica. Neste sentido, este trabalho — que se constitui no resumo de uma

pesquisa, em nivel de mestrado, ainda em fase inicial de realizacéo — objetiva apresentar o ProEMI
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como politica publica voltada para o ensino médio em tempo integral, evidenciando a parceria

estabelecida entre a rede estadual de ensino do Rio de Janeiro e o IAS.

Metodologia

Embora exista a crenca na necessidade metodologica do afastamento do pesquisador do
objeto, esse afastamento ndo é integral e se justifica a partir daquilo que Marx, citado por Netto
(2011), chamou de existéncia objetiva dos objetos. Sendo assim, este trabalho partira da
compreensao de que as andlises sociais ndo se desvinculam do todo, de modo que pesquisador e
objeto sédo, por vezes, parte de um contexto maior.

A pesquisa sera realizada em uma escola de ensino médio em tempo integral, localizada em
Nova Friburgo/RJ. Sua escolha deveu-se ao estabelecimento de parceria com o IAS. Dessa forma,
lancaremos méo do estudo de caso, observando que essa opg¢ao busca dar conta de respostas do
tipo “como” e “por que”. Como suporte, o estudo se sustenta argumentativamente nas pesquisas
bibliografica e documental. Fonseca (2002, p. 32) distingue a pesquisa bibliografica da documental
gquando mostra que a ultima “recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento
analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios, documentos oficiais...”. Serao
realizadas também entrevistas semiestruturadas com profissionais diretamente envolvidos e/ou
afetados na/pela realizacdo da referida parceria. Ja a analise dos resultados tera por base a Analise

de Conteudo, desenvolvida por Bardin (1977).

Discusséo

E cada vez mais recorrente a adequacdo das propostas educacionais publicas a projetos
criados e gerenciados pelo setor privado. Assim, verifica-se ndo s6 a acao ampliada da iniciativa
privada no campo publico, mas também a convergéncia de outros fatores, tais como: 0s aspectos
histéricos que pautaram a reestruturacao do aparelho de Estado e a busca pela criagdo do publico
nao estatal.

O ProEMI, a época da sua implantacéo, foi tratado como um novo programa ofertado pela
rede estadual, a partir de um discurso de colaboracao da iniciativa privada para com a esfera
governamental, visando elevar a qualidade da educacéo publica. Essas parcerias entre o setor
publico e o privado tém sua histéria ligada ao processo de redemocratizacdo do pais. No periodo,
segundo Leher (2003), o redesenho do Estado brasileiro comecgou a ganhar forma. Embora a Carta
Constitucional de 1988 tenha garantido base cidada de direitos, ja ha metade da década de 1990

uma seérie de criticas foi desferida, sobretudo por Bresser Pereira, entdo a frente do Ministério da
63



/11 cllidlig ue | allia IvVidlic adaval s Ua D
g SR i S = Loy P 5 . ~ o a’)
LUULALUCT), LLUILGO T LOLCLILAD., YUaL C

Administracdo Federal e Reforma do Estado (MARE). De acordo com Leher (2003), para o
economista, a Constituicdo de 1988 teria feito o Brasil retroceder aos anos de 1930, época de um
Estado interventor, necessitando, portanto, de uma reforma.

A partir da legitimacdo das emendas que garantiram maior insercdo do privado sobre o
publico, outras acdes foram direcionadas no sentido de endossar, além da intervencao por si, um
discurso que buscava validar tais acdes. A fala que colocava o Estado como sinénimo de
autoritarismo patrocinou uma dindmica favoravel ao neoliberalismo, uma vez que, a partir da
herangca do Estado-keynesiano, “Temas como ‘criatividade’, ‘realizagdo individual’, ‘eficiéncia’ e
‘reconhecimento dos méritos individuais’ soaram confortaveis para vastos setores sociais, como se
fossem ecos de discursos libertarios de outrora” (LEHER, 2003, p. 37).

Foi, portanto, a partir da pretensa necessidade de transformar o Estado em uma estrutura
mais dinamizada que surgiram organiza¢fes que passaram a ocupar as lacunas que o governo
nao dava conta. A educacdo como um desses campos recebeu atencdo especial da sociedade
civil, esta entendida como organismo vivo para assessoramento em politicas publicas.

No contexto atual, o IAS € uma das maiores organiza¢des privadas no setor educacional.
Criado em 1994, constitui-se em uma organizacao nao governamental de carater filantrépico, que
atua na educacédo com o objetivo de corrigir a defasagem idade série e acelerar programas didatico-
pedagdgicos, além de estabelecer novas propostas pedagoégicas (COMERLATTO, 2013).

Criado pela Portaria n® 971/2009 (BRASIL, 2009), o ProEMI visa estabelecer o redesenho
curricular do Ensino Médio publico, a partir da ampliagdo da jornada escolar, na perspectiva da

oferta de uma educacéo integral. Ja naquele ano o ProEMI se estabeleceu no Rio de Janeiro.

Conclusdes

Conforme evidenciado, o presente texto faz parte de pesquisa em andamento e, portanto,
apresenta apenas resultado preliminares. Nao Unico, se junta a uma série de trabalhos que buscam
compreender o papel cada vez mais acentuado da iniciativa privada nas areas sociais sob gestao
publica.

Por fim, além da analise tedrica, o estudo soma-se a luta pela construcdo da contra
hegemonia, ou seja, aquilo que Gramsci afirmou ser necessario criar para combater uma ordem de

pensamento dominante, estabelecida a partir de uma perspectiva de sociedade de classes.
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Resumo

A pesquisa que aqui procuro eshocar, de cunho qualitativo, porque coerente com a complexidade
das relacdes humanas (CHIZZOTTI, 2006), tem como lécus privilegiado o curso de formacao de
professores de horario integral onde analisarei com pesquisas documentais, com entrevista aos
alunos, entrevistas com professores regentes de turma e relatos de minha pratica como o horario
integral é desenvolvido no Colégio Estadual que leciono. O meu, provavel, campo de pesquisa € o
Colégio Estadual Ignacio Azevedo do Amaral. Sabendo que o professor deve manter o
distanciamento entre ele e os alunos, pretendo realizar a pesquisa com alunos das turmas que néo
leciono. A necessidade de pensar o tema: Educacao Integral e(m) Tempo Integral para entender
como vem ocorrendo a formacao de professores em nivel médio (Antigo Normal)

Palavras-chave: Tempo Integral; Formacédo de Professores; Ensino Médio

Introducao

Pretendo desenvolver o problema a ser investigado: Como ocorre a formacao do professor
que esta estudando no curso de Ensino Médio de Formacao de Professores no horério integral? A
formacédo do professor em horario integral abrange a Educacéo Integral? Como o professor se
sente no trabalho docente de tempo integral?

Tenho como objetivos: acompanhar a trajetoria da formacdo docente, estudar as relagbes
entre o horario Integral na Educacao Integral no Colégio de Formagao de Professores do Estado
(Colégio Estadual Ignacio Azevedo do Amaral) e o curriculo antes da implementacédo do horario
integral na formacgéo de professores e apds a implementacdo da formacdo de professores em

horario integral.

Metodologia
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Refletir sobre a Historia da Educacao Integral e(m) tempo integral na Formacdo de
Professores. Por isso a escolha do tema: Formacgédo de Professores em um Colégio em tempo
integral.

Pretendo utilizar, como corpus da pesquisa, na metodologia, documentos oficiais, realizar
uma andlise do curriculo antes da reforma curricular em horéario parcial e o curriculo apés a
implementacdo do horério integral. Pretendo pesquisar fontes que abordam o tema Educacéo
Integral. A pesquisa sera tedrica- documental e de campo. O campo de pesquisa é o Colégio
Estadual Ignacio Azevedo do Amaral. Desta forma, para iniciar a abordagem teoérica, apresento um
breve histérico da Educacéo Integral.

A implantacdo de escolas de educacao de tempo integral ndo comecou na década de 80 no
Brasil, com os CIEP. Ja existia, no pensamento e na acao de Anisio Teixeira e, bem antes, no inicio
do século XX, com os anarquistas. Em relagéo a estes, podemos ver em “Pedagogia Libertaria-
Experiéncias Hoje” de Oly Pey (2000), que havia escolas que funcionavam com uma educagao
integral em tempo integral, como a escola livre Paidéia, na Espanha, em que os alunos entravam
as 10 horas da manha e saiam as 6 horas da tarde. Ha aqueles que ficavam até as 8 horas da
noite: eram 0s jovens que estavam no Ultimo ano e iriam passar para o ensino estatal no ano
seguinte. Permaneciam até mais tarde para terem um ensino mais regular, em um curriculo oficial.
Na década de 30, Anisio Teixeira (1994), educador liberal, por meio da Escola Nova, falou da
importancia do horério integral nas escolas publicas primarias. Para ele, haveria um tempo maior
para se pensar, conviver, participar em sociedade e realizar atividades que proporcionassem o
desenvolvimento de habilidades. Tudo isto com qualidade de ensino, ou seja, a educacdo de
gualidade néo seria privilégio da elite, ou somente dos que podem pagar pelo ensino de qualidade.

Na década de 80, com Leonel Brizola no governo do estado do Rio de Janeiro, algumas
ideias de Anisio Teixeira (1994) foram novamente colocadas em pratica por Darcy Ribeiro (1986).
Foram construidos os Centros Integrados de Educag&o Publica - os CIEP, que foram projetados
por Oscar Niemeyer com capacidade para 1000 alunos. A inteng&o era construir escolas publicas
populares e com melhores salarios para os professores. Estes funcionavam em horario integral (de
8 horas da manha as 5 da tarde), garantiam pelo menos 5 horas de aula a todas as criancas e
apresentavam uma grande estrutura, com diversas salas, uma quadra de esportes, biblioteca,
residéncia, cozinha e refeitério para funcionar com uma educacgéo integral em horario integral,
existindo assim, refeicdo, estudo dirigido, recreacao, atividades culturais e centro médico. As salas
seriam especificas para cada atividade, como a sala de leitura, a sala de video, a sala de teatro e

a sala de musica e de estudo dirigido. A existéncia destas salas dependia da existéncia destas
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atividades, sendo que tais atividades variavam de um CIEP para outro. No horério integral, as aulas
nao precisam ser ministradas apenas em salas diferentes: podem ocorrer também ao ar livre, assim

como Paulo Freire dizia que a leitura de mundo ndo ocorre apenas na sala de aula.

Conclusdes

Portanto, se a escola pretende funcionar em horério integral, deve oferecer atividades que
realmente déem prazer de estar no ambiente escolar. Muitos CIEP nao funcionam, atualmente, em
horério integral, porque muitas vezes ndao ha continuidade nos projetos e nas politicas publicas,
guando ha mudanca de governo. E como haveria trés refei¢cdes e banho nos CIEP, muitas pessoas
consideraram o projeto assistencialista. Isto ocasionou falsas representacdes, pois como a
construcdo dos CIEP estd associada a um partido politico, as pessoas relacionam a eles a
descontinuidade politica, como algo que nao deu certo. Isto altera o significado do tempo integral,
0 beneficio que ele, bem aplicado, com numero adequado de professores por disciplina ou

atividade, traz ao desenvolvimento dos educandos.
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Resumo

O presente trabalho é parte de um projeto de pesquisa, desenvolvido em nivel de mestrado,
o qual objetivo analisar o financiamento da ampliacdo da jornada escolar para o tempo integral, a
partir dos programas do governo federal Mais Educacao (PME) e Novo Mais Educacdo (PNME),
em escolas de Sdo Jodo de Meriti/RJ. Sob essa perspectiva, suas analises recairdo sobre o
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE)/Educacédo Integral, cujos recursos sao
descentralizados pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo diretamente para as
escolas publicas. Com vistas a ir ao encontro deste objetivo, lancara mao das pesquisas
bibliografica e documental, bem como de entrevistas semiestruturadas realizadas com profissionais
que, direta ou indiretamente, participam da gestéo dos recursos dos referidos programas. Convém
observar que as Unicas acfes de ampliacdo da jornada escolar desenvolvidas pelo municipio em
questdo correspondem aquelas financiadas pelo governo federal, revelando sua dependéncia
financeira em relacdo a administracéo central do pais.

Palavras-chave: Educacao em tempo integral; Programa Novo Mais Educacdo; PDDE/Educacéo
Integral; S&o Joao de Meriti.

Introducéo

Em 2007, o governo federal divulgou o Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE), o
qual apresentava como um de seus principais objetivos melhorar a qualidade da educagéo basica.
Dentre as acdes do PDE estava incluido o Programa Mais Educacédo (PME) (BRASIL, 2007), cuja
proposta ampliava a jornada escolar para o tempo integral, este considerado como estratégia para

o alcance de uma educacéo integral. Também no ambito do PDE, foi apresentado o Programa
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dinheiro Direto na Escola (PDDE)/Educacéo Integral, por meio do qual as escolas que assinassem
o termo de adesdo ao PME passariam a receber recursos destinados a implementacao deste
programa.

No ano de 2016, Programa Mais Educacédo foi substituido pelo Programa Novo Mais
Educacdo (PNME) (BRASIL, 2016). Embora a adesdo ao PNME continue a se associar ao
recebimento, por parte de escolas de estados, Distrito Federal e municipios, de recursos
suplementares vinculados ao PDDE/Educacao Integral, este novo programa teve modificados, além
de seus objetivos, entre outros aspectos, sua forma de organizacao e algumas estratégias de seu
financiamento, provocando, a partir da determinacdo do governo federal, a inflexdo de uma politica
educacional que vinha sendo desenvolvida em contexto nacional.

A mudanca de rumos da politica de educacdo em tempo integral, em nivel federal, resultou
consequentemente, na transposi¢cdo do PME para o PNME no municipio de Sao Jodo de Meriti,
conhecido como “Formigueiro das Américas”, I6cus empirico desta pesquisa e de grandes desafios
educacionais, entre os quais o desafio da superacéo do funcionamento de algumas de suas escolas
em trés turnos - matutino, de 7h as 10h45min; intermediario, de 11h as 14h45min; e vespertino, de
15h as 18h45min.

Considerando que a transposicdo do PME para o PNME foi acompanhada de alteracées nos
seus objetivos e formas de financiamento, foi delimitado como objetivo desta pesquisa: analisar
como se organiza o financiamento em nivel federal do PNME, frente ao que lhe antecedeu, o PME,
em escolas do municipio de Sao Jodo de Meriti.

Metodologia

Este estudo, de cunho prioritariamente qualitativo, terd por base as pesquisas documental e
bibliografica. Com vistas a analisar o processo de transi¢ao e, especialmente, a (re)configuracéo e
utilizacao dos recursos do PDDE/Educacéo Integral associados ao PME e ao PNME, a pesquisa
sera realizada em duas escolas do municipio que ja tenham ofertado ambos os programas. Além
disso, tendo em vista as especificidades da educacdo do municipio, uma das unidades escolares
a ser investigada devera apresentar o tempo escolar configurado em trés turnos (matutino,
intermediario e vespertino) e, outra, em dois turnos (manha e tarde). Vale observar aqui que o
municipio ndo conta com escolas de turno unico.

Durante a pesquisa de campo, serdo realizadas entrevistas semiestruturadas com o diretor,
coordenador do PME e do PNME e dois professores de cada uma das escolas selecionadas, cujos

resultados serdo submetidos a Analise de Conteudo, desenvolvida por Bardin (2011).
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Discusséao

S&o Joao de Meriti apresentou significativo avanc¢o da quantidade de escolas que aderiram
ao PME, em um prazo relativamente exiguo: se, em 2009, participavam do programa apenas 14
escolas, no ano de 2015, todas as 44 unidades escolares da rede que ofereciam o primeiro
segmento do ensino fundamental passaram a contar com o programa. Um dos motivos a contribuir
para este avanco consistiu na transferéncia direta de recursos, por parte do governo federal, as
escolas que aderiram ao referido programa. Cabe observar que a oferta do tempo integral no
municipio em questdo vem se limitando, exclusivamente, aos programas disponibilizados pelo
Ministério da Educacéao, quais sejam, o PME e o PNME, implantados, respectivamente, nos anos
de 2009 e 2017.

A criacdo do PME desencadeou discussdes sobre a educacéo integral e o tempo integral,
bem como sobre os recursos que Ihe eram destinados, entre os quais destacamos aqueles
transferidos as instancias subnacionais, por meio do PDDE/Educacéo Integral. Considerando que
o PNME esta iniciando sua implantacdo, muitas indagacdes e compara¢des com o programa que
Ihe antecedeu, o PME, vem sendo feitas, principalmente no que tange ao seu financiamento.

Tais questionamentos necessitam ser acompanhados de estudos e pesquisas para que
possam ser compreendidos e, assim, possibilitar a constru¢ao de um arcabouco tedrico que podera
subsidiar a melhoria da execucéo dos recursos financeiros vinculados ao tempo integral, enquanto
uma dentre as possiveis estratégias voltadas para o avanco dos resultados do PNME no Municipio

de Sao Jodo de Meriti.

Considerag®es finais

O presente trabalho encontra-se em fase inicial de realizacdo junto ao Programa de POs-
graduacéo em Educacao (PPGEdu/Unirio), o que faz com que seus resultados ainda estejam em
aberto. Acreditamos, contudo, na sua relevancia, haja vista tratar-se da andlise do contexto da
pratica do financiamento - junto a uma instancia subnacional cuja educacdo se revela
extremamente dependente dos recursos financeiros transferidos pelo governo federal - de um
programa considerado como a mais importante politica indutora de educacéao integral e(m) tempo

integral no pais.
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Resumo

Neste texto apresentamos um recorte da pesquisa que vem sendo desenvolvida no curso de
doutorado em educacao, e, neste momento, nossas reflexdes foram tecidas por meio de dados
preliminares da pesquisa que esta sendo desenvolvida com estudantes de pedagogia da UNIRIO.
Nossa escolha para este painel foi apresentar estudo de caso que desenvolvemos com um grupo
de estudantes e 0 objetivo € destacar aspectos da metodologia bem como delineamentos do
estudo, onde buscamos compreender quais sdo os modos de leitura de imagens realizadas neste
contexto. Destacamos a relevancia desse estudo em virtude do carater de democratizacdo do
acesso a leitura de imagens e mais amplamente da cultura visual fortemente presente na
sociedade. O percurso critico reflexivo trata da relagdo estabelecida entre os alunos e as imagens
e sua influéncia nas praticas educativas. A pesquisa ratifica a necessidade de democratizacdo do
acesso a leitura de imagens, bem como a existéncia de poucos espacos para problematizacao
dessa questdo. Ressaltamos a urgéncia de outros didlogos que tratem dos estudos ja
desenvolvidos a esse respeito. Outro ponto a ser destacado é a avaliagdo dos estudantes que,
reafirma a demanda por praticas que envolvam a leitura de imagens nos espacos de formagéo de
professores.

Palavras-Chave: formacdo docente-leitura de imagens-democratizacdo da leitura-
préaticas educativas

Nés lemos emoc¢des nos rostos, lemos os sinais climaticos nas nuvens, lemos
0 chéo, lemos o Mundo, lemos a Vida. Tudo pode ser pagina. Depende
apenas da intencdo de descoberta do nosso olhar. Mia Couto, 2011.

Introducéo
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A cultura visual e seu debate na contemporaneidade trazem implicacdes relacionadas a
imagem, incluindo producéo, circulacdo e leitura. Nesse sentido, compreendemos a necessidade
de investigar de forma minuciosa os sentidos envolvidos na leitura de imagens e sua importancia
na formacdo docente. Entendemos que é pertinente indagar quais sdo as mediacfes existentes
entre os estudantes de pedagogia e as imagens que circulam no espaco académico, bem como as
formas de apropriacdo dessas imagens, ao realizarem leituras polissémicas, dando novos sentidos

para elas.

O nosso interesse por esse contexto, possui uma estreita relacdo com questdes suscitadas
em aulas ministradas para alunos de Pedagogia, area em que nos dedicamos a trabalhar nos
ultimos anos. Nossa opcao por textos imagéticos decorre da possibilidade de leituras polissémicas
gue podem ser realizadas com esse tipo de texto e da problematizacéo deste tipo de leitura em
espacos académicos, por meio de uma abordagem dialégica. Acreditamos que a discussao sobre

leitura de imagens, pode envolver temas da atualidade e questdes politicas e sociais.

Argumentamos em favor de um novo olhar para a questdo das imagens que circulam nos
espacos de formacdo de professores e, nesse sentido, compreendemos, assim como Souza
(2011), que as imagens podem transmitir conceitos e valores e desempenham importante papel na
formacéo oferecida na licenciatura; dessa maneira, a escolha de uma imagem é sempre intencional

e carregada de sentidos ideoldgicos, trazendo “uma verdade” sobre o mundo.

Entendemos que, para criarmos praticas educativas emancipatérias concretas precisamos
construir um espaco que permita o que Boaventura Sousa Santos trata como “reencantamento do
mundo, que pressupde a insergao criativa da novidade utdpica no que nos esta mais proximo”. As
imagens estao presentes no cotidiano e podem contribuir na construgéo de saberes e, ainda criar
contra saberes (SANTOS, 1999, p.104). Desta maneira, problematizar a leitura de imagens no
sentido emancipatério nos encaminha para uma questdo fundamental na construcdo do
conhecimento que € a luta por experiéncias culturais e epistemoldgicas, que respeitem as relacdes

interculturais e a diversidade de leituras que podem ser realizadas.

Oliveira (2012) afirma que explicitamente ou implicitamente, o trabalho de Boaventura Sousa
Santos envolve a questdo social e a democracia, assim como a construgéo politica que devemos

empreender no debate em torno dos conhecimentos, seus usos sociais e status epistemoldgico.
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Na esteira tedrica dos dois autores, compreendemos que a leitura de imagens se insere na

discusséo de um projeto educativo emancipatorio.

A concepcdao de leitura utilizada neste estudo esta fundamentada teoricamente na ideia da
leitura do mundo, pois a compreenséo critica do texto (no nosso caso, texto imagético) implica a
percepcao das relacbes entre texto e contexto, pois linguagem e realidade se prendem
dinamicamente (FREIRE,1993, p.11).

Metodologia

Neste texto escolhemos apresentar um Estudo de Caso, compreendendo que esta
metodologia permite uma investigacdo que preserva caracteristicas holisticas e significativas dos
eventos da vida real e atende ao desejo de compreender fendmenos sociais complexos (YIN,
2001). Uma proposta de estudo aprofundado que permite um conhecimento detalhado do objeto
de pesquisa e também como um meio de organizar dados e reunir informacdes, tdo numerosas e
detalhadas quanto possivel, a respeito do objeto de estudo de maneira a preservar seu carater
unitario (GOODE e HATT, 1973).

Os estudantes foram convidados a participar da pesquisa por meio de contato presencial
feito durante a realizacdo de uma disciplina de férias. A metodologia proposta — onde cada
estudante deveria falar de uma vez para que pudéssemos ouvir atentamente cada um — trouxe uma
resposta positiva dentro do grupo e isso nos propiciou um espaco dialdgico. O encontro com o
grupo teve duracdo de duas horas com a finalidade e utilizamos um gravador para registrar as
interacBes do grupo entre eles e com o mediador. No primeiro momento foram projetadas doze
fotografias e solicitamos que os estudantes escolhessem uma e justificassem sua escolha; no
segundo momento foram projetadas sete imagens distintas da primeira projecao e foi entregue aos
estudantes um caderno com cinco perguntas que eles deveriam responder mediante a indicacao
do mediador, que projetava uma imagem para cada pergunta. No terceiro momento, os estudantes

foram convidados a avaliar, por escrito, a proposta desenvolvida com o grupo.
Discusséo

Partimos da premissa de que a utilizacdo de imagens em espacos educativos ndo se

caracteriza como processo recente na historia, assim como afirmam Rego e Gouvéa (2010) ao
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resgatarem aspectos da histéria lembrando que data de 1685 o primeiro livro didatico onde as
imagens ja possuiam papel fundamental na transmissao do conhecimento. Segundo as autoras, 0
processo de producdo das imagens visuais passou por algumas modificacdes, desde as imagens
registradas em rochas e pedras, aos desenhos em papel, pinturas em telas, fotografias. Para
Barthes (2009) com o avanco do tempo o que se percebe € uma grande mudanca invertendo o

papel do texto e da imagem na sociedade

Antigamente, havia uma reducdo do texto a imagem, hoje ha uma amplificacdo da
imagem ao texto: a conotacdo ja ndo € vivida sendo como a ressonancia natural da
denotacdo fundamental constituida pela analogia fotografica; estamos, pois, perante
um processo caracterizado de naturalizagédo do cultural.

Entendemos, assim como Barthes (1990, p.28), que a significacdo da imagem €, certamente,
intencional: sdo certos atributos do produto que formam a priori os significados da mensagem.
Assim, na leitura das imagens, a percepcéo dependera estreitamente da minha cultura e do meu
conhecimento do mundo, dos signos de que disponho (BARTHES, 2009).

A escolha dessa temética, relaciona-se a sua relevancia social em virtude da necessidade
de mudangas qualitativas na formagao dos alunos das licenciaturas. Considerar formagéo do
professor, implica discutir o dilema que, muitas vezes, esta no cerne da profissionalizacéo docente,
gue é exatamente a formacéo inicial. A sala de aula € um espaco dialégico, mas também de
construcdes ideoldgicas simbolicamente impostas para servir ao controle social. Como espaco
dialégico, pode ser considerado como locus privilegiado para formacao, visando a cidadania e
capacidade de atuacao na sociedade, a mudancas e novas construgcdes entre os estudantes.

Compreendemos a necessidade de um caminhar diferente nos espacos educativos, onde as
praticas devem envolver o “olhar com outros olhos”. Deslocar nossos olhares para além da imagem
e buscar as demandas internas que nos mobilizam para as leituras que realizamos a partir das
projecdes. Nossa perspectiva € que refletir sobre a experiéncia de “olhar” pode propiciar uma
formacéao de estudantes, pautada em experiéncias mais subjetivas e enriquecedoras por ampliarem
as oportunidades de discussdes acerca da polissemia das imagens e suas inumeras possibilidades

de leitura.

Penso que, para nés, alunos de pedagogia e para aqueles que serdo nossos alunos, olhar imagens

€ algo muito interessante para todos e que cada um tem suas particularidades, ou seja, podemos
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investir como uma didatica que resultara em algo produtivo e que pode dar sequéncia para muitas

disciplinas dentro da sala de aula, onde poderemos incentivar a criagao de outras experiéncias (AC)

A fala transcrita de uma estudante, nos lembra uma entrevista feita com o fotografo Cartier-
Bresson, onde ele era provocado a comentar a fotografia e, em seguida, afirmava que ndo ha nada

para se falar, mas apenas olhar, pois ndo somos estimulados para esse exercicio.

E preciso olhar, e olhar é tao dificil. Estamos acostumados a pensar. Pensamos o tempo todo,
mais ou menos bem, mas ndo podemos ensinar as pessoas a ver. Demora muito. Aprender
a olhar leva um tempo enorme. Um olhar que pese que interrogue.

(CARTIER-BRESSON, 1979, p.)

Nesse sentido, outra estudante afirma que, poder participar de um momento para refletir
sobre imagens é muito positivo, ainda que breve, dentro da estrutura que da grade curricular do
curso de pedagogia, que no seu entendimento cria poucas possibilidades para os estudantes
entrarem em contato com praticas relacionadas com imagens fixas e/ou imagens em movimento.

Ela afirma que so teve uma disciplina no inicio do curso que falou sobre imagem no livro didatico.

Gostei de conhecer novas perspectivas sobre imagens, nao percebia o quanto uma imagem pode
transmitir variados assuntos e sentimentos [...] Aquela foto das criangas no balanco, o chao de terra
batida, o lugar com aparéncia humilde, tudo isso lembrou muito a minha infancia, a casa onde eu
vivi... [ ] Nao gostei do pouco tempo para essa atividade...queria poder falar mais e ver mais fotos
assim...lembrei da casa em que passei minha infancia, dos meus sentimentos em relagéo a ela...
(CL)

Compreendemos gque esse momento em que sao convidadas a observar as fotografias
projetadas pode suscitar sentimentos profundos e percebemos na fala da estudante uma
aproximacéo com a relacdo estabelecida pelo cineasta Ingmar Bergman, quando ele relata em sua
autobiografia, a relagdo estabelecida com fotografias de sua infancia: “ Inclino-me sobre as
fotografias de minha infancia e estudo o rosto de minha mée através da lupa; tento penetrar
sentimentos que se deterioraram “ (BERGMAN, 2013, p.17).

Incentivada a relatar sua experiéncia em participar dessa proposta, a estudante D afirmou
gue considerou um momento muito interessante, em virtude da experiéncia enriquecedora para sua
formacéao: Aprendi a olhar os registros dos momentos de nossa vida com outro olhar, um olhar mais
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critico e detalhista.
Conclusdes

Consideramos as reflexdes construidas no grupo propiciou enriquecer a formacdo dos
estudantes reafirmando sempre o papel dessas praticas no sentido de da democratizacdo da
leitura. Nosso foco se manteve nas imagens e nas reflexdes sobre a formacdo democrética e
emancipatéria. A experiéncia com o grupo focal nos trouxe clareza da necessidade de
empreendermos outras a¢des nesse sentido e, as falas dos estudantes reafirmam nossas hipéteses
de que ainda ha uma urgéncia de alfabetizar o olhar, pois 0s espacos educativos ndo comportam
uma pedagogia ancorada apenas na palavra. A imagem precisa ser problematizada no campo da

educacdo, buscando uma compreensdo para além da sua superficie e dos seus suportes.

As memorias trazidas pelos estudantes durante a projecéo, reafirmam nossa hipotese de
que “ler” uma imagem € estar motivado pelo prazer do texto e, dessa maneira, iniciar sua busca a
fim de se apropriar, inventar e produzir novos significados. Nesse sentido, o leitor caracteriza-se,
como nas palavras de Certeau, como um cacador que percorre terras alheias ao adentrar o mundo
da leitura imagética (CHARTIER, 1999). Os relatos nos parecem um caminhar por entre as terras
alheias do campo da educacédo e do campo da imagem, criando, novos sentidos e novas relacdes
para este processo de construcdo de conhecimento. O Estudo de Caso, nos evidenciou que o
dialogo por meio da imagem pode fomentar reflexdes sobre educacgéo, além de propiciar praticas
gue podem ampliar a aventura do olhar.
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A POSSIBILIDADE EDUCATIVA DOS CINEJORNAIS
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Resumo

Este trabalho apresenta algumas consideracdes da pesquisa monografica desenvolvida no
Programa de P4s-Graduacdo em Ensino de Historia do Colégio Pedro Il, a qual objetivou elaborar
proposta pedagdgica direcionada a estudantes do nono ano do ensino fundamental a partir da
analise dos cinejornais Brasil Hoje produzidos pela Agéncia Nacional na década de 1970, com o
intuito de realizar um ensino critico sobre o periodo histérico ditadura civil-militar, especificamente
a vigéncia do milagre econémico brasileiro. Foi possivel averiguar alguns discursos implicitos que
compunham os projetos politicos do regime, o que permitiu apontar a possibilidade educativa do
trabalho com o cine jornalismo em sala de aula.

Palavra-chave: Ensino de Histéria; Cinejornais; Ditadura Civil-Militar; Milagre Econémico
Brasileiro.

Introducao

Enfatiza-se a importancia de intensificar os debates na disciplina Historia acerca do tema
Ditadura Civil-Militar, pois ainda ressoa na sociedade a reproducéo de discursos legitimadores e
nostalgicos deste periodo, inclusive entre individuos que ndo o vivenciaram. Logo, faz-se urgente
a conscientizacdo sobre as controveérsias que o atravessaram.

Espera-se com este resumo divulgar aos interessados no tema cinema e ensino a
monografia intitulada “Cinejornais, Ditadura e Milagre Econdmico: a possibilidade educativa do
audiovisual”. Na monografia em que este resumo se baseia foi elaborada proposta com o objetivo
de instigar nos discentes que compdem 0 nono ano do ensino basico uma analise critica de seis
producdes entre os anos 1971 a 1973 do Cine Jornal Brasil Hoje da Agéncia Nacional durante a
gestdo do general Emilio Garrastazu Médici, como forma de averiguar aspectos do fenémeno
Milagre Econdémico Brasileiro. Elaborou-se um roteiro contendo questdes com o intuito de provocar
observacgéo de aspectos da linguagem cinematogréfica destes materiais que expressam projetos

politicos da conjuntura supracitada.
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Metodologia

Realizou-se pesquisa bibliografica, selecao e apuracéo dos cinejornais Brasil Hoje que estéo
digitalizados e acessiveis pelo Sistema de Informages do Arquivo Nacional (SIAN) organizado e
conservado pela instituicdo Arquivo Nacional do Rio de Janeiro.

Os dispositivos de apuracéo da pagina avancada de pesquisa do SIAN indicaram quarenta
e nove cinejornais produzidos entre os anos 1970 a 1973. O recorte temporal coincide com a
primeira edicdo do cinejornal Brasil Hoje e com a vigéncia do fenbmeno Milagre Econdmico
brasileiro concomitante a presidéncia de Médici.

Deste total, seis foram escolhidos para a proposta de oficina de andlise tendo como critério
0s cinejornais que abordam em seus contetdos os trabalhadores representados e os programas
de assisténcia a populacédo. Devido a multiplicidade tematica que comp8&e um mesmo cinejornal,
também foi necessario selecionar de acordo com o tempo de exibicdo da reportagem que faz a
abordagem especifica.

Os Cinejornais e o Milagre Econdmico Brasileiro

A monografia abordou discussdes que perpassam a relacdo do Cinema com a Histéria e o
ensino, os desafios e possibilidades em lecionar o contetudo Ditadura Civil-Militar em sala de aula,
a possibilidade educativa dos arquivos digitalizados como fonte para a disciplina, os significados e
transformacdo de sentidos dos cinejornais ao longo do tempo e a andlise das producdes
supracitadas do Cine Jornal Brasil Hoje para indicar a proposta de uso desta fonte audiovisual no
ensino de Historia.

Ressalta-se que o filme é considerado fonte histérica por expressar indicios socioculturais,
econdmicos e politicos da conjuntura de producdo e o contexto de comercializacdo (BARROS,
2012).

Os Cinejornais foram fundamentais para o desenvolvimento da cinematografia brasileira,
surgindo no pais em 1910 perduram até meados da década de 1980. Curtas-metragens exibidos
nas salas de cinema incumbidos de informar os espectadores sobre multiplos temas em uma
mesma edicdo tornaram-se relevantes difusores de afirmacdo dos governos em voga
(ARCHANGELO, 2015). No contexto da Ditadura Civil-Militar os cinejornais expressam as
proposicbes dos governos através da Agéncia Nacional, um dos Orgdos responsaveis pelo

enaltecimento, propagacéao de ideias e divulgacéo de obras do regime (MAIA, 2015).
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Através de um roteiro que destacava atencdo a aspectos como sonoridade, imagens
exibidas e discurso do locutor constatou-se algumas das caracteristicas implicitas do projeto do
regime militar, como a politica de remocao de favelas, a representacdo do trabalhador formado
para atender a demanda industrial capitalista como méo de obra dissociada do trabalho intelectual;
o Estado ndo beneficente, mas gestor que responsabiliza a sociedade a contribuir com a
prosperidade da nagdo, como no plano de erradicagdo do analfabetismo. Também a utilizagdo de
programa social promovido por militares em busca de legitimacao da sociedade para a manutencao
das estratégias de repressao aos opositores.

Estas caracteristicas estao inseridas nos projetos discursados de modo mais explicito, como
integracdo nacional (regional e social) associada ao progresso econdémico, perpassando pela
valorizagdo do trabalhador enquanto mao de obra especializada. Caracteristicas que compunham
o plano ideologico de Brasil Poténcia a ser exposto no cenario internacional.

Estas analises corroboram com o entendimento de que o fenémeno Milagre Econémico néao
se limita ao aspecto financeiro. Enquanto interpretado como “Anos de Ouro” para determinados
segmentos da sociedade foi “Anos de Chumbo” para outros. Concomitante a existéncia de setores
reprimidos, existia sentimento de estabilidade gerado pela politica de seguranca nacional
combatente ao comunismo, ufanismo instigado pela Copa de 1970, sensacao de inovacéo perante
grandiosas obras publicas para a integracdo nacional. Estes aspectos tornaram Médici o ditador
mais popular do regime, imagem perdida com a transicao democrética. (CORDEIRO, 2012).

Conclusdes

Ao compreender a importancia dos filmes cinejornais para os estudos da Historia torna-se
notéria a relevancia do mesmo para o ensino e aprendizagem da disciplina. Além disto, é
necessario que os conteudos e métodos das instituicdes escolares estejam em concordancia com
as vivéncias dos educandos, as quais ndo abarcam somente a cultura letrada e sdo permeadas por
novas midias e tecnologias. Logo, 0s recursos audiovisuais como as peliculas cinematograficas
sao pertinentes, favorecendo do mesmo modo um consumo critico dos bens culturais.

Igualmente, entender as controvérsias presentes no fendémeno Milagre Econdmico Brasileiro
sdo importantes quando na atualidade existe forte disputa de narrativa sobre o periodo da Ditadura
Civil-Militar.

Durante os regimes ditatoriais o cine jornalismo cumpriu importante funcéo de propaganda

dos projetos governamentais, tornando o seu estudo uma possibilidade para desenvolver a
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percepcao critica dos estudantes sobre peliculas deste teor e de como por meio de propagandas

audiovisuais é possivel desvelar ideias que permeiam a sociedade e o Estado.
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TELEVISAO E FORMACAO DE PROFESSORES — IMAGENS NA EDUCACAO
(1960 - 1975)
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Resumo

Os anos de 1960 e 1970 foram de muitas transformacdes no Brasil. Em 1960, a UNESCO
reconheceu a impossibilidade de acabar com o analfabetismo da populagdo mundial apenas com as
instituicdes escolares e incentivou o0 uso da televisdo na alfabetiza¢éo. O Instituto de Educacao iniciou um
programa de formacdo de professores para o uso da televisdo educativa com a proposta de formar
professores produtores de videos educativos. A linguagem televisiva era hibrida com referéncias no radio,
no teatro e no cinema, criando novos cenarios imagéticos para educagéo com a televisdo educativa.

Palavra-chave: televisdo; imagens; formacéo de professores; telenovela educativa.

Introducao

A experiéncia da TV Educativa no Rio iniciou com Gilson Amado, apesar de um longo
periodo de idealizagéo, concepc¢éao e formacao que contou com a ajuda de Roquette-Pinto e Tude
de Souza como intelectuais e educadores defensores da programacéao educativa (Milanez, 2007).
Gilson Amado dirigiu a FCBTVE e estabeleceu como meta alfabetizar 15 milhGes brasileiros acima
de 18 anos usando a televisdo. No inicio ndo existia um canal exclusivo, mas a programacao

educativa era veiculada em redes comerciais.

Segundo Jambeiro (2002), dois fatores contribuiram para alavancar as producdes
educativas para televisdo: a ofensiva internacional, liderada pela Unesco?, que pressionou pelo uso

da TV para atender necessidades educacionais nos paises em desenvolvimento; e 0 processo

1 O censo do IBGE de 1970 indicava que mais de 20 milhdes de brasileiros acima dos 10 anos de idade eram
analfabetos e havia pressao nacional e internacional para diminuir esse quantitativo.
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acelerado de industrializacdo no pais que passou a necessitar de formacéo rapida de méo de obra?.

No Brasil a televisdo se formou a partir das linguagens do radio, do teatro e do cinema.
Formacao de professores para TV educativa

Em 1962, o Instituto de Educacéo do Estado da Guanabara foi pioneiro nas iniciativas de
formacéo de professores para a utilizacdo da televisdo como meio de comunicacéo a servico da
educacdo. O Instituto organizou o Seminario Televisdo Educativa, ministrado pelo professor
Armand Hunter, da Michigan State University. Posteriormente, 1967, com o lancamento do 1°
Centro Experimental de Televisdo Educativa no Estado da Guanabara, sediado no Instituto de
Educacdo, a formacédo de professores e técnicos para producdo, operacdo e direcdo para

programas educativos ganhou destaque.

As professoras Alfredina de Paiva e Souza e Judite Brito de Paiva e Souza eram as
coordenadoras do curso que recebeu alunos de diferentes regides do pais. Durante os anos 1970
e 1971, o Instituto de Educacéo fez convenio para transmissédo de programas educacionais com
emissora comercial de TV do Rio de Janeiro, a TV Continental, Canal 9. A programacéo era exibida
em horério nobre, das 19 as 21 horas de segunda a sexta. Entre os programas exibidos
encontramos 0s seguintes nomes: Contando Histéria, Nosso Brasil, Brincando com Numeros,

Inglés, Fazendo Musica, Consultorio Didatico, Efemérides, Brincando com o Mundo, Gente e Fatos.

Durante o periodo pesquisado, verificamos que nos primeiros anos o Instituto de Educacéo
do Rio de Janeiro ofereceu o Curso Introducédo a TV Educativa. Depois, no inicio dos anos de 1970,
0s cursos se diversificaram: Preparacéo para a TV Educativa (54h ou 60h), Comunicacédo de Massa
e Educacédo pela TV (60h), Comunicacao e Expresséo através da TVE (60h), Técnica Operacional
— manuseio de equipamentos e producao de programas em estudio e externas (tedrico- pratico 60h
e estagio de 48h). Estes cursos eram compostos com turmas que variavam entre 115 e 17 alunos

inscritos. A proposta do Instituto era preparar o professor para ser produtor de videos educativos.

As imagens na educacdo formal nesse periodo eram as da telenovela educativa Jodo da
Silva, que foi direcionada para o ensino de jovens e adultos. Os telespectadores tinham a

possibilidade de obter certificacdo do primeiro grau do ensino primario, reconhecida pelo Ministério

2 No Rio de Janeiro, de 1962 a 1964, foram transmitidas 262 horas de aula para 5.000 estudantes, organizados em
105 salas de aula, pela TV Rio (Jambeiro, 2002, p.120).
86



. Skl

da Educacao e Cultura (MEC). A telenovela Jodo da Silva ganhou o Prémio Japao Nihon HG6so

Kyokai (NHK), em 1973, direcionado aos melhores programas da tele-educacao do mundo.

O planejamento didatico de Joao da Silva seguia os principios da alfabetizacédo funcional
praticada no periodo que somava valores utilitdrios a educacéo. A alfabetizacdo deveria ter uma
funcionalidade capaz de inserir o individuo adequadamente no seu meio social. O alfabetizado
funcional teria que ser capaz de desempenhar tarefas em que a leitura, a escrita e o calculo fossem
importantes para o desenvolvimento individual, social e cidadao.

Metodologia

A metodologia aplicada para a concepcao deste trabalho foi a analise de documentos de
arquivos pessoais de profissionais pioneiros em tele-educa¢cédo no Brasil, documentos oficiais da
Fundacéo Centro Brasileiro de Televisdo Educativa, de jornais da época disponibilizados na
Hemeroteca Digital Brasileira e de documentos do Centro de Memoria do Instituto de Educacao do
Estado do Rio de Janeiro. O procedimento de pesquisa foi anélise de conteudo, trabalhando a partir
dos pressupostos de historia e teoria social cuja base filoséfica se apdia na idéia de que a realidade

é social e culturalmente construida.

Considerag®es finais

As imagens da televisdo apresentavam um perfil hibrido, influenciado pelo radio, pelo teatro
e pelo cinema. Esse perfil hibrido também estava presente nos primeiros programas educativos,
gue mesmo com o0 compromisso de atuar no campo da educacgao formal e ndo formal, seguiam as
regras de mercado e buscavam agradar os telespectadores valorizando a linguagem do
entretenimento para manter a audiéncia. A opcdo pela linguagem popular em detrimento do
classico e do erudito foi uma das caracteristicas mais expressiva das telenovelas da época. O foco
comercial das emissoras imp6s formatos populares capazes de criar identificagdo com publico e
fidelidade com a programacgéo dos canais de televisdo. As imagens eram teatralizadas e usadas
como recurso pedagdgico e de entretenimento. J& nos anos de 1950, Mcluhan (1974) destacava
que é ilusorio acreditar que educacéo e entretenimento sdo totalmente distintos e afirma que tal
ilusdo servia apenas para aliviar a responsabilidade dos produtores de conteudos e de seus
financiadores sobre o que é exibido nos canais de televiséo, nas emissoras de radio e no cinema.

A ampliagdo dos recursos de comunicagcdo rompeu o0 isolamento dos grupos sociais

consolidando a idéia de comunicacdo sem fronteiras e criando novos cenarios imagéticos para
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descrever o cotidiano. As imagens em movimento e as narrativas da televisdo se tornaram habito

dos brasileiros e com autoridade também para educar, ditar comportamentos sociais e estéticos.
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Resumo

O presente estudo tratou da analise das respostas a um questionario, utilizado como instrumento
de coleta de dados para a dissertacdo de uma das pesquisadoras, aplicado a professores de
ciéncias do ensino fundamental Il de escolas privadas do municipio do Rio de Janeiro. Com ele
buscou-se conhecer o perfil destes sujeitos_assim como suas praticas educativas, visando
compreender como estes professores utilizam as imagens em suas aulas. Através deste estudo foi
possivel observar que aparentemente os professores ndo apresentam preferéncias por imagens
fixas ou moveis para o ensino de ciéncias. Metade dos entrevistados disseram ser as imagens um
dos trés fatores principais na escolha de seus materiais didaticos. Consideramos relevante
conhecer as escolhas dos professores em relagédo ao uso de imagens como uma das formas da
linguagem utilizadas no ensino de ciéncias.

Palavras-chave: Imagens; Ensino de Ciéncias; Professores

Introducao

Para chegar a atual organizagéo social que conhecemos muitas foram as alteragbes que a
sociedade passou ao longo dos anos. Precisamos ter em mente que para tal o ser humano buscou
desenvolver diferentes formas de comunicacéo, sendo as imagens uma das primeiras a surgirem

e extremamente utilizadas ainda na atualidade.

Podemos definir por imagens a representacdo mental e/ou visual de ideias, conceitos e
objetos. De acordo com Joly (2015) o termo “imagem” € amplamente utilizado, podendo apresentar

diversos significados. Em sua obra Joly (2015) utiliza a seguinte definicdo para este termo: “[...] a

89



imagem seria um objeto segundo com relacdo a um outro que ela representaria de acordo com
certas leis particulares” (JOLY, 2015, p. 14).

Imagens séo facilmente encontradas no dia a dia da humanidade, contudo de acordo com
Faria (2016) existe uma falta de preparo dos educadores para desfrutar da linguagem imageética, o
gue, provavelmente, se alonga para o ensino.

O presente estudo buscou investigar através de um questionario, se e como professores de
ciéncias do ensino fundamental Il utilizam imagens, se as consideram importantes e quais 0s
aparatos tecnolégicos que aplicam em suas praticas pedagogicas. Os resultados aqui

apresentados fizeram parte da dissertacdo de uma das autoras.

Metodologia

Participaram do estudo quatro professores de ciéncias do ensino fundamental Il de escolas
privadas do municipio do Rio de Janeiro. O questiondrio apresentado aos professores estava
dividido em duas partes. Na parte | foram realizadas perguntas (abertas) basicas para que fosse
possivel conhecer caracteristicas gerais da formacdo e atuacdo docente dos entrevistados. Na
parte 1l foram efetuadas perguntas (fechadas) sobre a pratica docente, sendo possivel investigar
quais os materiais didaticos e quais os fatores que influenciam nas escolhas dos entrevistados,

assim como os tipos de imagens mais utilizados.

Discussao

Atraves da parte | do questionario foi possivel tracar o perfil dos entrevistados. A faixa de
tempo de formagdo em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas dos entrevistados variou entre 10 e 45
anos. O periodo de atuagdo no ensino fundamental Il variou entre 5 e 45 anos. Dois entrevistados
disseram nao ter realizado pés-graduacéo, um disse ter realizado pds-graduacao lato senso na
area de educagéo/ensino e um disse possuir pos-graduacao lato senso e mestrado em andamento
na area de educacdo/ensino. Com estes resultados podemos afirmar que os dados levantados
apresentam uma grande diversidade de experiéncias, decorrentes das possiveis alteracdes que o

ensino pode sofrer com o passar dos anos.
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Com a parte Il do questionario pediu-se que os entrevistados selecionassem trés op¢fes das
respostas fechadas que foram fornecidas, onde sempre uma das opc¢des disponiveis era “outros”,
caso o entrevistado néo se sentisse contemplado com as opcoes fornecidas. Na pergunta: “Quais
dispositivos vocé mais usa em suas aulas?”, das 8 opg¢des (aparelho de CD/DVD, celular,
computador, projetor, quadro negro/branco, tablet, televisdo e outros) de respostas fornecidas
foram assinaladas 4: computador, projetor, quadro negro/branco e outros. O Unico dispositivo
assinalado pelos 4 professores foi 0 quadro negro/branco, mostrando que apesar de ser o mais
antigo dentre as opcdes fornecidas e mesmo com todos os aparatos tecnoldgicos usados pelos

professores, nenhum deles dispensa 0 seu uso.

Na pergunta seguinte os entrevistados indicaram quais os materiais didaticos mais utilizados
em suas aulas, dentre as opc¢Oes: fotografia, GIFs, jogos, livro didatico, material de outros
professores, material proprio, modelos 3D, musicas, parddias, plataforma online, revistas,
simulacbes computacionais, videos e outros. Em que foram assinaladas 8 opcoes: fotografias,
parddias, videos, jogos, livro didatico, material proprio, outros (sites de pesquisa de dados,

imagens, textos, PowerPoint) e revistas.

Em relacdo aos materiais didaticos menos ou ndo utilizados foram marcadas 7 das 14
opcoOes (fotografia, GIFs, jogos, livro didatico, material de outros professores, material proprio,
modelos 3D, masicas, parodias, plataforma online, revistas, simulagdes computacionais, videos e
outros) de respostas, que foram: GIFs, jogos, material de outros professores, modelos 3D,
plataforma online, revistas e simulacbes computacionais. Sendo a opcao “plataforma online” a que

foi mais escolhida, sendo opcéo de trés entrevistados.

Em relacdo as imagens mais utilizadas as opc¢Oes fornecidas foram: animacdes, desenhos
no quadro, desenhos realistas, GIFs, Hgs/tirinhas, imagens do livro, pintura, charges, esquemas,
fotografias e videos. Destas apenas as quatro ultimas foram assinaladas, sendo que as opc¢des

esquemas e videos foram marcadas por todos os professores.

Ao serem questionados sobre os fatores que influenciam na escolha do material didatico das
9 opcoes fornecidas a seguir, apenas as 6 primeiras foram citadas: atualizacdo das informacdes,
apresentacdo dos conceitos de forma sucinta, clareza do material, imagens, material dindmico,
divertido ou atrativo, metodologias ativas/ alunos participantes, auséncia de erros, tamanho da

turma e comportamento e outros. Metade dos entrevistados disseram ser as imagens um dos trés
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fatores mais importantes na hora da escolha do material didatico, o que enfatiza que o professor

enxerga a imagem como algo importante para o ensino.

Conclusdes

Através do questionério foi possivel observar que os professores utilizam em larga escala
novas tecnologias como computadores e projetores em sala de aula, sendo estes aparatos para a
exposicao de imagens fixas e em movimento, como os citados videos e esquemas. Contudo o Unico
dispositivo assinalado por todos os professores como um dos trés mais utilizados foi a opcéo
“quadro negro/branco”, mostrando que apesar de ser o dispositivo mais antigo das op¢des este néo
caiu em desuso. Devemos levar em consideracao a possibilidade de passar tanto mensagens da

linguagem verbal como visual através deste dispositivo.

E valido ressaltar que o questionario apresenta a limitacdo de indicar apenas o que o0s
professores declararam fazer, mas ndo o que efetivamente fazem, que seria possivel com

observacdes de suas aulas.

Consideramos relevante conhecer as escolhas dos professores em relacdo ao uso de

imagens como uma das formas da linguagem utilizadas no ensino de ciéncias.
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Resumo

Neste trabalho, apresentamos uma pesquisa feita nos matérias didaticos impressos dos anos
iniciais do ensino fundamental de uma escola municipal do Rio de Janeiro onde analisamos as
fotografias e os desenhos que representam uma familia. Atualmente, percebemos as diferentes
formacg@es familiares que constituem a nossa sociedade, assim, esta pesquisa analisa como estas
representacfes estdo sendo divulgadas nos livros didaticos e cadernos pedagogicos e reflete a
partir do material encontrado se a diversidade esta sendo mostrada, pois entendemos que quando
falamos que a diferenca existe, ela ja ndo € tratada como tabu, mas como reflexo de uma sociedade
composta de diversas culturas.

Palavra-chave: Imagem; Livro Didatico; Familia.

Introducéo

Entendendo que atualmente a nossa sociedade possui diversas constituices de nucleos
familiares, percebemos a necessidade de representacdo dessa diversidade nos livros didaticos e
outros materiais impressos, para que seja retradada ndo como um tabu, mas como reflexo da
realidade cotidiana.

Quando falamos sobre as diferencas ou diferentes tipos de representacdes, significa
entender que elas existem, representa-las. “A nogao de representacdo € importante porque esta
ligada a producao das identidades e das diferengas” (AMAZONAS et al, 2008).

Sendo assim, o0 objetivo deste trabalho é analisar o0 modo como os materiais didaticos
impressos dos anos iniciais do ensino fundamental de uma escola municipal do Rio de Janeiro
representam a familia através de suas fotografias e seus desenhos e refletir sobre os resultados
encontrados
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Metodologia
A metodologia de pesquisa utilizada foi artesanal e analitica. Portanto, pedimos para que as

professoras da Escola Municipal Francisco Alves cedessem os livros que utilizavam em sala de
aula. Juntamente com os livros, os cadernos pedagdégicos da disciplina de Ciéncias, do 4° e 5° ano,
de todos os bimestres do ano de 2017 foram analisados.

Para o armazenamento dos dados encontrados, confeccionamos uma tabela com as
seguintes informac¢des: nome do livro, pagina da imagem encontrada, o nimero da imagem, tipo
de imagem e a descri¢cao da imagem.

As imagens fixas, impressa no material didatico, acompanhada de um texto verbal
relacionado a familia se configura em nosso objeto de pesquisa. As fotografias devido ao alto grau
de iconicidade com o real, funcionando como a representacao da realidade. Os desenhos também

foram analisados a partir do momento em que tinha relacdo com o objeto da pesquisa.

Utilizamos da linguagem verbal para que fosse feita a leitura com um unico significado, que
aquela imagem se referia & familia. Para embasar esta reflexdo, Aparici et AL (2006) nos faz
perceber que a representacdo da imagem nos da diferentes leituras, mas quando esta esta atrelada
com a linguagem escrita, ressalta algum aspecto que o autor quis destacar, fazendo com que

tenhamos uma leitura Unica.

Foram encontradas um total de 29 imagens relacionadas a familia, sendo elas, 19 fotografias
e 10 imagens do tipo desenho. Ao total, localizamos 15 imagens representando uma familia
tradicional, composta por um pai, uma mae e filhos; 10 imagens que representavam a familia com
uma mée ou um pai e seus filhos; 1 imagem representando a familia com os avés e os netos; 3

imagens que retratam a familia através da arte.

N&o encontramos nenhuma imagem que representasse a familia nos cadernos pedagdgicos.

Discusséo
Para a pesquisa percebemos que a familia, os materiais didaticos impressos e a imagem
sdo componentes fundamentais para a reflexdo sobre seus usos na sala de aula e contribuicdo

para a formacao do sujeito enquanto ator da sociedade.

Investigar quais familias estao representadas nos materiais didaticos € perceber quais estao
sendo retratadas e quais estao sendo invisibilizadas. Nao existe uma definicdo especifica para este

termo, sua interpretacédo depende do tempo e da cultura na qual estamos inseridos.
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Vemos um conceito de familia em Oliveira (APUD Ainda Lévi-Strauss 1956, p.309), que nos
diz:
A familia, consistindo de uma unido mais ou menos duradoura, socialmente

aprovada, entre um homem, uma mulher e seus filhos, constitui fendbmeno universal,
presente em todo e qualquer tipo de sociedade.

Também em nossa Constituicdo Federal de 1988, Artigo 226, define a familia como base da
sociedade e com protecdo especial do Estado, o terceiro paragrafo diz que é reconhecida a partir
da Unido Estavel de um homem com uma mulher. E em seu quarto paragrafo diz que uma familia
também é reconhecida quando a entidade familiar é formada por qualquer dos pais e seus

descendentes.

Muitas vezes, a constituicdo de familia segue de maneira linear vinda de um modelo burgués,
constituida por um pai, uma mae e filhos. Esta formacao foi se modificando através do tempo,
tornando possivel outras composicdes de constituicdo familiar,

A familia é uma instituicio mutavel, que se modifica ao longo da histéria e em cada
sociedade. H& diversas formas de afeto entre as pessoas, de modo que as familias
ndo estdo estruturadas rigidamente. Nao ha uma forma mais adequada de construir

relacdes familiares — o que existe é uma riqueza nas formas de relagédo. (LINS, 2016,
p. 84)

A familia é o primeiro contato do sujeito com outros atores da sociedade, uma das primeiras

formas de socializacao.

Analisar as imagens nos livros didaticos nos faz compreender seu papel no processo de
ensino-aprendizagem do sujeito. Segundo Pereira e Terrazan (2011, p. 490) “dentre as linguagens
nao verbais, a linguagem visual tem sido largamente utilizada na construcdo/transmissdo de

significados, sendo a sociedade atual considerada como a ‘sociedade das imagens”.

Sabendo que uma imagem pode ser lida de diferentes formas, com diferentes interpretagdes,

cada sujeito faz a leitura da imagem de acordo com sua cultura e convivio social.

Neste trabalho, vemos o livro didatico como uma ferramenta de auxilio no cotidiano do
professor, auxiliando também a aprendizagem do estudante. Em Faria (2017) vemos que “o livro

didatico é o suporte material basico das atividades pedagdgicas implementadas na escola”.

Os materiais didaticos impressos sao utilizados cotidianamente pelos professores e

estudantes, contribuindo para a formacao da identidade do sujeito e mostrando a diversidade na
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gual ele esta inserido. Através da representacao das diferentes culturas existentes em nosso pais,

contribui para que o individuo se reconhega como um cidad&o.

Conclusdes

A analise das imagens nos materiais didaticos impressos, nos leva a perceber diferentes
formas de representacdo de familia, mas que ainda predomina o modelo tradicional, aquela
constituida por um pai, uma mae e filhos.

Quando consideramos que nao encontramos muitas representacdoes diferentes da
tradicional, notamos o que esta sendo invisibilizado nas escolas, como as familias homoafetivas.

Mavers e Kress (2015, p. 227) nos diz “A representagéo jamais € neutral: o que se representa
no signo ou em complexos de signos realiza o interesse, 0s pontos de vista, as posturas e 0s
valores daqueles que produzem os signos”. E ainda completam, dizendo “os signos n&o sao copias
nem imitacées, mas usos bem entendidos de material significante existente. Eles sdo, em todos os
casos, transformacgdes especificas de material culturalmente disponivel.”.

Devido a grande onda conservadora que estamos vivendo, tentam silenciar o que néao esta
dentro do padréo que acreditam ser aceitavel. Mas quando deixamos de falar sobre estas questdes,
marginalizamos tudo o que foge deste contexto. Quando defendemos que haja a representacéo de
familia que fogem do modelo tradicional, ndo é querendo impor valores, mas mostrar a diversidade
gue nos cerca na sociedade.

A escola como um local formador, deve contemplar a diversidade que existe dentro e fora
dela, falando sobre respeito. Durante a infancia que nos constituimos como sujeitos sociais e

comecamos a entender a diferenca e o respeito ao préximo.
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Resumo

O presente texto tem por objetivo apontar a importancia da Educacéo Infantil na construcao da
subjetividade e como, nesta etapa do desenvolvimento, as criangas podem perceber e entender o
mundo a sua volta. Assim como falas, olhares e gestos, 0s recursos didaticos e ambientais agem
igualmente nesta construcdo. Entdo, para entender como as préticas cotidianas podem influenciar
na significacdo e apropriacdo de objetos e simbolos, serdo exemplificadas algumas estratégias
sugeridas em sites da Internet destinados a Educacéo Infantil como dispositivo da pesquisa. Dentre
as praticas apontadas, foram pesquisadas aquelas que oferecem sugestbes de atividades e
materiais que possam produzir praticas de ensino apontadas como sexistas, ou nao.
Palavras-chave: Educacao Infantil; Género; Praticas Pedagogicas.
Introducdo e Metodologia

As caracteristicas deferidas a cada sexo-género séo cheias de expectativas antes mesmo
do nascimento da crianca. As roupas que serdo compradas, o0 quarto em que ira dormir, 0s
brinquedos e acessoérios, tudo o que é comprado e planejado para um ser que ainda nao veio ao
mundo, j& é carregado de significacbes referentes ao género em que a crianga sera inserida e a
partir do qual ela devera criar um sentido para si e uma percepcao de si no mundo. Butler (2010)
entende que o género “ndo deve ser meramente concebido como a inscrigado cultural de significado
num sexo previamente dado” (p.25). Para a autora género ndo é uma qualidade estavel, fixa e
coerente, sempre disposta a partir de uma dicotomia, como o pensamento ocidental binarista opde,
reforcando, por exemplo, a ideia de que ha coisas que sdo de meninos e coisas que sdo de

meninas. Essas “coisas”, na verdade, seriam praticas exaustivamente repetidas e marcadas para
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gue cada um exerca sua funcdo em uma ordem social pré-concebida. Sobre as divisées no/do
espago escolar Louro (2014) nos diz que a “escola delimita espagos, servindo-se de simbolos e
codigos, ela afirma o que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui, informando o
lugar dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas” (p.64).

Ao problematizar estas delimitacdes estamos buscando novos modos de ver, ser e estar no
mundo que possam ser compartilhados e resignificados dentro e fora da sala de aula, e o fazemos
com as pesquisas com os cotidianos (ALVES, 2003), que formam uma opcao politica e
epistemoldgica de pesquisa, e com 0s usos das tecnologias e da cibercultura, que ja fazem parte
dos cotidianos escolares e das praticas docentes, principalmente nos usos da Internet como banco

de dados.

Criancas e subjetividades

A percepcao que as criangas constroem de si mesmas e do que as rodeiam comeca no
primeiro ano de vida. Elas percebem o que estd mais perto delas, o que podem tocar e olhar de
perto, 0s seus principais objetos e o ambiente, assim como as pessoas que participam do seu
cotidiano, e aos poucos a crianc¢a vai aprendendo a preferir brinquedos que a sociedade estipulou
para o seu sexo. A industria de moda, de brinquedos e televisiva interfere nesse processo, que
continua se constituindo ao longo da vida. Nas creches e pré-escolas podemos encarar as
atividades pedagogicas com papel fundamental para o entendimento que a crianca faz dela mesma
e do outro e essa construcao vai se firmando em pequenos detalhes no cotidiano escolar. Desta
forma, podemos afirmar que a edificacdo da identidade é produzida no interior das praticas
socialmente e culturalmente estabelecidas e é reconstruida na problematizagcdo das mesmas. As
subjetividades sdo pautadas pela diferenca. Para saber quem somos é preciso saber quem ndo

SOMOS e 0 que as outras pessoas sao.

Praticas apontadas: a separacéao e ainclusao

Para ilustrar brevemente o estudo, sera analisada uma das praticas mais utilizadas na
Educagéo Infantil, a denominada “chamadinha”. Nas chamadinhas as criangas vao tendo um
convivio diario com a escrita do seu nome, além de terem a percepgdo de quem esta presente ou
ausente. Com as criangas menores é comum serem utilizadas fotos, substituindo o nome, para criar

uma memoria visual das demais criangas e dela propria.
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A primeira imagem foi retirada do blog infantil Criativa. Podemos analisar que a chamadinha
estd separada por sexo-género e é organizada por cores (rosa e azul), reforcando o que ja se
encontra no imaginario coletivo como sendo “cor de menino” e “cor de menina”’. As meninas
possuem laco no cabelo e os meninos um boné. Podemos observar também que, sem excecao, as
meninas possuem cabelos mais longos e 0s meninos mais curtos. Um ponto importante a ser
observado é que embora os cabelos, tanto dos meninos quanto das meninas, possuam cor e formas
diferentes, a cor da pele € sempre a mesma: branca. Isso nos indica como diversas dinamicas de
producédo da diferenca e opressédo podem se articular nos processos culturais cotidianos. Perante
essas inquietacdes, levantam-se ainda outros questionamentos. E quanto a crian¢ca negra? Qual o

seu lugar? Aonde ela se vé?

FIGURA 2
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A segunda imagem foi printada do site Pra Gente Mitda. Nela podemos perceber que cada
crianga reconhece o seu rosto no miolo de uma flor que esta exposta. Observa-se neste caso uma
tentativa de diversificar as possibilidades, porém, h& de se atentar nas cores das flores. As meninas
possuem suas fotos em flores de diversas cores (rosa, vermelho, amarelo e laranja), mas os
meninos devem reconhecer o seu rosto dentro de uma flor azul, a Gnica variante & a tonalidade,

mais clara ou mais escura.

r"\“
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FIGURA 3

A imagem 3 também foi extraida do blog infantil Criativa e se trata de uma chamadinha
composta de uma figura maior representando a escola e uma menor representando a casa. Neste
recurso ndo se observa a presenca de segregacao por género. Ndo ha cores separadas para
meninas e meninos, e nem bonecos caracterizados de forma normativa referente aos géneros.
Trata-se de uma estratégia que unifica um grupo heterogéneo de criancas e diversifica as
possibilidades, mostrando uma alternativa para desconstruir a normatizagdo do cotidiano na

Educacao Infantil.

Considerac0es finais

As estratégias e recursos apontados pela pesquisa, utilizando as imagens de paginas da
internet, nos mostram uma intencdo de compartilhar experiéncias entre as professoras de
Educacéo Infantil. Desta forma, vai sendo construida uma rede de interagfes entre as mesmas. E
de acordo com as praticas apontadas, vai se criando também uma rede de significacdes, que
perpassam as construcdes que as docentes vao estabelecendo delas mesmas e dos seus alunos,
ao mesmo tempo em que estabelecem um “lugar préprio” e um “fora de lugar” capaz de desconstruir

praticas segregadoras e produzir novas subjetividades.
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Resumo

Partindo do principio que nossa subjetividade — e sociedade-, em tempos modernos, é fortemente
influenciada pela industrial cultural, como a cinematografia, que reproduz ao mesmo tempo em que
produz certa visdo de mundo, este trabalho tem como objetivo analisar representagdes femininas
através das construcdes imagéticas do cinema, para perceber a sua participacdo na historia,
mostrando-a como sujeito que ndo so esta inserida na histéria, mas também em sua configuracao.
Nesta perspectiva, é pensado na utilizacdo do filme em sala de aula, trazendo a luz historias de
mulheres ndo representadas nos livros didaticos, proporcionando o0 conhecimento dessas
narrativas por parte dos alunos, trabalhando a memoria social e desconstruindo paradigmas, onde
a mulher como sujeito integrante e participativo da e na historia se faz omisso e desconhecido.

Palavra-chave: cinema; historia; mulheres; memoria; educagéo.

Introducao

Diariamente recebemos uma série de informacdes que influenciam em nosso
comportamento, e neste cenario o cinema muitas vezes reproduz e produz esteredtipos,
estabelecendo estigmas e mantendo um status quo. Por essa linha, as representacdes femininas
ainda sdo marcadas por estereotipos em sua definicAo enquanto sujeito feminino de maneira
generalizada, desmerecendo suas atividades, trejeitos e participacdes na esfera social, tornando-
0s banais ou menos importantes.

Através do cinema a construcdo de uma imagética estereotipada e sua disseminagdo na

sociedade, expressa caracteristicas que permitem a manutencdo de uma estrutura social que
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submete a mulher e seus comportamentos ao homem. No entanto, podemos utilizar o cinema, nos
espacos escolares, como ferramenta didatica para pensar essas representacfes, assim como
desconstrui-las.

Isto posto, o0 objetivo deste trabalho é observar como o cinema, a partir de sua utilizacdo em
sala de aula como ferramenta de ensino, possibilita a constru¢do de uma memoaria social em que

se perceba a participacdo da mulher na historia.

Metodologia

O filme pode tornar-se ferramenta didatica de ensino da histéria, criando um espacgo que
possibilita o conhecimento de novas narrativas, construcdo de novas representacfes e
desconstrucao das pré-estabelecidas socialmente.

Neste angulo, a pesquisa consiste na analise qualitativa de fontes audiovisuais, a partir das
representacdes femininas presentes na obra cinematografica norte-americana “Estrelas Além do
Tempo” — considerando especialmente a grande producdo de massa do cinema norte-americano —

a fim de apresentar a participacao feminina na histéria.

Memoria, Cinema e Ensino

O ponto principal dessa discussdo é como o cinema pode contribuir para que as vozes
femininas inseridas na historia possam ser evidenciadas, e mostra-las como sujeito da historia.
Para isso, nos inclinaremos as questdes de memoaria coletiva, para entender como se daria esse
reconhecimento da mulher na histéria, e como o cinema, a partir dos apontamentos José
D’Assuncao Barros e Jorge NOvoa, pode ser o veiculo que dissemina informacéo e forma opiniéo.

Ao percorrer as reflexdes de Memoria coletiva de Halbwachs, ele diz que:

Todas as lembrancas que podiam nascer no interior da classe se apoiavam uma sobre a
outra, e ndo em recordagdes exteriores. A duracdo de uma tal memoria era entéo limitada,
pela for¢a das coisas, na duracdo do grupo (HALBWACHS, 1990, p. 19).

Assim, como a atuacao de trés calculadoras negras da NASA, no estado da Virginia (EUA),
em meio a corrida espacial e uma profunda segregacdao racial na década de 1950, podem contribuir
para a formacdo de uma memoria social quanto a participacdo feminina, sobretudo de mulheres
negras, nesse momento marcante da histéria? Como apontam Barros e Névoa:

Para o ambito das relagdes entre cinema e histéria, interessa particularmente a possibilidade
de a obra cinematogréafica funcionar como meio de representagdo ou como veiculo
interpretante de realidades histéricas especificas, ou, ainda, como linguagem que se abre
livremente para a imaginacg&o histérica (BARROS; NOVOA, 2012, p. 57).
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Isto posto, o cinema torna-se veiculo importante como meio de representacéo de realidades
histéricas, além de possibilitar sua disseminacao para o publico. Nesse caso, associado a questao
da presenca feminina na histéria, o cinema pode colocar em evidencia essas participacdes. Essa
guestdo pode ser vista colocada em pratica no filme Estrelas Além do Tempo (2017).

A partir das obras filmicas, podemos ter acesso a uma parte da historia que néo esta nos
livros didaticos, permitindo, assim, questionar “uma visdo unica da Histéria”, ao colocar em seus
lugares na histéria, grupos, como as mulheres, 0s negros, até entdo silenciados pela escrita de
uma Historia marcadamente machista, branca, eurocéntrica e heteronormativa ainda presente nos
livros didaticos.

Em meio ao processo de descobertas e aprendizado, pouco ouvimos falar sobre a
participacdo feminina na escrita da histéria. As historias de Mary Jackson — que torna-se a primeira
engenheira negra da NASA —, a fisica Katherine Johnson, que realizou importantes calculos de
trajetérias de voos espaciais, dentre eles os projetos Mercury, responsavel por levar o homem ao
espaco, e Apollo 11, que levou o0 homem pela primeira vez a lua; e Dorothy Vaughan, a matemética
gue foi a primeira supervisora negra da NACA (anterior a NASA) e chefe da West Area Computers,
um grupo de trabalho composto inteiramente de mulheres negras e matematicas € algo que ainda
nao lemos nos livros didaticos e ndo nos foi apresentado na escola.

Porque essas mulheres, com papeis fundamentais na histéria e com feitos téo
representativos, ndo sdo personagens de lembranca constante em nossa memoria? Desse modo,
se ndo encontramos essas historias nos livros didaticos, ha outro meio de nos encontrarmos com
ela: o cinema.

Manter o debate de ideias é fundamental para continuar expondo e discutindo a participacdo
feminina na histdria, a histéria desconhecida das mulheres e suas representacdes, seja no cinema,
na literatura ou em tantos outros espacos presentes na conjuntura social. Como parte dessa
discusséo, o cinema tem papel fundamental ao expor novas formas de representagéo, e unindo-se
ao ensino da histéria, buscando expor micro-histérias de mulheres e as lutas multifacetadas

enfrentadas por elas na sociedade.

Conclusdes
Por ora, o trabalho conclui, entre outros pontos, que, a partir do uso das construcdes
imagéticas do cinema como recurso pedagogico, a escola podera ser um local privilegiado para

refletir sobre a realidade da mulher hoje, as reconstru¢cdes dos seus papeis sociais e 0 repensar
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sobre sua participacéo na histéria. Podem contribuir ainda para uma analise social contemporanea

das mulheres e suas atuac¢des no cenario social em que estédo envolvidas.

O Cinema, junto a histéria, contribuira para a memdéria social que mantera viva essas
trajetdrias, a fim de que um dia olharmos para uma industria cinematografica descentralizada do
olhar masculino, que possibilite maior numero de producdes feitas por mulheres e sob uma
perspectiva delas sobre o que € ser mulher; novos angulos de trajetorias femininas expostas nos
livros didaticos, o reconhecimento da participacdo das mulheres na histéria, assim como para sua

prépria escrita.

Neste sentido, o uso do cinema, junto a histéria, nas escolas, contribuira também para
observar, através de paralelos entre os filmes e os livros didaticos, a representatividade feminina
nas estorias —dos filmes- e na historia — dos livros didaticos. Permitindo assim questionar o status
guo que produz e reproduz uma sociedade machista e misdgina, possibilitando, dessa forma, a

transformacao desta realidade.
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Resumo

Estudos nacionais e internacionais na area educacional, especialmente no campo da Sociologia
da Educacdo, tém apontado a relevancia do clima escolar para a qualidade educacional
(AGUERRE, 2004; BRUNET, 1992; BRITO e COSTA, 2010). Em pesquisa quantitativa anterior,
parte do projeto que originou este artigo, identificamos a percepcdo dos professores sobre o
ambiente escolar como variavel de maior significAncia para o seu nivel de satisfacdo e para os
resultados dos alunos (OLIVEIRA, 2015). Este estudo utiliza dados qualitativos coletados em um
estudo de caso, envolvendo entrevistas com professores e diretores da rede municipal do Rio de
Janeiro. Busco discutir, na analise dos dados, os aspectos relacionados a construgdo de um clima
propicio para a aprendizagem relacionados a atuacdo dos gestores escolares, trazendo, assim,
novos instrumentos de reflexdo para o campo.

Palavra-chave: Gestdo Educacional; Dire¢cao Escolar; Clima Escolar

Introducao

Estudos nacionais e internacionais na area educacional, especialmente no campo da
Sociologia da Educacéo, tém apontado a relevancia do clima escolar para a qualidade educacional
(AGUERRE, 2004; BRUNET, 1992; BRITO e COSTA, 2010). Em uma das pesquisas
desenvolvidas no Grupo de Pesquisa Gestdo e Qualidade do ensino (GESQ), identificou-se a
percepcao dos professores sobre o ambiente escolar como variavel de maior significancia para o
seu nivel de satisfacdo e para os resultados dos alunos (OLIVEIRA, 2015). Neste estudo, que se
originou da continuidade da pesquisa quantitativa anterior, proponho uma reflexdo sobre as
caracteristicas do trabalho do diretor escolar, levantando a hipétese de que algumas tarefas,
posicionamentos e iniciativas do diretor influenciam diretamente o clima escolar, interferindo no

trabalho do professor e, também, na aprendizagem dos alunos. Para aprofundarmos esta
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discussao, utilizamos dados qualitativos coletados em estudo de caso realizado em duas unidades

participantes do survey anterior.

Diversos estudos, em esfera internacional ou nacional, apontam a existéncia de diferentes
perfis de lideranca por parte dos gestores escolares: seja com um enfoque no desenvolvimento
humano e organizacional, ou no trabalho docente orientado para o cumprimento do curriculo e
aprendizagem (MARKS e PRINTY, 2003); ou alternando entre estilos diferentes, como o
administrativo, o laisser-faire ou o intervencionista (COUSIN, 1998); ou, ainda, entre posturas mais
conservadoras, democraticas ou gerenciais (SOARES e TEIXEIRA, 2006). Independentemente da
tipologia proposta, pode-se dizer que as caracteristicas do trabalho do diretor enquanto
responsavel pela instituicdo escolar sugerem perfis de lideranca distintos, os quais, por sua vez,
refletem na manutencdo do ambiente escolar ao impactar a condicdo de trabalho docente e,
consequentemente, a aprendizagem discente.

Metodologia

Foram entrevistados 13 professores e os diretores de duas escolas da rede municipal de
ensino do Rio de Janeiro!. Ainda que se considere o amplo volume de informacgGes coletadas, é
importante ressaltar o carater exploratorio desta analise que ndo pretende ser representativa para
toda a diversidade da SME/RJ. Todas as entrevistas utilizaram roteiros semiestruturados com
guestdes previamente elaboradas e foram gravadas e transcritas. O estudo dos dados coletados
se realizou a partir da analise do contelddo destes textos e da categorizacdo a partir do tema

proposto.

As escolas e os diferentes perfis de direcao

A Escola 1 se localiza em um bairro de classe média, populoso e movimentado, em cujo
entorno se encontram importantes complexos de favelas (algumas das quais ainda em processo
de implementacdo da Unidade de Policia Pacificadora - UPP), onde moram a grande maioria dos
alunos. Na Escola 1, 50% dos alunos séao beneficiados pelo Programa Bolsa Familia. A diretora
esta no cargo ha 28 anos, ainda que a sua equipe (adjunta e coordenadora pedagdgica) tenha sido

alterada ao longo dos ultimos anos.

1 A escolha das unidades levou em consideragdo aspectos de amostragem explicitados em Oliveira (2015).
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Nas entrevistas realizadas com os professores da Escola 1, a importancia de manter a
disciplina dos alunos e o cumprimento das regras da escola foi unanimemente destacada na

guestao sobre as principais caracteristicas de lideranca da gestéo:

A caracteristica principal [da diregdo] pra mim é ser disciplinadora. Nao consigo pensar
em outra. (Professor 2, Escola 1).

[...] Aqui a [Diretora] é linha dura! Mas para funcionar tem que ser linha dura (Professor 5,
Escola 1).

A atuacao firme e disciplinadora da diretora em diferentes ocasides da rotina escolar foi

exemplificada pelos professores, que ressaltaram o seu posicionamento de apoio ao professor.

Citaram casos em que a diretora tanto confirmava quanto aprovava sua intervengcao com o0s

alunos e outros em que a diretora tinha uma atuacédo pontual em situacfes extremas.

A lideranga exercida na manutengéo da disciplina pela diretora da Escola 1 refletia-se na
percepcao dos professores sobre as suas condi¢des de trabalho. Trabalhar em um ambiente onde
os alunos cumprem regras (horario, uniforme e comportamento) favorece a aprendizagem,

afirmaram os professores ao serem questionados sobre o clima escolar:

E quanto maior a disciplina e a calmaria do ambiente vai fazer com que eles entendam que
agui € um ambiente... Aqui a gente vem pra aprender. A gente brinca, a gente se diverte,
mas a gente, principalmente, veio pra aprender. (Professor 2, Escola 1).

As informacdes coletadas na pesquisa qualitativa realizada na Escola 1 mostraram o perfil
de uma diretora que valoriza e cuida da disciplina, estabelece uma interacdo com a equipe, e esta

atenta as questdes organizacionais.

A Escola 2 localiza-se em um bairro tradicional, com maior desigualdade socioeconémica
do que o anterior, que, além de abrigar residéncias e infraestrutura de classe média a classe média
alta, compreende importantes favelas pacificadas, cujas criangcas compdem o publico da escola.
Na escola 2, aproximadamente 39% dos alunos sdo beneficiados pelo Programa Bolsa Familia. O
Diretor e a sua Adjunta estavam no cargo ha quase trés anos, e a atual Coordenadora Pedagogica

assumiu a fungéo naquele ano.

Nas entrevistas realizadas, os professores destacaram a caracteristica acolhedora da
Escola 2, muitas vezes no intuito de ressaltar que aquela unidade atende a todos os alunos que a
procuram. Para além de uma caracteristica institucional da Escola 2, a acolhida também é uma
caracteristica marcante do Diretor desta unidade. Nas entrevistas com os professores, todos

destacaram o perfil acolhedor de seu Diretor:
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Que meu diretor é a pessoa mais maravilhosa do planeta. S6 que, como eu te falo, por ele
ser tdo maravilhoso as vezes lota aqui dos problemas que ninguém quer. (Professor 4,
Escola 2)

Entdo, caracteristica deles é aquilo: a questdo do abragar a escola, de estar sempre
presente. Agora a questéo de disciplina, eu acho que isso falta... (Professor 1, Escola 2)

A acolhida é estendida aos professores, que demonstraram ter construido uma relacdo
muito préxima com o Diretor. Porém, esta proximidade parece néo se refletir no nivel de satisfacao

do grupo de professores em trabalhar na escola.

A postura acolhedora do Diretor apareceu como uma caracteristica marcante de sua gestéao
na Escola 2, sendo reconhecida nas relacées com os alunos e professores. Sua interacdo com 0s
professores se da em diferentes momentos e com diferentes finalidades. Em todos eles, destaca-
se a disponibilidade e abertura ao professor, ainda que esta relacdo nao tenha aparecido como
influente para a satisfacdo do corpo docente no exercicio de sua funcdo. Em algumas falas dos
professores, percebe-se um misto de reconhecimento e desaprovacao da flexibilizacdo dos limites

na relagcdo com os alunos.

Conclusoes

A analise dos dados qualitativos de pesquisas em duas escolas da rede municipal de ensino
do Rio de Janeiro, especialmente destacando as falas dos professores sobre os temas
relacionados e ao trabalho de lideranca da equipe de direcédo, nos ajudaram a entender melhor
como estes fatores se configuram na rotina escolar. E importante considerar a estreita relagéo
entre o perfil de lideranca do diretor e o clima escolar, como apontaram Price (2012), no contexto
norte americano, e Oliveira e Paes de Carvalho (2015), em pesquisa nacional. Ao analisarmos as
falas de docentes sobre estes aspectos, percebemos que esta estreita relacdo se constréi em
diferentes frentes: na manutencao de um clima adequado para o trabalho, que se reflete em maior
satisfacdo e sentimento de pertencimento; e no reconhecimento e luta por um valor compartilhado
(acolher a todos). Assim, tendo levantado tais evidéncias, destacamos a relevancia de iniciativas
gue promovam melhores experiéncias e praticas de gestédo escolar, visando a adequacao de um

clima mais propicio a aprendizagem.
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Resumo:

O presente trabalho tem por objetivo analisar o IDEB da Escola Municipal Analice Maciel de
Jesus, bem como compara os dados da mesma de forma macro para identificar as possiveis
dificuldades enfrentadas mesma escola e pelo municipio em que estd inserida
Tartarugalzinho.

Palavra-chave: IDEB, Planejamento Educacional, Gestdo Educacional.

Em 2015 o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica - IDEB das escolas
brasileiras foi de 5,3. A meta para o pais é que, até 2021, o Ideb para o pais atinja 5,7. No
Amapa, o IDEB esta em 4,3 (a meta para 2015 era de 4,4), sendo que todas as escolas do

Estado se encontram nos estagios de “atencéo”, “melhorar” e “alerta”. Quando comparado
com o aprendizado adequado de os estados do pais, em escolas municipais e estaduais,
esses valores variam muito. No entanto, uma observacao pode ser feita: as disparidades
regionais estdo, de maneira macro, sendo sanadas ou mascaradas pois ha na regiao norte
e nordeste estados com indice de aprendizagem em crescimento. Conforme observado na

Imagem 1, o que faremos nesse trabalho € destrinchar esses dados para entender de que

! Saiba mais em <http://academia.qedu.org.br/como-usar/ideb/situacao-das-escolas/>
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maneira esses resultados estdo sendo construidos e elaborar um plano para que a escola

em questao melhore seus resultados e alcance suas metas.

Imagem 1 - Taxa de aprendizagem adequada em Matemética em todos os Estados
do pais, de escolas estaduais e municipais

- O
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: = Cum 4 »
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i Maranhdo Mato Grossa Mato Grossa Minas
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RS T E = -
39% 30% 32% 58% 54% |

Rio de Ronddnia Roraima Sante S&o Paulo Sergipe Tocantins

Para melhor realizarmos a analise dos dados utilizaremos a apresentacdo organizada
pelo site QEdu, que relne e processa os dados recolhidos pela Prova Brasil, usando os
critérios do IDEB, além de dados do censo escolar.

Como observado na Imagem 1, os Estados brasileiros, com exce¢ao dos Estados de
MG, SC e SP néo conseguiram ultrapassar a marca de 50% de alunos com aprendizagem
adequada em Matemaética, oque, a grosso modo, significa que nem metade dos alunos do
pais consegue construir um conhecimento considerado apropriado para a idade-ano
estabelecida pelos parametros do IDEB.

Em Tartarugalzinho, municipio onde se encontra nossa escola, o Ideb é de 3,5, sendo
a meta para o mesmo ano de 4,0. Na Escola Municipal Analice Maciel de Jesus, o Ideb é
de 2,8 (a meta para escola em 2015 era de 3,8). Detectamos, todavia, que no ano de 2013
o Ideb alcancou seu nivel mais baixo, de 2,7.

A escola em andlise passa a ter dados referentes ao IDEB em 2009, ano no qual
estava acima das metas determinadas. Entretanto, ainda que num cenario promissor,

observou-se grande abismo entre as realidades do municipio, da escola e o panorama
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nacional. Outro ponto a ser destacado € que em 2013 tanto a projecdo de crescimento da
meta quanto o IDEB da escola caem, poderiamos dizer que houve uma queda, visto que a
meta da escola subiu e a escola e 0 municipios apresentaram uma piora.

A partir dos dados retirados do QEdu, € possivel tracar um perfil dos estudantes da
Escola Analice Maciel de Jesus. Vemos que, em termos socioecon0micos, a maioria dos
estudantes encontra-se nas classes mais baixas, sendo que se percebe um pequeno grupo
de alunos que tém uma alta discrepancia econémica para com o resto.

Ao analisar a questdo econdmica, utilizaremos os parametros "Na sua casa tem
computador?” e "Em sua casa trabalha empregado(a) doméstico(a) pelo menos cinco dias
por semana?". Na primeira pergunta, 67% respondem que nao tem, 28% que possuem um
computador, 4% possuem dois computadores, enquanto 1% possui trés. Na segunda
guestdo a maior porcentagem ndo tem empregados em casa (76%), entretanto, 13%
respondem que em sua casa trabalha um empregado, 3% dois empregados, 4% trés
empregados e outros 4% mais de quatros empregados. Esses dados corroboram para a
visdo de que uma pequena parcela desses alunos possuem um poder aquisitivo maior que
a maior partes dos outros alunos que frequentam a mesma escola.

Em contrapartida, a maior parte dos alunos afirma ver os pais lendo, sendo 92% para
as maes e 78% para os pais. Algo que corrobora o indicador da escolaridade dos pais,
demonstra que eles sdo alfabetizados e possuem pratica de algum tipo de leitura. Na
escolaridade das maes - retiradas a porcentagem de "nao sei", que é de 28% - a maior parte
(24% ) completou o quinto ano do ensino fundamental. Para os pais, novamente
desconsiderando os 40% de "né&o sei", 15% n&o completou o quinto ano. Seguindo a média
nacional, também nessa escola as mulheres possuem maior nivel de escolar idade, algo
que pode refletir os habitos de leitura e causar a diferenca estatistica entre pais e maes
nessa questao.

Observando as caracteristicas estruturais da escola, € possivel detectar uma grande
precariedade de recursos. A escola ndo tem biblioteca, quadra de esportes, retroprojetor,
nem laboratério de ciéncias. No questionario, ela aponta que ha presenca de uma sala de
leitura, isso é possivel devido as leis 9.674/1998 e 12.244/2010. A Lei 9.674 de 25 de junho
de 1998 diz que "A designacao 'Bibliotecario’, incluida no Quadro das Profissdes Liberais,
Grupo 19, da Consolidacdo das Leis do Trabalho, é privativa dos Bacharéis em
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Biblioteconomia.", a qual foi complementada pela Lei 12.244 de 24 de maio de 2010. Dessa
forma, ndo podemos identificar se a escola analisada ndo possui uma biblioteca por ndo
dispor de um titulo por aluno ou pela falta de profissional qualificado.

Os dados, se observados apenas em sua amplitude, podem esconder variantes fazendo
parecer que esta tudo bem com a aprendizagem desses jovens, mas como apontam
Fernandes e Gremaud, € preciso analisar a maneira complexa com que os resultados de

estabeleceréo:
E preciso ter clareza de que o debate sobre avaliagido de escolas e sistemas
educacionais se d4 em dois niveis de andlise bastante distintos. O primeiro, de
ordem conceitual, refere-se aos principais resultados que devemos esperar das
escolas. Ja o segundo, de ordem mais técnico-operacional, diz respeito & obtengéo
de indicadores para medir tais resultados. (2009, p.215)
E importante, para melhor anélise dos dados, nos aprofundarmos nos nuances, como o fato
de que em 2015 apenas 9% dos alunos do 5° ano foram considerados proficientes ou
avancados em Portugués, porém quando passamos dessa andlise mais superficial vemos
que em 2011, 2% dos alunos eram classificados como Proficientes na escola, 45% eram
classificados como Béasicos e 53% como Insuficientes. Em 2015, 1% dos alunos foram
classificados como Avancados, 8% como Proficientes, 43% como Basicos e 48% como
Insuficientes. Ja em Matematica, desde 2011, ndo ha alunos considerados Avancados. O
nivel basico cai de 23% para 10% entre 2011 e 2013. Sua melhora ocorre, assim como o
nivel insuficiente, em 2015, aonde chega a 48%.

Durante as pesquisas, constatamos muitos problemas relacionados a infraestrutura
da escola, tendo em vista que ela ndo atende as necessidades dos alunos. Nas respostas
dos guestionarios, observamos que muitos alunos ndo tém acesso facil a internet e aos
livros, contrariando o aspecto de que a escola deveria ser o espaco onde o0s estudantes
poderiam vivenciar essas experiéncias e serem estimulados para sua realizagéo.

Para fins de aplicabilidade, se faz necessario reunir os funcionarios dessa escola para
gue revejam suas praticas e procurar entender o que vem mudando desde 2011 que fez
com que a escola comecgasse a fazer com que seus alunos alcancassem o nivel basico de
proficiéncia em matematica e caissem em portugués, assim com o refletir sobre o que
haveria acontecido para que acontecam tantas curvas nos resultados obtidos pela escola.
Seria necessario, além de fazer uso dos dados quantificados, ndo para “julgamento” e sim
para reflexdo, pensar onde os alunos estdo com dificuldades e onde esta sendo desafiador

para os professores ensinar determinado assunto, apostar no trabalho em equipe e da
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equipe seria um ponto crucial de partida para, de maneira gradual, se alcancar os resultados
nao apenas postos como meta, mas os resultados que demonstrem a real aprendizagem
dos alunos.

Referéncias

BRASIL. Lei n. 9.674/1998 - Dispde sobre o exercicio da profissdo de bibliotecario e
determina outras providéncias. Disponivel em:
<presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/126980/lei-9674-98>. Acesso em 4 dez 2017.

BRASIL. Lei n. 12.244/2010 — Dispde sobre a universalizagdo das bibliotecas nas
instituicbes de ensino do Pais. Disponivel em: <www.cfb.org.br/institucional/legislacaol/lei-
n-12-2442010-dispoe-sobre-a-universalizacaodas-bibliotecas-nas-instituicoes-de-ensino-
do-pais/>. Acesso em: 4 dez. 2017.

IBGE. Tartarugalzinho. Disponivel
em:<cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codmun=160070>. Acesso em: 4 dez. 2017

Portal da Transparéncia. Tartarugalzinho. Disponivel em:
<ap.transparencia.gov.br/tem/Tartarugalzinho> . Acesso em: 5 dez. 2017

Portal da Transparéncia. Tartarugalzinho, educacéo. Disponivel em:
ap.transparencia.gov.br/tem/Tartarugalzinho/receitas>. Acesso em: 5 dez. 2017

FNDE. PDDE. Disponivel em: <www.fnde.gov.br/programas/pdde>. Acesso em: 6 dez.
2017.

117



O PAPEL DO COORDENADOR PEDAGOGICO NA GESTAO ESCOLAR: UM
ESTUDO EXPLORATORIO

Juliana Ferro da Silva
Unirio - CCHS
julianaferro03@gmail.com

Resumo

O presente trabalho foi desenvolvido com base nas experiéncias vivenciadas em uma escola
publica municipal da zona oeste do Rio de Janeiro, onde foi observado, primordialmente, o trabalho
do coordenador pedagdgico e, secundariamente o trabalho dos outros agentes da gestdo. Serdo
apresentadas as caracteristicas do tipo de gestdo encontrada, os desafios da escola, algumas
medidas adotadas e os objetivos da instituicdo, bem como as conclusdes obtidas a partir da préatica
observada e as questbes que ainda ficaram por ser resolvidas.

Palavra-chave: Coordenacédo pedagogica; Gestdo Educacional; Ensino fundamental

As experiéncias aqui contidas fazem parte de uma jornada de estudo e experiéncias, ainda
gue exploratdrias, no ambito da gestédo escolar. Para a observacédo foi escolhida uma escola da
Rede Municipal do Rio de Janeiro localizada em Paciéncia, zona oeste da cidade, que foi fundada
em 2002 e atende apenas alunos do ensino fundamental Il. O histérico da escola ndo é muito
positivo, de acordo com os comentarios tecidos pelos moradores préximos, porém a direcéo atual,
gue esta ha apenas dois anos no cargo, estd aos poucos tentando modificar o histérico de

reprovacgao, violéncia, roubo e depredacao que a escola vem enfrentando desde sua inauguragao.

A fachada, as portas, as mesas e cadeiras, estdo visualmente desgastadas, o refeitorio é
pequeno, tem espaco para umas 15 mesas de 6 pessoas, bem monocromatico. O prédio conta
com uma rampa para acesso ao segundo e ao terceiro andar, além das escadas. Atende o segundo
segmento do ensino fundamental e conta com um diretor, uma diretora adjunta, um coordenador
pedagogico e duas secretarias, na parte administrativa e pedagodgica da escola. O corpo docente
era composto por cerca de 18 profissionais e duas mediadoras, na época da observacdo. Segundo
o Projeto Politico Pedagdgico da escola (2017) as maiores ameacas que a escola enfrenta sdo os
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baixos salarios, o sistema institucional educacional inflexivel, o ensino tradicional, a quantidade de
aluno/turma, a quantidade de alunos sem os conhecimentos basicos anteriores. Apesar de terem
tido grandes avangos, como conseguir a participacdo dos pais ha escola e o voluntario para acdes
como abrir e fechar o portdo da escola, ainda ha muitos desafios como a violéncia que cerca a

escola e a falta de orgamento.

Levando em consideracéo as proposicoes de Libaneo (2012) sobre 0 que seria essa gestao
e de que forma ela se constitui, seu objetivo seria esclarecer os processos de organizacao
essenciais para uma instituicdo de educacao. O autor explica que a organizacdo escolar consiste
em principios e procedimentos ligados a planejamento de tarefas, controle de verba, coordenacéo
e avaliacdo de pessoas envolvidas, visando sempre a execucdo dos objetivos da instituicdo. E
possivel inicialmente dizer que a escola estudada tem tentado se organizar para que tais processos

necessarios sejam alcancados.

Para além disso, o coordenador apresentou um projeto novo na escola, apoiado pelo Diretor,
com o intuito de incentivar 0os alunos a estudarem e a corrigir a defasagem no ensino que os vem
acompanhando ha alguns anos (alguns alunos ndo sabem ler, ou ndo sabem interpretar, ou tem
problemas com operagdes simples de matematica, entre outras dificuldades). Para que fosse
possivel corrigir esses problemas, seria preciso separar os alunos por conceito, ou seja, alunos
com conceito B (Bom) em turma de conceito B, alunos com conceito MB (Muito Bom) em turma de
conceito MB, e assim por diante. Segundo o coordenador esta divisdo ajudaria os professores a
planejarem melhor suas aulas: sabendo que os alunos estdo mais avancados podem elevar o grau
de dificuldade desses alunos fazendo com que desenvolvam mais, ja para as turmas que possuem
mais dificuldades com questdes simples, os professores poderiam dar mais atencdo a essas

dificuldades para fazer com que esses alunos as superem.

De acordo com o controle de rendimentos (2017)%, em comparacdo com o primeiro semestre
de 2016, quando a escola ainda néo tinha tomado essa medida, o rendimento caiu 1%. O
coordenador justificou essa queda com o aumento do grau de dificuldade das avaliacdes e diz que
esperava que no segundo bimestre esse rendimento melhorasse, pois, 0os alunos mais
desenvolvidos ja estariam acostumados com a dificuldade das avaliacbes e os alunos “I's”
(Insuficiente) teriam progredido. Segundo o coordenador, ele ndo conseguiria “salvar” a todos os

alunos, porém, com esse sistema, tem a intencdo de conseguir estimular alguns alunos para que

! Planilha feita pelo coordenador para acompanhar as notas por turma.
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se desenvolvam de maneira satisfatéria. E aqueles alunos que estdo com uma defasagem
consideravel, os professores teriam um tempo para recuperar. Uma questdo muito complexa surge

desse sistema: segregac¢ao ou salvacao?

Segundo o que foi observado por ele nos bimestres seguintes ndo houve grande melhora nos
alunos com baixo desenvolvimento e os alunos com B ou MB seguiram sendo muito bons, a
tendéncia foi que as turmas “ruins” foram diminuindo. A hipdtese para a ocorréncia dessa
diminuicao é em relacdo com o sistema de ingresso dos alunos na escola, ou seja, a escola solicita
a CRE que envie preferencialmente os alunos da Escola X. Os alunos destas escolas séo
considerados melhores pois a escola consegue alfabetizar os alunos e tem boas notas em
avaliacdes de larga escala, o que fez com que o ingresso de alunos com defasagem, quase, se

extinguisse.

Ao mostrar uma prova de educacao fisica aplicada aos alunos, o coordenador questiona se
esse seria um tipo de avaliacdo que deveriamos fazer com os alunos. na prova estavam questées
como o comprimento da rede de voleibol, o tamanho da quadra, a altura da rede, o posicionamento

do jogo.

Se realmente h& a preocupacdo com a aprendizagem, deve-se questionar se a forma como
se planeja tem em mente também o ensino, ou seja, deve haver uma co-relacdo entre ensino-
aprendizagem. (KLOSOUSKI, 2008, p.6) Neste sentido, o coordenador relatou a dificuldade que
tem em fazer com que os professores utilizem de meios mais efetivos de avaliacdo que promovam
o conhecimento, que saia do ensino tradicional. Falou sobre os diversos projetos que implantou e
guer implantar na escola, como um grupo de debate, com cerca de vinte alunos para incentivar o
pensamento critico nos alunos, onde discutiam sobre aborto, justica, preconceito, entre outros,
onde, ele e um professor de histéria levam as tematicas, em forma de apresentagéo ou dinamica,
um defendendo os assuntos e o outro sendo contra. Ele diz que é facil convencer os alunos de
gualquer um dos argumentos e que ficam curiosos para saber a opinido dos professores sobre os
temas, porém a ideia & que tirem suas conclusdes, entdo nenhuma opinido conclusiva é fornecida
neste tipo de atividade. Também h& a Parede da Reflexdo, onde colam figuras fazendo criticas ao

uso da tecnologia, ao consumo desenfreado, entre outras questdes da atualidade.

De acordo com Luck (2009) “Boa escola é aquela em que os alunos aprendem, alargam
seus horizontes e desenvolvem competéncias para a vida”. Esse é/era 0 objetivo da gestdo em

guestdo, que os alunos aprendam e consigam perceber que podem ser mais do que aquilo que
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véem em sua realidade, a pensar criticamente, e almejar profissdbes e grau de estudo além
daqueles que seus pais ou responsaveis possuem, bem como desenvolver a cidadania. A feira de

ciéncia foi uma das maneiras de incentivar isso, diversificando as tematicas.

A gestdo pedagdgica da escola esta em constante luta contra a violéncia presente na escola, o
trafico que a circunda e a falta de interesse dos alunos pela escola, tornando muito complexo o
desafio de incentivar esses alunos a se apropriarem da escola, a gostarem de estar ali e
perceberem um propadsito de estar na aula, requerendo tempo e muitas tentativas, erros e acertos
até que se encontre um modo de fazer com que os alunos valorizem aquele espaco e se sintam

valorizados.

Pode-se dizer que essa escola tem/teve uma gestdo focada na gestdo pedagdgica envolvendo
todas as outras vertentes necessarias para que a escola funcione de maneira adequada, com
cooperatividade e divisédo de tarefas. A coordenacao é responsavel pelo planejamento pedagogico
e avaliacdo, ja as questdes financeiras e burocraticas ficam a cargo dos diretores, ndo sendo as
questdes pedagogicas exclusivas do coordenador, ha uma pratica interdependente o que acaba

proporcionando um avancgo nas intervencdes que a escola se propde a fazer.
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Resumo

Este ensaio foi produzido como proposta de analise de fatores sociais que perpassam a educacao
e a interferéncia das redes na gestdo escolar em busca de uma abordagem democratica no
enfrentamento dos problemas e eficacia nos resultados obtidos. A partir da pesquisa percebemos
0s atravessamentos que implicam na atuacao escola, além de todas as questdes dicotbmicas da
negociacdo. Os desafios da gestao estdo para além da implantacdo da democracia na escola. O
ato educativo € um ato politico de enfrentamento da realidade de desigualdade de oportunidades
gue estd em constante conflito no espaco escolar. Para além dos desafios enfrentados pelos
fatores sociais, esta colocado também a influéncia das redes que limita a autonomia da gestao
escolar. Desse modo, a gestdo que funciona como uma lideranca competente que articula o projeto
pedagdgico, administra e age de forma conjunta a fim de transpor os problemas cotidianos da
escola, também precisa negociar as necessidades essenciais da escola com as exigéncias do
sistema que esta acima do que permite a sua atuacgao.

Palavra-chave: Gestdo Educacional; Gestdo Democratica; Realidade Social; Introducao

O entendimento do papel essencial da gestdo educacional para o desempenho qualitativo
da escola suscitou um olhar mais visceral para o espacgo escolar. Por algumas vezes é possivel
notar que as consideracoes a respeito da escola estdo substancialmente fixadas apenas na vida
gue acontece na sala de aula, de modo que outros aspectos que a circundam nao sao incorporados
e entre eles a relevante atuagao da gestéo.

Todavia, em decorréncia de algumas observacdes dicotdbmicas referentes as diferencas das
escolas é possivel identificar ndo somente o desconhecimento de algumas realidades escolares,
mas também a reproducdo de conceitos estereotipados que sdo construidos em torno dela. A
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consequéncia desse olhar generalizador e simplista é estigmatizacdo que deprecia algumas
escolas e privilegia outras. Vieira (2009) menciona que a estrutura e o funcionamento das escolas
brasileiras esta longe de ser homogénea. Nem mesmo entre as escolas publicas, cuja
responsabilidade de encargo de oferta esta dividida entre estados e municipios. Na verdade, nédo
ha& equiparacio entre as escolas do Estado, nem entre as escolas dos municipios. E por essa
disparidade abissal, que algumas escolas permanecem negligenciadas a assim como,

consequentemente, as pessoas que experimentam essa realidade.

Partindo da premissa das competéncias atribuidas a gestdo, optamos por conhecer as
demandas dessas escolas invisibilidades a fim de investigar as necessidades intrinsecas desses

espacos no contexto de condi¢cdes socioecondémicas desfavorecidas.
Metodologia

A pesquisa foi realizada de forma qualitativa investigando as experiéncias de profissionais
da educacdo em 5 escolas do Rio de Janeiro a partir de questionario semi-estruturado, com a

intencionalidade de conhecer a prética da gestdo escolar por multiplas perspectivas.

As escolas e suas discussoes

Entrevistamos duas escolas municipais da Baixada Fluminense, duas escolas do municipio do Rio
de Janeiro e uma escola de Niteroi. A diversidade de localidades nos deu condi¢des de observar
as experiéncias relatadas sem estabelecer um comparativo entre elas. O objetivo ndo é quantificar
as escolas, mas conhecer os impactos sociais que atravessam o trabalho da gestdo. Por isso
alguns gestores, como coordenadores e diretores foram ouvidos para que tivéssemos perspectivas
mais amplas da realidade escolar e das impressdes dos profissionais a respeito da mesma. As
escolas fazem parte de um recorte histérico de vivéncias. Em seu cotidiano se articula a
diversidade. Nas escolas que visitamos os niveis socioecondmicos interferem no cotidiano escolar
diretamente. Ha ma distribuicdo de verbas, infraestrutura precaria, recorrente falta de
abastecimento de merenda e a verba que a escola recebe jA vem com metas previamente definidas
pela Secretaria de Educagéo. Alguns profissionais travam lutas por melhoria de condi¢bes de
trabalho. A comunidade que abriga a escola convive diariamente com a falta de servicos basicos
de saude. Em alguns locais a falta de atividade e locais de entretenimento preocupa, tendo em
vista que os indices de violéncia de algum bairro tem aumentado significativamente. Assim,

divergindo a ideia de Bonamino que diz:

Na trajetoria da pesquisa brasileira sobre eficacia escolar vem sendo evidenciados quais fatores que
tém de fato o poder de alterar o desempenho dos alunos, independente de sua origem social e cultural
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[...] Uma trajetéria escolar em boas instituicdes e com bons professores pode transformar a vida de
uma criang¢a, por mais desfavoravel que seja o ambiente que ela esta sendo criada. E o trabalho dos
professores e gestores que vai ou ndo permitir que a escola faca diferenga. (BONAMINO, p. 130)

Todavia, ndo ha s6 problemas nas escolas, visto que muitas coisas sdo alcancadas e
produzidas através de enfrentamento continuo. Mas a falta de visibilidade a que estdo acometidas
algumas escolas acaba por estigmatizar os individuos, negando o seu espaco de desenvolvimento,
atuacao e sua existéncia. O que tem sido desenvolvido nos seus espacos ndo tém encontrado
notoriedade e alcance. E fundamental que essas pessoas que existem e vivenciam a trajetoria
escolar nessas unidades localizadas em comunidades carentes, sejam percebidas, ouvidas e
compreendidas para mais que sujeitos de direitos, mas como agente causador de transformacéo
em seu entorno. Suas necessidades ndo podem ser negligenciadas, porém precisam ser atendidas,
pois objeto a que a funcéo da escola se debruca € o futuro do humano que a compdem.

A gestdo democrética é s6 um aspecto de enfrentamento, porém a conscientizacao politica
é tao relevante quanto a aquisicdo de saberes e competéncias. E prioridade da gest&o articular
acOes em que as praticas educativas cotidianas se expressam em insercao social e politica dos

futuros cidadaos. Vieira, reforca a importancia de tal pratica, ao dizer que:

[...] apesar das dificuldades, em todo o Brasil, existem escolas publicas exercendo sua
funcdo social em plenitude. Precisamos, em verdade, é de que as alternativas de sucesso
encontradas por essas unidades sejam disseminadas para toda a rede escolar, guardadas
as especificidades dos diferentes contextos e realidades. (VIEIRA, 2009, p.160)

Conclusodes

Por meio da consideracéo das experiéncias observadas durante o processo de pesquisa de
campo foi possivel identificar os movimentos da escola em busca da estruturacdo de uma gestéo
numa perspectiva democratica. Em algumas instituicdes escolares essa questao organizacional ja
esta definida, enquanto em outras ha um processo de negociagao para este fim. Entretanto essa
forma de gerir a “coisa publica” nao resolve todos os problemas que implicam diretamente na
educacgédo, tendo em vista que atravessamentos politicos e socioecondémicos do lugar onde o
espaco escolar desenvolve suas praticas, limitam a esfera de alcance da escola e, por conseguinte,

os resultados.
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Painel IV - Escolas Publicas nos bairros cariocas: Temp(l)os de Luta,
Educacao, Historia e Resisténcia

O presente Painel Tematico visa dialogar com discentes, docentes e demais interessados no campo
da Historia da Educacéo, por apresentarem em seus trabalhos, experiéncias e praticas vivenciadas
em suas atividades de investigacdo. O intuito € de resgatar a historia de implantacéo, organizacéo
e funcionamento das Escolas Publicas nos bairros cariocas observadas como verdadeiros
temp(l)os de Luta, Educacéo, Histéria e Resisténcia sem desconsiderar o debate que envolve o
movimento das politicas publicas educacionais atentas aos preceitos da “obrigatoriedade”,
“gratuidade”, “laicidade” e de “qualidade” que se dizem preocupadas com a educacao do filho do
trabalhador.

Coordenadora: Rosimeri da Silva Pereira

Terca-feira (15/05), de 18h as 22h
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Resumo

O presente trabalho tem como obijetivo, analisar historicamente o processo de formacédo da Escola
Primaria Municipal Bardo do Amparo, considerando o periodo histérico e as questdes politico-
sociais que levaram a escola a ser construida e comparar pelo menos dois momentos do seu
funcionamento — a 12 década do seu nascimento (1967) aos atuais dias. A pesquisa fora realizada
utilizando fontes escritas, como jornais disponiveis na hemeroteca da Biblioteca Publica Nacional
além de fontes orais, relatos de um ex-aluno e da atual diretora adjunta. Tomamos também como
fonte os recursos visuais, como € o caso de fotografias da época, além de documentos impressos
com indicios da cultura escolar. Os resultados formais apresentaram somente informacgdes sobre a
formacédo de um primeiro corpo de professores; atividades escolares, e problemas na estrutura e
entorno da escola. A pesquisa exploratéria inicial demonstra uma grande dificuldade nas praticas
de acesso e localizacdo de documentos sobretudo aqueles ligados a historia da génese e
organizacéo da referida escola.

Palavras-chave: Historia da Educacgédo Carioca; Bardo do Amparo; Escola publica
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Uma escola publica ndo nasce simplesmente porque é preciso, ndo é uma instituicao isolada,
ndo é algo que sempre existiu e nem surge aleatoriamente nos lugares. Numa sociedade como a
nossa, o préprio nome “escola” ndo € natural, assim como a “escola publica” e todas as demais
estruturas denominadas. Para que uma escola seja implantada, sdo necessarios diversos
movimentos ligados ao que denominamos Historia. Nesse sentido parece-nos que a forca motora
da Historia é a sua transformacado e que ela ndo termina resolvendo-se na consciéncia e si pelo

contrario, nela em todos os estadios, se encontra um resultado material.

A forga motora da Histéria (...) néo € a critica, mas sim a revolugdo. Ela mostra que a histéria
ndo termina resolvendo-se na “Consciéncia de Si” como “espirito do espirito”, mas que nela,
em todos os estadios, se encontra um resultado material, uma soma de forcas de producao,
uma relacéo historicamente criada com a natureza e dos individuos uns com os outros, que
cada geracdo é transmitida pela sua predecessora, uma massa de for¢as produtivas capitais
e circunstanciais que, por um lado, é de fato modificada pela nova geracdo, mas que por outro
lado também lhe prescrevem as suas proprias condi¢cdes de vida e lhe d4 um determinado
desenvolvimento, um carater especial — mostra, portanto, que as circunstancias fazem os
homens tanto como os homens fazem as circunstancias. (MARX, 2002, p. 48)

A partir dessa compreenséo teorica, deduz-se que a Histéria se assenta, portanto, no
desenvolvimento do processo real da producao, tendo como ponto de partida a producao material
da vida imediata e a concepcdo da forma de intercambio intimamente ligada a este modo de
producdo (MARX, 2002) e por ele produzida. Nesse sentido, é possivel afirmar que as
manifestacbes histéricas de uma dada instituicdo escolar ndo devem ser compreendidas e
explicitadas no vacuo, em si mesmas, mas sim pensadas a partir do conhecimento histérico da
realidade em que esta inserida, ja que o real objetivo € produzido, historicamente, por sujeitos

concretos em sua atividade material.

A proposta de se investigar as origens de algumas escolas publicas, consiste portanto em
efetuar um levantamento que envolve ndo somente questdes de interesse social mas sobretudo
econdmico, politico e, claro, educacional. Com este objetivo, fora realizada uma pesquisa de campo
na Escola Municipal Bardo do Amparo, a fim de entender a escola e sua existéncia, buscando
respostas, formulando novas perguntas a partir de curiosidades que vao surgindo, sobretudo se

consideramos a escassez de fontes documentais.
Metodologia

O trabalho fora desenvolvido como um exercicio da disciplina de férias “Historia da Educagao

Brasileira: Topicos Especificos”, onde a matéria buscava incentivar a compreensao do movimento
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histérico de formacgéo e funcionamento dos espacos escolares nas diferentes regiées do Rio de
Janeiro e do pais. A Escola Municipal Bardo do Amparo fora escolhida, primeiramente, por
identificarmos um egresso que vivenciou a década de 1960 e que traz em sua memoéria dados
inusitados sobre a cultura escolar a época, a segunda questdo que nos auxiliou na escolha esta
instituicdo, foi o fato da sua localizacdo - o bairro do Campinho, regido de facil acesso para o
desenvolvimento da nossa investigacdo. Efetuamos uma entrevista com os servidores que se
disponibilizaram conferir questdes sobre a instituicdo em que esta vinculados. Alem das entrevistas,
identificamos novas fontes que nos aproximou sobre dados a respeito das suas origens da escola,
trata-se de um conjunto de jornais disponiveis, no acervo on-line do Arquivo Nacional, no Sistema

de Decretos Municipais do Estado do Rio de Janeiro e na Hemeroteca da Biblioteca Nacional.

Nesse sentido optamos por uma analise histérico- comparativa utilizando fontes escritas,
como foi o caso dos jornais da época que retratavam o funcionamento das escolas durante os anos
60. Além de fontes orais, tomamos também como fonte 0s recursos visuais, como é o caso de

fotografias da época e documentos impressos com indicios da cultura escolar.
Discusséao

No Acervo da Hemeroteca da Biblioteca Nacional encontramos evidéncias diretamente
relacionadas a histdria da escola, como por exemplo reconhecer o primeiro corpo de professores -
Rosa Malina, Regina Maria Malincomico, Lia Sant' Anna Babo Soares, Arlette Meirelles, Idneia
Fonseca, Maria Celeste Bastos, Iza Fonseca e Pires, Tranquillina da Silva Araujo e Vanda de

Oliveira. Todas designadas entre abril de 1958 e mar¢o de 1959.

Os documentos jornalisticos foram divididos em dois periodos: o primeiro que compete aos
anos de 1958 e 1959; e 0 segundo, que dita o periodo de 1960 a 1969.

Quanto ao primeiro periodo, destaca-se:

e No jornal “Correio da Manh&@”, somente foram encontrados 17 ocorréncias sobre Escola
Primaria Bardo do Amparo, todas com uma lista de nomes para serem designados em
diferentes épocas de 1958 e 1959;

« No jornal “Diario de Noticias”, existem outras designag¢des e nomeagdes para o Colégio, na
mesma época que o item anterior;

e O “Jornal do Brasil” ,se resume em nomeagéao de cargo no periodo ja comentado;
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« No jornal “Luta Democratica, foi encontrada uma reportagem sobre um problema de

abastecimento de 4gua que ocorreu na escola quatro meses depois de inaugurada.
Quanto ao segundo periodo, o que encontramos foram:

e No Jornal “Correio da Manha”, encontramos uma maioria de listas com nomeacoes,
designacdes e despachos, o que parecia ser normal neste veiculo comunicativo. Entretanto,
destaca-se 3 mencdes distintas as listas de chamadas: Uma com uma chamada de professor
fiscal para a prova de admissao ginasial; uma outra indicando a zona e urna eleitoral das
eleicbes de 1966; e a ultima como uma reclamacdo sobre uma estrutura precéria que ali
havia. Conclui-se a importancia da escola para com o contexto histoérico;

« Ao analisar o Jornal “Diario de Noticias”, tem-se mais chamados e convocagdes e algumas
noticias que podem ter alguma relacdo com o contexto historico;

o “Jornal do Brasil’trata de mais contratac6es e um espaco para eleicbes em 1966;

e “O Jornal’, também teve contratacoes;

« O “Ultima Hora” relata a Escola como um dos postos de vacinacéo contra a pélio;

Considerag®es finais

As entrevistas efetuadas no campo de investigacdo nos permitiu observar mudancgas tanto no que
diz respeito a estrutura predial* quanto as questées de organizagdo e funcionamento o ensino. Os
primeiros resultados apontam também para o reconhecimento do primeiro corpo de professores;
atividades escolares, e problemas na estrutura e entorno da escola. A pesquisa exploratoria inicial
demonstra uma grande dificuldade nas praticas de acesso e localizagdo de documentos sobretudo

agueles ligados a historia da génese e organizacao da referida escola.
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Resumo

O ponto de partida a que este estudo remete € o de que podemos compreender as funcdes da
escola, bem como as leis que orientam a sociedade de classes, desvelando a relagdo entre o
funcionamento da escola e a producdo da vida material estabelecida na sociedade de uma
determinada época, nesse sentido é objetivo deste resumo apontar as questdes que envolvem um
plano de estudo sobre a histdria e memadria de funcionamento 12 escola publica municipal do Bairro
da Urca da génese a sua organizacao.

Palavra-chave: Plano de Estudo, Reformas do Ensino e Escola Publica Minas Gerais

Introducéo

O espirito politico-educacional dos anos 30 do século XX se configura pelo desafio ndo
somente de avancar nos projetos de construcdo e implantacdo de novas escolas em espacos
diversos da cidade, mas sobretudo de organizacdo de uma rede publica de ensino atenta aos altos
indices de analfabetismo. Neste caso a problematica que emerge esse contexto € o de tentar
compreender - de que forma a cidade do Rio de janeiro concebera os novos rumos destinados ao
franco processo de institucionalizacao escolar? Que cultura escolar sera manifesta na nova escola
elementar do bairro da Urca? - Até que ponto tal escola se aliara as novas exigéncias politico-

econOmicas, culturais e sociais da época da sua organizacdo?

! Professora Doutora vinculada ao Departamento de Fundamentos da Educacdo.
2 Académico do curso de Pedagogia/UNIRIO
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Metodologia

Numa perspectiva teodrico-metodologica pautada no Materialismo Historico-Dialetico, o
intuito da pesquisa se configura pela observacao sistemética dos arquivos publicos da cidade, e
principalmente a hemeroteca disponivel pela Biblioteca Nacional do Rio de janeiro. Os indicios da
Histéria e da Memoéria serdo observados também por intermédio das fontes documentais
identificadas no arquivo da escola Municipal Minas Gerais organizada nos anos 30 em atendimento
a uma politica de expansdo assegurada pelo governo local. O objetivo neste caso se trata de

compreender as relacdes da escola com o bairro e a cidade do Rio de Janeiro.

Discussao

O ponto de partida a que este estudo remete € o de que podemos compreender as funcdes
da escola, bem como as leis que orientam a sociedade de classes, desvelando a relacdo entre o
funcionamento da escola e a producdo da vida material estabelecida na sociedade de uma
determinada época. Sabe-se que a producdo do conhecimento histérico tem como pressuposto
fundamental a constatacdo de que o real € um complexo de mdultiplas determinacdes, e tal
constatacao expde o pesquisador diante do fato de que sé se pode compreender o simples a partir
do complexo, ou seja, da realidade mais desenvolvida — portanto, mais rica de determinagdes; e
que tal método consiste em um desafio que é de elevar o “concreto real” ao “concreto pensado™.

Entre o final do século XIX e inicio do século XX novas reformas e regulamentos de ensino
vao pouco a pouco se conformando nos estados brasileiros, no caso do Rio de Janeiro observa-se
entre o Império e a Republica pelo menos 4 reformas de interesse: reformas: Ledncio de Carvalho
(1878-1879), Benjamin Constant (1890-1891) e Nilo Pessanha (1909), Fernando de Azevedo
(1927) além do Movimento dos Pioneiros da Educacado (1932), época marcada pelo exercicio de
Anisio Teixeira, respondendo pela pasta da Instrugédo Publica no Rio de Janeiro, sendo considerado
um dos maiores representantes do escolanovismo no pais ao lado de Fernando de Azevedo,
defensores de uma cultura pautada no utilitarismo pedagogico, ideais educativos apregoados em
prol de uma de plena e generosa participagcédo na vida social.

O espirito dos anos 30 do século XX se pauta para além da preocupag¢do com o fenébmeno
da expanséo escolar — 0 desafio era ndo s6 de construir e implantar escolas em espacos diversos,
mas sobretudo de adaptar a rede publica de ensino as necessidades do meio, como bem apontava
Anisio Teixeira (1935). E nesse contexto que se organiza na Urca a 12 escola publica do bairro

denominada Escola Municipal Minas Gerais, tempo em que se reverbera o ideal nacionalista, bem

3 A respeito da producéo do conhecimento histérico ver Noronha (2002, p. 22-24).
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como um tempo de estudo e aperfeicoamento, indispensavel ao desenvolvimento da politica de

reorganizacdo escolar que o Distrito Federal vinha até entdo sofrendo.

Conclusdes

A prética de analise de documentos historicos primarios ou secundarios nos expde a uma
diversidade de desafios: a identificacdo de um conjunto de temas e problemas de pesquisa, ao
reconhecimento do debate tedrico-metodoldgico do campo, da definicdo de procedimentos e
técnicas de captura do objeto, etc— é nesse meandro de questdes que emerge o Projeto de Ensino
e Monitoria e o Projeto de Pesquisa em andamento* observados acima, atentos sobretudo a
importancia de compreenséo e analise dos embates determinantes no processo de expansdo do
ensino elementar ao longo da histdria, bem como do modo de funcionamento das rede de escolas
publicas organizadas pouco a pouco pelo pais a fora. Nesse sentido nosso intuito € o de verificar e
compreender o modo de producéo e organizacao da rede de escolas publicas no RJ, sua criagao
e expansdao, atentos sobretudo as rela¢gfes estabelecidas com o projeto de modernizacéo do pais
e as contradi¢cdes derivadas desse processo.
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Resumo

Este trabalho é resultado de uma atividade de iniciacdo a pesquisa vinculada a disciplina de Historia
da Educacdo Brasileira — Topicos Especificos!, cujo foco recaiu sobre o surgimento e
desenvolvimento dos Grupos Escolares no Rio de Janeiro. O nosso bairro escolhido foi o de Campo
Grande e neste caso tomamos como técnica de investigacdo a realizacdo de entrevistas com
agentes educacionais que atuam na rede municipal de ensino e mantém uma memoéria da época
em que foram alunos de escolas publicas na mesma regido. Podemos constatar por intermédio de
sete relatos de egressos dessa rede de ensino que se estabeleceram em Campo Grande um
modelo de ensino primario com foco em nog¢des basicas de Lingua Portuguesa, Matemética e de
Agricultura para os meninos e cuidado com o lar para as meninas. O publico alvo deles eram os
filhos dos trabalhadores rurais da regiao.

Palavra-chave: Grupos Escolares; Historia da Educacdo; Campo Grande; Cidade do Rio de

Janeiro; Escolas Primarias.
Introducéo

O presente trabalho tem o intuito de exibir os resultados de uma pesquisa atenta a Historia
da Educacéo Brasileira — tomando como “Tépico Especifico” o caso das escolas publicas cariocas.

Com isso, fomos a campo e delimitamos a zona oeste da cidade do Rio de Janeiro, mais

1 As atividades desta disciplina, vinculada ao curso de Pedagogia da Escola de Educac¢3o da UNIRIO, foram coordenadas pela Prof2
Dr2 Rosimeri da Silva Pereira no tempo e 30 horas previstos para o exercicio da matéria. Cada grupo de trabalho teve a
oportunidade de escolher as escolas publicas de bairros no RJ de acordo com a localidade de interesse.
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especificamente Campo Grande, por se tratar da regido onde residimos e sobretudo por manter de
pé a arquitetura de escolas antigas que de um modo ou e outro sdo capazes de lancar luzes sobre

a histéria e a memoria da formacéo do filho do trabalhador.

O objetivo deste trabalho € apresentar como se deu a formacédo dos Grupos Escolares na

zona oeste da cidade do Rio de Janeiro, mais especificamente em Campo Grande.

Metodologia

A metodologia empregada na execucdo deste trabalho se configurou pela producédo de
entrevistas com as equipes gestoras consideradas egressas da antiga rede de escolas publicas da
regido de Campo Grande.

Discusséao

A Regidao de Campo Grande, inserida na Zona Oeste da capital carioca se estende do bairro
de Deodoro a Santa Cruz, com recurso de acesso pela antiga Estrada Real de Santa Cruz,
conhecida como Caminho dos Jesuitas. Segundo Mansur (2005) a estrada dos Jesuitas tinha uma
grande importancia para a economia nacional, ja que por ela comerciantes, tropeiros, mineradores,
donos de engenho, e outros interessados circulavam e buscavam acesso em dire¢do ao Estado

Paulista e Mineiro daquela época.

A Regido passou a se integrar a cidade do Rio de Janeiro, com os limites de hoje, a partir do
ato adicional de 1834, o qual criava o Municipio Neutro ou da Corte, e que na pratica separava
a capital da provincia do Rio de Janeiro. Com a chegada da Republica, a regido se tornou a
zona rural do Distrito Federal até 1960, quando a capital foi transferida para Brasilia.
(OLIVEIRA 2014, p.58)

Se entre 0s anos de 1760 e 1770, foram plantadas as primeiras mudas de café, no inicio do
século XX e até o final dos anos de 1940, a Regido dedica-se a uma nova atividade intitulada de
“citricultura”, que avanca tentando sobrepor as primeiras crises da cultura do café, iniciadas no final
do século XIX. Ja a atividade industrial ganha corpo partir os anos de 1960 como a siderurgica
Cosigua-Gerdau, a Vale-Sul e a Michelin e atualmente conta também com o funcionamento da
AmBev, Refrigerantes Convencéo, Carreteiro Alimentos, Guaracamp, Lillo, Hermes - Compra Facil,
entre outras. Na divisa entre o Municipio do Rio de Janeiro e o de Itaguai, estéo instalados diversos
estabelecimentos industriais como: White Martins, Glasurit, a Usina de Santa Cruz, Linde S/A, Casa
da Moeda do Brasil, Ecolab Quimica Ltda, entre outras. O turismo também é uma atividade bastante
antiga na Regido e proximo a Guaratiba também se observa atividades econdémicas ligadas a

pecuaria e agricultura tais como a cultura e producdo de banana, a laranja, a manga, o abacate, o
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aipim, o chuchu, entre outros. Na pecuaria e avicultura destacam-se as criacdes de suinos, bovinos,
caprinos, coelhos e aves.?

Se de uma lado a regido de Campo Grande se transforma num celeiro de desenvolvimento
econdmico importante para a cidade do Rio de Janeiro, por lado a politica de organizacédo das suas
escolas se transformam num dos desafios importantes de manutencdo desse sistema,
considerando sobretudo o ideario republicano de valorizacdo de um discurso que valoriza o
estabelecimento de renovadas instituicdes escolares — identificadas como ferramentas importantes
para o desenvolvimento do Estado Nacional, a grande questdo é que por intermédio do pacto
federativo a Unido se eximira da responsabilidade de financiamento do ensino primario transferindo
tal responsabilidade para cada Estado da federacdo. Destarte, em 1892 foram criados os Grupos
Escolares, por via de um artificio legal segundo o qual, havendo mais de uma escola no raio de
obrigatoriedade escolar, o governo poderia autoriza-las a funcionar em um sé6 prédio.

O nome Grupo Escolar vem do fato de que elas eram a reunido de escolas isoladas, sob um
mesmo prédio, e em virtude da densidade populacional, sua localizacdo e proximidade entre
escolas o Conselho Superior de escolas do Estado poderia aglutinar as escolas num mesmo prédio
e assim facilitar a sua supervisdo e administracdo. “Esse modelo de escola primaria, implantado
pelos republicanos no estado de S&o Paulo, no final do século XIX ampliou-se para outros estados
da federacéo, Rio de Janeiro (1897), Maranhdo e Parana (1903), Minas Gerais (1906), Rio Grande
do Norte, Espirito Santo e Santa Catarina (1908), Mato Grosso (1910), Paraiba (1911), Santa
Catarina (1911), Sergipe (1916), Goias (1918), Piaui (1922)” (VIDAL, 2006, p.7).

Se em Sao Paulo, [..] os grupos escolares se caracterizaram por serem escolas
eminentemente urbanas, até os anos de 1940 do século XX; no caso do Rio de Janeiro, isto
nao foi uma maxima. A iniciativa de abertura de grupos escolares se expandiu pelo interior
fluminense, e alguns relatos apontam que a iniciativa ndo apenas era bem vinda pela
comunidade local, como também, os mais dotados de poderes politicos e econbmicos
colaboravam para sua abertura, ora cedendo terrenos, ora empregando dinheiro para as
obras (RIZZINI E SCHUELER, 2014, p.880)

Entre os anos de 1937 a 1945, o interventor Amaral Peixoto expandiu o numero de escolas
primarias no interior do Estado do Rio de Janeiro com a implantacdo de Grupos Escolares
(FERNANDES, 2009). Preocupados com a ascenséao social dos filhos dos pais que moravam em

zonas rurais, custeavam a criagcdo de escolas privadas e cobravam do Estado fluminense escolas

publicas.

2 A esse respeito ver Oliveira (2014).
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Podemos perceber que o ensino observado nos Grupos Escolares de Campo Grande
cumpre com o estabelecimento de instru¢do minima no campo de Lingua Portuguesa, Matemética
com foco em atividades de trabalho no campo para os meninos e do lar para as meninas.

A partir dos relatos verificamos que o publico alvo dos grupos escolares eram filhos dos
camponeses que recebiam instrucbes minimas de leitura, escrita, contas, e atividades de lida com
a terra para 0s meninos e trabalhos domésticos para as meninas, verificamos também a observacao
da presenca de hortas onde os alunos plantavam o que de certo modo Ihes serviriam como

alimento.

Conclusdes

A relevancia deste trabalho exploratério se justifica pelo escasso volume de pesquisas
desenvolvidas sobre a historia da educacéo nesta regido. Nesse sentido parece-nos que investigar
a historia de um determinado grupo e escolas publicas, implica na possibilidade de observar e
compreender as continuidades, rupturas e contradi¢cdes, além de problematizar as transformacdes
gue ocorrem na sociedade que, como bem observa Lombardi (2003), de certa forma, alteram o
modo de vida de uma grande parcela da coletividade — sendo capazes de gerar, ainda, novos
conflitos ao lado de velhas demandas que, a priori, ndo se concretizaram para a maioria da

populacao.
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Resumo

O presente resumo € parte da pesquisa “Mulheres com deficiéncia visual: o processo de insergcéao
e permanéncia no corpo docente do Instituto Benjamin Constant”. O estudo tem como um de seus
objetivos analisar a trajetoria de formacéo e profissional das professoras com deficiéncia visual,
notadamente cegas, em exercicio nos anos iniciais do Ensino Fundamental do Instituto Benjamin
Constant (IBC). Como metodologia de pesquisa, a escolha pela histéria oral se justifica por
privilegiar a realizac@o de entrevistas e através destas, estudar e conhecer trajetérias de vida e
profissional das professoras participantes da pesquisa. Apesar de o IBC ser um instituto secular,
fundado em 1854, poucos trabalhos versam sobre as docentes cegas da instituicdo, o que, de
alguma forma, ja tem um significado. Pensamos que, desta forma, esse estudo pode contribuir com
a histéria da formacao docente, e mais especificamente, para a histéria das professoras com
deficiéncia visual.

Palavras-chave: Instituto Benjamin Constant; professoras cegas; formacao docente.

Introducéo

O Instituto Benjamin Constant € uma instituicdo secular que vem se reinventado, mantendo-
se desde a época do periodo Imperial brasileiro como referéncia na area da deficiéncia visual.
Priorizar esse Instituto como campo para a pesquisa deu-se, entre outros motivos, por abrigar um
guantitativo expressivo de docentes deficientes visuais atuantes, e pela sua relevancia como centro
de atendimento na &rea da deficiéncia visual, atendendo criangas desde a Educacéo Precoce até

adultos reabilitando.
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Seu corpo docente é composto por 156 professores, destes selecionamos cinco professoras
para serem entrevistadas a partir dos seguintes critérios: a) serem deficientes visuais (cegas); b)
estarem lotadas no Departamento de Educacdo (DED) do IBC; c) em exercicio no magistério nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Acreditamos que em uma sociedade como a nossa, que se identifica como plural, mas que
€ ao mesmo tempo extremamente desigual e excludente, investigar sobre docentes cegas e sua
formacao é poder pensar sobre o protagonismo dessas mulheres. Nessa perspectiva, ndo “se esta
apenas observando indicios de uma posi¢cédo feminina, mas se esta examinando diretamente um
processo social através do qual uma dada posigao era (e €) produzida” (LOURO, 2007, p.464).

Dessa forma, esse texto tem como objetivo apresentar a trajetéria de formacéao profissional
das professoras com deficiéncia visual, notadamente cegas, em exercicio no primeiro segmento do

Ensino Fundamental do Instituto Benjamin Constant (IBC).

Metodologia

Na perspectiva da historia do tempo presente, utilizando como metodologia a histéria oral, a
pesquisa ouviu por meio de entrevistas semiestruturadas as trajetérias de formacdo para o
magistério e formacédo continuada dessas professoras notadamente cegas. Essa abordagem
metodoldgica é importante por ser a historia oral:

Um método de pesquisa (histérica, antropolégica, sociolégica etc.) que privilegia a
realizacdo de entrevistas com pessoas que participam de, ou testemunharam,
acontecimentos, conjunturas, visdes de mundo, como forma de se aproximar do
objeto de estudo. Como consequéncia, 0 método histéria oral produz fontes de
consulta (as entrevistas) para outros estudos, podendo ser reunidas em um
acervo aberto a pesquisadores (ALBERTI, 2013, p.24, grifos nossos).

No caso, as professoras foi apresentado um roteiro preliminar de perguntas, mas que
deixava espaco para novas indagacoes. Para se manter o anonimato das participantes, foram
denominadas P1, P2, P3, P4 e P5. Além das entrevistas, documentos como revistas, jornais,
regimentos, regulamentos do IBC, informativos, periddicos, correspondéncia, fotografias entre

outras, ajudaram na montagem do arcabouco teorico.

Trajetorias de formacédo docente

A formacédo de professores e suas escolhas pelo magistério “pode desempenhar um
importante papel na configuragdo de uma profissionalidade docente, estimulando a emergéncia de
uma cultura profissional no seio do professorado e de uma cultura organizacional no seio das

escolas” (NOVOA, 1995, p.24).
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Se considerarmos o0 quadro abaixo, que sistematiza formacdo académica dessas
professoras, sdo dignas de aplausos. E fato que em suas trajetrias na busca de (re)
conhecimentos social, académico e profissional sofreram o preconceito da sociedade em relacéo
a sua condicao visual, mas isso ndo as fez esmorecer. Neste sentido, o conceito de trajetoria
profissional de Claude Dubar (2005) contribui para o entendimento das identidades profissionais

dessas professoras.

Professoras
Entrevistadas

P1

P2

P3

P4

PS5

O espaco de trabalho de P1 ha 24 anos € o Instituto Benjamim Constant, ela acredita que a
instituicdo propicia seu trabalho partindo do pressuposto que mesmo sendo cega, trata-se de uma
professora formada para o exercicio do magistério e atividades afins como qualquer outra
professora vidente, que concorreu ao cargo da mesma forma que os outros candidatos. Formada

em Letras, essa professora teve a oportunidade de atuar no segundo segmento do ensino

QUADRO: Formacao das professoras entrevistadas

Formacéo
Graduacao
Letras (Licenciatura em
Lingua Portuguesa/

Lingua Alem3)
Universidade - UEG

Letras (Licenciatura em
Lingua Portuguesa/
Lingualnglesa).Faculda
de Notre Dame.

Curso Normal
Instituto de Educacéo.
Letras na UERJ

Curso Normal/Curso de
Pedagogia na UERJ

Curso de Pedagogia na
UERJ

P6s-Graduacgéo

P6s-Graduagao em
Literatura Brasileira/
Mestrado

em Educacdo na
PUC-Rio
P6s-Graduagao em
Psicopedagogia

Pés-Graduacdo em
Psicopedagogia na
PUC — Rio/

P6s — Graduacgdo em
Orientacdo
Educacional/Mestrado
em Educacéo

fundamental, mas retornou para o primeiro. Diz ela:
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Tempo no
Magistério

43 anos

23 anos

29 anos

25 anos

12 anos

Tempo de
Magistério no IBC

24 anos

23 anos

23 anos

24 anos

12 anos

a maior parte do tempo eu tive no primeiro ano, que dizer no CAJ...] passei pela segunda
fase dando aula de Lingua Portuguesa, mas voltei para o primeiro [...] € a cereja do bolo,
alfabetizar, porque é o meu objetivo. (P1)



Para ela € mais gratificante alfabetizar uma crianga cega em Braille, por ser até mais
desafiador trabalho.

Com cegueira adquirida e 59 anos de idade, sendo 23 anos de Instituto, P2, é formada em
Letras (Licenciatura em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa), pela Faculdade Notre Dame. Sua
historia de formagcéo comeca no Instituto, bem anterior do momento que entra na instituicdo como
professora. “Eu fui aluna daqui, entrei no Jardim de Infancia, fiz todo o primeiro grau ainda, trabalhei
aqui, fiquei aqui como bolsista”. Voltar ao IBC como professora era seu objetivo, para isso se
submeteu ao o concurso publico de 1993.

Com 48 anos de idade, cegueira adquirida, P3 tem 29 anos de exercicio de magistério, sendo
23 anos no Instituto. Formada em Letras pela UERJ, cursou Po6s-Graduacdo em Literatura
Brasileira; e Mestrado em Educacédo na PUC-Rio. Mas, sua formac¢éo docente comeca como aluna
do Curso Normal do Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro. Nesse momento teve o primeiro
contato com o IBC, como estagiaria normalista. Na época existia um “curso de especializagéo, era
um curso que existia de um ano, em que a gente se especializava na area da deficiéncia visual”.
(P3)..

Com 47 de anos, sendo desses 24 dedicados ao Instituto, com cegueira adquirida, P4
também sua trajetéria estudantil também marcada por essa institui¢cdo. Ela foi aluna do Instituto no
periodo de 1977 até 1986. Depois fez o curso Normal no Colégio Imaculada Conceicdo. Porém, o
primeiro ano do estagio realizou no préprio Colégio onde estudava, mas o segundo preferiu fazer
no Instituto. “As irmas concordaram que eu viesse fazer o estagio aqui, porque seria mais acessivel,
com as turmas menores, o0s alunos escrevendo em Braille, entdo seria mais facil, e ai eu vim fazer
um periodo de estagio aqui’”.

Com 43 anos de idade e desses 12 dedicados ao Instituto, com cegueira congénita, P5
cursou Licenciatura em Pedagogia na UERJ e Pds-Graduagdo em Psicopedagogia na PUC-RJ e
também PoOs-Graduacdo em Orientagcdo Educacional e Mestrado em Educacédo. Considerando
ampla a sua atuacéo profissional, assim a descreve:

Eu ja trabalhei dando curso de Soroba para mées, dando aula de apoio de Braille e Soroba.
Voltei, estou dando aula de Soroba. Eu ja trabalhei como professora e coordenadora de
informatica educativa. Eu atualmente sou representante dos docentes no Conselho Diretor
e trabalho na Educacéo a Distancia, no curso de alfabetizagéo através do sistema Bralille.

Conclusdes
Os relatos das professoras sobre suas trajetorias de formacéo expressam uma dimensao da

memoria que vai além do plano individual, considerando conforme Halbwachs (2006), que as

145



memaorias de um individuo nunca sao so suas, que as lembrancas estdo inseridas na sociedade,
sdo construcdes sociais que vao determinar o que deve ser memoravel e onde serdo guardadas.
Para todas as professoras o IBC, € um espaco profissional que se caracteriza também como

um espaco formacéo continuada.
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Resumo

Esse trabalho apresenta as reflexdes parciais da tese de doutorado em Educacédo sobre 0 processo
de escolarizacdo de criangcas negras, 1871-1910. Os pesquisadores da Educacdo tém se
debrucado sobre um elenco diferente de fontes documentais, para construir uma versado do
passado. Jornais, Mapas Escolares, Relatérios de Diretores da Instru¢éo Publica, Leis, Decretos e
Pareces sao alguns dos exemplos, que constantemente sdo revisitados nos arquivos em busca de
respostas as suas indagacoes. Dialogamos com Le Goff (2003) para compreender a inclusdo de
novas fontes textuais ou iconograficas na pesquisa em Histdria e também em Historia da Educacéo.
O autor nos lembra que sé&o as nossas perguntas que vao indicar que documentos podem ser
usadas, para responder as perguntas que elencamos ao longo do trabalho de pesquisa. Nosso
aporte tedérico metodolégico é o Paradigma Indiciario proposto por Ginzburg (1989) por meio dele
seguiremos as pistas, 0s vestigios e 0s sinais do processo de escolarizacdo das criancas negras
no vale do Paraiba Fluminense.

Palavras-Chaves: Processo de Escolarizagéo; Criangas Negras.

Introducao

Em nosso trabalho pretendemos conhecer os a insergéo dos filhos dos libertos no mundo do
trabalho em Vassouras, cidade marcada em sua paisagem pelos velhos sobrados e fazendas de

café, no qual o brago escravo foi usado como méo de obra.

Para atingir o nosso objetivo, mobilizamos um conjunto de textos, publicados em Vassouras.
Os pesquisadores, mesmo com seus diferentes objetos de estudos, voltam seus olhos para a

fundacao da cidade e tangenciam com a Histéria da Educacéo.

A Fundacao de Vassouras
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Vassouras integra o conjunto de cidades do vale do Paraiba, durante o curso de mestrado
em Educacédo desenvolvido na UNIRIO, no qual analisamos a proposta de educacdao catdlica, para
meninas desvalidas presente no Educandério Nossa Senhora da Piedade, fundado para cumprir a

vontade péstuma da Condessa do Rio Novo em 1884.

Ao contrario de Paraiba do Sul, encontramos mais textos dedicados tanto a histéria da
cidade quanto a histéria da educacédo nela desenvolvida. Alguns deles foram produzidos no curso

de mestrado em Histéria na Universidade Severino Sombra, situada na cidade que estudaremos.

Machado (2006) apresenta a origem do nome da cidade:

Segundo antigos pesquisadores da origem do nome da cidade, foi ele motivado por arbusto
muito utilizado no Brasil para confec¢do de vassouras e que abundava na regido que pouco
a pouco foi sendo povoada [...] A quantidade desses arbustos na sesmaria Vassouras-Rio
Bonito concedida a Francisco Rodrigues Alves em 6/10/1782, impressionou 0 N0Sso primeiro
desbravador, por isto, omitindo o nome Rio Bonito, passou a chama-la apenas Vassouras
(MACHADO, 2006, p.17)

Monteiro (2007) nos ajuda a conhecer a evolugdo de Vassouras e seu crescimento
demografico.

A vila de Vassouras congregava trés freguesias, a de Nossa Senhora da Conceicdo de
Vassouras, Nossa Senhora da Concei¢éo de Paty do Alferes e Sacra Familia do Tingua, com
uma populacéo total de 28.638 habitantes, sendo que 67% era escrava [...] Utilizando apenas
como comparacao o Censo de 1872 e por ndo termos um censo anterior, referente ao periodo
do nosso estudo, verificamos que a Vila de Vassouras, cresceu geograficamente, passando
a administrar mais duas freguesias as de Sao Sebastido dos Ferreiros [...] e a de Santa Cruz
dos Mendes (MONTEIRO, 2007, p. 44-46).

Nessa regido, a cidade ficou conhecida como a terra dos bar6es que em suas plantavam
café. Sheila de Castro Faria em seu livro Bardes do Café lanca luzes sobre a rica camada social,
dos que comandavam os destinos da cidade de Vassouras. Com ele dialogaremos, para
compreender a origem dos titulos nobiliarquicos. Os principais titulos eram bardo, baronesa,
visconde e viscondessa. Ndo encontramos individuos ostentando outros titulos. A autora nos diz

que:

O titulo de bardo estava reservado, de3sde a época de d. Jodo, aos proprietarios rurais que
se projetavam por sua riqueza, mas nao por sua participacdo nos altos postos do governo do
Império. Os titulos mais elevados, como o0s de conde, marqués, eram concedidos aos
individuos que compunham a alta burocracia, ou seja, a elite politica imperial. Havia a
possibilidade de um rico cafeicultor também ser um ministro do Império, mas era caso raro.
Observe um exemplo: trés ricas familias cafeicultoras do municipio de Vassouras,
pertencente a provincia do Rio de Janeiro — os Leite Ribeiro, os Werneck e os Avellar —,
tiveram, no total, dezenove bardes e cinco viscondes entre seus membros. Somente um foi
ministro do Império (FARIA, 2005, p.14).

A citacao feita anteriormente, nos permite enquadrar os individuos num amplo quadro das

relacbes de poder do periodo. Contudo, nos perguntamos de onde teriam vindo essas familias?
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Como chegaram a regiao? Vieram da Corte em busca de ouro e também para consolidar o Caminho

Novo das Minas Gerais. Mariana Muaze, nos ajuda a responder as perguntas elencadas acima.
Filho dos libertos e o Mundo dos Livros

A historiografia tradicional toma a legislacéo educacional do Império como base, para afirmar
gue os negros nao frequentaram a escola durante o Império. Entre os autores, que compartilham
dessa ideia, encontramos Demerval Saviani, que analisou a Reforma Couto Ferraz de 1854, que

reformou a Instrugcdo Primaria e Secundaria da Corte.

Do angulo das finalidades da escola, absorvia a nocao iluminista do derramamento das luzes
por todos os habitantes do pais, o que trazia como corolario: obrigatoriedade aos ‘pais,
tutores, curadores ou protetores que tiverem em sal companhia meninos maiores de 7 anos’
de garantirem ‘o ensino pelo menos de primeiro grau’ (artigo 64), implicando, por
consequéncia,a obrigatoriedade, para as criancgas, de frequentar as escolas. Mas, se as ditas
luzes deveriam derramar-se a todos os habitantes, deve-se entender que se restringia a todos
os habitantes ‘livres’, pois 0s escravos estavam explicitamente excluidos, ja que, nomeados
no paragrafo 3 do artigo 69, estavam entre aqueles que ‘ndo serdo admitidos a matricula,
nem poderao frequentar as escolas (Saviani, 2007, P.132).

A leitura da legislacéo educacional também deve ser lida a contraprelo, observando os seus
siléncios e proibicbes. Ao produzir um discurso que proibia a matricula de escravos nos bancos
escolares, o que os legisladores intencionavam fazer? Por que acreditaram neles os pesquisadores

da Educacgéao?

N&o podemos esquecer a Reforma Ledncio de Carvalho promulgada no ano de 1879. Entre
outros pontos importantes, essa estabelece a obrigatoriedade da matricula de ingénuos, assim
eram chamados os filhos de mée escrava, 0s que nasceram apos o ano de 1871 no qual foi

assinada a Lei do Ventre Livre, em 1879 estavam na idade de iniciar a sua vida escolar.

Através da leitura dos Relatorios do Presidente de Provincia do Rio de Janeiro podemos
acompanhar a acdo do Estado Imperial de expandir a malha escolar na cidade de Vassouras e
atingir um grande de criancas que estavam fora da escola. Nao faltavam escolas somente para as
criangas negras, muitos filhos de imigrantes de diferentes nacionalidades também n&o sabiam ler,

escrever e contar.

Contudo, a cidade em tela possuia uma forte comunidade africana, que compreendia a
importancia da educacdo. Podemos fazer essa afirmacéo, baseados na carta escrita pela Comissao

de Libertos de Paty de Alferes em 1889 a Ruy Barbosa. Ao grande cidaddo Ruy Barbosa:
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Comissionados pelos nossos companheiros, libertos de varias fazendas préximas a estacao
do Paty, municipio de Vassouras para obtermos do governo Imperial educacéo e instrucéo
para os nossos filhos, dirigimo-nos a Va. Excia. Pedindo o auxilio da invejavel ilustracédo e do
grande talento de Va. Excia., verdadeiro defensor do povo e que d’entre os jornalistas foi o
Unico que assumiu posicdo definida e digna, em face dos acontecimentos, que vieram
enulutar nossos coracdes de patriotas. A lei de 28 de setembro de 1.871 foi burlada e nunca
posta em execucdo quanto a parte que tratava da educacdo dos ingénuos. Nossos filhos
jazem imersos em profundas trevas.

Consideracdes Finais

Essa carta € um documento que ainda precisa ser melhor analisado. Todavia, ela contém
elementos importantes, que langam por terra varios argumentos da historiografia tradicional da
Educacado. Se eles foram capazes de escrever essa carta foi que aprendeu. Isso, nos ajuda a
perceber que entre os escravos havia 0s que possuiam tais habilidades e as usavam para ler o
mundo. Um dos membros da comissdo ao assinar seu nome também faz mencao a sua cor. Ao
lado do seu nhome, ele escreveu a palavra preto. Quintiliano ndo era apenas um liberto era também
preto. Ele aprendera a diferenciar os pretos dos pardos, indicando sua consciéncia racial e sua

heranca africana.

Referéncias:
FARIA, Sheila de Castro. Bardes do Café. Rio de Janeiro: Atual, 2005.

MACHADO, Lielza Lemos. Vassouras: recanto histérico do Brasil. Vassouras: Grafica Palmeiras,
2006.

MONTEIRO, Angelo Ferreira. Redes de Sociabilidade em Vassouras no Século XIX: o caso
Benatar. Vassouras: Editora do Autor, 2007.

SAVIANI, Demerval. Histéria das ideias pedagdgicas. Campinas: Autores Associados, 2007.

150



/IIl Semana de Educacao Tania Mara Tavares da Silva -
acoes, Eticas e Estéticas: Qual é a sua?

De 14 a 20 de Maio de 2018
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais - CCH
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - UNIRIO

.
HISTORIA DA EDUCAC}AO PUBLICA NA GAVEA: UM PLANO DE ESTUDO EM
ANDAMENTO
Rosimeri da Silva Pereira?
rosimerisp@yahoo.com.br
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO
Franklim Rodrigues de Souza?
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO)
franklimrodriguessousa@gmail.com
Resumo

O presente trabalho em andamento tem como partida o plano de atividades vinculado ao projeto
de Monitoria — intitulado: “HEBRAS3: Um olhar sob os arquivos publicos no RJ” com pauta para
observacéo do processo de formacédo da 12 Escola Publica Primaria organizada no Bairro da Gavea
na cidade do Rio de Janeiro. A pesquisa exploratoria inicial demonstra como desafio a dificuldade
da identificac&o de registros sobre processo de implantacdo da referida em escola no ano de 1871.

Palavras-chave: Historia da Educacgéo Carioca; Escola publica; bairro da Gavea,

Introducéo

A escolha definitiva pela tematica no campo da Histéria da Educacéao foi motivada pela
atividade de monitoria ligada sobretudo as praticas de observacéo da historia da escola publica nos
ultimos anos. A convivéncia com alunos e com a estrutura da escola publica atual desperta-nos
para a importancia de algumas questdes, as quais procuramos responder, em parte, com esta

pesquisa.

!Professora vinculada ao Departamento de Fundamentos de Educac3o, Escola de Educacdo / UNIRIO
2 Graduando do 2° periodo do curso de Pedagogia da UNIRIO.
3 HEBRA ¢ a sigla da Disciplina de HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA - que ministro rigorosamente nos cursos de Pedagogia
vinculado a Escola de Educagdo da Universidade Federal do Estado do Rio de janeiro.
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Magalhdes (1998, 1999b) chama atencdo para o fato de que a “instituicdo educativa”
constitui, tanto no plano histérico, como no plano pedagdgico, “uma totalidade em construgdo e
organizacgao”, investindo-se de uma identidade. Totalidade em organizacéo, a instituicdo educativa
apresenta uma cultura pedagodgica que compreende um ideario e praticas de diversas naturezas,
dados os fins, os atores, os conteudos, inseridos em um contexto histérico e desenvolvendo uma
relacdo educacional adequada aos publicos, aos condicionalismos e as circunstancias de cada
época da Histéria da cidade em que estiver inserida.

METODOLOGIA

A instituicAo educativa constr6i um projeto pedagdgico, indo ao encontro de um
determinado publico, constituindo-se, deste modo, a relacdo e a razdo fundamentais para a
manutencado do seu projeto educativo — um processo que envolve dimensdes humanas, politicas,
culturais e profissionais de diversas naturezas: dimensfes pedagogicas, sociologicas,
administrativas, relagcbes de poder e comunicacao, relacées de transmissao e apropriagcdo do
saber. No caso da escola publica Municipal Luis Delfino organizada em 1871, no bairro da Gavea,
na cidade do Rio de Janeiro, hd uma diversidade de questdes histdricas que ainda aguardam por
respostas quando se pensa em dimensdes humanas preocupadas com a formacao do seu povo,

desse modo uma série de questbes sao identificadas como podemos observar a seguir:

- Quem, quando e como se instaura a praxis de um debate que se materializa na

organizacdo de uma escola para atender criancas na sua mais tenra idade?

- No momento de estabelecimento da escola Municipal Luiz Delfino, a que publico sera

destinado o seu funcionamento?
- Que cultura escolar serd manifesta na nova escola do bairro?

- Até gue ponto tal escola se aliard as novas exigéncias politico-econdmicas, culturais e

sociais da época da sua organizagao?

Discusséo

No caso da historia da educacao no Rio de Janeiro ha uma diversidade de questfes que ainda
aguardam por respostas como podemos verificar a seguir: - Quem, quando e como se instaura a
praxis de um debate sobre a importancia da expansao de uma nova escola publica na provincia do

Rio de Janeiro, aos moldes de uma inédita cultura escolar, que de certo modo ja vinha sendo
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gestada em diversas regides do mundo — referimo-nos aos modernos Grupos Escolares* que foram
paulatinamente organizados em toda a Europa e pouco a pouco sao erigidos nos 4 cantos do pais.

A seguir observamos exemplares da arquitetura das novas escolas publicas — famosas
instituicbes de ensino imperiais que resistem até os dias atuais, que mediadas por diversos
embates, frutos de interesses politico-econémicos e sdécio- culturais, sdo municipalizadas e se
somam a uma rede e escolas que vao sendo “construidas” materializando a chegada de um novo

tempo de educacao republicana.

T

E Rt

Escola Municipal Luis Delfino de 1861 (figura 1) Escola Municipal Gongalves Dias de 1871(figura 2)

Durante as primeiras incursdes ao campo observamos que registrar/documentar as
especificidades que envolvem a historia de organizacdo e funcionamento de uma escola publica e
suas devidas relag6es como o Bairro da Gavea e a cidade do Rio de Janeiro no periodo do Imperial
nos coloca diante do grande desafio que € o de tentar identificar, compreender e analisar os
embates que envolvem o processo de expansao do ensino elementar ao longo da historia, seu

modo de funcionamento sob a batuta da administracdo publicas dessa regiao.
Considerac0es finais

Observando as analises de Rodrigues (2012) verificamos o Rio de Janeiro ndo sera apenas
uma feitoria, mas uma cidade classica, ancorada na relacdo entre o porto e o sertdo, entre o
comeércio e a producao, mas se constituira numa cidade, considerada a ter um segmento comercial
préprio e, desde o século XVI, desenvolver portanto atividades mercantis com a area de Buenos
Aires e posteriormente, no século XVII, com a regido da Africa, a ponto de tornar-se um importante

polo de circulacdo da m&o-de-obra negra, utilizada como escrava. A questao é que se no final do

4 A esse respeito ver os trabalhos de Nascimento (2006), Souza (2004), Faria-Filho (2006), Pereira (2013), entre outros.
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século XIX, a universalizacéo da escola elementar ja era um fato consolidado na maioria dos paises
da Europa e EUA, no Brasil a crenga no poder da educagéo escolarizada comecava a ser difundida
e 0 debate em defesa de uma escola publica, laica e obrigatoria ganhava forga, tendo em vista que
a nova sociedade deveria resolver o dilema da substituicdo da mé&o de obra escrava pelo trabalho

assalariado (Pereira, 2013, p.59).

A pesquisa exploratéria em andamento, deflagra que o espaco ocupado pela Escola Municipal
Luis Delfino desde 1871 é formado por terrenos pertencentes as antigas chacaras da regido. Os
Jornais da época, fontes documentos encontradas nos arquivos escolares, Relatorios de Diretores
da Instrucdo Publica, Leis, Decretos e a memoaria de seus moradores, egressos, profissionais da
educacdo, oferecem pistas capazes de identificar vestigios de um tempo histérico de
transformacdes tanto no campo sécio-educacional, quanto de ordem politica e econémica que de

uma maneira ou de outra vao determinar a histéria da educacao carioca.
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Painel V - Memoria, Psicanalise e Educacao

A atividade se propde a apresentar pesquisas, monografias, trabalhos realizados em disciplinas
da graduacéao e pos-graduacao a respeito da memoria e que estejam articulas com a Psicanalise
e/ou a Educacao.

Coordenacéo: Sandra Albernaz de Medeiros

Terca-feira (15/05), de 18h as 20h

156



.
A CRIATIVIDADE E A PRATICA PEDAGOGICA SOB A LENTE DE WINNICOTT

Maria de Lourdes Santiago da Costa?
Universidade Federal do Rio de Janeiro
mariade.santiago@yahoo.com.br

Resumo

O presente trabalho tem como base tedrica alguns conceitos centrais de autoria de Donald W.
Winnicott como self, falso self e verdadeiro self, relacionando estes conceitos ao lugar ocupado
pela criatividade no processo de desenvolvimento humano ou em outras palavras, no processo de
individuacdo que todos nds vivemos e que envolve a criacdo e a constante transformacdo dos
modos de ser e de estar no mundo. O que alguns chamariam de processo adaptativo e outros
chamariam de processo criativo. Para Winnicott, o self corresponde a consciéncia de si, ao
sentimento de realidade e a consequente e gradual distingdo do eu e do ndo-eu; apresentando-se
como um potencial do recém-nascido. Conceitos tais como ambiente suficientemente bom e mae
suficientemente boa perpassam as nocbes de self, falso self e verdadeiro self. Como a
nomenclatura sugere, a mae e/ou o ambiente suficientemente bons proporcionam nem mais nem
Menos que as respostas necessarias as demandas do recém-nascido ou da crian¢a; dando espaco
e importancia também as frustracbes como fator de composicédo desta realidade necessaria a
formacgdo saudavel da psique inserida em um mundo no qual ndo realizamos todos 0S nossos
desejos. Poderiamos, nestes termos reconhecer as frustracdes em certa medida como motivadoras
da nossa capacidade de criar; sem, contudo, deixar de fazer a distingdo do ato criador do artista,
sob pena de provocar um terrivel mal-entendido com relacdo ao que chamo aqui de motivacao. O
ato criador do qual tratamos aqui esta relacionado a prépria capacidade de sobrevivéncia. A
formacao saudéavel do self ou a plenitude do verdadeiro self estd intimamente ligada as relagdes,
acolhimento e estimulos recebidos deste ambiente suficientemente bom e desta mae
suficientemente boa. O aspecto patolégico observado pelo autor corresponde a uma espécie de
dominio do falso self que podemos associar a uma crosta encobrindo e subjugando o verdadeiro
self sendo desta forma, propositalmente escondido. Por outro lado, hd uma medida saldavel do
falso self, ligada aos papeis e relacdes da vida social, que por uma questao de adaptacdo, 0 N0Sso
comportamento expressa este ou aquele perfil ou tipo, que nunca ira corresponder ao nosso
verdadeiro self; singular e uUnico como nossa digital, ou dizendo de outra forma, nosso eu
fundamental.

Palavras-chave: Winnicott, Criatividade, Educacéo Infantil.

! Estudante do 4° periodo de Licenciatura em Pedagogia; ex-bolsista da BIA (Bolsa de Incentivo Académico) e
professora de Educacao Infantil da Escola Municipal de Educacao Infantil Maria Clara Machado.
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Introducao

Pediatra e psicanalista, Donald W. Winnicott foi um criador de conceitos com o singular
talento para expressar com uma linguagem simples esquemas psiquicos complexos e relacbes
psicoldgicas elaboradas. Por conta deste talento e exatamente por esta natureza aparentemente
simples no que se refere a linguagem do senso comum, seus ternos sdo usados de forma
equivocada ou mesmo inadequada com frequéncia; o que causa uma certa confusao e duvida para

quem estuda o autor.

Ocupando o papel central deste trabalho, o livro A Linguagem de Winnicott foi fundamental
no processo de estudo sob a orientacdo da professora Sandra Albernaz durante o periodo de
vigéncia da BIA (Bolsa de Incentivo Académico) da qual participei de maio de 2017 a janeiro de
2018, data limite na qual passei a ter vinculo empregaticio que tornou-me legalmente inapta para

continuar usufruindo do direito a Bolsa.

Fui obrigada a abrir mao da Bolsa que comportava o estudo, o convivio e as boas aulas com
0 grupo, porém dei inicio a minha pratica pedagdgica na Educacao Infantil, com criancas de 5 anos
em uma Escola Publica do bairro da Chatuba, localizado no Municipio de Mesquita, no Estado do
Rio.

Também foi inevitdvel o desejo e a necessidade de criar uma forma prépria de acéo
pedagogica com as crian¢as diante das peculiaridades que se apresentavam no meu dia a dia em
uma Escola dentro de uma comunidade de familias “ribeirinhas” com suas casas construidas as
margens de um valdo que chamam de “rio”, com criangas raquiticas, que apresentam-se com

sarnas, piolhos e histérias de vida com “sofrimentos de vida adulta”.
Uma pergunta com resposta facil e 6bvia:

Este ambiente descrito acima seria “suficientemente bom” para o desenvolvimento de uma

crianca?

Claro que néo! E isso implica em consequéncias...

Metodologia
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Na relagcdo com as criancas de construcéo do respeito, da confianca e da parceria atraves
do vinculo afetivo e também da lente tedrica que apresentamos aqui, a nossa pratica pedagodgica
consiste em produzir no convivio da sala as condi¢gdes necessérias a vivéncia de um ambiente
escolar suficientemente bom e independente das adversidades de ordem econémica do meio social
no qual vive a crianca com a qual lidamos; ou mesmo, aproveitando-se desta adversidade como
dado histérico e social da vida que exige criacdo, sensibilidade e conhecimento tedrico do
professor.

Os conhecimentos tedricos jA mencionados sdo parametros fornecidos por Winnicott que
nortearam nossa andlise, selecéo e planejamento das atividades a serem desenvolvidas com as

criangas.

Winnicott ndo nos deixou nenhum legado pedagdgico, mas 0s conceitos que criou na
vivéncia de sua pratica clinica com criancas em sua primeira infancia sdo valiosas pistas para a
investigacdo de formas de trabalho eficazes que visam o estimulo e o desenvolvimento da

capacidade criativa dos pequenos na Educacéo Infantil.

A metodologia portanto, consiste na retroalimentacdo da teoria(conceitos estudados como
self, falso self e verdadeiro self) como ferramenta na resolucao de questées ou de problemas que

se apresentam na pratica diaria.

Um destes problemas é a agressividade e a “indisciplina” por exemplo; sendo a

agressividade objeto de estudo do autor.

Porém, a questdo que tratamos aqui se refere a criatividade e a pratica pedagdgica; com
base nas experiéncias no grupo de estudo sob a orientacdo da professora Sandra Albernaz e o

nosso trabalho com as criangas da Escola Municipal de Educacgéo Infantil Maria Clara Machado.
A Criatividade e a Préatica pedagdégica

Se para Winnicott o self ndo passa a existir até que o bebé possa estabelecer a separacéo
entre 0 eu e 0 ndo-eu, podemos inferir que a crescente percep¢do do mundo para o autor € o que
consolida e constitui a nossa subjetividade. Sendo assim, desde o nascimento, as relagdes que

estabelecemos com o ambiente configuram-se como alicerces de nossa estrutura psiquica.

Neste contexto, se pensarmos no papel da criatividade em nossas vidas podemos afirmar

gue ndo ha desenvolvimento sem criacdo. Sempre criamos quando nos relacionamos; imprimimos
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significados aos elementos de nossas experiéncias, apreendemos signos da nossa cultura e

resinificamos os signos de outras.

A criacdo, nestes termos, é condicdo mesmo de sobrevivéncia. Mas ha de se estabelecer
uma diferenca entre esta criacdo inerente a vida e o que podemos chamar de um ato livre ou a
criacdo de algo novo. Seja uma ideia, uma nova forma de ser e estar no mundo, uma expressao

artistica inédita através de um desenho, da danca, do teatro, da musica, da literatura.

Na verdade, tudo se passa como se féssemos, na medida em que crescemos nos tornando
engessados em nossa cultura e consequentemente nos afastando dessa desenvoltura que os
bebés apresentam de se relacionar criativamente e espontaneamente com o mundo para se

desenvolver.

Ha algo de extremamente violento na vida em sociedade que impde modelos de
personalidades por pura impossibilidade de administrar diferencas e verdadeiras mudancas; e a
Escola reproduz esta mazela social. Aprendemos a repetir... E consequentemente sofremos de
ansiedade; como se estivéssemos indo contra nossa propria natureza, ou ainda, vivendo uma ‘falsa

natureza” ou nos termos de Winnicott, um falso self.

Foi em sua pratica clinica que Winnicott desenvolveu o conceito de falso self. Em linhas
gerais, poderiamos dizer que o falso self representaria este papel social adaptado e aceito por
todos, porém constituido com o intuito de “ludibriar o mundo”, sem existéncia real e voltado para o
agrado do outro e a Escola estimula esta postura, pois quer seres doceis que déem respostas

esperadas.

O uso do falso self para ocultar o verdadeiro self foi reconhecido pelo autor como uma
patologia na qual o individuo aparentemente bem sucedido, sente-se na verdade como um
impostor, vivendo falsas relacbes com as pessoas; 0 que obviamente acarreta inameras
consequéncias negativas. Vale destacar o que Winnicott menciona como sentimento de irrealidade

vivenciado por alguns de seus pacientes.
O quadro clinico e as nossas criangas

E tenebroso pensar que por conta da coercdo social que todos sofremos, o quadro clinico

descrito acima é provavelmente mais comum e numeroso do que a principio imaginamos.
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E certo que todos precisamos estar adaptados socialmente e instrumentalizados para
responder as demandas da vida; mas a questdo que levantamos é até que ponto esta crescente
necessidade de prontiddo em dar respostas em ritmo cada vez mais acelerado contribui para o

surgimento de subjetividades viciadas em um falso self.

Também é valido pensar em qual é a relacdo custo/beneficio de uma adaptacdo que para

se constituir abre méo do ato livre e /ou da possibilidade de criar o novo.
Consideracg®es finais sobre o papel da Escola

Nossa sociedade é certamente diferente da sociedade dos insetos como as abelhas ou as
formigas que repetem a mesma estrutura de funcionamento ha séculos; mas existem condicdes

humanas onde a mudanca ou abertura € minima e equivalente a estes estratos.

Qual seria entdo o papel da Escola e a capacidade do professor para promover a abertura e

a producéao do ato livre com sua pratica pedagodgica?

Se por um lado a Escola costuma reproduzir as mazelas da sociedade, por outro lado ela
também se apresenta como um microcosmo no qual as mudancgas podem ser gestadas e as acdes

para tanto ensaiadas, experimentadas e vivenciadas.

A despeito das condi¢bes precarias de trabalho que comumente encontramos nas Escolas
publicas; estas ainda sao um local onde por sua relacao de trabalho especifica, o professor costuma
gozar de relativa autonomia; além de atender em sua maioria, a uma clientela socialmente menos

favorecida, que é publico alvo de nossa pratica e estudo.

De certo ha muitos professores que procuram se instrumentalizar buscando conhecimentos
tedricos que relacionam com sua pratica diaria para que antes de tudo, eles préprios se tornem
verdadeiros criadores e assim possam contribuir para a formacao de pessoas que recuperem a

capacidade de atos criativos e livres.
Referéncia:

ABRAN, Jan. Linguagem de Winnicott: Dicionario das Palavras e Expressdes Utilizadas por Donald
W. Winnicott. 2000.
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Resumo

O presente trabalho € um recorte da pesquisa concluida em 2016, intitulada “A contagdo de
historias negras como ferramenta antirracista na escola”. O objetivo principal da investigacéo foi a
reflexdo sobre o potencial desse repertério no cotidiano escolar, inclusive como apoio a
implementacédo da Lei Federal 10639/2003. Tendo como destaque 0 recurso a conceitos como
afrocentricidade e afroperspectividade, a investigacdo contou com pesquisa de campo, utilizando
a entrevista como método. Sendo assim, as experiéncias das contadoras de histérias Inno Sorsy,
Tatiana Henrigue e Perses Canellas compuseram a pesquisa, encerrada com a apresentacao e a
analise do BaObazinhO - projeto que alia memoria, arte e educacgao tendo a contacao de historias
negras como fio condutor, desenvolvido no Rio de Janeiro. Para este seminéario, apresento a
importancia da tradicdo oral nas sociedades africanas, pensando memoria e educacao a partir da
funcéo social da palavra e do oficio do griot, e a poténcia destes referenciais para a construcéo de
um curriculo contra-hegemonico. Apresento ainda a experiéncia da africana Inno Sorsy, contadora
de historias e diretora teatral, uma das entrevistadas para a pesquisa, em 2016. Tal investigacéo
se deu como parte dos requisitos exigidos pelo Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio de Janeiro para obtencdo do titulo de especialista em Ensino de Histérias e Culturas
Africanas e Afro-brasileiras.

Palavra-chave: tradicdo oral africana; memoaria; educacao

Introducao
O presente trabalho é um recorte da pesquisa concluida em 2016, intitulada “A contagao de

histérias negras como ferramenta antirracista na escola”. Como referencial tedrico, se embasou na

! Mestranda em Educacdo do Programa de P6s-graduacdo em Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas
Populares da UFRRJ. Linha de pesquisa: Educacéo e Diversidades Etnico-Raciais. Integrante do grupo de pesquisa
Afroperspectivas, Saberes e Interse¢cdes, AFROSIN, coordenado pelo Prof. Dr. Renato Noguera e vinculado ao
Laboratorio de Estudos Afro-brasileiros - LEAFRO/UFRRJ. Bolsista CAPES.
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filosofia afroperspectivista, proposta por Noguera (2011) e no paradigma da afrocentricidade,
sistematizado por Asante (2009). A investigagcao contou com pesquisa de campo, utilizando a
entrevista como método. Sendo assim, neste seminario, € a experiéncia de uma das entrevistadas
- No caso, a africana Inno Sorsy, contadora de histoérias e diretora teatral - que sera apresentada e
ainda um panorama sobre a relevancia da palavra nas sociedades tradicionais africanas. O objetivo
principal da investigacdo foi a reflexdo sobre o potencial antirracista desse repertorio, composto
pela memaria africana/afro-brasileira presente nos contos, lendas, histérias negras no cotidiano

escolar, inclusive como apoio a implementacéo da Lei Federal 10639/2003.

Metodologia

A pesquisa foi dividida em trés capitulos. No primeiro, a fundamentacao tedrica, embasada
pela filosofia afroperspectivista, pelo paradigma da afrocentricidade e pela literatura que trata tanto
sobre a tradicdo oral africana quanto sobre a educacéo e as rela¢des étnico-raciais no Brasil. No
segundo, a pesquisa de campo, que teve a entrevista como método, apresentando a experiéncia
de trés contadoras de historias negras. O terceiro capitulo apresentou o BaObazinhO, projeto que
alia memoria, arte e educacéo tendo a contacdo de historias negras como fio condutor de suas
oficinas. Para este seminario, sera apresentada a experiéncia de uma das entrevistadas - no caso,
a da africana Inno Sorsy, contadora de histérias e diretora teatral prestigiada pelos seus saberes e
fazeres no universo da arte e da educacao, que também desenvolve seu trabalho inspirada pela

tradicao oral. Para a entrevista, foram utilizados gravador e caderno de campo.

Memoria, arte e educacao: um panorama sobre a tradi¢cdo oral africana

A forca da oralidade nas sociedades tradicionais africanas esta na acepcao da palavra como
heranca ancestral sagrada. E Amadou Hampaté B4, escritor e etndlogo nascido no Mali, quem
discorre sobre a complexidade do tema, num recorte geografico que compreende a regido das
savanas, ao sul do Saara. Ele explica como a palavra impregna a estrutura dessas sociedades e
as trés dimensdes que estabelecem-na como agente ativo principal da vida humana e dos espiritos.
Séao elas: a origem divina da palavra (quando Deus cria 0 mundo e o homem); a fala humana como
poder de criacdo (como quando proferida pelo homem ao longo dos ritos de iniciagao dos oficios);
a fala na magia (presente nas cancoes rituais e nas férmulas encantatdrias para manipulacéo das
forcas). De acordo com Hampaté B4, ndo ha separacéo entre o visivel (material) e o invisivel

(espiritual) e € justamente pela palavra que se remonta toda uma genealogia, que inclusive

163



. Skl

permitira acessar o divino, o sagrado, o ancestre. Por isso, nessas sociedades ndo apenas a
memoria é mais desenvolvida como também a ligacéo entre 0 homem e a palavra.

Ele define como tradicionalista africano aquele que detém o conhecimento transmitido pela
tradicdo oral. A oralidade africana esta intimamente ligada aos oficios como os dos ferreiros e
tecelBes e a vivéncia em comunidade, pois, ao contrario da escola ocidental, a educacéao africana
nao sistematiza seus saberes. De acordo com Hampaté B4, o diferencial entre a educagdo moderna
e a tradicdo oral esta ai. O aprendiz em contato com a préatica do seu préprio oficio é e vive a
palavra a cada gesto, obrigatoriamente. A sua atividade, seus instrumentos e/ou ferramentas sao
compreendidos como a materializacéo das palavras sagradas do momento de sua iniciacéo. E ele
um depositario do sagrado, a propria palavra em movimento e executara suas tarefas sob um
coédigo de comportamento em relacdo a natureza e aos semelhantes, respeitando sempre a
coletividade.

Segundo o etndlogo, a relacdo das sociedades tradicionais com a mentira é de total
intolerancia. Isto porque faltar com a verdade compromete o vinculo com a cadeia ancestral
sagrada. Sendo assim, compreende-se porque a palavra é o elo de coesdo das sociedades
tradicionais africanas e porque tais sociedades tém na figura do griot um mediador, alguém

responsavel por entreter, divertir e também capaz de tecer a genealogia de diversos povos/etnias.

A griotte Inno Sorsy: uma herdeira da tradigdo oral africana

A africana Inno Sorsy € contadora de histérias e diretora teatral, especialista em técnica
vocal. Nasceu na fronteira entre Gana e Togo, e tem uma companhia no Benim, chamada Company
of Common Sense. Seu curriculo é extenso e entre os diversos projetos nacionais e internacionais
em escolas e comunidades ja desenvolvidos, participou da expedigado “Ara Watasara”, conduzido
pela Universidade do Amazonas, recolhendo memorias de vida e a tradi¢gdo oral dos habitantes ao
longo das margens do rio Solimdes.

Ela ndo conhecia a Lei Federal 10639/03 e acredita que a contacdo de histdérias negras nas
escolas contribua muito para a educacdo das relacbes étnico-raciais. Por isso, revelou sua
experiéncia quando foi morar em Londres, na década de 90: toda semana chegavam duas ou trés
criangas refugiadas de guerras as escolas onde trabalhava, completamente assustadas, vindas de
paises como a Somalia. Por conhecer os contos de |4, conseguia por meio da palavra, ou seja, por
meio do encantamento, do mundo da imaginacao aberto pelas histérias, envolver as criancas e
fazer com que tanto os/as pequenos/as ingleses/as quanto os/as pequenos/as imigrantes se

percebessem e percebessem ao outro de uma nova forma. E ainda conquistou alguns/algumas
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professores/as, atentos/as as questdes de direitos humanos, que aproveitavam a oportunidade
para, a partir dos contos, desenvolverem novas préticas no cotidiano escolar.

Ela explicou que a contac@o de histérias é também arte visual e que, especialmente os
contos de tradicdo oral, permitem a inclusdo social. Isto se da porque cada elemento da historia
um aspecto do/a proprio/a contador/a e do/a préprio/a ouvinte. Ao longo da contagéo, o ouvinte cria
as imagens em seu imaginario. A partir do momento em que Inno Sorsy contava histérias da
Somalia, surpreendia as criangas pela possibilidade de representacéo positiva do leste da Africa.
Tais historias repercutiam inclusive nas casas de todas aquelas familias uma possibilidade mais
humana de ver a outra pessoa. Isto porque as criancas recontam as histérias em casa. Logo,
passavam a se relacionar de outra maneira. Ingleses/as curiosos/as por conhecer mais sobre a
cultura dos recém-chegados, e imigrantes com a auto-estima agora elevada por terem sua origem

apresentada de maneira poética.

Para nao concluir

Longe de esgotar todas as possibilidades de discussdo que a tematica provoca, sugiro
atencao a dois pontos pensando a nossa pratica no cotidiano escolar. Primeiro: apesar da contacao
de histérias ndo ser uma disciplina, ha uma dimenséo educativa na palavra do/a contador/a de
histérias e no potencial que as narrativas tém de projetar o nosso pensamento, as nossas emocoes
e 0 nosso olhar sobre o/a outro/a. Logo, contar histérias negras, ou seja, compartilhar memorias
africanas e afrodiasporicas, € uma forma de combater os perigos da histdria Unica, sustentada
como verdade absoluta pelos modelos epistemoldgicos ocidentais.

O outro ponto diz respeito a promocéao do respeito a diversidade étnico-racial. Um repertdrio
gue contemple histdrias onde o continente africano e 0 negro em diaspora sejam apresentados
positivamente favorecem o surgimento das narrativas do proprio corpo discente, facilitando a
construgcdo coletiva de um curriculo contra-hegeménico, horizontal, capaz de envolver todos os

envolvidos pelo afeto.

Referéncias
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Painel VI - Imagens e Narrativas na Educacdo Ambiental

O painel pretende unir as pesquisas e experiéncias no campo da educacdo ambiental, com
metodologias que se apropriam da producdo de imagens (fotografia, artes e audiovisual) e
narrativas (escrita e oral) acerca das questdes socioambientais nas zonas rural e urbana.

Coordenacéo: Leonardo Villela de Castro

Quarta-feira (16/05), de 13h as 17h
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Resumo

Considerando os desafios no campo da educacgéo ambiental enquanto uma proposi¢cao que busca
(re)qualificar as relacbes sociedade-natureza, buscamos refletir sobre esta pratica educativa no
contexto dos grandes projetos de desenvolvimento na América Latina que intensificam os conflitos
ambientais e por consequéncia, as situacdes de injusticas ambientais. A educacdo ambiental em
sua vertente critica busca criar possibilidades para o enfrentamento destes e outros desafios que
atingem a questdo ambiental contemporanea. Partimos da premissa que existem dimensdes
pedagdgicas decorrentes das estratégias, praticas e métodos de enfrentamentos dos grupos
atingidos pelos conflitos ambientais, sendo, portanto, um campo fértil para analises a respeito das
pedagogias que emergem dos conflitos ambientais. Também considerando que os conflitos
explicitam as relacdes de poder e as contradicfes sociais em estado pratico, acreditamos que as
concepcoes pedagdgicas se constituem em permanente disputa, sendo a partir de seus processos
emancipatoérios ou de dominacdo. Portanto, as andlises serdo realizadas a partir da educacéo
ambiental critica e da ecologia politica aliados ao pensamento decolonial latino-americano a partir
das aproximacdes tedricas desenvolvidas. Metodologicamente, serdo analisados os conflitos na
Ameérica Latina a partir de um cruzamento de dados dos estudos de Mapas e Observatorios de
Conflitos que identificam estes fenbmenos no territorio latino-americano. Acreditamos que a
educacao ambiental critica com um olhar “desde el sur” pode servir como lente tanto para evidenciar
esses processos quanto para contribuir com a construcéao de outros horizontes de possibilidades e
do “inédito-viavel”.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental Critica; Ecologia Politica; Decolonial; Conflitos Ambientais,
América Latina

Introducéo
O avango do capitalismo contemporaneo e o aumento da producdo e exportacdo de

commodities tém gerado conflitos ambientais sem precedentes que aumentam a degradacao
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ambiental e as situacdes de injusticas socioambientais. As Veias Abertas da América Latina
Galeano (2013) sangram nao apenas por conta da exploracdo dos bens naturais, mas, por certo,
também se referem ao sangramento e expropriacdo dos diferentes povos, seus saberes, suas
praticas e suas vidas. Etienne la Boétie (1982 apud PORTO-GONGCALVES, 2002, p.04) chama de
o “mal-encontro” o periodo em que o territério latino-americano, a partir de 1492 vai se tornar a
base da formacdo do chamado sistema-mundo moderno-colonial (PORTO-GONCALVES, 2002;
LANDER, 2005; WALLERSTEIN, 2000). O inicio dessa formacao fundamenta tanto a coloniza¢éo
e a pretendida universalidade do pensamento moderno europeu (eurocentrismo), quanto o
processo de “encobrimento do outro”, como nos diria Dussel (1992).

Considerando, portanto, essa perspectiva, buscamos contribuir com essa visibilidade a partir
dos casos concretos de conflitos ambientais na América Latina e as concepc¢des pedagdgicas que
emergem destes conflitos. Sendo o fendmeno do conflito ambiental o local privilegiado para
explicitar as relacdes de poder e as contradicGes em estado pratico, amplia-se a pertinéncia e a
justificativa da incorporacao desta abordagem no campo da educagdo ambiental, pois acreditamos
na necessidade de a educacédo ambiental incorporar e ser condizente com as experiéncias que
emergem destes povos em situacdo de opressdo, valorizando suas formas de producédo e
compartilhamento de conhecimentos e trazendo luz as pedagogias e praxis que assumam a
perspectiva da decolonialidade.

A pesquisa em andamento busca desenvolver relacbes entre o campo da educacao
ambiental, com as pedagogias criticas latino-americanas, o pensamento decolonial e a ecologia
politica, no sentido de construir uma identidade para a perspectiva da educacao ambiental critica
“‘desde el sur” de forma a nos orientar nas analises acerca das concepgdes pedagodgicas dos
conflitos ambientais.

Busca-se sobretudo compreender em que medida a educacdo ambiental critica com a
perspectiva “desde el sur” pode contribuir para caminhos outros, para o fortalecimento de seu
sentido contra hegemonico e para os desafios do campo enquanto uma proposicéo educativa que
busca (re)qualificar as relacbes sociedade-natureza. Além disso, considerando a necessidade de
refletir sobre o papel da educacao ambiental no contexto dos Grandes Projetos de Desenvolvimento
na América Latina que resultam em conflitos ambientais, busca-se compreender de que forma as
relacbes de poder e as contradi¢cdes existentes nos conflitos podem contribuir com o campo da
educacdo ambiental.

Complementando as reflexbes destacadas acima e considerando que existem

potencialidades pedagdgicas no contexto das lutas e resisténcias de grupos em situagdo de
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vulnerabilidade socioambiental e que estas podem ser analisadas nos conflitos ambientais, busca-
se compreender quais caracteristicas e especificidades destas pedagogias e de que forma estas
podem contribuir para alimentar o campo da educacado ambiental e para instrumentalizar sujeitos
gue atuam em diversos espacos educativos.

Para responder tais questdes, a presente pesquisa tem como objetivo geral investigar,
identificar e analisar as concepcdes pedagdgicas que emergem dos conflitos ambientais no
contexto latino-americano a partir da educagéo ambiental critica e da ecologia politica.

Metodologia

Optamos como técnicas para a coleta de informacdes a pesquisa bibliografica e documental
e a realizacdo de entrevistas semi-estruturadas com coordenadores dos projetos de mapas e
observatorios de conflitos ambientais. Portanto, propomos que os procedimentos metodologicos
sejam: pesquisa descritiva (GIL,2002), pesquisa bibliografica (OLIVEIRA, 2007), pesquisa
documental (CELLARD, 2008; FERRARI, 1982) e para analise dos dados, temos como base a
analise de contetdo (BARDIN, 2009).

Discusséo

A Constituicdo Federal promulgada em 1988 afirma em seu Artigo 225, “promover a
educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientiza¢do publica para a preservacao
do meio ambiente” (Art. 225, § 1°, Inciso VI). A Politica Nacional de Educagcao Ambiental (PNEA) é
regida pela Lei n® 9.795/1999, que define a educacdo ambiental como “processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes
e competéncias voltadas para a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade”.

Esses importantes marcos no campo da educacdo ambiental sdo derivados de uma
construgdo historica que perpassa tanto a evolu¢cdo do ambientalismo e da legislagdo ambiental,
guanto ao proprio campo da educacédo. No entanto, ha diversos entendimentos sobre como e para
gue fazer educacéo ambiental, o que por sua vez, configura-se num campo de disputas politicas e
epistemoldgicas.

Sob esta afirmacéo, concordamos com Walsh (apud Porto-Gongalves, 2008, p.01) que
nossa luta € epistémica e politica. Aliado a essa discussao, a perspectiva da educacdo ambiental
critica passa a ser vista como um caminho para construir processo de superacao desta crise

ideoldgica-politica-pedagdgica, tal como é visto por Loureiro (2004) que propde promover o
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guestionamento as abordagens comportamentalistas, reducionistas e dualistas no entendimento
da relacao cultura-natureza.

Lembramos que Loureiro e Layrargues (2013, p.68) sustentam a relevancia da articulacao
entre a educacdo ambiental critica, a ecologia politica e o0 movimento por justica ambiental. A
hegemonia no campo da educacdo ambiental se revela como um modelo em comum acordo com
os projetos de reformas politicas que norteiam as novas fun¢des do Estado e da sociedade civil
(MENEZES, 2015).

Partimos da compreensdo que a educacdo ambiental pode contribuir para evidenciar os
limites e possibilidades das multiplas visdes de futuro na medida em que se supere 0 pensamento
e acdo pragmatica atualmente hegeménica. Defendemos que o campo deve assumir seu
compromisso em construir processos de legitimidade aos povos e populacdes tradicionais que
historicamente sofrem com situa¢cdes de injusticas ambientais e que 0os mesmos, sdo produtores
de modos de vidas que constroem saberes e conhecimentos transgressores a légica moderna de

ciéncia, e, portanto, constroem epistemologias e concepc¢des pedagdgicas outras.

Conclusdes

Com base nas investigacdes iniciais, consideramos que a educacao ambiental critica com a
perspectiva “desde el sur” pode contribuir para caminhos outros, para o fortalecimento de seu
sentido contra hegemonico e para os desafios do campo enquanto uma proposi¢céo educativa que
busca (re)qualificar as relacdes sociedade-natureza.

Além disso, consideramos a necessidade de refletir sobre o papel da educag¢do ambiental
no contexto dos Grandes Projetos de Desenvolvimento na América Latina que resultam em conflitos
ambientais, buscando compreender de que forma as relacbes de poder e as contradi¢cdes
existentes nos conflitos podem contribuir com o campo da educacdo ambiental.

Complementando as consideracdes destacadas, ressalta-se a existéncia da hipotese das
potencialidades pedagogicas dos conflitos ambientais na medida em que o contexto das lutas e
resisténcias de grupos em situacdo de vulnerabilidade socioambiental vem sendo observadas na
pesquisa e que as especificidades destas praticas pedagogias podem contribuir para alimentar o
campo da educacdo ambiental e para instrumentalizar sujeitos que atuam em diversos espacos

educativos.
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Resumo

O presente artigo € a escrita de parte das reflexdes, leituras e pesquisas motivadas e possibilitadas
por um Trabalho de Conclusdo de Curso, na Licenciatura em Pedagogia EaD, CEDERJ/UNIRIO,
cujo o inicio ocorreu no segundo semestre do ano de 2014. O tema abordado, no entanto, veio de
observacfes eventuais nas praxis de alguns professores da Educacdo Béasica, demonstrando
impericia para desenvolver atividades de Educacdo Ambiental. O exposto nos suscitou um
guestionamento: em que escala a formacdo de educadores e educadoras, tanto dos Espacos
Formais, quanto dos Nao Formais de Educacao instrumentalizam, para contribuir na formacéo de
um sujeito critico? Uma vez que ha um consenso global sobre aspectos da formacgéo dos individuos
gue sao indispensaveis, para alcance de uma vida em sociedade sustentavel. Partimos desses
pressupostos e dentro da ambiéncia da Politica Publica de Educacdo Ambiental Brasileira,
buscamos acdes efetivas do poder publico, para assim identificar a Pedagogia do Estado brasileiro
no cumprimento da responsabilidade global, com as questbes do meio ambiente, via Educacao
Ambiental. Especificamente, apresentaremos a Sala Verde, que é uma das vertentes da Linha de
Acao do Programa Nacional de Educagdo Ambiental-ProNEA, a Educomunicagéo e conclusdes a
partir do relato colhido na Sala Verde Tapinho&, Mesquita em uma visita ao espago e conversa com
as técnicas em meio ambiente atuantes nesta Sala.

Palavras-chaves: Educacdo Ambiental, Pedagogia, Politicas Publicas, Educacéo, Sala Verde.

Introducao

A Educacdo Ambiental veio ganhando espago no cenario internacional, & medida que a
I6gica da economia capitalista redimensionava a importancia do proprio ser humano. As questdes
econdmicas no mundo vao assumindo um lugar de destaque, distanciando a passos largos o

homem do meio ambiente, desapropriando-o deste. A artificialidade do espagco contemporaneo e o
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grande poder assumido pela tecnologia e a ciéncia, parecem razdes suficientes e legitimas, para
utilizag&o indiscriminada dos recursos naturais, na busca constante de inovagdes e variedades na
oferta de bens. Portanto, a concorréncia no mercado global e a intengdo de padronizar gostos, por
exemplo, vem interferindo incisivamente nas relacfes interpessoais € no comportamento das
sociedades no espaco que habitam. Proporcionalmente o meio ambiente vem conhecendo intensa
degradacgao, comprometimento severo dos ecossistemas e a sociedade, sem forcas para recusar
esse risco ambiental cotidiano e eminente. A compreensédo dos problemas ambientais, com
conscientizacdo de cada individuo, para mudanca no modo de vida parece ter na educacao o unico
caminho seguro. Parte necessariamente de mudanca de percepcao do préprio ambiente, pelo
sujeito.

A Década das Nag¢bes Unidas da Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel foi instituida
em dezembro de 2002 pela Assembléia Geral das Na¢des Unidas, por meio da resolugédo n°
57/ 254. A resolugcdo encomenda a UNESCO a elaboracdo de um plano, enfatizando o papel
da educacédo na promocédo da sustentabilidade. (GADOTTI, 2008, p.19)

A organizacao que estrutura a educacao para a sustentabilidade ambiental no Brasil esta
posta em dois grandes ramos: Educacao Formal e Educacdo Nao Formal. A Formal estabelecida
na LDB 9394/96, nos PCNs, nos Regulamentos Estaduais e Municipais para EA nos Sistemas de
Ensinos. Ja as diretrizes organizadoras, que instituem as Politicas de EA na Educacao Nao Formal,
ficam por conta do Departamento de Educacdo Ambiental- DEA da Secretaria de Articulacéo
Institucional e Cidadania Ambiental- SAIC, claro que cumprindo o que esta definido pela Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, refletindo o que estd determinado no Programa Nacional de
Educacdo Ambiental- ProNEA. Muito frequentemente, ambos os ramos se igualam em
metodologia, instrumentos, profissionais, saberes e linguagem, por estarem pareados com
documentos internacionais e, sobretudo, por terem um unico objetivo final: informar e formar para
gue cada pessoa possa ter acdes conscientes, sustentaveis e serem criticas na analise das

multiplas questbes contemporaneas da relacdo sociedade/ natureza.

A educacédo Nacional, instrumento da sociedade para a promog¢éo do exercicio da cidadania,
fundamentada nos ideais de igualdade, liberdade, solidariedade, democracia, justica social e
felicidade humana (...) a formacdo de cidaddos capazes de compreender criticamente a
realidade social (...) a preparacao do cidaddo para efetiva participacéo politica (LDB 9394/96
cap.ll)

Por certo, ninguém chega a um nivel de criticidade, que Ihe permita escolhas conscientes,
se a medida de seu desenvolvimento nao for possibilitada o conhecimento dos variados aspectos
da vida humana. Nossa pesquisa esta justificada na necessidade, dos atores sociais, que atuam
como educadores, dentro ou fora da escola, discernirem a Politica de Educacdo Ambiental

Brasileira. Sua filosofia, perspectiva, metodologia, mecanismos de acdo. O fazer do educador
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precisa estar instrumentalizado pela ciéncia e pelos conhecimentos mundialmente aceitos, se
assim nao for, reproduzirdo o que esta posto, e, ndo contribuirdo para a transformacéo. Acima de
tudo a educacao hoje deve motivar a reflexao.

O obijetivo deste artigo € provocar a observacgdes nas praticas de EA nos espacos Formais e Nao
Formais de Educacao. Sua correspondéncia com a Legislacao e Literatura aceita para EA até aqui;
apresentar a Linha de Ag¢do do ProNEA Educomunicagdo, em detalhes a Sala Verde e
complementar essa apresentacao com relatos da visita feita e fala das técnicas em Meio Ambiente
na Sala Verde Tapinho&, no municipio de Mesquita, RJ, em marco de 2018.

Metodologia

Como descrito no resumo, este artigo é uma parte especifica da abrangéncia de um Trabalho
de Concluséo de Curso, que busca compreender a forma de acéo e direcionamentos das Politicas
Plblicas Brasileiras em EA, no alcance de formacfes e informacgdes, para uma sociedade
sustentavel. Portanto em um primeiro momento foi entendido que precisavamos conhecer a Politica
vigente de Educacdo Ambiental brasileira, bem como seu histérico. Para isso fizemos uma pesquisa
bibliogréfica na fase um, reconhecendo a estrutura e trama fundamental dessa Politica.
Recorremos aos sites como Ministério do Meio Ambiente e do Ministério da Educacao. Consultadas
Leis e Pareceres como a Lei n® 6.938/81, que prevé a inclusdo da EA na educacéo Formal e aponta
para a necessidade de capacitacdes dos atores sociais envolvidos dentro e fora da escola; o
Decreto n® 91.145/85, também a Lei n® 8.490/92, ambas formalizam o Ministério do Meio Ambiente,
com diferencas em alguns pontos. Ainda a Lei 9597/99 e determinacdes e documentos constantes
no site do Ministério do Meio Ambiente, que revelam a importancia da criagdo do ProNEA, na
efetivacdo de trabalhos e formacgOes/ capacitacdes. Demais documentos na ambiéncia das
Legislacdes para compreensdo do caminho histérico, que as Politicas Publicas percorreram no
estabelecimento da EA no Brasil. Correspondendo ao necessario dialogo transversal na EA, nao
faltou a analise de uma bibliografia que facilitasse a apreenséo dos saberes ligados aos variados
aspectos do ambiente. Os aspectos ligados puramente a natureza; os ligados a economia e
entendimento de mundo; os ligados as culturas das gentes. E, leituras diretamente ligadas a
educacéo e Pedagogia critica. A fase dois seguiu quando sentimos a necessidade de aproximacao
com atores sociais citados nos documentos produzidos pelo ProNEA, o que deu maior significagéo
a investigacao. Entdo houve coleta de dados (entrevista aberta, ndo estruturada) em uma Sala
Verde, escolhida aleatoriamente. Escrita de parte da entrevista, com necessaria descricdo ainda
da natureza de uma Sala Verde. Para a conclusédo deste artigo, nossas consideracdes estiveram

desenhadas, sobretudo, a partir da entrevista e observagao in loco.
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Discussao

Sala Verde: Espaco de Educacdo Ambiental

Uma educagédo que possibilitasse ao homem a discussdo corajosa de sua problematica. De
sua insercao nesta problematica. Que o advertisse dos perigos do seu tempo, para que,
consciente deles, ganhasse a forca e a coragem de lutar, ao invés de ser levado e arrastado
a perdicao de seu proéprio “eu”, submetido as prescrigdes alheias. Educacéo que o colocasse
em dialogo constante com o outro. Que o predispusesse a constantes revisdes. A anélise
critica de seus achados (...) daquela que o levasse a procura da verdade em comum.
(FREIRE, 1967, p.97)

A Sala Verde é uma politica publica do Ministério do Meio Ambiente, fomentada pela Linha
de Acdo Educomunicacdo do ProNEA. Sendo a complementaridade entre o Departamento de
Educacdo Ambiental — DEA e a Secretaria de Articulacao Institucional e Cidadania Ambiental —
SAIC, que a possibilita. Em conformidade com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Descrita
como um espaco de Educacdo Ambiental e de possibilidades de interacbes entre atores sociais
engajados com as questbes emergentes da relacdo sociedade e meio ambiente, ainda como local
nutrido de informacdes atualizadas. Parecia entdo, um espaco onde o fazer pedagdgico encontraria
liberdade para atender solicitacbes de formacbes/ intervencdes através da educacdo, como
vislumbrava Paulo Freire, por exemplo.

No dia 12 de abril de 2018 dando consisténcia a pesquisa iniciada, visitamos no municipio
de Mesquita a Sala Verde Tapinhod. Indubitavelmente esta oportunidade, permitiu fazer a
interlocucdo entre a analise, que ja possuiamos do material bibliogréafico lido até o momento e um
local ativo, ja conhecido através dos documentos do Ministério de Meio Ambiente.

Optamos por fazer o registro da entrevista realizada no local com duas das trés funcionérias
da Sala, Técnica em Controle Ambiental- IFRJ e a Gestora Ambiental, imprimindo suas falas a
medida que apresentamos tanto a Sala, quanto o projeto e o que mais for pertinente de registro.

A Sala Verde é um ambiente direcionado a propagacao de atividades de carater educacional,
voltado a assunto socioambiental e cultural, que objetivam contribuicdo e estimulacdo de
discussdes criticas, a organizacao e o pacto social e o fortalecimento de identidades grupais,
garantindo a formacéo de cidadaos, mais informacao, participacdo e dedicacdo para com o
desenvolvimento de uma sociedade sustentavel. (PPP- Sala Verde Tapinhoa- 2018).

A Sala Verde de Mesquita, RJ inicialmente teve justificada sua adesdo ao Programa de
Governo Federal, por duas razdes principais: a emergéncia do poder publico local assumir a gestéao
de coleta seletiva, intervindo com formacdo para os catadores de residuos solidos na cidade,
possibilitando inclusive a oficializagdo de uma cooperativa de catadores. A segunda, por abrigar
2264 hectares de uma APA em é&rea de divisa com outros trés municipios- Nova Iguacu, Nilépolis
e Rio de Janeiro- Mata Atlantica. As pessoas sédo parte do meio ambiente, nele buscardo a
sobrevivéncia, logo, tudo vira recurso. A biodiversidade da floresta proxima, a propria area estao
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naturalmente ameacadas, quando a populacao local esta submetida a desigualdade e escassez de
diversa natureza. O apontado € a realidade dos municipios da Baixada Fluminense, maximizado
pela densa populagdo. Desta forma, o municipio de Mesquita em correspondéncia com a visdo que
o Brasil tem hoje sobre EA, pleiteou pautado nesta realidade, a formacao e informacao, a partir da
Sala Verde. Nao havendo intervencao do poder publico, segue a degradacao. Jacob (2003) atribui
a EA a funcéo de criacdo de novas posturas frente & escassez, novos estilos de vida e nova ética.

O prédio onde funciona a Sala Verde fica em local de facil acesso, € uma construgéo antiga,
com farta conducéo e comércio, proximo a sede da Prefeitura da Cidade. E o Centro de Educacédo
e Justica Ambiental- CEJA, funcionando a Sala e Cultura, dividindo assim os cémodos do prédio,
mas com propdsitos diferentes, dispostos por suas proprias Secretarias Municipais. Possuem
condigéo (espaco fisico) para receber grupos de formacao, acervo e materiais para funcionamento
adequado, com computadores e demais recursos tecnoldgicos, por exemplo, uma aula ou palestra
no local ou fora. Considerado suficiente para funcionar pelas técnicas entrevistadas, mas ainda
distante do que realmente seria hecessario para maximizar a atua¢ao, conclusdo nossa. Recursos
humanos, contam hoje com trés agentes, todas com formac¢des ligadas ao meio ambiente, nenhum
pedagogo compdem a equipe, assim desde que foi instalada. Ha deficiéncia neste item, pois nem
todos que atuam direta ou indiretamente para a sala funcionar séo fixos (concursados) e ha
mudancas, quando muda também o Governo. Por essa razdo a Sala j4, inclusive, esteve com as
portas fechadas por alguns meses, recentemente.

Quanto ao trabalho efetivo na Sala Tapinhoa:
No municipio foi criado paralelamente ao pleito de chancela da Sala pelo Governo Federal, pleito
esse de solicitacdo e iniciativa local (Mesquita), a Politica Municipal de Educacdo Ambiental,
estabelecida pelo Programa Municipal de Educacdo Ambiental. (MESQUITA, 2009, art. 6°).
Estando envolvido no Programa o Sistema Municipal de Meio Ambiente- SISMUNA, as instituicdes
educacionais publicas e privadas, a sociedade civil organizada, que dialoga com EA (MESQUITA,
2009, art. 7°). Portanto, com vistas na Educacdo Formal e Nao Formal. Na vigéncia até a presente
data, capacitaram catadores de residuos solidos, formaram agentes dentro da propria prefeitura,
contribuiram com formacao para atores sociais, que buscavam atualizacao através de cursos e
palestras. Seguindo o cronograma proprio, que consta em seu Projeto Politico Pedagdgico- PPP
deram assisténcia as escolas publicas e privadas (alunos e professores) em suas atividades de EA.
A Ultima, antes de nossa visita foi a V Conferencia Nacional Infantojuvenil pelo o meio Ambiente,
gue segundo o relato das agentes, de nove escolas municipais, trés estiveram participando

ativamente. Toda dindmica para a abordagem das instituicbes é planejada na Sala. Durante os
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eventos que promovem ou coparticipam, registram e ao final de cada ano encaminham um relatério
ao Ministério do Meio Ambiente.
Alguns assuntos aleatorios extraidos com a entrevista:

O MMA néao repassa nenhuma verba para as Salas Verdes no Brasil, 0 que nos intrigou
sobre o0 que, entdo, seria a vantagem de aderir ao Programa. A resposta que tivemos com a
entrevistada foi, h& uma agregacdo de valor institucional e visibilidade regional, ndo apenas do
espaco, mas da Prefeitura. Uma vez chancelada pelo MMA, traduz-se que o municipio est4 pareado
com toda construcéo concebida pelo Brasil e aceita internacionalmente. Portanto, hd uma elevacéo
de status, o que confere autonomia e segurancga no desenvolvimento de seus projetos. “A sala nao
€ apenas o governo, € um Programa de Governo” nos falava a gestora referindo-se a resposta que
tem, quando um dos servidores de qualquer outro setor, diminui 0 espaco, em incompreensao.
Insistimos quanto a vantagem: “ao menos ser Sala Verde, facilita captagéo de parceiros da iniciativa
privada, e assim, chega alguma verba?” (pesquisadora) “sim, é possivel, principalmente ocorria no
inicio” (agente). Mas “ha um crescimento de significado politico, junto ao poder publico, facilita.”
(agente).

“Assim que implantada a Sala o acervo recebeu livros, periodicos, bastante material,
atualmente, sado poucos, recebemos mais periodicos” disse a técnica, em resposta a nossa
pergunta sobre o acervo.

Quanto ao numero de pessoal consideram insuficiente para a demanda do municipio, estdo
solicitando méo de obra, mas nao é tao facil, pois depende do orcamento da prefeitura.
Conclusdes

Este artigo estara conferindo ao Trabalho de Conclusdo de Curso boas respostas
preliminares. Uma delas sobre a metodologia empregada até aqui, a saber, a visita com entrevista
aos profissionais atuantes na Sala Verde, com analise bibliografica anterior, o que conferiu mais
seguranca ao definirmos resultados. O relato que sera passado identifica a Sala, por ele foram
satisfeitos nossos objetivos propostos para esse artigo.

A EA solicita novos fazeres educacionais e de comunicagéo, com novas linguagens, saberes
e Pedagogias. Nao ha aprendizagem se os protagonistas ndo conseguirem um grau suficiente de
comunicacédo, a formag¢do de um sujeito critico d4 outra dimensédo a essa palavra, chegando na

Ri0-92 o conceito de uma Educomunicagéo, relacionado a ideia de ecossistemas educativos.

O comportamento de cada membro vivo do ecossistema depende do comportamento de
muitos outros. O sucesso da comunidade toda depende do sucesso de cada um de seus
membros, enquanto que o sucesso de cada membro depende do sucesso da comunicacdo
com o todo (CAPRA, 1996, p. 232)
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Quando o ProNEA constréi a proposta das Salas Verdes, dentro da Linhas de Acé&o
Educomunicacao, no ano 2000, traz para elas o sentido ontoldgico de ecossistema, sugerindo uma
intensa comunicacao, a partir de todas as possibilidades vistas na contemporaneidade, para o bem
da comunidade global. E, é nesse item que comecamos nossa identificacdo da Sala Tapinhoa em
Mesquita, RJ. Esse desejo de comunicacéo, foi o primeiro comportamento observado nas agentes
na Sala Verde visitada “entra, da a volta, vem aqui onde estamos!”, nos disse a agente logo que
chegamos a janela.

O acervo, ainda ha um numero significativo de exemplares, sua atualizacdo também é
responsabilidade do MMA, nédo tem sido efetiva, chegam ultimamente poucos periédicos apenas.

O espaco fisico é elemento significativo, pois ele restringe ou facilita 0 movimento. Sobre
esta nossa observacgao foi que, o baixo quantitativo de méao-de-obra sobrecarrega os que estao,
assim, nao favorece uma melhor disposicdo dos materiais e organizacdo. Ainda que o espaco, de
forma alguma frustre uma acdo educativa, que inclusive possuem historico, porém se fossem
designados funcionarios responsaveis exclusivamente para essa parte, tudo ficaria mais funcional.

As técnicas em meio ambiente sdo bem formadas, engajadas e proativas. Penalizadas por
sobrecarga de responsabilidades e demanda de trabalho.

Reverter formas de pensar, agir e habitos de consumo néo é tarefa simples, exatamente por
isso 0 educador que atua na Educacdo Formal ou mesmo na Educacdo Nao Formal, tem a
necessidade de instrumentalizar-se. O que percebemos na Sala Verde Tapinho&, seguem o PPP,
gue construiram. A partir dele saem as demandas de trabalho externo. Procurando cumprir um
calendario que incluam datas que em si ja sdo uma motivacdo, como semana do meio ambiente e
o dia da agua, por exemplo.

A Sala Verde é um espaco de Educacdo Ambiental, mesmo com parcos recursos, nesse
periodo analisado as atividades formativas e informativas acontecem com oOtima qualidade técnica.
Por fim registramos que a Politica de Educacdo Ambiental no Municipio de Mesquita esta em
consonancia com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e que tanto os materiais produzidos
com os resultados dos trabalhos externos da Sala sdo documentados e revertidos anualmente em
relatorio ao MMA.
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E A EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA DOS PESCADORES TRADICIONAIS
MILITANTES DA AHOMAR (RJ)

Marcelo Aranda Stortti
UNIRIO
marcelostortti@gmail.com

Celso Sanchez
UNIRIO Endereco Institucional
ceslsosanchez@gmail.com

Resumo

O objetivo dessa pesquisa foi analisar as dinamicas da luta socioambiental e os processos
educativos em especial da educag¢do ambiental critica emergente dos pescadores artesanais da
Baia da Guanabara, participantes da Associacdo Homens do Mar (Ahomar). Fizemos uma analise
documental das informacdes disponiveis em diferentes sites na internet e redes sociais desse grupo
social. De todos os documentos escritos e ou disponiveis na internet referentes aos pescadores
artesanais da Ahomar selecionamos aqueles que apresentavam informacgdes referentes aos
saberes, conhecimentos e acfes relacionadas a educacdo ambiental popular. Nessa pesquisa
utilizaremos a técnica da analise do discurso, que segundo Bardin (2006), pode ser organizada em
trés etapas: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo. A partir dos dados levantados nessa pesquisa observamos que a Ahomar € uma
associacado sem fins lucrativos que envolve pescadores artesanais de sete municipios da Baia de
Guanabara. Esses sujeitos sociais realizam reuniées e participam de eventos cientificos ou de
outros movimentos. Eles fazem manifestacdes publicas na porta de empresas ou no espelho d’agua
(parando obras) que estdo disputando o territério da Baia da Guanabara. E fazem acdes
educativas, com outros grupos sociais, como a construcéo do mapa da excluséo da pesca na baia
e da patrulha ambiental da pesca que fiscaliza os problemas e conflitos ambientais desse territério.
Como podemos observar os conflitos e disputas, contribui para a busca de estratégias de
sobrevivéncia e re-existéncia nesse territério, gerando novos conhecimentos e propiciando novas
formas de construir parcerias e dialogos de saberes.

Palavra-chave: educacdo ambiental; pescadores artesanais; processos educativos; praxis;
ecologia politica;

Introducao
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O campo da educacdo ambiental, nos ultimos 10 anos tem aumentado o interesse por
entender as acOes educativas, em especial a educacdo ambiental, relacionadas as diversas
comunidades denominadas de tradicionais (pequenos agricultores, ribeirinhos, quilombolas,
pescadores etc). Neste ultimo grupo, temos observado o aumento das pesquisas que dialogam
com esses dois campos.

Uma dessas pesquisas, busca entender as rela¢cdes construidas por pescadores que
dependem da lagoa de Saquarema (RJ) e analisar se o conhecimento desses sujeitos sociais sobre
esse ecossistema esta relacionado a interacéo deles nos processos de decisorios desse ambiente
limnico (LOPES; BOZELLI, 2013).

Esses pesquisadores observaram que a partir do referencial tedrico da etnoecoldgica os
saberes desses sujeitos eram correspondentes aos estudos cientificos e que eles participam
timidamente da gestdo desse ecossistema.

Além disso, existem estudos, dentro da etnociéncia com populacdes tradicionais, que
tiveram como foco central: “compreender como esses grupos sistematizam seus conhecimentos e
se tais conhecimentos podem ser validos para agdes de manejo dos ecossistemas em que vivem”
(LOPES; BOZELLI, op. cit., p.13).

A partir do cenario apresentado anteriormente, e buscando ir além dessa visdo
etnometodologica abordada nas pesquisas, qual deve ser a especificidade da educacdo ambiental
emergente dos pescadores artesanais que vivem um conflito ambiental na localidade da Baia da
Guanabara, no Rio de Janeiro?

Buscando refletir sobre essa indagacéo, o objetivo dessa pesquisa foi analisar as dinamicas
da luta socioambiental e os processos educativos em especial da educacdo ambiental critica
emergente dos pescadores artesanais da Baia da Guanabara, participantes da Associacéo
Homens do Mar (Ahomar).

Metodologia
As analises apresentadas nesse artigo sdo de uma pesquisa exploratéria fundamentada em

metodologia qualitativa e operacionalizada pela anélise documental das informagfes disponiveis
em diferentes sites na internet que apresentem a Ahomar, bem como, da sua "fan page" na rede
social do Facebook e de filmagens ou documentarios disponiveis no site “youtube” e “Vime”.

De todos os documentos escritos e ou disponiveis na internet referentes aos
pescadores artesanais da Ahomar selecionamos aqueles que apresentavam informacdes

referentes aos saberes, conhecimentos e acdes relacionadas a educacdo ambiental popular.
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A escolha desses sujeitos sociais se deu pelo seu processo de enfrentamento e
radicalidade da luta socioambiental, bem como, o seu foco na producéo/(re)descoberta de
conhecimentos que emergem do processo de luta social.

Nessa pesquisa, escolhemos a metodologia documental, pois a mesma geralmente é
entendida como um processo de levantamentos de dados relacionados a documentos de qualquer
tipo (MARCONI; LAKATOS, 2010). Iglesias e Gémez (2004) aprofundam essa anélise metodologica
afirmando que a analise documental tem por foco repensar e descrever as informacdes contidas
nos documentos de uma forma diferente daquela descrita antes da analise do mesmo, propiciando
a sua troca com outras pessoas.

Esses documentos escritos proporcionam informacgdes que facilitam a compreenséo
dos fatos e relagBes, isto é, possibilitam conhecer o periodo histérico e social das acdes e
reconstruir os fatos e seus antecedentes, pois se constituem em manifestacées registradas de
aspectos da vida social de determinado grupo (OLIVEIRA, 2007). Além disso, esse tipo de andlise
permite a localizacao, identificag&do, organizacao e avaliacao das informacdes contidas no mesmo,
além da contextualizacdo dos fatos em determinados momentos (MOREIRA, 2005).

Nessa pesquisa utilizaremos a técnica da analise do discurso, que segundo Bardin
(2006), pode ser organizada em trés etapas: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos

resultados, inferéncia e interpretacao.

Discussao
A partir da pesquisa de Siqueira e Loureiro (2017) os pescadores artesanais, Sao

considerados como a populacéo tradicional que mais foi impactada pela expansao da cadeia
produtiva petroquimica, principalmente, pelo processo das mudancas sociais, econdmicas,
culturais e territoriais.

A intensificacdo desse segmento econbmico, tem gerado conflitos ambientais com os
pescadores tradicionais em diversas regides do Brasil: Rio de Janeiro, Espirito Santo, Bahia,
Pernambuco etc (MALERBA, Et all, 2013; BARROS, SILVA, DUARTE, 2015).

A partir dos dados levantados nessa pesquisa observamos que a Ahomar € uma associacao
sem fins lucrativos que “representa os pescadores artesanais de sete municipios da Baia de
Guanabara” (Alexandre Anderson, presidente da Ahomar. Fonte:
http://sindpdrj.org.br/portal/v2/2012/07/18/entrevista-alexandre-anderson-de-souza-presidente-da-
ahomar/#!prettyPhoto).

E ele afirma que o principal objetivo desse grupo social é
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Nossa luta é pela preservacdo da Baia de Guanabara, que esta sendo envenenada por
impactos socioambientais provocados pela indlstria do petréleo e gas, em especial, pela
Petrobras. Desde 2007 denunciamos sistematicamente as violacfes e crimes ocorridos na
construcdo do Complexo Petroquimico do Rio de Janeiro (Comperj). (Alexandre Anderson,
presidente da Ahomar. Fonte: http://sindpdrj.org.br/portal/v2/2012/07/18/entrevista-
alexandre-anderson-de-souza-presidente-da-ahomar/#!prettyPhoto).

Esses sujeitos sociais realizam reunides periddicas e articulam e participam de eventos
cientificos ou de mobilizacao social para dar visibilidade as suas bandeiras e trocar experiéncias
com outros movimentos. Além disso, eles organizam e ou participam de manifestacdes publicas na
porta de empresas que estdo disputando e excluindo fisicamente ou psicologicamente eles do
territorio do espelho d’agua e da de todas as formas de vida da Baia da Guanabara.

A partir desse levantamento dessas informacOes observamos que existem diversos
processos educativos ocorrendo. Vou ressaltar a acdo coletiva e educativa, deles com outros
movimentos sociais, outros grupos de pescadores e pesquisadores, na construcdo do mapa da
exclusdo da pesca na baia. O resultado desse mapa demonstrou que as empresas dos setores
maritimos e petroguimicos, a marinha brasileira e érgdos governamentais (pela omissédo ou
cooptacéao pelas empresas) lotearam o espelho d’agua so disponibilizando uma area para a pesca
artesanal muito pequena e com uma baixa produtividade e contaminada como demonstrado nas
pesquisas de Lima e Zioli (2016)

Além disso, podemos destacar outra atividade desenvolvida por esse grupo chamada de
“patrulha ambiental da pesca”, que dialoga muito com os principios da educagao ambiental critica,
como apresentados por Carvalho (2001) “(..) estd associada com a tradicdo da educacéo
popular que compreende o] processo educativo como um
ato politico no sentido amplo. ”

E em didlogo com o campo da ecologia politica, pois a mesma compreende que 0s
processos de reproducdo dos grupos sociais em uma sociedade de classes lutam buscando os
seus interesses privados, em detrimento dos interesses coletivos, em condi¢cbes desiguais de
influéncia politica e econdmica, propiciando uma pressdo ao ambiente, que como um sistema
ecologico unico, promoverao diversas interacdes para permitir a sobrevivéncia e re-existéncia
desses sujeitos (LOUREIRO, 2012).

Conclusdes
Como podemos observar nos dados anteriormente apresentados essas disputas

relacionadas a luta de classes, contribui para que grupos sociais busquem estratégias de
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sobrevivéncia e re-existéncia nesse territério, gerando novos conhecimentos e propiciando novas
formas de construir parcerias e didlogos de saberes entre os diferentes grupos sociais de disputam
esse territorio.

Novas pesquisas sao necessarias para aprofundar a reflexdo sobre os processos educativos
relacionados com as lutas sociais e 0s processos de territorializacéo e destruicdo do mesmo e das

formas de vida que existem nele, como é o caso da Baia da Guanabara.
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POR FORA DA BOLHA: “AQUI O BURACO E MAIS EMBAIXO0.” - UMA
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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo fazer uma analise da sociedade em que estamos inseridos; seus
contextos, suas mais variadas realidades e a invisibilidade de grupos sociais a partir da observagdo um
grupo de moradores da Praca, localizada no bairro da Urca, municipio do Rio de Janeiro, em frente a
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - UNIRIO. Reconhecendo a educa¢do como espaco de
transformacdo e assumindo seu papel de agente possibilitador de emancipacdo e conquista de direitos,
optou-se metodologicamente por trabalhar a abordagem investigativa a partir das nossas vivéncias. Além
de pesquisa bibliografica, em campo foram realizadas entrevistas e produzidas escrevivéncias baseadas
nos relatos e perspectivas dos préprios moradores, e, a partir de reflexdes dos nossos movimentos
cotidianos de ir e vir, percebemos as préaticas e concepcdes que acabam tornando grupos sociais que
ocupam espacos publicos invisiveis.

Palavras-Chave: Populacdo em situagéo de rua; direito a cidade; Educacéo popular; habitacdo; Educacao
Ambiental.

Introducao

Motivadas por essa inquietacdo da realidade social escancarada no nosso cotidiano,
buscamos compreender o processo de invisibilidade de sujeitos e sujeitas em condicdo de moradia
de rua, procurando fazer emergir didlogos de saberes que nos possibilitem discutir a dimenséo
pedagdgica que emerge de tais sujeitos e sujeitas. Como explica Silveira (2009, p.41) esses
individuos “percebem o espaco publico como seu espaco privado de moradia.” O incobmodo em
como as pessoas sao alheias a esses seres humanos e suas historias, de forma que praticamente
os apagam do meio social foi a razdo para refletirmos sobre as necessidades sociais inerentes a
comunidade em que vivemos. E neste sentido que Santos e Meneses (2010) nos chamam atencg&o
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para o que consideram como um processo de producdo de invisibilidades, do qual se pode
identificar a ocorréncia de uma sociologia das auséncias e evidenciam ainda a necessidade de se
pensar a producédo de um processo capaz de identificar a sociologia das emergéncias como uma
alternativa a superacdo do que denominam como pensamento abissal, que se estabelece na
producdo das auséncias. Neste sentido € que a praca € um locus privilegiado para poder
compreender o fendmeno da invisibilidade de sujeitos em condi¢cdo de moradia de rua.

A praca € um local de passagem de diversos estudantes da Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO) todos os dias, e pouco se nota movimentacdes de apoio/auxilio
as pessoas que ali estdo. No contexto geral, entende-se a UNIRIO como um espaco elitista e
privilegiado, situado em um bairro que reafirma esse estereoétipo, o bairro da Urca. O mesmo foi
criado para atender o interesse da burguesia do Rio de Janeiro, por eles e para eles, destacando
0s pontos turisticos de forma que os delimita as pessoas de alto poder aquisitivo, cerceando de
todas as formas o acesso, marcando a divisdo de classes existente na nossa sociedade. O privilégio
€ sentido nos pormenores, o0 transporte publico que é feito de forma irrisoria, as construcdes
imponentes que engolem as particularidades e transformam as ruas e avenidas em espacos “para

inglés ver”.

A questdo habitacional perpassa a questdo ambiental, assim como afirma Lefebvre (2013,
p. 67) “No nivel ecoldgico, o habitar torna-se essencial”. Podemos observar que as cidades
transmitem uma hierarquia dos lugares, apoderando-se de espacos significativos existentes,
desabitados e inabitaveis. Considerando a ideia de “oprimido ambiental” compreende-se que as
pessoas se deslocam e ocupam o0s mais variados territorios de acordo com suas necessidades.
Essas pessoas formam verdadeiras “sociedades” que produzem diversas estratégias de
subsisténcia e educagdo ambiental ndo formal. Segundo Da Silva e Pereira “Por educagao

ambiental ndo formal, entendemos as praticas realizadas fora do ambito curricular escolar formal”.

A partir do entendimento de "video-escrevivéncia" produzimos a nossa escrevivéncia que

busca mostrar essa disparidade social no contexto que estamos inseridos:

O céu azul de um dia quente, pensar nesse espaco... a quem pertence? Olhar no entorno e
observar a discrepancia de que tudo aqui acontece de um modo diferente. A uns, tudo, e para os
outros, 0 que resta? Em frente a uma das Universidades mais elitistas do Rio, moram pes-so-as
gue todos os dias lutam pela sua sobrevivéncia. Entre muros e grades, essas pessoas buscam seu

espaco de terra, nada mais que um lugar para morar! E sofrem, todos os dias, pela aflicdo de ndo
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saber quando os vao despejar. “Pra onde minha familia vai se aqui eu ndo puder mais ficar?” Um
abrigo néo seria a solugdo? “Nao mocga, eles acham que colocar no abrigo é melhorar, melhorar
pra mim é tirar o pessoal da rua e querer colocar ‘num’ curso profissionalizante. La no abrigo é

sessao de esculacho todo dia, ja aqui nds somos livres!”

Nos mergulhos ao mar ainda vemos pessoas a resistir tomando pra si 0 espaco, trazendo
para ele um novo significado, que so6 a eles pertence. Na Urca as restricbes sao feitas de todas as
formas, seja por olhares, falas... Xii, favor manter o siléncio! As historias boiam e o bondinho
aprecia. O grito dos desesperados vai ficando pela garganta, esperando a hora que nossa estrela

vai brilhar.

“Dias sim, dias nao, eu vou sobrevivendo (...) da caridade de quem me detesta!”: o estigma

e 0 processo de marginalizagéo feito pelo Estado.

No contexto neoliberal em que a sociedade esté inserida, onde o interesse do capital se
sobrepde as relacdes humanas, o lucro é o objetivo das interacdes ambientais, politicas,
econdmicas e sociais. Logo, se torna evidente que o neoliberalismo produz um alto grau de
desigualdade social e polarizacdo em éareas urbanas, o que sé acelera a exclusdo e a

marginalizacdo. Como afirmam Nonato e Raiol (2016, p. 85)

Em geral, a populac¢é@o em situacéo de rua € vista pela sociedade como um grupo que
oferece risco, e ndo como um segmento que se encontra em risco. Principalmente
quando confrontada com os interesses econémicos, essas pessoas sao vistas como
um problema, enquanto, na verdade, o problema é a situagdo de rua.

O processo de marginalizacdo é o estigma que pessoas em situacdo de rua carregam, o
proprio termo “situacao de rua” ja denota uma condic¢ao de fragilidade social. Entdo, pensar nessas
pessoas é pensar em grupos que sao abandonados pelo Estado e se reafirmam como/em

sociedade com seus pares e resistem todos os dias.

Nesse movimento, podemos perceber 0 que poucas pessoas conseguem enxergar a
revelacdo do preconceito sofrido por esses sujeitos. O poder publico e a sociedade rejeitam e

desprezam de tal forma que os deixam a margem, passiveis de toda violéncia e maus tratos,
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fazendo com que sua sobrevivéncia seja uma luta diaria. Aqui identificamos também a producédo

das auséncias da que nos falam Santos e Meneses (2010).
Metodologia

Como forma metodoldgica para producéao de conhecimento/conteddo que transmita a visao
dos moradores da praga, utilizamos o conceito de “escrevivéncia” de Concei¢cado Evaristo, que
acredita que a ficcdo é indispensavel a sobrevivéncia, uma forma de sublimar a realidade. Essa
experiéncia é o alimento da sua escrita, ou como afirma da sua “escrevivéncia”, entdo produzimos
também um video, adotando uma "video-escrevivéncia. Partindo dessa definicdo o foco ndo se
delimita a artigos cientificos e bibliografias renomadas, a importancia se deu nos acontecimentos,

a busca pela vivéncia do outro, a realidade que nos impacta e nos faz “sair da bolha”.

«  “AQUI NOS SOMOS LIVRES!”: histérias reais contadas por pessoas reais.

Buscando dar visibilidade aqueles que carecem de atencéo do poder publico, entender quem
eram aqueles sujeitos que moravam na frente da universidade foi 0 que norteou nossa pesquisa.
Neste sentido, fomos a campo com um roteiro pré-definido que se tornou superficial no momento
da troca, pois a realidade que nos foi mostrada se sobrepds a qualquer concepcéo que formulamos

anteriormente.

Conhecemos as historias de Romarinho, Moisés e Kaio “com k”, ou como prefere ser chamado, MC
do Corre. Esses relatos tém em comum, além da pobreza extrema, os vinculos familiares
interrompidos e/ou fragilizados, o abandono do Estado, o descaso das pessoas que passam por
eles e a busca por melhores condi¢bes de vida que foram expressadas de diferentes formas. E
neste processo que identificamos a possibilidade do dialogo de saberes que se apresenta na
sociologia das emergéncias como estratégia de superacdo do pensamento abissal de que nos

falam Santos e Meneses (2010).

“Vocé vai ter que provar o que é crime ambiental primeiro!”: direito a cidade e questoes

ambientais.

Uma das informacdes que mais nos marcou durante as entrevistas foi o fato das autoridades
té-los acusado de crime ambiental pelo simples ato de tomarem a praca como o seu lugar de

habitacdo. Sabendo que esse grupo social é diminuido diante de grupos sociais dominantes e se
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tornam passiveis das mais variadas adversidades, essa atitude refor¢ca a opresséo exercida pelo
Estado, que os nega seus direitos.

Reconhecer nesses grupos a cidadania de cada sujeito nos remete ao debate sobre o direito
a cidade. Segundo Lefebvre (2013, p.134), o direito a cidade

[...] se manifesta como a forma superior dos direitos: direito a liberdade, a
individualiza¢&@o na socializagdo, ao habitat e ao habitar. O direito a obra (a atividade
participante) e o direito a apropriacdo (bem distinto do direito a propriedade) estao
implicados no direito & cidade.

Como também defende Lefebvre (2013), o direito a moradia surge na consciéncia social, o
gue atorna funcao publica do Estado. Assumindo ainda o cuidado de nao inserir essa relacdo numa
I6gica de mercado e consumo, pois além da habitacdo, cada individuo possui ainda diversas
necessidades sociais antropolégicas, como necessidade de informacgdo, seguranca, trabalho,
encontro, de simbolismo, de atividades ludicas. Mais que apenas concepc¢oes, é importante que

cada pessoa se sinta pertencente ao espaco que é seu

Acreditamos que para superar o fendmeno da segregacéao social, reconhecendo o poder e
o papel de cada sujeito e sua centralidade, devemos romper com o sistema instaurado na
sociedade capitalista atual, e para isso € necessario a construcdo de uma educacdo de forma
continuada que tenha como centro o ser humano sendo ela capaz de fazer transformacdes

politicas, econbmicas, ambientais e sociais necessarias.

Consideragoes Finais

Podemos considerar que a partir da desinvisibilizacdo dos sujeitos e sujeitas em condicéo
de moradia de rua, possibilitados pela percepcéo do sistema de producéo de invisibilidade pela
sociologia das auséncias, que nos permite criar uma tessitura de didlogos com a sociologia das
emergéncias e com a superagdo do pensamento abissal, ha um caminho a ser descortinado pelas
pedagogias emergentes que se insurgem como resisténcias na percep¢ao da condicdo de

oprimidos ambientais que tais sujeitos e sujeitas percebem pelo que Paulo Freire chamaria
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situacdes limite, diante delas atos limite criam inéditos vidveis capazes de ampliar os horizontes

formativos para estudantes de Pedagogia.

Destacamos as escrevivéncias como uma metodologia qualitativa potente para a pesquisa
em Educacéo atenta a urgente necessidade de ampliar horizontes formativos de professores. O ato
de ultrapassar barreiras e enxergar além da academia nos torna mais proximo as realidades do
outro e mais seguros da nossa consciéncia social, onde habitar € um ato politico. Quando morar é

um privilégio, ocupar é um dever!
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