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Resumo:

Este projeto de extensdo se constrdi como parte da busca de seu coordenador pelo
desenvolvimento de acdes que integrem ensino, pesquisa € extensdo € tem como
objetivo geral contribuir para a construgdo de praticas inventivas de educacgdo
linguistica nesta universidade e em escolas da educacdo basica. Por “educacdo
linguistica” entende-se o desenvolvimento de praticas experienciadas pelos individuos
que lhe possibilitem desenvolver habilidades linguisticas em uma ou mais linguas e
conhecimentos sobre as diferentes linguagens, sobre as multiplas praticas linguisticas e
suas relacdes com praticas sociais diversas. Nesse sentido, o conceito de educacdo
linguistica amplia a concepc¢ao tradicional de ensino de lingua, deslocando o foco dessa
pratica do objeto de estudo - uma lingua abstrata e isolada do falante - para o sujeito que
aprende e sua relacdo com suas praticas sociolinguisticas (Bagno e Rangel, 2005;
Gerhardt, 2013; Vargas, 2019). Por “praticas inventivas” entende-se aquelas que buscam
romper com praticas de ensino vinculadas a politicas de recogni¢ao (Kastrup, 2005),
possibilitando, assim, o desenvolvimento de uma aprendizagem inventiva, em que
mundos e subjetividades sdo entendidos como efeitos de praticas. Teoricamente,
alinha-se aos campos interdisciplinares da Linguistica Aplicada e da Educagdo,
especialmente articulando estudos em Educag¢do Linguistica, Cogni¢do, Didatica e
Formacao Docente. Busca-se desenvolver acdes cotidianas vinculadas especialmente
aos cursos de formacdo de professores, em especial, de Pedagogia (vespertino, noturno
e EaD) e de Letras (licenciatura) desta universidade, e eventos de formacao inicial e
continuada de professores da educagdo basica, tais como palestras, seminarios, oficinas,
mesas-redondas e minicursos no Rio de Janeiro e em municipios em que ha polos
vinculados aos cursos a distancia. Pretende-se também buscar didlogos mais proximos
com os professores que participem dessas acdes, de forma que se possam desenvolver
acdes continuadas nas escolas em que atuam.

Palavras-Chave: educagdo linguistica, formag¢do de professores, letramentos e
ensino-aprendizagem.

Area Tematica: Educacio

Linhas de Extensao: 1. Alfabetizacao, Leitura e Escrita; 21. Formagdo de professores
(formagdo docente); 27. Infincia e adolescéncia; 30. Jovens e adultos; 31. Linguas
estrangeiras; 32. Metodologias e estratégias de ensino/aprendizagem

Justificativa:

Este projeto tem como norte o compromisso social de contribuir para a melhora das
condicdes de vida dos menos privilegiados (Rajagopalan, 2003) e produzir
conhecimentos relacionados a0 modo como as pessoas vivem seu cotidiano, seus
sofrimentos, projetos politicos e desejos (Moita Lopes, 2006). Entende-se aqui que a
vida escolar e académica, em especial, o cotidiano da escola e da universidade publica,
¢ parte fundamental da vida das pessoas que dele fazem parte, podendo atuar de forma
limitadora ou potencializadora (Vargas, 2017). Pressupde-se, portanto, que a teoria deva
se moldar a partir das especificidades da pratica (Rajagopalan, 2003), que se



reconhegam, na pesquisa, os saberes que se derivam da pratica (Ludke, 2001) e a
experiéncia como contributiva a uma investigacao educativa (Contreras, 2016).

Tal perspectiva se justifica, quando se nota que o Brasil enfrenta uma dificuldade
histérica de fazer com que os estudos na universidade dialoguem com as praticas
escolares (Gerhardt, 2013) e que, especificamente em relagdo a educacdo linguistica, tal
dificuldade gera uma didatica que ndo reconhece o lugar central das praticas inventivas
(Kastrup, 2005) como base para o seu desenvolvimento. Com este projeto, acredita-se,
entdo, ser possivel gerar uma rede de transformagdes nos espagos em que atuam ou
atuardo os professores que passem por suas agdes, incluindo seu coordenador. Desse
modo, as praticas que envolverdo este projeto poderao ser utilizadas para a construgao
de novas propostas de educagdo linguistica na escola e na universidade.

Fundamentacao Teorica:

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997; 1998)
enfatizam que toda educacdo deva ser comprometida com o exercicio da cidadania e
que, para isso, ela deve criar condigdes para que os estudantes da Educacdo Basica
desenvolvam sua capacidade de uso eficaz da linguagem, de modo que satisfagam suas
necessidades pessoais, relativas a agdes do cotidiano, a transmissdao e busca de
informagdes e ao exercicio da reflexdo. Em outras palavras, podemos dizer que, ja ha
mais de 30 anos, os PCN (e as politicas educacionais relativas ao ensino de lingua na
escola) defendem uma concep¢ao de ensino baseada na perspectiva das praticas
linguisticas centradas no texto e em sua diversidade em sala de aula.

Tal perspectiva estabelece uma relagdo direta com a nogao de educacao linguistica, que
pode ser definida como o desenvolvimento de praticas experienciadas pelos individuos
que lhe possibilitem desenvolver habilidades linguisticas em uma ou mais linguas e
conhecimentos sobre as diferentes linguagens, sobre as multiplas praticas linguisticas e
suas relagdes com praticas sociais diversas. Nesse sentido, o conceito de educacdo
linguistica amplia a concepgdo tradicional de ensino de lingua, deslocando o foco dessa
pratica do objeto de estudo - uma lingua abstrata e isolada do falante - para o sujeito que
aprende e sua relacdo com suas praticas sociolinguisticas (Bagno e Rangel, 2005;
Gerhardt, 2013; Vargas, 2019).

Tal mudanca de perspectiva se deriva de uma trajetoria de anos de estudos académicos
sobre o ensino de lingua na escola e na universidade, a qual revela que “o ensino de
Lingua Portuguesa na escola tem sido o centro da discussdo acerca da necessidade de
melhorar a qualidade da educa¢do no Pais” (Brasil, 1997, p.19), uma vez que seria o
principal responsavel pelo chamado fracasso escolar, pela dificuldade da escola em
alfabetizar e garantir o uso eficaz da linguagem (Brasil, 1997).

Hoje, pode se ampliar a problematica posta nos PCN, acima apresentada, para, indo
além das dificuldades da escola para ensinar os alunos a ler e a escrever, a observagao
de um conflito linguistico que se da nos espacos escolares entre a lingua valorizada na
escola (e seus saberes, sua cultura) e a lingua (e os saberes, a cultura) que o aluno traz
para dentro dela. Sobre isso, diversos trabalhos reforcam a existéncia de um ciclo de
silenciamento e opressdo tanto em relagdo as possibilidades dos alunos como em
relacdo as possibilidades dos professores de se colocarem como leitores, escritores e
falantes autonomos, autores e criticos no espaco escolar. Em relagdo ao aluno, isso se
mantém inclusive na experiéncia académica, uma vez que se trata de um ciclo dificil de
se romper (Brito, 1997; Soares, 1997; Geraldi, 2003; Gerhardt, 2013; Rojo, 2004,
Marinho, 2010, Contreras, 2016, Vargas, 2017, entre outros).



Vargas (2017) defende que tal ciclo se baseia, principalmente, na dimensdo politica da
cogni¢do, uma vez que, mais do que conteudos, formas de se conceber a aprendizagem
na escola definiriam a interacdo que se da em sala de aula entre alunos, professores e
objetos de estudo. Segundo o autor, “visdes sobre a cognicdo e, consequentemente,
sobre a aprendizagem constroem visdes de ser humano que podem ser potencializadoras
ou delimitadoras, dependendo de onde e de como circulam”. Dessa forma,
complementa: “sabendo do lugar de prestigio que a escola tem em nossa sociedade e do
papel que ela exerce na formagdo de aprendizes, torna-se urgente pensar nas politicas
cognitivas nela e por ela (im)postas, em termos institucionais”.

O termo “politica cognitiva”, no qual o autor se baseia para levantar a questao acima, ¢
um termo cunhado por Kastrup (1999, apud KASTRUP, 2005; 2012; 2015), partindo
dos estudos de Deleuze sobre a aprendizagem e a producdo de subjetividade e do
principio da ndo separacao entre conhecimento e politica. Em Kastrup (2012, p.56), a
autora define politica cognitiva como “um modo especifico de relagdo com o
conhecimento, com o mundo e consigo mesmo” (KASTRUP, 2012, p.56). Segundo sua
concepcao, a ideia que temos do que ¢ o conhecimento e a propria ideia que temos do
que ¢ a aprendizagem vao muito além de posicionamentos teéricos, € constituem, na
verdade, politicas da cogni¢ao (KASTRUP, 2005; 2012).

A partir disso, entende-se que uma concep¢do de aprendizagem sempre emerge dos
discurso sobre e das praticas de ensino. A autora nos apresenta duas politicas de
cognicdo: a primeira ¢ a politica de recogni¢do (ou de representagdo), segundo a qual,
sujeitos ¢ mundos sdo preexistentes as situagdes de aprendizagem, que estariam
baseadas, portanto, na resolucao de problemas igualmente preexistentes. A segunda ¢ a
politica de invencdo, segundo a qual, mundos e subjetividades sdo entendidos como
efeitos de praticas. Dentro dessa concepgdo, a aprendizagem seria dada, entdo, a partir
nao da resolug¢do, mas sim, da invengdo de problemas, entendendo que O sujeito € o
objeto ndo sdo polos prévios.

Partindo dessas nogdes, entende-se, na construcdo deste projeto, que, para que a
realidade escolar anteriormente apresentada se altere, torna-se necessario, entdao, pensar
em caminhos diferentes para a formac¢dao docente, que permitam também no espaco
universitario desenvolver uma pratica inovadora e inventiva (CONTRERAS, 2002;
KASTRUP, 2005), rompendo com o ciclo de silenciamento supracitado.

Como ressalta Marinho (2010), ¢ importante entender o lugar privilegiado da formacao
de professores na universidade para a construgdo das concepgdes de lingua e linguagem
aqui defendidas, uma vez que, além da percepc¢do de que o professor da educacgdo basica
tem condi¢des precarias de trabalho e dificuldades de tempo e financeiras para estudar
(GERALDI, 2003), “sabemos muito pouco sobre o lugar que a escrita ocupa no
exercicio da profissdo docente [do professor da educacdo basica]” (MARINHO, 2010,
p.374).

Como assinala Rajagopalan (2013), o grande desafio do educador linguistico (e do
educador linguistico que forma educadores linguisticos) ¢ ajudar aos aprendizes a que
dominem a lingua sem que sejam dominados por ela. Desse modo, ¢ importante usar a
educacdo linguistica como meio de conscientizar-se sobre a realidade e de
transforma-la. Para isso, como defende Gerhardt (2013), se deve incluir
verdadeiramente os alunos e seus saberes nos projetos pedagdgicos € nas propostas
didaticas, de modo que se possibilite o desenvolvimento de sua autonomia, através do
exercicio do agenciamento sobre seus processos de aprendizagem, para que se tornem
singulares na escola e em todos os espacos sociais que desejem ocupa.



Este projeto se constréi na busca por articular tais concepgdes ao desenvolvimento de
uma pratica de formacdo inventiva que propicie o desenvolvimento de praticas
inventivas em outros espagos académicos e escolares.

Objetivos:

Este projeto tem como objetivo geral contribuir para a construcdo de praticas inventivas
de educacao linguistica nesta universidade e em escolas da educacao basica, através do
desenvolvimento de agdes cotidianas vinculadas especialmente aos cursos de formagao
de professores, em especial, de Pedagogia (vespertino, noturno ¢ EaD) e de Letras
(licenciatura) desta universidade, e eventos de formacdo inicial e continuada de
professores da educagdo Dbésica, tais como palestras, semindrios, oficinas,
mesas-redondas e minicursos no Rio de Janeiro e em municipios em que ha polos
vinculados aos cursos a distancia. Pretende-se também buscar didlogos mais proximos
com o0s professores que participem dessas acdes, de forma que se possam desenvolver
acoOes continuadas nas escolas em que atuam.

Metodologia e Avaliacao:

Este projeto se constrdi em uma perspectiva metodologica essencialmente qualitativa
(LUDKE e ANDRE, 1986). Como um projeto que articula pesquisa, extensio e ensino,
trara diferentes metodologias de pesquisa e de acdes, em funcdo das multiplas
necessidades que busca atender.

Além disso, como agdes de extensdo e de ensino, pretende-se organizar agdes que se
voltem ao debate e a divulgagdo das questdes teoricamente postas neste projeto junto ao
corpo docente e discente dos Cursos de Pedagogia e de Letras da UNIRIO, de outros
cursos de formagdo de professores desta instituicdo e de professores que ja atuam na
educacao basica.

Os bolsistas envolvidos no projeto, por sua vez, atuardo ativamente no desenvolvimento
dessas atividades e irdo se reunir semanalmente para discutir os encaminhamentos de
suas acodes, bem como para construir uma discussdo tedrica sobre as praticas
desenvolvidas. Dessa forma, pretende-se que eles atuem de forma coletiva e por meio
de acdes conjuntas, articulando a competéncia académico-profissional com o
compromisso social que envolve o seu fazer.

Por fim, ressalta-se que, uma vez que ¢ foco de atencdo deste projeto as praticas de
educagdo linguistica desenvolvidas na escola e na universidade, assume-se, entdo, um
compromisso profundo com a interdisciplinaridade e com insercdo do uso das diversas
linguagens e das novas tecnologias nesse processo de formacao.

A avaliag@o do projeto sera construida por meio da andlise dos resultados alvangados ao
longo de seu desenvolvimento e da escuta de seus participantes, por meio de
questionarios e entrevistas. A avaliacdo dos bolsistas e alunos voluntarios participantes
sera feita por meio da observacdo de sua participagdo nas diversas atividades que
compdem o projeto, nas reunides da equipe, na escrita dos relatorios e nas apresentacdes
em eventos internos e externos a UNIRIO.

Relagao Ensino, Pesquisa e Extensao:

Este projeto se constréi, tomando como principio béasico a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo que rege a vida académica e a sustentabilidade da educagao
publica de nivel superior em nosso pais como uma educacdo de qualidade, que visa a
dialogar interna e externamente com a vida social em suas diferentes manifestagdes.



Assim, as agdes de extensdo deste projeto sdo essenciais para a construcao de novos
saberes sobre praticas de educacao linguistica institucionalizadas ou ndo - objeto tedrico
de investigacdo do coordenador deste projeto, essencialmente vinculado a sua pratica de
ensino na graduacao, integrando, desse modo, ensino, pesquisa e extensao.

Avaliagao pelo Publico:
A avaliacdo pelo publico alvo serd construida por meio da aplicagdo de questionarios e
da realizacdo de entrevistas individuais, sempre que possivel.

Avaliacio pela Equipe:

A avaliacdo pela equipe serd construida por meio das discussdes a serem realizados
semanalmente nos encontros que envolverdo ainda alunos participantes de projetos de
pesquisa e de ensino, alunos voluntarios e docentes de escolas publicas e privadas.

Plano de atividades do(s) Bolsista(s)
Os bolsistas participantes do projeto desenvolverdo as seguintes acdes:

a) Estudos tedricos e discussdo sobre os materiais lidos nas reunides semanais do
grupo;

b) Andlise documental referente aos cursos de formagdo de professores, aos
curriculos das redes de ensino e aos materiais didaticos utilizados nas escolas da
educacao basica;

c) Aplicagdo de questiondrios junto aos alunos dos cursos de formacao de
professores e a professores da educacdo basica, buscando entender suas
concepgdes e praticas e seus interesses nas atividades a serem realizadas;

d) Organizagdo administrativa das agdes de extensdo (organizacdo das inscrigdes,
do agendamento, do espago, do controle da presenca dos participantes, da
elaboracdo e envio de certificados);

e) Organizagdao pedagdgica das acdes de extensdo (construcdo das propostas de
acoes, de sua realizacdo, dos temas a serem abordados, das metodologias
utilizadas, da sele¢dao de convidados, etc.);

f) Divulgagdo das acdes de extensdo na universidade, em outros espagos fisicos e
nas redes sociais diversas, inclusive, se possivel, criando contas e paginas
especificas para isso;

g) Realizacdo de agdes de extensdao, ministrando minicursos e oficinas;

h) Aplica¢do de questionarios e realizagdo de entrevistas com os participantes;

1) Produgdo do relatorio semestral e do relatorio anual.

Considerando-se a diversidade de acdes a serem executadas e o publico-alvo que se
pretende alcancar com este projeto, justifica-se, assim, a necessidade de 03 bolsas -
numero maximo previsto em edital, de forma que se possa ter alunos integralmente
dedicados as a¢des acima explicitadas.
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