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Para meus Alunos e Alunas: ontem, hoje, sempre.



1. Apresentacédo

A cartilha de apoio didatico “Literatura Indigena: a narrativa ensina outra
Historia” tem por objetivo auxiliar docentes no preparo de aulas e de atividades
pedagoOgicas em que as historias e as culturas indigenas sejam ensinadas e contadas
pelas suas proprias vozes. O trabalho aqui apresentado é resultado de uma pesquisa
desenvolvida no Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia —
ProfHistéria na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO) e foi
motivado pelos limites (muitas vezes estereotipados), identificados nas representacoes
indigenas presentes em materiais didaticos utilizados nas séries do Ensino Fundamental
do segundo segmento (6° ao 9° ano) e nas aulas de Historia. A partir da experiéncia da
prética docente na rede de ensino publico do municipio do Rio de Janeiro, constatamos
que as historias, as culturas indigenas e suas representacdes sdo abordadas pelos
professores e demais profissionais da educacdo a partir de esteredtipos que acabam por
reproduzir o silenciamento imposto a essas popula¢cfes. Ainda restrito a alguns pontos
do curriculo da disciplina Histéria e a algumas celebra¢fes como, por exemplo, o “dia
do indio” e o “dia do folclore”, ficam evidentes as dificuldades de ensinar e de aprender
sobre o papel do protagonismo indigena na Historia da formacéo do Brasil, assim como

a sua importancia na constituicdo da cultura brasileira.

Com a aprovacdo da lei 11.645/08, que determinou a obrigatoriedade do ensino
das histérias e das culturas indigenas no ensino basico, foi apresentado aos professores e
professoras o desafio de repensar as préaticas docentes, a fim de abarcar uma histéria que
compreenda as desigualdades e os conflitos fisicos e simbdlicos que caracterizam as
relacBes étnico-raciais em nosso pais, visando a promocdo de um ensino voltado para o
exercicio da cidadania e para o convivio de culturas diferentes, livre de preconceitos e
mais democratico. O que se pretende € o exercicio de um ensino de Histéria que ndo
esteja centrado em uma perspectiva Unica, porque de matriz europeia e, através da
elaboracdo de propostas didaticas, fazer com que outras vozes e saberes estejam
presentes no cotidiano das escolas, desenvolvendo a capacidade critica dos estudantes

em analisar a realidade que os rodeia.

Durante grande parte da Historia do pais, 0s povos originarios de nosso territorio

foram alvo de acgdes depredatorias, oriundas de agdes particulares ou estatais, que se



justificavam através de um pretenso desejo de progresso e de desenvolvimento. O
periodo de colonizagdo; o subsequente momento de construcdo do conceito de
nacionalidade, erguido ao longo da experiéncia imperial; bem como, a posterior
construcdo de um regime republicano foram todos marcados por um ideario que ora
propunha o exterminio indigena, ora apostava na integracdo destas populacdes através
de um processo de assimilagdo que pretendida construir uma suposta comunidade
nacional. Como consequéncia direta desta histéria de apagamento, constata-se que a
sumaria eliminacdo fisica; o silenciamento das vozes indigenas; o predominio da
concepcao de tutela do sujeito indigena por parte do Estado, que o considerava incapaz
de se autogerir; e a desvalorizacdo de seus simbolos culturais impediram que o0s
indigenas tivessem tido oportunidade igualitaria de contribuir na formacdo identitéria

brasileira.

A partir da década de 1970, em meio a ascensdao de movimentos sociais que
lutavam pela abertura democréatica e pela garantia de direitos individuais e sociais no
Brasil, foi possivel articular um movimento reivindicatério que apontava 0s proprios
indigenas como o0s principais sujeitos politicos. O que se chama de protagonismo
indigena teve a sua fundamentacdo nas experiéncias que povos, entidades e liderancas
indigenas adquiriram durante as disputas politicas de auto-organizacdo para 0
enfrentamento com os ndo indios, permitindo assim que se tornassem interlocutores de
suas préprias demandas. O novo patamar alcangado pelo movimento indigena permitiu
o reconhecimento da diversidade cultural e das particularidades das reivindicacfes de

cada regido de seu territorio.

Observa-se que a partir dos anos 2000, houve um crescimento da producéo
literdria infanto-juvenil indigena. Esta producdo aborda diversas questdes, tais como a
reinterpretacdo da Histdria; a experiéncia de resisténcia; o confronto da vida de
indigenas nas cidades; e a dolorosa realidade que reveste a “socializacdo” entre
indigenas e ndo-indigenas. Autores como Daniel Munduruku, Eliane Potiguara, Kakéa
Wera Jecupe sdo nomes que se destacam, ja que alguns de seus livros estdo presentes no

Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE).

Neste sentido, a escolha por trabalhar com a literatura indigena nas aulas de
Histdria justifica-se pelo fato de ser uma forma de expressdo artistica que revela a

presenca dos indios na Historia, ao partir da narracdo de historias muitas vezes



silenciadas, contadas agora pelas proprias vozes de seus protagonistas (THIEL, 2016).
Como bem defendeu Janice Thiél: “O contato com a literatura indigena nos desafia e
proporciona o0 encontro com este outro cuja relacdo com a terra, o divino, a ordem
social, a historia, as artes, problematiza nossa prépria relacdo com estes elementos e
com a nossa propria identidade” (2018 p. 185). A ensaista, ao justificar a importancia do
trabalho com a literatura indigena no espaco escolar, afirma que a linguagem utilizada
nesse género literario se localiza no imbricamento da tradicdo oral, escrita e
performatica; além de apresentar aos leitores outras culturas, crencas e concepgdes de
tempo. Estas caracteristicas promovem a possibilidade do multiletramento, entendido

como um letramento literario, informacional e critico.

Sendo assim, constatamos que as dificuldades em se abordar a temética indigena
na escola, a partir de uma perspectiva ndo eurocéntrica, sdo agravadas por uma
insuficiente preparacdo do docente que inicia uma formacdo escolar marcada pelos
discursos dos livros didaticos que, tradicionalmente, representam os indigenas como
objetos do passado, portadores de uma cultura homogénea, presentes apenas durante 0s
primeiros contatos com colonizadores europeus. Ressalve-se que este mesmo docente
ingressara em cursos de licenciatura que, em sua maioria, ainda concentrardo a atencao
no ensino e na pesquisa da Histdria, a partir de uma perspectiva oriunda dos valores da

Europa ocidental.

O trabalho nas salas de aula de escolas das redes publicas de ensino facilita que
identifiguemos outros obstaculos para o desenvolvimento de projetos que rompam com
préticas tradicionais. Além de questdes como a superlotacdo de turmas; as estruturas
fisicas precarias; e 0s parcos recursos didaticos disponiveis; professoras e professores
tém seus trabalhos atualmente orientados pela Base Nacional Comum Curricular que —
homologada no ano de 2017, em um contexto de crescente autoritarismo ap6s o golpe
politico que interrompeu 0 mandato da presidenta Dilma Rousseff no ano anterior —,
fortalece um modelo empresarial e meritocratico de educacdo, ao submeter 0s
curriculos das Secretarias municipais e estaduais de educagdo a novas formas de
controle e de metas de avaliagdo, com aplicacdo, em massa, de testes padronizados. Sob
este modelo curricular, o trabalho dos professores estaria condenado a seguir uma
sequéncia de contetdos pré-estabelecidos; a trabalhar com materiais didaticos pré-
elaborados; e a submeter o processo de ensino as avaliacBes de agentes externos
(FERREIRA et alli; 2021, p. 20-21).



Como forma de auxiliar docentes a desenvolverem estratégias que superem estes
obstaculos, elaboramos um material de apoio didatico, priorizando o uso de algumas
obras da literatura indigena infanto-juvenil. Neste sentido, o trabalho esta dividido em
duas partes: no primeiro momento é proposta uma sequéncia didatica utilizando trés
narrativas, sdo elas: Palermo e Neneco: um dia na aldeia Mbya-guarani (2104), uma
adaptacdo de Ana Carvalho, com ilustracdo de Mariana Zeneti; O Péssaro Encantado
(2014), de Eliane Potiguara com ilustracdo de Aline Abreu; o conto “Haraporia, a
origem do acai” (2019), de Thiago Hakiy, com ilustracdo de Mauricio Negro. Em um
segundo momento, sdo apresentadas mais duas obras literarias e outras propostas de
atividades pedagdgicas a partir dos livros Pindorama. Terra das Palmeiras (2007),
escrito e ilustrado por Marilda Castanha; e Histdrias de indio (2016), de Daniel
Munduruku com ilustracdo de Laurabeatriz. Além das apresentacdes das obras,
procuraremos articula-las com sugestdes de atividades para estudantes, visando a

consonancia com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).



2. Construindo trilhas literarias

O livro Trilhas literarias indigenas para sala de aula (2015), de Sueli de Souza
Cagneti e Alcione Pauli, apresenta um conjunto de possibilidades para o uso da
literatura indigena infanto-juvenil nas séries de Ensino Fundamental e Médio. Além de
atender ao que exige a Lei n° 11.645/08, as autoras apontam caminhos para o
conhecimento das culturas, histérias e identidades a partir de recentes obras da literatura
indigena. Através da andlise e da comparacdo de algumas obras de autores e autoras de
diferentes origens indigenas, sdo apontadas as principais caracteristicas que marcam
este tipo de producdo, pautada na oralidade; na construcao de retratos do cotidiano; na
valorizacdo dos mitos e dos rituais; na preservacdo da memoria como elemento
aglutinador de povos; e na consequente valoragcdo das nogdes de temporalidade e de
ancestralidade. A proposta do referido estudo baseia-se na desconstrucdo do estereotipo
indigena, por entender que no ambiente escolar € necessario “provocar conversas
culturais que possibilitem a visualizagdo dos inimeros povos existentes dentro da
palavra indigena” (CAGNETI e PAULI; 2015, p.11).

Dessa maneira, como forma de construir um caminho outro de conhecimento,
selecionamos trés obras literarias. Sdo elas: Palermo e Neneco: um dia na aldeia Mbya-
guarani (2104), uma adaptacdo de Ana Carvalho, com ilustracdo de Mariana Zeneti; O
Passaro Encantado (2014), de Eliane Potiguara com ilustracdo de Aline Abreu; e o
conto “Haraporia, a origem do agai” (2019), de Thiago Hakiy, com ilustracdo de
Mauricio Negro®. A escolha dos livros para a atividade em sala de aula pautou-se em
dois critérios principais. O primeiro critério diz respeito a acessibilidade da linguagem
utilizada pelos autores nos livros, uma vez que se trata de historias curtas que utilizam
palavras e estruturas narrativas de facil assimilacdo por parte dos leitores/estudantes. O
segundo critério de selecdo esta relacionado aos caminhos e possibilidades de trabalho
didatico que os textos possibilitam, ja que nestes livros estdo presentes elementos
fundamentais de uma literatura verdadeiramente indigena, entre os quais destacamos: a
presenca da oralidade; a descri¢do da vida cotidiana dos indigenas; e a efabulacdo de
mitos e de ritos que contribuem para a preservacdo de uma memoria cultural capaz de

aglutinar a identidade de um povo. Nossa intencdo era a de garantir que os estudantes

! Este conto de Thiago Hakiy comp&e o livro Nés: uma antologia de literatura indigena, organizado e
ilustrado por Mauricio Negro, publicado pela Companhia das Letras no ano de 2019.
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pudessem “trilhar rotas literarias” e conhecer as caracteristicas comuns as narrativas dos
povos indigenas; a0 mesmo tempo em que fossem capazes de identificar a
especificidade de cada um destes povos. A seguir apresentaremos um breve resumo de

cada obra selecionada e alguns dos resultados obtidos.

2.1 Palermo e Neneco: um dia na aldeia Mbya-Guarani, de Ana Carvalho (2014).

Figura 1: Capa do livro Palermo e Neneco. Um dia na aldeia Mbya-Guarani.




Sobre autoria: Este livro integra a colecdo “Um dia na aldeia”, que reiine mais
outros cinco volumes que permitem ao leitor conhecer um pouco mais dos costumes
atuais e antigos de seis povos indigenas do Brasil: Wajapi; lkpeng; Panara; Kisédjé;
Ashanika e Mbya-Guarani. O projeto da colecdo foi desenvolvido pela Escola de
Cinema Video nas Aldeias, em parceria com a editora Cosac Naify. Gracas as visitas de
professores da Escola de Cinema as aldeias, foram disponibilizados aos cineastas
indigenas cameras, microfones e computadores para que pudessem contar as suas
historias. A partir dos filmes produzidos, Ana Carvalno e Mariana Zanetti
desenvolveram os livros da colecdo que sdo bilingues, isto €, estdo escritos em

portugués e nas linguas originais de cada povo.

Resumo: O livro conta a histéria do cotidiano de dois irmdos Mbya-Guarani,
Palermo e Neneco, que vivem na Tekoa Koenju, que em portugués significa Aldeia
Alvorecer, localizada no Rio Grande do Sul. Pelos relatos presentes no texto, é possivel
conhecer aspectos do convivio social mantido entre as criancas da aldeia e o
estabelecido com os mais velhos. O dia na aldeia inicia-se com as criangas coletando as
primeiras guabirobas da estacdo, que devem ser levadas para a xama da aldeia purifica-
las. A relacdo com os mais velhos pode ser percebida nas cenas em que Palermo se
encontra na mata para aprender o nhandereko (cortar madeira e manejar o palmito),
acao que traduz o verdadeiro modo de ser guarani; bem como quando os membros da

aldeia se reinem para a construgdo da opy, a casa de reza guarani.

A relacdo dos Mbya-Guarani com 0s ndo indigenas também esta presente em
diversas passagens do livro. O momento em que Palermo e Neneco visitam uma
fazenda vizinha para comprar sabdo retrata o incomodo causado pela presenca de
criancas indigenas flagradas fora da aldeia. A exploracdo do trabalho também é descrita
através da negociacdo da venda do artesanato aos brancos, cena em que fica claro que a
producdo indigena é validada economicamente por interesses de maior-valia. Ha ainda a
rememoracdo do dia em que um grupo de criangcas guarani foi atacado a tiros por
fazendeiros vizinhos, enquanto estavam trabalhando na mata. A partir destes relatos é
possivel perceber que a relacdo com os brancos nem sempre se estabelece de forma

harmonica e pacifica.

Outro aspecto importante € entender que a cultura Mbya-Guarani ndo é
apresentada de forma estatica, ou atada a algum periodo de tempo no passado
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longinquo. O cotidiano da aldeia € permeado por elementos culturais contemporaneos
que circundam a tradicional sociedade guarani. A presenca da referencialidade historica
“nao indigena” ¢ flagrada na cena em que as criangas aprendem na escola li¢coes de
Lingua Portuguesa; ou quando os irmdos cantam e dancam as musicas de Michael
Jackson; ou ainda na narracdo de uma festa na aldeia, em que todos jogam, cantam e
dancam musicas de brancos. As ilustracbes de Mariana Zanetti também permitem
identificar a arquitetura das casas da aldeia; bem como a presenca de eletrodomésticos —

como geladeira, televisao e aparelho de som —, inseridos no cotidiano da aldeia.

Ao final do livro, na se¢do “Sobre o povo Mbya-Guarani”, é possivel conhecer
um pouco mais da historia e da cultura dos Mbya-Guarani. A lingua por eles falada é
oriunda da familia tupi-guarani, tronco linguistico do tupi. No Brasil, além dos Mbya,
os Guarani também estdo divididos em Nandeva e Kaiowa, vivendo em dezenas de
aldeias, em mais de cem municipios ao longo de dez estados do pais. Os Mbya
concentram-se nos estados do Espirito Santo, Parand, Rio de Janeiro, Rio Grande do
Sul, Santa Catarina, Sdo Paulo e Tocantins, estando presentes também na Argentina e

no Paraguai.

A histdria dos Mbya é marcada por deslocamentos pelo territério brasileiro.
Desde a chegada dos portugueses no século XVI (quando foram expulsos das terras que
ocupavam as margens dos rios Paraguai, Uruguai e Parand), vagaram em busca de um
lugar onde pudessem perpetuar seu modo de vida e suas tradi¢cdes. Ainda hoje, as
caminhadas, chamadas de jeguata, sdo realizadas no intuito de visitar parentes, de
realizar festas e rituais e de trocar materiais para artesanato e cultivo. Os Guarani
enfrentam conflitos com fazendeiros que ocupam o entorno de suas terras e tém

dificuldades na demarcacdao de seus territorios.

O livro foi selecionado para nossa atividade por guardar fortes marcas da
oralidade que define a cultura indigena. Por se tratar de um texto construido a partir das
filmagens produzidas por cineastas indigenas, nativos da propria aldeia, os alunos
tiveram a impressao de que se tratava de uma experiéncia que aproximava a literatura de
uma “conversa” mantida entre obra/leitor. Ha de se destacar que o protagonismo das
duas criangas guarani criou uma forte identificagdo entre os estudantes e as
personagens, Vvisto que, em diversos momentos, a narracdo da histdria foi interrompida

para que os discentes fizessem observagdes comparativas com suas préprias vidas,
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principalmente no tocante as experiéncias de insatisfacdo com a necessidade de
execucao das tarefas escolares, as brincadeiras experimentadas pelas criancas da aldeia;
e a aquisicdo de aprendizado através da relagdo com os mais velhos. Outra “trilha
literaria” (CAGNETI; PAULI, 2015) aberta pela historia de Palermo e Neneco — e que
permite conhecer um pouco mais de perto a cultura mbya-guarani — é a descricdo dos
rituais que envolvem diferentes faixas geracionais: o ritual da purificacdo das frutas, que
simboliza a mudanca da estacdo do ano; o aprendizado do modo de ser e de pensar
guarani diante do cotidiano da aldeia; bem como a construcdo da casa de reza guarani.
Todos estes “episoddios” constituem-se como fragmentos que resgatam a memoria

cultural de um povo que resiste ao se apagamento.

Diferentemente de textos inclusos em grande parte dos livros didaticos que
apresentam informagfes pontuais, superficiais e ou genéricas sobre as populacdes
indigenas brasileiras, o cotidiano narrado em Palermo e Neneco na aldeia Tekoa Koenju
amplia a possibilidade de conhecermos a existéncia da diversidade cultural indigena
presente na contemporaneidade. As relagdes conflituosas com os ndo indigenas
(brancos), assim como a incorporacdo de alguns de seus aspectos culturais (jogos,
mausicas, idioma, etc.) deixam evidentes a condi¢do de violéncia e de vulnerabilidade a
que atualmente estdo submetidos os indigenas, obrigados a constantes
movimentacao/transformacao para que, minimamente, tenham garantido o seu direito a

sobrevivéncia.
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2.2. O Passaro Encantado, de Eliane Potiguara (2014)

Figura 1: Capa do livro O Passaro Encantado
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Fonte: Acervo pessoal.
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Sobre a autora: Eliane Potiguara é considerada a primeira autora indigena do
Brasil e possui sete livros publicados. Nascida em 1950 no Rio de Janeiro, Eliane
Potiguara acumula diversos titulos académicos e fun¢Bes em Orgdos nacionais e
internacionais que se dedicam a defesa das demandas dos povos indigenas. Segundo a
prépria autora, seus escritos sdo fruto das lembrancas de sua familia que vivia numa
comunidade indigena no Rio de Janeiro. No livro proposto para atividade em sala de
aula, O Péassaro Encantado (2014), a autora apresenta algumas das caracteristicas
constitutivas da cultura potiguara, ressaltando as relacdes mantidas entre o seu povo e o
conceito de temporalidade; a importancia da ancestralidade como tema presente nas
manifestaces culturais e sociais dos indigenas, principalmente no que tange a relagédo
dos jovens com os mais velhos; a perpetuacdo e manutencdo da memoria cultural
indigena; e as relacdes estabelecidas entre os povos originarios com o meio-ambiente

em que vivem,

Resumo: O livro inicia-se com o susto das crian¢as ao ouvirem um canto de
passaro muito alto. A avO surge do meio da mata e procura acalmar as criancas,
explicando que aquele canto anunciava o florescer de algo novo. A partir deste
momento, a ancia relembra aos mais novos que, hum tempo muito distante, todos na
aldeia se encontravam tristes devido a morte do Grande Avé, o0 pajé da comunidade. Por
esta época, a Grande Avo, muito triste pela enorme perda, embrenha-se na mata (lugar
onde maes e meninas vao recolher alimentos para toda a comunidade), apresentada
como espaco de magia por ser habitada por seres encantados: sejam eles o espirito da
floresta; das pedras; das aguas (das cachoeiras, ou dos rios). A Grande Avd comeca a
assobiar ao recordar do canto de um passaro que ouvira quando era crianca, procurando-
0 escondido em um toco. Surge entdo um passaro gigante de grandes asas que comeca a
cantar a melodia de outrora, soltando, ndo gratuitamente, penas de cores verdes,
amarelas, azuis e brancas®. O passaro parece reconhecer na Avé, a Grande Méae Terra, a
personificacdo daquela que tudo sabe e que a todos protege, entidade que detém o
conhecimento da histéria de seu povo e que tem o dom da cura. O péassaro é levado a
aldeia para que todos da comunidade possam assim conhecer a ancestralidade do povo.
Gracgas a seu canto, as criangas comeg¢am a pular, a brincar e a rir e as mulheres, com as

penas coloridas, fazem cocares e colares para serem usados em dias de festa. Assim, a

2 Fica aqui implicito as cores da bandeira brasileira e a apropriagdo de um simbolo nacional pela cultura
indigena
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Av0 ensina as criancgas que a aparicdo — de tempos em tempos — do passaro encantado
tem a funcdo de trazer aprendizado e alegria, ja que simboliza a memoria cultural de um

POVO.

Ao final do livro, Eliane Potiguara faz um breve relato da historia de seu povo.
Os potiguaras viviam ao longo do litoral brasileiro, todavia, a partir da apropriacdo do
territério pelos portugueses, os indigenas se dispersaram pelos estados do Nordeste,
principalmente, pelas regides da Paraiba e do Ceara. Segundo o Censo Demogréfico de
2010, este grupo reine aproximadamente vinte mil pessoas que ha cerca de vinte anos
vém passando por um processo de vivificacdo de suas cultura e lingua e, por isso, ainda
que falando portugués, as criancas e muitos adultos tém hoje aulas de tupi. A influéncia
da cultura ndo indigena também é perceptivel através do toré, a danca dos potiguaras,
uma das maiores expressdes de sua espiritualidade. A manifestacdo consiste na
formacdo de um grupo que, em roda, danca e canta cantigas especificas dedicadas a
entidades da natureza, personificadas por passaros. O culto também pode ser
direcionado as pessoas, as historias, ou mesmo aos santos (como S&o Miguel Arcanjo),
fato que comprova o sincretismo religioso do Brasil. As criangas potiguaras, por
viverem em regido litordnea, brincam muito nas aguas e a maioria de seus brinquedos é
feita de elementos da natureza, como conchas, caramujos, pedras e areia. Jogar bola,
brincar de casinha e de boneca — brincadeiras bem comuns entre crian¢as nao indigenas
—, também estdo presentes em seus cotidianos, marcados igualmente pela ajuda aos pais

com os trabalhos nas lavouras.

Como um dos objetivos de nossa proposta de trabalho é levar ao conhecimento
dos estudantes a diversidade da cultura indigena do Brasil (transmitida a partir de suas
préprias vozes), torna-se fundamental apresentar quais sdo as principais referéncias
desta manifestacdo literaria assinada por indigenas. Neste sentido, Eliane Potiguara é
um dos principais nomes no trabalho de divulgacéo e de defesa dos direitos indigenas,
constantemente atacados e desrespeitados ao longo da histéria de nosso pais. Em O
Passaro Encantado, a autora expde a especificidade do povo potiguara através da
ficcionalizagcdo da historia da origem de seu povo, dando destaque a seus valores
culturais, que podem ser expressos, por exemplo, através do uso de cocares com penas
coloridas em dias de festa. E preciso ndo esquecer de que o livro também aborda a
delicada questdo da morte de entes proximos, dando ao assunto uma abordagem magica

e ludica que favorece a transmissao de conhecimento ao publico infanto-juvenil.
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Outro ponto que se destaca na narrativa é a importancia central dada as mulheres
no dia a dia da aldeia. Isto pode ser percebido através das personagens da historia que,
majoritariamente, sdo mulheres. Sdo elas que chamam as criangas para comer; cabe a
elas o papel de apaziguadoras, como € o caso da Avé que acalma e explica as criancas 0
motivo do aparecimento e da importancia do passaro que assusta 0s pequenos com seu
canto alto. A figura masculina presente no livro é a do Grande Avd que, com sua morte,
d& inicio ao enredo que levard a Grande Avo ao encontro do passaro encantado. Os
aportes culturais também sdo identificados atraves das belas ilustracGes de Aline Abreu.
Com elas, ¢ possivel conhecer melhor os valores culturais dos indigenas potiguaras, ao
observar-se suas vestimentas, suas habitagdes, seus alimentos (a peixada, o beiju com
farinha de mandioca), e a realidade ludica da infancia indigena, presentificada através
de brinquedos (como peteca, boneca, entre outros).

2.3 “Hariporia, a origem do agai”, de Thiago Hakyi (2019)

Figura 3 : Corpo de Yacy-May flutuando no Andira, o grande rio.

Ha muitas jornadas, quando o Sol ainda namora!
0 povo sateré-mawe vivia um tempo de sonhos raros, de |
cas frutas e poucos alimentos. 2

‘Nessa época nasceu Yacy-May, filha do grande pajé Iré
com a indigena Anhia, que, por sua vez, era filha da palme!ra
BACABEIRA. Yacy-May veio ao mundo quando 0s passaros | no-
turnos cantavam na escuridao da floresta. Bela era a noite,
calmo estava o rio Andira, inspirando poesia.

Uma crianga linda, olhos pretos, arredondados, encanta-
dores e sorridentes como o brilho das estrelas refletidas nas
aguas. Sua pele morena era macia como o UIXI-LI$0. Seus cabe-
los pareciam imitar a flor do manaca. Era, enflmmﬂl'cﬂan-
¢a de beleza singular.

Em meio a situacao de miséria em que viviam, tal nasci-
mento foi uma alegria para a aldeia. A beleza daquela crianca
certamente sinalizava novos tempos de fartura.

Com a passagem das luas, Yacy foi crescendo e ficando ca-
da vez mais atraente. Sua beleza ficou conhecida além das

Fonte: Acervo pessoal.
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Sobre o autor: Tiago Haiky é descendente do povo mawé e graduado em
biblioteconomia pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Poeta, escritor e
contador de histdrias tradicionais indigenas tem diversos livros publicados como: A
pescaria do curumim e outros poemas indigenas; O canto do Uirapuru: uma verdadeira
historia de amor; Guayné derrota a cobra grande (vencedor do 9° Concurso

FNLIJ/UKA Tamoios de Textos de Escritores Indigenas), entre outros.

Resumo: O conto proposto para analise compde a coletdnea Nos: uma antologia
de literatura indigena, com organizacéo e ilustracdo de Mauricio Negro. Nesta obra,
Mauricio Negro, que é ilustrador e escritor preocupado em compreender a diversidade
brasileira, apresenta dez contos escritos por autores de povos indigenas diferentes. Além
do povo Sateré-Mawé, ao qual Hakiy pertence, estdo presentes contos dos povos
Mebeng6kré-Kayapd; Maragud; Pird-Tapuya Waikhana; Balatiponé Umuting;
Taurepang; Umuko Masa Desana; Guarani Mbyéa; Krenak e Kura-Bakairi. Segundo o
préprio organizador do livro, proteger e conhecer todas estas identidades, através das
historias que transmitem experiéncias e valores por geracdes, possibilita “recuperar
valores essenciais de convivio, compreensdo e comprometimento para enfrentar as
dramaticas alteracdes que causamos aos biomas, a fauna e ao clima; a mostrar que 0s
atuais padrBes de consumo séo incapazes de produzir uma sociedade justa, saudavel e
digna para todos” (NEGRO; 2019, p.10).

Em “Hariporia, a origem do acai”’, Tiago Haiky apresenta mais um mito de
origem, ndo s6 do povo Sateré-Mawé, mas também da fruta acai, importante item da
alimentacdo indigena. O conto se passa em um tempo longinquo, quando o Sol ainda
namorava a Lua. Era um periodo de sonhos raros, parcas frutas e poucos alimentos.
Nesse tempo nasceu Yacy-May, filha do pajé Iré com a indigena Anhid (filha da
palmeira Bacabeira), de notavel beleza que sinalizava a chegada de novos tempos de
fartura. No entanto, mesmo com o passar dos anos, o castigo de Tupana (Deus
poderoso) sobre os Mawé mantinha-se e os indigenas continuavam a morrer. Primeiro
as criangas e posteriormente os mais velhos, enfim, todos aqueles mais vulneraveis a
fome. Por isto, a filha do pajé sentiu que deveria “pagar pelo desabrochar das flores” e

assim salvar o seu povo.

Em uma manhg, o corpo de Yacy-May foi visto flutuando nas 4guas do Andir4,

0 grande rio. Todos lamentaram a sua partida e seu corpo foi enterrado as margens
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ribeirinhas e, por mais de um més, os Mawé choraram e velaram a sepultura sobre a
qual depositavam algumas flores e frutos caidos das arvores. Um dia, brotou uma planta
sobre o timulo que se desenvolveu em uma grande palmeira com folhas compridas e
fartas e com flores e frutos redondos, verdes no inicio e pretos depois. O pajé nomeou a
arvore de acai, que era um presente de Tupana em sinal de gratiddo, e pediu aos Maweé
que preparassem um vinho com os frutos para acompanhar a alimentacdo. “A fruta
nutritiva deu forca aos indigenas para retornarem as rogas e aos pomares e para fazerem
suas canoas de pesca”. A generosidade de Yacy-May acalmou a furia do criador que

presenteou 0 seu povo com rico e delicioso acai.

Ao final do conto sdo apresentadas algumas informacg6es sobre o povo Sateré-
Mawé. Conhecidos como “os filhos do guarana”, estima-se uma populacdo de
aproximadamente treze mil pessoas que habitam, em sua maioria, a Terra Indigena
Andira-Marau, regido do medio rio Amazonas, que compreende 0S municipios
Barreirinha, Parintins, Boa Vista do Ramos, Nova Olinda do Norte e Manaus, no estado
do Amazonas e Altamira e Aveiro, no estado do Para. O primeiro contato com 0 homem
branco ocorreu hd mais de trezentos anos. A organizacdo dos Mawe é feita atraves de
clas (ywania), havendo hierarquias entre eles. Estes clds reinem-se uma vez por ano no

Wiaperia, ritual que marca a passagem dos meninos para a fase adulta.

O mito narrado no conto de Haiky é entendido como uma construcdo social e
ndo como mero discurso ficcional. Ao ser compartilhado por geracdes ao longo do
tempo, ele fortalece a construcéo da identidade de um povo e revela a relagcdo que este
estabelece com o ambiente e com o territério em que vive. No caso especifico dos
Sateré-Mawé, fica evidente que a sua propria existéncia se origina e depende de
elementos da natureza, ja que no livro se afirma que a mée de Yacy-May, a indigena
Anhid, é filha da palmeira Bacabeira (palmeira nativa da regido Amazonica e bastante
utilizada em construces rasticas e no paisagismo da regido Norte); bem como fica claro
que é o leito do grande rio o lugar escolhido para o sacrificio de Yaci-May em prol de
seu povo; ou ainda que é nas margens deste poderoso rio que se desenvolve o agai,

fruto que garantiu a necessaria energia para que os Maweé prosperassem.

O objetivo de apresentar estas versdes “mitificadas” aos estudantes é o de fazé-
los constatar que existem diferentes concepcGes e formas de ocupacdo de nosso

territorio. A visdo racional e utilitaria da natureza, que procura submeter oS recursos
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naturais aos interesses materiais e de consumo, se confronta com um modo de vida que
respeita as diferentes formas de vida. Assim, o conto promove o debate sobre possiveis
formas ndo destrutivas de se organizar uma sociedade, despertando a compreenséo da
importancia de defender e de garantir a demarcacao das terras indigenas como meio de

preservar os modos de falar, de agir e de pensar indigenas.

Sugestao de atividade

Série: 6° Ano;

Unidade tematica: A invencdo do mundo classico e o contraponto com outras

sociedades;

Objeto de conhecimento: Os povos indigenas originarios do atual territorio

brasileiro e seus habitos culturais e sociais;

Habilidades: (EF06HI08). Identificar os espacos territoriais ocupados e 0s
aportes culturais, cientificos, sociais e econdmicos dos Astecas, Maias e Incas; bem
como dos povos indigenas de diversas regides brasileiras.

Encaminhamentos: Elaboramos uma proposta de atividade com os estudantes,
visando capacita-los a identificar os espacos territoriais ocupados e 0s aportes culturais,
cientificos, sociais e econdmicos experimentados pelos povos originarios do Brasil. A
escolha de usar a literatura indigena como instrumento pedagogico para o ensino da
Historia se justifica por acreditarmos em seu potencial de multiletramento (letramento
cultural, literario, informacional e critico) e de letramento “especificamente” historico,
capaz de proporcionar ndo s6 o conhecimento historico, mas também de gerar reflexdo
sobre 0 tempo através de mediacdes culturais ndo exclusivamente escritas. (ROCHA,
2021)

Dessa maneira, o0 trabalho com a turma de 6° ano € dividido em trés etapas. A
primeira etapa corresponde a apresentacdo para a turma de algumas obras selecionadas
da literatura indigena, através da leitura do professor. Na segunda etapa, prople-se a
divisdo da turma em grupos de até cinco estudantes para que possa escolher uma das

obras apresentadas, aprofundar o contato com ela através da releitura das historias e de
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analises mais detalhadas das ilustracdes, visando & elaboracdo de uma ficha® com
informagdes técnicas do livro. Por fim, a terceira etapa esté relacionada a0 momento em
que os estudantes compartilham com a comunidade escolar as percepgfes e as

informacdes apreendidas atraves da exposicao de cartazes.

Primeiro passo:

Na primeira etapa, o docente deve orientar uma leitura coletiva para que 0s
estudantes estabelecam os primeiros contatos com as obras e reconhecam algumas
carateristicas deste género literario. Os professores devem, nesse momento, ressaltar a
diversidade entre os povos indigenas; os elementos culturais presentes no cotidiano das
aldeias, identificando as mdsicas, os rituais, as brincadeiras das criangas, assim como 0s

alimentos consumidos por eles.

Uma dificuldade que pode ser encontrada no desenvolvimento desta etapa é a
dispersdo de alguns estudantes. Para evitar este problema os docentes poderao, durante e
apos a leitura, estimular um debate com a turma através de questionamentos que levem

em conta os seguintes aspectos:

e Qual a regido do pais em que vivem os diferentes povos indigenas
apresentados?;

e Em qual tempo historico se passam as histdrias narradas?;

e Os povos indigenas enfrentaram e/ou enfrentam dificuldades em
manter vivo o seu modo de vida?;

e Como ¢ arelacdo destes povos como ambiente em que vivem?

Apbs a leitura coletiva e 0 debate em turma, os professores devem sistematizar
as observacOes dos estudantes, para que possa orientar os trabalhos que serdo

realizados na segunda etapa da sequéncia didatica.

Segundo passo:

% A ficha esta disponivel no Anexo desta Cartilha.
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Com o intuito de melhor compreender os comentarios dos estudantes; de
incentivar 0 engajamento na atividade de alguns jovens mais dispersos; e levando em
conta a possibilidade de ndo haver exemplares dos livros disponiveis para todos os
estudantes, sugerimos a organizacdo das carteiras em grupos compostos de até cincos
pessoas. Cada grupo devera escolher uma das obras apresentadas, reler a historia e
preencher a ficha informativa para auxiliar a sistematizagdo dos conhecimentos, tais
como: autor e ilustrador; o tema da histéria; identificagdo do povo indigena que a
origina; localizacdo e caracteristicas dos povos indigenas; trabalho de comparacdo a

partir de diferencas e semelhancas com o proprio cotidiano dos estudantes.

O aprofundamento do contato dos estudantes com as obras escolhidas pode ser
estimulado pela andlise de algumas de suas ilustracfes. Os docentes poderdo auxiliar os
grupos nesstas andlises. Abaixo apresentamos algumas possibilidades:

Figura 4: O interior da casa de Palermo e Neneco.

e e v

Fonte: Acervo pessoal
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No livro Palermo e Neneco, no momento em que 0s irmaos se apresentam, é
possivel observarmos o interior da casa onde moram. Os estudantes devem ser
capazes de identificar os elementos que compdem o ambiente doméstico como 0s

moveis; os eletrodomeésticos; a estrutura fisica do local; assim como o seu ambiente

externo.

Figura 5: Alguns brinquedos

Fonte: Acervo pessoal.

No livro O Péassaro Encantado é apresentada uma ilustracdo em que
observamos alguns brinquedos. E possivel estimular, junto aos estudantes, um

debate sobre as semelhancas e as diferencas entre criangas indigenas e néo

Ap6s a escolha dos livros; de uma analise mais detalhada das histérias e das
informagdes presentes; e do preenchimento da ficha informativa, os grupos estardo

aptos a dar continuidade ao terceiro passo da atividade.
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Terceiro passo:

Em consequéncia do debate coletivo estabelecido na sala de aula, os professores
e professoras devem sugerir a confeccdo de cartazes em que possam expor — para a
turma e para o restante da escola — as informag0es consideradas mais importantes pelos
préprios estudantes sobre os livros e 0s povos indigenas analisados. Uma preocupacao
para elaboracdo dos cartazes € a de disponibilizacdo dos materiais necessarios para a

realizacdo da atividade, como: cartolina, caneta hidrografica, lapis de cor, entre outros.

Durante a elaboracdo dos cartazes, os estudantes devem refletir sobre a forma
como representardo os indigenas e 0 seus respectivos povos através das imagens. E
necessario estar atento para possiveis conflitos entre o imaginario de um “indio
genérico”, identificado com aquele oriundo de um passado distante e sem relacdo com a
nossa contemporaneidade. As informagdes sobre o tamanho da populacéo, a histéria da
ocupacdo e a regido do pais em que estdo localizados seus territdrios devem ser

incentivados a constarem nos trabalhos produzidos pelos grupos.

Resultados esperados:

O tempo estimado para realizacdo de toda a atividade € de cinco tempos de aula,
de cinguenta minutos cada um deles, organizados da seguinte maneira: dois tempos para
a leitura coletiva, organizacdo dos grupos e para o debate e trocas de impressdes; dois

tempos para a confec¢do dos cartazes; e um tempo para a apresentacao dos trabalhos.

O trabalho pedagogico com obras da literatura indigena nas aulas de Histéria
pretende estabelecer um contato diferenciado de estudantes, docentes e demais
membros da comunidade escolar com a Histéria e a cultura dos povos indigenas do
Brasil. A literatura indigena possibilita compreender a diversidade cultural brasileira e a

superar preconceitos e injusticas.
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3. Outras possibilidades

A seguir, apresentamos duas outras propostas de sequéncias didaticas elaboradas
a partir dos livros Pindorama. Terra das Palmeiras (2007) e Histdrias de indio (2016).
A escolha destas obras se justifica por serem publicacGes bastante presentes nas escolas,
compondo acervos de bibliotecas e de salas de leituras. Sendo assim, considerando a
realidade de caréncia de materiais didaticos em grande parte das escolas publicas de
Nosso pais, estas obras literarias auxiliam a desenvolver, junto a estudantes, habilidades
investigativas e criticas, uma vez que se contrapdem aos discursos que compdem livros
didaticos que, comumente, reproduzem um senso comum igualmente vinculado pelos

veiculos midiaticos e também por agentes publicos e érgdos estatais.

As sequéncias didaticas elaboradas procuram atender as orientacdes dispostas na
BNCC. A sugestao de trabalho com o livro de Marilda Castanha esta referenciada no
contetdo programético do 6° ano, que procura analisar 0s povos indigenas originarios
do atual territdrio brasileiro e seus habitos culturais e sociais. J& o trabalho com o livro
de Daniel Munduruku segue as orientacbes programaticas voltadas para o 9° ano.
Contudo, mais do que determinar uma Unica forma de utilizar a literatura nas aulas de
Historia, interessa-nos apresentar possibilidades alternativas para fazer com que as

historias e as culturas indigenas sejam ensinadas através de suas préprias vozes.
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3.1.Pindorama. Terra das Palmeiras, de Marilda Castanha (2007)

Figura 6: Capa do livro Pindorama. Terra das Palmeiras. .

- §
<7 SNERIRIY

= > : -

Fonte: Acervo pessoal.

Sobre a autora: Marilda Castanha é natural de Belo Horizonte, Minas Gerais.
Formada em Belas Artes pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), torna-se
ilustradora, publicando seu primeiro livro sem texto, Pula gato!, em 1992. Com
Pindorama, Terra das Palmeiras, ganha os seguintes prémios: Prémio Melhor
llustracdo da Fundacdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil — FNLIJ (Brasil,1999);
Prémio Jabuti de llustragdo (Brasil, 2000); Orix Graphique Octogne (Franca, 2000); e
Prémio Runner-Up (Noma, UNESCO, Japéo, 2000).

Resumo: Ainda que ndo seja de autoria indigena, o livro de Marilda Castanha
(escrito em 2007) aborda a questdo indigena de maneira complexa e diversificada,
diferenciando-se dos textos utilizados pela maioria dos livros didaticos de Histdria que
atualmente circulam nas salas de aula. A autora procura, através de narrativas que
relatam o cotidiano de diferentes culturas indigenas, dar visibilidade as histérias de
conflitos fisicos e simbolicos vividos pelos povos originais ao longo de séculos.

Visando levar o leitor a conhecer a cultura e 0 modo de vida de diferentes povos
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originarios do Brasil, o volume aqui apresentado pode ser dividido em trés momentos
principais: a narrativa literaria intitulada Pindorama. Terra das Palmeiras, em que é
problematizada a necessidade de respeito a diversidade indigena; De olho na Histéria.
Ontem e hoje, excerto em que se faz uma retrospectiva sobre a Histdria da ocupacdo do
territério nacional; e A Historia deste Livro, texto no qual a autora desvela os motivos,

0s objetivos e os caminhos trilhados para a elaboracéo e confecgdo do volume.

A primeira parte do livro inicia-se com a explicacdo sobre o significado da
palavra “pindorama”, termo de origem tupi que quer dizer “terra das palmeiras”, forma
como 0s povos ando-peruanos denominavam o territério que hoje em dia chamamos de
Brasil. Através de seu texto, a autora apresenta as diferentes maneiras com as quais 0s
povos indigenas produzem conhecimento; estabelecem a diviséo de trabalho nas aldeias;
experimentam a relagdo com seus mitos e com sua espiritualidade; organizam suas
moradias; expressam-se através da pintura, da escrita e da oralidade; e estruturam as
relagdes “comerciais” de troca (a moitara) de suas producGes materiais (utensilios
domeésticos; ferramentas de trabalho, utensilios de caca, de pesca, de producdo de

alimentos.)

A narrativa construida por Marilda Castanha ressalta as peculiaridades dos
povos indigenas ao apresentar as diferencas existentes entre as moradias de povos que
vivem em deslocamento constante e as daqueles que estabelecem uma moradia mais
permanente. Por isto, sdo descritas as distingdes entre a organizacdo das aldeias dos
Kraho — que constroem uma grande maloca, ou casas individuais em formato de circulo
—, e a forma de morar dos Xavantes, que constroem seus abrigos em formato de meia-
lua. A diversidade indigena também aparece no livro quando sdo apresentados 0s
valores espirituais experimentados de forma diferenciada pelos diversos grupos. Para 0s
Krenak, os Marét sdo espiritos parecidos com os indios, vivem no céu e os protegem
nas cagadas e com as plantagdes. Ja para o povo Ticuna, os espiritos dos ventos, das
arvores ou das tempestades ndo devem ser desrespeitados e, a cada festa, € preciso
lembrar dos cuidados que todos devem ter com os espiritos bons e 0s maus das
florestas; bem como com as arvores, as nascentes e as cachoeiras, lugares considerados
sagrados. A autora ainda aponta os diferentes e importantes significados das pinturas
corporais, ressaltando o valor cultural e identitario das linguas faladas por cada povo,
vistas como formas de “continuar um pensamento” a ser levado a toda a aldeia e a ser

perpetuado ao longo do tempo através da memdria da oralidade.
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A segunda parte do livro, De olho na Historia. Ontem, hoje, consiste em um
breve relato da Historia dos povos indigenas no territorio brasileiro. A autora mostra
que pesquisas arqueoldgicas — feitas através de andlises de ossadas; de pinturas
rupestres; e do estudo de vestigios como os de carvéo, por exemplo —, apontam para a
possibilidade de presenca humana no continente ha mais de quarenta e oito mil anos. Ao
(re)contar como o0s povos indigenas relacionaram-se com 0s europeus a partir de 1500;
percebemos que os costumes, os modos de ser, de falar e de se “vestir” utilizados pelos
diferentes povos que ja viviam em “Pindorama” provocaram uma enorme curiosidade
investigativa naqueles que vieram “de fora”. Todo este percurso pode ser comprovado
pelas muitas exposi¢Oes de pecas da cultura material indigena organizadas em cidades
europeias; ou pelas expedi¢des “naturalistas” que envolveram a presenca de pintores, de
aquarelistas, de botanicos e de bidlogos que vieram ao Brasil realizar estudos e

pesquisas ao longo dos trés ultimos séculos.

Contudo, a relacdo entre 0s povos originarios e 0s europeus ndo se restringiu a
meras trocas culturais. As violéncias fisicas e simbolicas, a dominacgdo/escravizacao de
corpos e a invasao de territorios sdo as principais marcas que a colonizacdo deixou nas
historias de nossas sociedades autdctones. Os aldeamentos e a catequese impulsionados
pelas missdes religiosas inibiram e extinguiram diversos costumes e linguas faladas
pelos indigenas. As chamadas guerras justas e a disseminacdo de doengas — como 0
sarampo, a catapora, a variola, a coqueluche e a gripe — foram responsaveis pela fome,

escravizacao e dizimacdo de milhares de indigenas.

As marcas da violéncia colonial também podem ser identificadas na recente
historia indigena. A autora aponta que ainda no século XX, (mesmo apds a Constituicao
de 1988 que garantiu os direitos de ser, de falar e de agir, bem como a demarcacdo das
terras indigenas), diversos povos sofrem com o esbulho territorial, com o preconceito,
com a discriminacdo e com todo tipo de violéncia fisica impetrados por parte de agentes
do Estado, ou por particulares, sejam estes garimpeiros, madeireiros ou fazendeiros. No
entanto, gracas a resisténcia indigena, pode-se comemorar algumas conquistas como a
do aumento nos indices de crescimento populacional indigena, ocorrido na década de
1990; bem como a da implantacdo de escolas, cujo programa € elaborado a partir das

necessidades e das experiéncias dos prdprios povos indigenas.
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A terceira parte, A Historia deste Livro, recupera a trajetoria trilhada por Marilda
Castanha para a elaboragdo do livro. Com o objetivo de produzir imagens que
combinassem diferentes aspectos das culturas indigenas para uma exposi¢cdo que
aconteceria em Sarmede (cidade do norte da Italia, no ano de 1998); a autora iniciou um
trabalho de andlise bibliografica e de consulta a especialistas. Assim, foi possivel
identificar a grande diversidade que marca a vida e as culturas indigenas no Brasil,
presente ndo s6 nas aldeias e nas florestas, mas também nas periferias dos centros
urbanos. Como resultado obtido — para aléem do conhecimento compartilhado em forma
de texto —, as ilustracBes que compbe o livro revelam muitos aspectos da realidade

indigena, expressa em suas moradias, pinturas, saberes e rituais.

Por tudo isto, a leitura de Pindorama. Terra das Palmeiras constitui-se como
importante ferramenta de formacdo docente, uma vez que proporciona trazer, para o
trabalho em sala de aula, a discussdo sobre a diversidade e a atualidade da questdo
indigena, fatores muitas vezes ignorados pelos materiais didaticos tradicionais. Além
disto, a linguagem de fécil acesso e o apelo ludico provocado pela ilustracdo também
possibilitam a realizacdo de um trabalho direto e frutifero com estudantes do segundo

segmento do ensino fundamental.

Sugestado de atividade

Série: 6° Ano;

Unidade temética: A invengdo do mundo cléssico e o contraponto com outras

sociedades;

Objetos de conhecimento: Os povos indigenas originarios do atual territério

brasileiro e seus habitos culturais e sociais;

Habilidades: (EFO06HI08). Identificar os espacos territoriais ocupados e 0s
aportes culturais, cientificos, sociais e econémicos dos Astecas, Maias e Incas; bem

como dos povos indigenas de diversas regides brasileiras.

Encaminhamento: A unidade tematica estabelecida pela BNCC procura
contrapor 0s processos historicos e as caracteristicas fundamentais das chamadas

civilizagdes da antiguidade classica, sendo as mais priorizadas o Egito antigo, a Grécia
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antiga e Roma antiga, com as diferentes estruturas societarias encontradas no continente
americano, principalmente, Astecas, Incas, Maias e os diferentes povos originarios que
habitam o territorio brasileiro. E necessaria a atencdo para, ao contrapormos 0s
diferentes modelos de sociedade, ndo se incorrer em discursos que estabelecam algum
grau de hierarquias entre eles. As diferentes formas de viver e de se relacionar com o
territério devem ser compreendias a partir de suas dindmicas especificas de producédo

material, de organizacdo politica e de expressdo cultural.

Ao priorizarmos o objeto de conhecimento como sendo 0s povos indigenas
originarios do atual territério brasileiro e seus habitos culturais e sociais, encontramos
no livro de Marilda Castanha uma ferramenta importante para superarmos as narrativas
presentes em livros didaticos que, em geral, apresentam visdes generalizantes. Assim,
como forma de desenvolver, junto aos estudantes, a habilidade de identificar os espacos
territoriais ocupados e os aportes culturais, cientificos, sociais e econdmicos dos povos
indigenas das diversas regiGes brasileiras, elaborou-se uma sugestdo de atividade

didatica a ser aplicada em turmas de 6° ano do ensino fundamental.

Primeiro passo:

A primeira etapa consiste em estabelecer o contato dos estudantes com o livro de
Marilda Castanha. E importante que se consiga identificar o tema principal; destacar as
referéncias culturais indigenas; decodificar o significado das ilustracBes; e mapear como
a obra esta dividida. Estabelecido o primeiro contato, o docente deve encaminhar uma
discussdo com a turma a fim de elencar as informacdes e conhecimentos apreendidos

pelos estudantes ao longo de suas vidas escolares para contrap6-los a leitura do livro.

Para iniciar a discussdo com a turma, sugere-se a analise de uma das ilustracGes
que compdem o livro. Abaixo reproduz-se a ilustracdo referente ao momento em séo
explicados os significados e os usos das pinturas corporais como formas de expresséo e

de comunicagéo:
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Figura 7: Pintura, Escrita

Fonte: Retirada do site marildacastanhailustradora.blogspot.com*

Ao solicitar aos estudantes que analisem a imagem, o docente podera levantar

algumas questdes como:

e O que é possivel identificar?;

e O que significam esses desenhos?;

e Vocés acham que todos os indigenas usam as mesmas pinturas?;
e Existem momentos especificos para realiza-las?;

e Como fazem as pinturas e quais materiais utilizam?

Apds ouvir as repostas, é possivel iniciar a segunda etapa da atividade.

Segundo Passo:

Na etapa seguinte, o docente deve realizar uma leitura coletiva como forma de
envolver a turma no processo de identificacdo das informagdes socioculturais mais
relevantes, dando atencdo a temas postos em destaque pela propria narrativa. Séo eles: o
saber indigena; seus mitos e espiritualidade; formas de viver e de morar; formas de

4 Disponivel em: [http://marildacastanhailustradora.blogspot.com/2011/10/ilustracoes-do-livro-

pindorama-terra.html]. Consultado em: agosto de 2022.
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producdo — caca, pesca, coleta —; a relacdo dos indigenas com a arte e com linguagem;

questdes de identidade e de diversidade; importancia da resisténcia cultural.

Como forma de aferir o quanto os estudantes estdo envolvidos nesta etapa;
sugere-se que o docente auxilie a turma na elaboracdo de uma tabela na lousa, onde os
préprios discentes escrevam as palavras que mais chamaram a sua atencdo durante a

leitura. Apresentamos a seguir uma sugestéo para a confecgdo da tabela:

ISaberl

spiritualidade | [Formas de Vid ormas de Produca rte/Linguage Identidade/| | Formas
2 guag!

tTemas:| Indl'geng]

IDiversidade | Resisténcia

de

Terceiro passo:

Apos concluidas as primeiras etapas, é possivel confrontarmos os conhecimentos

que os estudantes ja possuiam com as novas informac6es apresentadas pelo livro. Para

atingir este objetivo, os educadores e as educadoras devem provocar alguns

questionamentos que auxiliem a turma a identificar os preconceitos e os estereo6tipos

presentes em materiais didaticos tradicionais (livros, apostilas, etc.) e no que se

costumou chamar de senso comum. As questdes a serem levantadas pelos docentes

podem ser:

Como se estabelecem as relagcbes entre as diferentes faixas etarias em
grande parte das aldeias indigenas?;

Todos os povos indigenas tém a mesma explicacdo para origem da vida
e do mundo?;

Como é a moradia dos indigenas? Sao todas iguais?;

A forma como os povos indigenas conseguem seus alimentos acontece
da mesma forma como fazemos para nos alimentarmos nos centros
urbanos?;

O que sdo os chamados “alimentos da alma™?;

Como os diferentes povos indigenas se expressam?;
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7. Todos os indigenas falam tupi?;
8. Os indigenas estabelecem relagbes de trocas de suas producles

materiais? Como isto acontece?
Organizando conhecimentos:

Para sistematizar os conhecimentos apreendidos e compartilha-los com o
restante da comunidade escolar, sugere-se que 0s estudantes realizem uma atividade
pratica. Organizados em grupos, os estudantes devem escolher um dos temas abordados
e preparar material para uma exposi¢cdo. Confeccdo de cartazes; producdo de maquetes;
reproducdo de pinturas indigenas e averiguacdo de seus variados significados; além da
criagédo de esquetes que exponham as relac6es de aprendizagem, de troca e de produgéo

material sdo algumas das propostas possiveis.
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3.2. Histdrias de indio, de Daniel Munduruku (2016)

Figura 82: Capa do livro Historias de indio

Daniel Munduruku

Hﬁs térias de fndio

[ustragoes

Laurabeatriz

Fonte: Acervo pessoal.

Sobre o autor: Daniel Munduruku é natural de Belém, Para e possui uma vasta
formacdo académica: Graduacdo em Filosofia; Licenciatura em Historia e Psicologia;
Mestrado e Doutorado em Educacdo pela Universidade de Séo Paulo (USP); e Pos-
Doutorado em Linguistica pela Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar). Com
mais de cinquenta livros publicados por diversas editoras no Brasil e no exterior, é
ganhador de diversos prémios, como Prémio Jabuti CBL — Camara Brasileira do Livro
(2004 e 2017); Prémio da Academia Brasileira de Letras (2010) — ABL; Prémio Erico
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Vanucci Mendes — CNPq; Prémio para a Promocao da Toleréncia e da N&o Violéncia —
UNESCO; Prémio da Fundacgdo Bunge pelo conjunto de sua obra e atuagdo cultural, em
2018. Foi cofundador da primeira livraria online especializada em livros de autores
indigenas e promove ha dezoito anos, o Encontro de Escritores e Artistas Indigenas no

Rio de Janeiro, em parceria com a FNLIJ.

Resumo: O livro de Daniel Munduruku, Histérias de indio (2016) cria a
possibilidade de se conhecer as especificidades do povo munduruku, assim como
algumas outras nagdes indigenas que habitam o territorio brasileiro. A obra apresenta
uma linguagem simples e o0 uso de elementos ladicos: as ilustracbes de Laurabeatriz; a
valorizacdo de personagens que representam criangas indigenas; e as fotos de aldeias
mundurukus. Estd dividido em trés partes: na primeira, é apresentado o conto “O
menino que ndo sabia sonhar”; na segunda parte, através de cronicas e de depoimentos
do autor recuperam-se experiéncias da vida fora da aldeia; e, por fim, sdo fornecidas

informac@es gerais sobre os diferentes povos indigenas.

O conto “O menino que nao sabia sonhar” narra a historia de Kaxi, um garoto
munduruku especial, por ter sido escolhido pelo pajé para ser o seu sucessor. Ao longo
de todo o conto, sdo apresentados elementos da vida e da cultura mundurucu, expressos
pelos rituais de nominacédo, pelos ritos religiosos e pelos de iniciacdo a vida adulta.
Além disto, é possivel conhecer um pouco do conhecimento produzido pelos
mundurukus, seja na producdo de artesanato, no trabalho nas rocgas, ou no saber sobre as

propriedades medicinais de algumas plantas.

A questdo principal do conto é a iniciacdo de Kaxi na arte da pajelanca. Em sua
cultura, o pajé é o chefe religioso que preside os rituais mais importantes, ele é a figura
responsavel pela conexdo com os espiritos dos antepassados, o guardido de uma cultura
que atravessou seculos, passada de geracdo a geracdo. O pajé cura e cuida de seu povo
com a sabedoria dos ancidos. Através da interpretacdo dos sonhos, o pajé é capaz de
guiar o seu o0 povo e protegé-lo. Kaxi, 0 menino escolhido, passa a acompanhar o pajé

em todos os seus afazeres, aprendendo coisas novas todos os dias.

Contudo, o maior temor de Kaxi estava na sua incapacidade de sonhar. Na
cultura munduruku, sonhar é a mais antiga forma de aprendizado, pois é pelo sonho que
os indigenas se transformam em seres da natureza conseguindo ver mais adiante, forma

de viajar para longe e de conhecer os perigos que os rodeiam, afinal, “sonhar ndo € um
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privilégio, ¢ uma necessidade”. Deste modo, Karu Bemp0, o pajé da aldeia, realizou um
ritual para ensinar seu discipulo a sonhar. Durante o ritual de iniciacdo a maioridade
(quando meninos de 12 anos deveriam ir a mata sozinhos e voltar com uma caga grande,
capaz de alimentar a aldeia, provando assim sua coragem e bravura), Kaxi sonhou pela
primeira vez e teve visdes que mostravam as consequéncias geradas pelo contato com
0s ndo indigenas. A destruicdo das arvores; a poluicéo dos rios; a proibicdo de costumes
e de crencas diante da imposicéo do cristianismo; e a perda de terras estavam entre as
consequéncias vislumbradas pelas visdes do jovem pajé. A partir de entdo, com estas
terriveis imagens gravadas na memoria, Kaxi sente-se capaz de cumprir a sua missdo na
mata, responsabilizando-se pela perpetuagdo da cultura e pela sobrevivéncia de seu

POVO.

Na segunda parte do livro, Daniel Munduruku, através de depoimentos e de
crbnicas, procura desconstruir esteredtipos e preconceitos, ao relatar situacbes e
experiéncias vividas ao morar na cidade. Os temas abordados nesta parte sdo o0 a
definicdo de ser indio; o0 questionamento sobre a possibilidade de indigenas viverem nas
cidades; a validacdo do modo de ser indigena; assim como o sentimento de
pertencimento dos povos indigenas, integrantes do presente de uma Histéria nacional,
igualmente inscritos fisica e culturalmente no territdrio brasileiro. As situacfes narradas
abrem a possibilidade de os leitores questionarem nao sé os tradicionais discursos
representativos imputados as populages indigenas, como também as concepcdes

identitarias construidas pelo “branco”, quase sempre sem muito cuidado e senso critico.

A terceira parte da obra faz uma espécie de apresentacdo dos povos indigenas do
Brasil. Nesta secdo, a diferenciacdo entre as nac¢Ges indigenas é percebida através da
classificacdo dos troncos linguisticos (Tupi, Jé, Karib e Aruak). A questdo da
diversidade cultural também fica evidente quando o autor descreve as diferentes formas
de construcédo de habitacdes; de organizagdo de trabalho; de expresséo de “mitos”; de
producdo artistica; de exercicio de espiritualidade; e de organizacdo sécio familiar. A
leitura deste texto possibilita 0 conhecimento da importancia dos chefes religiosos e das
organizacOes politicas de indigenas que garantem a sobrevivéncia das aldeias; a
preservacdo dos modos de viver; além de serem responsaveis pela articulacdo de pautas
reivindicatorias comuns. E importante ressaltar que toda esta riqueza e diversidade
cultural encontram-se ameacadas, pois, apesar da Constituicdo Federal aprovada em

1988, muitos sdo os invasores interessados na exploracdo econémica dos recursos
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naturais dos territorios indigenas, sejam as madeireiras, as mineradoras, ou 0S posseiros,

para so citar alguns.

Com isso, Histérias de indio pode ser compreendido como um valioso
instrumento para, em sala de aula, desconstruir-se esteredtipos tradicionalmente
reproduzidos por materiais didaticos, por veiculos de comunicacdo de massa, ou por
variadas formas de expressdo artistica. Atraves da propria voz indigena, o livro de
Daniel Munduruku consegue por em destaque diferentes formas de ser; de se relacionar
com o tempo, com a natureza e, ainda, com 0 sobrenatural. O “valor didatico” deste
livio € 0 de conseguir, com sucesso, estabelecer um dialogo com os leitores nao
indigenas. Conhecer o que é o universo indigena através do discurso do préprio
indigena possibilita ao leitor comum a ruptura com concepgcfes que revestiram as
representacdes dos indigenas, de perto marcadas por um ideério ligado a um passado
distante e assinalado pelo exotico e pelo selvagem. Por isto, na maioria das vezes, 0s
indigenas sdo vistos como desconfortavel obstaculo ao “necessario” desenvolvimento

econdmico do pais que, na verdade, nunca soube valorizar a existéncia indigena.

Sugestao de atividade:

Série: 9° ano
Unidade tematica: A Historia recente.

Objetos de conhecimento: As pautas dos povos indigenas no século XXI e suas

formas de insercdo no debate local, regional, nacional e internacional.

Habilidades: (EF09HI36). Identificar e discutir as diversidades identitéarias e
seus significados historicos no inicio do século XXI, visando ao combate de qualquer

forma de preconceito e de violéncia.

Encaminhamento: A orientagdo curricular disposta na BNCC norteia o trabalho
com 9° ano do Ensino Fundamental a discutir questdes pertinentes a Histéria do tempo
presente. Na unidade teméatica A Histdria recente, a proposta de discussdo de alguns
temas ajuda a compreender os fatores que contribuiram para as transformacgdes da
sociedade contemporénea; bem como favorece a identificacdo da emergéncia de

diferentes matrizes identitarias. O fim da Guerra Fria; o processo de mundializagédo
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econdmica; os processos de descolonizacio na Africa e na Asia; as experiéncias
ditatoriais na América Latina e seus movimentos de resisténcia sdo alguns dos
processos histéricos que permitem identificar a existéncia de expressiva parcela da
populacdo mundial que ndo se identifica, ou se sente incluida pela “narrativa” una,
inscrita pelo progresso histérico, e centrada em uma perspectiva europeia de

desenvolvimento.

Para que possamos desenvolver uma educacdo que objetive a superacdo de
preconceitos e favoreca o convivio democrético, torna-se fundamental que professoras e
professores facam com que as diferentes vozes e formas de se relacionar com o passado
sejam ouvidas também nas salas de aula. Ao procurar trabalhar as pautas dos povos
indigenas no século XXI e suas formas de insercao no debate local, regional, nacional e
internacional, é preciso que os estudantes tenham conhecimento da realidade social,
cultural, politica e econbmica em que estas populacdes estdo inseridas. Assim, o livro
Histdrias de indio, de Daniel Munduruku firma-se como uma competente ferramenta
capaz de possibilitar aos estudantes formas de identificacdo com a questdo indigena, ao
promover a discussdo sobre a diversidade identitaria e seus reais significados historicos

no inicio do século XXI.

A divisdo do livro em trés secOes principais possibilita a estudantes e a docentes
a apreensdo de informacdes relevantes sobre os munduruku e outros povos indigenas,
através de trés diferentes estilos de texto. Na primeira se¢do, o conto “O menino que
ndo sabia sonhar” mostra, através da histéria de Kaxi, alguns dos rituais sagrados; bem
como aspectos variados do modo de vida indigena: o manuseio de produtos da natureza,
de producéo de artesanato e de preparagdo da terra para o cultivo. E possivel conhecer
também os costumes socio culturais, através da reproducdo das conversas dos homens
da tribo, realizadas ao final de cada dia; do cotidiano feminino e a sua relagédo
“medicinal” com a natureza, exemplificada na colheita de plantas curativas; e ainda
através das brincadeiras entre as criancas recriadas no livro. A segunda secdo €
composta por cronicas que narram algumas experiéncias vividas pelo autor em seu
contato com a sociedade ndo indigena. Os textos abordam questdes que discutem a
construcdo de estere0tipos e a propagacédo de preconceitos; problematiza a relagcdo que
alguns indigenas estabelecem com a religido cristd; e compara as diferentes formas de
aprendizagens. J& a terceira secdo, é formada por um texto que disponibiliza variadas

informacdes sobre os povos indigenas do Brasil. Dentre as questdes apresentadas,
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destaca-se a violéncia presente nas ameacas a que os diferentes povos indigenas estdo

submetidos no Brasil e as suas formas de resisténcia.

A seguir, apresenta-se uma proposta de atividade didatica que utiliza o livro de
Daniel Munduruku, a ser desenvolvida em trés etapas. A primeira etapa consiste no
contato com a publicacdo; atividade de leitura; e agrupamento da turma em trés grupos.
A segunda etapa propde o desenvolvimento de trabalhos que visem organizar 0s
conhecimentos e estabelecer um dialogo entre a realidade indigena e a comunidade
escolar. Cada um dos trés grupos produzira trabalhos diferentes direcionados a cada
uma das trés secdes que compdem o livro. A terceira etapa prevé a apresentacdo de
trabalhos elaborados pelos estudantes a serem disponibilizados a todo o corpo discente

da instituicdo através de atividade expositiva.

Primeiro Passo:

Por se tratar de um livro que apresenta uma parte textual relativamente densa,
sugere-se que os docentes orientem de perto a leitura dos estudantes para que eles
possam, com maior agilidade, identificar os elementos constituintes das identidades
indigenas. Tais elementos estdo presentes ao longo de todo o texto e podem ser

elencados a partir das seguintes ponderagdes:

e Quais sdo os costumes indigenas presentes no livro?;

e Como os indigenas organizam e dividem o trabalho em suas
comunidades?;

e Os indigenas falam apenas uma lingua?;

e Como as criancas fazem para aprender 0 modo de ser de seu povo?;

e Como sdo e como fazem suas moradias?;

e Como os diferentes povos indigenas fazem para proteger suas
culturas?;

e Como se relacionam com o0s ndo indigenas?;

e Existe alguma organizacéo que reuna diferentes povos?;

e O que ameaga 0s povos indigenas?
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Ap0ls o debate destas questdes (e de outras que por ventura surjam durante a
conversa com a turma), o docente deve propor a divisdo da turma em trés grupos que
trabalhardo, cada um, com uma secédo do livro. A depender da quantidade de estudantes
que compdem a turma, estes grupos podem ser subdivididos em outros menores,
compreendendo no maximo cinco pessoas, para que se garanta o envolvimento discente

na execugdo pratica da atividade.

Segundo Passo:

Estabelecidos os grupos, os docentes devem organizar a segunda etapa da
sequéncia didatica distribuindo os alunos de maneira a garantir a execucdao das
diferentes tarefas. O grupo que optou por trabalhar com o conto “O menino que néo
sabia sonhar” deve procurar por informacdes que caracterizem a cultura indigena como
um todo e, em particular, a munduruku. A proposta é a de elaboracdo de cartazes
confeccionados a partir dos seguintes temas: “rituais sagrados e pajelanca”; “trabalho e
conhecimentos”; “ameacas e resisténcias”. A seguir relaciona-se algumas das

informac@es que devem constar nos trabalhos:

e Rituais e pajelanca: O conto apresenta trés rituais: o da nominacao; o ritual de
iniciacdo a pajelanga; e o ritual da maioridade. Além destes rituais, s&o referidos
também os rituais de cura de doencas graves; de ritos de purificacdo; e as
ceriménias de casamento e de enterro dos mortos. E possivel identificar também
a importancia do pajé como figura de lideranca nos rituais que marcam etapas
importantes da vida dos membros da aldeia, sendo ele considerado um elo entre
as geracOes, a0 mesmo tempo em que figura como responsavel pela perpetuacao
do modo de vida munduruku. Os estudantes devem procurar descrever estes
rituais, ressaltando a sua relevancia para a constituicdo da identidade de um povo

indigena;

e Trabalho e conhecimento: Ao narrar a vida de Kaxi, o conto evidencia algumas
caracteristicas do modo de vida munduruku. O trabalho estd dividido
principalmente entre 0s homens, responsaveis pela caca, pesca, coivara e pela
confeccdo de arcos e flechas; e as mulheres que cuidam da roca e das tarefas
domésticas. E possivel também conhecer algumas das particularidades da
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alimentacdo indigena, baseada na caca e na pesca e complementada pelo
consumo de vegetais como a musukta (mandioca), wexik a (batata-doce), cara,
kagd (cana), e de carne oriunda de pequenas criagdes (de galinhas). O
conhecimento, produzido e transmitido através de muitas geragdes, inscreve-se
na utilizacdo de certos materiais (embira, bambu e palhas) e na manutencao de
técnicas tradicionais, usadas na confeccdo dos ictus (vasos); na forma de plantio
e de colheita de alguns vegetais; e ainda no uso de determinadas plantas para a

cura de doencas especificas.

Ameacas e resisténcia: A relacdo entre indigenas e os pariwat (homem branco)
estd presente no conto e evidencia 0s prejuizos e as ameacas a que 0S POVOS
originarios estdo submetidos. Quando Kaxi participa das conversas entre 0s
homens da aldeia toma conhecimento de que as terras de seu povo e a de outros
parentes indigenas sdo cobicadas por possuirem riquezas. Em outro trecho,
denuncia-se as ameacas que atacam a sobrevivéncia dos indigenas, ja que, no
sonho de Kaxi, 0 menino — transcendido de seu corpo humano e transformando
em espirito/animal da floresta —, consegue experimentar o sofrimento da
natureza, provocado pela destruicdo da mata e pela poluicdo dos rios. O sonho
de Kaxi também denuncia o quanto o contato com os brancos pode provocar a
negacdo dos costumes e das crencas originais; além de ser capaz de gerar
conflitos entre irmdos, causados pela ganancia financeira que valoriza o dinheiro
e explora a invasdo de terras indigenas. Deste modo, as possibilidades de
resisténcia sO se concretizariam gracas ao contato com “pessoas que eram
amigas dos indigenas e que os defendiam com palavras”, ressaltando-se ainda a
importancia de afirmacdo do modo de ser indigena e da necessidade de

transmissibilidade dos valores as geracbes mais novas.

Os trabalhos produzidos pelos estudantes devem atentar para a pluralidade e para

a diversidade identitdria que caracteriza a sociedade brasileira. Ao conhecer e

estabelecer contato com diferentes habitos; visdes de mundo; e formas de se relacionar

com o meio ambiente, abre-se a possibilidade de desnaturalizarmos modos de vida

hegeménicos. Este movimento é fundamental para o reconhecimento do outro, para a

compreensdo de suas demandas e para a ampliagdo do exercicio da cidadania de todos

os brasileiros.
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A segunda secédo do livro é dedicada as cronicas que contam as experiéncias do
autor em sua vida fora da aldeia, dentro do espaco urbano e no convivio com 0s nao
indigenas. Os episodios narrados revelam que a falta de conhecimento € um dos
motivos centrais para a construcdo de estereotipos e para a reproducéo de preconceitos.
Os temas abordados nas crénicas versam sobre a definicdo do que € ser indigena na
atualidade; as questdes de origens; a relagdo com o cristianismo; a forma de
aprendizagem dos indigenas; e a problematizacdo de alguns habitos relacionados a

cultura “ndo branca”.

Assim, o trabalho a ser desenvolvido pelos estudantes a partir desta secdo tem
como objetivo provocar a reflexdo critica da comunidade escolar sobre os
conhecimentos produzidos pelo considerado “senso comum”. Para tanto, sugerimos a
divisdo do trabalho em duas etapas. Na primeira etapa, os estudantes devem realizar
uma consulta a comunidade escolar para compreender 0 que se conhece sobre a questao
indigena no Brasil. Esta consulta pode ser realizada através de entrevistas que priorizem
representantes de todos 0s segmentos da comunidade (docentes, trabalhadores
administrativos, estudantes de séries variadas e responsaveis). A seguir sugerimos

algumas perguntas para compor as entrevistas:

e O que é um indigena para vOcé?

e Onde vivem os indigenas?

e Vocé sabia que existem centenas de povos indigenas diferentes vivendo
no Brasil atualmente?

e Vocé reconhece influéncias das culturas indigenas em seu cotidiano? Em

caso afirmativo, quais seriam elas?

Apbds o levantamento de dados, os estudantes conseguirdo elencar quais
informacdes realmente condizem com a realidade dos povos indigenas e quais sao
resultados da reproducéo de preconceitos. A partir destas constatacées, sugere-se que 0s
estudantes elaborem pequenos roteiros de esquetes nos quais consigam “desconstruir”

as representacdes indigenas oriundas do preconceito e da ignorancia.

A terceira secdo do livro traz informagdes gerais sobre as populacfes indigenas
do Brasil e possibilita aos estudantes a organizacdo de material de divulgacdo que vise a
dendncia das principais ameacas a sobrevivéncia da diversidade cultural indigena. O

texto desempenha a funcdo de “relato historico” ao enumerar 0s principais “invasores”
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que colocam em risco a posse de territdrios pelos indigenas, através da promogdo do
desequilibrio ambiental oriundo da exploracdo depredatoria da floresta. Estes
“invasores” na contemporaneidade se podem personificar nas madeireiras; nas
mineradoras; nos garimpos; no alargamento da malha rodoviaria que gera o aumento do
namero de “posseiros” ilegais, e nas hidrelétricas que, na maioria dos casos, Sao
construidas gragas as iniciativas estatais. Neste momento, os docentes devem orientar 0s
estudantes a produzirem uma revista, em formato digital e/ou impresso, que relna
informacOes sobre quem sdo o0s agentes/empreendimentos que ameacam as terras
indigenas, expulsando comunidades tradicionais e colocando em risco a biodiversidade
do territério nacional °. Estas aces predatérias e irresponsaveis devem ser contrapostas
as conquistas estabelecidas pela Constituicdo Federal de 1988, documento que garantiu
a emancipacao indigena e que determinou a demarcacéo de todas as areas indigenas no

prazo maximo de cinco anos apos a data de sua publicacéo.

Terceiro Passo:

Apds os trabalhos estarem concluidos, professores e estudantes devem organizar
a terceira etapa que consiste na culminancia do projeto. A proposta € que a producéo
dos estudantes ultrapasse os limites da sala de aula e seja apresentada aos demais
membros da comunidade escolar. Assim, os cartazes elaborados devem ser expostos em
espacos coletivos da escola como corredores, patios e areas de maior circulacdo. Os
esquetes devem ser apresentados nos momentos em que esteja reunido o maior nimero
de estudantes (horarios de entrada, de recreio e de saida) e, por fim, a revista produzida
deve ser distribuida aos estudantes de todas as séries (em caso de possibilidade de

impressdo), e/ou publicada nas redes sociais da escola, em uma verséo digital.

Retorno Esperado

Acreditamos que ao priorizar as vozes indigenas em detrimento dos discursos

inclusos nos materiais didaticos mais tradicionais, problematiza-se a ja “historica”

5 A recolha e pesquisa de dados podem ser complementadas e atualizadas através da consulta a sites
disponiveis na internet, tais como: [https://www.socioambiental.org/]; [https://cimi.org.br/]; e
[https://apiboficial.org/]. Consultados em: agosto de 2022.
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centralidade dada a uma perspectiva eurocéntrica, pautada na ideia de “desenvolvimento
humano” e “social”, que majoritariamente pautou o ensino da Histdria ao longo dos
séculos. A leitura analitica de produgdes como Pindorama. Terra das Palmeiras e de
Histdrias de indio faz com que nossos estudantes reconhecam a grande diversidade
identitaria formadora da sociedade brasileira e atentem para o fato de que o convivio
entre todos os brasileiros nem sempre ocorre (e ocorreu) de forma pacifica, levando —
muitas vezes e por muito tempo —, 0s povos indigenas (igualmente brasileiros) a serem
vitimas de violéncias fisicas e culturais, impostas por variadas formas de Estado

(Coldnia/Império/Republica) e de poder (estatal ou civil).
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4. Anexo
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TITULD:
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A QUAL POVO INDIGENA PERTENCE?

LOCALIZACAD:

JUAIS AS PRIN CIPAIS CARATERISTICAS FORAM IDENTIFICADAS?
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