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SANTOS, Rafael Tavares. Sujeitos, identidades e 0 mundo digital: uma possibilidade para
0 ensino de histdria na educacéo de jovens e adultos na contemporaneidade. Dissertacao
(Mestrado). Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia — Universidade Federal
do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro. 2021. ... 80p.

RESUMO

A chegada de alunos cada vez mais jovens a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e a ampliacédo
do acesso a novas tecnologias transformaram a realidade desse segmento no Brasil. O desafio
do analfabetismo adulto que marcava a EJA em contextos histéricos anteriores ja ndo é o
principal problema na atualidade. Dessa maneira, como 0 uso de tecnologias, que marcam as
relacBes na sociedade da informacdo, pode contribuir para o Ensino de Historia na EJA e sendo
a questdo motivadora para a reflexdo proposta. A dissertagédo discute as possibilidades do uso
de TICs (Tecnologias de Informacao e Comunicacéo) no desenvolvimento de uma proposta de
educacao significativa para o Ensino de Histéria na EJA, com atencdo para identidades dos
atores desse segmento e, também, compreendendo as peculiaridades que compdem a Educacao
de Jovens e Adultos em Duque de Caxias a partir da experiéncia em escola situada na periferia
da regido metropolitana do Rio de Janeiro. Neste sentido, como contribuicdo para o
desenvolvimento de préticas de ensino, dois materiais com formato que interliga dudio com
imagens sdo apresentados para serem desenvolvidos com os alunos da EJA tendo como
referéncia a rede estadual do Rio de Janeiro.

Palavras-chaves: Educacdo de Jovens e Adultos; Ensino de Histdria; Histéria Pablica; Duque
de Caxias/RJ; TICs; Identidades.



SANTOS, Rafael Tavares. Subjects, identities and the digital world: a possibility for the
teaching of history in contemporary youth and adult education. Thesis (Master's degree).
Professional Master's Program in History Teaching — Federal University of the State of Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro. 2021. ... 80p.

ABSTRACT

The arrival in the Youth and Adult Education (EJA) of increasingly younger students and the
enlargement in the access to new technologies have transformed the sector’s reality in Brazil.
The challenge of adult illiteracy that marked EJA in past contexts is no longer the central issue.
Thus, the way in which the use of technologies, which determine social relations in the
information society, can contribute to the Teaching of History in EJA is the driving question of
the proposed analysis. The present dissertation discusses the possibilities for the use of
Information and Communication Technologies (ICTs) in the development of an educational
proposition that is significant to history teaching in EJA, rendering special attention to the
relevant actor’s identities and also comprehending the peculiarities that compose the Youth and
Adult Education programme in the municipality of Duque de Caxias, stem from the experience
of a school situated in the suburban areas of Rio de Janeiro’s metropolitan zone. Henceforth, as
a contribution to the development of teaching practices, two materials that intertwine audio and
image are presented to be used with students from EJA, having as a reference the state network
of Rio de Janeiro.

Key-words: Youth and Adult Education; Teaching of History; Public History; Duque de
Caxias/RJ; ICTs; Identities.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo trata da relacdo entre o ensino de Historia na Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) e o uso de Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (NTICs)
desenvolvido na realidade de uma escola localizada na periferial de Duque de Caxias, regido
metropolitana do Rio de Janeiro. Além disso, o trabalho busca debater, a partir dos alunos, as
identidades presentes na EJA, as possiveis transformacdes geradas pelo avanco da sociedade
de informacdo e as diferencas de acesso a tecnologia que marcam as geracdes de nativos,
migrantes e excluidos digitais. Aliado a isso buscamos, ainda, descrever a realidade do ensino
noturno para os discentes de uma escola na periferia da Baixada Fluminense.

Diante disso se torna necessario destacar a importancia do Mestrado Profissional em
Ensino de Historia (ProfHistoria) para esta pesquisa. E importante salientar que as reflexdes
sobre o ensino de Histdria na educacéo bésica, especialmente na Educacgéo de Jovens e Adultos,
ndo fora amplamente debatido nos cursos de Historia, sejam da graduacdo ou nas posteriores
especializacBes até o0 momento da minha primeira formacéo por volta dos anos 2000.

Ao longo dos mais de dois anos que esta pesquisa foi desenvolvida diversos colegas
relataram o distanciamento de suas formacdes iniciais na graduacao de Histdria, com sua pratica
docente na educacdo bésica, concluindo que as pesquisas cientificas sobre a EJA ainda sdo
incipientes e, certamente, as produc¢des no ProfHistdria podem e devem refletir a dindmica da
sala de aula deste segmento de ensino que, constantemente, apresenta desafios aos professores
atuantes.

Portanto, acreditamos que o ProfHistdria seja um marco decisivo na mudanca deste
cenario de desafios impostos pela EJA. Em 2012, com o estimulo da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e da coordenacgéo da area de Historia
da instituicdo de estudo, a ideia do Programa Pds-Graduacdo em rede nacional voltado para a
formacgédo de um mestrado profissional em Ensino de Historia passou a ganhar forca, como
destaca Ferreira (2019):

Em agosto de 2012, as discuss@es ja tinham amadurecido e comecamos a montar o

1 A nocéo de periferia aqui é destacada serve para especificar que a escola ndo esta no centro do municipio de
Duque de Caxias, mas esta afastada geograficamente do centro politico e econdmico mais desenvolvido deste
municipio da Baixada Fluminense. Em linhas gerais os termos centro/periferia ndo sao intercambidveis com
desenvolvimento/subdesenvolvimento. O centro sempre sera desenvolvido, mas também podera haver periferias
desenvolvidas como acontece em alguns municipios fluminenses. Tampouco, se deve superpor as nogdes
centro/periferia e autonomia/dependéncia uma vez que existem dindmicas proprias que podem superar o reflexo
reducionista de sociedade dependente. Cf. FRANCO, Rolando. Periferia (verbete). In: SILVA, Benedicto.
Dicionario de Ciéncias Sociais. Rio de Janeiro: Fundacdo Getulio Vargas, 1996. p.894-896.



15

projeto, definir as linhas etc. Foi um trabalho a varias maos e algumas pessoas tiveram
um trabalho muito importante. Foi um trabalho imenso, porque precisdvamos montar
ementa para todas as disciplinas. N6s enviavamos e-mail com chamada para 0s
colegas, “Precisa-se de ementa para Histéria da Africa”; esperdvamos as respostas
chegarem, arrumavamos a ementa, selecionavamos a bibliografia. O que se esperava
era que o resultado se configurasse em um projeto para o Rio de Janeiro, um
PROFHISTORIA fluminense, com as seis universidades daqui. Quando se aproximou
o final do ano, se bem me lembro, em dezembro, nés fomos para a Capes. Pedimos
para o Carlos Fico agendar uma reunido com o diretor de avaliacdo, que nessa época
era o Livio Amaral, para que ele conversasse e explicasse como seria o
funcionamento. As davidas eram muitas: de quais instituicées eram os alunos? Como
seriam as orientacdes? Quem emitia o diploma? Como se constituia o vinculo?
Colocamos tudo na mesa e ele disse: “Caso a ideia seja fazer uma rede, ndo dé para
ser local, deve ser uma rede nacional. E, vocés precisam apresentar isso tudo, pronto,
até o final de marco do proximo ano.” (FERREIRA, 2019, p. 34).

O ProfHistoria representa uma oportunidade para tratar de temas que estdo diretamente
relacionados ao Ensino de Histdria. Sem este programa, no entanto, haveria pouca oportunidade
para o desenvolvimento de projetos académicos consolidados de P6s-Graduacgéo voltados para
a Historia. Frequentemente é possivel observar que temas ligados ao ensino, mesmo
envolvendo disciplinas com éreas de atuagdo consolidadas na academia, sdo trabalhados nos
mestrados de educacgdo. Assim sendo, o ProfHistdria €, sem ddvida, uma grande oportunidade
para o professor-pesquisador consolidar sua trajetdria profissional a partir da formacédo
continuada.

A prética docente na EJA realizada na escola de Duque de Caxias foi determinante para
a construcdo do meu objeto de pesquisa. A selecdo para o ProfHistoria permite o ingresso no
curso sem, necessariamente, a apresentacdo de um projeto de pesquisa e, comumente, o tema
de exploracdo se configura ao longo do primeiro ano de curso, porém ao entrar no programa
tinha a convicgdo de que precisaria dialogar com a minha experiéncia em sala de aula.

Dessa maneira, enquanto professor de Histdria atuante na EJA, usei a minha realidade
como ponto de partida. Indaga¢des como a trajetdria da Educacdo de Adultos no Brasil; 0s
sujeitos que formam este segmento; os impactos da sociedade da informacdo no Ensino de
Histdria na EJA e as oportunidade que as novas tecnologias permitem para o Ensino de Historia
para adultos na periferia de Duque de Caxias marcaram o debate presente nesta pesquisa.

Para tratar um pouco sobre estes pontos é necessario destacar alguns conceitos presentes
no trabalho. A Educacdo de Jovens e Adultos é analisada no item 1.1 do primeiro capitulo,
como possivel elemento em transformacéo no Brasil, inicialmente pela perspectiva do combate
ao analfabetismo e, atualmente, torna-se possibilidade bastante concreta de uma camada
crescente de jovens que deixam o ensino vespertino por reprovagdes continuas, jubilamento ou,

ainda, a necessidade de trabalhar.
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Além das transformacdes ocorridas na EJA o avango de NTICs permitem a
consolidagdo de uma nova realidade social que também ira impactar este segmento na
educacdo, entdo para discutir as mudangas ocorridas a partir do desenvolvimento desta
sociedade recorreremos aos trabalhos de Castells (1999) e Levy (1999).

Ressalta-se, também, que mais duas perpectivas sdo decisivas para o desenvolvimento
desta pesquisa; o reconhecimento da diversidade presente na EJA e a construcédo das identidades
dos sujeitos estudantes - temas estes debatidos a partir das contribuicdes de Arroyo (2017) e
Sales & Fischman (2019). Outro ponto importante para a nossa pesquisa foi a discussdo sobre
a realidade da periferia, no contexto de uma educagdo noturna, para alunos da rede estadual do
Rio de Janeiro, localizados, especificamente, no terceiro distrito de Duque de Caxias. Esta
realidade é relevante para a investigacao aqui proposta.

Neste cenario também vale destacar o ambiente no qual a pesquisa foi desenvolvida. O
item 2.1 do segundo capitulo trata do Colégio Estadual Parada Angélica localizado no bairro
de mesmo nome e afastado mais de 30 quildmetros do centro de Duque de Caxias, sendo este
0 l6cus do trabalho. A EJA, do Ensino Médio, nesta escola segue o modelo de médulos da rede
estadual do Rio de Janeiro com a disciplina de Histdria presente no primeiro e terceiro modulos.
Esta investigacdo propde o foco nos conteidos previstos para o primeiro.

Além disso, é relevante destacar que a pesquisa ocorreu em grande parte sobre os
impactos da pandemia de Covid-19. O isolamento e o distanciamento social impostos como
medidas de controle da epidemia impuseram uma nova dindmica para a pesquisa. As disciplinas
previstas para este programa de Pés-Graduacdo foram cursadas em parte de forma presencial,
no ano de 2019, mas duas disciplinas e o exame de qualificacdo ocorreram de forma remota,
no ano de 2020. Da mesma forma, o ensino na EJA passou, também, a ser a distancia, impondo,
assim, uma realidade distinta que sera levada em consideracdo neste trabalho.

Portanto, para que nao reste duvida é importante destacar que os créditos previstos no
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia foram cursados, em grande parte, no
periodo anterior a pandemia do Covid-19 e que a producdo da pesquisa ocorreu quase que
exclusivamente durante o periodo de isolamento social imposto. Nesse sentido é necessario
destacar que este fato também implicou no ensino remoto da EJA no Colégio Estadual Parada
Angélica.

Sendo assim, as possiblidades que as NTICs apresentavam ao ensino de Historia
deixaram de ser um cenario possivel e transformaram-se numa realidade imposta pelo ensino

remoto. As diferencas de acesso a tecnologias e as dificuldades provocadas pela desigualdade
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social ficaram claras com o quadro pandémico. Estes elementos impactaram, de forma decisiva,
neste pesquisa. N&o se trata, apenas, de produzir um material pedagdgico para a EJA, mas sim
um que possa dialogar com as realidades presentes no segmento.

Outro ponto decisivo para o desenvolvimento do trabalho, com efeito direto na revisao
do plano inicial de redagéo, foi o exame de qualificacdo. As contribuicOes das professoras
Fernanda Castro, Patricia Bastos e Vera Lucia Borges com seus apontamentos, observagoes e
correcdes permitiram o aprofundamento da pesquisa com o0 estabelecimento de pontos
importantes para a transformacao de um modelo embrionario com caminhos definidos.

Dessa forma, nosso primeiro capitulo busca apresentar um breve histérico da Educacao
de Jovens e Adultos no Brasil nas Gltimas décadas, destacando as transformagGes ocorridas ao
longo desta trajetdria. Na sequéncia visamos debater os sujeitos presentes na EJA e tracar
elementos que colaboram para a formacao de suas identidades e, por fim, articular a construcao
da sociedade da informacdo e os seus impactos na Educacéo de Jovens e Adultos. Para debater
assuntos téo diversos recorremos a autores como Haddad (2000), Favero (2010), Arroyo (2017),
Sales & Fischman (2019), Castells (1999) e Levy (1999).

No segundo capitulo buscamos tracar um caminho em que fosse possivel pensar as
contribuicbes de elementos presentes na cibercultura para o ensino de Histéria na EJA. Nosso
objetivo foi apresentar as condi¢fes presentes no cotidiano da escola estadual da periferia de
Duque de Caxias. Em seguida, a opcdo foi relacionar o debate sobre a histéria publica com o
ensino de Historia a partir do ProfHistdria objetivando estabelecer as intersecBes entre a
academia, 0 mundo digital e a sala de aula. O final do capitulo é uma apresentacao dos desafios
gue marcaram 0 ensino remoto no contexto da pandemia de Covid-19, especialmente para o
ensino publico estadual na cidade analisada. Para este capitulo estabelecemos dialogo com
autores como Ribeiro & O’Neill (2012), Jacobi (2000), Arroyo (2017), Sacristan (2000) e Silva
(2010).

O terceiro e ultimo capitulo foi dedicado ao desenvolvimento do produto pedagdgico
que acompanha esta dissertagcdo. Marcado pelo processo de retroalimentagdo a pesquisa foi
iniciada com base na préatica docente, voltando-se, também, para os desafios do ensino de
Histdria na EJA. O ciclo que tem inicio com as indagac6es sobre as possibilidades do uso de
TICs no cotidiano escolar da disciplina de Histdria na EJA retorna ao ponto de partida ao propor
atividades audiovisuais que envolvam conteudos previstos no curriculo essencial da Secretaria
de Estado de Educacéo do Rio de Janeiro (Seeduc-RJ).

Um dos itens apresenta debate sobre a metodologia para o uso deste material de multiplo
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formato, isto é, a combinacdo de &udio com diversas figuras como, por exemplo, mapas,
quadros, etc. Além disso apresentamos argumentacdo para justificar a escolha dos dois temas
que foram a base das aulas criadas para o primeiro modulo do Ensino Médio na modalidade da
Educacao de Jovens e Adultos da Seeduc-RJ. A parte final do terceiro capitulo descreve o
percurso para o desenvolvimento de cada aula, os programas usados e as fontes necessérias para
a producdo do produto pedagdgico.

A pandemia do Covid-19 modificou a forma como a sociedade encarou a realidade. A
vulnerabilidade que marca determinadas camadas sociais ficou ainda mais transparente. A
fome, 0 medo, a violéncia, a falta de moradia e a auséncia do basico sdo elementos presentes
para um setor grande da nossa sociedade. Este trabalho ndo tem o objetivo de debater as raizes
de todos estes problemas estruturais, mas é importante destacar que o seu desenvolvimento
ocorreu neste contexto, onde a sociedade p6de olhar para suas mazelas sem nenhum tipo de
maquiagem. O ensino na EJA precisa reconhecer estes desafios e, com isso, ser capaz de
dialogar com esta vivéncia. O trabalho docente €, portanto, um ato de resisténcia na disputa

politica que luta pela democratizacdo do conhecimento.
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CAPITULO 1: DIALOGOS COM O EJA E AS TECNOLOGIAS DA INFORMAGCAO:
ALGUMAS CONEXOES

Ao direcionar uma pesquisa para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é necessario
observar gque este segmento foi construido no Brasil a partir da necessidade de garantir acesso
a educacdo da populacdo adulta que ndo teve a oportunidade de estudar na infancia e na
adolescéncia. Portanto, iniciaremos o trabalho fazendo um breve historico desta modalidade de
ensino no pais.

Apds os apontamentos dos projetos que envolveram a EJA nas Gltimas décadas no Brasil
iremos ponderar algumas caracteristicas que colaboram para a formacdo da identidade dos
sujeitos na EJA. Por fim, faremos uma breve analise da sociedade da informacdo e como este
quadro social apresenta dialogos com o publico presente na Educacéo de Jovens e Adultos no

Colégio Estadual Parada Angélica (CEPA), em Duque de Caxias.

1.1 A Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil contemporéaneo: aproximacgdes com a EJA-
RJ

A preocupacdo com a educacdo de adultos esta presente na sociedade brasileira e com
referéncias ainda no periodo colonial, especialmente, a partir da chegada dos jesuitas. Nesse
momento os religiosos ficaram encarregados da catequizacdo dos povos nativos e da instrucdo
dos colonos?. Entretanto, para este trabalho sera necessario realizar um breve histérico que nos
remete a periodos mais recentes do ensino voltado para a populacdo adulta e, por isso, vamos
nos concentrar nos desdobramentos desta modalidade a partir da segunda metade do século XX.

A década de 1950 foi marcada por uma politica de combate ao analfabetismo no pais.
O Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), através do CBPE — Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais, realizou diversas pesquisas que fundamentaram a ideia de que era
preciso concentrar 0 combate ao analfabetismo com a melhoria e a ampliacdo da oferta de
escolas para a populacéo na faixa etéria de 10 a 14 anos, rompendo o ciclo do analfabetismo na

sociedade brasileira. Sobre isso Favero (2010, p. 4) argumenta:

Como uma das consequéncias dessa concepcao e desses estudos, o grupo de técnicos
que trabalhava no INEP recusava a a¢cdo massiva das campanhas e propds um projeto
experimental, visando a expansdo e melhoria da qualidade do ensino primério e
procurando “secar as fontes do analfabetismo”. Entendia que ndo adiantava
alfabetizar adolescentes e adultos, pois a inexisténcia ou o mau funcionamento da
escola primaria “fabricava” mais analfabetos, tanto no meio urbano quanto no meio

2 PRIORE, Mary del. Histdrias da gente brasileira. v 1, Sdo Paulo: Leya, 2016.
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rural. (FAVERO, 2010, p. 4).
Ao final desta mesma década o cenario sobre a educagdo de adultos comegou a mudar.

Em 1958, com a realizacdo do Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, no Rio de
Janeiro, os debates giravam em torno de uma nova proposta de ensino para este publico,
priorizando a construcdo de uma metodologia especifica e o reconhecimento do educando como
sujeito social, além do processo de ensino-aprendizagem como ferramenta de promoc¢édo da
participacdo politica. Os debates ocorridos no congresso sdo caracterizados por Paiva (1973, p.

210) da seguinte forma:

[...] marcava o Congresso o inicio de um novo periodo na educacdo de adultos no
Brasil, aquele que se caracterizou pela intensa busca de maior eficiéncia metodolégica
e por inovacGes importantes neste terreno, pela reintroducéo da reflexao sobre o social
no pensamento pedagogico brasileiro e pelos esforgos realizados pelos mais diversos
grupos em favor da educacédo da populagdo adulta para a participacdo na vida politica
da Nacgdo. (PAIVA, 1973, p. 210).

A discussao que marcou o Il Congresso Nacional de Educacdo Adulta estava marcada
pelo desenvolvimento industrial do pais e o quadro politico de redemocratizagdo. O crescimento
urbano permitiu o debate sobre a necessidade de superacdo do analfabetismo e mobilizou
diferentes setores da sociedade. Os partidos politicos, movimentos sociais e até mesmo 0s
religiosos buscaram se aproximar de grupos populares, tendo a educacéo de adultos como um
canal importante de comunicacdo entre estes atores sociais com diversas campanhas sendo
organizadas entre 1959 e 1964. Assim sendo, segundo Haddad (2000, p. 113):

E dentro dessa perspectiva que devemos considerar os Varios acontecimentos,
campanhas e programas no campo da educacéo de adultos, no periodo que vai de 1959
até 1964. Foram eles, entre outros: o Movimento de Educacdo de Base, da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, estabelecido em 1961, com o patrocinio
do governo federal; o Movimento de Cultura Popular do Recife, a partir de 1961; os
Centros Populares de Cultura, 6rgéos culturais da UNE; a Campanha De Pé no Chéo
Também se Aprende a Ler, da Secretaria Municipal de Educacdo de Natal; o
Movimento de Cultura Popular do Recife; e, finalmente, em 1964, o Programa
Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da Educacdo e Cultura, que contou com a
presenca do professor Paulo Freire. (HADDAD, 2000, p. 113.)

Desenvolvido durante os momentos finais do governo Jodo Goulart o Programa
Nacional de Alfabetizagdo era baseado no método Paulo Freire e pretendia romper com o
modelo de educagio “bancario®”, reconhecendo o educando como um sujeito ativo no processo
educativo. Este projeto de conscientizagdo social por meio da educacdo, especialmente na

educacdo de adultos, encontrou resisténcia em setores da sociedade. E fundamental destacar,

3 Termo consagrado por Paulo Freire na sua critica sobre o modelo de educacdo que ndo reconhece o educando
como um ser ativo no processo de ensino-aprendizagem. CF: FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 1 ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1974.
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entdo, o contexto politico da época que confrontava ideias opostas para o futuro da sociedade
brasileira. Antonio Costa (2009, p. 69) considera que:

A proposta educativa de Freire ia de encontro aos interesses das elites brasileiras, uma
vez que a sua concepgdo de educacédo tinha como principio basico a conscientizacdo
dos homens e isso colocava em risco a manutencdo do status quo da burguesia, que
tinha na ignorancia das massas uma forte base de sustentacdo. Vendo seus interesses
ameacados, as elites impediram que Freire continuasse seu trabalho
educativo/politico, reflexivo/libertador, acusando-o de subversivo. (COSTA, 2009. p.
69)

Com o golpe civil-militar de 1964 os movimentos que marcavam a educagéo de adultos
no pais perderam espagco e forga. Para o regime da ditadura militar o carater politico da educagéo
popular era visto como preocupante para seu projeto de poder. Cabia, entdo, ao Estado controlar
este processo educativo de forma a evitar que estes ndcleos fossem usados como campo fertil
para movimentos sociais de questionamento do regime autoritario.

Ao mesmo tempo em que a educacdo da populacdo adulta era tida como uma area
sensivel aos novos ocupantes do poder federal o analfabetismo era um tema delicado para a
construcdo do modelo de pais proposto pelos militares. Nesse sentido, o governo articulou
respostas a esta demanda que resultaram na criacdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo
(MOBRAL) em 1967 e a organizagdo do Ensino Supletivo em 1971%,

O MOBRAL ganhou forca na década de 1970 caracterizada pelo controle intensivo do
Estado sobre os meios de comunicacdo e da repressao quanto a oposi¢cdo. A implementacao do
programa era feita de forma vertical sem o debate com a sociedade civil ou com os educadores
da area. O objetivo era claro: acabar com o analfabetismo, visto pelas liderangas militares como
uma vergonha para o pais. No plano de acdo dois foram os programadas criados; o Programa
de Alfabetizacédo e o Programa de Educacéo Integral (PEI).

Durante a década de 1970 o MOBRAL se consolidou e passou por uma série de
transformacdes sendo que o programa atuou em diferentes frentes de trabalho como, por
exemplo, a educacdo comunitaria e a educagdo de criancas, mas apesar de todas as tentativas
de reafirmacdo deste modelo como um importante ator para a erradicacdo do analfabetismo, o
projeto ndo alcangou 0 seu objetivo, pois apenas 15% dos alunos concluiram o curso de

alfabetizac&o® e, com o fim da ditadura civil-militar, o MOBRAL acabou extinto.

4 HADDAD, Sérgio de; DI PIERRO, Maria Clara. Escolarizacéo de Jovens e Adultos. In: Revista Brasileira de
Educagdo, Rio Janeiro, 2000, n. 14, p. 108-130.

> CUNHA, Luis Antonio. Movimento brasileiro de alfabetizacdo. Disponivel em:
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/movimento-brasileiro-de-alfabetizacao-mobral.
Acesso: 28 de agosto de 2020.
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Outro programa educacional voltado para a populagdo adulta que marcou este periodo
foi o Ensino Supletivo. A sua regulamentacdo foi feita pela Lei n°® 5.692 de 11 de agosto de
1971, como destacam Haddad e Di Pierro (2000). Esta modalidade tinha como objetivo
recuperar o atraso daqueles que ndo tiveram a oportunidade de realizar a escolarizacdo na época
adequada. Além do carater reparador o projeto visava a formacdo de uma mé&o-de-obra
adequada para a economia industrial/urbana que estava em desenvolvimento no pais.

O Ensino Supletivo foi apresentado pelo governo como uma ponte para o futuro, como
um instrumento capaz de inserir a sociedade brasileira no conjunto de paises ricos, eliminando
a caréncia de trabalhadores qualificados. Ao mesmo tempo, devido a sua caracteristica flexivel,
este modelo permitiria a qualificacdo de trabalhadores que ndo puderam avangar na
escolarizacdo no periodo esperado de acordo com a faixa etaria.

A lei que regulamentou a criacdo do Ensino Supletivo previa uma visao centralizadora
do programa, mas, também, estabelecia que a sua implementacdo nas unidades federativas
deveria ser regulamentada pelos Conselhos Estaduais de Educacdo. No ambito federal, o
Departamento de Ensino Supletivo do MEC seria o responsavel pela elaboracdo do material
didatico e da metodologia a ser desenvolvida nos Centros de Ensino Supletivo em conjunto
com atividades remotas que usariam o radio e a televisdo como ferramentas de difusdo®.

Por sua vez, nos estados, uma variedade de programas relativos ao Ensino Supletivo
passou a ser ofertada. As diversas secretarias criaram departamentos voltados para a
modalidade, concentrando o foco no 1° e 2° graus, como eram nominados naquela época,
deixando a cargo dos municipios o processo de alfabetizacdo. Este cenario permitiu o
surgimento de diversos projetos nas secretarias estaduais e nos municipios sendo que a base
era, principalmente, a parceria com agdes do MOBRAL.

Com o fim da ditadura civil-militar e o retorno dos governos civis em 1985 a extin¢do
do MOBRAL ocorreu, tendo inicio o debate sobre o futuro da educacéo de adultos. Naquele
ano foi criado a Fundacé@o Nacional para a Educacédo de Jovens e Adultos. A Fundagdo Educar
passou a atuar no fomento das politicas publicas voltadas para a educagdo de adultos,
articulando junto aos municipios, estados e organizagdes da sociedade civil as agdes nesta area.

Um ponto importante para a expansao da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil pds-

redemocratizacdo estava presente no processo de elaboracdo da Constituicdo de 1988. A

® HADDAD, Sérgio de; DI PIERRO, Maria Clara. Escolarizacdo de Jovens e Adultos. In: Revista Brasileira de
Educacdo, Rio Janeiro, 2000, n. 14, p. 108-130.
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Assembleia Constituinte estabeleceu que a educagéo era um direito do cidaddo e um dever do
Estado, garantindo acesso ao ensino, de forma publica e gratuita a todos, inclusive aos que ndo
tiveram oportunidade na faixa etéaria indicada. Somada ao direito constitucional a redistribuicédo
de recursos, por intermédio da descentralizacdo tributaria, permitiu que estados e municipios
expandissem a oferta do ensino voltado a adultos. Sobre isso Cacilda Fontes Cruz (2018, p. 57)

destaca:

... a Constituicdo de 1988 considerou a educagéo sisteméatica como um direito de todos
em qualquer faixa etéria, e como um dever do Estado fornecé-la. Além disso, criou
importante espaco para o resgate de uma concepgéo de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) na qual estava presente a importancia de se reconhecer que a capacidade do ser
humano de aprender ao longo da vida ndo deve esvanecer. (CRUZ, 2018, p. 57).

O primeiro governo eleito de forma democratica apés a ditadura civil-militar foi
marcado pela tentativa de diminuicdo da maquina publica. A tese de que o estado brasileiro
sofria com o excesso de empresas e funcionarios ganhou forca e serviu de base para o discurso
de ineficiéncia do mesmo, favorecendo a politica de privatizagdes adotada na década de 19907
Nesse contexto, a Fundagéo Educar foi extinta e, em seu lugar, foi langado o Programa Nacional
de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC) que prometia a transferéncia de recursos através da
criacdo de parcerias com instituicdes publicas, privadas e comunitarias que atuariam na
promocdo da alfabetizacdo de jovens e adultos pelo pais. Com o processo de impeachment e a
formag&o de um novo governo o programa foi esquecido.

No Brasil para a fase democratica era necessaria uma nova legislacdo que
regulamentasse a educacdo. Apds intenso debate, em 1996, o projeto com a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional foi aprovada e contou com a relatoria do entdo senador
Darcy Ribeiro. Todavia, a Lei de n®9.394/96 n&o representou um avancgo para a EJA. Na Sec¢éo
que trata sobre o tema reafirmou o direito a educagéo para todos, inclusive aos que nao tiveram
acesso ao ensino na infancia. Vale destacar que a lei alterou a idade minima para o acesso ao
supletivo, passando a ser de 15 anos para 0 Ensino Fundamental e de 18 anos para o Ensino
Médio®.

Ainda nos anos de 1990 a criagdo do Fundo de Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) representou importante mecanismo de

financiamento do Ensino Fundamental no pais. Contudo, devido aos vetos presidenciais as

"PENNA, Lincoln de Abreu. Republica brasileira. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1999.
8 HADDAD, Sérgio de; DI PIERRO, Maria Clara. Escolarizacéo de Jovens e Adultos. In: Revista Brasileira de
Educacdo, Rio Janeiro, 2000, n. 14, p. 108-130.



24

matriculas da Educacéo de Jovens e Adultos no Ensino Fundamental ndo seriam computadas
para o calculo na distribuicdo dos recursos do FUNDEF, fato este que afetou, diretamente, na
oferta desta modalidade, como destacou Haddad (2000, p. 123):

Ao estabelecer o padréo de distribuicdo dos recursos publicos estaduais e municipais
em favor do ensino fundamental de criancas e adolescentes, 0 FUNDEF deixou
parcialmente a descoberto o financiamento de trés segmentos da educagdo basica — a
educagdo infantil, o ensino médio e a educacédo basica de jovens e adultos. Com a
aprovacdo da Lei 9.424, o ensino de jovens e adultos passou a concorrer com a
educagdo infantil no &mbito municipal e a com o ensino médio no ambito estadual
pelos recursos publicos ndo capturados pelo FUNDEF. Como a cobertura escolar
nestes dois niveis de ensino é deficitaria e a demanda social explicita por eles muito
maior, a expansao do financiamento da educacdo basica de jovens e adultos (condi¢do
para a expansdo da matricula e melhoria de qualidade) experimentou dificuldades
ainda maiores que aquelas ja observadas no passado. (HADDAD, 2000, p. 123).

Na primeira década dos anos 2000 a questdo do financiamento da EJA foi retomada
com a transformacdo do FUNDEF em FUNDEB (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
da Educacéo Baésica e Valorizacdo do Profissionais da Educacdo). A lei de n° 11.494 de 2007
regulamentou o FUNDEB incluindo todas as etapas da educacao basica na distribuicdo destes
recursos. Para a Educagdo de Jovens e Adultos isso foi importante para garantir o
financiamento, impactando no aumento das politicas de expansdo da oferta de EJA pelo pais.

De forma geral podemos perceber que, apesar da descontinuidade dos programas
voltados para a Educacdo de Jovens e Adultos ao longo da segunda metade do século XX e
inicio desse século, devido as mudangas politicas e ao fato da ndo efetivacdo de uma politica
de Estado voltada para este segmento do ensino, algum avanco ocorreu. A crescente oferta e o
amplo debate académico sobre este tema sdo reflexos destes avangos, mas, tambem inferimos
que se houve a garantia do financiamento e, logo, a ampliacdo da EJA no pais € necessario
avancar nas ferramentas para atender este publico sem perder de vista o cenario atual de um
mundo amplamente dinamico e digital.

A realizagdo do breve histérico da EJA no Brasil é importante para compreender 0s
caminhos percorridos por esta modalidade de ensino ao longo do século passado. Este processo
esté diretamente relacionado a sua aplicagdo em diferentes entes federativos, mas acreditamos
ser importante, também, apresentar o cenario em relagdo a rede estadual de ensino do Rio de
Janeiro, onde a pesquisa foi desenvolvida.

A Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro (Seeduc-RJ) a partir de 2013
passou a adotar um novo modelo de estrutura para a EJA. Esta proposta de reestruturacéo
curricular recebeu o nome de Nova Educacdo de Jovens e Adultos (NEJA) e foi concebida
através de uma parceria entre a Seeduc-RJ e a Fundacdo Centro de Ciéncias e Educacdo
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Superior & Distancia do Estado do Rio de Janeiro (Cederj). A apresentagdo desta proposta
ocorreu através do Manual de OrientacGes Nova EJA que, para Valmir da Silva Bastos (2017,

p. 347-348), apresenta algumas falhas como:

Nesse manual, é notdria a discussao insipiente que apresenta a Educacao de Jovens e
Adultos como um desafio para a gestdo educacional; no entanto, tal discusséo falha
ao ndo apresentar sequer um breve historico acerca dos avancos da EJA no nosso pais.
(BASTOS, 2017, p. 347-348).

Ap0s esta observacgdo é necessario compreender como ocorreu a organizacao da NEJA
na rede estadual de educacdo do Rio de Janeiro a partir de 2013. O primeiro aspecto a ser
destacado é que houve uma mudanca na organizacdo da EJA do Ensino Médio com alteracéo
da estrutura do curso. No modelo anterior, esta modalidade era dividida em trés fases
semestrais, onde cada uma era equivalente a um ano letivo do segmento do mesmo nivel na
modalidade diurna. Na NEJA a grade curricular foi distribuida em quatro médulos semestrais
com as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica presente nos quatro médulos, enquanto
outras areas do conhecimento foram incluidas em médulos especificos ao longo dos dois anos
de curso. Esta estruturacéo pode ser acompanhada pelo quadro presente no anexo 1.

Com estas mudancas e 0 acréscimo de mais um semestre na modalidade permitiu,
também, a mudanca no horario de inicio das aulas diarias. No antigo formato, o noturno
comecava as 18 horas. Com a aplicacdo da NEJA o horério inicial passou para as 19 horas,
mesmo parecendo uma alteragdo sem grande impacto a diferenga permitia 0 acesso a mais
alunos que dependiam do transporte publico para retornar ao seu bairro ap6s um dia de trabalho,
tanto na cidade do Rio de Janeiro como na propria regido central do municipio de Duque de
Caxias.

Neste ponto é urgente apresentar as caracteristicas da escola onde esta pesquisa se
desenvolve. O Colégio Estadual Parada Angélica (CEPA) esta localizado no bairro de mesmo
nome, situado no Terceiro Distrito de Duque de Caxias, municipio que faz parte da Baixada
Fluminense, regido metropolitana do Rio de Janeiro. Diante disso, os alunos que fazem parte
do grupo atendido nessa escola moram, em grande maioria, nas proximidades da unidade de
ensino e sdo, portanto, moradores da periferia. Por conta do distanciamento geografico do
centro econdémico os alunos utilizam o transporte pablico. Por intermédio das linhas de énibus
intermunicipais e do transporte ferroviario é que estes chegam até a regido central carioca, onde,
frequentemente, buscam uma renda para sobreviver.

A éarea central do Rio de Janeiro € uma referéncia importante para os alunos que estéo

na periferia dos municipios da Baixada Fluminense, como € o caso da area de Duqgue de Caxias.
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Alguns estudantes fazem parte desta onda que se desloca diariamente, outros dependem da
chegada destes trabalhadores que formam sua rede de apoio para que possam cuidar dos seus
filhos enquanto eles estdo realizando os demais afazeres cotidianos.

Talvez o leitor deste trabalho se pergunte sobre a real necessidade de tantas informagdes
sobre o cenério de nossos alunos, mas é importante levar em conta a realidade em que pesquisa
foi desenvolvida, instigada, justamente, por alguns dilemas presentes em Duque de Caxias.
Portanto, € indiscutivel conhecer o lugar do aluno para que a pratica docente faca sentido,
forjando, assim, uma relacdo baseada na proximidade, como destacado por Paulo Freire (2002,
p. 92):

As vezes, mal se imagina o que pode passar a representar na vida de um aluno um
simples gesto do professor. O que pode um gesto aparentemente insignificante valer
como forca formadora ou como contribuigdo a do educando por si mesmo. Nunca me
esqueco, na histdria ja longa de minha memoria, de um desses gestos de professor que
tive na adolescéncia remota. Gesto cuja significacdo mais profunda talvez tenha
passado despercebida por ele, o professor, e que teve importante influéncia sobre
mim. Estava sendo, ermo, um adolescente inseguro, vendo-me como um corpo
anguloso e feio, percebendo-me menos capaz do que os outros, fortemente incerto de
minhas possibilidades. Era muito mais mal-humorado que apaziguado com a vida.
Facilmente me ericava. Qualquer consideracdo feita por um colega rico da classe ja
me parecia 0 chamamento a atengdo de minhas fragilidades, de minha inseguranca.
[...] (FREIRE, 2002, p. 92).

Apdbs a breve apresentacdo das caracteristicas econdmicas e socais dos alunos que
formam a NEJA do CEPA é importante destacar que tipo de pesquisa é desenvolvida no
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (ProfHistéria), no polo da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO). Este programa tem como uma de
suas premissas o desenvolvimento de trabalhos relacionados a vivéncia e a pratica do ensino de
Histdria na educacéo basica, por isso é certo pensar o quadro da nossa disciplina no contexto
da NEJA.

A disciplina de Historia é ofertada para os alunos da rede estadual do Rio de Janeiro no
segmento de Jovens e Adultos em apenas dois mddulos semestrais, o primeiro e o terceiro. No
primeiro médulo a carga horaria semanal corresponde a quatro tempos de 50 minutos cada, ja
no terceiro esta carga é reduzida para trés tempos, também de 50 minutos.

Outro ponto importante € a percepcao de que a chegada do aluno a EJA ndo ocorre,
necessariamente, de forma igual e linear. E comum que estudantes do matutino migrem para o
noturno e que isso ocorra ndo apenas no primeiro modulo, mas também nos demais. Outro
exemplo séo os estudantes que chegam a EJA depois de um periodo afastado da escola sem

contato com a realidade desta modalidade. Além disso, devido a sua caracteristica de regido
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metropolitana, a EJA em Duque de Caxias recebe um fluxo de discentes vindo de outros lugares
do estado e do pais que estavam inseridos em outro contexto curricular. Para tanto, o curriculo
da NEJA apresenta um perfil genérico e baseado na ideia de formagcéo geral®.

Este trabalho, entdo, é fruto da pesquisa que precisa levar em consideracao toda esta
realidade. A construcdo da EJA ao longo das Gltimas décadas no Brasil, o formato da Nova EJA
na rede estadual do Rio de Janeiro e, também, a realidade do aluno que busca esta escola.

1.2 Educagéo de Jovens e Adultos: as identidades e os sujeitos da EJA

O meu primeiro contato com a Educacgédo de Jovens e Adultos (EJA) ocorreu no ano de
2012 quando ingressei como professor da disciplina de Historia no Colégio Estadual Parada
Angélica que faz parte da rede estadual de educacdo. A unidade de ensino esta localizada no
municipio de Duque de Caxias, regido metropolitana do Rio de Janeiro. Era uma realidade bem
distante do modelo de educacdo debatido na universidade, especialmente nas aulas voltadas a
pratica educativa. A aula ocorre no turno da noite com alunos adultos, tendo em vista a
exigéncia legal da maioridade para a matricula na modalidade da EJA no Ensino Médio®.

Diante deste quadro de pouca referéncia tedrica na formacao inicial para o trabalho com
este segmento surge, na prépria atuacdo profissional, as bases para o desenvolvimento das
propostas pedagdgicas do professor na EJA. A reflexdo sobre o fazer docente ndo é algo novo
para o ensino de adultos, pois Paulo Freire (1992, p. 56) ja apontava a importancia dessa acdo

para a educacao significativa:

O ato de ensinar e de aprender, dimensdes do processo maior — o de conhecer — fazem
parte da natureza da pratica educativa. Ndo ha educacdo sem ensino, sistematico ou
ndo, de certo contelido. E ensinar é um verbo transitivo-relativo. Quem ensina, ensina
alguma coisa — contetido — a alguém — aluno. (FREIRE, 1992, p. 56).

Entendemos, assim, que se a reflexdo sobre a atuacdo docente é fundamental no
processo de ensino-aprendizagem, da mesma forma, o conhecimento sobre a realidade do
publico do ensino noturno também é importante. Quem sdo estes alunos que fazem parte da

EJA? Que sujeitos buscam a escola a noite? Quais caracteristicas sdo comuns nos integrantes

% Essa caracteristica de formag&o geral na EJA é apresentada por Valmir da Silva Bastos, que aponta para a redugio
da carga horaria da EJA uma das razdes da precarizagao imposta pelo Estado. Segundo o autor, € a tentativa de
responsabilizar cada individuo pelo cenario de miséria e pobreza que esta inserido. Seria a efetivagdo da pedagogia
da alienagédo. In: BASTOS, Valmir da Silva. O curriculo da Nova EJA no contexto das politicas publicas de
EJA no Brasil. In: NICODEMOS, Alessandra. Saberes e praticas docentes na educacao de jovens e adultos.
Jundiai: Paco, 2017.

10 Observado o disposto no artigo 4°, inciso VI, da Lei no 9.394/96, a idade minima para matricula em cursos de
EJA de Ensino Médio e inscricdo e realizacdo de exames de conclusdo de EJA do Ensino Médio ¢é 18 (dezoito)
anos completos.
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deste grupo?

Ao iniciar qualquer debate sobre a Educacdo de Jovens e Adultos é importante garantir
uma visao atenta sobre os atores que formam este segmento de forma que possamos evitar a
generalizacdo e a homogeneidade que em nada ajudam a compreender 0s sujeitos presentes
neste processo. Assim sendo néo representaria uma novidade a busca pela identificagdo ou
mesmo a tentativa de caracteriza¢do do alunado que forma a EJA. Contudo, as reflexdes sobre
este coletivo levam a pontos de vista diferentes sobre a defini¢éo destes sujeitos.

Uma corrente onde um dos principais expoentes do Brasil é o professor Miguel Arroyo
que defende que o aluno da EJA, atualmente, é, antes de tudo, um trabalhador, dialoga, também,
com outros membros da classe trabalhadora sobre uma vivéncia periférical! (ARROYO, 2017)
e propdem que estes alunos sejam vistos como passageiros, presentes no itinerario que liga o
trabalho a EJA. Nesta alusdo o autor estabelece o sujeito da EJA como passageiro-periférico de
uma viagem que teve inicio ainda na infancia e que, por diferentes razGes, ndo foi concluida, o
levando a voltar a escola em deslocamentos noturnos onde divide o espa¢o com outros adultos,

jovens e adolescentes, em sua maioria trabalhadores empobrecidos, negros e mulheres.

Lembramos que nas filas dos dnibus os passageiros ja se encontram com outros e
outras colegas ndo apenas passageiros para a EJA, mas colegas de trabalho, de
cotidianos itinerarios dos campos, das vilas, das periferias para o trabalho. Encontros,
itinerarios de trabalhadores, de coletivos ndo s6 espaciais, mas sociais, raciais, de
género. Encontros de itineréarios de iguais a eles, a elas. (ARROYO, 2017, p. 37).

Para Miguel Gonzélez Arroyo (2017), antes de tudo, o sujeito da EJA é um trabalhador
que vive dentro de sua classe social, convivendo com atores iguais a eles. Neste caso a
compreensdo de individuo e de sua identidade passam pelo entendimento do seu grupo social e
das relagdes estabelecidas neste espaco. Contudo, as reflexdes sobre a composicdo da EJA e
seus sujeitos levam a diferentes perspectivas.

Da mesma forma, Haddad (1997, p. 156) tambeém destaca o papel da relacdo entre o
aluno do noturno com a classe trabalhadora, seja pela sua condic¢ao profissional ou pela sua

origem nas camadas mais humildes da sociedade. Assim:

[...] trazem no corpo e na fala as marcas de outras regides, sinais identificadores de
seu grupo social. A cor da pele, as marcas das dificuldades da vida, a maturidade de
quem foi obrigado a precocemente entrar no mercado de trabalho caracterizam o
grupo social do curso noturno de maneira diferenciada aos bem-nascidos dos cursos
regulares diurnos (HADDAD, 1997, p. 156).

Em diversos estudos sobre a EJA € comum encontrar a caracterizacdo do aluno deste

1 Para Arroyo (2017), o periférico ndo se resume ao espago urbano das grandes cidades, mas também ao lugar na
sociedade, nos campos, nos espacos de moradia, de trabalho e até de educacéo.
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segmento de estudo como um sujeito diretamente relacionado ao ambiente de trabalho, como
se 0 ambiente escolar noturno fosse um ponto de passagem entre a atividade laboral e sua volta

a casa. Estas caracteristicas sdo apresentadas por Gleria (2010, p. 47) logo abaixo:

Em sua grande maioria, esses alunos sdo pessoas que trabalham, participam da
sociedade, tém uma vida social, um ciclo de amizades e afazeres muito diferente das
criancas que vao para a escola para receberem uma base de vida, de valores, de
obrigacoes e deveres, enfim, uma formagéao basica constitutiva como sujeito para a
atual sociedade. (GLERIA, 2010, p. 47).

Todavia, a identificacdo do aluno da EJA como um trabalhador ndo € um consenso nas
pesquisas que envolvem o tema. Nos Ultimos anos, diante do aumento expressivo do nimero
de jovens no debate sobre a formacéo da subjetividade com base em condi¢6es como género,
etnia e orientacdo sexual abrem um debate para a constru¢do dos sujeitos que formam a base
de alunos da EJA.

Para Sandra Regina Sales e Gustavo Fischman (2019), a tendéncia de identificar o aluno
da EJA como estudante trabalhador ou trabalhador estudante também leva a um olhar
homogeneizador. Para 0s autores a identidade de um sujeito ndo deve ser compreendida apenas
por seu extrato social. De igual forma, interpretam que este entendimento esta relacionado a
teoria marxista que apresenta forte influéncia entre os professores e pesquisadores da EJA e
que, ao compreender o sujeito trabalhador como forca explorada pelo sistema capitalista,
percebe nas caracteristicas do aluno do ensino noturno um sujeito trabalhador e empobrecido.

Ainda na tentativa de descontruir o entendimento da identidade do aluno da EJA
diretamente relacionada a sua classe social, Sales e Fischman (2019, p. 1135) destacam outras

caracteristicas fundamentais para a construcdo da subjetividade destes atores. Nesse sentido:

Outras identidades como as raciais, étnicas, etérias, de género, e caracteristicas como
as necessidades especiais e as capacidades de aprender podem ser igualmente ou ainda
mais relevantes na configuragdo da subjetividade dos sujeitos e deveriam ser
consideradas na formulacgéo de politicas e praticas pedagégicas, como concordam e
demandam todos os artigos que comp&em este dossié. Em boa medida estas ideias se
nutrem, de maneira implicita, em alguns casos e mais explicita em outros, dos aportes
conceituais e metodoldgicos das perspectivas interseccionais oportunos e necessarios
para atender o desafio pedagdgico de reconhecer as multiplas dindmicas identitarias
dos sujeitos da EJA. (SALES; FISCHMAN, 2019, p. 1135).

Demais autores, em outras obras, também destacam elementos diferentes do trabalho,
como aspectos importantes na construcdo das identidades presentes na EJA. Gomes (2011, p.
89) afirma que:

[...] Dessa forma, o género, a raca, a sexualidade e a subjetividade serdo entendidos
como processos e dimens@es integrantes da EJA, que se expressam na vida e nas
relacBes estabelecidas entre os diversos sujeitos sociais que dela fazem parte.
(GOMES, 2011, p. 89).



30

E possivel compreender que a mudanca nos elementos de identificacdo dos alunos na
EJA, que deixou de ser puramente associada ao trabalho e passou a ser também atrelada a
nocdes culturais esta ligada a transformac&o no perfil da EJA. Ao final da década de 1990 este
segmento recebe uma parcela cada vez maior de jovens que trazem uma dinamica propria ao
ensino noturno, modificando as bases trabalhistas da Educacao de Jovens e Adultos. Sobre isso,
Silva (2017, p. 288) destaca que o fenbmeno de juvenilizacdo trouxe consigo uma nova

configuracdo dos sujeitos que permitiu uma imerséo na diversidade.

A perspectiva de valorizacdo da bagagem que os alunos trazem para a escola nos
direciona a um debate sobre a diversidade sexual que é a consciéncia politico-social
e cidadd sobre Iéshicas, gays, bissexuais, travestis, transsexuais e intersexuais. Alunas
e alunos LGBT possibilitam provocagdes sobre papéis binarios tdo valorizados por
nossa sociedade de tradi¢ao judaico-cristd. O convivio com essas pessoas possibilita-
nos uma imersdo na pluralidade sexual que nos assegura o respeito a essa mesma
pluralidade. (SILVA, 2017, p. 288).

Outro ponto que merece destaque na compreensdo da mudanca ocorrida na construcao
das identidades dos sujeitos da EJA, especialmente na emergéncia de fatores diferentes ao
trabalho como ponto agregador destes alunos é prépria ideia sobre o trabalho como funcéo
social. O trabalhador como um sujeito de direitos (incluindo o direito & educacdo) é uma
construgdo no Brasil que ocorre a partir da década de 1940 com o advento do trabalhismo. E,
entdo, com Getulio Vargas que o trabalhador passa a ganhar a sua identidade propria e oficial
no pais. A Carteira de Trabalho passou a ser a identificacdo desta classe, sendo, também,
reconhecida pelo estado, garantindo, ainda, direitos assegurados.

Para Gomes (2005) o trabalhismo surge na década de 1940 como uma das politicas
implementadas durante a Era Vargas. Para a autora trata-se da conformacdo do
cidadao/individuo com o papel do trabalhador-brasileiro que viria a ser tutelado pelo Estado,
que reconheceria a importancia deste cidaddo-trabalhador e garantiria a protecdo ao novo
cidadao brasileiro. Ainda para Gomes (2005, p. 237), a organizagdo deste trabalhador seria

através dos sindicatos que teriam forte participagdo neste processo:

[...]JA formacdo de um novo espirito unindo povo e Estado precisava da inestimavel
colaboracdo dos sindicatos, 6rgaos representativos do cidadao-trabalhador. Eles se
constituiram, desta forma, numa das grandes forgas da vitoria final, pois a vida
sindical neste momento supremo da nacionalidade impunha o maximo de eficiéncia.
(GOMES, 2005, p. 237).

Levando em consideracdo a minha atuacgéo ao longo dos ultimos nove anos na EJA da
rede estadual, no municipio de Duque de Caxias, posso afirmar que esta idealizacdo do

trabalhador brasileiro proposto ainda na década de 1940 ja ndo remete a realidade presenciada
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em sala de aula. E cada vez maior o nimero de alunos que n&o possuem um trabalho formal,
na concepgdo do trabalhismo enquanto marco da politica nacional. De qualquer forma, isso ndo
implica em afirmar que eles estdo distantes do mercado de trabalho. S&o varios os casos de
estudantes que exercem ocupacoes ou subempregos que Ihes garante alguma renda, mas ndo o
acesso aos direitos trabalhistas.

Sendo assim, apesar da sua atuacdao econdémica o fator de mobilizacdo entre eles ndo é
o trabalho, pois nao refletem sobre a realidade a partir do quadro de exploracéo e das condi¢bes
de trabalho, mas, também, ndo é raro que outros elementos de dificuldade aparecam como ponto
de integragdo. As mulheres formam redes de apoio com o compartilhamento de atividades e
formacdo de grupos para o retorno a casa apés as aulas com o objetivo de autoprotecao diante
de um ambiente marcado pela constante violéncia. Nesse caso, o fator de intersecdo deste grupo
ndo é somente a sua condicdo de trabalhadora, mas também a questéo de género.

Outro ponto de destaque nos Gltimos anos é a luta contra a discriminacdo sexual. Sdo
varios os casos que relatam a luta pelo direito ao uso do nome social ou até mesmo pela garantia
da privacidade no uso do banheiro. Estes sdo exemplos de mobilizacdo; elementos que
destacam o papel cultural sobre a construcdo das identidades dos sujeitos na EJA. O trabalho
ndo € mais o unico fator de caracterizacao dos alunos desta modalidade de ensino, é algo ainda
mais aprofundado.

Entendemos, porquanto que para uma melhor compreensdo da identidade dos alunos
que formam a EJA é necessario pensar nos diferentes pontos sociais e culturais que servem de
intersecdo entre estes atores, por isso, preferimos entender os mesmos como fruto de suas
experiéncias em relacdo ao género, a etnicidade e a sexualidade, visto que o quadro do estudante
tem mudado significativamente nos Gltimos anos.

Se os fatores para a construcdo da identidade dos alunos na EJA ainda é um campo de
intenso debate € possivel considerar que, apesar destas diferencas, € recorrente o entendimento
deste alunado como um sujeito em processo de excluséo. Esta exclusdo pode ocorrer através da
apartheid social-espacial*? identificada por Arroyo (2017) ou mesmo pelo néo reconhecimento
da subjetividade e da diversidade como elementos centrais na construcdo identitaria.

Para Paiva e Sales (2013, p. 5) este processo de exclusdo tem inicio na propria

metodologia de normatizacdo da EJA. As autoras afirmam que a trajetdria escolar no Brasil

12 Miguel Gonzalez Arroyo recorre ao conceito de apartheid social, desenvolvido por Boaventura de Souza Santos
no estudo da cartografia urbana como critério de sociabilidade, para reforcar o debate sobre a vivéncia periférica
do sujeito da EJA.



32

estabelece como norma que a conclusdo do Ensino Fundamental e do Ensino Médio ocorram
aos 14 e aos 17 anos, respectivamente. Ao ndo atender este padrdo, o aluno, automaticamente,
burla a norma, levando-o a um processo de marginalizacdo do sistema regular, primeiro passo

em direcdo a educdo da EJA.

O sujeito contado e quantificado como EJA desviou-se dessa norma, apresenta
trajetorias escolares descontinuas, ou seja, marcadas por categorias criadas para
quantifica-los e classifica-los, tais como a do IBGE (2012) “abandono escolar
precoce”; e outras que sinalizam a EJA desde o que falta, tais como desisténcias,
evasOes, reprovagdes, embora mais recentemente se incorpore a possibilidade de
entrar novamente na norma do excluido, porque pode retornar ao sistema escolar de
EJA. (PAIVA; SALES, 2013, p. 5).

Neste ponto a Educacgéo de Jovens e Adultos torna-se o destino do estudante que ndo
faz parte do ensino matutino, mas ndo necessariamente um ponto de acolhimento para este

sujeito, como destaca Antdnio Pereira (2015, p. 63):

A EJA ainda continua sendo também lugar de inclusdo excludente (KUENZER,
2005), em que no primeiro momento o jovem e o adulto é incluido nas classes de EJA,
mas dado a fragilidade pedagdgica presente nos processos de ensino-aprendizagem
termina por excluir essas pessoas, ndo as promovendo cognitiva e socialmente; sendo
que esse fato é sustentado pelo fendmeno da aprovagdo reprovada, em que 0s sujeitos
sdo promovidos nas avaliacbes da aprendizagem, mas sem a aquisicdo de
conhecimentos cientificos, culturais, saberes e habilidades. (PEREIRA, 2015, p. 63).

A ideia de exclusdo e inclusdo ou de excluidos e reincluidos, como defendida por
Amorim, Santos e Pereira (2018), chamam a atengéo para 0os motivos que levam estes alunos a
continuarem sua trajetéria pela educacdo, mesmo que agora na EJA. Para diferentes autores
esta resisténcia esta relacionada a luta pelo direito, especialmente ao da educacdo. Segundo

Arroyo este direito é mobilizado pela necessidade de conhecimento de luta social:

Disputam o direito a conhecimentos ausentes, sobre seu sobreviver, sobre seu resistir.
Saberes de outra histdria social, racial e de classe que vivenciam e que tém direito a
saber para entender-se. Disputam o direito a que os saberes dessa outra historia de
segregacdo e de emancipacdo sejam incorporados como seu direito ao conhecimento.
(ARROYO, 2017, p. 14).

Mesmo que ndo necessariamente de acordo com as motivacdes que levam estes sujeitos
de volta a sala de aula, Paiva e Sales (2014, p. 9) reconhecem o papel ativo que o0s atores da
EJA exercem na luta por direitos. E, portanto, destas fileiras de trabalhadores empobrecidos,
negros, mulheres, LGBTI+!3, periféricos e migrantes que saem os sujeitos que formam o
alunado da Educacéo de Jovens e Adultos. Atores sociais excluidos que resistem ao processo
na busca pelo direito a educacdo de qualidade. S&o estes individuos, carregados de sua
subjetividade e de conexdes sociais, que estdo presentes nas salas de aula noturnas e que diante

13 Léshicas, gays, bissexuais, mulheres travestis, mulheres e homens transsexuais, de pessoas intersexuais e no-
binérias ou queer.
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ao avanco da sociedade da informagdo!* precisam dialogar com as novas Tecnologias Ditais da
Informac&o e da Comunicagdo (TDICs), impondo a escola mais um papel.

1.3 Sociedade da informacéo e educacéo: dimensdes da exclusédo digital e possibilidades

de inclusdo social

Na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) a construcgéo da identidade dos alunos tem uma
questdo que pode marcar de forma expressiva os estudantes; a possibilidade concreta da
exclusdo digital. Como destaca Arroyo (2017), a primeira delas pode ser de ordem geogréfica,
ja para Gomes (2011) a desigualdade quanto ao acesso e uso das tecnologias da informacéo
podem envolver a questdo racial ou, ainda, a outra possibilidade que pode estar associada ao
fato de muitos alunos com 18 anos ou mais ndo obterem a aprovagdo/progressdo no segmento
matutino e resolvem continuar seus estudos a noite, provocando, de acordo com Silva (2017),
a juvenilizacdo da EJA.

Nas ultimas décadas, perante aos avancgos tecnoldgicos relacionados a educacdo, o
debate sobre a exclusdo digital ganhou destaque sendo que, em relacdo ao EJA, isso parece
ainda mais destacado devido as desigualdades brasileiras que provocam a marginalizacéo social
de muitos alunos deste segmento. Assim sendo € necessario pensar as motivacdes da exclusao
digital na EJA e propor possibilidades para a superagdo deste paradigma.

Antes de pensar sobre as motivacdes da exclusdo de grupos sociais é urgente considerar
a reflexdo sobre a prépria construcdo desta sociedade e das relacdes estabelecidas nela. A
atualidade tem referéncias em estudiosos sobre a sociedade da era pds-industrial ou, ainda, com
aqueles que refletem sobre como a sociedade da informacdo se realiza no papel central da
comunicagdo na vida contemporanea.

A expresséo “sociedade da informagéo” foi usada, primeiramente, por Daniel Bell no
seu livro O advento da sociedade po6s-industrial de 1976. Apesar de compreender que o quadro
social na segunda metade do século de XX era distinto daquele surgido com a Revolucao
Industrial e que a informacao passaria a ser um dos pontos centrais sobre a producéo de riqueza,
ele preferiu denominar este quadro como sociedade pds-industrial, o que para John Naisbitt

(1987, p. 13-15) era possivel de se considerar:

Sempre chamamos as eras de “p6s” e “neo” quando nio sabemos como chama-las
(...). A sociedade pos-industrial de Bell foi mal compreendida (...) Estudiosos
disseram-nos repetidamente que a economia poés-industrial estaria baseada em

14 Expressdo usada para designar a sociedade baseada nos avancos de tecnologia da informacao e de comunicagéo.
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servicos (...) Mas um exame cuidadoso nas chamadas ocupac@es de servigo [revela
que] (...) a maioria esmagadora dos trabalhadores nos servicos estdo hoje [na época]
envolvidos na criacdo, processamento e distribuicdo de informac&o (...) [assim] em
nossa nova sociedade, como Daniel Bell foi o primeiro a apontar, o recurso estratégico
é a informacéo. N&o apenas o Unico, mas 0 mais importante. (NAISBITT, 1987. p.
13-15).

Outro autor que também destacou o papel central da informagdo na sociedade

contemporanea foi Manuel Castells (1999). Assim como Bell (1976), para Castells (1999, p.

39) a informacéo foi a base das transformac6es que ocorreram no mundo a partir da década de

1970. Observemos:

No fim do segundo milénio da Era Cristd, varios acontecimentos de importancia
histéria transformaram o cenério social da vida humana. Uma revolugdo tecnolégica
concentrada nas tecnologias da informacdo comecou a remodelar a base material da
sociedade em ritmo acelerado. Economias por todo mundo passaram a manter
interdependéncia global, apresentando uma nova forma de relacdo entre a economia,
o0 Estado e a sociedade em um sistema de geometria variavel. (CASTELLS, 1999, p.
39).

Ainda sobre estas transformac6es 0 mesmo autor destaca que, assim como a Revolugéo

Industrial modificou profundamente a organizacdo econémica, social e cultural, a revolugéo da

tecnologia da informacao também teve esta consequéncia.

A revolugdo da tecnologia da informag&o foi essencial para a implementacdo de um
importante processo de reestruturacdo do sistema capitalista a partir da década de
1970. No processo, 0 desenvolvimento e as manifestacdes dessa revolucdo
tecnoldgica foram moldados pelas ldgicas e interesses do capitalismo avangado, sem
se limitarem as expressoes desses interesses. (CASTELLS, 1999, p. 50).

Esta sociedade informacional tem na informacéo a sua principal matéria-prima. As

tecnologias sdo desenvolvidas para permitir o acesso rapido a informacdo que possibilita a

integracdo de toda a atividade humana, tanto individual quanto coletiva, seja na economia ou

nas relagdes sociais. Este tipo de sociedade estd, portanto, diretamente relacionada aos

processos desenvolvidos nos Estados Unidos da década de 1970, em especial na Califdrnia,

sendo neste contexto histérico que os computadores deixaram de ser uma maquina

exclusivamente profissionais para ganhar caracteristicas de uso pessoal e doméstico. Segundo

Levy (1999, p. 31-32):

Por outro lado, um verdadeiro movimento social nascido na Califérnia na
efervescéncia da "contracultura" apossou-se das novas possibilidades técnicas e
inventou o computador pessoal. Desde entdo, o computador iria escapar
progressivamente dos servicos de processamento de dados das grandes empresas e
dos programadores profissionais para tornar-se um instrumento de criacéo (de textos,
de imagens, de musicas), de organizagdo (bancos de dados, planilhas), de simulacdo
(planilhas, ferramentas de apoio a decisdo, programas para pesquisa) e de diversdo
(jogos) nas médos de uma proporcao crescente da populacdo dos paises desenvolvidos.
(LEVY, 1999, p. 31-32).

Como a invenc¢do do computador pessoal tem relacdo direta com este contexto histérico
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a interconexdo destes aparelhos a uma rede e 0 seu crescimento também esta ligada a uma
demanda auténoma da sociedade americana existente entre o final da década de 1980 e inicio
de 1990.

Eram jovens americanos das grandes metrépoles e do mundo académico que
impulsionam as inovagdes, que surgiram como resposta a este novo cenario, tendo ligagdo
direta com o desenvolvimento da infraestrutura do ciberespago. Em linhas gerais é possivel
considera-lo enquanto ambiente criado de forma virtual por intermédio do uso dos meios de
comunicacdo com destaque para a internet. Neste sentido, a estrutura técnica formada por
cabos, fios, redes e computadores foi essencial para a constituicdo do ciberespago®®.

O ambiente virtual criado através da interconexdo logo conquistou escala mundial e
ficard marcado pela comunicacdo, sociabilidade, troca de conhecimento, informacdo e

atividades comerciais. Para Gehrke (2002, p. 12).

A internet é a rede de redes de comunicagdo que demarca 0 novo nesse efervescente
inicio de século. E a internet, que inaugurando novas formas de comercio e interago,
abala estruturas, antes sedimentadas, para socializagdo dos individuos e para
transac@es financeiras e mercantis. (GEHRKE, 2002. p. 12)

Com o desenvolvimento de um ambiente virtual ocorreu, também, o surgimento de uma
nova forma de comunicacdo e sociabilidade. Inicialmente este processo se concentrou nos
jovens ricos da sociedade americana que viviam nas grandes metropoles e passaram a
compreender 0 espago como uma atmosfera para encontros, trocas e inovagdes coletivas.

A comunicagdo ocorrida no ciberespaco se pontuou de uma forma diferente do que
podemos identificar no mundo fora da rede. Desta forma, isso levou ao surgimento de
comunidades virtuais que congregavam pessoas distantes geograficamente, mas proximas

devido a interesses comuns, como destacado a seguir por Moura (2005, p. 90):

Com o advento da cibercultura tornou-se possivel, por exemplo, a efetivacao de acdes
de natureza coletiva com a participacdo de sujeitos geograficamente dispersos. A
chave que permitiu o encontro entre tais subjetividades deixou de ser a empatia
fundada em relagdes interpessoais para efetiva-se pela convergéncia aparente de perfis
numéricos e as evidéncias da similaridade de interesses demarcada por vestigios
eletrénicos. (MOURA, 2005, p. 90).

Este interesse comum que permitiu o surgimento de comunidades virtuais no
ciberespaco ocorreu independente da relacéo de territorialidade, poder ou institucionalidade
gue marcaram o estabelecimento das afinidades humanas até o momento. Nestes grupos

comunitarios oriundos das redes digitais o objeto central é a busca pelo saber sobre o tema que

15 GIBSON, William. Neuromancer. S&o Paulo: Aleph, 2008.
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concentra o interesse da comunidade e que pode ser descrito como inteligéncia coletiva®®.

Diante do quadro que marca a constru¢do da nossa sociedade como sendo baseada na
informacao e estando integrada atraves das redes digitais, isso deve ser pensado em relacdo ao
nosso aluno da EJA com a formulacéo de algumas questdes. A primeira delas refere-se a relacéo
destes sujeitos com as novas midias digitais. J& a segunda diz respeito a forma como os alunos
se posicionam em relacdo a essa sociedade informacional na condic¢do de protagonistas da sua
prépria historia. Por fim, a reflexdo das possibilidades para as iniciativas referentes ao ensino
da Historia em tempos de predominio da informacao.

Em relacdo ao primeiro ponto que mobiliza nossa reflex&o sobre a EJA, no contexto do
surgimento de novas ferramentas digitais, € importante recorrer aos dados apresentados pelo
censo escolar de 2020 divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP).

Segundo o INEP, o Brasil contava com 3.002.749 de alunos matriculados na EJA em
2020. O mesmo estudo aponta que a média etaria dos estudantes da modalidade nos anos finais
do Ensino Fundamental é de 20 anos e no Ensino Médio é de 23 anos. Portanto, utilizando a
definicdo proposta por Prensky (2001), o aluno da EJA, em sua maioria, € um nativo digital'’
que esta acostumado com as novas ferramentas tecnoldgicas, visto que nasceram e cresceram
nesse ambiente digital, porém se desejamos pensar a EJA é relevante respeitar as subjetividades
dos sujeitos desta modalidade. O primeiro ponto € que, apesar de ser um grupo minoritario, 0s
alunos de geracdes anteriores que podem ser classificados, segundo Prensky (2001), como
imigrantes digitais*® também fazem parte da nossa sala de aula e qualquer proposta pedagogica
deve levar em conta as singularidades deste grupo, em especial, com relagcdo ao uso de novas
tecnologias.

Outro ponto que merece destaque € a delimitacdo temporal para definir o nativo digital
proposto por Marc Prensky (2001) referente ao contexto dos paises desenvolvidos, onde a
facilidade de acesso as inovagbGes € muito maior. A popularizacdo dos meios digitais de

comunicacdo é algo bem mais recente no Brasil, pois este processo ficou, primeiramente,

16 A inteligéncia coletiva refere-se a essa capacidade das comunidades virtuais de alavancar a expertise combinada
de seus membros. O que ndo podemos saber ou fazer sozinhos, agora podemos fazer coletivamente. E a
organizacao de espectadores no que Lévy chama de comunicacfes de conhecimento permite-lhes exercer maior
poder agregado em suas a negociagdes com produtores midiaticos. (JENKINS, 2008, p. 54)

17 para March Prensky (2001), as geracGes nascidas a partir da Gltima década do século XX, viveram cercadas por
tecnologias. Esses individuos sdo falantes nativos da linguagem digital. Por isso, sdo chamados de Nativos Digitais
pelo autor.

18 Para Marc Prensky (2001), as geragBes anteriores ao surgimento das novas tecnologias de comunicagéo e que
passaram a conviver com a sociedade informacional sdo chamados de imigrantes digitais.
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restrito a uma parcela pequena da sociedade, como destaca Sojr e Guedes (2005, p. 102):

Como o ciclo de acesso a novos produtos comega com os ricos e se estende aos pobres
ap6s um tempo mais ou menos longo (e que nem sempre se completa), hd& um aumento
da desigualdade. Os ricos sdo os primeiros a usufruir as vantagens do uso e/ou
dominio dos novos produtos no mercado de trabalho, enquanto a falta destes aumenta
as desvantagens dos grupos excluidos. Em ambos o0s casos, 0s novos produtos TICs
aumentam, em principio, a pobreza e a exclusdo digital. (SORJ; GUEDES, 2005, p.
102).

Nesse caso é urgente ressaltar que mesmo presente na faixa etéaria correspondente ao
nativo digital, ou seja, aqueles nascidos nos momentos finais do século XX, é possivel que
alguns alunos da EJA ndo sejam falantes desta sociedade informacional, pois, por questfes
socioecondmicas, ndo tiveram o contato precoce com as novas tecnologias da informagéo.

Sendo assim, na sala de aula da EJA, temos tanto o nativo digital'® (aprendizagem
desses jovens acontece de forma interativa baseada em suas descobertas, ou seja, eles aprendem
fazendo) como o imigrante digital?® (aqueles que chegaram a tecnologia digital mais tarde na
vida e, por isso, precisaram de adaptacdo). Todavia, além destes dois grupos € possivel
identificar um terceiro, o do excluido digital que mesmo vivendo em uma sociedade
informacional, ndo faz parte do processo de interacdo digital. Neste ponto é relevante destacar
gue o termo exclusdo estd novamente presente no debate da EJA, por isso é importante pensar

nas possibilidades de romper com este quadro, como propde Coutinho (2017, p. 311):

Os docentes devem centrar esforcos nos recursos midiaticos respondendo aos desafios
da inclusdo digital e adequacdo da escola da EJA no século CCI, implementando
solucdes eficazes na modificagdo das praticas educativas visando desenvolver
afetividade e efetividade na aprendizagem. Lembrando que esse grupo é cada vez mais
heterogéneo, por conta da juvenilizagdo crescente, oriunda das limitacBes da escola
que ndo consegue fazer com que adolescentes e jovens das turmas regulares do ensino
médio atendam a relacéo idade/série. (COUTINHO, 2017, p. 311).

Reforgcamos, nesse caso, o papel que educacdo tem de transformacdo social. Cabe,
também, a escola dialogar com a nova linguagem da sociedade e proporcionar ao aluno a sua
integracdo junto ao quadro social. Assim se faz necessario pensar atividades que garantam
espaco para as novas tecnologias na EJA e que permitam romper com a barreira da exclusédo
digital.

Em relacdo ao papel da escola nesta sociedade da informacéo um aspecto importante e

gue marcou o desenvolvimento da pesquisa foi o quadro de pandemia gerado pelo novo

19 PRENSKY, M. Digital Natives Digital Immigrants. In: PRENSKY, Marc. On the Horizon. NCB University
Press. v 9, n° 5, october (2001a). Disponivel em http://www.marcprensky.com/writing/ Acesso em: 04 abr. 21.
20 PRENSKY, M. Digital Natives Digital Immigrants. In: PRENSKY, Marc. On the Horizon. NCB University
Press. v 9, n° 5, october (2001a). Disponivel em http://www.marcprensky.com/writing/ Acesso em: 04 abr. 21.
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coronavirus (Covid-19) estabelecido desde marco de 2020 que levou a uma mudanca no
cotidiano escolar e, principalmente, na relagdo entre escola e as Novas Tecnologias de
Informacéo e Comunicacdo (NTIC).

A necessidade de isolamento social para conter a propagacdo do virus e a possivel
saturacdo da rede de assisténcia hospitalar levou as autoridades publicas a suspenderem as aulas
presenciais e adotarem, na maioria dos estados brasileiros, o modelo de educagao remota. Nesse
caso, através das NTICs a escola deixou a estrutura fisica das salas de aula e passou a operar
no ambiente virtual.

Sobre o ensino remoto desenvolvido em fungdo da pandemia, no Brasil, no ano de 2020,
a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) realizou um estudo sobre
as acOes das Secretarias Municipais de Educacdo?!. Os dados desta pesquisa, publicados em
setembro de 2020, que contou com a participacdo de 77% das redes municipais de ensino,
mostraram que 96% das escolas analisadas realizaram alguma atividade ndo-presencial no
periodo da pesquisa. Além disso, em 3.593 municipios houve uma combinacdo de estratégias
online (video aulas online, plataformas educacionais, uso de redes sociais e de aplicativos de
mensagens) acompanhadas de estratégias, também, offline (em geral, material impresso).

No caso da EJA, na rede estadual do Rio de Janeiro, a Secretaria de Estado de Educacéo
(Seeduc-RJ) estabeleceu, através das Diretrizes Pedagdgicas e do Manual da Escola Adaptada
as praticas de saude para controle da pandemia de Covid-19, que o ensino seria ofertado por
meio de atividades na plataforma Google Classroom, via Meet, WhatsApp e material impresso.

Ainda sobre isso 0 manual da Seeduc-RJ estabelece que:

Serdo consideradas todas as atividades sincronas e assincronas desenvolvidas pelo
aluno, tais como: participagdo nas atividades disponibilizadas na plataforma Google
Classroom, acompanhamento de Lives, atividades desenvolvidas via Meet e/ou
WhatsApp, plano de estudos com distribuicdo de material impresso e outras
metodologias empregadas, garantindo aos estudantes que ndo tenham alcancado os
objetivos propostos, as novas oportunidades de construgdo de conhecimento. (RIO
DE JANEIRO, 2020, p. 04).

Assim sendo, a necessidade de buscar uma proposta para o0 ensino na EJA que tivesse
um didlogo com a sociedade informacional deixou de ser um fato motivado pela reflexéo sobre
0 papel da educacgé@o nessa nova realidade social que emergiu com os avangos das NTICs e

passou para a pratica imposta por uma pandemia. O ensino remoto, podemos concluir, precisa

21 No dia 10 de setembro de 2020, a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagéo publicou o resultado
da sua pesquisa sobre as a¢des desenvolvidas pelas Secretarias Municipais de Educagdo no Brasil, durante a
pandemia do covid-19. O estudo tinha como objetivo analisar o cenario da educacdo publica em virtude da
suspensdo das atividades presenciais.
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de solucgdes que possam garantir que os alunos, especialmente os da EJA, que sdo marcados
pelo processo de exclusdo, 0 acesso ao contetido para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades. Para isso torna-se fundamental um olhar atento sobre a realidade do grupo que
compdem esta modalidade de ensino.

Desta forma, pesquisas e estudos apontam para a crescente juvenilizacdo da EJA.
Mesmo assim, o quadro socioecondémico de manutencdo da desigualdade no nosso pais,
associado ao processo de exclusdo que marca o ensino de jovens e adultos, impdem ao jovem
desta modalidade uma dificuldade para o acesso a estas tecnologias. Sobre esta realidade
Edvalter Santos (2006, p. 22) aponta:

O desenvolvimento das Tecnologias da Informacdo e da Comunicacédo (TIC) e sua
desigual apropriacdo pelos diferentes estratos sociais vieram acrescentar ao rol das
desigualdades sociais ja existentes uma desigualdade de novo tipo ou forma, cuja face
mais visivel (ndo, talvez, a mais relevante) se como a privacdo do acesso da populagéo
mais pobre ao computador, & internet e aos conhecimentos béasicos para utilizar.
(SANTOS, 2006, p. 22).

Dessa forma se torna urgente avaliar a realidade tecnoldgica do aluno da EJA. Segundo
o Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE), em 2018, 74,7% da populacéo brasileira
tinha acesso a internet. Além disso, nos domicilios com acesso a ela, 99,2% dos casos o telefone
celular era usado para esta funcdo. E possivel considerar que a proposta pedagdgica para o
ensino tenha ligacdo com as NTICs, ou seja, € imprescindivel ter a clareza que o acesso do
aluno sera feito através do telefone mével. Nem sempre é perceptivel, nas pesquisas nacionais,
devido a sua caracteristica generalizante.

Outro ponto importante esta relacionado a qualidade do sinal de acesso a internet e a
sua capacidade para o carregamento de dados. A minha experiéncia na rede estadual do Rio de
Janeiro, numa escola da Baixada Fluminense, evidencia que, na maioria dos casos, 0 acesso do
aluno da EJA a internet ocorre, ainda, de forma precaria com plano de dados limitados ou
através do compartilhamento de rede comunitarias de Wi-Fi, dificultando o acesso aos arquivos
ou sites que precisam de uma qualidade melhor de conexao.

Posto isto, ndo é surpresa a existéncias de ofertas de operadoras de telefonia moével de
adesOes a programas que permitam o acesso ilimitado a determinados aplicativos de troca de
mensagens e de redes sociais por prazos estabelecidos por valores fixos mensais?2. Este fator é

um dos responsaveis para a popularizacao destes aplicativos e para o seu uso como plataforma

22 As principais operadoras de telefonia moével do pais oferecem planos mensais que permitem o acesso a
aplicativos como Facebook e WhatsApp sem comprometer o uso de dados do celular.



40

de ensino remoto durante a pandemia, como destacam tanto a pesquisa da UDIME como as
diretrizes pedagogicas da Seeduc-RJ.

Sendo assim, qualquer proposta pedagogica que vise 0 uso das NTICs na EJA deve
levar em conta que, possivelmente, o seu desenvolvimento ocorrera através do uso de telefones
celulares e com conexdo restrita a internet. E fundamental que a proposta possa funcionar
levando em consideracao esta realidade. E urgente, ainda, pensar em solucdes que incluam, que
respeitem o cotidiano do aluno e, principalmente, que possam ser usadas sem a necessidade de

suporte tecnoldgico de custo elevado.
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CAPITULLCO 2: EJA EM DUQUE DE CAXIAS: HISTORIA PUBLICA E A
PANDEMIA DE COVID-19 EM TEMPOS DE ENSINO REMOTO

Neste capitulo as caracteristicas da escola na qual este trabalho foi desenvolvido sdo
apresentadas, assim como a condicao periférica da localidade e outros fatores que influenciam
nas atividades da Educacéo de Jovens e Adultos nesta localidade. Na sequéncia, a busca pelas
intersegBes entre o ensino de Historia, o Mestrado Profissional em Ensino de Historia
(ProfHistoria) com a Historia Publica a partir de breve debate historiografico podem contribuir
para a democratizacao do conhecimento historico.

O item final deste capitulo apresenta, de forma concisa, a realidade gerada na Educacéo
de Jovens e Adultos do Colégio Estadual Parada Angélica e de outras unidades periféricas no
contexto da pandemia do Covid-19. A tentativa de implementacdo de um ensino remoto e as
dificuldades desta proposta para os alunos mais pobres da rede publica tanto no ensino matutino

guanto no norturno.

2.1 Escola na baixada fluminense: especificidades da educacdo noturna no terceiro

distrito de Duque de Caxias

O desenvolvimento da pesquisa no Programa de Mestrado Profissional de Ensino de
Historia em Rede (ProfHistoria) requer a caracterizacdo do espaco, onde o trabalho fora
desenvolvido. As distintas realidades que sdo impostas a pratica docente e ao processo de ensino
e aprendizagem na EJA do Ensino Médio de uma escola no terceiro distrito de Duque de Caxias,
no Estado do Rio de Janeiro, devem ser evidenciadas, por isso a breve contextualizagéo da
situacdo deste segmento e da dinamica social presente nesta regido sera realizada.

O municipio de Duque de Caxias esta localizado na regido metropolitana do Rio de
Janeiro. Outro termo usado constantemente para se referir a regido onde esta localizada este
municipio é de Baixada Fluminense?. Neste contexto é possivel pontuar que o municipio faz
parte da periferia construida em torno da cidade do Rio Janeiro, como destaca Ribeiro e O’Neill
(2012, p. 269):

No processo de formacdo da Area Metropolitana do Rio de Janeiro, a malha
construida do nlcleo espraiou-se em direcdo a periferia — Baixada fluminense, além
de ocupar o lado oriental da Baia de Guanabara, notadamente os municipios de

23 Baixada Fluminense é o nome que se da a regido em redor do municipio do Rio de Janeiro, englobando os
municipios de Duque de Caxias, Nova lguacu, Sdo Jodo de Meriti, Nildpolis, Belford Roxo, Queimados e
Mesquita.
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Niter6i, Sdo Gongalo e Itaborai. Por outro lado, o tecido urbano sofreu um processo
de esgarcamento, fato evidenciado, em grande parte das metrépoles brasileiras,
principalmente em suas periferias carentes de infraestrutura. (RIBEIRO; O” NEILL,
2012, p. 269).

Ao reconhecer o carater periférico do municipio no qual esté inserida a escola onde foi
desenvolvida a pesquisa é preciso ter a clareza que regides com esta caracteristica séo marcadas
por um profundo processo de exclusdo e, da mesma forma, de uma interdependéncia em relagéo
ao seu polo de atracéo; a cidade do Rio de Janeiro. Sobre a dindmica de ocupacéo das periferias
Jacobi (2000, p. 148) argumenta que:

A dindmica de “urbaniza¢do por expansdo de periferias” produziu um ambiente
urbano segregado e altamente degradado com graves consequéncias para a qualidade
de vida de seus habitantes, dando-se a partir da ocupacdo de espacos improprios para
habitacdo, como por exemplo areas de encostas e de protecdo aos mananciais, sendo
que a ocupagdo destes espacos ocorreu principalmente a partir da habitagdo precaria
e em regi0es carentes de servigos urbanos. (JACOBI, 2000, p. 148).

Assim sendo, se 0 contexto presente nas regides metropolitanas impde uma série de
dificuldades que afetam, de forma negativa, a qualidade de vida da populagéo local é possivel
imaginar que estas barreiras sdo maiores para 0s moradores que vivem nas regides mais
afastadas da area central destas periferias. Este € o quadro que marca o publico atendido na EJA
do Colégio Estadual Parada Angélica (CEPA).

O colégio esta localizado no bairro de mesmo nome que faz parte do terceiro distrito de
Dugue de Caxias. Em relacdo a regido central da prdpria cidade, o bairro fica distante cerca de
33 quilémetros, ja em relacdo ao centro da cidade do Rio de Janeiro esta distancia € de,
aproximadamente, 50 quildmetros. Este trajeto talvez ndo fosse uma barreira se o transporte
publico fosse de qualidade, mas a dinamica social que marca a ocupacdo das regies
metropolitanas no Brasil ndo é precedida de um desenvolvimento planejado e esta falta de
planejamento é perceptivel pelo caos diario no transporte rodoviario. A populacdo que se
desloca nos horarios de fluxo mais intenso perdem mais de duas horas para sairem do bairro de
Parada Angélica e chegarem ao centro urbano da metrépole carioca.

A compreensdo deste movimento de migracio pendular?* que marca uma das
caracteristicas da comunidade na qual a escola estd inserida € fundamental para o
desenvolvimento da pesquisa. O aluno da EJA é o passageiro da noite, como destacado por
Arroyo (2017). O discente noturno da escola localizada no Terceiro Distrito de Duque de Caxias
é diretamente impactado pelo reflexo deste deslocamento diario. Apesar de ter uma

caracteristica urbana com comercios e outras atividades econdmicas que permitem o encontro

24 A migracdo pendular se refere aos deslocamentos diérios dos individuos para realizar acdes de sua vida cotidiana
como: trabalhar, estudar, lazer entre outros.
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de multiplas possibilidades de ocupagdo e uma geragdo de capital necessario a subsisténcia das
familias locais, o bairro também é dependente deste fluxo diario entre o centro econémico e a
regido periférica.

O publico da EJA do CEPA ¢ formado pelo trabalhador formal e informal que realiza
suas atividades no centro da cidade do Rio de Janeiro, que perde algumas horas do seu dia neste
deslocamento. As salas de aula desta unidade de ensino também contam com a presenga de
mulheres, em sua maioria, mées que dependem do suporte de uma rede familiar ou comunitaria
para confiar seus filhos enquanto retornam aos bancos escolares.

N&o séo raros 0s casos de mées que precisam esperar a chegada de trabalhadores vindo
da cidade do Rio de Janeiro para que possam assumir 0 seu papel de estudante no ensino
noturno. Além disso, temos idosos que fazem a funcdo de responsaveis pelos cuidados das
criancas durante o dia e aguardam a chegada dos filhos para a sua saida em direcéo ao colégio.
Diante disso, o deslocamento rodoviario é um ponto presente na nossa analise sobre o perfil da
EJA neste ambiente. Apesar desta caracteristica marcante isso ndo € algo novo, segundo Arroyo

(2017, p. 32) que descreve este aluno como passageiro-periférico e argumenta:

As identidades da EJA comegam no ponto de 6nibus, onde comecam as identidades
de estudantes como jovens-adultos. L4 se encontram com outros-outras colegas,
amigo, com outros trabalhadores voltando do trabalho. Nem todos indo para a EJA.
As filas dos 0nibus das periferias sdo lugar de encontro dos trabalhadores/as das
periferias. No esperar, no pegar o 6nibus, comeca sua identidade de estudantes.
(ARROYO, 2017, p. 32).

Estes exemplos sdo apresentados para reforcar o contexto dos aluno da EJA. Além de
ser um ensino noturno voltado para jovens e adultos, o trabalho desenvolvido com este grupo
encontra ainda muitas outras barreiras. Ndo falamos apenas de um aluno que sofre a exclusao
escolar e, por isso, chega ao ensino noturno. Este trabalho ocorreu dentro de um espaco
geografico periférico e ainda mais distante que a periferia tradicional, num ambiente que pode
ser entendido como a periferia da periferia.

O trabalho desenvolvido nesta regido distante geograficamente dos principais centros
econdmicos e afetada pelas condigdes inerentes ao transporte puablico nas regides
metropolitanas estabelece uma dinamica real que, em certos pontos, ndo correspondem ao
formato oficial proposto pelo Estado. O turno da EJA do Colégio Estadual Parada Angélica tem
o inicio diario previsto para as 19 horas e deveria ser finalizado as 22 horas e 20 minutos, mas
ndo sdo raros 0s casos dos alunos que chegam com até meia hora de atraso. Da mesma forma,
sdo poucos os alunos que ficam até o horéario final devido a violéncia urbana, a falta de

transporte publico e, até mesmo, a necessidade do cuidado com os filhos que abreviam as aulas
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em mais 30 minutos. Ignorar todo este quadro e tratar este segmento como apenas mais um
espaco de aprendizagem é romper com o carater de educagdo popular que marca a Educacéo de
Jovens e Adultos.

Sendo assim, podemos concluir qudo importante € perceber que a realidade impde a
EJA da periferia uma perda diaria na sua carga horaria. Entendemos, também, que estas
dificuldades sdo abordadas em outro trabalho com conceitos préprios. O estabelecimento de

um curriculo precisa reconhecer estas caracteristicas, como destaca Sacristan (2000, p. 129):

O contexto social, econémico, politico e cultural que o curriculo representa, ou deixa
de fazé-lo, deve ser o primeiro referencial em relagdo a como analisar e avaliar um
curriculo. Esse é o primeiro contexto pratico externo para entender a realidade
curricular: o exercicio de pratica politicas, econdmicas e sociais que determinam as
decisdes curriculares, ndo podendo se esquecer que o curriculo proposto para 0 ensino
é o fruto das opgles tomadas dentro dessa pratica. Esquecer isto na formacdo de
professores/as implicaria reduzi-los a consumidores passivos de algo dado, cujos
valores ndo se discutem. (SACRISTAN, 2000, p. 129).

Ao considerarmos todos estes elementos que impactam na construcdo de uma proposta
para a EJA nesta escola do terceiro distrito de Duque de Caxias passamos a aplicar o conceito
de curriculo oculto que passa a considerar situacdes de que vdo além da proposta oficial do
curriculo, como argumenta Silva (2010, p. 78):

Mas o que é, afinal, o curriculo oculto? O curriculo oculto é constituido por todos
aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial,
explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes.
(SILVA, 2010, p. 78).

Nesse caso, uma proposta que atue de forma significativa para a conclusdo da
aprendizagem dos alunos da EJA nesta realidade descrita precisa considerar todos o0s aspectos
que formam o ambiente deste alunado. Acreditamos, entdo, que nossa proposta ndo deve
resumir as atividades no ambiente escolar, mas aproveitar as janelas de oportunidades do longo
tempo de transporte entre a metrépole e a periferia ou, até mesmo, dos breves momentos de
pausa nas tarefas domésticas diarias para estabelecer espacos de apresentacao e reflexdo sobre
0s conteudos do curriculo formal.

A proposta de aproveitar os pequenos momentos diarios entre uma tarefa e outra para
inserir dindmicas pedagdgicas pode ser entendido como meio para a pratica docente, mas
também € urgente pensar o contetdo a ser apresentado. Este aluno, marcado pelo contexto
periférico, urgencia um conteudo significativo para sua propria realidade.

Desta forma acreditamos que o0 ensino de Historia, voltado a este quadro da EJA, deve
buscar problematizacgdes que estédo em debate ou que precisam ser debatidas no contexto atual

de uma regido periférica e, com isso, buscar relagcbes com o historico de formacdo da nossa
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sociedade. Esta préatica ndo é uma inovagdo, mas faz parte do cotidiano que desenvolvemos nas
salas de aula.

Para tanto, um exemplo sera apresentado. Ao trabalhar com os alunos da EJA e o0s
impactos da reforma protestante ndo podemos esquecer de considerar que, segundo os dados
do censo demogréfico de 2010, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), os evangélicos ja representavam cerca de 36,8% da populacdo de Duque de Caxias,
superando o numero de catolicos na cidade que eram de, aproximadamente, 35%. Ao falar sobre
0 tema das reformas religiosas nesta cidade cada vez mais evangélica, por exemplo, era urgente
e importante reforcar o conceito de tolerancia e diversidade religiosa, de forma que fosse
possivel problematizar a necessidade do convivio pacifico entre diferentes crencas.

Portanto, conhecer a dinamica social presente na EJA € um ponto relevante para a
escolha da proposta para uma educacao significativa, da mesma forma que o debate sobre a
forma como os temas sdo abordados, urgenciando por dialogos em acordo com a realidade dos
educandos. Além do reconhecimento das peculiaridades presentes na EJA da rede estadual de
Duque de Caxias é importante refletir sobre as possibilidades que as Novas Tecnologias de
Informacdo e comunicacdo (NTICs) possibilitam ao ensino de Histdria e como isso se relaciona
com a campo da disciplina. Este debate ndo envolve apenas a escola, mas sim a relagdo da
Historia com os espagos publicos de informacdo e entretenimento que vao além do modelo

academicista dessa area.

2.2 A Historia Publica como possibilidade de democratizacdo do conhecimento historico

A pesquisa visa mobilizar duas no¢Ges importantes, o ensino de Histéria na Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA) e o desenvolvimento do conhecimento na sociedade da informagéo,
de forma que seja possivel debater possibilidades de uso de recursos digitais, como o material
didatico voltado para o segmento do ensino formal. Dessa forma, a discussao sobre historia
publica perpassa, tanto pelo ensino de Histdria quanto pelo contato do publico da EJA com o
conhecimento historico.

Na década de 1970, nos Estados Unidos, de forma mais precisa, na Universidade da
Califdrnia, o debate sobre historia publica se estabeleceu. Neste periodo, diante da diminuicao
da oferta de emprego nas universidades para os futuros professores de Histdria, o departamento
passou a oferecer um curso sobre pratica da Histéria fora do espaco académico. Para a Smith
(2018, p. 293), entdo, a historia pablica:

Significava simplesmente qualquer trabalho histérico feito fora de uma instituicao de
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Ensino, ndo importando o quédo diferente ele fosse. Mesmo que uma definicdo de
“historia publica” fosse vaga, os cursos atrairam alunos. Ofertas se propagaram
rapidamente para universidades em todo o pais. (SMITH, 2018, p. 293).

E essencial, ainda, destacar que, apesar de compreender que o surgimento desta
perspectiva da Historia estava associada ao mesmo periodo, outros autores recorreram a
diferentes eventos para explicar o advento da historia publica. Para Almeida e Rovai (2013, p.

2), a emergéncia desta area, de forma autbnoma, ocorreu um pouco depois:

A histéria publica nasceu como &rea autbnoma em 1979, com a criagdo do National
Council for Public History, e teve, em 1981, seu primeiro curso, com Paul Mattingly
e Daniel Walkowitz, em Nova York. A fundacdo do Australian Center for Public
History, em Sidney, por Paula Hamilton e Paul Ashton, em 1998, alargou ainda mais
os debates sobre a sua importancia. (ALMEIDA; ROVAI, 2013, p. 2).

Outro ponto que merece ser mencionado é o fato do uso publico da Historia que fazia
parte dos debates politicos na Europa durante a segunda metade do século XX. Neste caso, 0s
historiadores, influenciados pela ideia de justica social, passaram a ocupar 0 espaco publico
para a divulgacdo de conhecimento organizado e sistematizado pela Ciéncia com vistas a
construcdo de identidades coletivas através da memdria e da narrativa, como destaca Almeida
e Rovai (2013).

De qualquer forma, independente do fato que marca o surgimento deste desafio
historiografico contemporaneo, é possivel compreender que seu aparecimento esta diretamente
relacionado a atuacdo do historiador fora do espaco académico ou, como preferem alguns
pesquisadores, na arena publica. Diante disso podemos recorrer a defini¢do de Ferreira (2018,
p. 49):

Histéria Publica pode ser compreendida de maneira mais ampla como uma
historiografia que ultrapassa os limites das praticas ligadas a academia e ao dialogo
académico entre pares. Uma histdria pablica, de fato, é aquela que circula em diversos
espacos sociais, através de um grande nimero de formas e suportes: nos “lugares de
memoaria”, como museus € monumentos; nas salas de cinema e na TV, por meio de
documentarios e filmes “historicos”; na literatura, em formato de quadrinhos ou
romances ambientados em outros periodos da historia; além das escolas, através de
aulas e livros didaticos. (FERREIRA, 2018, p. 49).

E importante registrar que o ensino de Historia na educacdo basica é uma éarea de
conhecimento que faz parte da histdria pablica. A narrativa produzida pelo docente, o livro
didatico, o filme, a musica, os canais de internet e outros elementos que estdo presentes na sala
de aula dialogam com a histdria publica. Nesse sentido, temos o primeiro ponto de interse¢do
desta pesquisa com esta area da Historia.

Outra questdao referente a histéria publica é sua vinculagdo com a Educacdo de Jovens

e Adultos. Neste segmento, mas ndo exclusivamente nele, é fundamental o reconhecimento do
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papel do aluno como um ator do processo de ensino aprendizagem. Para isso se torna urgente
0 reconhecimento dos saberes extraescolares do educando que tem origem nas trajetorias
sociais que marcam a vida dos alunos da EJA e dialogam com a historia pablica, como destaca
Rodrigo de Almeida Ferreira (2018, p. 34-35):

Uma sala de aula, assim experenciada, implica em reconhecer os saberes envolvidos
em contato e em dialogo. O do professor, que é o profissional formado na universidade
e atuante nas contingéncias cotidianas; do académico produtor de pesquisas e
propositor de debates que atualizam a historiografia do estudante, cuja vivéncia
sociocultural, politica e econbmica ajuda a conformar uma percepcdo de
conhecimentos; e o historico circulante, construido por meio de variadas linguagens,
narrativas e suportes culturais. Enfim, a articulacdo desses locais e da experiéncia dos
atores envolvidos na educagdo — professor, estudantes, comunidade escolar e
sociedade — configuram a sala de aula/escola como um espaco, por exceléncia, de
historia pablica. (FERREIRA, 2018, p. 34-35).

Além do ensino de historia e da EJA que estdo presentes neste trabalho e dialogam com
a histéria publica outros dois fatores relacionam a pesquisa com esta area de conhecimento que
vem aumentando seu destaque nas Ultimas décadas. A proposta de uso de uma midia digital
disponibilizada na rede mundial de computadores, como material didatico e a propria
vinculacdo desta pesquisa ao Mestrado Profissional de Histdria (ProfHistoria) perpassam pela
prépria histéria publica.

O universo digital destacou uma disputa existente na sociedade sobre o passado. Esta
disputa aumenta a visibilidade dos contetdos. Diferente do que alguns criticos apontam, o
mundo contemporaneo apresenta um grande interesse pela Histdria. Sobre isso, Gruzinski

(2017, p. 188) aponta que:

Parece-me, pelo contrario, que nos encontramos atualmente face a uma abundancia
de expressdes e narrativas do passado, algumas tradicionais, outras mais recentes, e
outras inspiradas pela industria do turismo. Por isso mesmo, parece-me também que
uma reflexdo sobre o conteido da histéria e o seu papel atual ndo poderd ignorar a
proliferacdo de todos os passados e futuros que nos rodeiam. Entre estes passados
encontramos formas muito diversas. Por exemplo, a memoéria nacional,
periodicamente renovada por celebracGes, como o relato oficial da | Guerra Mundial;
a memoria “patrimonial”, ou seja, territorial e ligada aos bens culturais e ambientais,
que alimenta incessantemente a industria do turismo; ou a literatura histérica. Isto sem
esquecer as minisséries que invadem todos os ecrés (por exemplo, Roma, Os Borgia,
Os Tudors, Guerra dos Tronos, etc.). (GRUZINSKI, 2017, p.  188).

No caso do ciberespaco, as publicagdes com tematicas historicas tém enorme
repercussdo no Brasil.  No YouTube?®, o canal “Se liga Nessa Historia” de Daniel Gomes de

Carvalho que produz diversos videos com temas relacionados a Historia conta com mais de um

%5 Uma plataforma de compartilnamento de video na internet, subsidiaria da Google, e que permitem a divulgagdo
de videos por pessoas e empresas e seu acesso sem a cobranga de assinatura.
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milhdo de inscritos na data da producgéo desta pesquisa, ou seja, em maio de 2021. Outro canal
na mesma plataforma que também aborda assuntos relacionados aos periodos historicos,
especialmente a biografias de figuras publicas € do escritor Paulo Rezzutti que conta com mais
de 167 mil inscritos nessa data.

Historiadores profissionais também fazem parte da producdo de conteudo para a
internet. J& Lilia Schwarz possui um canal, onde aborda temas histdricos e outros assuntos com
mais de 112 mil inscritos. Recentemente, a prépria coordenacdo do programa de Mestrado
Profissional de Ensino de Historia do Rio de Janeiro, criou um canal para a divulgacdo das
dissertacOes defendidas no ProfHistdria. Os programas foram veiculados em meio a pandemia
do Covid-19 e das restricdes impostas pelas medidas de distanciamento social, mas é um
importante dado para entender como o saber produzido na academia visa se aproximar de outros
espacos sociais, ocorrendo através da divulgacdo do conhecimento produzido no programa.

Diante deste quadro conseguimos estabelecer duas conexdes importantes para a
pesquisa e suas relagdes com a histéria publica. Um material didatico produzido e
disponibilizado diretamente na rede mundial de computadores ou através dela é um produto da
historia publica, assim como a propria pesquisa desenvolvida no ProfHistoria, mas apenas o
fato de a pesquisa ser desenvolvida dentro de um programa que abriu um canal numa plataforma
de compartilhamento de videos na internet ndo a qualifica como uma atividade de historia
publica.

O destaque para o carater de historia publica do ProfHistoria esta vinculado aos
argumentos usados por Ferreira (2018, p. 54-55) quando defende a relagdo do programa com

esta possibilidade historiografica contemporanea:

Partindo dessa perspectiva foram definidos objetivos para a capacitacdo de docentes
em nivel de Mestrado Profissional, tais como: qualificar os mestrandos/docentes para
desenvolver multiplas competéncias comunicativas dos alunos em ambientes online
e offline; desenvolver com os mestrandos/docentes estratégias para estimular a
capacidade de fidedignidade das informacdes historicas, levando em consideragéo sua
origem, 0 momento e o contexto de sua producdo; oferecer subsidios para o
reconhecimento do potencial patrimonial dos espacos urbanos e rurais para o ensino
de Histdria na Educacéo Bésica. (FERREIRA, 2018, p. 54-55).

Além disso, de forma mais clara, Ferreira (2018, p. 58) conclui:

Voltando a nossa pergunta inicial — se o ProfHistéria pode ser considerado como uma
forma de Historia Pablica — podemos dizer que existem muitos pontos de contato na
medida em que seus objetivos de levar o conhecimento historico cientifico para um
publico mais amplo de forma mais acessivel sdo os mesmos da Historia Publica.
(FERREIRA, 2018, p. 58).

Ao compreender o contexto de surgimento e crescimento da histdria pablica é possivel



49

perceber que seu surgimento, apesar de ser visto como uma necessidade para historiadores
ocuparem outros espagos além da academia, encontra uma demanda social por conhecimento
historico. Da mesma forma este saber precisa ser disponibilizado de forma mais acessivel.
Portanto, nesta condicao, o trabalho dialoga com esta area de conhecimento. Acreditamos que
ao ofertar, através de novas midias, conceitos historicos debatidos na universidade e com uma
linguagem mais acessivel criaremos possibilidades de democratizar a producgdo e 0 acesso ao

conhecimento, assim como destaca Almeida e Rovai (2013, p. 6):

A histéria publica ndo deve ser pensada apenas como divulgacao, mas também poder
entendida como democratiza¢do da producdo de arte e educacdo. Experiéncias com
algumas producdes radiofénicas sobre memorias e personalidades culturais, mostram
como diferentes profissionais podem atuar na divulgacéo, avaliacdo e valorizacdo da
histéria e da arte, atingindo as comunidades na busca da valorizagdo cultural
cotidiana, da ampliacdo do conhecimento sobre a producdo de musicos e artistas,
muitas vezes pessoas ligadas aos ouvintes na vivéncia diaria, ou promovendo o0 acesso
e 0 debate em torno de produgdes ou acontecimentos artisticos desconhecidos por
certos setores sociais. (ALMEIDA; ROVAL, 2013, p. 6).

Sendo assim, pensar o ensino de Historia na EJA com base na perspectiva da historia
publica é reconhecer o conhecimento prévio do aluno e reforcar a importancia do papel de
novos materiais didaticos voltados para este publico. Além disso, é buscar uma saida para uma
aprendizagem significativa neste segmento que, constantemente, é excluido do debate sobre

uma educacao de qualidade.

2.3 A pandemia do Covid-19 e o ensino remoto na EJA em escola na periferia de Duque
de Caxias/RJ

O desenvolvimento de uma pesquisa no Mestrado Profissional em Ensino de Historia
(ProfHistoria) estabelece como uma das bases para o trabalho sua relagdo com a atividade
docente na educagdo bésica. Para 0 ingresso e permanéncia no programa € necessario
comprovar o vinculo com o magistério. Diante disso, somos, de fato, professores-pesquisadores
que buscam a intersecdo entre a producdo académica e o cotidiano escolar. Contudo, ao longo
da construgdo deste trabalho, as praticas educativas sofreram profundas mudancas diante do
quadro pandémico imposto pelo novo Coronavirus.

O ano letivo de 2020, no Colégio Estadual Parada Angélica (CEPA), comegou na
segunda semana de Fevereiro. Esse primeiro momento consistiu, como acontece no inicio do
calendario escolar, numa apresentacdo dos professores e dos novos alunos. Apds este periodo
inicial tivemos mais duas semanas de aula; uma antes do recesso de carnaval e uma posterior a

este feriado. Logo em seguida, as primeiras medidas restritivas foram adotadas visando conter
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0 avanco da nova doenga no Estado do Rio de Janeiro. A Secretaria de Estado de Educacéo
(Seeduc-RJ) decretou a antecipacgdo do recesso previsto, inicialmente, para Julho. Uma nova

realidade foi imposta ao mundo, como destacado Latour (2020, p. 1):

Em questdes de semanas, suspender, em todo 0 mundo e ao mesmo tempo, um sistema
econdmico que até agora nos diziam ser impossivel desacelerar ou redirecionar. A
todos os argumentos apresentados pelos ecologistas sobre a necessidade de alterarmos
nosso modo de vida, sempre se opunha o argumento da forca irreversivel da
‘locomotiva do progresso’, que era capaz de tirar dos trilhos, ‘em virtude’, dizia-Se,
‘da globalizac¢do’. Ora, ¢ justamente seu carater globalizado que torna tdo fragil o
famoso desenvolvimento, o qual, bem ao contrario, pode sim ser desacelerado e
finalmente parado [...]. (LATOUR, 2020, p. 1).

Desse modo, esta mudanca na dindmica mundial ndo ficaria distante da Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA) da rede estadual do Rio de Janeiro. Apos o recesso antecipado, em abril
de 2020, a Seeduc-RJ iniciou seu projeto de retomada das atividades pedagdgicas para 0s seus
alunos. A proposta foi uma parceria com a empresa Google?® que permitiu o acesso de
estudantes e professores a plataforma Google Sala de Aula (GSA) que seria um espaco dedicado
as praticas educativas, onde docentes postariam suas atividades, video-aulas e outros materiais
didaticos. Do mesmo modo seria neste ambiente que os alunos fariam suas aulas, tirariam suas
duvidas e teriam suas respectivas avaliagdes. Este novo formato foi denominado de ensino
remoto.

Antes de continuar a analisar o cendrio da educacdo publica na rede estadual do Rio de
Janeiro, no contexto da implementacdo deste modelo de ensino remoto, é importante destacar
que a educagdo a distancia ndo é elemento novo ou mesmo relacionado a sociedade da
informagdo. Mesmo antes da ampliacdo da rede mundial de computadores j& existiam formatos
de ensino ndo-presencial. O uso de correspondéncia, de programas de radio e, até mesmo de
televisao, foram ferramentas para este tipo de educacao.

Neste ponto podemos citar o programa telecurso 2000%’ que € exibido em rede aberta
de televisdo, significando uma experiéncia de formacao basica no Brasil no contexto de cultura

de massa?®. Apesar de ndo representar uma inovagao, a proposta de ensino remoto estabelecida

% Google LLC é uma empresa multinacional de servicos online e software dos Estados Unidos. O Google hospeda
e desenvolve uma série de servicos e produtos baseados na internet e gera lucro principalmente através da
publicidade pelo AdWords.

270 Telecurso é uma tecnologia educacional, reconhecida pelo Ministério da Educacdo (MEC), que oferece
escolaridade basica. Criado, em 1978, o Telecurso, com o objetivo de ampliar o0 acesso a educagéo a centenas de
milhares de brasileiros, ao levar educagdo pela TV, com uma linguagem, formato e modelo de atuacéo préprios.
28 A cultura de massas esta intimamente ligada ao advento da modernidade. No século XIX, esse termo foi utilizado
para fazer antagonismo entre a educacao recebida pelas massas a educacao recebida pelas elites (cultura erudita).
A expressdo “cultura de massas” passou a designar também o consumo de alguns bens e servi¢cos da sociedade
industrializada. Theodor Adorno (1903-1969) e Max Horkheimer (1895-1973) fundaram a Escola de Frankfurt
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pela Seeduc-RJ apresentava alguns pontos diferentes de modelos j& usados na rede publica
estadual. Uma plataforma que possibilitasse aulas online e que funcionasse como um ambiente
virtual para substituir o espaco escolar fisico. Um desafio para uma rede com uma diversidade
muito grande.

Contudo, apesar do discurso entusiasmado dos gestores publicos em rela¢do ao sucesso
do modelo de ensino remoto a realidade de vulnerabilidade social de um importante segmento
da sociedade fluminense, especialmente periféricas, apresentou os limites para a garantia
constitucional do acesso a educacdo no formato online. A falta de uma conexao de internet de
qualidade, a precariedade dos aparelhos disponiveis para o acesso a plataforma oficial da
Seeduc-RJ e o desinteresse por este novo modelo de ensino impactaram na efetividade da

educacdo deste novo modelo. Como destaca Santos, Machado e Morais (2021, p. 264):

A rede estadual de educacdo (Seeduc-RJ) aderiu as aulas remotas ainda no final de
margo de 2020; no entanto, é perceptivel que o uso feito pelos estudantes é muito
baixo: cerca de 50% da escola que um de nés trabalha — dados informados pela
MetroV —; e cerca de 12,5% em uma escola noturna da zona norte do Rio de Janeiro
na qual outra de nés leciona (evidenciando os multiplos mundos existentes dentro da
rede estadual). Quando acessamos a plataforma, percebemos a grande evasdao dos
alunos, sendo os dados de acesso menores a cada semana. As justificativas dos
estudantes sdo as mais variadas, como: falta de computadores e notebooks, nédo
possuirem internet em casa, ndo possuirem dados para internet moével, divisdo de um
aparelho telefonico para toda a familia, afazeres domésticos, alguns precisam ir para
a rua trabalhar — forma de ajudar pais desempregados —, engrossando, em sua maioria,
a massa de trabalhadores sem carteira de trabalho assinada em um pais onde mais de
41% da populacéo ativa vive a realidade do trabalho informal9. Contudo, ainda
percebemos que dentro da escola publica existem muitas escolas diferente.
(SANTOS; MACHADO; MORAES, 2021, p. 264).

Como alternativas as autoridades educacionais do estado do Rio de Janeiro realizaram
a distribuicdo de materiais impressos com o contetido de cada disciplina. Além disso permitiram
gue as unidades escolares e os professores buscassem outras ferramentas tecnoldgicas para o
contato com os alunos. Desse modo, equipe diretivas e professores passaram a recorrer a redes
sociais e aplicativos de mensagens que eram mais populares entre os discentes e responsaveis.
Outro ponto necessario para a compreensao desta pratica € a familiaridades deste publico com
os aplicativos, visto que ja estavam instalados em seus aparelhos e, em alguns casos, ja eram
acessados sem a cobranca do pacote de dados moveis. Esta informacao é relevante no contexto
econémico de crise e de queda nas receitas das familias em consequéncia do quadro pandémico
de Covid-19.

(1923) e juntos criaram o termo “Industria Cultural”. Esse termo faz referéncia aos grandes conglomerados
midiaticos globais detentores dos meios de comunicacdo de massa. Eles sdo utilizados na padronizacdo de
produtos, noticias, servigos etc.
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As atividades impressas e distribuidas pela Seeduc-RJ eram denominadas de
OrientacGes de Estudos (OESs) e consistiam na pratica de apostilhas com contetdos relativos
aos temas de cada disciplina do ano de escolaridade e previstos no Curriculo Essencial-RJ.
Além disso, na parte final deste material, existe uma bateria de exercicios. Nos grupos de
WhatsApp?® eram disponibilizados o mesmo material, mas de forma digital. Como avaliag&o os
alunos deveriam entregar atividades que corresponderiam a sua participacao ativa nas aulas. No
ano de 2020 a orientacdo da Seeduc-RJ era para que os estudantes com alguma interacdo, seja
na plataforma, no aplicativo de mensagem ou com a entrega de material impresso tivesse
garantida sua promogdo para o préximo periodo letivo.

Em 2021, o ano letivo teve inicio de forma remota. Dessa vez, além da plataforma, dos
grupos no WhatsApp e do material impresso foi criado, pela Seeduc-RJ, um aplicativo para a
disponibilizacdo de material, de video-aulas e aulas online transmitidas de forma sincrona.
Esta ferramenta denominada de Appliqui-se RJ®! permitia 0 acesso dos alunos sem o consumo
de dados moveis. Assim, o pagamento pelo acesso seria feito pelo Governo do Estado do Rio
de Janeiro.

Mesmo com este beneficio o aplicativo ndo teve grande sucesso. A estrutura diferente,
0 medo do compartilhamento de informacdes através de um aplicativo desconhecido e a falta
de aparelhos para a instalagcdo desta ferramenta dificultaram a sua efetiva implementacao.
Apesar do aumento na interacdo o0 processo de ensino-aprendizagem neste formato remoto
ainda ndo era significativo para grande parte dos discentes da rede estadual do Rio de Janeiro.

Outro ponto relevante para a analise do cenario da educacdo publica estadual do Rio de
Janeiro no contexto da pandemia de Covid-19 fora a instabilidade politica. Entre os anos de
2020 e 2021 houve a troca do chefe do executivo estadual ap6s um processo de impeachment.
Este fato também gerou modificacGes na estrutura estadual de educagdo. Durante este periodo
a Seeduc-RJ foi comandada por trés secretario diferentes com visdes proprias para as politicas

publicas de educacdo. O contexto de instabilidade ndo permitiu, assim, a continuidade de todas

2 WhatsApp € um aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas e chamadas de voz para smartphones.
Além de mensagens de texto, os usuarios podem enviar imagens, videos e documentos em PDF, além de fazer
ligacOes gratis por meio de uma conexdo com a internet.

O As aulas sincronas so aquelas que acontecem em tempo real. Na educacdo a distancia, isso significa que o
professor e o aluno interagem, ao mesmo tempo, em um espaco virtual.
31 O Applique-se é o aplicativo de ensino remoto da rede estadual fluminense. Ele oferece a estudantes e
professores contetidos digitais como: video-aulas, podcasts e material de apoio para estudos e atividades. Todas
as disciplinas dos Ensinos Fundamental, Médio e da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) estdo ali e a navegacdo
é gratuita.
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as propostas para o ensino remoto e representou mais uma dificuldade para sua implementacao
efetiva.

Além das dificuldades impostas pela condi¢do econémica, pelo cenario politico e pelo
quadro social vulneravel este novo formato de ensino remoto levantou um ponto importante
sobre a relagcdo da educacdo com as novas tecnologias. O ponto inicial da nossa pesquisa era
tentar refletir sobre as possibilidades de usos de novas ferramentas tecnoldgicas no ensino de
Histdria na EJA. Argumentamos, assim, que, diante do avanco da sociedade da informacao, era
urgente repensar as praticas docentes com o objetivo de inserir novos elementos nas salas de
aula. Esta é uma reflexdo relevante, como destaca Machado, Morais e Toja (2020, p. 153) que

afirma:

Em suma, nossas praticasteorias, deste momento, estdo sendo feitas de modo online
com uso de plataformas e midias sociais da internet. Os encontros passam a ser via
tela do computador ou celular e as atividades redigidas dessa forma, a distancia. Os
usos tdo condenados da tecnologia na sala de aula, se mostram necessarios em dias
atuais. (MACHADO; MORAES; TUJO, 2020, p. 153).

O desafio de pensar uma proposta que permitisse 0 uso de novas tecnologias para o
ensino de Historia na EJA passa, entdo, a ter uma necessidade ainda maior imposta por esta
nova realidade global. Acreditamos que esta mudanca na pratica docente ndao sera modificada
com a superacdo do quadro pandémico da Covid-19. A recuperacdo de contetdo, a
comunicacdo e as novas propostas educacionais usardo, cada vez mais, as tecnologias como
ferramentas importantes para o ensino, mesmo apds a imunizacdo da populacdo. A educacao

ndo sera da mesma forma, como destaca Machado, Morais e Tujo (2020, p. 163):

Este € um grande momento de aprendizagem para toda a comunidade escolar. Ndo
voltaremos mais iguais ao que éramos aquilo que chamavamos de "normal™ nos sera
estranho e olharemos para trds e veremos que em alguns meses demos um salto na
forma de nos relacionarmos com as redes educativas e 0s usos das redes sociais da
internet e suas tecnologias digitais. A histéria é criada a partir de um passado vivido
de um presente. (MACHADO; MORAES; TUJO, 2020, p. 163).

Portanto, pensar a educacdo e o0 uso de novas tecnologias no ensino de Histéria na
Educacéo de Jovens e Adultos ndo se resume ao contexto atual e aos impactos momentaneos,
mas sim diante a compreensdo de que as praticas docentes ndo serdo as mesmas apos este
quadro mundial estabelecido. O celular ndo pode mais ser visto como um aparato tecnolégico
concorrente dos recursos didaticos mais tradicionais da educacéo; ele agora faz parte deste

processo de ensino e aprendizagem.
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CAPITULO 3: A PRODUCAO DO CONHECIMENTO E AS NARRATIVAS
HISTORICAS NA EJA DO ENSINO MEDIO: UMA METODOLOGIA PARA A
PRODUCAO E O USO DE MATERIAL AUDIOVISUAL NO ENSINO DE HISTORIA

O desenvolvimento de uma metodologia para 0 uso de recursos audiovisuais no ensino
de Historia na Educacédo de Jovens e Adultos e a escolha de temas historicos que fomentem a
reflexdo sobre situacdes atuais da sociedade sdo pontos necessarios para o debate sobre o uso
de Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (NTICs). Nesse sentido, além das
discuss@es apresentaremos o caminho para a producdo de materiais destinados a plataforma de

video do Youtube com os objetivos de inspirar novos desdobramentos diante nossa proposta.

3.1 A construcdo por uma metodologia para o uso de recursos audiovisuais no ensino de
Historia da EJA

A proposta de inserir materiais audiovisuais no ensino de Histdria da Educacdo de
Jovens e Adultos ndo é algo recente. Na década de 1930 o Estado Novo criou o Instituto
Nacional de Cinema Educativo®? com a funcgdo de produzir filmes educativos para a juventude,
visando a formacdo da parcela mais jovem da sociedade com o objetivo de fortalecer, através
do aparato da propaganda, a identificacdo social com a politica do governo de Getdlio Vargas
com nitido contetdo ideoldgico.

Posteriormente, nos anos de 1950, outros programas também recorreram a instrumentos
radiofonicos ou televisivos na educacdo da populacdo adulta. A Campanha Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo®, o Movimento de Educacdo de Base** e o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo contaram com agdes ligadas a politicas pablicas de ensino através
de programas de radio. Com a popularizacéo da televisdo outras propostas também surgiram

para atuar no cenario com esta ferramenta. A experiéncia mais relevante deste periodo foi o

32 A inauguracdo do Instituto Nacional de Cinema Educativo (INCE) ocorreu durante a gestdo do Ministro Gustavo
Capanema frente ao Ministério de Educacédo e Salde, na primeira gestdo Vargas. Era 1936 e o Ministro escolheu
Edgar Roquette-Pintopara a dire¢do administrativa do Instituto. O escolhido, além de médico e antropdlogo, era
um entusiasta do emprego das novas tecnologias para a educacdo, sobretudo o radio e demais recursos
audiovisuais. A fungdo do Instituto era a de documentar, por meio de filmes, as manifestagdes culturais, cientificas,
civicas e a Historia do Brasil, para difundi-las na rede escolar.

33 Em abril de 1957 foi criado o Sistema Radio Educativo Nacional (SIRENA), anexo a Campanha de

Educacdo de Adultos e Adolescentes (CEAA), com o objetivo de fomentar a criacdo de Sistemas Radio educativos
regionais.

34 0 Movimento de Educacdo de Base deveria executar um plano quinquenal (1961-1965), instalando inicialmente
15.000 escolas radiofénicas e expandindo-se nos anos subsequentes.
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Telecurso, como destaca Bispo e Barros (2016, p. 859):

No Brasil, tivemos a experiéncia criada pela Fundacdo Roberto Marinho,
popularmente conhecida como Telecurso. No inicio da década de 2000, houve uma
reformulacdo deste programa de ensino a distancia com a atualizacdo dos materiais
escritos e dos arquivos em video que eram distribuidos para os centros de ensino e
transmitidos em canal aberto nos varios canais das Organizacfes Globo. (BISPO;
BARROS, 2016, p. 859).

Ap0s a redemocratizacdo iniciada com o término dos governos militares no Brasil e com
0s avancos tecnoldgicos outros recursos foram incorporados ao ensino basico. Na década de
2000 os livros didaticos passaram a sugerir, junto com bibliografias de apoio, indicacdes de
filmes que tratassem sobre os temas estudados. As salas de video, 0s projetores, 0s televisores
e outros recursos foram sendo incorporados ao cotidiano escolar.

Neste contexto os debates foram renovados, possibilitando refletir sobre o professor em
relacdo ao uso destas novas midias no espaco escolar. Segundo Behar (2000) ao professor cabia
uma acdo critica sobre a fonte e ndo meramente uma relagdo baseada no entretenimento dos
alunos. Portanto, para a autora, “se o professor ndo estiver bem orientado e nao souber orientar
a leitura dos seus alunos reproduzird a velha pergunta: ‘o que vocés acharam do filme’?”.
(BEHAR, 2000, p. 22).

Sendo assim, da mesma forma que o cerne do problema em relacdo a utilizacdo de
recursos audiovisuais ndo esta no seu uso em sala de aula, mas sim na forma como sera aplicado
de maneira critica e ativa, 0 emprego de materiais pensados para a internet como atividades
pedagdgicas precisam seguir a mesma orientacdo. Assim sendo, o produto pedagdgico supera
o carater de entretenimento ao dialogar com o desenvolvimento de habilidades e competéncias
ligadas a disciplina de Historia.

Dessa forma, para a nossa pesquisa, a possibilidade de usar um material audiovisual
desenvolvido especificamente para a Educacdo de Jovens e Adultos e que deve ser
disponibilizado através de aplicativo, site e plataformas ancoradas na internet® tem como
objetivo especifico, metodologicamente, a mobilizagdo da consciéncia historica. Neste ponto
precisaremos fazer uma breve discussdo deste conceito, de forma que fique claro como ele se
relaciona com o produto pedagdgico.

A consciéncia historica € um termo presente, atualmente, nos debates sobre o ensino de

Histdria. Este conceito, especialmente trabalhado na Teoria da Histdria através dos estudos de

35 O material desenvolvido esta disponivel no canal Histéria para a NEJA-RJ, criado com o objetivo de divulgar
esse material para os alunos da EJA do Rio de Janeiro, assim como para 0s colegas de disciplina, como uma
inspiracdo para novos desdobramentos.
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Jorn Risen, implica no reconhecimento da historicidade como um fator da condi¢cdo humana,
denotando que a consciéncia historica é inerente ao ser humano e ndo uma especificidade da

historiografia académica. Para Risen (2010, p. 28):

[...] a consciéncia historica ndo é meta, mas uma das condicdes de existéncia do
pensamento: ndo esta restrita a um periodo da historia, a regiGes do planeta, a classes
sociais ou individuos mais ou menos preparados para a reflexdo histérica ou social
geral. Para isso a “histéria” ndo é entendida como disciplina ou area especializada do
conhecimento, mas como toda producédo de conhecimento que envolva individuos e
coletividades em fungéo do tempo. (CERRI apud RUSEN, 2010, p. 28).

Portanto, se a consciéncia historica € algo presente no ser humano ela ndo esta
diretamente relacionada ao ensino de Histdria ou a escola, mas sim em todas as formas de
compreensdo do conhecimento histérico, seja ele cientifico ou ndo - mas que constroem o
individuo como um todo.

Neste ponto é importante ressaltar a relacdo da consciéncia histérica com a nossa
pesquisa. O material composto por duas atividades é um esforco que procura estabelecer
interse¢des entre a consciéncia historica dos nossos alunos e o contetudo formal da disciplina,
como afirmado por Rusen (2010). Assim, acreditamos que este produto deve dialogar com o
conhecimento historico dos individuos presentes na EJA, relacionando este saber com o ensino
escolar de Histdria, particularmente usando como base a didatica da disciplina historica, como
destacou Saddi (2012, p. 217):

[...] no &mbito do ensino escolar da histéria, é preciso compreender como se aprende
historia, para saber como se deve ensina-la. Mas, para além do ensino escolar da
Historia, a didatica da historia também lida com os usos publicos da histéria fora da
sala de aula e fora também das narrativas académicas (sistematicas) da ciéncia da
historia. (SADDI, 2012, p. 217).

E importante também reconhecer que a escola ainda é um importante centro de
formacdo do conhecimento histérico, mas ndo € o unico ponto difusor desta informagéo. O
cinema, a televisdo, a familia, a arte, o carnaval e a religido séo todos pontos de contribuicao
para o desenvolvimento da consciéncia historica, como destaca Riisen (2010, p. 28):

O aprendizado da histéria transforma a consciéncia histérica em tema da didatica da
histéria. Vale lembrar que os processos de aprendizado histdrico ndo ocorrem apenas
no ensino de historia, mas nos mais diversos e complexos contextos da vida concreta
dos aprendizes, nos quais a consciéncia historica desempenha um papel. (RUSEN.
2010, p. 28).

Assim sendo, ciente que a escola ndo € o Unico fator para o desenvolvimento da
consciéncia historica voltamos a analisar a utilizacdo do material audiovisual na Educagéo de
Jovens e Adultos.

Sabemos, a partir deste breve debate, que estes alunos recebem informacdes de
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diferentes canais e que estas informagdes formam a base da consciéncia historica de cada um,
por isso acreditamos que cabe ao ensino de Historia, durante a educacdo basica, a escolha de
temas ligados ao conteddo que serd explorado em sala de aula, de forma que ndo sejam
introduzidos sem que haja uma reflexdo com o assunto que esta sendo apresentado. O material
busca fundamentar uma visdo critica que permita a reflexdo dos alunos sobre os temas
trabalhados pelo docente.

Ao pesquisar sobre os materiais produzidos no ambito do ProfHistoria e que sejam
voltados para 0 uso em sala, assim como a utilizacao de Novas Tecnologias da Informacdo e da
Comunicagio (NTICs), o trabalho do Raone Ferreira de Souza (2016)*° foi uma grande
inspiracdo. A proposta de criacdo de uma oficina de producdo de podcast para os professores
desenvolverem com seus alunos foi fundamental para o nosso ponto de partida. Diante do curto
tempo que marca a estrutura curricular da EJA na rede estadual do Rio de Janeiro optamos por
um modelo onde o podcast seria desenvolvido pelo professor e compartilhado aos alunos da
EJA como uma nova possibilidade didatica para esta modalidade.

A possibilidade de um podcast foi apresentado no exame de qualificacdo desta pesquisa,
mas ja no formato hibrido com o uso de imagens. A ideia inicial era partir do video animado
para 0 podcast. Essa é ainda uma possibilidade que contamos, mas seguimos o caminho da
producdo dos videos animados. Esse fato estd relacionado a dois fatores; o primeiro a da
familiaridade dos alunos com a plataforma YouTube, onde estes videos serdo disponibilizados
e 0 segundo ao ensino remoto no contexto da pandemia do Covid-19 que, com a adog¢do de uma
plataforma por parte da Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ),
permitiu o compartilhamento do video animado na plataforma, facilitando o acesso dos alunos.

Outro ponto que merece destaque é a capacidade deste material ser trabalhado, inclusive
na rotina mais frequente das aulas expositivas. A navegacao na internet permite que estes alunos
tenham acesso ao contetido em diferentes horarios, ndo sendo mais um modelo rigido com hora
e data para o contato com aquele conhecimento. Isso permite aprofundar e enriquecer 0s
contetdos trabalhados em sala de aula e, até mesmo, relacionar com as informagGes presentes
outros ambientes de informacéo.

Para finalizar, outro ponto relevante que o material propde e que serd discutido no

préximo item deste capitulo é a possibilidade de usa-lo como fonte para o debate, por exemplo,

36 SOUZA, Raone Ferreira de. Usos e possibilidades do Podcast no Ensino de Historia. Dissertagdo (Mestrado).
Universidade Federal do Rio de Janeiro - Instituto de Histéria, Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Historia
-, Rio de Janeiro, 2016. 106 f.
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sobre temas atuais que articulem processos historicos em diferentes temporalidades. Dessa
forma podemos mobilizar temas que s&o recorrentes na rotina escolar ou temas que estdo em
debate na sociedade para fomentar a reflexdo sobre as condicGes histdricas que permitem a
consolidacdo de uma estrutura social marcada pela desigualdade e pela opressdo de alguns
grupos, como mulheres, negros e indigenas. Sendo assim, o caminho deve ser a reflex&o sobre
a prética, problematizando, de forma critica, a realidade e reconhecendo o aluno como sujeito

protagonista na producdo do conhecimento histérico.

3.2 O caminho para a producéo de um material multiformato para o ensino de Histdria
na EJA

Apds um breve debate sobre as possibilidades metodoldgicas que envolvem o trabalho
com um material em multiformato na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) precisamos, neste
momento, retratar como foi realizada a escolha dos temas que deram origem as aulas, assim
como apresentar o percurso realizado para a producéo deste material, de forma que seja possivel
sua implementacdo em outras realidades educacionais do pais; um desdobramento desejavel
pelo programa de Mestrado Profissional de Ensino de Histdria (ProfHistdria).

Diante da conviccdo de que seria possivel e importante a proposta de um produto
pedagdgico voltado para a EJA que combinasse os contetdos curriculares previstos da
disciplina de Historia com a realidade dos alunos do periodo noturno do Colégio Estadual
Parada Angélica (CEPA) e desenvolvido para ser disponibilizado através da internet
escolhemos dois temas que dariam origem a aulas distintas. O primeiro tema escolhido trata-se
da expansdo maritima; consagrado no ensino de Histdria da educacéo bésica. Ja o segundo tema
seria a representacdo de mulheres nas telas de Jean Baptiste Debret no século XIX; proposta
esta inspirada na tentativa de dialogo e reflexdo sobre o contexto presente na EJA do CEPA,
mas que poderia ser debatido a partir de determinada delimitacdo temporal. VVejamos como foi

realizado o debate sobre estes temas e a pratica pedagdgica na EJA.

3.2.1 O compromisso da EJA: 0 ensino e sua interse¢des com a democracia

Em primeiro lugar o carater politico da educacédo deve ser destacado. A escola deve ser
vista como um espaco importante na reflexdo e na constru¢do da emancipacdo daqueles que
participam deste processo. Acreditamos na escola como um ambiente de questionamento que
pode e vai superar um possivel conformismo demarcante da sociedade. O peso do sistema

patriarcal, racista e eurocéntrico busca, através do ensino formal, legitimar e perpetuar as
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desigualdades presentes na sociedade. Para romper com isso € necessario um posicionamento

ético em busca do desenvolvimento da autonomia e da participagdo, exatamente como afirma

Freire (2013, p. 58-59):
Ndo me venha com justificativas genéticas, socioldgicas ou histéricas ou filoséficas
para explicar a superioridade da branquitude sobre a negritude, dos homens sobre as
mulheres, dos patrdes sobre os empregados. Qualquer discriminacao é imoral e lutar
contra ela é um dever por mais que se reconheca a forga dos condicionamentos a
enfrentar. A boniteza de ser gente se acha, entre outras coisas, nessa possibilidade e
nesse dever de brigar. Saber que devo respeito a autonomia e a identidade do educando
exige de mim uma pratica em tudo coerente com este saber. (FREIRE, 2013, p. 58-
59).

A escolha do primeiro tema atende as habilidades e competéncias previstas no Curriculo
Essencial®’ de 2020 proposto pela Secretaria de Estado de Educagdo do Rio de Janeiro (Seeduc-
RJ). Segundo este documento, para 0 componente curricular de Historia do primeiro médulo
da EJA no Ensino Médio o descritor EJAM.HIS.1.1.1.0002 estabelece como habilidade e
competéncia a ser desenvolvida a caracterizacdo do processo de Expansdo Maritima. Esta
habilidade aparece exatamente assim neste documento, sem outro tipo de justificativa pela sua
escolha ou direcionamento para sua problematizacéo.

Portanto, estamos diante de mais uma caracteristica que marca a EJA no Brasil que faz
com que nem sempre as politicas publicas relativas a educacdo parecam estar atentas a essa
modalidade de ensino. Apesar de diversos programas e laboratorios nas universidades publicas
com sede no Estado do Rio de Janeiro dedicarem parte de seus estudos e pesquisas a tematica
da EJA® ndo encontramos um convénio ou parceria destas instituicdes com a Seeduc-RJ para
a formulacdo de propostas que visem o desenvolvimento de agGes para o debate sobre os
componentes curriculares previstos para o ensino de jovens e adultos. Contudo, a possivel
invisibilidade do segmento permite uma maior autonomia dos docentes, sem propostas
necessariamente pensadas para a EJA, cabendo ao professor a escolha dos caminhos para
trabalhar a tematica proposta.

Apos estas consideracBes o tema da Expansdo Maritima foi escolhido devido a sua

370 Curriculo Essencial 2020 EJA Ensino Médio, foi organizado no contexto da Pandemia da Covid-19, como
um documento de orientacdo sobre as habilidades e competéncias que deveriam ser desenvolvidas na Educacéo
de Jovens e Adultos do Ensino Médio da Rede Estadual do Rio de Janeiro. Esse documento é uma selecdo de
alguns temas previstos no Curriculo Basico da Secretaria de Estado de Educacédo do Rio de Janeiro, para as escolas
da rede estadual.

38 Exemplo disso sdo os Programas de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPGEdu — UNIRIO), o Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo (ProPEd — UERJ) e o Programa de Pdés-Graduagdo em Educagdo, Contextos
Contemporaneos e Demandas Populares (PPGEDUC — UFRRJ), que apresentam linhas de pesquisa que permitem
a pesquisa e o debate sobre a Educacdo de Jovens e Adultos no contexto fluminense e nacional.
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importancia nos curriculos de Histdria da educacéo bésica por todo o territério nacional, pela
sua previsao no componente curricular da EJA da rede estadual do Rio de Janeiro e, por ltimo,
mas ndo menos importante, pela reflexdo que este tema permite no contexto atual da pandemia
do Covid-19.

Assim sendo, entendemos que a oportunidade de trabalhar os contextos do encontro de
diferentes culturas e de integracdo mundial ocorrida a partir das grandes navegacoes, além de
como estas circunstancias foram decisivas para a proliferacdo de doencas entre os continentes.
A possibilidade de analisar estes encontros e refletir sobre a nossa realidade planetaria esta

presente na defesa da Historia Conectada proposta por Gruzinski (2014, p. 49):

Esse passado, tecido de "histérias conectadas”, se ndo é mais revelador ou mais
auténtico que as versdes que o precederam, suscita interrogagdes que se cruzam
muitas vezes com as nossas, com a distancia critica que impdem os séculos e 0s
oceanos. E essas questbes ultrapassam amplamente o campo da economia, das
tecnologias e da comunicagdo, no qual se fecham habitualmente os experts da
mundializacdo contemporanea. (GRUZINSKI, 2014, p. 49).

Sendo assim a nossa aula sobre esta tematica comeca com o questionamento das
condicdes que foram necessarias para a proliferacdo de uma doenca que surge na China e,
rapidamente, se propaga por todos os continentes e a sua relagdo com a Expansdo Maritima.
Em seguida apresentamos o contexto histérico da Expansdo Ultramarina e suas motivagdes
acompanhadas dos desdobramentos e a apresentacdo de outras doencas levadas a diferentes
regibes do planeta. Apds isto finalizamos a aula com uma reflexdo sobre os impactos da
mundializacdo contemporanea para a nossa sociedade, especialmente para a populacdo mais
vulneravel.

Dessa forma o nosso objetivo aqui € compreender que ao estudar as grandes navegacoes
o0 aluno pode entender a expansdo maritima como um processo permissivo de uma série de
trocas culturais, comerciais, genéticas, voluntarias e involuntarias, assim como o entendimento
sobre 0s modos dessa dinamica e sua operacionalizacao que formou a sociedade brasileira atual.

Esperamos que, apds o acompanhamento do material, o aluno seja capaz de refletir
sobre as questdes propostas, de forma que seja possivel pedir um breve comentério sobre 0s
temas abordados - feitos nas plataformas ou aplicativos, onde o material esta disponibilizado.
A partir deste retorno, entdo, poderemos realizar desdobramentos nas aulas seguintes.

O segundo tema, a representacdo de mulheres nas telas de Jean Baptiste Debret no
século XIX, esta relacionado ao descritor EJAM.HIS.1.2.1.0001 que infere sobre a habilidade
e competéncia para identificar as rupturas e permanéncias em relacdo as condigdes de vida e

trabalho desde o século XVIII até hoje, também previstas no Curriculo Essencial de 2020 da
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EJA Ensino Médio da Seeduc-RJ. Novamente temos uma habilidade prevista que é apresentada,
de forma generalizante, sem nenhum recorte temporal ou teméatico mais especifico. Isto, mais
uma vez, permite ao professor a autonomia para a escolha do tema a ser trabalhado, visto que
seria impraticavel, em termos pedagdgicos, fazer toda uma analise dos cenarios sociais,
econdmicos e culturais da humanidade a partir do século XVIII até o presente momento.

O primeiro ponto de destaque € que a nossa pesquisa ndo busca trabalhar questdes de
género. Entendemos que um trabalho sobre esta temaética precisaria de um amplo debate para
compreender os contextos historicos. O que buscamos, portanto, é realizar um material que
possa dialogar com a realidade das turmas de EJA.

Vale reforcar alguns pontos que marcam o perfil da EJA no CEPA. O nimero de
mulheres na EJA é expressivo. Este ponto ja foi debatido em outro momento, mas é importante
destacar que ndo se trata de um aspecto isolado, onde nossa pesquisa ocorreu. Na sua
dissertacdo de mestrado na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), Souza
(2015, p. 3), destaca:

Outra caracteristica da EJA naquela escola onde desenvolvemos a pesquisa do PIBID
era a quantidade de mulheres, que nos despertou maior atengdo por alguns motivos.
O primeiro é o mais 6bvio, elas eram a maioria dentre os estudantes, principalmente
quando se tratava do publico que se caracteriza tradicionalmente como alvo da EJA:
adultos, trabalhadores, que abandonaram os estudos anteriormente. (SOUZA, 2015,

p. 3).

A escola descrita por Souza (2015) esta localizada no municipio de Seropédica®®
préxima ao campus principal da UFRRJ. Apesar de algumas diferencas relevantes entre Duque
de Caxias e Seropédica ambas estdo localizadas na Regido Metropolitana do Rio de Janeiro,
portanto, entendemos que estas realidades apresentam caracteristicas comuns importantes na
pesquisa na EJA. Um ponto em comum &, justamente, a presenca da maioria das mulheres entre
os alunos desta modalidade.

Diante deste quadro é relevante pensar as razdes que levam a este cenario sobre esta
predominancia feminina nos bancos das salas de aula da EJA. O fato do curso de Mestrado ter
que ser integralizado em dois anos dificultou uma pesquisa aprofundada deste perfil do alunado,
mas acreditamos que os trabalhos futuros, sejam de Mestrado ou Doutorado possam produzir
explicacfes mais consistentes para este quadro. De qualquer forma, Souza (2015, p. 38) aponta

alguns caminhos:

Como vimos anteriormente, a diferenciacdo das funcbes sociais a partir dos sexos, se

39 Seropédica é um municipio brasileiro da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, no estado do Rio de Janeiro.
Localiza-se a 75 quilémetros da capital do estado.
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evidenciam na fase adulta, que ¢ a faixa etaria alvo desta pesquisa. Ao olhar para as
alunas de EJA e perceber os motivos que as fizeram deixar os estudos (ou nunca antes
terem acessado) e, também, observar o que ‘atrapalha’ sua escolarizacdo atualmente,
pode-se perceber que, por mais que as proprias alunas nao percebam ou néo
reconhecam tais motivos, quase em sua totalidade, tem a ver com o fato de serem
mulheres. O casamento, as atividades domésticas, 0 pai ou marido ciumento, os
cuidados com seus filhos foram motivos citadas por alunas que colaboraram com
pesquisa realizada anteriormente, também no municipio de Seropédica, a qual
objetivava analisar de que maneira o retorno da mulher a escola interfere nas relacdes
familiares. (SOUZA, 2015, p. 38).

Portanto, temos um contexto em que a questdo de género é um ponto central na EJA. A
maioria dos alunos deste segmento é composta por mulheres que chegam ao ensino noturno
pelas imposicBes presentes na estrutura patriarcal da sociedade, mesmo que elas préprias ndo
percebem este fato. Entendemos, a partir disto, ser necessario realizar, de forma critica, uma
reflexdo sobre a situacdo cotidiana.

Sendo assim, para iniciarmos o debate sobre as desigualdades de género que marcam
nossa sociedade escolhemos usar, como fontes iconogréficas, duas telas de Jean Baptiste Debret
pintadas no Brasil no século XIX. A primeira tela é intitulada “Uma familia brasileira do inicio
do século X1X” e a segunda “Uma Senhora brasileira em seu lar’, ambas de 1823. Nos dois
casos temos cenas que apontam para a submissdo da mulher branca, mas, também, apresenta o
quadro de inferioridade que a mulher negra ocupa.

Na primeira obra de Debret temos o retrato de uma familia em que 0 homem ocupa
lugar de lideranca, sendo seguido pelas mulheres da familia e pelos seus negros escravizados.
A segunda obra retrata uma mulher branca em sua casa lidando com tarefas manuais junto das
filhas e outras mulheres negras escravizadas, além de criancas negras, possivelmente tambem
escravizadas.

O objetivo da analise destas obras é discutir o papel imposto as mulheres na sociedade
brasileira do século XIX, além de suscitar o debate sobre a questdo étnico-racial presente na
sociedade contemporanea. Na sequéncia, 0 material didatico apresenta alguns dados sobre o
nimero de mulheres nas turmas da EJA do CEPA no primeiro semestre de 2021 e,
posteriormente, um quadro com os numeros de violéncia de género no pais. Por fim, propomos
uma reflexdo sobre as raizes historicas da desigualdade de género no pais, de forma que seja
possivel repensar o papel feminino no seio social.

O debate sobre a condicdo da mulher na sociedade atual, especialmente neste contexto
reacionario e conservador do Brasil em 2021, deve potencializar o lugar de fala das mulheres

que lutam, diariamente, contra o patriarcado que ainda marca o Brasil. Assim, ao identificarmos
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situacOes de opressdo presentes que tanto afetam as mulheres, a proposicéo da reflexdo sobre o
processo historico pode servir de contyribuicdo para as tentativas de romper com o siléncio
imposto pelo machismo na atualidade.

Com a escolha dos temas que serdo a base para a producdo do material em multiformato
para a constituicdo das aulas de Histdria da EJA do CEPA partimos para a producdo deste
contetdo com o objetivo de compartilhar o percurso para a realizacdo da tarefa a partir dos
recursos usados no desenvolvimento deste material, espera-se pelos desdobramentos da

proposta em novos formatos e/ou utilizacdes.

3.2.2 Percurso na elaboracao do material em multiformato

Apds o estabelecimento da metodologia proposta para o trabalho com o material
audiovisual e a definicdo dos temas a serem desenvolvidos nas duas aulas bases para esta
pesquisa comegcamos a fazer o levamento necessario para a producao das midias. Neste ponto
gostariamos de destacar a importancia da orientagdo no suporte para o desenvolvimento do
trabalho.

A primeira etapa foi o levantamento dos videos sobre o tema que ja estavam disponiveis
na plataforma Youtube. Feito isso foi possivel observar que o material sobre a expansdo
maritima ja contava com diversos videos, mas sempre tratando do tema de forma generalizante
sem a relacdo que pretendiamos estabelecer com a EJA. O tema da representacdo das mulheres
nas telas de Jean Baptista Debret foi mais dificil de encontrar nesta plataforma de videos online,
ndo sendo possivel localizar nenhuma producdo que tratasse dos temas até a data da finalizacdo
da pesquisa, isto €, até agosto de 2021.

O préximo passo foi consultar a bibliografia para a elaboragdo do material. Para a
producdo do primeiro video sobre a Expansdo Maritima, tema tradicional na disciplina de
Histdria da Educacdo Bésica, recorremos a Alencastro (2000)°, Boxer (2002)* e a Siqueira
(2009)*2, Para o segundo arquivo, com um tema ainda mais especifico e nem sempre presente

nas aulas de Historia da EJA, usamos o livro de Bandeira e Lago (2013)*3, o trabalho de Lima

40 ALENCASTRO, Luiz Felipe de. O trato dos viventes. Formagcdo do Brasil no Atlantico Sul. Séculos XV1 e
XVII. S8o Paulo: Companhia das Letras, 2000.

41 BOXER, Charles. O império maritimo portugués. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2002.

42 SIQUEIRA, Lucilia. O nascimento da América portuguesa no contexto imperial lusitano. Consideragdes
tedricas a partir das diferencas entre a historiografia recente e o ensino de Histdria. Histdria, v. 28, n. 1, p. 99-
126, 2009.

4 BANDEIRA, Julio; LAGO, Pedro Corréa do. Debret e o Brasil: obra completa — 1816-1831. Rio de Janeiro:
Capivara Editora, 2013.
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(2003)* e o artigo de Aradjo, Marcicano e Held (2019)*.

Apos o levantamento da bibliografia para a producdo dos arquivos iniciamos a selecéo
das imagens que serdo utilizadas para o video animado. Neste ponto é crucial destacar alguns
apontamentos importantes que ocorreram durante o exame de qualificacdo. O primeiro deveria
ser a preocupacdo com a escolha das imagens compativeis com o contexto histérico da
Expanséo Maritima, j& o segundo seria a caracteristica documental das imagens que precisariam
servir de suporte para a reflexdo sobre os temas e ndo somente conter uma dimensdo estética.

Assim sendo, diante destas ressalvas, entendemos que as imagens foram procuradas
através de sites de busca na internet, pesquisando por palavras-chaves sobre o tema com
destaque para os enderecos de banco de trabalhos e producdes académicas®®, além disso, no
caso do material sobre a representacdo das mulheres nas telas de Debret, foi possivel recorrer
as imagens da obra de Bandeira e Lago (2013), visto que, com o livro, podiamos buscar,
exatamente, a obra escolhida através de seu nome.

Com a selecdo das imagens e seu download iniciamos a producdo dos arquivos. O
primeiro passo foi a construcdo da narrativa que daria origem ao material, sendo esta realizada
de forma muito proxima ao modelo usado em sala de aula durante as atividades presenciais.
Era um plano de aula que daria origem a um breve resumo e que, depois, foi transformado em
audio. Para esta etapa o0 programa de editor de texto Word foi escolhido e para a gravacdo dos
audios usamos o proprio gravador do sistema operacional Windows.

Com o audio produzido passamos para a etapa das imagens. Para isso escolhemos
desenvolver as atividades em formato de apresentagdo no programa PowerPoint. Fizemos a
apresentacio e depois cada slide foi arquivado de forma individual em formato de JPEG*’. A
seguir este formato individualizado de salvar os arquivos garantiu a possibilidade de prolongar
as imagens no video de forma que foi possivel ajustar o dudio a imagem.

Com afinalizacéo da etapa era necessario reunir os slides e as gravagdes para a producao

44 LIMA, Valeria Alves Esteves. A viagem pitoresca e historica de Debret: por uma nova leitura. 2003. 2v. Tese
(doutorado) - Universidade Estadual de Campinas, Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas -, Campinas, SP.
Disponivel em: <http://www.repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/279945>. Acesso em: 3 ago. 2021.

45 ARAUJO, M. G. de; MARCICANO, J. P. P.; HELD, M. S. B de. A obra de Jean-Baptiste Debret como fonte
historica para os estudos dos trajes usados no Brasil no inicio do século XIX. Revista Do Instituto De Estudos
Brasileiros, (74), 2019, p. 270-301. https://doi.org/10.11606/issn.2316-901X.v0i74p270-301

46 Nesse sentido, recorremos ao banco de dissertacOes e teses do capes, com ponto de partida para a busca de
trabalhos sobre os temas abordados. https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

47 JPG é um método comum usado para comprimir imagens fotogréaficas. O grau de reducdo pode ser ajustado, o
que permite a vocé escolher o tamanho de armazenamento e seu nivel de compromisso com a qualidade da
imagem. Geralmente se obtém uma compressao pouco perceptivel na perda de qualidade da imagem.
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do video animado. Para isso usamos o programa Adobe Premiere Pro 2021, uma alternativa
mais simples para a edicdo de videos*®. Apesar de sua aparéncia profissional o programa é
muito intuitivo e existem diversos videos no Youtube gue ensinam comandos bésicos para a
producdo de videos. Apds o carregamento de todos 0s arquivos e seu sequenciamento ja estava
pronto e foi exportado para uma pasta escolhida no computador.

A (ltima etapa foi a publicagdo do arquivo na plataforma do Youtube*®. Com uma conta
ativa no Google foi possivel acessar a plataforma de video e carregar o arquivo para 0 ambiente
virtual. Ao abrir a pagina inicial foi, também possivel fazer a escolha do acesso ao canal da
conta que se estava utilizando e com isso, transferir o video do aparelho para o espago online.
Apos o carregamento do arquivo o video estava na rede internacional de computadores.

O detalhamento de todos os passos para a producdo do material audiovisual e sua
publicacdo online pode parecer desnecessaria para um grupo da sociedade com um
conhecimento basico do mundo digital, todavia € imprenscindivel apontar que este trabalho tem
como um dos objetivos inspirar desdobramentos e demonstrar que a produgdo de conteudo
digital para o ensino de Historia ndo é uma tarefa sofisticada ou impossivel para os professores
gue ndo fazem parte da geracdo de nativos digitais. O ambiente virtual também € lugar para o
professor de Historia.

Sobre a interacdo dos alunos com o material ainda ndo foi possivel fazer uma avaliagéo.
Os videos foram finalizados no inicio do segundo semestre letivo de 2021, mas devido ao
agravamento do cenario de pandemia de Covid-19 impediu o retorno presencial dos alunos as
escolas da rede estadual localizadas em Duque de Caxias. A falta de contato com os discentes
impediu a efetivacao da proposta, mas acreditamos que esta sera superada com a vacinacao e o
retorno das atividades presenciais nas institui¢coes escolares.

CONSIDERACOES FINAIS

A dissertacao reflete sobre o segmento da EJA pensando suas interse¢cfes com 0 mundo
digital e trés consideragcdes podem ser destacadas; a primeira foi reconhecer as peculiaridades
presentes, atualmente, na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), especialmente em relacdo ao

publico deste segmento no Colégio Estadual Parada Angélica (CEPA). Com a identificacao dos

48 Como um dos nossos objetivos sempre foi a possibilidade de incentivar professores de diferentes lugares do pais
utilizarem NITCs para suas aulas, € importante destacar que esse programa requer o pagamento de uma assinatura,
mas existem outros programas que executam as mesmas atividades de forma gratuita. Um bom exemplo é EaseUS
Video Editor.

49 Link para acesso ao canal no YouTube: https://www.youtube.com/channel/UChpTNpyfiGAt7GDHVBzp70A
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sujeitos e o contexto periférico no qual esta pesquisa ocorreu buscamos alcancar a segunda
consideracdo, isto €, compreender os impactos que as Novas Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo (NTICs) geram na EJA a partir desta escola localizada no terceiro distrito de
Duque de Caxias. Por fim, a ultima consideracdo foi produzir material em multiformato que
possa ser trabalhado com os alunos da modalidade com contetidos previstos no Curriculo
Basico da Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro (Seeduc-RJ) e que fosse
compartilhado na internet através de plataformas ou aplicativos.

O reconhecimento das condicdes que formam as identidades presentes na EJA do CEPA
estiveram presentes ao longo de todo esse trabalho. O alunado do noturno dessa escola é
marcado pela sua condi¢do periférica, que impacta no seu acesso e permanéncia a escola. Esses
alunos sdo formados em sua maioria por mulheres, por negros e trabalhadores, sejam formais
ou informais. A proposta pedagdgica o ensino nessa condi¢do, precisa levou em consideracéo
esses fatores.

Acreditamos, verdadeiramente, que o uso das NTICs na EJA seja imprescindivel para a
significacdo do processo educativo que inclui ensino e aprendizagem concomitantemente,
todavia, a realidade imposta pela pandemia mostrou que 0 acesso a estas tecnologias ainda ndo
é universal e linear na sociedade brasileira. O nimero de pessoas com a acesso a internet no
pais cresceu nos Ultimos anos, mas ainda ocorre de diferentes maneiras.

Uma grande parte da populacdo ndo conta com internet de alta velocidade ou com a
capacidade para baixar ou visualizar conteddos mais complexos na rede internacional de
computadores. Diante deste desafio a alternativa foi pensar em estruturas que fossem mais
acessiveis aos alunos. Com a disponibilizagéo da plataforma Applique-se RJ da Seeduc-RJ que
possibilitava o acesso sem custo ao Google Sala de Aula (GSA) usamos o canal no Youtube
para hospedar os videos, tentando garantir o acesso dos alunos ao material, visto que era
possivel compartilhar os mesmos na plataforma do GSA.

A Ultima consideracdo era produzir um material para a EJA com base no contetdo
proposto no curriculo essencial que permitisse o dialogo com a possibilidade de formacéo de
uma consciéncia historica dos alunos e que pudesse ser acessado através da internet.
Inicialmente, a ideia era o desenvolvimento de um podcast, mas com a escolha dos temas e a
experiéncia com a EJA os videos animados se tornaram mais viaveis, sendo elaborados e
disponibilizados no Youtube. As imagens serviram como fonte iconogréfica para o debate sobre
0 tema que, associada a narragdo, apresentariam 0s recursos para a analise do processo historico
trabalhado.
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A pandemia do Covid-19 marcou profundamente esta pesquisa. A nossa proposta de
produto pedagdgico ndo era uma tentativa de transformar a EJA no formato de ensino remoto.
Ao pensar 0 material imaginamos que seria trabalhado a partir do desdobramento em sala e que,
apos o contato do aluno com o conteudo, teriamos, novamente, o debate e a reflexdo de forma
presencial e coletiva. Esta proposta foi revista ao longo da pesquisa.

A crise sanitaria mundial levou a suspensdo das aulas presenciais, as ferramentas
tecnoldgicas foram apresentadas, mas a dificuldade de acesso e a evasdo escolar — caracteristica
também marcante da EJA — impediram o pleno desenvolvimento das atividades. Desde marco
de 2020 até a presente data, no calendario letivo da EJA do CEPA, rarissimas foram as
oportunidades de aulas presenciais.

Vale destacar que existem inUmeras possibilidades para o desenvolvimento de propostas
que relacionem a EJA com materiais digitais e que podem contribuir para o desenvolvimento
da educacdo ao longo da trajetéria de vida do aluno do mesmo modo que que o entendimento
sobre as identidades dos sujeitos que formam a EJA podem suscitar novas reflexdes a partir da
experiéncia na escola de Dugue de Caxias/RJ — foco deste trabalho.

No entanto, apesar das dificuldades impostas para a realizacao deste trabalho, o objetivo
motivador da pesquisa era debater as possibilidades do uso de NTICs para o ensino de Histéria
na Educacdo de Jovens e Adultos, sendo reelaborado até a producdo dos videos em
multiformato. As politicas publicas voltadas para a educacdo ndo tém necessariamente a EJA
como uma de suas prioridades, para isso, € fundamental que os sujeitos desta modalidade sejam
alunos ou professores, mas adotem posturas para o fortalecimento deste segmento. Esta etapa
sO sera cumprida com o posicionamento democratico do educador, como destacado por Freire
(2013, p. 20) “O educador democratico ndo pode negar-se o dever de na sua pratica docente,
reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmisséo.” Certamente, o
ProfHistdria é uma iniciativa que pode contribuir para a atualidade do pensamento de Paulo

Freire.
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Anexo A: Matriz Curricular Educacéo De Jovens E Adultos - Ensino Médio

SERIE | AREA DE CONHECIMENTO COMPONENTE CARGA HORARIA
CURRICULAR SEMESTRAL
MATEMATICA MATEMATICA | 80
CIENCIAS HUMANAS FILOSOFIA | 40
MODULO GEOGRAFIA | 80
I HISTORIA | 80
SOCIOLOGIA | 40
LINGUAGENS LINGUA PORTUGUESA / 80
LITERATURA |
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 20
CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO 420
A BIOLOGIA | 80
CIENCIAS DA NATUREZA FISICA | 20
MODULO QUIMICA | 80
' MATEMATICA MATEMATICA II 80
LINGUAGENS LINGUA PORTUGUESA / 80
LITERATURA II
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 20
CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO 420
MATEMATICA MATEMATICA 11l 80
) FILOSOFIA Ol 40
CIENCIAS HUMANAS GEOGRAFIA I 50
HISTORIA I 60
'V'O'IDI%”—O SOCIOLOGIA II 40
LINGUAGENS EDUCACAOQ FiSICA 40
LINGUA ESTRANGEIRA 40
OPTATIVA
LINGUA PORTUGUESA / 80
LITERATURA Il
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 20
CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO 460
) BIOLOGIA Il 60
CIENCIAS DA NATUREZA FISICA ] 50
QUIMICA I 60




) MATEMATICA MATEMATICA I 80
MOID\bJ Lo LINGUAGENS ARTE 40
LINGUA ESTRANGEIRA 40
OBRIGATORIA
LINGUA PORTUGUESA / 80
LITERATURA IV
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 20
CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO 420
CARGA HORARIA TOTAL 1720

Publicada no D. O. do Estado do Rio de Janeiro de 16/09/15

RESOLUCAO SEEDUC-RJ N° 5.330, DE 10 DE SETEMBRO DE 2015.
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Anexo B: Laminas do material audiovisual 1 - A Expansdo Maritima

X
MATERIAL AUDIOVISUAL DE HISTORIA
DA NEJA - DUQUE DE CAXIAS - RJ

+ Professor: Rafael Tavares
« ColégloEstadual Parada Angélica
« Disciplina: Historia

Agosto de 2021
Orientagdo: Prof.? Dr.? Vera Lucia Bogéa Borges

COMERCIO MUNDIAL

A EXPANSAO MARITIMA EUROPEIA

SEEDUC-RJ — NEJA ENSINO MEDIO
Habilidades e competéncias do curriculo essencial:

Caracterizar o processo de Expansao Maritima
(EJAM.HIS.1.1.1.0002)

ESPECIARIAS DO ORIENTE

75



A EXPANSAO MARITIMA E OS POVOS
INDIGENAS.

Charge de Carlos
Latuff, sobre as

1cias da
para
0s povos
indigenas.

MAPA COM AS ROTAS DA EXPANSAO
MARITIMA NOS SECULOS XV E XVI

AO INFINITO EALEM
Conhega os comandantes e as rotas as grandes navegagdes europeias

AMERICA B EUROPA

DO NORTE i ik
Filipinas
(1521)
\
OCEANIA
7 Gbo da B
f o Esperanca (1488)
| WiPortugaleseuimpério € Cristovio Colombo @ Vascoda Gama
i colonial até 1580
Tratado de Tordesilhas -1494] I Espanha e seu império @ Femio de Magalhes @ PedroA. Cabral
colonial até 1580 © Bartolomeu Dias

Fonte:osé Arruda e Nelson Pt Toda  Histria 3 ed, At pags 1,18

CASTELO DE SAO JORGE DA MINA

+ O Castelo de Sao Jorge da Mina,
localiza-se na atual cidade de
Elmina, no Gana, no litoralda
Africa Ocidental. Mina teve a
fungdo inicial de assegurar a
soberania e 0 comércio de
Portugal no Golfo da Guiné.
Posteriormente, com o
incremento doftréfico Atlantico
de escravos, a fortificagdo
readquiriu importancia como
entreposto onde os cativos eram
mantidosesperando o seu
fransporte para o Novo Mundo.
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PANDEMIA DO COVID-19
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* BOXER, Charles. O império maritimo portugués. Sao Paulo: Companhia das Letras,
2002.

SIQUEIRA, Lucilia. O nascimento da América portuguesa no contexto imperial

lusitano. Consideracdes tebricas a partir das diferencas entre a historiografia

recente e 0 ensino de Historia. Historia, v.28. n.1. p.99-126. 2009.



78

Anexo C: Laminas do material audiovisual 2 - A Representacdo das Mulheres nas telas de Jean
Baptiste Debret.

w m P?OFHIBTOHRIA
UNIRIO MATERIAL AUDIO VISUAL DE HISTORIA
NEJA — DUQUE DE CAXIAS/RJ

» Prof. Rafael Tavares
« Colégio Estadual Parada Angélica
« Disciplina: Histéria

AGOSTO DE 2021
Orientagdo: Profi. Drf. Vera Lucia Bogéa Borges

A REPRESENTACAO DE MULHERES NAS TELAS DE
JEAN BAPTISTE DEBRET (SECULO XIX)

SEEDUC-RJ - NEJA Ensino Médio
Habilidade e competéncia do curriculo essencial:

Identificar as rupturas e permanéncias em relacéo as condi¢des de vida e trabalho,
desde o século XVIII até hoje. (Ejam.His.1.2.1.0001)

Em 1807, D. Joao e a corte portuguesa escapam das forgas de
Napoleao e viajam para a América Portuguesa.

Imagem 02

que do princij g para o brasil
Nicolas Louis-Albert Delerive - 1807



Dados informativos sobre a violéncia de género no Brasil na
atualidade.

VIOLENCIA DE GENERO NO BRASIL

ESTUPROS
49.497

HOMICIDIOS DE MULHERES E FEMINICIDIOS

é@? P

Apenas  casos foram classificados como feminicidios,
demonstrando as dificuldades no primeiro
ano de implementacio da lei.

Composigao da sala de aula das turmas 101 e 102 da Educagao
de Jovens e Adultos do Colégio Estadual Parada Angélica, no
primeiro semestre de 2021.

Titulo do Grafico

60
50
40
30
20
10
0
101 102

u Mulheres ® Homans

Fonte: Didrio de classe das tumas 101 e 102 - 2021/1

Imagem 07

MAS QUEM FOI DEBRET?

L]

Nascimento: 18 de abril de 1768,
Morte: 28 de junho de 1948.
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UMA SENHORA DE ALGUMA POSSE EM SUA CASA.

P

- =
Jean Baptista Debret - 1823

UM EMPREGADO DO GOVERNO SAINDO A PASSEIO E
UMA SENHORA DE ALGUMA POSSE EM SUA CASA.

Jean Baptista Debret

LuTe conw
umMa Mulher!

Imagemde Frida Kahlo, Eleitora na atualidade na Mulheres no trabalho e na
simboloda luta feminista. cabine de votagdo. utilizagéo de tecnologia.
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UM EMPREGADO DO GOVERNO SAINDO A
PASSEIO.

Jean Baptista Debret - 1820-1825

Tela retratando a queda do rio Tieté perto de Itu - SP

Queda do Tieté perto de Itu
Jean Baptista Debret - 1829
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