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RESUMO

PINHEIRO, Jonathas Félix Raphael Passaranhos Touzdjian. Historia e Direito: Uma
discussdo sobre os direitos humanos nas aulas de Historia. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Ensino de Histdria). Programa de Po6s-Graduacdo em Historia -
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

Esta pesquisa se iniciou com o objetivo de incluir nas aulas de histéria uma
discussdo sobre os direitos humanos envolvendo casos de violagBes desses direitos
ocorridas no dia a dia dos alunos, mas que ndo sdo abordados em sala de aula por
diversos motivos. Buscamos demonstrar que para trabalhar com esses direitos nas aulas
de historia ndo é necessario criar um novo contetdo e nem uma nova disciplina,
bastando que coloquemos em pratica 0 que ja € preconizado por diversos documentos
oficiais. Isso seria realiado através de uma sequéncia didatica onde o aluno possa
problematizar o tempo presente e desnaturalizar a realidade em sua volta, a partir da
teoria do historiador alemé&o Jorn Risen, que demonstrou que quanto mais desenvolvida
a capacidade de dar sentido a historia, melhor o aluno se orienta no mundo. Nesse
sentido tracamos um breve historico dos direitos humanos, onde buscamos historicizar e
entender o processo de criacdo e reconhecimento desses direitos a partir de um recorte
temporal que listou os principais documentos que tratam do tema a partir do século
XVIII. Ao final propusemos uma sequéncia didatica tendo como base a teoria da
didatica da histéria proposta por Jorn Risen, seguindo os principios da educagdo em
direitos humanos apresentados pelos professores Abrahan Magdenzo, Aida Monteiro,
Selma Garrido Pimenta, e Susana Sacavino. Esperamos que a partir dessa experiéncia
possamos formar cidaddos criticos, ativos e defensores dos direitos humanos e da

democracia.

Palavras-chave: Direitos Humanos; Didatica da Histdria; sequéncia didatica.



ABSTRACT

PINHEIRO, Jonathas Félix Raphael Passaranhos Touzdjian. History and Rights: A
discussion about human rights into routine history classes. Dissertacéo (Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria). Programa de Pds-Graduacdo em Historia -
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

The present study started with the aim of including discussions about human
rights in the routine history classes, targeting cases of violations of these rights
prevailing in the daily life of students, which due to whatever reason are not addressed
in classroom . Furthermore, in order to demonstrate that working with human rights in
routine history classes it is not required the creation of a new discipline, we proposed to
perform a well-known didactical practice based on Jorn Risen theory, where through a
didactic sequence the students can problematize their present tense and denature the
reality around them. In accordance with the cited author Jorn Risen, a German
historian, the more developed the capacity to make sense of history, the better the
student is oriented in the world. In this way, we draw a brief history of human rights,
aiming to historicize and understand the creation and recognition processes of these
rights from a temporal clipping encompassing the main documents on this subject since
the 18th century. To conclude, we proposed a didactic sequence based on Jorn Rusen's
theory of didactics, following the principles of human rights education presented by the
following professors Abrado Magdenzo, Aida Monteiro, Selma Garrido Pimenta, and
Susana Sacavino. We hope that from this experience, we will be able to form critical,

active citizens and defenders of human rights and democracy.

Keywords: Human Rights; Didactics of History; following teaching.
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INTRODUCAO

Alguns fatos ocorridos nos ultimos anos me fizeram questionar a minha prética
em sala de aula como professor; passei a me perguntar em que medida o conteido das
minhas aulas estavam contribuindo para o desenvolvimento da consciéncia histérica dos
meus alunos, de que maneira aqueles contetdos os estavam orientando no sentido de
resolver ou pensar sobre questdes do dia a dia, incluindo questdes referentes aos direitos
humanos.

Num contexto conturbado de polarizacdo politica em torno do processo de
impeachment da presidente do Brasil, debates na televisdo a respeito da reducdo da
maioridade penal, episddios de intolerancia religiosa, crimes de Odio e racismo
ocorrendo no pais, a Constituicdo Federal de 1988, ora sendo questionada, ora
desrespeitada - pondo em risco a prépria democracia em nosso pais - € eu la na frente
dos alunos tratando de algum contetdo alheio a toda aquela discusséo.

Os problemas desse distanciamento entre a realidade do aluno e o que eles

aprendem na escola é uma questdo muito discutida, mas ainda pouco praticada.

[...] Conforme ja tratado extensamente na bibliografia educacional
[...], uma parte importante do que é aprendido na escola é vista como
sem valor no mundo “la4 fora”, assim como uma parte enorme de
conhecimentos ¢ questdes do “mundo 1a fora” ndo entra e ndo ¢
problematizada na escola. (SEFFNER, 2013, p. 153, apud SILVA;
MEIRELES, 2017, p.23)

O questionamento sobre a minha pratica ficou mais acentuado quando, em
algumas aulas, tive a oportunidade de perguntar aos alunos, a opinido deles a respeito de
alguns daqueles temas. Muito me preocupou o fato da grande maioria se posicionar a
favor do impeachment, sem ao menos saber o que significava a “Constitui¢do Federal”;
outros eram a favor de uma intervencdo militar; a maioria a favor da reducdo da
maioridade penal. Outra opinido, ainda mais perigosa, ocorreu quando 0s jornais
noticiaram alguns episodios de linchamento de menores infratores por grupos de jovens
“justiceiros”, na zona sul do Rio de Janeiro e muitos alunos disseram concordar e
acharem justas aquelas atitudes.

Outro posicionamento muito comum entre os alunos, inclusive alguns da

Educacdo de Jovens e Adultos, em sua maioria de baixa renda, era o de se colocarem



contra as cotas nas universidades publicas e contra algumas politicas sociais, como o
bolsa familia, numa oposi¢cdo sem embasamento, ou embasados em falacias.

Aquilo me incomodou, pois a falta de uma consciéncia historica mais humanista
e 0 pouco conhecimento sobre os direitos humanos e sobre a Constituicdo Federal
estava impedindo os alunos de se posicionarem de maneira mais critica e razoavel
diante de fatos ocorridos no dia a dia, evidenciando a necessidade de um aprendizado
historico que os levassem a refletir sobre a realidade do mundo a sua volta, de uma
Educagdo em Direitos Humanos e de um melhor entendimento do funcionamento da
justica e das leis em vigor em nosso pais e, nesse sentido, passei a pesquisar formas de
discutir estes temas dentro das aulas de Historia.

Nesse caminho, no capitulo | dessa dissertacdo procuramos demonstrar a
importancia de se discutir os direitos humanos nas aulas de Histdria. N&o obstante a
complexidade do processo de desenvolvimento de uma consciéncia historica mais
humanista, a ideia € apontar caminhos praticos e tedricos, partindo do principio de que
0s processos educativos e as aulas de historia tem especial importancia nesse intento.

Segundo o professor de historia do Instituto Federal do Parana, Thiago Augusto
Divardim de Oliveira, as aulas de histdria baseadas apenas no ensino de conteldos,
competéncias e habilidades pré-estabelecidas limitam o processo de tornar mais
complexas as formas de atribuicdo de sentido da consciéncia histérica na perspectiva da
praxis, sendo fundamental, entdo, que os professores reflitam com os alunos, no dia a
dia da sala de aula, também a partir dos embates com a cultura histérica apresentada nas

narrativas dos alunos, nas demandas e caréncias trazidas pelos alunos.

Ao invés de partir de competéncias abstratas, o ponto de partida do
ensino de Histdria deve coincidir exatamente, com aquele momento
em que a vida dos sujeitos no presente, ndo se explicite mais de forma
compreensivel, quando se motiva a busca pelo passado para a
interpretacdo e orientacdo necessarias a praxis da vida. (OLIVEIRA,
2013, p.13)

Fazendo uma critica ao curriculo eurocéntrico, propondo uma abordagem de

, ~ . 1
conteudo preocupada com a formac¢do de uma “Cultura do Reconhecimento””, 0

! Conceito desenvolvido pelo historiador Jérn Riisen em seu livro: Cultura Faz Sentido: orientacées entre
o ontem e 0 amanha. (2014, p.21)

2 Documento adotado pela ONU em 10 de dezembro de 1948, que traz recomendag®es para o respeito aos
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primeiro capitulo tenta demonstrar as vantagens pedagogicas de se trabalhar com uma
sequéncia didatica, em vez de aulas tradicionais.

[...] “O mar da Histéria ¢ agitado.” Mas o que seria a Histéria digna de ser
ensinada e aprendida nas escolas brasileiras, essa Historia com letra maiuscula?]...]
(PEREIRA, LIMA, 2016, P.107)

Nesse texto, me deparei com o0s autores fazendo 0 mesmo questionamento que
me fiz quando resolvi iniciar a minha pesquisa, a minha inquietacdo acerca de que
“Historia é digna de ser ensinada”? O texto ndo poderia comegar melhor!

Segundo os autores a constru¢do de uma perspectiva democratica na educagao
em nosso pais passa pela reformulacdo do curriculo. A ideia dos autores seria que com a
mudanca do viés eurocéntrico do curriculo em voga no Brasil, por um que apresentasse
as historias de todas as matrizes formadoras da nossa sociedade, os cidaddos lidariam
melhor com as diferengas e com a pluralidade cultural. (PEREIRA, LIMA, 2016.)

Num outro texto, intitulado “Ensinando a transgredir: a educacdo como pratica
da liberdade”, a professora americana Bell Hooks vai chamar de “pedagogia engajada”
aquela em que o professor busca transformar o curriculo de modo que ele néo reforce os
sistemas de dominagdo. (HOOKS,2013)

Concordo com os dois autores citados acima de que uma mudanca no curriculo
pode refletir na transformacdo da sociedade e € nesse sentido que penso que
oportunidades dentro do curriculo e das aulas de histéria para conhecer e discutir sobre
os direitos humanos, por exemplo, podem auxiliar na associacdo da nocao de cidadania
com os principios de respeito a diversidade e a pluralidade e, nesse caminho, contribuir
para a formacdo de alunos comprometidos com uma sociedade democratica e com o
pluralismo cultural; uma sociedade em que as pessoas sintam-se indignadas ao se
depararem com situagcdes que violem os direitos humanos e ndo concordem ou se

omitam diante delas.

Ao exercer seu papel de mediacdo, a escola constitui-se em espaco
social privilegiado para a formacdo de valores e crengas que possam
se opor a todo o tipo de preconceito ou discriminacdo contra qualquer
segmento da sociedade. A educacdo em direitos humanos vai
despertar ou desenvolver nos alunos da Educacdo Bésica a nogdo de
gue individual e coletivamente, somos capazes de crescer e de
reinventar o mundo e n&o apenas repeti-lo. (KAMIMURA et al., 2017,

p-6)
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A professora Selva Guimaraes é taxativa ao afirmar que a Historia em todas as
suas dimensdes tem um carater formativo e, segundo ela, é na educacdo escolar que 0s

alunos produzem novas maneiras de ler, compreender, escrever e fazer a Historia.

[...] seu ensino, os sujeitos, as aprendizagens, os saberes, as praticas,
as experiéncias didaticas ttm enorme importancia para a vida social,
para a construcdo da democracia e da cidadania. E por meio dos
diversos processos, mecanismos, fontes e atos educativos que
compreendemos a experiéncia humana, as tradicdes, os valores, as
ideias e as representacfes produzidos por homens e mulheres em
diversos tempos e lugares|...] (GUIMARAES, 2012, p.14)

Assim como a professora Selva Guimarées, as professoras Hebe Mattos e
Martha Abreu (ABREU; MATTOS, 2008) também consideram a histéria uma
disciplina-chave para se educar para a compreensdo e 0 respeito as identidades
socioculturais constituidas e, por isso, nos, professores de historia, podemos fazer das
aulas um espaco em que o aluno tenha um papel critico e ativo, desenvolvendo
consciéncia historica e uma noc¢do de respeito aos direitos humanos, a partir de uma
atitude investigativa, critica e problematizadora da realidade proposta e mediada pelo
professor.

Segundo a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos?, a educacdo deve
orientar a formacdo da personalidade humana, fortalecendo o respeito pelos direitos
humanos, promovendo a tolerdncia e a amizade entre todas as nagdes e grupos raciais

ou religiosos.

[...] educar é formar, socializar o homem para ndo se destruir,
destruindo o mundo, e isso pressupde cuidado, protecéo,
comunicacao, transmissdo, reproducéol...] A educacéo escolar tornou-
se um fendmeno universal, passou a ser um direito, previsto na
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos da Organizagdo Mundial
das Nacdes Unidas (ONU) (GUIMARAES, 2012, p.57)

No capitulo Il procuramos desenvolver os conceitos de consciéncia historica,
aprendizado historico e das constitui¢fes histdricas de sentido, a partir das contribuicdes
do historiador alemdo Jorn Risen que afirmou ser possivel construir e desenvolver a

consciéncia historica a partir do aprendizado historico, que seria uma das manifestacdes

2 Documento adotado pela ONU em 10 de dezembro de 1948, que traz recomendacdes para o respeito aos
direitos humanos considerados universais.
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da consciéncia historica; ela seria responsavel por conectar o passado-presente-futuro.
Procuramos explicar os tipos de consciéncia histérica que foram definidas por Riisen
como, Tradicional, Exemplar, Critico e Genético.

Neste capitulo, procuramos demonstrar, também, como o ser humano da sentido
ao tempo a partir da aquisicdo de competéncias, tais como: a competéncia experiencial,
a interpretativa, orientadora e a motivacional.

No Capitulo 1l fizemos um breve histérico sobre os direitos humanos, pois
concluimos que é preciso entender melhor o processo de constru¢do e consolidacdo
desses direitos, ainda em curso, para que possamos elaborar e aplicar uma sequéncia
didatica sobre o tema. Assim, procuramos investigar quando surgiu a expressao
“direitos humanos”, como foi o processo de surgimento e positivacao desses direitos e
como eles estdo dispostos na Constituicdo Brasileira de 1988.

J& o capitulo IV, trata da sequéncia didatica e de sua elaboracdo, seguindo os
principios propostos por Jorn Risen e por tedricos da Educacdo em Direitos Humanos
como, Abrahan Magdenzo, Aida Monteiro, Selma Garrido Pimenta e Susana Sacavino.

Dessa maneira, tendo como objetivo principal o desenvolvimento dessa
consciéncia histéria mais humanista através de uma educacdo em diretos humanos,
utilizaremos como estratégias de ensino e aprendizagem para alcangarmos este objetivo,
uma sequéncia didatica em que os alunos conhecerdo os direitos humanos, trabalhando
com documentos, videos, imagens, filmes e reportagens de casos concretos de violagdo
dos direitos humanos que estimulem a problematizacéo da violéncia e a compreensdo da
importancia dos direitos humanos, afinal, se ndo formos capazes de sensibilizarmos 0s
nossos alunos para que ndo apoiem atos contrarios aos direitos humanos, 0 que estamos

fazendo na escola? Que Historia é digna de ser ensinada?
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CAPITULO | - A IMPORTANCIA DA DISCUSSAO SOBRE OS DIREITOS
HUMANOS NAS AULAS DE HISTORIA.

Muitas pesquisas vém tentando compreender de que maneira a histéria
trabalhada em sala de aula pode influenciar na consciéncia histérica dos alunos (LEAL,
2013), mas a professora Bell Hooks, afirma que “ndo ha nem de longe, discussoes
praticas suficientes acerca de como o contexto da sala de aula pode ser transformado de
modo a fazer do aprendizado uma experiéncia de inclusdo.” (HOOKS, 2013, p.51).

Sabemos que a escola é apenas um, dos muitos lugares que contribuem para o
desenvolvimento da consciéncia historica dos nossos alunos, sabemos que temos um
vastissimo contetdo a tratar durante o ano e que temos poucas aulas por semana, mas
ndo podemos negligenciar essas discussoes.

Segundo o professor Amilcar Pereira e a professora Thayara Lima existem ainda
outros aspectos que engessam os docentes, seja a falta de tempo, de infraestrutura,
auséncia de dialogo entre os pares, segundo eles:

[...] O véu composto por esses “milhdes” de dificultadores, ao
permanecer intacto, contribui para a consolidagdo de uma aparente
apatia em relacdo aos conteldos e praticas necessarias para a
promogdo de uma educacdo mais democratica [...] (PEREIRA; LIMA,
2016, p.112)

Por isso, ndo podemos sucumbir aos “milhdes de dificultadores”, pois como nos
diz a professora Bell Hooks, a sala de aula deve ser um lugar de entusiasmo e ndo de
tédio, e esse entusiasmo seria gerado pelo esforco coletivo, onde os professores tem um
papel importantissimo na retirada desse “véu” e na promo¢do e mediagdo dessa

educacdo mais democratica.

[...] O prazer de ensinar é um ato de resisténcia que se contraple ao
tédio, ao desinteresse e a apatia onipresentes que tanto caracterizam o
modo como os professores e alunos se sentem diante do aprender e do
ensinar, diante da experiéncia da sala de aula.[...] (HOOKS, 2013,
p.21)

Sabemos que o processo para que os alunos desenvolvam uma consciéncia

historica mais humanista é complexo, mas um dos caminhos possiveis seria 0 aluno
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conhecer, compreender e experimentar os direitos constituidos, possibilitando que ele
desenvolva um olhar critico a respeito de determinados temas importantes para uma
sociedade mais justa e plural e que a partir das discussdes em sala de aula, entenda a
importancia dos direitos humanos e dos valores democraticos. Nas palavras da
professora Selva Guimardes: “A Historia nos ensina a ter respeito pela diferenca,
contribuindo para o entendimento do mundo em que vivemos e também do mundo que
gostariamos de viver.” (2012, p.41)

Entendemos que a Historia ndo resolvera todos os problemas do mundo e que
nem € este 0 seu objetivo, mas podemos, nas aulas de historia, problematizar e refletir
sobre fatos que entendemos serem prejudiciais a democracia e aos direitos humanos,
principalmente aqueles fatos que muitas vezes acontecem por falta de conhecimento e
compreensdo histdrica sobre determinados assuntos e que geram desdobramentos graves
em nossa sociedade. As aulas de histéria podem ajudar muito nessa reflexdo e dar uma
grande contribuicdo através do aprendizado historico, para o desenvolvimento de uma

consciéncia historica mais humanista.

No mundo atual, a consciéncia universal do Direitos Humanos é cada
vez mais forte. No entanto, estes direitos, hoje tdo proclamados,
continuam sendo sistematicamente violados nas diferentes partes do
mundo. A luta para estabelecé-los firmemente na consciéncia dos
individuos e dos povos passa obrigatoriamente por processos
educativos. SO assim é possivel formar para a cidadania com
possibilidades de construir uma sociedade mais democratica e justa.
(MONTEIRO; PIMENTA, 2013, p.33)

Temos um exemplo do que foi dito acima na constatagdo do professor José
Murilo da Carvalho, que afirma que quanto mais o cidaddo tiver acesso a educacéo,
maior sera o conhecimento e a percepgdo acerca dos direitos civis, sociais, politicos e
maior serd a busca e a cobranga pela satisfagdo destes direitos.(CARVALHO, 2002).
Isso significa que conforme os alunos conhecem e compreendem determinados direitos,
maiores sdo as chances deles buscarem que esses direitos se realizem e também de que
eles respeitem esses direitos.

Sabemos, contudo, que a democracia é uma arena de disputas e que devemos
respeitar as diferentes opinides, mas como professores a nossa responsabilidade vai
além, devemos possibilitar que nossos alunos desenvolvam um olhar critico da

realidade, que saibam se orientar em meio aos embates ideologicos, seja nas redes
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sociais ou nas ruas, temos uma responsabilidade na mediacdo do aprendizado histérico
com fins ao desenvolvimento da consciéncia histérica de nossos alunos e devemos
contribuir para que eles desenvolvam competéncias que os auxiliem na sua formacdo e
que ndo fiquem restritos ao senso comum. Temos a funcdo de suprir a caréncia de

aprendizado dos nossos alunos, como afirma o historiador aleméo Jérn Risen:

[...] O aprendizado de histéria transforma a consciéncia histérica em
tema da didéatica da histéria. [...] Quando as caréncias de orientacdo,
gue emergem das situacfes extremas da vida concreta no tempo, sao
transformadas em motivos para a obtencdo de conhecimento histérico,
nado se pode evitar que essas caréncias possam (devam) ser entendidas
também como caréncia de aprendizado.[...] (RUSEN, 2007, p.91)

Caso desejemos que 0s alunos sejam sujeitos histdricos de uma mudanca de
comportamento da sociedade, onde haja mais respeito aos direitos humanos, segundo o
professor José Murilo de Carvalho, isso passa pelo conhecimento desses dispositivos.
Segundo pesquisa apresentada por ele, quanto mais educacdo a pessoa tiver, maior sera

0 seu conhecimento sobre os seus direitos.

[...] dos direitos que compBem a cidadania, no Brasil sdo ainda os
civis que apresentam as maiores deficiéncias em termos de seu
conhecimento, extensdo e garantias. A precariedade do conhecimento
dos direitos civis, e também dos politicos e sociais, é demonstrada por
pesquisa feita na regido metropolitana do Rio de Janeiro em 1997. A
pesquisa mostrou que 57% dos pesquisados ndo sabiam mencionar um
sO direito e s6 12% mencionaram algum direito civil. Quase a metade
achava que era legal a prisdo por simples suspeita. A pesquisa mostrou
gue o fator mais importante no que se refere ao conhecimento dos
direitos é a educacdo. [...] Os dados revelam ainda que educacéo é o
fator que mais bem explica 0 comportamento das pessoas no que se
refere ao exercicio dos direitos civis e politicos [...](CARVALHO,
2002, p.210)

N&o obstante seja clara a importancia da educacgéo e das aulas de historia para o
desenvolvimento da consciéncia historica e para o conhecimento dos direitos, é preciso
destacar que a proposta desta pesquisa ndo cria mais objetos de conhecimento e mais
conteddos para o curriculo da disciplina de historia, mas apenas cumpre uma demanda
ja preconizada por diversos dispositivos, tais como os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997), o Plano Nacional da Educacdo (BRASIL,2015) e agora

pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) que afirmam que o estudo de
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Historia deve favorecer o exercicio da cidadania estimulando o respeito as liberdades
constitucionais, base da democracia brasileira, e que também se discuta sobre principios

dos direitos humanos e civis dos brasileiros.

Especificamente, os PCNs de Histéria apresentam como um dos
objetivos da disciplina, no ensino fundamental, o desenvolvimento da
capacidade de “valorizar o direito de cidadania dos individuos, dos
grupos e dos povos como condicdo de efetivo fortalecimento da
democracia, mantendo-se o respeito as diferengas e a luta contra as
desigualdades” (GUIMARAES, 2012, p.144)

A propria Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 242, preconiza que 0
ensino de historia leve em conta as contribuicdes das diversas culturas e etnias que
formaram o povo brasileiro, o que corrobora com uma mudanca no curriculo, no sentido
de priorizar determinados temas, que tornem possivel a discussdo sobre os direitos
humanos.

Na Resolucdo n°l de 30 de maio de 2012, o Conselho Nacional de Educacéo
langou as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos. Estas diretrizes
reforcam a importancia de se trabalhar com o tema e define a escola como um dos
pilares da Educacdo em Direitos Humanos. No artigo 2°.82° da referida resolucéo,
temos definido que “Aos sistemas de ensino e suas instituicdes cabe a efetivacdo da
Educacdo em Direitos Humanos, implicando a ado¢do sistematica dessas diretrizes por
todos(as) os(as) envolvidos(as) nos processos educacionais.”(BRASIL, 2012)

Ja o artigo 3° vem corroborar com 0s objetivos deste trabalho, pois trata dos
principios da Educacdo em Direitos Humanos elencando principios que sdo comuns aos

desta dissertagéo.

Art. 3° A Educagdo em Direitos Humanos, com a finalidade de
promover a educacdo para a mudanca e a transformacgdo social,
fundamenta-se nos seguintes principios: | - dignidade humana; Il -
igualdade de direitos; 11l - reconhecimento e valorizacdo das
diferencas e das diversidades; IV - laicidade do Estado; V -
democracia na educagéo; (BRASIL,2012)

Sendo assim, estando a discussdo sobre os direitos humanos elencada entre os
conteudos a serem contemplados pelos curriculos em todo o territorio nacional, tendo
como objetivo a transformacéo social, basta agora que passemos do curriculo prescrito(
SACRISTAN, 2000), para o curriculo real (LIBANEO, 2004), pois como podemos
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formar um cidad&o critico da realidade, sem discutir e problematizar esta realidade?

Como um cidadao pode respeitar ou preservar um direito se ele ndo o conhece?

A educacdo constitui-se um dos principais ativos e mecanismos de
transformacao de um povo e é papel da escola, de forma democratica
e comprometida com a promoc¢ao do ser humano na sua integralidade,
estimular a formacdo de valores, habitos e comportamentos que
respeitem as diferencas e as caracteristicas proprias de grupos e
minorias. Assim, a educacdo é essencial no processo de formacao de
qualquer sociedade e abre caminhos para a ampliacdo da cidadania de
um povo. (BRASIL, 2009, p.7)

Sabemos que ndo sera uma tarefa facil, j& que uma das dificuldades de se
transformar o curriculo, de abordar assuntos que exijam uma maior reflexdo ou que trate
de assuntos atuais e sobre a realidade dos alunos, nas aulas de historia, passa pelo
curriculo tradicional, eurocéntrico, com uma historia integrada, “dito engessado”, que
ainda hoje, apesar das grandes mudancas ocorridas, sdo utilizados pela maioria das
escolas nos anos finais do ensino fundamental, dificultando enormemente que o ensino
de histéria contribua com o seu papel educativo, formativo, cultural e
politico.(FONSECA, 2010)

Segundo os professores Giovani José da Silva e Marinelma Costa Meireles
“Curriculos que apresentam uma histéria linear, [...] que cristalizam e consagram apenas
uma versao europeia da Historia, tornam tarefa impossivel a mudanca do status quo”.
(SILVA, MEIRELES, 2017,p.7)

[...] Se a maioria da populagdo brasileira é, comprovadamente,
formada por negros e pardos autodeclarados (BRASIL, 2010), como é
possivel que os cursos de formacao, os curriculos e os livros didaticos
de Histéria continuem a apresentar narrativas voltadas
majoritariamente para a compreensao das trajetorias espago-temporais
de europeus? Populagbes negras, indigenas e outras ndo europeias
aparecem (quando aparecem) apenas como “apéndices”[...] (SILVA,
MEIRELES, 2017, pp.8-9)

A professora Selva Guimardes ressalta ainda que as mudancas curriculares no
ensino de Historia sdo fundamentais para romper com as praticas “homogeneizadoras e
acriticas” (2012, p.67). Segundo ela, é possivel que o professor em sala de aula possa
trabalhar com outras perspectivas, dando espago para diferentes pontos de vista, “fazer

emergir o plural, a memoria daqueles que, tradicionalmente, ndo tiveram direito a
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historia, unindo os fios do presente e do passado, hum processo ativo de desalienagéo.
(2012, p.67).

N&o obstante, sabemos que este processo de transformacéo ndo € simples. Em
seu texto intitulado “Por uma auténtica democracia racial: Os movimentos negros nas
escolas e nos curriculos de histéria”(PEREIRA, 2012), o professor Amilcar Pereira
afirma que ndo vai haver democracia racial enquanto ndo discutirmos a propria ideia de
democracia e igualdade que foi construida na primeira metade do século XX que,

segundo ele, dificulta a percepcdo das desigualdades raciais existentes no Brasil.

O reconhecimento e valorizagdo dos saberes e conhecimentos dos
grupos subalternizados implica ética e politicamente 0 respeito ao
outro, diferente, e a sua cultura, e um dos pressupostos da Educagdo
em Direitos Humanos € o reconhecimento do outro como sujeito de
direito e ator social. (MONTEIRO; PIMENTA, 2013, p.37)

Diante disso, debater casos concretos sobre o racismo no Brasil e
concomitantemente apresentar as leis que proibem essas praticas e leva-los a reflexdo
sobre o tema, sobre a luta pelos direitos e pela igualdade racial de tantos grupos, € levar
a questdo dos direitos humanos para a sala de aula, é reavaliar o papel do negro, dos
indios e de outras culturas na Historia do Brasil e isso, sem duvida, € fundamental para

que os alunos aprendam a respeitar as diferencas.

A auséncia da diversidade, a consagracdo de determinados temas que
ao longo do tempo se tornaram candnicos e a onipresenga europeia
nas narrativas historicas/ historiograficas no Brasil, apontam para uma
formagdo racista, homofobica, misoégina, machista. Essas
caracteristicas modelam a realidade brasileira vivida por professores e
alunos, em um cotidiano contemporaneo fortemente marcado pela
violéncia, pela desigualdade e suas nefastas consequéncias. (SILVA,;
MEIRELES, 2017, p.10)

Dessa forma, os alunos precisam conhecer também a historia das lutas pelos
ideais democraticos, compreender a histérica politica do pais, a luta contra o racismo, a
luta por igualdade de direitos, os embates e projetos na construcdo da cidadania, da
democracia, e entenderem que esta luta ainda estd em curso, que é uma luta que nunca
tera fim, pois a todo tempo estamos disputando as narrativas historicas. Conhecer 0s
personagens dessas lutas, dessas organizagcdes que fazem parte da histéria do Brasil,

seria importante para a formacao de todos os alunos. Segundo Amilcar Aradjo Pereira,



19

[...] As histérias da FNB e de muitas outras organizacoes e individuos
negros, pelo Brasil afora e em diferentes momentos ao longo do
processo de formacdo de nossa sociedade, sdo ainda pouquissimo
estudadas nas aulas de histéria nas escolas de nosso pais, embora seja
evidente o fato de que essas histérias sdo partes importantes da
historia do Brasil. Conhecer essas histérias e leva-las para as escolas,
com embasamento teodrico e seriedade no trato com os conteldos,so
pode beneficiar a formacdo de todos os alunos, sejam eles pretos,
brancos, pardos, indigenas ou amarelos. (PEREIRA, 2012, pp.123-
124)

Essas historias em que a populacdo negra esteve ativa na busca por liberdade e
direitos, sendo sujeitos da sua historia, deveriam substituir no curriculo, por exemplo, as
visdes estereotipadas sobre a populagdo negra, que séo vistas no passado como passivas

e inferiores.

[...] Homens e mulheres negros e brancos, diferentes atores sociais,
participaram das histdrias de lutas por liberdade e por direitos civis e
sociais, antes e depois da assinatura da Lei Aurea, que aboliu
legalmente a escraviddao no Brasil em 1888. A memdria dessas lutas
precisa estar nas escolas, e ndo somente a memdria da escravidao.
Aliés, a memdria da escraviddo atlantica, como se fosse a Gnica forma
de escraviddo ja existente no mundo, e a associacdo direta entre
negritude e escraviddo, inferiorizando africanos e seus descendentes, é
algo absolutamente presente nas escolas brasileiras ainda hoje. E,
além de ser um erro ‘historico’, isso é algo danoso para as construgdes
identitarias de jovens estudantes negros e brancos. [...] (PEREIRA,
2012, p.125)

O historiador alem&o Jorn Risen diz que ndo ha identidade sem uma narrativa
mestra e que, por isso, todas as culturas precisariam de uma narrativa mestra para
expressar a sua singularidade e sua diferenca em relacdo as outras culturas. Acontece
que a concepcdo ocidental da historia universal, a narrativa mestra europeia,
etnocéntrica, menosprezou as outras culturas e hoje é vista com muita desconfianga por
culturas ndo ocidentais.

Risen vai dizer que este embate deve ser resolvido através do reconhecimento
mutuo das diferencas, o que ele chama de “cultura do reconhecimento”. Sem esse
reconhecimento, se nega também a dignidade dos que sdo diferentes de vocé e isso
levaria ao conflito. Para ele a construcdo de identidades historicas contrarias a cultura
ocidental, através de uma negacdo e rejeicdo radical, representaria uma repeticdo do

etnocentrismo ocidental, mas com sinais invertidos.
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[..] seria aceitivel um conceito de historia que superasse o
etnocentrismo e contribuisse para uma nova cultura do
reconhecimento mutuo das diferencas. Somente essa “cultura do
reconhecimento” pode evitar um ameacador “Clash of Civilizations
[Choque de civilizagBes]”. Nesse conflito, a negagdo mental da
autenticidade e da dignidade dos outros leva da guerra de palavras ao
derramamento de sangue.[...] (RUSEN, 2014, p.21)

Para construirmos essa cultura do reconhecimento que supere o etnocentrismo,
as desigualdades e que respeite as diferencas serd necessario preparar materiais para
trabalhar em sala de aula com essas memorias, com as reflexdes sobre os direitos
humanos, para possibilitar a discussdo acerca dos contetdos que queremos desconstruir
ou construir, “Os conteudos dependem, em grande parte, de como sdo apresentados
aqueles que deverdo aprendé-los. Por isso, a metodologia ndo pode ser desprezada pelo
professor. [...] os métodos de ensino interferem na aprendizagem]...]” (ABUD, 2013,
p.11)

Nesse sentido, o professor devera ser um agente ativo e decisivo na selecdo e
concretizacdo dos contetdos. Segundo a professora da Universidade Federal de

Uberlandia, Selva Fonseca:

[...]JA despeito da forca e do poder diretivo dos curriculos prescritos,
precisamos atentar para o fato de que as disciplinas ndo sdo meros
espacos de vulgarizagdo de saberes, nem tampouco de adaptagéo,
transposi¢éo das ciéncias de referéncia, mas produtos dos espagos, das
culturas escolares. Os professores tém autonomia ante as demandas do
Estado, da sociedade e dos meios de comunicacdo; assim, questionam,
criticam, subvertem os saberes e as praticas no cotidiano escolar.
Entre os curriculos prescritos e o0s vividos nas aulas de
Historia.[...](FONSECA, 2010, p.6)

Por isso, proponho inserir essas novas discussdes no curriculo real através de
uma sequéncia didatica que realize uma discussao sobre os Direitos Humanos no Brasil.
Esta estratégia de ensino e aprendizagem multidisciplinar e interdisciplinar (Historia e
Direito) segue uma tendéncia descrita pela professora Selva Guimaraes, onde ela propde
“[...]°sair da disciplina’ para valorizar a educacdo cidada. Ao articularmos os saberes
produzidos pela Histéria [...] e por outras disciplinas, estaremos dialogando e
redimensionando o ensino e aprendizagem.”(GUIMARAES, 2012, p.148)
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1.1 Por que utilizar uma sequéncia didatica e ndo uma aula tradicional?

A sequéncia didatica surgiu na Franca no inicio da década de 1980, e tinha,
segundo a professora Maria Marly de Oliveira (2013), o objetivo de melhorar o
processo de ensino da lingua materna, buscando um ensino menos fragmentado.

No Brasil, foi a partir da publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, na
década de 1990, que esta técnica de ensino passou a ser utilizada e hoje é aplicada em
diferentes areas de conhecimento. Um dos seus principais objetivos € tornar a
aprendizagem significativa e os contetdos em algo mais interessante e desafiador.

A professora Maria Marly de Oliveira ressalta que nesse tipo de aula a

participacdo do aluno é fundamental:

[...] a sequéncia didatica € um procedimento para sistematizacdo do
processo de ensino-aprendizagem, sendo de fundamental importancia
a efetiva participacdo dos alunos. Essa participacdo vai desde o
planejamento inicial informando aos alunos o real objetivo da
realizacdo da sequéncia didatica no contexto da aula até o final da
sequéncia para avaliar e informar os resultados. (OLIVEIRA, 2013,
p.54)

As sequéncias didaticas vém sendo cada vez mais discutidas, pois pesquisas tém
apontado que as aulas de histéria nos colégios, nos moldes atuais, ndo estdo sendo
efetivas em desenvolver consciéncia historica e nem em despertar o interesse dos

estudantes.

Os professores de historia estdo muito familiarizados com essas
manifestacBes, ndo somente porque integram o sistema escolar, mas
porque a disciplina pela qual sdo responsaveis é, ela mesma,
protagonista de uma crise. Eles sdo cotidianamente confrontados com
atitudes de alunos que ndo veem sentido na disciplina, que a
consideram decorativa (no duplo sentido da palavra) e, no mais das
vezes, “chata”. (COELHO, 2013 pp.67-68)

Além disso, o professor Daniel Horténcio de Medeiros diz que o ensino de
historia pautado apenas em conteudos, em livro didatico e no vestibular, ndo da chance
ao professor de auxiliar no processo de formacdo historica dos alunos a partir das
demandas do cotidiano. Dessa maneira, com maioria das escolas mais preocupadas com

as aprovagbes no ENEM, com professores que muitas vezes ficam presos ao
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conteudismo do livro didatico, aos conteudos dos vestibulares, deixando de relacionar e
refletir sobre questdes importantes do cotidiano e sobre questdes do tempo presente,
continuaremos formando estudantes com uma consciéncia historica incapaz de fazé-los

se posicionar de maneira critica a ponto de transformar a sociedade.

[...] Nao se dispensa toda e qualquer forma de regulamentacdo do
ensino com relacdo a conteudos. Estou desvelando a possibilidade de
que o trabalho dos professores de Histdria possa ser exercido com
maior autonomia intelectual. [...] Os alunos que passam por essa
forma tradicional de aprendizagem histérica — pautada no
contetido da historia, do inicio das sociedades até a atualidade —
em sua maioria, ao sairem da escola, ndo sédo capazes de criar uma
narrativa coerente sobre o passado, e muito menos de se colocar
como parte da experiéncia humana no tempo.[...] (OLIVEIRA,
2014, p.192, grifo nosso)

Para a professora Susana Sacavino o professor deve desenvolver uma “[...]
‘pedagogia do empoderamento’, entendida como uma pedagogia critica e democratica
orientada a mudanca pessoal e social.” (SACAVINO, apud MONTEIRO; PIMENTA,
2013, p.38

Esse enfoque considera a pessoa como um sujeito ativo, cooperativo e
social. O centro deste enfoque pedagdgico é relacionar o crescimento
individual a dinamica social e a vida publica, desenvolvendo
habilidades, conhecimentos e atitudes de questionamento critico em
relacdo as injusticas e desigualdades, as relagdes de poder, as
discriminacdes e a mudanca social. (MONTEIRO; PIMENTA, 2013,
pp.38-39)

Diante destas questBes é que proponho que essa sequéncia didatica seja uma
alternativa ao tipo de aula tradicional para que os alunos possam, através de aulas que
estimulem o debate, a reflexdo e a experiéncia em direitos humanos, desenvolver a
consciéncia historica, conforme os preceitos do historiador Jorn Risen; segundo ele,
para que seja construida uma consciéncia histérica, ndo basta apenas que os alunos
sejam apresentados aos conteudos, eles devem ser estimulados a trabalhar a
competéncia de julgar e de argumentar. (RUSEN, 2011)

Segundo a professora portuguesa Marilia Gago, a atitude de um aluno frente a
determinada demanda pode espelhar a sua consciéncia historica e seria um desafio
colocado ao ensino de historia “potenciar uma consciéncia historica mais humanista”.

(GAGO, 2016, p.76)
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Nesse sentido, um desenvolvimento de consciéncia histdrica limitado e parcial,
poderia ser a razdo para determinadas posturas antidemocraticas dos jovens e, por isso,
conhecer a consciéncia histérica dos alunos é importante para compreendermos

determinadas atitudes.

[...] Dentre as diferentes razdes que Rusen entende terem causado, no
passado, o afastamento e mesmo a contraposicdo de seres humanos,
sob formas as vezes mais radicais, surge uma que ele considera de
especial relevancia: a de um aprendizado historico capenga, unilateral,
autocentrado, discriminante. (MARTINS, 2011, p.8)

Nesse mesmo caminho, o professor Ronaldo Cardoso Alves mostra a
importancia da reflexdo e da discussao acerca do acolhimento das diferencas no ensino
de historia, corroborando a ideia de que as aulas de historia ndo devem servir apenas

para que os alunos conhecam fatos histéricos do passado de maneira irrefletida.

[...] se a discussdo em torno da diversidade cultural ndo passar pela
carga de conflito nela subsumida [...] as narrativas historiograficas
podem servir de instrumentos de criagdo de um grande e estatico
mosaico cultural que se limita a apresentar diferentes aspectos de uma
cultura, sem promover, entretanto, qualquer discussdo a respeito dos
conflitos socioecondmicos e politicos nos quais estdo imersos. 1sso
deformaria o discurso da tolerancia em relagéo ao outro [...]

Discursos como “reconhego sua existéncia, tolero-a, mas quero-o
distante de mim”, se tornam comuns ¢ sé apresentam uma nova forma
de intolerancia no mundo. [...] (ALVES, 2011, p.82-83)

Destarte, a utilizacdo de uma sequéncia didatica que, por exemplo, discuta casos
concretos de violacdo dos direitos humanos nos dara a oportunidade de problematizar
assuntos referentes aos conflitos socioeconémicos e politicos presentes na sociedade e
que fazem parte da realidade dos alunos, auxiliando-os em seu agir na sociedade,
atendendo aos propdsitos de uma formagdo humana integral e para a construgdo de uma
sociedade justa, democrética e inclusiva.

O grande objetivo dessas aulas, alem de trabalhar com a afirmacéo de valores e
atitudes que expressem a cultura dos direitos humanos, seria auxiliar no
desenvolvimento da consciéncia histérica dos alunos que, segundo a professora Maria
Auxiliadora Schmidt, “ocorre quando a informacdo inerte, progressivamente
interiorizada, torna-se parte da ferramenta mental do sujeito e é utilizada, com alguma

consisténcia, como orientagdo no quotidiano.” (SCHIMIDT, 2011, p.15-16).
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Seguindo o principio de uma educagdo cidadd, na sequéncia didatica os alunos
terdo acesso a diversas informacGes, fontes histdricas, casos concretos de desrespeito
aos direitos humanos ocorridos no Brasil para que discutam as consequéncias e 0S
desdobramentos de pensamentos e atitudes antidemocraticas levadas ao extremo,
devendo ficar claro que essas manifestacbes podem ser enquadradas como crimes, por
extrapolar a liberdade de expressédo e desrespeitar as leis. Ao final os alunos produzirdo
narrativas historicas a respeito do debate.

Esse projeto de sequéncia didatica se encaixa no que nos diz o professor Miguel
Gonzales Arroyo.

Todo projeto educativo tem que ser um projeto de humanizacéo; isto
implica reconhecer a desumanizacgdo, ainda que seja uma dolorosa
constatagdo. Juntar 0s cacos triturados pela injustica, fome,
provocadas pela brutalidade do capitalismo. Buscar a viabilizagdo da
sua humanizacdo no contexto real, concreto, do Brasil. (ARROYO,
apud CHACON, 2013, p.303)

Este tipo de formacdo mais humanista ja é preconizada desde as propostas
curriculares da década de 1980 e 1990, que visavam uma mudanga no objetivo e no
papel da disciplina de Historia, que deveria passar a atuar formando cidadaos

comprometidos com os direitos humanos e com os valores democraticos.

O “novo” ensino de Histdria que se esboga assume a responsabilidade
de formar o “novo” cidaddo, capaz de intervir, participar e até
transformar a realidade brasileira. A categoria “novo” indica a
necessidade de superacdo do “velho”, identificado com a ditadura, a
opressao, a auséncia de liberdades, a negacdo, a restricdo de direitos
basicos de cidadania. (GUIMARAES, 2012, p.148)

Esse tipo de aula pode ser uma alternativa as aulas tradicionais e aos contetdos
dos livros didaticos que segundo algumas investigagcGes em educacdo historica ndo tém
alcangado o objetivo de desenvolvimento da consciéncia historica dos nossos alunos,
estando em dissonancia com as teorias desenvolvidas por alguns historiadores sobre a
funcdo primordial da disciplina Historia, que seria a formacao cidada.

Segundo o professor Ronaldo Cardoso Alves, por exemplo, “ Projetar um mundo
melhor para as futuras geragbes demanda qualitativo desenvolvimento de consciéncia
historica. Algo que pode ser deixado como legado para as geracOes
posteriores.”(ALVES, 2011, p.56)
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A professora Isabel Barca, em pesquisa sobre a questdo da cognigéo e ensino de
histéria, mostra que muitas investigacdes estdo sendo realizadas no sentido de
desenvolverem novas estratégias de aprendizagem em Histéria. (BARCA, 2005, p. 15)

Contudo, a professora Selva Guimarées (2012, p,39) nos alerta que muitas das
escolas de ensino basico no Brasil carecem de projetos e praticas pedagodgicas que
estimulem o debate, que proponham que os alunos investiguem e reflitam em diferentes

perspectivas, estabelecendo uma visdo muito limitada e simplificada da histéria.

A investigacdo no dominio da educagdo historica pressupde que a
aprendizagem da histéria seja considerada pelos jovens como
significativa em termos pessoais, de modo a Ihes proporcionar uma
compreensao mais profunda da vida humana.
(SCHMIDT;BARCA;GARCIA2011,p.11).

Antes de sua tese de doutorado que investigou as limitagdes do material didatico
na formacdo da consciéncia histérica, Daniel Horténcio de Medeiros pesquisou em sua
dissertacdo de mestrado, o quanto as aulas de histdria nos colégios, nos moldes atuais,
ndo estdo sendo efetivas em formar uma consciéncia historica e nem em despertar o
interesse dos estudantes.

A pesquisa aponta gue grande parte dos alunos acha que as aulas de historia se
resumem a escutar o professor narrando eventos do passado, e apenas 7,6% dos
entrevistados disseram ter interesse ou prazer no livro didatico, pois este material atende
a outros interesses, ndo tendo uma preocupacdo em desenvolver reflexdo e nem

afetividade, conforme podemos ver na citacao abaixo:

Segundo a Editora, satisfacdo ndo € uma palavra usada comumente na
empresa. [...] Por sua vez, quando se pensa no cotidiano, é no sentido
de usar os conhecimentos e ndo de refletir a partir deles. [...]. A
lucratividade exerce um poder de censura significativo para uma série
de contetidos que poderiam estar contemplados nos livros didaticos.
Por isso, discussdes politicas, religiosas e de comportamento s&o
“vigiadas” ndo necessariamente por causa das politicas conservadoras
dos editores, mas pelo temor de constranger e/ou irritar 0S
compradores [..] Ha resisténcia até aos Pardmetros Curriculares
Nacionais de Historia. Segundo a Editora, se a empresa fosse seguir as
orientagbes dos PCNs, “estariamos mortos no mercado™|...]
(MEDEIROS, 2005, p.41-43)
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Medeiros diz que o ensino de historia pautado apenas em contetdos, em livro
didatico e no vestibular, ndo da chance ao professor de auxiliar no processo de formacéo
historica dos alunos a partir das demandas do cotidiano.

Esse e muitos outros estudos tém demonstrado que a forma tradicional de ensino
de histéria tem formado jovens que, em sua grande maioria, ndo sdo capazes de criar
uma narrativa coerente sobre o passado e ndo se entendem como sujeitos historicos.

Para a professora Maria Auxiliadora Schimidt, os alunos ndo tém articulado o
conhecimento histérico aprendido nas aulas de historia com as demandas ou caréncias
da vida pratica, utilizando apenas a consciéncia histérica desenvolvida a partir das
experiéncias de vida. (SCHMIDT,2015) Isso demonstra que o modelo de aula de histéria
tradicional ndo tem sido efetivo em formar uma consciéncia historica que transforme os
alunos em cidadéos criticos; ndo tem auxiliado no desenvolvimento de habilidades e
competéncias que os ajudem a problematizar o tempo presente e desnaturalizar a
realidade a sua volta e o seu agir no mundo.

Corroborando com esse dado apontado pela professora Maria Auxiliadora
Schmitd, Daniel Horténcio de Medeiros, ja citado anteriormente, investigou de que
maneira 0 que é aprendido nas aulas tradicionais de historia é de fato utilizado pelos
alunos como repertorio em suas vidas. Sua pesquisa realizada com 152 alunos mostrou
gue menos de metade afirma ter aproveitado o que estudaram nas aulas de histéria e
apenas 27 alunos relacionaram o que aprenderam a tomada de decisdes em suas vidas.
Alguns afirmaram que véo escolher outra profissdo e por isso 0 aprendizado ndo sera
atil no futuro. 21 alunos disseram que a historia pode ser util em conversas. Sobre as

respostas dos alunos, afirma Medeiros:

[...] as respostas expressaram uma grande desvinculagdo entre os
contetdos ensinados e 0 mundo comum do aluno, de fora da escola e
do periodo de aulas: - N&o, porque ndo tem onde usar; - N&o, porque
eu ndo uso material didatico nas férias; - N&o, porque ndo foi
necessario usar, pois ndo tive nada que lembra-se (sic) histdria; - Néo,
porque para mim histéria ndo é muito usada fora da sala de aula; -
Né&o, porque ndo costumo falar coisas relacionadas ao estudo em meu
dia-a-dia. [...] O que chama a atencdo ¢é o fato de que apenas 5% dos
alunos/as afirmarem ler o material didatico porque lhes interessa.
Evidencia-se um divércio entre o material pesquisado e o interesse
do aluno. [...] (MEDEIROS, 2005, p.117, grifo nosso)
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J& na pesquisa realizada pelo historiador Ronaldo Cardoso Alves (ALVES,
2011), podemos perceber as consequéncias que esse tipo de aula tradicional e
conteudista tém gerado sobre as competéncias e as habilidades historicas dos
estudantes.

A pesquisa, ao tentar verificar a consciéncia histérica atraves das narrativas
historicas que os alunos eram capazes de produzir, verificou que pouquissimos alunos
apresentaram uma resposta bem elaborada, estando essas narrativas bem afastadas do
que Jorn Riisen chamou de sentido genético (RUSEN, 2011).

Dessa maneira, faz-se urgente propormos alternativas aos modelos de aulas
tradicionais e expositivas, para que os alunos se tornem ativos no processo de ensino-
aprendizagem e passem a ver sentido no aprendizado historico, relacionando-o com as
suas demandas do presente, para que desenvolvam consciéncia historica e satisfacam as
suas caréncias de aprendizado, podendo agir no mundo de maneira critica e
transformadora.

Destarte, a sequéncia didatica que proponho € um conjunto de atividades que
serdo interligadas, tendo como proposta a alteragdao da dindmica da “aula tradicional” e
conteudista, a chamada “educagdo bancaria”(FREIRE, 1987), por outra forma de
construcdo do ensino, que torne o aluno protagonista no processo de ensino-
aprendizagem, tendo com eixo questdes ligadas a educacdo em direitos humanos.

A proposta de que as aulas de histéria passem a integrar essa preocupagdo com
uma educacdo em direitos humanos também € defendida pela professora Carla

Bassanezi Pinsky:

Acredito que uma “educagdo em direitos humanos” — em particular,
uma “educagdo historica em direitos humanos™- seja ndo apenas
importante para o estudante no que diz respeito aos temas trabalhados
em sala de aula como também imprescindivel para a sua formacdo
como sujeito de direitos, ou seja, para a sua formagdo como cidadéo,
pois, sem o conhecimento dos seus direitos reconhecidos legalmente
pelo Estado, ou sem a consciéncia critica que o estimule a luta por
novos direitos legitimamente aceitos pela sociedade, o estudante (na
verdade, qualquer individuo) dificilmente podera ultrapassar as
barreiras existentes a sua inclusdo numa comunidade politica.
(PINSKY, 2010, p. 57).

A professora Arlete Medeiros Gasparello também reforca essa necessidade do

ensino de historia se voltar para questdes humanas e sociais do tempo presente:
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[...]Parafraseando a reflexdo de NOvoa sobre as responsabilidades e
compromissos do oficio de ensinar/pesquisar, poderia dizer que do
professor de Histdria espera-se hoje que seja capaz de refletir sobre a
historia da histéria ensinada e de sentir os desafios do presente, com
uma interrogacdo permanente sobre os sentidos do trabalho
pedagdgico, para que participe de uma maneira critica da construgédo
do ensino que tenha como eixo as questdes humanas e sociais de
nosso pais.[...] (GASPARELLO, 2007, p.82)

Por tudo isso, a sequéncia didatica é apresentada como uma alternativa, onde se
pode trabalhar com conteldos que problematizem o curriculo tradicional; pode-se
colocar o aluno como sujeito ativo na producdo do conhecimento; pode-se dar um
sentido para o aprendizado histérico, ao fazé-los refletir sobre problemas do tempo
presente; pode-se despertar uma atitude historiadora, ao fazé-los investigar, debater e
problematizar os fatos ocorridos em nossa sociedade e, a partir disso, desenvolver uma
consciéncia historica mais humanista.

Corroborando com essas ideias que este projeto busca desenvolver, a professora
Selva Guimardes nos traz o que diz o professor Joan Pages sobre as maneiras que o
ensino de historia pode contribuir para o desenvolvimento da consciéncia histérica e

com a formacdo de cidadaos criticos.

[...]Pages (2011, p.20) nos lembra como as contribuigdes do ensino de
Historia para a formacdo da cidadania podem ser muitas e variadas.
Dentre as principais, 0 autor destaca a capacitacdo dos jovens para
que: a) construam um olhar ludico sobre o mundo e um sentido
critico; desenvolvam o pensamento histérico, a temporalidade, a
historicidade, a consciéncia histérica; b)adquiram maturidade politica
ativa e participativa como cidaddos do mundo; c) relacionem passado
presente e futuro e construam sua consciéncia histérica; d)trabalhem
sobre temas sociais e politicos; sobre temas contemporaneos; e)
aprendam a debater, a construir as proprias opinides, a criticar, a
escolher, interpretar, argumentar e analisar fatos; f) desenvolvam um
sentido de sua identidade, respeito, tolerancia e empatia em relagdo as
demais pessoas e culturas [...] defendam os principios da justica social
e econdmica e rechacem a marginalizagdo das pessoasy...]
(GUIMARAES, 2012, p.153)

Nesse caminho, a sequéncia didatica que sera proposta no quarto capitulo deste
trabalho sera norteada pelas contribuigdes para formacgédo da cidadania elencadas acima,
utilizando também, de maneira adaptada, as orientagcGes dadas por Jorn Riisen sobre um
“livro didatico ideal”, para desenvolver todo o material que sera utilizado nas aulas da

sequéncia didatica.
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Sobre algumas dessas orientagdes dadas por Rusen, podemos destacar o fato de
que serdo levadas em conta as condigdes cognitivas dos alunos, estando todo o material
de acordo com as suas capacidades e com uma linguagem adequada. Risen diz que
podemos justificar ao aluno a escolha do tema e falarmos explicitamente com ele. Diz
que devemos mostrar pontos de vistas diferentes sobre um mesmo conteldo,

despertando a capacidade de julgar, criticar e argumentar dos alunos.

[...] Um meio que se demonstrou muito eficaz para encorajar a
aprendizagem auténoma sdo os trabalhos em que se pede aos alunos a
continuagdo das exposi¢des e documentagcfes, 0 que permite que a
relacdo com a aula seja palpavel de forma imediata. Para isso também
devem cumprir uma série de condicfes relacionadas com a utilidade
para a préatica na sala de aula dos materiais usados: tem de ser claros e
precisos, coerentes [...] devem ter uma funcdo didatica e metodoldgica
reconhecivel, levar em conta as diferentes exigéncias e objetivos de
aprendizagem [...] assim como estimular o entendimento das relag6es
e das categorias de ordem histérica [...] evitar perguntas sugestivas ou
de decisdo, porque elas limitariam [...] a autonomia, a capacidade de
pensar por si mesmo [...] (RUSEN, 2011, p.118)

Assim, o material quando preparado para criancas e jovens deve se dirigir aos
sentidos, deve haver uma preocupacao com a estética. O material deve trazer diferentes
experiéncias histdricas através dos tempos e as imagens ndo devem ter apenas uma
funcdo ilustrativa, pelo contrario, devem admitir interpretacdes e comparacfes. Além
disso, devem ser atraentes e estimulantes, sendo importante, também, que o aluno
entenda o contexto cronolégico dos fatos histéricos apresentados.

Outro importante conceito apresentado por Risen que sera utilizado na
elaboracdo do material da sequéncia didatica é a pluriperspectividade. Ele diz que a
experiéncia historica deve ser apresentada ao aluno a partir de varias perspectivas. O
aluno deve entender que um mesmo fato pode ser percebido de forma diferente entre os
envolvidos.

[...] Portanto, para apresentar a experiéncia histdrica partindo de vérias
perspectivas, os conflitos serdo particularmente adequados. Gragas a
este tipo de exposicdo a historia perde a falsa aparéncia de
objetividade; o passado ganha em vitalidade e estimula, inclusive
antes da percepcdo empirica, uma atividade interpretativa da
consciéncia historica dos alunos e alunas. N&o lhes resta outra
alternativa sendo opinar de forma argumentativa. [...] (RUSEN, 2011,
p.122)
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O material deve se preocupar em propor o desenvolvimento de problemas e
evitar explicacbes monocausais e dogmaticas, demonstrando a pluriperspectividade das
interpretacbes  histéricas. Também devemos levar em consideracdo a
pluridimensionalidade, onde os contedos historicos devem ser apresentados nas suas
dimensdes sincronica e diacrénica da experiéncia historica, conforme nos revela Daniel
Horténcio de Medeiros:

[...] Sincronicamente, apresentando 0s entornos dos aspectos
econbmicos, sociais, politicos e culturais. Diacronicamente,
apresentando as mudancas em longo prazo nas estruturas de acédo e
sua relagdo com as mudancas de curto prazo ao nivel dos
acontecimentos [...] (MEDEIROS, 2005,p.48-49)

Nesse mesmo sentido, a professora Selva Guimardes recomenda que 0S
professores atentem para a linguagem, para os exemplos que utilizam em sala de aula e
para suas atitudes diante de alunos de diferentes culturas, devendo combater o0s
esteredtipos e preconceitos. Devem também possibilitar o confronto entre diferentes
visdes, diversificando as fontes e as praticas pedagdgicas com o objetivo de
democratizar o conhecimento. “As contribui¢cdes do ensino de Historia para a educacio
cidada dos jovens dependem da nossa postura perante o0s saberes histdricos, os sujeitos e
o mundo.” (GUIMARAES, 2012, p.154)

Temos o entendimento de que as solugbes que possam ser encontradas serdo
sempre provisorias, uma vez que sdo buscadas a partir de determinadas demandas e
discussbes marcadas pelo tempo, pelo espaco e que podem ser discutidas e
reinterpretadas, contudo parafraseando o professor Marcos Silva “ Tornar o ensino de
Historia melhor ¢ uma meta que s6 sera atingida por praticas efetivas.”(SILVA, 2013,
p.13)

Entdo, ja descritas as vantagens de uma sequéncia didatica, frente as aulas
tradicionais e ja assinaladas as preocupacdes que devem ser observadas na construcéo
teorico-metodoldgica das aulas e dos materiais dessa estratégia de ensino e
aprendizagem, o proximo capitulo pretende trazer a defini¢do de consciéncia historica e
demonstrar como se da o processo de sua formacgdo e desenvolvimento, segundo o
historiador alemao Jorn Rusen, e debater até que ponto, através das aulas de historia,
podemos desenvolver essa consciéncia historica, de modo que os alunos possam mudar

0 seu comportamento na sociedade a partir do aprendizado e da formacdao historica.
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CAPITULO Il - DIDATICA DA HISTORIA: OS CONCEITOS DE
CONSCIENCIA HISTORICA, DE APRENDIZADO HISTORICO E AS
CONSTITUICOES HISTORICAS DE SENTIDO, SEGUNDO JORN RUSEN.

A historiografia alemd@ que vem ganhando espaco nas pesquisas e reflexdes
historiograficas aqui no Brasil, principalmente ap6s a traducéo das obras do historiador
aleméo Jorn Risen® realizadas por pesquisadores da Universidade de Brasilia e nas
investigacGes realizadas pelo o Laboratério de Pesquisa em Educacdo Historica
(LAPEDUH) da Universidade Federal do Parana.

Podemos afirmar que Jorn Rlsen aproximou novamente a ciéncia histérica e a
didatica da historia, trazendo para o ambito académico, as preocupacGes com as
utilidades préticas do ensino de histéria. Com isso, surgiram novas pesquisas sobre 0s

processos de ensino e aprendizagem de Historia.

Inserida no discurso normativo da Historia, a Didatica da Historia, que
durante um longo periodo foi relegada a levar o conhecimento
produzido nas academias para dentro das salas de aulas através da
transposicdo didatica sem participacdo na geracdo do discurso, tem
agora sua funcdo completamente remodelada. (LEAL, 2011, p.4)

A professora Fernanda de Moura Leal diz que estes estudos “tém produzido
diagnosticos sistematicos sobre a construcdo da consciéncia historica de jovens dentro e
fora do ambiente escolar que sdo fundamentais para o desenvolvimento e melhoramento
do ensino de historia. (LEAL, 2011, p.1)

Risen vai dizer que esses estudos vdo ampliar os horizontes da didatica da

historia para além dos muros da escola:

3 Jorn Risen estudou Historia, Filosofia, Literatura e Pedagogia na Universidade de Col6nia,
mesma Universidade em que obteve o grau de doutor no ano de 1966 com um trabalho sobre a
teoria da Histdria de Johann Gustav Droysen. E professor emérito da Universidade de Bielefeld
na Alemanha e lecionou também na Universidade de Bochum. [...] Suas pesquisas tratam de
temas como teoria e metodologia da Historia, Histdria da historiografia e metodologia do ensino
de Historia. Seu interesse por questdes envolvendo o ensino de Histéria comecou muito cedo,
segundo Estevdo Martins (2010) a catedra que Risen ocupou em Bochum incluia em suas
diretrizes programaticas a preocupacdo com a didatica da Historia, dai suas reflexdes e criticas
acerca dos processos de aprendizado da Historia. (LEAL, 2011, p.2)
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[...] a didatica da histdria juntou os assuntos orientados pela préatica
sobre ensino e aprendizagem em sala de aula com uma percepcéo
tedrica dos processos e funcdes da consciéncia histérica em geral.
Dadas estas orientagdes, as perspectivas da didatica da historia foram
grandemente expandidas, indo além de considerar apenas o0s
problemas de ensino e aprendizado na escola. A didatica da historia
agora analisa todas as formas e fungdes do raciocinio e conhecimento
histérico na vida cotidiana, pratica.(RUSEN, 2006, p.12)
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2.1 O conceito de Consciéncia Histérica.

Seguindo a Teoria da Histdria proposta por Jérn Rusen, pretendo neste capitulo
abordar o conceito de consciéncia historica proposto por ele. Segundo o autor aleméo, a
partir do momento em que o conteudo da consciéncia histérica foi reconhecido como
um algo advindo da atividade mental das pessoas e que o aprendizado histérico poderia
contribuir para o desenvolvimento dessa consciéncia historica, possibilitando orientacéo
no presente, houve uma mudanga no campo da Didatica da Historia. “[...] a consciéncia
ndo era um recipiente vazio a ser completado com “Historia”, mas poderia desenvolver-
se com o conhecimento histérico, de forma a ajudar o seu portador no desenvolvimento
de orientagdo e habilidade 16gicas]...]” (CERRI, 2007, pp.61-62)

Para Jorn Risen, consciéncia histdrica ndo é apenas um conhecimento sobre o
passado; a sua definicdo sobre este conceito ndo é tdo simples, para ele € através dela
que se faz a apreensdo do passado, a partir de uma demanda do presente, possibilitando
presumir o futuro. Ela faria a conex&o entre as trés dimensdes do tempo, tendo, dessa
maneira, um papel importante na formacdo da propria identidade histérica dos

individuos.

[..] a andlise da natureza, funcdo e importancia da consciéncia
histérica — é, em minha opinido, é a discussdo mais interessante para
0s pesquisadores dos estudos histéricos. Consciéncia historica é uma
categoria geral que ndo apenas tem relagdo com o aprendizado e o
ensino de historia, mas cobre todas as formas de pensamento
historico; através dela se experiencia o passado e se o interpreta como
histéria. (RUSEN, 2006, p.14)

Ao tomar decisGes no presente, ao fazer escolhas, os individuos recorrem a
consciéncia histérica, que para Risen é um pré-requisito para se tomar decisdes
plausiveis.

[...] A consciéncia histérica serve como um elemento de orientacdo
chave, dando a vida prética, um marco e uma matriz temporais, uma
concep¢do do “curso do tempo” que flui através dos assuntos
mundanos da vida diaria. Essa concepcao funciona como um elemento
nas intengdes que guiam a atividade humana, no “curso da agdo”.
(RUSEN, 2011, p. 56)

O homem s6 consegue viver no mundo e se relacionar com a natureza e com

outros homens ao estabelecer um quadro interpretativo das mudancas que experimenta e
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essas mudancas precisam se tornar conscientes para que os homens possam agir. E o
que Riisen chamou de constitui¢ao do sentido da experiéncia do tempo. “A consciéncia
historica é, pois, guiada pela intencdo de dominar o tempo que € experimentado pelo
homem como ameacga de perder-se na transformagdo do mundo e dele mesmo.”
(RUSEN, 2001, p.60)

[...] A consciéncia histérica ¢ a forma da consciéncia temporal
humana, na qual a experiéncia do passado enquanto histéria é
interpretada para o presente. A historia enquanto conteido da
consciéncia histérica é uma grandeza orientadora da praxis vital
humana. [...] Ela funciona simultaneamente também como meio
cultural pelo qual os que sofrem e 0s que agem chegam a um acordo
consigo mesmos, no qual negociam 0 seu pertencimento e a sua
delimitacdo em relagéo aos outros. [...] (RUSEN, 2014, pp.97-98)

Sendo assim, a partir de caréncias de orientacdo do tempo presente, o passado é
questionado e a consciéncia historica, a partir das lembrancas, da memoria historica, das
interpretacdes do tempo, seria responsavel pelo agir do homem.

A professora Maria Auxiliadora Schmidt diz que a consciéncia historica funciona
como um modo especifico de orientagao. “[...] tendo como funcéo especifica ajudar-nos
a compreender a realidade passada para compreender a realidade presente. Desse ponto
de vista, a consciéncia histérica da a vida uma ‘concepcao do curso do tempo’[...]”

(SCHMIDT, 2007 p.194)

[...Jconsciéncia  histérica representa 0 passado em um
interrelacionamento mais explicito com o presente, guiado por
conceitos de mudancga temporal e por reivindicacGes de verdade; ele
reforga a especificidade temporal do passado como uma condicao para
sua relevancia no presente. A memoria é um relacionamento imediato
entre passado e presente, enquanto que a consciéncia historica é
mediada. A memoria esta mais relacionada ao dominio da imaginacéo,
a consciéncia histdérica mais préxima da cogni¢cdo. A memoria estd
cravada no presente, a consciéncia histérica abre essa relacdo ao
futuro. (RUSEN, 2009, p.166)

Riisen nos alerta que “a mera subsisténcia do passado na memdria ainda néo é
constitutiva da consciéncia historica. Para a constituicdo da consciéncia histérica

requer-se uma correlacdo expressa do presente com o passado.” (RUSEN, 2001, p.60)
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[...] Essa intima interdependéncia de passado, presente e futuro é
concebida como uma representacdo da continuidade e serve a
orientacdo da vida humana pratica atual.[...] Seria totalmente
equivocado, pois, entender por consciéncia historica apenas uma
consciéncia do passado: Trata-se de uma consciéncia do passado que
possui uma relacdo estrutural com a interpretacdo do presente e com a
expectativa e o projeto de futuro.[...] (RUSEN, 2001, pp.64-65)

A consciéncia historica pode atuar de diversas formas na orientagdo da vida
pratica dos homens, mas Risen destaca trés tipos ideais dessa atuacdo: o funcional, o
reflexivo e o pragmatico.

No modo funcional a consciéncia historica ja seria um fator da prépria realidade
social. “Ela esta, por assim dizer, embutida nos procedimentos e nas institui¢des, nos
quais os seres humanos recebem seu cunho cultural [...] ja esta ativa, antes de ser
fornecida, “construida” como tal pelas agdes da consciéncia historica.” (RUSEN, 2014,
p.101).

J& 0 modo de atuacdo da consciéncia historica chamado de reflexivo, seria aquele
em que ha uma construcdo, um posicionamento consciente em relacdo a experiéncia do
passado. Riisen aponta que “esse labor tem consequéncias para a vida de uma
sociedade. Seus resultados ingressam nas orientagdes ativas da praxis vital.” (RUSEN,
2014, p.101).

No terceiro modo, chamado de pragmatico ou operativo, a consciéncia historica
atuaria como parte da realidade social, por exemplo, na forma de diretrizes para o
ensino da historia.

Percebendo ser tdo importante quanto conhecer as funcbGes da consciéncia
historica, entender como ela se forma, Jorn Rlsen tenta construir uma teoria do
desenvolvimento dessa consciéncia historica, procurando distinguir as estruturas que
déo sentido histérico ao passado. Ele divide a consciéncia historica em quatro tipos: O
tipo tradicional, o tipo exemplar, o tipo critico e o genético.

A orientacdo do tipo tradicional seria aquela em o passado € utilizado para
legitimar e dar continuidade a modelos culturais e de vida. Ela mantém viva as tradi¢Ges

definindo a unidade dos grupos sociais e as identidades histdricas.

Para Rusen, a tradicdo seria uma espécie de pré-histéria da
consciéncia histérica, ou seja, um fato elementar e genérico da
consciéncia, anterior a distingdo entre experiéncia e interpretacdo. Ao
agir, o ser humano ja se pauta por um passado que se oferece a ser
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lembrado e considerado sem mediacdo da narrativa, antes do trabalho
interpretativo da consciéncia historica [...] As instituicdes seriam
exemplos de tradicdo nesse sentido de elementos que se impdem para
0 presente por serem a sedimentacdo de muitas a¢Ges passadas ,e que
aparecem como dados, mesmo que a inten¢do do agir seja o de supera-
los. (CERRI, 2001, p.104)

Ja a orientacdo do tipo exemplar, seria aquela em que o passado € utilizado como
regra geral para a conduta humana, servindo como uma licdo para o presente. Ja na
orientacdo do tipo critico, o passado € utilizado para romper com as orientacfes
predeterminadas do presente; nesse tipo de consciéncia historica o passado € criticado
de modo que nédo se legitime e perca seu poder de orientacdo no presente, negando 0s
valores morais, as leis, os costumes, os modelos e tradi¢cdes. Segundo Jorn Risen
“Proporcionam-nos uma oportunidade para nos definirmos como néo reféns de papéis e
formas prescritas, predefinida de autocompreensdo. O pensamento historico critico
aclara o caminho para a constituicao da identidade pela forca da negacdo.” (2011, p.67).

No entendimento da professora Maria Auxiliadora Schmidt:

Isto aponta para o fato de que a consciéncia histérica critica exige
conteldos que permitam o desenvolvimento de determinadas
argumentacdes histéricas indicadoras de uma contranarrativa [...] A
partir do seu presente e de suas experiéncias alunos e professores
podem se apropriar da Histéria como uma ferramenta com a qual
romperiam, destruiriam a linearidade histérica [...] (SCHMIDT, 2007,
pp.195-196)

O ultimo tipo de consciéncia historica que Risen propde, é a do tipo genético.
Esta forma de orientacdo vé na mudanca, o sentido da histéria. A mudanca € que abre
espaco para a construcdo de um novo mundo e ndo é vista como algo ameacador.
“Diferentes pontos de vista podem ser aceitos porque Se integram em uma perspectiva
abrangente de mudanca temporal.” (RUSEN, 2011, p.69)

Jorn Rusen vai usar essa tipologia para construir uma teoria do desenvolvimento
ontogenético da consciéncia historica, onde, segundo ele, o tipo tradicional € o comeco
da consciéncia histdrica, pois ndo pressupde outras formas de consciéncia historica, mas
é condicdo para os outros tipos. A partir do tipo tradicional, os outros tipos vao sendo
precondicdo para o0s outros seguindo uma sequéncia de complexidade.

Risen busca demonstrar que as pessoas ddo sempre algum sentido para a

Historia, seja através do aprendizado formal ou informal e acabam utilizando este
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sentido para orientarem as suas vidas praticas e desenvolverem a sua consciéncia
histérica. O desenvolvimento dessa consciéncia histdrica se daria progressivamente e
quanto mais as pessoas desenvolvessem as habilidades e capacidades de darem sentido a
historia, melhor elas se orientariam no mundo.

Diante disso, Risen vai dizer que através do ensino de histdria os alunos véo
modificando a sua consciéncia historica de um modelo mais refletivo para um modelo
mais reflexivo e as competéncias para esta transformacao se dariam progressivamente,
partindo de um modelo mais refletivo, que é a forma tradicional de pensamento,
chegando a forma genética, que seria um modelo mais reflexivo. (RUSEN, 2011)

O historiador Daniel Horténcio de Medeiros enfatiza a diferenca entre pessoas
que desenvolvem consciéncia histérica e as que nao desenvolvem. Ele diz que as
pessoas que ndo desenvolvem consciéncia histérica, que nao refletem sobre a sua
existéncia, ndo tém a capacidade de transformar e questionar a realidade, estariam sendo
levadas, estariam a reboque da histdria, ndo atuando como sujeitos histéricos, num ato
que ele chama de “largar-se no mundo”; bem diferente daquelas que desenvolvem
consciéncia histérica, pois estas atuariam como sujeitos historicos capazes de
transformar a sociedade.

[...JA consciéncia, entdo, constroi-se por um ato de reflexdo sobre o
vivido[...] Um homem sem consciéncia ndo é propriamente um
doente, mas alguém que ndo reflete sobre sua existéncia. [...] H&, sem
duvida, um lugar fisico para os homens, tenham eles consciéncia ou
ndo. No entanto, um “largar-se no mundo”, seguindo o fluxo incontido
é bem distinto de um “estar no mundo”, “perceber-se no mundo”,
fazendo forca contra ou pela maré. (MEDEIROS,2005,p.76-77)

Para evitar esse “largar-se no mundo” que Rilsen propde uma mudanca de
paradigma e, nesse sentido, apresenta uma nova matriz conceitual em que as aulas de
historia auxiliariam no desenvolvimento da consciéncia historica, servindo para orientar
os alunos frente aos interesses e problemas do cotidiano, rompendo com o que ele

chamou de “irracionaliza¢ao” da historia.

[...] Durante o século XVIII, quando os historiadores definiram sua
disciplina, eles comegaram a perder de vista um importante principio,
a saber, que a historia é enraizada nas necessidades sociais para
orientar a vida dentro da estrutura tempo. O entendimento historico é
guiado fundamentalmente pelos interesses humanos basicos: assim
sendo, é direcionado para uma audiéncia e tem um papel importante
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na cultura politica da sociedade dos historiadores. [...] a“cientifizacdo”
da historia excluiu da competéncia da reflexdo histérica racional
aquelas dimensdes do pensamento histérico inseparavelmente
combinadas com a vida prética.[...] (RUSEN, 2011, p.24-25)

Seguindo o objetivo de Risen de tentar de alguma forma racionalizar a
consciéncia historica, ainda que saibamos se tratar de algo abstrato, muitas pesquisas
tém buscado entender de que maneira o aluno desenvolve consciéncia historica
gradualmente ao longo dos anos escolares. O professor Ronaldo Cardoso Alves nos
mostra que estes estudos em Didatica da Historia tém seguido caminhos diferentes em
paises como Alemanha e Inglaterra, mas os resultados destas discussdes tém sido muito

proveitosos.

[...] De um lado, a Didatica da Historia alema parte da racionalidade
historica, estruturada principalmente no espago escolar, que relaciona
a historia as necessidades da vida cotidiana com a finalidade de
construir a consciéncia histérica. Do outro lado a Didética da Histdria
anglo-saxd, toma a evidéncia escolar como ponte de partida para a
construgdo do conhecimento histérico, mediada por uma reflexao
epistemoldgica construtora de metodologias que dotem alunos e
professores de habilidades e competéncias histéricas que os fagam ler
e agir no mundo que os cercam. (ALVES, 2011, p.24)

Segundo Rusen, os alunos precisam desenvolver estruturas historicas que sejam
Uteis para que eles possam se orientar no tempo, para que eles se posicionem e se
enxerguem como sujeitos historicos. Nesse mesmo sentido, o professor Daniel
Horténcio de Medeiros vai dizer que essa consciéncia historica oferece estruturas que
permitem ao aluno compreender o presente e antecipar o futuro e, por isso, desenvolver
esta consciéncia historica seria o grande objetivo do aprendizado historico.

Em sua interpretacdo do que seria um aprendizado historico satisfatorio para o

historiador alemao Jorn Rusen, o professor Daniel Horténcio de Medeiros, nos diz:

[...] Rusen define uma tipologia bésica da consciéncia historica,
pressupondo um uso do passado como orientacdo do presente, uso este
gque pode repetir, modelar-se, negar ou integrar o0 passado como
fundamento das acBes do agora. [...] A consciéncia historica ndo se
resume a conhecer o passado. Ela oferece estruturas para que, através
delas, o conhecimento histérico tenha o conddo de agir como meio de
compreensdo do presente e antecipacdo do futuro. A consciéncia
histérica é, a0 mesmo tempo, o ambito e o objetivo do aprendizado
histérico. Desta forma, apreender as operacdes mentais mais
importantes para a compreensao historica e, igualmente, elencar suas
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fungdes na vida préatica consiste no que se pode definir como um
aprendizado historico satisfatério.[...] (MEDEIROS, 2005, p-45-46)

Esse “aprendizado historico satisfatorio” geraria o que o professor Ronaldo
Cardoso Alves chamou de “consciéncia historica qualitativa” (ALVES, 2011). Segundo
ele, esse tipo de consciéncia histérica € condicdo sine qua non para que consigamos
transformar a sociedade e para vivermos num mundo melhor no futuro, pois ela
promove atitudes e valores democraticos e de respeito aos direitos humanos, fazendo
com que os alunos se posicionem e ajam no mundo de maneira mais humana e

democratica.

[...] Projetar um mundo melhor para as futuras geracdes demanda
qualitativo desenvolvimento de consciéncia historica.[...] Um ser
humano que ndo constréi a habilidade de interpretar as mudangas de
sua sociedade se conforma em ser objeto e ndo sujeito de sua acdo.
Abre mdo do exercicio da autonomia para agir e, por isso, esta
condenado a ser tomado pelo tempo natural, pois ndo tem condicdes
de orientar seu proprio agir. Acabara alienado, ou seja, a reboque da
Historia.(ALVES, 2011, p.56)

Caso contrario, ao desenvolver uma consciéncia histérica ndo satisfatoria, ou ao
ndo desenvolver condi¢cdes de orientar o seu proprio agir no mundo, este cidaddo ndo
teria condicBes de transformar a sociedade, ficando “a reboque da Historia”, nédo
atuando e ndo se reconhecendo como sujeito historico. (ALVES,2011)

No entendimento da professora portuguesa Marilia Gago, “compreende-se a
consciéncia histérica como uma experiéncia consciente e inconsciente de relacdes
significativas do presente com passado(s) e horizontes de expectativa, conjugando-se o
cognitivo e o emocional, o empirico e 0 normativo.” (GAGO, 2016, p.76). Para ela a
atitude de um aluno frente a determinada demanda pode espelhar a sua consciéncia
historica e seria um desafio colocado ao ensino de historia desenvolver no aluno uma
consciéncia historica mais humanista.

Esse desafio, segundo Risen, poderia ser ultrapassado se o pensamento historico
funcionasse como critério para juizos historicos criticos, pois poderiam, por exemplo,
serem reinterpretados diversos atos contrarios a democracia e aos direitos humanos,
“abrindo com isto através da lembranga historica perspectivas futuras de uma vida

humanizada” (RUSEN, 1997a, p. 20, apud MEDEIRQOS, 2005 p.34).
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Esta perspectiva de uma vida mais humanizada aumentaria muito também, caso 0s
alunos experimentassem e interiorizassem uma educacdo em direitos humanos, pois
conforme Schmidt, Barca e Garcia (2011) quando este aprendizado passasse a fazer
parte da ferramenta mental do sujeito, iria auxilid-lo em suas atitudes cotidianas,
aumentando as chances de “uma vida humanizada”.

Um exemplo de como as aulas de histéria podem atuar nesse sentido foi na
experiéncia apresentada por Thiago Oliveira e Maria Auxiliadora Moreira dos Santos
(2016, p.11) em que eles trazem um exemplo de um professor que percebendo que
muitos alunos tinham preconceito contra determinados colegas, elaborou um trabalho a
partir dessa exclusdo que buscava a partir das aulas de historia, proporcionar uma
formacédo historica que problematizasse a questdo, minimizando aquele preconceito.

Esse trabalho é um exemplo da importancia das aulas de historia para debater
questdes sobre os direitos humanos e o poder transformador que estas aulas podem ter
na sociedade, pois a partir de um aprendizado historico foi possivel desenvolver uma
consciéncia histérica que forneceu condi¢cdes para que os alunos questionassem e

transformassem aquelas atitudes preconceituosas.

[...] A consciéncia histoérica atua [...] como fornecedora de sentido as
acbes humanas a medida que todos se deparam com uma carga
cultural que lhe precede e também prescreve tradicdes e modelos.
Estes podem ser seguidos, questionados, relidos, transformados de
acordo com a forma pela qual cada um aplica seu pensamento
histérico conscientemente a vida. [...](ALVES, 2011, p.30)

Do contrario, um “aprendizado histérico capenga” (RUSEN, apud, MARTINS,
2011), ndo seria capaz de desenvolver uma “consciéncia historica qualitativa” (ALVES,
2011) e isso poderia ser a raz&o para posturas antidemocraticas e contrarias aos direitos

humanos que, inclusive, motivaram esta pesquisa.

[...] Dentre as diferentes razdes que Risen entende terem causado, no
passado, o afastamento e mesmo a contraposicdo de seres humanos,
sob formas as vezes mais radicais, surge uma que ele considera de
especial relevancia: a de um aprendizado histérico capenga, unilateral,
autocentrado, discriminante. (MARTINS, 2011,p.8)

Dessa maneira é importante que as aulas de historia tenham como objetivo um

aprendizado histérico satisfatorio, “[...] Devemos pensar sobre a possibilidade educativa
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da Historia, ou seja, a Historia como saber disciplinar tem um papel fundamental na
formagdo da consciéncia historica do homem [...]”.(GUIMARAES, 2012, p.70)

Se, no limite, o objetivo da Didéatica da Histdria é colaborar para que a
consciéncia historica seja desenvolvida com vistas a solu¢do dos
problemas de orientagdo que se apresentam ao sujeito na
contemporaneidade, é valioso considerar o que essa “ciéncia da
humanizagdo” tem a acrescentar. [...] Em Ultima anélise, é a ideia de
gue seres humanos capazes de aperfeicoar a humanidade poderdo
fazé-lo de modo mais consciente @ medida em que alcancarem uma
consciéncia historica transformadora. (BORGES, 2016, p.390)

Contudo, Rusen afirma que sdo necessarias mais investigacdes empiricas sobre
aprendizagem e a consciéncia historica, em razdo da complexidade do tema. Geralmente
0s quatro tipos de consciéncia historica aparecem nas narrativas histéricas e seria
preciso identificar a ordem hierarquica e também o0s principios operativos que dao
sentido ao passado. Ele diz que ndo é tdo simples dizer quais sdo as habilidades
aprendidas quando se aprende histéria. “[...] que tipo de conduta ¢ caracteristica de
alguém que tem a consciéncia historica desenvolvida? (RUSEN, 2011, p.81)

No intuito de pesquisar sobre a consciéncia historica dos alunos e a maneira como
as aulas de historia impactariam no seu desenvolvimento foi realizada pela Alemanha e
pela Noruega, na década de 1970, uma pesquisa denominada “Youth and history”. Essa
pesquisa procurou analisar a consciéncia historica através das opinides de jovens de 15
anos e de seus professores, contemplando mais de 25 paises europeus e, ainda, Israel e
Palestina, somando 32 mil entrevistados. Segundo o professor Luis Fernando Cerri, 0s
resultados foram significativos para a reflexdo sobre educacdo, ensino de histéria e
consciéncia histérica.(CERRI, 2001)

Um primeiro dado constatado foi que o professor de histéria tem sua influéncia
limitada sobre as opinides histéricas dos alunos. Esse dado, a principio, poderia parecer
até contraproducente as intencGes dessa dissertacdo, mas na verdade acaba
fundamentando esse projeto, pois se levarmos em consideragdo que os alunos ndo tém
tido interesse pela disciplina - da forma conteudista e tradicional como ela vem sendo
ensinada - e que nas aulas de histdria ndo sdo debatidos assuntos do cotidiano e da
realidade dos alunos, nédo € dificil imaginar que esse fosse o resultado dessa pesquisa.

A professora Marilia Gago, em seus estudos sobre a consciéncia historica, propde

investigar as atitudes dos alunos frente a determinadas demandas, pois elas espelhariam
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a sua consciéncia historica; ja para o professor Ronaldo Cardoso Alves, poderiamos
analisar as narrativas histdricas dos alunos como expressao da consciéncia historica;
logo estes também seriam caminhos possiveis e elucidativos para entendermos o
significado que os alunos eles tém dado as aprendizagens historicas.

Diante dessas possibilidades de conhecer a consciéncia historica dos alunos,
poderiamos utilizar na sequéncia didatica, por exemplo, cenas do filme “Tropa de Elite
(2007)*, “Carandiru (2003)”° , ou do documentario “Juizo (2007)°, para discutirmos
e problematizarmos a questdo da violéncia no Brasil, a partir da percepcao da violéncia
dos proprios alunos. Poderiamos identificar como eles reagem aos aplausos que
aconteceram nas salas de cinema durante a exibi¢do do filme tropa de elite (e a partir
disso, problematizar a atuacdo da policia em nossa sociedade), refletirmos sobre a
invasdo do presidio do Carandiru (e a partir dai debater sobre a situacdo do sistema
penitenciario brasileiro) e no caso do documentario Juizo, poderiamos discutir questdes
relacionadas ao Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Esses sdo exemplos de como poderemos buscar subsidios para identificar o tipo
de consciéncia histérica predominante entre os alunos - de determinado ano e de
determinado colégio. As atitudes dos alunos, seus comentarios e as suas narrativas
produzidas nas aulas podem refletir os quatro tipos de consciéncia historica, segundo a
tipologia de Rusen: tradicional, exemplar, critica e genética.

Caberia ao professor, ap6s essa constatacdo, a partir das reacGes predominantes
entre 0s alunos com relacdo as questdes de violéncia e de desrespeito aos direitos
humanos, adequar as aulas da sequéncia didatica, dando énfase aos pontos mais
sensiveis, com o objetivo de desenvolver uma consciéncia histérica mais humanista.

Nesse sentido, se faz necessario analisarmos o comportamento dos alunos antes e
depois da sequéncia didatica, pois estas informacdes podem nos auxiliar a mapear e
entender de que maneira as atividades propostas nas aulas contribuiram para o
desenvolvimento da consciéncia historica dos alunos, conforme corrobora a professora

Fernanda de Moura Leal:

A pesquisa empirica qualitativa de mapeamento da consciéncia
histérica e intervencgdo sobre as formas de se compreender historia no
ambiente escolar traz, portanto, contribui¢des ndo so para a tematica

* TROPA DE ELITE. Diregdo: José Padilha. Rio de Janeiro: Globo Filmes, 2007. (Atentar para a classificagdo etaria de 16 anos.)
> CARANDIRU. Diregdo: Héctor Babenco. Sdo Paulo, 2003.
® Juizo. Diregdo: Maria Augusta Ramos. Rio de Janeiro, 2007
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da educacéo histérica ou para a ainda recente disciplina Didatica da
Historia que se encontra em fase de estruturagdo. A pesquisa empirica
em ensino de Histdria produz resultados, observacdes, experiéncias e
pareceres gque serdo fundamentais para a reflexdo da histéria como
ciéncia, sua posicdo e relevancia nas sociedades atuais. (LEAL,
2011,p.5)

Essa metodologia serd detalhada no capitulo 4, onde trataremos da sequéncia
didatica propriamente dita. Por ora, ndo nos restam dividas de que temos muito trabalho
pela frente, pois se a atitude frente as demandas do cotidiano refletem a consciéncia
historica dos alunos, conforme nos disse a professora Marilia Gago, e 0 que temos visto
constantemente sdo casos de atitudes que violam os direitos humanos, € certo que
estamos diante de um grande desafio...

O desafio aumenta com a constatacdo do professor Ronaldo Cardoso Alves, uma
vez que, para ele, a consciéncia histérica pode ser observada através das narrativas
historicas produzidas pelos alunos, e estas narrativas, segundo algumas pesquisas que
tém sido realizadas, mostram que a maioria dos estudantes tem um tipo de consciéncia
historica diferente do “tipo ideal”, do dito, “modelo genético”, proposto por Risen e
essa defasagem passa pelo desinteresse dos alunos pelas aulas tradicionais de historia,
pelo material didatico utilizado e pela forma como os contetudos tém sido abordados.

Contudo, mesmo sabendo dos grandes desafios da educacdo em nosso pais,
mesmo ciente de que ndo é facil transformar essa realidade de injusticas, de violaces
de direitos humanos, de desigualdade social, de intoleréncia religiosa, de racismo,
devemos entender o0 nosso papel, enquanto professores, e o papel da nossa disciplina
nesse processo de transformacéo.

Segundo a professora Selva Guimaraes, a aulas de histéria devem auxiliar na
construcdo de um projeto de educacdo mais democratica, plural, inclusiva, libertadora e
republicana; ja os professores, devem lutar em todos os espacos da escola contra todas
as formas de racismo e discriminagéo. (GUIMARAES, 2012)

Nesse sentido, ja que as aulas de histéria podem contribuir no desenvolvimento
de uma consciéncia histérica mais humanista e para uma educa¢do mais democratica,
precisamos entender em que medida o aprendizado histérico se torna responsavel pela
aquisicdo das competéncias necessérias para que o0s alunos desenvolvam essa
consciéncia historica. Para isso, trataremos agora do conceito de aprendizado histérico,

tendo como base a defini¢do do professor Jorn Riisen.
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2.2 O Aprendizado Historico.

Para Rusen (2006, p.16), o objetivo primordial da didatica da historia seria
investigar o aprendizado historico que, segundo ele seria uma das manifestacdes da
consciéncia histérica. Esse aprendizado historico deve permitir que o aluno, ndo so6
aprenda a encadear os fatos histéricos, mas possa fazer conexdes entre o presente e 0
passado, possibilitando que tome a¢des conscientes.

Ao responder o que seria aprendizagem historica, Riisen diz: “E a consciéncia
humana relativa ao tempo, experimentando o tempo para ser significativa, adquirindo e
desenvolvendo a competéncia para atribuir significado ao tempo.” (RUSEN, 2011,
p.79) Seguindo este mesmo raciocinio Daniel Horténcio de Medeiros diz que a
educacdo historica deve tornar o passado importante para o aluno, fazendo com que ele
se oriente melhor no tempo.(MEDEIRQOS, 2005)

O professor de historia do Instituto Federal do Parana, Thiago Augusto Divardin
de Oliveira em artigo intitulado: “Dialogos entre Paulo Freire ¢ Jorn Riisen na
perspectiva da praxis: possibilidades para a contraposi¢cdo do debate das competéncias”,
apresentado no XXVII Simpésio Nacional de Historia, diz que tanto Paulo Freire,
quanto Jérn Rusen defendem que o aprendizado histérico deve levar a uma progressdo

das formas de consciéncia.

[...]Jessas formas de consciéncias ndo ocorrem em abstrato, mas nas
situacdes gerais e elementares da vida humana. E a consciéncia como
produto e produtora da préaxis humana. O processo de conscientizagao,
proposto com essas aproximacdes teoricas, apresenta a expectativa de
uma conscientizacdo que inicia com formas menos elaboradas até a
possibilidade da autocompreensédo, da compreensédo de si e do mundo.
Até a possibilidade de que cada ser humano seja capaz de contar a
prépria histéria e agir de tal forma que possibilite que os demais
vivam da mesma maneira. (OLIVEIRA, 2013, p.8)

Para Rusen, o aprendizado historico é uma das dimensdes e manifestacdes da
consciéncia historica. “E o processo fundamental de socializagdo e individualizagio
humana e forma o nucleo de todas estas operagdes” (2011,p.39), segundo ele o ensino
de historia afeta este aprendizado historico, interferindo na forma como as pessoas se
orientam no mundo e formam as suas identidades. A aprendizagem aumenta o
conhecimento do que aconteceu no passado e aumenta a competéncia para encontrar

significado, para interpretar, para argumentar e para se orientar.



45

[...] No agir cotidiano, as pessoas recorrem ao passado como forma de
interpretacdo do momento presente, o que as permite agir no futuro. O
equilibrio desta gangorra de trés temporalidades — passado, presente e
futuro —, seu dominio consciente, € 0 que permite ao sujeito a
compreensao do processo, da inércia e a manutencao da identidade. O
conceito de formacdo refere-se ao momento de retorno do
conhecimento cientifico como forma de orientacdo da vida prética.
(Rusen, 2007, p. 96 apud BARON; CERRI, 2012, p.1003)

Rusen vai dizer que a aprendizagem histérica teria como objetivo que o aluno
desenvolvesse a consciéncia historica através da aquisicdo de quatro competéncias: A
competéncia experiencial, a competéncia interpretativa, a competéncia orientadora e a
competéncia motivacional.

A competéncia experiencial seria entender a diferenca temporal qualitativa dos
fatos, entender que passado, presente e futuro tém significados diferentes, entender a
alteridade historica; a competéncia interpretativa seria a capacidade do uso reflexivo de
modelos de interpretacdo que possibilitassem a mediagédo da diferenca temporal, saber
interpretar o que conhecemos como passado em relagdo com a realidade.

Ja a competéncia orientadora seria aquela que possibilita a utilizacao refletida
dos modelos de interpretacdo para se orientar frente as demandas do presente, admitindo
a histéria como construcdo de sentido e, por fim, a competéncia motivadora seria aquela
em que as interpretacdes histdricas se convertem em acdes.

Risen deixa claro que a ideia ndo é que o aprendizado histérico atue para
normatizar o ponto de vista do aluno, a ideia é justamente abrir espacos motivacionais
através da compreensdo histdrica e ndo prescrever motivagdes. “O mais indicado é
abordar o aspecto motivacional da formacdo histérica de sentido com bases em
exemplos histéricos, ou seja, exercitar indiretamente a competéncia motivacional de um
modo empiricamente moderado. (RUSEN, 2014, p.189)

[...] Todas as quatro competéncias da formagéo histdrica de sentido
podem ser explicitadas em principio com base em materiais e
conteldos histéricos, todavia com intensidade variadas. O éxito do
aprendizado historico também pode ser medido pela medida com que
0 passado manifesto nesses materiais e conteddos adquire, na
consciéncia dos alunos e alunas, a vitalidade que Ihe cabe como
histéria. (RUSEN, 2014, p.189)
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O aprendizado histérico seria entdo o responsavel pela aquisicdo das quatro
competéncias necessarias para desenvolver a consciéncia histérica dos alunos e, mesmo
entendendo que sdo abstratas essas determinacfes tedricas das competéncias e da
propria consciéncia historica, Jorn Rusen recorre as diferenciacfes tipoldgicas da
didatica para determinar as formas de aprendizado histérico: O aprendizado histérico
tradicional, o exemplar, o critico e o genético.(RUSEN,2011,p.45)

Para ele, conforme as pessoas desenvolvem o aprendizado histérico mudam

estruturalmente a sua consciéncia histérica do modelo mais refletivo ao mais reflexivo.

[...] O aprendizado histérico se deixa entdo conceber como um
processo que resulta de diferentes niveis de aprendizado, ou seja, em
que cada nivel de aprendizado descreve um pressuposto necessario
para a construgdo do outro.[...] Elas podem servir, dessa forma, para
distinguir e interpretar fases e niveis de desenvolvimento da
consciéncia da histdria [...](RUSEN,2011,p.47)

Segundo Risen, os modos tradicionais e exemplares de consciéncia historica sdo
0s mais encontrados na sociedade, sendo também o0s menos complexos, enquanto o
modo critico e o genético, mais complexos, sdo mais raros, 0 que estaria ligado ao grau
de educacéo e conhecimento.(RUSEN,2011).

O desenvolvimento das competéncias criticas e genéticas sao mais raros, pois
exigem um grande esforco dos professores e alunos, em funcdo dessas formas de
pensamentos histdricos, principalmente o genético, exigirem didlogo e convergéncia no
que tange a utilizacdo do passado para mediar as questdes do presente, percebendo o
outro também como sujeito historico, refletindo sobre as questdes polémicas e que
geram Odio, guerras, desrespeito, intolerancia.

O historiador Ronaldo Cardoso Alves mostra a importancia da reflexdo e da
discussdo acerca do acolhimento das diferencas no ensino de histéria, corroborando a
ideia de que as aulas de historia ndo devem servir apenas para que os alunos conhecam
fatos histdricos do passado de maneira irrefletida. Segundo ele, devem ser consideradas
as especificidades das culturas locais e através do que ele chama de “interlocugdo critica
mediativa” todos os seres devem ser pensados como iguais em sua dignidade humana.

Esse tipo de perspectiva ndo seria possivel a partir do aprendizado histérico

tradicional e do aprendizado historico exemplar.
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[...] A aceitacdo ou rejeicdo de valores morais, historica e
culturalmente concebidos e aplicados, portanto, passa pelo crivo da
dignidade humana.[...] Num mundo em que a intolerancia em suas
mais diferentes formas, tem recrudescido de forma aviltante, se faz
necessario desenvolver a perspectividade do pensamento em sua
completude — a alteridade — pois se tal construcdo ocorrer de forma
parcial, pode-se incorrer no erro de imiscuir-se no ocaso do
relativismo. Perdem-se os poderes de reflexdo e criticidade.
Relativizam-se aspectos morais e éticos. Banalizam-se os direitos
humanos universais. Dai a importancia de se desenvolver a
constituicdo “genética” de sentido. (ALVES, 2011, p.72)

Diante desse quadro, em que se faz urgente que o aprendizado histérico possa
promover em nossos alunos uma constituicdo genética de sentido, por mais dificil que
isso possa parecer, a professora Selva Guimardes nos conforta ao dizer que muitas
experiéncias curriculares tém sido realizadas em outros paises e tém demonstrado
alguns caminhos possiveis para construcdo de curriculos mais democraticos, que
busquem o respeito a diferenca e a diversidade e que nesse caminho, promovam
sentidos mais reflexivos para a historia. “[...] é a busca do ‘universalismo aberto e
tolerante’ em oposi¢do ao ‘universalismo etnocéntrico e dominador’ tdo realgado, entre
nos, pela chamada histdria geral ou universal dominante nos tradicionais curriculos
escolares.” (FORQUIN, apud GUIMARAES, 2012, p.68)

O objetivo do aprendizado histérico seria promover uma educagcdo para 0
reconhecimento do outro e que promovesse o0 dialogo entre os diferentes grupos sociais
e culturais; seria o que Riisen chamou de “compreensdo mttua”, muito proximo ao que
as professoras Aida Monteiro e Selma Garrido Pimenta (2013) chamaram de

“Perspectiva Intercultural.”

Uma educacdo para a negociacdo cultural, que enfrenta os conflitos
provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos
socioculturais nas sociedades e € capaz de favorecer a construcdo de
um projeto comum, pelo qual as diferengas sejam dialeticamente
integradas. A perspectiva intercultural esta orientada & construcéo de
uma sociedade democratica, plural, humana, que articule politicas de
igualdade com politicas de identidade. (MONTEIRO, PIMENTA,
2013, p. 149)



48

2.3 As constituicGes historicas de sentido.

O tempo é uma determinacdo fundamental da existéncia humana. Ele
abrange o ser humano e o mundo, pensamento e ser, interior e
exterior, cultura e natureza. Por conseguinte, ele é uma categoria
fundamental (ndo sé) das ciéncias da cultura. [...] Ele é experimentado
como devir e fenecer, nascimento e morte, mudanca e duracdo. Sendo
experiéncia, ele precisa ser de tal modo apropriado mediante feitos
interpretativos da consciéncia humana que o ser humano possa
orientar-se nele, estabelecer uma relacéo significativa entre sua vida e
ele. (RUSEN, 2014, pp. 254-255)

Para Risen, o passado humano s6 passa a ter algum sentido quando, através da
consciéncia histdrica, atribuimos um sentido a ele. Antes desta atribui¢do de sentido, ele

ndo é compreendido como histéria.

[...]O passado so se torna histdria quando expressamente interpretado
como tal; abstraindo-se desse interpretacdo, ele ndo passa de material
bruto, um fragmento de fatos mortos, que sé nasce como histdria
mediante o trabalho interpretativo dos que se debrugam,
reflexivamente sobre ele.[...] (RUSEN, 2001, p.68)

O sentido seria a quarta dimensdo do tempo, sem a qual ndo seria possivel
vivenciar as outras trés dimensoes: passado, presente e futuro. As a¢cdes humanas se dao
no presente a partir das memorag6es do passado e das expectativas de futuro. Segundo
Risen, “O sentido historico requer trés condi¢des: formalmente, a estrutura de uma
historia; materialmente, a experiéncia do passado; funcionalmente, a orientacdo da vida
humana pratica mediante representa¢des do passar do tempo.” (RUSEN, 2010, pp.160-
161) Ainda sobre Risen, o professor Luis Fernando Cerri, nos diz que para ele:

Antes de ser algo ensinado ou pesquisado, a historicidade é a propria
condi¢do da existéncia humana, é algo que nos constitui enquanto
espécie. O que varia sdo as formas de apreensdo dessa historicidade,
ou, nos termos de Risen, as perspectivas de atribuicdo de sentido a
experiéncia temporal. (CERRI, 2001, p.100)

Para ilustrar como a constituicdo de sentido historico pode atuar na vida prética,
Rusen toma como exemplo a narragdo de uma historia contada no livro “Journey to the
Western Islands of Scotland”, de Samuel Johnson, publicado pela primeira vez em
1755.(RUSEN, 2011,p.52)
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Ele convida o leitor a imaginar que é membro de um cl& escocés chamado
Maclean e que um dia um membro de outro cld, chamado Maclonish, bateu em sua
porta pedindo ajuda por estar sendo perseguido pela policia acusado de um crime.
Segundo Risen, vocé poderia tomar varias atitudes no sentido de ajuda-lo ou de nédo
ajuda-lo. Mas a sua atitude no presente vai ser marcada por fatos acontecidos no
passado, pois vocé lembra que seus antepassados firmaram um acordo de ajudar
qualquer Maclonish em perigo.

Ato continuo, Risen propde que vocé explique a atitude que tomaria para um
amigo e, nesse momento, ele mostra que para dar essa explicagdo vocé enquadraria a
sua resposta em um dos modos de interpretacdo do passado.(RUSEN,2011)

O que Risen quer mostrar é que o tipo de sentido histdrico que o individuo da ao
passado vai refletir nas suas agdes no presente e seria impossivel entender o contexto da
histéria sem compreender que a consciéncia € um pré-requisito para a agdo dos

individuos.

Diante da pergunta “Por que ¢é necessario aprender Historia?”,
(RUSEN 1997b, p. 91, apud MEDEIROS, 2005, p.50) afirma que
“[...] a resposta a esta pergunta ndo deveria ser reservada a situacdes
raras e excepcionais na aula, mas que deveria formar parte da rotina
da aprendizagem historica”. A interpretacdo historica ndo deve se
despir da intencdo de orientar para a vida presente e sobre as
perspectivas de futuro [...] deve fazer referéncias ao presente na
exposicdo e interpretacdo do passado, visando ligar o aprendizado a
ideia de orientacéo para a agdo. Afinal como afirma RUSEN, [...] deve
levar em conta [...] que as criancas e 0s jovens aos quais se dirige
encerram um futuro cuja configuragdo também depende da
consciéncia histérica que lhe outorgam.(MEDEIROS, 2005, p.50)

Em tese apresentada em 2011, o historiador Ronaldo Cardoso Alves, investigou
a possibilidade de aprender histéria com sentido para a vida, buscando compreender se
0 ensino de historia nas escolas brasileiras estaria contribuindo na formacéo da
consciéncia histérica dos alunos, pois a historia seria uma area de conhecimento
fundamental para gerar reflexdo e autorreflexdo sobre as experiéncias humanas.

Segundo ele, o ensino de histéria é importante, pois as pessoas utilizam-se do
passado para comprovar, rejeitar e criar concepgdes no presente. Dessa maneira “[...] O
raciocinio histérico é fundamental para dotar os seres humanos de conhecimentos
cognitivos estruturados com o fim de enfrentar, conscientemente, a rotineira tomada de
decisdes [...]"(ALVES, 2011, p.19)
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“O conhecimento historico que ¢ aprendido simplesmente pela recepcao,
impede, ao invés de promover a habilidade de dar significado a historia e orientar a si
mesmo de acordo com a experiéncia historica.” (RUSEN, 2011, p.90) Segundo o
historiador inglés Peter Lee, os estudantes s6 se tornam ‘“historicamente letrados”
quando o passado passa a fazer sentido para eles, quando se tornam capazes de dar
aplicabilidade a esse conhecimento. (LEE, 2008, p.11-32)

Jorn Risen afirma que o tempo presente esta situado num campo de tensdo entre
a memoracdo e a expectativa. “O passado esta presente na memoragdo ¢ o futuro, na
expectativa, e ambos estdo imbricados em cada efetuacdo vital que se da no tempo
presente” (RUSEN, 2014, p.261) Em meio a esta tensdo os seres humanos sdo
obrigados a interpretar esse tempo para poder lidar com os fatos que acontecem com
eles mesmos dentro desse tempo. “Cultura consiste na interpretacdo desse tempo. [...] O

tempo precisa adquirir um sentido possibilitador da vida.”(ibid, p.267)

O tempo ndo se atém simplesmente aos padrdes de interpretacdo
culturalmente dados com antecedéncia, mas os extrapola e torna
necessaria uma aplicacdo permanente desses padrfes de interpretacdo
ao que acontece na alternancia das coisas. Nesse processo, 0 que
acontece pode ser experimentado de modos distintos, de modo que
num caso basta requisitar e aplicar padrbes de interpretacdo ja
existentes (nesse caso, trata-se de uma experiéncia temporal “normal”)
em outro caso, porém, os padrbes de interpretacdo precisam ser
modificados, para que seja possivel apropriar-se do que acontece pela
compreensdo e a acdo (nesse caso, trata-se de uma experiéncia
temporal critica. (RUSEN, 2014, p.257)

Apesar das diferentes formas de interpretar e dar sentido ao tempo e aos
acontecimentos, segundo Risen a singularidade do sentido historico é que essas formas

de sentido sdo decifraveis.

O sentido torna-se questdo de interpretacdo de cadeias de eventos
intramundanos. Essa interpretacdo pode, por sua vez, acontecer de
formas sumamente diferenciadas, tipologicamente decifraveis. Desse
ponto fazem parte os diferentes tipos de historiografia: [...] e a
tipologia das formagOes tradicional, exemplar, critica e genética de
sentido, de Rusen (Ibid, pp.272-273)

Diante disso, 0 que se espera desta sequéncia didatica é que ela possa promover
sentido ao passado, fazendo com que os estudantes possam se orientar no presente a

partir de uma formacéo historica que desenvolva um sentido critico e genético a respeito
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dos fatos historicos e dos direitos humanos no Brasil. Risen diz que nesse tipo de
sentido historico:

Tempo, como mudanca, adquire uma qualidade positiva, torna-se
qualidade portadora de sentido. De ameaca a ser reelaborada
historicamente, o tempo passa a ser percebido como qualidade das
formas da vida humana, como chance de superar os padrdes de
qualidade de vida alcancados, como abertura de perspectivas de
futuro, que védo qualitativamente além do horizonte do que se obteve
até o momento. (RUSEN, 2007, p.58)

Essas duas formas de dar sentido ao passado - a critica e a genética - opBe-se as
formagdes de sentido positivas - que seriam aquelas que ndo propGe mudancas.
Diferente disso, a partir da formacdo de sentido critica e genética passa-se a rejeitar,
condenar, problematizar e refletir sobre alguns sentidos dados de anteméo. (RUSEN,
2014)

A representagdo do contexto temporal, decisiva para a constituicdo
critica de sentido, é a da ruptura da continuidade.[...] Ela desestrutura
narrativas mestras e rompe com 0s construtos categorais, destruindo
conceitos-chave, categorias e simbolos. [...]trabalho de negacédo
historica dos modelos de interpretacdo e das formas de pensar
consagrados culturalmente [...] (RUSEN, 2007, p.56)

No caso deste trabalho, alguns sentidos tradicionais e exemplares tidos como
estereotipados e equivocados sobre o direitos humanos devem ser questionados fazendo
com que os objetivos da sequéncia didatica proposta sejam alcancados, um deles seria
“promover uma educagdo que contribua com a compreensdo, a conquista e a vivéncia
desses direitos no nosso meio.” (MONTEIRO; PIMENTA, 2013, p.33)

Jorn Risen afirma que muitas acdes humanas sdo tomadas sem consciéncia,
seguindo modelos considerados 6bvios, os chamados modos funcionais de orientacdo da
“praxis vital humana.” Ele cita o exemplo dos usos e costumes onde se faz ou Se deixa
de fazer alguma coisa em razdo de modelos pré-estabelecidos. Muitas vezes as pessoas
nem se ddo conta de que esses modelos ndo séo naturais, mas sim, construgdes de
sentido.

Antes de qualquer “inveng@o” ou “construgdo” os seres humanos
sempre também ja foram “inventados” ou “construidos”. Eles nascem
para dentro de circunstancias culturais e se apropriam delas ainda
antes de se tornarem capazes de um trabalho prdprio de interpretacao.
Nesse processo muita coisa se torna tdo 6bvia para eles que escapa a
sua atencdo ou é visto como nado passivel de tematizagGes ulteriores e
assim mantido em vigor. (RUSEN, 2014, pp.282-283)
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Risen diz que a partir do momento em que estas premissas sdo postas em
questdo, estamos diante de outro modo pratico de orientagdo da “praxis vital humana”,
chamado de modo reflexivo. O sentido do tempo nesse nivel reflexivo é criticado e
reinterpretado e é através desse modo reflexivo que se pode quebrar, por exemplo a
forca do etnocentrismo, buscando uma relagdo de reconhecimento mutuo. Seria o que
ele chama de “[...Jum tempo reconstrutivo em vez de um tempo teleoldgico, € uma

ordem espacial policéntrica em vez de centralista.”(Ibid, p.297)

A prépria comparacdo é apenas um fator ao lado de outros num
processo de comunicagdo, no qual todos os envolvidos tratam
discursivamente as suas concepgOes de interpretagdo. Se todos
obedecerem juntos a regra da argumentacdo conceitual que tem a
experiéncia como referencial e orientarem as suas tratativas para o
objetivo do reconhecimento matuo, o pensamento cientifico-cultural
pode civilizar a fungdo ideoldgica do etnocentrismo no embate das
culturas, ou seja, ele pode criticar 0o seu potencial destrutivo de
agressdo e dar inicio a forgas motrizes do entendimento. (Ibid, p.297)

Sabemos que a interpretacdo do tempo, o sentido histérico que damos ao tempo
¢ uma marca importante das diversas culturas. Segundo Risen, “poder diferenciar-se
dos demais é um pressuposto necessario para que o ser humano seja ele mesmo: ndo ha
identidade sem diferenca [...]” (Ibid, p.304) Contudo, o sentido histérico deve ser
construido com base no reconhecimento reciproco da diferenca e ndo na diferenciacéo e

delimitagcdo com relagéo aos outros.

Ndo se pode deixar esse problema de lado alegando que o
etnocentrismo € um fendmeno universal em termos antropoldgicos.
Mesmo que encaremos os embates entre as culturas como “natural”,
ele necessita de uma regulamentacdo para ndo fazer com que a inter-
relacdo dos seres humanos seja permanentemente tdo ameacadora que
uma vida mais ou menos aceitavel se torne possivel. [...] A pior
solucdo é a que estabelece uma separacdo politica de diferentes
pertencimentos culturais. (Ibid, p.305)

Risen vai dizer que a unica forma de resolver os problemas trazidos pelo
etnocentrismo — racismo, intolerancia religiosa, guerras — seria 0 da coexisténcia
politica e ndo o da separagdo politica. Para ele, para alcancar o objetivo do
“reconhecimento da diferenga cultural reciproca” deveriamos construir um sentido

historico baseado na igualdade e na tolerancia.
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De modo a alcancarmos modos ndo-etnocéntricos de tratar as
diferencas culturais, os pardmetros da comparacdo devem ser
primeiramente explicados e refletidos. Muito frequentemente 0 nosso
contexto cultural especifico serve como pardmetro, e isso,
obviamente, ja é uma abordagem etnocéntrica da alteridade. (RUSEN,
2009, p.182)

Um dos exemplos de como € possivel um reconhecimento da diferenca cultural
de maneira reciproca, podemos ver através da arte. “Aqui sdo justamente a diferenca, a
diversidade, a variacdo que perfazem a profusdo das manifestacdes artisticas e que séo
tidas como wvaliosas [..] Compreender €é um pressuposto necessario do

reconhecimento.(lbid, p.306)

Para Risen é necesséario discutir uma meta-ordem em que seja
possivel que todos 0s seres humanos sintam-se contemplados. Essa
meta-ordem precisa ser plural e multiperspectivada, no entanto, é
possivel estabelecer algumas concepgdes de sociedade que funcionem
como minimo divisor comum. Para Risen seriam concepcles de
sociedades modernas, seculares e civis. Uma chave mestra apontada
pelo autor é perseguir formas de responder o que significa ser
humano. Um dos pontos necessarios para essa reflexdo é a ideia de
gue nenhum ser humano deve ser um meio para alguma coisa, ou seja,
todo ser humano é um fim em si mesmo. (OLIVEIRA, 2013, pp.1-2)

Podemos dizer entdo, fazendo um breve resumo do conceito de sentido histérico
elaborado pelo professor Jorn Rlsen que vimos até aqui, que apesar de ndo apresentar
uma solucdo ou um método pratico para que o sentido historico possa promover o
reconhecimento da diferenca cultural, desenvolver uma compreensdo mutua, ou para
resolver os problemas relacionados ao desrespeito dos direitos humanos, ele nos aponta
alguns caminhos.

Um desses caminhos, partindo da premissa de que a forma de interpretar e dar
sentido ao passado afeta a tomada de decisdo no presente, seria através da disciplina
historia, uma vez que ela tem um papel importante na reflexdo sobre esse passado e,
por isso, possibilitaria a constru¢do de um novo sentido historico baseados na igualdade,
na tolerancia e na coexisténcia politica.

Esse novo sentido historico deve criticar o0 modelo atual e buscar transformar
esta sociedade, e nesse intuito, a ciéncia tem um papel importante a prestar, pois a
ciéncia se propde a pensar o que ainda nao foi pensado e a formular novas hipoteses e

teorias. E ¢ justamente no “mar revolto das suposi¢cdes, que sdo provisoriamente
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pensadas e discutidas [...] Onde [...] rompe-se a blindagem dura que protege de
mudancas o reino da necessidade e do tradicional. [...] (RUSEN, 2014, pp.224-225)

A Historia [...] possibilita também a reflexdo sobre a possibilidade de
serem reatualizadas determinadas maneiras da convivéncia social que,
no decorrer da Histéria, foram idealizadas, antecipadas,
experimentadas, as vezes com éxito, as vezes como fracassos.
(BERGMANN, 1989, p.36)

Sendo assim, levando em consideracdo que a sequéncia didatica que este
trabalho propde buscara refletir sobre 0 modelo atual de sociedade, problematizando
questdes sociais, principalmente as ligadas aos direitos humanos, ndo podemos deixar
de compreender como esses direitos foram historicamente constituidos. Por isso, no

proximo capitulo tragcaremos um breve histérico sobre os direitos humanos.
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CAPITULO Il - BREVE HISTORICO SOBRE OS DIREITOS HUMANOS.

A ideia de que 0 homem possuia direitos naturais e inalienaveis que vieram a ser
chamados de direitos humanos, se desenvolveram bem antes de serem declarados e
universalizados na América, contra a soberania e as imposi¢cdes da metropole, e na
Franca, contra o poder irrestrito da monarquia. Durante esse processo de luta por
direitos houve muitas reacGes. Muitos pensadores fizeram discurso contrario a esses
direitos.

Lynn Hunt (2009) nos conta que no século XVII, Thomas Hobbes argumentou
gue o homem deveria renunciar a esses direitos naturais, para ser possivel viver numa
sociedade ordeira, dando a entender que esses direitos ndo eram inaliendveis. Outro
inglés que também criticou os direitos naturais foi Robert Filmer. Em seu texto
“Patriarca ou o poder natural dos reis” ele critica a no¢do de igualdade e liberdade e diz
gue todos nascem submetidos aos pais e 0 Unico poder natural seria o poder do Rei.

Ja no século XVIII, o filésofo inglés Jeremy Bentham também rejeitou a ideia de
direito natural. Ele seguia o principio da utilidade que dizia, entre outras coisas, que “a
maior felicidade do maior nimero de pessoas [...] servia como a melhor medida do certo
e do errado. Sé calculos baseados em fatos, em vez de julgamentos baseados na razéo,
podiam fornecer a base para a lei.” (HUNT, 2009, p.125)

Apesar de seus criticos, o discurso dos direitos estava ganhando
impulso desde a década de 1760. Os "direitos naturais”, entdo
suplementados pelos "direitos do género humano", "direitos da
humanidade” e "direitos do homem", tornaram-se expressoes
corriqueiras. (HUNT, 2009, p.125)

Apesar dos criticos aos direitos naturais e universais do homem, a crise politica e
econdmica, agravada pelo apoio a Guerra de Independéncia Americana, fez com que,
em 1788, o rei Francés Luis XVI convocasse 0s Estados Gerais e nesse processo, ainda
durante a escolha dos delegados que representariam o clero, os nobres e o povo, foram
apresentadas as principais queixas dessas classes e a maioria delas se referia aos direitos

humanos. Segundo Lynn Hunt:

Vérias listas redigidas em fevereiro, marco e abril de 1789 se referiam
aos "direitos inaliendveis do homem", aos "direitos imprescritiveis dos
homens livres", aos "direitos e dignidade do homem e do cidadao" ou
aos "direitos dos homens livres e esclarecidos”, mas predominavam os
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"direitos do homem". A lista de queixas do Terceiro Estado da grande
Paris intitulou a sua segunda segcdo "Declaragdo de direitos" e
apresentou uma lista desses direitos. (HUNT, 2009, p.128)

Apos a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem e do Cidadao que dizia em
seu artigo 1° que todos "nascem e permanecem livres e iguais em direitos” muitos
debates politicos se sucederam. A Revolucdo Francesa inspirou a discussdo sobre
direitos em diversos lugares dentro e fora da Franga. Esses embates acabaram
contribuindo para que os direitos humanos ficassem conhecidos por todo o ocidente.
(HUNT, 2009)

Como resultado, o ato de declarar abriu um espago antes inimaginavel
para o debate politico: [...] Se os direitos serviam como o fundamento
da legitimidade, o que justificava a sua limitacdo a pessoas de certas
idades, sexos, ragas, religides ou riqueza. [...] Como consequéncia, 0
emprego da linguagem dos direitos aumentou dramaticamente depois
de 1789. As evidéncias dessa onda podem ser prontamente
encontradas no numero de titulos em inglés que usam a palavra
"direitos": ele quadruplicou na década de 1790 (418) em comparacao
com a de 1780 (95) ou com qualquer década anterior durante o século
XVIII. (HUNT, 2009, pp.133-135)

Na prépria Franca o debate sobre os direitos humanos foi muito intenso. O fato
das mulheres ndo terem sido contempladas pela Declaragdo Universal dos Direitos do
Homem e do Cidadao, fez de Marie Jean Antoine Nicolas de Caritat, 0 Marqués de
Condorcet, um dos pioneiros na defesa da cidadania das mulheres e dos ideais
feministas. Em 1790, ele escreve o texto “Sobre a admissdo do direito de cidadania as

mulheres”, onde defende a igualdade entre homens e mulheres. (HUNT, 2009)

[...] Condorcet tirava a conclusdo logica que o0s seus colegas
revolucionérios tinham tanta dificuldade em deduzir por si mesmos:
"Ou nenhum individuo na humanidade tem direitos verdadeiros, ou
todos tem 0s mesmos; e quem vota contra o direito de outro, qualquer
gue seja a sua religido, cor ou sexo, abjurou a partir desse momento os
seus proprios direitos”. (HUNT, 2009, p.170)

Esses debates véao influenciar a dramaturga e ativista politica Olympe de Gouge
que vai escrever uma declaracdo dos direitos das mulheres, onde vai dizer que as
mulheres nascem livres e devem ter os mesmos direitos que os homens, exigindo uma
absoluta igualdade de direitos. “A inversdo da linguagem da declaragao oficial de 1789

ndo nos parece chocante no presente, mas certamente chocou a época.” (HUNT, 2009,
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pp.171-172). N&o s6 chocou como influenciou muitas pessoas na luta pela

universalizacdo dos direitos humanos. O direito das mulheres passou a ser discutido em

jornais, em panfletos e em clubes politicos, ndo escapando, porém, do conservadorismo

e da perseguicdo de muitas pessoas que, discordavam da igualdade entre homens e

mulheres.

Ironicamente, portanto, a propria no¢do de direitos humanos abriu
inadvertidamente a porta para formas mais virulentas de sexismo,
racismo e antissemitismo. Com efeito, as afirmagGes de alcance geral
sobre a igualdade natural de toda a humanidade suscitavam asser¢6es
igualmente globais sobre a diferenca natural, produzindo um novo tipo
de opositor aos direitos humanos, até mais poderoso e sinistro do que
os tradicionalistas. [...]O principal fisiologista francés da década de
1790 e inicio dos anos 1800, Pierre Cabanis, argumentava que as
mulheres tinham fibras musculares mais fracas e a massa cerebral
mais delicada, o que as tornava incapazes para as carreiras publicas,
mas a sua consequente sensibilidade volatil adequava-as para 0s
papéis de esposa, mae e ama. (HUNT, 2009, pp.188-189)

No entendimento atual, os direitos humanos existem no ambito internacional,

independente dos Estados os reconhecerem por meio de leis, constituicdes ou

convengdes. Como nos afirma Fabio Konder Comparato (2017,p.269) “nunca ¢ demais

repetir, trata-se de direitos inerentes a propria condicdo humana, e que por isso mesmo,

ndo dependem do assentimento estatal para serem exigidos.” Nessa mesma linha, nos

diz o professor Ivo Tonet:

[...] assim como individuo ndo é sindnimo de individuo burgués,
também os direitos humanos ndo séo sindnimos de direitos de carater
meramente burgués. Estes direitos tém um carater universal, ou seja,
sdo objetivagOes que estendem a sua validade para além da sociedade
capitalista. (TONET, 2002, p.7, apud RUIZ, 2014, p.271)

Esta ideia de universalidade dos direitos humanos voltou a ganhar grande

destaque a partir das barbaries ocorridas na primeira metade do século XX, onde os

regimes nazistas e stalinistas e a 22 Guerra Mundial, deram demonstragdes catastroficas

das consequéncias das violag@es dos direitos humanos.

Nesse sentido, os direitos humanos ndo sdao uma espécie de dadiva da
natureza ou presente dos céus, mas uma construgdo da humanidade,
que, apbs presenciar tanta desgraca e sofrimento, buscou estabelecer
parametros pelos quais cada um de nds, independente de nossa
condi¢do social, nacionalidade, género, raga, ou outras caracteristicas,
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deve ser tratado, tanto pelos governos como dentro de nossas
comunidades e/ ou familias. (KAMIMURA et al., 2017, p.7)

No entanto, sdo claras as violagdes que ocorrem contra os direitos humanos
todos os dias, em diversas partes do mundo e para que possamos atuar contra essas
violagBes é fundamental conhecermos os direitos humanos, o seu significado e a historia

de sua construcéo.

E essencial que saibamos quais as obrigacdes do Estado, assim como
os limites de nossas proprias acdes. Mais do que conhecimento e
consciéncia desses direitos, € necessario que estejamos dispostos a
leva-los a sério no nosso cotidiano, bem como a nos langarmos em sua
defesa, ndo apenas quando sdo 0s nossos direitos que estdo em risco,
mas especialmente quando os direitos dos grupos mais vulneraveis sdo
ameagados. As sociedades ndo se tornam mais justas pelo movimento
natural das coisas. (KAMIMURA et al., 2017, p.8)



59

3.1 O surgimento da expressao “direitos humanos”.

Na defini¢do de Lynn Hunt os Direitos Humanos requerem trés qualidades e elas
devem ser encadeadas. Eles devem ser inerentes aos seres humanos, devem ser oS
mesmos em todo o mundo e devem ser aplicaveis em qualquer lugar. Ou seja, devem
ser naturais, iguais e universais. “Para que os direitos sejam direitos humanos, todos 0s
humanos em todas as regies do mundo devem possui-los igualmente e apenas por

causa de seu status como seres humanos.” (HUNT, 2009, p.19).

A ecloséo da consciéncia historica dos direitos humanos so se deu
ap6s um longo trabalho preparatério, centrado em torno da limitagao
do poder politico. O reconhecimento de que as institui¢cdes de governo
devem ser utilizadas para o servico dos governados e ndo para
beneficio dos governantes foi o primeiro passo decisivo na admissdo
da existéncia de direitos que, inerentes apropria condicdo humana,
devem ser reconhecidos a todos e ndo podem ser havidos como mera
concessao dos que exercem o poder (COMPARATO, 2017, p.53)

Segundo a historiadora Lynn Hunt, até o século XVIII as pessoas ndo usavam a
expressdo ‘“‘direitos humanos” e quando usavam queriam dizer algo com sentido
diferente do sentido que damos hoje em dia. Thomas Jefferson, por exemplo, quando
usava a expressao direitos humanos, era para se referir a algo menos politico do que os

direitos naturais.

Quando a linguagem dos direitos humanos apareceu, na segunda
metade do século XVIII, havia a principio pouca definicdo explicita
desses direitos. Rousseau ndo ofereceu nenhuma explicagdo quando
usou o termo "direitos do homem". O jurista inglés William
Blackstone os definiu como "a liberdade natural da humanidade", isto
é, os "direitos absolutos do homem, considerado como um agente
livre, dotado de discernimento para distinguir o bem do mal”. A
maioria daqueles que usavam a expressdo nas decadas de 1770 e 1780
na Franga, como D'Holbach e Mirabeau, figuras controversas do
lluminismo, referia-se aos direitos do homem como se fossem 6ébvios
e ndo necessitassem de nenhuma justificagdo ou definicdo; eram, em
outras palavras, autoevidentes. [...]JNinguém apresentou uma lista
precisa desses direitos antes de 1776 (a data da Declaracdo de Direitos
da Virginia redigida por George Mason). " (HUNT, 2009, pp.23-24)

Porém, ainda que apenas na Declaracdo de Direitos da Virginia os direitos
humanos tenham sido listados mais precisamente, antes disso, tivemos algumas ideias,

que serviram de base para que se desenvolvesse a expressao “direitos humanos”.
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Hugo Grotius, no século XVII, dizia que os direitos naturais a vida, ao corpo, a

liberdade e a honra eram direitos de todos os seres humanos. Nessa mesma linha de

defesa de direitos naturais e universais escreveu John Locke, que dizia que todos os

homens ao nascerem, tinham direitos naturais a vida, & liberdade e a propriedade.

(HUNT, 2009)

Ja em 1625, um jurista calvinista holandés, Hugo Grotius, propds uma
nogdo de direitos que se aplicava a toda a humanidade, ndo apenas a
um pais ou a uma tradigdo legal. Ele definia "direitos naturais” como
algo autocontrolado e concebivel separadamente da vontade de Deus.
[...] O seu seguidor alemdo Samuel Pufendorf, o primeiro professor de
direito natural em Heidelberg, delineou as realizagdes de Grotius na
sua historia geral dos ensinamentos do direito natural, publicada em
1678. Embora criticasse Grotius em certos pontos, Pufendorf ajudou a
solidificar a reputacdo de Grotius como uma fonte primordial da
corrente universalista do pensamento dos direitos (HUNT, 2009,
p.117)

Ja no século XVIII, a ideia dos direitos universais foi muito utilizada nas

colbnias americanas, uma vez gue, se valendo dessas ideias, 0s americanos pleiteavam a

sua independéncia do governo inglés. Aliés, aquele contexto histérico foi de extrema

importancia para que os direitos humanos fossem declarados universais.

Os direitos universalistas nunca teriam sido declarados nas coldnias
americanas sem 0 momento revolucionario criado pela resisténcia a
autoridade britAnica. Embora nem todos concordassem sobre a
importancia de declarar os direitos ou sobre o contetido dos direitos a
serem declarados, a independéncia abriu a porta para a declaracéo dos
direitos. "(HUNT, 2009, p.122)

Os textos de Hugo Grotius, Samuel VVon Pufendorf, John Locke e Jean-Jacques

Burlamaqui, defensores dos direitos naturais, foram citados em muitos escritos politicos

da época. Nao foi por acaso, que mesmo antes da Declaracdo de Independéncia

americana, a Constituicdo Estadual da Virginia declarou, em 12 de junho de 1776, que

“todos os homens sdo por natureza igualmente livres e independentes e tém certos

direitos inerentes”. (HUNT, 2009, p.121)

[...] a Declaracdo da Virginia passava a oferecer uma lista de direitos
especificos, como a liberdade de imprensa e a liberdade de opinido
religiosa: ela ajudou a estabelecer o modelo ndo s6 para a Declaragéo
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da Independéncia, mas também para a definitiva Bill of Rights da
Constitui¢do dos Estados Unidos. "(HUNT, 2009, p.121)

A historiadora Lynn Hunt diz que para se chegar ao ponto de pleitear uma
declaracdo teorica sobre os direitos humanos, foi preciso que a ideia dos direitos
humanos estivesse introjetada nas pessoas. Segundo ela, esses direitos s6 se tornaram
evidentes a partir dos novos conceitos de organizacao politica e social, advindos dos
efeitos da leitura de relatos de torturas e dos romances epistolares, pois esses novos
tipos de leitura “criaram novas experiéncias individuais (empatia), que por sua vez
tornaram possiveis novos conceitos sociais e politicos (os direitos humanos).” (HUNT,
2009, p.32)

Acredito que a mudanca social e politica — nesse caso, os direitos
humanos — ocorre porque muitos individuos tiveram experiéncias
semelhantes, ndo porque todos habitassem o mesmo contexto social,
mas porque, por meio de suas interagdes entre si e com suas leituras e
visdes, eles realmente criaram um novo contexto social. [...] Para que
os direitos humanos se tornassem autoevidentes, as pessoas comuns
precisaram ter novas compreensdes que nasceram de novos tipos de
sentimentos. (HUNT, 2009, p.33)

Segundo Lynn Hunt (2009), esse novo contexto social teria sido propiciado,
também, pela empatia e pelo senso de igualdade desenvolvido pelas pessoas a partir da
leitura de alguns romances classicos, como os de Jean Jacques Rousseau. A partir desse
momento as pessoas comecgaram a perceber os outros como iguais, muito influenciados
pela identificacdo com os personagens desses romances. Mesmo considerando que a
empatia e a nocdo de igualdade ndo foram inventadas no século XVIII, e também que
ndo foi somente pela leitura que se promoveu esse novo contexto social, ela diz que
naquele momento, final do século XVIII, a empatia e a igualdade passaram a ter um

significado politico.

Sem esse processo de aprendizado, a “igualdade"” talvez ndo tivesse
um significado profundo e, em particular, nenhuma consequéncia
politica. A igualdade das almas no céu ndo é a mesma coisa que
direitos iguais aqui na terra. Antes do século XVIII, os cristdos
aceitavam prontamente a primeira sem admitir a segunda. A
capacidade de identificacdo através das linhas sociais pode ter sido
adquirida de varias maneiras, e ndo me atrevo a dizer que a leitura de
romances tenha sido a Unica. Ainda assim, ler romances parece
especialmente pertinente, em parte porque o auge de determinado tipo
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de romance - o epistolar - coincide cronologicamente com o
nascimento dos direitos humanos. (HUNT, 2009, p.39)

Contudo, mesmo sabendo que esses direitos ja vinham sendo debatidos e
reivindicados ha muitos anos, o conceito atual sobre os Direitos Humanos esté descrito
primordialmente na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, promulgada pela
Organizacdo das Nacbes Unidas, em 1948. Esta Declaracdo, de la pra ca, serviu de
inspiracdo para diversas constituicdes e leis pelo mundo, inclusive a Constituigao
Federal Brasileira de 1988.

Foi durante o periodo axial da Historia, [...] que despontou a ideia de
igualdade essencial entre todos os homens. Mas foram necessarios
vinte e cinco séculos para que a primeira organizagdo internacional a
englobar a quase totalidade dos povos da Terra proclamasse na
abertura de uma Declaragdo Universal de Direitos Humanos, que

“todos os homens nascem livres e iguais em dignidade e direitos”
(COMPARATO, 2017, p.24)

Como ndo é viavel, neste trabalho, a investigacdo de todos os vinte e cinco
séculos, desde a Grécia Antiga até os dias atuais, para esmiucar todos os periodos
histéricos em busca do momento exato em que surgiram as primeiras ideias a respeito
de direitos humanos universais, até porque entendemos que a luta pelo reconhecimento
desses direitos se deu num processo muito complexo e muito variado, processo esse que
ainda nédo se efetivou completamente, estando ainda em curso, o se pretende nesse
capitulo é mostrar alguns documentos, constituicdes, leis e convencdes que foram
progressivamente dando protecdo a dignidade de todos os seres humanos ao longo dos
séculos XVIII, XIX e XX e que servem de base nos dias atuais para a defesa e

promogé&o dos direitos humanos.
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3.2 O processo de positivagdo dos Direitos Humanos.

A Declaracdo de Independéncia e a Constituicdo dos Estados Unidos da América
do Norte.

O professor Fabio Konder Comparato (2017) nos diz que a democracia moderna
deve combinar, além do regime constitucional, com limitacdo de poderes e
representacdo popular, o respeito aos direitos humanos. Segundo ele, foi a Constituicao
Americana, consequéncia do processo de independéncia das treze colonias britanicas na
América do Norte, que teria inaugurado esse modelo de democracia moderna.

Esse pioneirismo € atribuido a trés fatores socioculturais. O primeiro foi que na
América se estruturou uma sociedade tipicamente burguesa onde o grupo de cidad&os
livres sO se diferenciavam pela riqueza e ndo pelas leis, excetuando-se as colénias do
sul; o segundo fator foi a defesa das liberdades individuais e o terceiro foi a limitagdo
dos poderes dos governantes. (COMPARATO, 2017)

Tendo esse perfil sociocultural, a sociedade americana nao suportou a pressdo
imperial e 0 aumento dos impostos, principalmente a partir da guerra franco-inglesa,
pela disputa do Canada. Apds diversas manifestacdes e revoltas contra a coroa britanica,
0S americanos se reuniram num congresso realizado na Filadélfia, em 1774. La
comecaram a discutir o direito a autodeterminacdo dos povos, a igualdade e a liberdade.

Estes direitos serviriam de base para o projeto da Declaracédo de Independéncia
dos Estados Unidos, em 1776, que foi o primeiro documento que afirmou os direitos
humanos e os principios democraticos, na Idade Moderna. (COMPARATO, 2017)

Na concep¢do dos chamados Pais Fundadores dos Estados Unidos, a
soberania popular acha-se assim, intimamente wunida ao
reconhecimento de “direitos inalienaveis” de todos os homens, “entre
0S quais a vida, a liberdade e a busca da felicidade”. [...] A
importancia historica da Declaragdo de Independéncia esta justamente
ai: € o primeiro documento politico que reconhece, a par da
legitimidade da soberania popular, a existéncia de direitos inerentes a
todo ser humano, independente das diferencas de sexo, raca, religido,
cultura ou posicgdo social. (COMPARATO, 2017, pp.118-119)

Apesar das declaragdes estaduais terem dado destaque para os direitos humanos,
como a do estado da Virginia, a Constituicdo Americana em seu texto original ndo
incluiu a declaracdo dos direitos humanos. Essa negligéncia pode estar associada ao
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maior interesse pelas questdes nacionais relacionadas a organizacdo do novo pais

independente.

Numa das ultimas sessdes da Convencdo da Filadélfia, George Mason,
redator da Declaragdo de Direitos da Virginia, manifestou-se a favor
de que a Constitui¢do Federal fosse “prefaciada com um Bill of
Rights” . [...] Posta a votos, a proposta de George Mason foi entdo
rejeitada & unanimidade. (COMPARATO, 2017, pp.132-133)

Este erro foi corrigido em 1791, com as dez emendas a Constituicdo Americana

propostas por James Madison. Seu objetivo era aprovar uma declaracdo de direitos

fundamentais no ambito federal para que esses direitos ndo ficassem restritos as

constituicbes estaduais. Essas primeiras emendas ficaram conhecidas como Bill of

Rights norte-americano, ainda que apenas as oito primeiras emendas sejam
reconhecidas como declarac6es de direitos humanos. (COMPARATO, 2017)

Primeira emenda:

Quarta emenda:

Sexta emenda:

Oitava emenda:

O Congresso ndo editara lei instituindo uma religido, ou proibindo o
seu exercicio; nem restringira a liberdade de palavra ou de imprensa;
ou o direito de o povo reunir-se pacificamente, ou o de peticdo ao
governo para a corregdo de injusticas. (COMPARATO, 2017, p.137)

Todos tém direito & seguranca de suas pessoas, domicilios,
documentos e bens contra buscas e apreensbes arbitrérias
[..]J(COMPARATO, 2017, p.138)

Em todo o processo criminal, o acusado tera o direito a um julgamento
celere e publico, por um juri imparcial do Estado e distrito em que o
crime foi cometido [...] além do direito de ser informado sobre a
natureza e a causa da acusacgdo [...] e contar com a assisténcia de um
advogado para a sua defesa. (COMPARATO, 2017, p.138)

N&o serdo exigidas nem impostas fiangas ou multas excessivas, nem
infligidas penas cruéis ou aberrantes. (COMPARATO, 2017, p.138)
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A Declaracéo de Direitos da Virginia

Esta declaracdo logo no primeiro artigo do texto, escrito por George Mason,
reconhece que todo ser humano tem direitos inatos e inaliendveis expressando os
fundamentos democraticos que vao inspirar outras declaracfes e constitui¢cbes ao longo

do século XVIII. Foi escrita dois anos antes da declaracdo de independéncia americana.

1-Todos os seres humanos sao, pela sua natureza, igualmente livres e
independentes, e possuem certos direitos inatos, dos quais, ao
entrarem no estado de sociedade, ndo podem, por nenhum tipo de
pacto, privar ou despojar sua posteridade; nomeadamente a fruicdo da
vida e da liberdade, com os meios de adquirir e possuir a propriedade
de bens, bem como de procurar e obter a felicidade e a seguranca.
(COMPARATO, 2017, p.130)

A Declaragéo dos Direitos do Homem e do Cidadé&o de 1789.

O grande movimento que eclodiu na Franca em 1789 veio operar na
palavra revolugdo uma mudanga semantica de 180°. Desde entéo, o
termo passou a ser usado para indicar uma renovagdo completa das
estruturas sociopoliticas, a instauragdo ex novo ndo apenas de um
governo ou de um regime politico, mas de toda uma sociedade, no
conjunto das relagbes de poder que complem a sua estrutura.
(COMPARATO, 2017, p.141)

Nesse contexto de transformacfes os revolucionarios discutiram a criacdo de
uma nova constituicdo na Assembleia Nacional Francesa. Dos deputados escolhidos
para essa missdo, alguns se destacaram na defesa dos direitos humanos. Dentre eles,
alguns ja proclamavam que os direitos humanos eram universais, que eram eternos, que
eram de toda a humanidade. O deputado Jérbme Pétin de Villeneuve, deputado da
Assembleia Constituinte, disse: “Nao se trata aqui de fazer uma declaracdo de direitos
unicamente para a Franca, mas para o homem em geral” (COMPARATO, 2017, p.146)

Esses ideais de direitos universais, de fato, acabaram influenciando diversos
movimentos pelos direitos humanos em diversos lugares pelo mundo. No Brasil, por
exemplo, alguns lideres da Conjuragdo Baiana (1798-1799) diziam que os brasileiros
deveriam se tornar franceses e lutar por liberdade, igualdade e fraternidade.

O professor Fabio Konder Comparato (2017), comparando o Bill of Rights,

norte-americano, com a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem e do Cidadéo,
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dos franceses, diz que as duas foram muito importantes para ampliar o debate sobre os
direitos humanos, mas que a americana se preocupou mais com as garantias judiciais
dos direitos humanos, enquanto a francesa, deu énfase em declarar os direitos humanos,
mas ndo apontou formas juridicas de garanti-los.

De todo modo, as duas declaracbes passaram a ser referéncias para se pensar
direitos humanos nos projetos de constituicdes que foram elaborados a partir delas.
Temos abaixo um resumo dos dezessete artigos da Declaracdo dos Direitos do Homem
e do Cidaddo de 1789, traduzidos pelo professor Fabio Konder Comparato. (2017,
pp.170-171)

Predmbulo:

Os representantes do povo francés, constituidos em Assembleia
Nacional, considerando que a ignorancia, o descuido ou o desprezo
dos direitos humanos séo as Unicas causas das desgragas publicas e da
corrupgdo dos governos, resolveram expor numa declaragéo solene, os
direitos naturais, inalienaveis e sagrados do homem, a fim de que essa
declaragdo, constantemente presente a todos os membros do corpo
social, possa lembrar-lhes sem cessar seus direitos e seus deveres.
(Ibid, p.170)
Artigo 1°.

“Os homens nascem e permanecem livres e iguais em direitos.][...]”

Artigo 2°.
“A finalidade de toda a associacdo politica é a conservacdo dos direitos naturais imprescritiveis

do homem. Tais direitos séo a liberdade, a propriedade, a seguranca e a resisténcia a opressio.”

Artigo 4°
“A liberdade consiste em poder fazer tudo o que ndo prejudique a outrem: em consequéncia, o
exercicio dos direitos naturais de cada homem sé tem por limites 0s que assegurem aos demais

membros da sociedade a fruicdo desses mesmos direitos.][...]”

Artigo 6°
“A lei é expressdo da vontade geral.[...] Ela deve ser a mesma para todos, quer proteja, quer

puna.”

Artigo 7°
“Ninguém pode ser acusado, detido ou preso, sendo nos casos determinados pela lei e de acordo

com as formas por ela prescritas.”
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Artigo 9°

“Como todo homem deve ser presumido inocente até que tenha sido declarado culpado [...]”

Artigo 10°
“Ninguém deve ser inquietado por suas opinides, mesmo religiosas, desde que sua manifestacao

ndo perturbe a ordem pulblica estabelecida pela lei.”

A Declaragéo de Direitos da Constituigdo Francesa de 1791.

Apesar de ndo ter sida escrita em artigos, esta Constituicdo também declara os
direitos humanos. Em suas disposi¢fes fundamentais ela garante a liberdade de ir e vir;
de falar, escrever, e publicar seus pensamentos sem censura; liberdade de exercer
qualquer culto religioso; liberdade de reunibes pacificas. Garante ainda que o poder
legislativo ndo possa criar leis que prejudiquem os direitos naturais e civis e instituiu o
ensino publico e gratuito a todos os cidaddos. (COMPARATO, 2017, pp.172-173)

A Declaragéo de Direitos da Constitui¢do Francesa de 1793.

Esta Constituicdo possui 35 artigos, e logo no predmbulo ja percebemos a

preocupacdo com os direitos humanos.

O povo francés, convencido de que o descuido e o desprezo dos
direitos naturais dos homens s&o as Unicas causas das desgracas do
mundo, decidiu expor, numa declaragdo solene, esses direitos
sagrados e inalienaveis, a fim de que todos os cidadaos, [...] ndo se
deixem oprimir ou aviltar pela tirania; a fim de que o povo tenha
sempre diante dos seus olhos as bases de sua liberdade e de sua
felicidade [...](COMPARATO, 2017, p.173)

Fazendo um resumo sobre os principais artigos que declaram os direitos
humanos, temos o Artigo 1° que diz que a finalidade da sociedade é a felicidade comum
e que o governo é instituido para garantir ao homem a fruicéo de seus direitos naturais e
imprescritiveis; ja o Artigo 2° diz que esses direitos sdo a igualdade, a liberdade, a
seguranga, a propriedade. O Artigo 3° diz que todos 0s homens sdo iguais perante a

natureza e perante a lei.
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A Constituicdo Francesa de 1793 defende, ainda, a liberdade de expresséo, em
seu artigo 7°; a presuncdo de inocéncia, no artigo 13; o devido processo legal, no artigo
14. No artigo 35, ela diz: “Quando o governo viola os direitos do povo, a insurreicao &,
para 0 povo inteiro e cada uma de suas parcelas, o mais sagrado dos direitos e 0 mais
indispensavel dos deveres” (COMPARATO, 2017, p.176)

A Declaragdo dos Direitos e Deveres do Homem e do Cidaddo da Constituicio
Francesa de 1795.

Dividida em 22 direitos e 9 deveres, esta constituicdo também privilegiou 0s
direitos humanos. Em seu primeiro artigo, afirmou que os direitos do homem em
sociedade sdo a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade. No artigo 3°
afirmou que a igualdade n&o admite diferenga de nascimento e nem a hereditariedade de
poderes. Da mesma forma que as constituicdes anteriores, a Constituicdo de 1795
garantiu a liberdade de expressao, a presuncao da inocéncia e o devido processo legal a

todos os cidadéos.

A Constituicdo Francesa de 1848.

Esta constituicdo foi fruto da revolta popular ocorrida em Paris em 23 de
fevereiro de 1848 e se espalhou para diversas partes da Europa Ocidental, ficando
conhecida como, “A Primavera dos Povos”. Apesar de ter sido discutida em meio a uma
grande crise politica e econdmica, esta constituicdo apresentou dois avancos no que
tange aos direitos humanos. Foi a primeira constituicdo que baniu a pena de morte em
matéria politica (Artigo 5°) e também proibiu a escraviddo em terras francesas.(Artigo
6°).

Contudo, duas contradi¢bes podem ser apontadas nesta Constitui¢do Francesa de
1848. A primeira é que as liberdades individuais, apesar de declaradas na constituicéo,
na pratica ndo eram respeitadas por falta de garantias juridicas. E a segunda contradicao
é a interferéncia na autonomia politica das suas coldnias, quando a constituicdo vedava

essa postura.
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A par de inegaveis avangos no campo dos direitos humanos, a
Constituicdo de 1848 foi, no entanto responsavel por um dos piores
abusos cometidos pela Franca no campo da relagdes exteriores, ao
declarar que “o territorio da Argélia e das colonias € territorio
Francés” (art.109), uma disposi¢do claramente contraditéria com o
principio afirmado no predmbulo, segundo o qual a Republica
Francesa “ndo dirige nunca suas forcas contra a liberdade de povo
algum”. (COMPARATO, 2017, p.182)

A Convencao de Genebra de 1864.

Esta convencdo foi a primeira que determinou que os direitos humanos fossem
respeitados de fato universalmente. As leis dessa convencdo visavam dar protecdo aos
soldados feridos em guerras, aos que ficassem doentes durante os combates e também
as populacdes civis atingidas durante os conflitos bélicos. No entanto, houve um grande
debate a respeito dessa Convencao: “[...] se a guerra constitui em si mesma um ilicito e,
mais do que isso, um crime internacional, ndo faz sentido regular juridicamente as
operacbes bélicas — o Direito ndo pode organizar a pratica de um
crime.”(COMPARATO, 2017, p.185)

Apesar desse argumento, prevaleceu a ideia de que os “direitos humanitarios”
deveriam ser respeitados pelas partes durante os conflitos, ainda que a guerra fosse
considerada algo ilegal. No primeiro artigo, diz que as ambuléncias e os hospitais
deveriam ser respeitados e ndo poderiam ser atacados, ja no artigo 6°, diz que militares
doentes ou feridos de qualquer nacionalidade devem ser acolhidos e tratados.

A Convencdo de Genebra de 1864 foi revista algumas vezes. Em 1907, pela
Convencdo de Haia, as leis foram estendidas aos conflitos no mar; em 1929, pela

Convencao de Genebra, as leis foram estendidas aos prisioneiros de guerra.

A Constituicdo Mexicana de 1917.

A fonte ideoldgica da “Constituicdo Politica dos Estados Unidos
Mexicanos”, promulgadas em 05 de fevereiro de 1917, foi a doutrina
anarcossindicalista, difundida no ultimo quartel do século XIX em
toda a Europa, mas principalmente na Russia, na Espanha e na Italia.
O pensamento de Mikhail Bakunin muito influenciou Ricardo Flores
Magon, lider do grupo Regeneracion, que reunia jovens intelectuais
contrérios a ditadura de Porfirio Diaz.(COMPARATO, 2017, p.189)
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A Constituicdo mexicana trouxe uma novidade importante com relagdo aos
direitos humanos. Ela foi pioneira na inclusdo dos direitos trabalhistas aos direitos
fundamentais. Ela previu a limitacdo da jornada de trabalho em 8 horas, a idade minima
para trabalhar, a protecdo das trabalhadoras gravidas, um dia de descanso semanal, um
salario minimo, a responsabilidade do empregador por acidentes de trabalho. Além
disso, ela coibiu as praticas abusivas de exploracdo no trabalho, além de ter criado
mecanismos juridicos para que fosse realizada a primeira reforma agraria na América.

Em seu artigo 17, diz que ninguém pode ser preso por dividas e nem fazer
justica com as préprias maos. Este artigo é considerado avangado pro seu tempo, haja
vista que hoje em dia ainda ha paises que efetuam priséo por dividas. No Brasil, a prisdo
por dividas ainda acontece em caso de ndo pagamento de pensdo alimenticia, chamada

no direito de inadimplemento de obrigagéo alimentar.

A Constituicdo Alema de 1919.

Esta constituicdo, também conhecida como Constituicdo de Weimar, foi
elaborada num momento de grande crise na Alemanha, pois foi criada logo ap6s o fim
da 12 Guerra Mundial que devastou a Alemanha. Ela determinou que a Alemanha
deixasse de ser um império e se tornasse uma republica, mas o povo alemédo estava
muito descrente das instituicdes e dos valores tradicionais e por isso, segundo o
professor Fabio Konder Comparato, apesar do texto constitucional ser equilibrado e
inovador “[...] ndo houve tempo suficiente para que as novas ideias amadurecessem nos
espiritos e as instituicbes democraticas comecassem a funcionar a contento.”
(COMPARATO, 2017, p.201)

Apos alguns anos de crise, muito em fungdo da ratificagdo do Tratado de
Versalhes assinado em decorréncia da derrota na guerra, a Republica de Weimar acabou
sendo destruida em 1933, dando lugar ao totalitarismo e ao extremismo.

Todavia, a breve Constituicdo de Weimar de 1919, a exemplo da Constituigdo
Mexicana de 1917, deram grandes exemplos de protecdo dos direitos humanos e da
chamada democracia social, onde os direitos civis e politicos foram complementados
pelos direitos econdmicos e sociais. Essas constituicdes comegaram um processo de

institucionalizacdo da democracia social e dos direitos humanos que ira culminar nos
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documentos sobre os direitos humanos, votados pela Assembleia Geral das NagOes
Unidas em 1966. (COMPARATO, 2017)

A Convengao de Genebra sobre a Escravatura — 1926.

Esta convencdo foi assinada em 25 de setembro de 1926 e tinha como objetivo
encontrar uma forma préatica de acabar com o trabalho escravo e com a escraviddo, pois
apesar de anteriormente ja ter havido diversas tentativas nesse sentido, o trabalho
escravo e a escravidao persistiam.

O primeiro artigo desta convencdo definiu que escraviddo € quando um ser
humano vive total ou parcialmente como mercadoria de alguém e que trafico de
escravos € todo ato de compra, venda, captura, troca, comércio ou transporte com vista a
escravizar a pessoa.

Apesar de o artigo segundo determinar que 0s estados signatarios devessem
impedir e reprimir o trafico de escravos, ele ndo foi incisivo no que diz respeito ao
tempo que os estados teriam para extinguir o trafico de escravos. A alinea B deste
segundo artigo diz que os estados estdo obrigados: “a promover a abolicdo completa da
escraviddo sob todas as suas formas, progressivamente e logo que possivel”
(COMPARATO, 2017, p.219, grifo nosso)

Por ndo ter conseguido realizar os seus objetivos, em 1930, na 142 Conferéncia
Internacional do Trabalho foi adotada uma nova convencdo sobre a aboli¢do do trabalho
escravo, a Convencdo n°29; em 1957, na 40% Conferéncia Internacional do Trabalho, foi

aprovada a Convencdo n°105, que trouxe uma nova legislacéo sobre trabalhos forgcados.

A Convencao Relativa ao Tratamento de Prisioneiros de Guerra — Genebra, 1929.

A Convencdo de Genebra de 1929, se baseando na Convencéo de 1864 e na
Convencdo de Haia de 1907, redefiniu e desenvolveu um novo documento sobre o
tratamento aos prisioneiros de guerra. No 2° artigo, esse documento diz que 0S
prisioneiros devem ser tratados humanamente e protegidos de violéncia, insultos e
curiosidade publica. Ja o 3° artigo, protege a honra e diz que o prisioneiro ndo perde a

sua capacidade civil.



72

Trata-se de um documento que trata de um direito internacional humanitério,
pois todos 0s paises signatarios sao obrigados a cumprir o que versa nas leis decididas

na Convencéo.

A Carta das Nac¢Oes Unidas — 1945.

A Segunda Guerra Mundial matou mais de 60 milhdes de pessoas e deixou 40
milhdes de pessoas refugiadas. Todos os tratados sobre direitos humanos foram
desrespeitados e os diversos paises perceberam a necessidade de se criar mecanismos

para que nunca mais ocorresse algo parecido.

As consciéncias se abriram, enfim, para o fato de que a sobrevivéncia
da humanidade exigia a colaboragdo de todos os povos, na
reorganizacdo das relacOes internacionais com base no respeito
incondicional a dignidade humana.[...] o horror engendrado pelos
surgimento dos Estados totalitarios [...] suscitou em toda parte a
consciéncia de que, sem o respeito aos direitos humanos, a
convivéncia  pacifica das nagbes tornava-se  impossivel.
(COMPARATO, 2017, p.226)

Com este objetivo, 51 paises assinaram na Conferéncia de Sdo Francisco, nos
EUA, em 26 de julho de 1945, a Carta de fundacdo das NacGes Unidas. O predmbulo da

Carta das Nacdes Unidas demonstrou o seu compromisso com os direitos humanos.

Nos, os povos das nagfes unidas, resolvidos a preservar as geracdes
vindouras do flagelo da guerra, que por duas vezes, no espaco da
nossa vida, trouxe sofrimentos indiziveis a humanidade, e a reafirmar
a fé nos direitos fundamentais do homem, na dignidade e no valor do
ser humano, na igualdade de direitos dos homens e das mulheres
[..](COMPARATO, 2017, pp.230-231)

Dentre os principios e propositos das NagGes Unidas, podemos destacar o de
conseguir uma cooperagdo internacional para resolver os problemas sociais e
humanitarios e para promover o0 respeito aos direitos humanos e as liberdades
fundamentais sem nenhum tipo de distin¢do entre 0s povos ou entre 0S Sexos.

Outro fator importante, visando que novas guerras nao ocorressem, foi a criagcdo
do Conselho de Seguranca, onde as controversias entre as nacfes seriam debatidas para

buscar uma solugéo pacifica para os conflitos.
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Com o fim de criar condicdes de estabilidade e bem-estar, necessarias
as relagdes pacificas e amistosas entre as Nagoes, baseadas no respeito
ao principio da igualdade de direitos e autodeterminacGes dos povos,
as Nacgdes Unidas favorecerdo: [...] o respeito universal e efetivo dos
direitos humanos e das liberdades fundamentais para todos, sem
distincdo de raca, sexo, lingua ou religido. (COMPARATO, 2017,
p.234)

A afirmacdo dos direitos humanos se fortaleceu também com a criacdo do
Conselho Econdmico e Social, pois o artigo 62, da referida Carta, deu as Nacdes Unidas
o direito de fazer recomendacdes aos paises membros com o intuito de que
promovessem e observassem os direitos humanos para todos. Foi este mesmo Conselho
Econdémico e Social que criou a Comissdo de Direitos Humanos que elaborou a
Declaracdo Universal de Direitos Humanos, que foi aprovada em 10 de dezembro de
1948 pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas.

Contudo, apesar da inegavel importancia da Carta das Nacbes Unidas, ainda
havia muito a se fazer para que os direitos humanos pudessem ser cumpridos e

respeitados universalmente, conforme escreveu a historiadora Lynn Hunt:

O compromisso com os direitos humanos ainda ndo estava nem um
pouco assegurado. A Carta das Nac¢Oes Unidas de 1945 enfatizava as
questdes de seguranga internacional e dedicava apenas algumas linhas
ao "respeito e cumprimento universal dos direitos humanos e das
liberdades fundamentais para todos, sem distincdo de raca, sexo,
lingua ou religido". (HUNT, 2009, p.204)

A Declaragéo Universal dos Direitos Humanos — 1948.

Inegavelmente, a Declaracdo Universal de 1948 representa a
culminancia de um processo ético que, iniciado com a Declaracdo de
Independéncia dos Estados Unidos e a Declaracdo dos Direitos dos
Homem e do Cidaddo, da Revolucdo Francesa, levou ao
reconhecimento da igualdade essencial de todo ser humano em sua
dignidade de pessoa, isto é, como fonte de todos os valores,
independente das diferencas de raga, cor, sexo, lingua, religido,
opinido, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer
outra condicéo[...](COMPARATO, 2017, p.240)

Segundo Comparato, esse reconhecimento universal dos direitos humanos teria

se acentuado e se consolidado ao final da Segunda Guerra Mundial, quando se percebeu
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que a ideia de superioridade de uma racga, de uma classe social, ou religido sobre as

demais, poria em risco a propria sobrevivéncia humana.

A proposicdo central da Declaracdo é de que toda pessoa, pelo simples
fato de ser pessoa, deve ser tratada com dignidade. N&o importa sua
cor, religido, etnia, idade, condi¢do social: todos devem ser tratados
com igual respeito e consideracdo. Esse principio evidentemente se
contrap0s, desde sua adocdo, a0 modo como enormes contingentes da
humanidade eram e ainda sdo tratados. (KAMIMURA et al, 2017,
p.192)

Este foi um documento muito importante para a afirmacéo dos direitos humanos,
mas Comparato (2017) nos alerta que ele foi uma das etapas de um processo, ainda
hoje, incompleto.

[...] os direitos expressos na declaracdo passaram a valer para todas as
pessoas em todos os lugares do mundo, e a dever ser protegidos por
todos os governos dos paises-membros da ONU. Foi a primeira vez
gue em um mesmo documento a nocdo de liberdade e os ideais de
igualdade foram protegidos conjuntamente. Foi também a primeira
vez que esses direitos foram declarados em um consenso de todos 0s
Estados. (KAMIMURA et al, 2017, p.44)

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos teria sido a primeira etapa, de
um total de trés que deveriam ser realizadas pela Comissdo de Direitos Humanos das
Nacdes Unidas. A segunda foi a aprovacdo, em 1966, de dois pactos para a protecdo de
direitos civis, politicos, econdmicos, sociais e culturais. A terceira, ainda em curso, é
conseguir meios, inclusive juridicos, capazes de fazer cumprir tudo o que a Declaracdo
preconiza.

Neste mesmo sentido, Lynn Hunt afirma que a partir da Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos de 1948, foram se formando consensos acerca da importancia de
se defender esses direitos, mas ela foi bem clara ao afirmar que a Declara¢do Universal
foi bem “mais o inicio do processo do que o seu apogeu.” (HUNT, 2009, p.209)

Ainda que tenha sido sé o inicio do processo, esta declaracdo serviu de
inspiracdo para diversas constituicdes que surgiram apds 1948, como a brasileira,
promulgada em 1988. Estas novas constituicbes aderiram aos valores e aos principios
do respeito aos direitos humanos trazidos pela Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos de 1948.
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[...] a Declaragéo passou a funcionar como um verdadeiro parametro
com base no qual passamos a julgar a qualidade e a legitimidade dos
regimes politicos e do modo como os Estados se comportam em
relacdo aqueles que se encontram sobre sua jurisdicdo. Tornou-se uma
espécie de régua moral, a partir da qual se pode dizer, com certa
seguranca, que o regime de segregacdo racial na Africa do Sul era
injusto, que os bombardeios de populagbes civis no Vietnd, por tropas
estadunidenses, foram inaceitaveis, que a repressao as liberdades nos
paises comunistas era inadmissivel, que as ditaduras no Brasil e na
Argentina eram ilegitimas, e que os massacres da Bésnia e em Ruanda
constituiam atos de barbéarie.(KAMIMURA et al, 2017, p.193)

Tém sido muito comuns reclamacdes junto a Comissdo de Direitos Humanos das
Nacdes Unidas buscando formas de proteger os direitos humanos numa escala
universal. Contudo, tecnicamente a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos néo
teria um efeito vinculante, ou seja, seria mais uma recomendagdo do que uma lei
positiva, ainda que diversas leis e constituicdes tenham se inspirado nessa Declaragao
na tentativa de proteger os direitos humanos e, para isso, criado os direitos
fundamentais, que seriam os direitos humanos convertidos em leis positivas.

Para Comparato (2017, p.239) esse entendimento mudou, segundo ele, hoje em
dia ja& se reconhece a validade e a vigéncia dos direitos humanos independente de
constar em constituicdes, leis e tratados. Ele da o exemplo de um julgamento realizado
pela Corte Internacional de Justica, em 1980, sobre um caso em que pessoas foram
mantidas reféns na embaixada norte-americana em Teerd e a corte julgou que aqueles

atos foram incompativeis com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos.

Seja como for, a Declaragdo, representou a manifestacdo historica de
gue se formara, enfim, em ambito universal, o reconhecimento dos
valores supremos da igualdade, da liberdade e da fraternidade entre os
homens, como ficou consignado em seu artigo I. A cristalizacéo
desses ideais em direitos efetivos [...] far-se-a progressivamente, no
plano nacional e internacional, como fruto de um esforgo
sistematico de educacdo em direitos humanos. (COMPARATO,
2017, p.238, grifo nosso)

Conforme o texto acima revela, os direitos humanos sé serdo enraizados na
sociedade, caso nos esforcemos por uma educagdo em direitos humanos, além disso, e
de suma importancia, € que, segundo Comparato, o Unico regime politico compativel

com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos é o regime democrético.

A Convencao Para a Prevencao e a Repressdo do Crime de Genocidio — 1948.
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A partir desta data as Nacbes Unidas passaram a considerar que a punicdo do
crime de genocidio era uma questdo de interesse internacional e, por isso, passou a
reivindicar aos paises membros que cooperassem para a puni¢do e para a prevencao
deste crime.

Foi considerado um ponto fraco desta Convencdo, a atribuicdo do julgamento
dos crimes de genocidio aos tribunais do Estado onde o crime ocorreu, pois isso ndo
daria isencdo nenhuma ao julgamento.

Porém, a partir de 17 de julho de 1998, as Nac¢Ges Unidas criaram o estatuto de
um Tribunal Penal Internacional, cuja funcdo passou a ser julgar os responsaveis por

crimes contra a humanidade em qualquer parte do mundo e de forma permanente.

As Convencbes de Genebra de 1949, sobre a Protecdo das Vitimas de Conflitos

Bélicos.

O chamado “direito de Genebra”, segundo Fabio Konder Comparato
(2017,p.266) é fruto de quatro convencdes internacionais, sendo a quarta convencdo, a
que trata da protecdo a populacdo civil e vitimas de conflitos bélicos.

Realizadas para evitar os horrores de uma nova guerra mundial, estas
Convencoes foram sendo redefinidas para que pudessem acompanhar e tentar impedir a
evolucéo das armas e dos conflitos que comprometem toda a populagédo do planeta.

[...] a proliferacdo de guerras, internas ou internacionais, a partir dos
anos 60 do século XX, tornou indispensavel e urgente alargar o
ambito de protecdo as vitimas civis. O Comité Internacional da Cruz
Vermelha convocou em1974, com esse objetivo, uma conferéncia
diploméatica que produziu [..] dois Protocolos adicionais as
Convencoes de 1949]...] (COMPARATO, 2017, p.268)

A Convencdo de Genebra de 1949, em seu artigo 13, diz que todos os
prisioneiros de guerra devem ser tratados com humanidade e no artigo 14, que tém o
direito ao respeito a sua pessoa e honra. Contudo, nem as convencdes, nem 0s
protocolos, nem as Nac¢des Unidas ou o Tribunal Penal Internacional, tém sido capazes
de acabar de vez com as gritantes violacGes dos direitos humanos. Muitas vezes o

proprio Estado é quem comete essas violagdes. Temos um exemplo claro disso, na
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Invasdo norte-americana ao Afeganistdo em 2001 e ao Iraque em 2003. Nas duas

ocasides todos os tratados e convencdes foram desrespeitados.

Aos prisioneiros de guerra, civis ou militares, em maos dos norte-
americanos, foi negado todo direito a um tratamento decente:
encarcerados em celas de metal, eles foram acorrentados e obrigados a
usar capuzes, mascaras cirdrgicas e tampdes nos ouvidos, durante as
24 horas do dia. O governo [...] criou tribunais militares de excecéo
para julgar esses prisioneiros, sem o menor respeito aos tradicionais
direitos de defesa[...](COMPARATO, 2017, p.270)

A Convencao Europeia dos Direitos Humanos, 1950.

Esta Convencdo teve por objetivo proteger os direitos humanos e fomentar o
progresso econdmico e social. Um ponto importante que ela trouxe foi a criagcdo de
6rgdos incumbidos de fiscalizar e julgar as violagBes dos direitos humanos. Em seu
artigo 19, ela cria a Comissdo Europeia de Direitos Humanos e o Tribunal Europeu de
Direitos Humanos.

Contudo, por uma questdo de soberania, os Estados ndo permitiam que estes
orgdos interferissem juridicamente em seu territério e, desse forma, as reclamacdes
sobre violagdes dos direitos humanos eram realizadas na Comissdao de Direitos
Humanos que representava todos o Estados que participam da Convencéo.

Porém, em maio de 1994, foi adicionado um Protocolo a esta Convencdo que
tornou obrigatério que todos os membros obedecessem as decisdes tomadas pelo
Tribunal Europeu de Direitos Humanos ndo podendo mais alegar invasdo a soberania

nacional.

Os Pactos Internacionais de Direitos Humanos de 1966.

Esses Pactos foram resultados do trabalho de pormenorizacdo do conteddo da
Declaragédo Universal dos Direitos Humanos de 1948 e, segundo Comparato (2017),
esses dois pactos completaram a institucionalizacdo dos direitos humanos em ambito
universal. O primeiro foi o Pacto Internacional sobre Direitos Civis e Politicos,
contendo 47 artigos e o segundo foi o Pacto Internacional sobre os Direitos

Econdmicos, Sociais e Culturais, contendo 25 artigos.
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O predmbulo dos dois Pactos é igual e dizia que se basearam na Carta das
Nacdes Unidas e na Declaracdo Universal dos Direitos do Homem para impor aos
Estados a obrigacdo de promover o respeito universal aos direitos humanos.

Concluida essa institucionalizacdo, ndo obstante estes Pactos tenham omitidos
alguns direitos que haviam sido reconhecidos pela Declaragcdo Universal de 1948, ficou
faltando uma forma de julgar e condenar os Estados responsaveis pelas violacdes dos

direitos humanos.

A Convencdo Americana Sobre Direitos Humanos — 1969.

Aprovada na Conferéncia de S8o José da Costa Rica em 22 de
novembro de 1969, a Convengdo reproduz a maior parte das
declaragdes de direitos constantes do Pacto Internacional de Direitos
Civis e Politicos de 1966. Quanto aos 6rgdos competentes para
supervisionar o cumprimento de suas disposic¢Ges e julgar os litigios
referentes aos direitos humanos nela declarados, a Convencgéo
aproxima-se mais do modelo da Convencdo Europeia de Direitos
Humanos de 1950. (COMPARATO, 2017, 380)

Fica claro que esta Convencédo tem inspiracdo no modelo europeu de protecédo
aos direitos humanos, mas ela apresenta uma importante novidade que é o principio da
prevaléncia dos direitos mais vantajosos para a pessoa humana. Este principio funciona
da seguinte maneira “[...] na vigéncia simultanea de varios sistemas normativos — o
nacional e o internacional — [...] em matéria de direitos humanos, deve ser aplicado
aquele que melhor protege o ser humano (COMPARATO, 2017, p.381)

O Brasil aderiu a esta Convencdo em 25 de setembro de 1992 e ela foi
promulgada pelo Decreto n°678 de 06 de novembro de 1992. Em funcao disso, o Brasil
nédo pode, sob pena de descumprir esta Convencao, restabelecer a pena de morte, pois o
artigo 4°, 81° diz que a vida de toda pessoa deve ser preservada desde o momento da
concepcao e que ninguem pode impedir esse direito a vida, arbitrariamente.

As violagbes de direitos humanos séo levadas ao conhecimento da Comissdo
Interamericana de Direitos Humanos que tem como uma e suas principais funcdes
promover a observancia e a defesa dos direitos humanos. O Artigo 44 da Convencéo,
faculta a qualquer pessoa o direito de apresentar uma peticdo com denuncias sobre a
violacdo dos direitos humanos elencados na Convencéo, a Comissao Interamericana de

Direitos Humanos, respeitando alguns requisitos constantes no artigo 46.
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J& a Corte Interamericana de Direitos Humanos tem a funcéo de julgar os casos
de violacdo dos direitos humanos, respaldada pelo artigo 68 da Convencéo que diz que
todos os Estados-Membros devem cumprir as decisdes tomadas pela Corte. Dessa
forma, conforme o artigo 63, §2°, da Convencdo “quando decidir, que houve violagao
de um direito ou liberdade protegida nesta Convencdo, a Corte determinara que se
assegure ao prejudicado o gozo do seu direito ou liberdade violados.” (COMPARATO,
2017, p.394)

A Carta Africana dos Direitos Humanos e dos Direitos dos Povos — 1981.

A grande novidade desse documento normativo, aprovado na 182
Conferéncia de Chefes de Estado e Governo, reunida em Nairobi, no
Quénia, em Julho de 1981, consistiu em afirmar que 0s povos sdo
também titulares de direitos humanos, tanto no plano interno como na
esfera internacional. Até entdo sé havia o reconhecimento dos povos a
autodeterminacdo, assentado no artigo 1° de ambos os Pactos
Internacionais de 1966. A Carta Africana, na esteira da Declaracdo
Universal dos Direitos dos Povos, aprovada [...] em Argel em 1976,
vai mais além, e afirma os direitos dos povos a existéncia enquanto tal
[...] (COMPARATO, 2017, p.410)

Essa “existéncia enquanto tal” quer dizer o direito de ndo ser alvo de acdes
genocidas, diferente do direito a autodeterminacdo que tem carater politico. Segundo
Comparato (2017, p.416), a Carta Africana dos Direitos Humanos e Direitos dos Povos
reconhece alguns direitos importantes, como o direito ao desenvolvimento econdémico
dos povos, cuja efetivacdo exige mecanismos juridicos complexos, pois envolvem,
muitas vezes, outros paises, bloqueios econdémicos, exploracdo, pagamento de dividas
externas, protecionismo de mercado, patentes e para controlar e impedir que estas
praticas prejudiguem o desenvolvimento dos povos mais pobres Sdo necessarias
estruturas e 6rgdos internacionais que atuem nesse sentido.

Né&o obstante, Comparato afirma que s6 desta Carta suscitar diversos direitos em
uma Convengdo internacional, ja cria um “sentimento juridico” de exigéncia desses

direitos, ainda que os mecanismos juridicos sejam complexos para a sua realizag&o.

O Estatuto do Tribunal Penal Internacional de 1998.
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A instituicdo de um regime de auténtica cidadania mundial, em que
todas as pessoas, naturais ou juridicas, de qualquer nacionalidade,
tenham direitos e deveres em relacdo a humanidade como um todo e
ndo apenas umas em relacdo as outras pela intermediacdo dos
respectivos Estados, supde, entre outras providéncias, a fixacdo de
regras de responsabilidade penal em escala planetaria, para sancionar
a pratica de atos que lesam a dignidade humana. (COMPARATO,
2017, p.476)

O entendimento de que deva haver regras e 0rgdos internacionais para coibir e
punir o desrespeito aos direitos humanos se da em funcao do fato de que muitas vezes a
violacdo desses direitos tem o envolvimento do proprio Estado e dos seus agentes e, por
iss0, 0 proprio Estado ndo teria isencdo para julgar tais atos.

Com o intuito de resolver este problema, em 1998 foi criado pelas Nagdes
Unidas o Tribunal Penal Internacional que tem como objetivo julgar crimes contra a
espécie humana. Até entdo, os tribunais internacionais ndo eram permanentes, tinham
sido criados para resolver casos especificos, como o Tribunal Internacional criado em
1993 para julgar as violagdes de direitos humanos ocorridas durante os conflitos na
lugoslavia, em 1991.

Em 2004, através da Emenda Constitucional n°45, de 08 de dezembro, o Brasil
acrescentou a Constituicdo Federal de 1988 o compromisso de se submeter ao Tribunal

Penal Internacional.

O reconhecimento da existéncia de crimes contra a humanidade, de
modo geral, correspondeu a tomada de consciéncia de que, na atual
fase historica, a propria espécie humana, e ndo apenas 0S povOS
isoladamente considerados, é reconhecida como titular de direitos
essenciais[...] (COMPARATO, 2017, p.491)

N&o obstante a importancia histérica da criacdo deste tribunal para a protecdo
dos direitos humanos em escala universal, segundo Comparato, ndo ha muito o que
comemorar, pois até 2008, dez anos apos a sua criagdo, este Tribunal - com sede em
Haia, na Holanda - sO abriu vinte processos e todos contra paises e autoridades do
continente africano.

Outro fato que ndo é motivo de comemoracdo é que os Estados Unidos, ndo
ratificaram e ndo sdo signatarios deste Tribunal Penal Internacional e nem de outros

tratados relativos aos direitos humanos. Sob alegacdo desses tratados interferirem em
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sua soberania, os EUA ratificaram nos altimos anos apenas o Pacto das Na¢des Unidas

de 1966, sobre direitos civis e politicos.
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3.3 Os direitos humanos surgiram para todos?

Apos a Declaracdo da Independéncia os direitos de carater mais universalistas
ficaram em segundo plano em relacdo aos direitos mais particulares e individuais. Os
americanos passaram a se preocupar com a construcdo de sua estrutura politica, agora
independentes, e negligenciaram os direitos humanos. Os novos governos e as novas
constitui¢es que surgiram logo apos a independéncia americana, ndo incluiram aqueles

direitos.

A Bill of Rights americana s6 passou a existir com a ratificacdo das
primeiras dez emendas da Constituicdo, em 1791, e era um documento
profundamente particularista que protegia os cidaddos americanos
contra abusos cometidos pelo seu governo federal. Em comparacdo, a
Declaragdo da Independéncia e a Declaracdo de Direitos da Virginia
de 1776 tinham feito afirma¢Ges muito mais universalistas [...] Como
consequéncia, a Declara¢do dos Direitos do Homem e do Cidaddo de
1789 de fato precedeu a Bill of Rights americana, e logo atraiu a
atencdo internacional. (HUNT, 2009, p.126)

Na realidade os direitos humanos foram negligenciados ou acabaram nao
nascendo para todos. Isso fica claro na constituicao, redigida pelos revolucionarios
americanos, ap0s a Declaracdo de Independéncia e também pelas constituicdes

redigidas pelos franceses, apos 1789.

Depois de 1789, muitos revolucionarios franceses assumiriam
posicdes publicas e vociferantes em favor dos direitos dos
protestantes, judeus, negros livres e até escravos, a0 mesmo tempo
gue se oporiam ativamente a conceder direitos as mulheres. [...]As
mulheres ndo obtiveram direitos politicos iguais em nenhum lugar
antes do século XX. (HUNT, 2009, p.67)

Diante disso, vemos que apesar da Declaragdo dos Direitos do Homem e do
Cidaddo, declarada durante a Revolucdo Francesa em 1789, ja descrever os direitos
humanos e ja apresentar a ideia de que esses direitos eram universais, iSso acabou nédo
acontecendo e até hoje existem grandes entraves para que se construa uma democracia
plena e para que os direitos humanos se tornem de fatos universais.

Lynn Hunt (2009) nos mostra que a teoria e a pratica ndo andaram sempre
juntas. Ela nos traz o exemplo da represséo de direitos ocorrida na Franga, mesmo apds

a Declaracéo dos Direitos do Homem e do Cidad&o. Apesar de preconizar a igualdade e



83

a universalidade de direitos, aquele documento ndo impediu que mulheres, prisioneiros,
estrangeiros, pessoas sem propriedade, escravos, negros livres e pessoas que faziam
parte de minorias religiosas ficassem excluidos de uma série de direitos, inclusive 0s
direitos politicos.

Muitas vezes a declaracdo de uma lei ndo é o suficiente para que ela seja
praticada na sociedade, ndo transforma o contexto social e politico de uma hora para
outra. “A humanidade tinha de ser gravada nos coragdes, insistia Rousseau, e nao
apenas impressa nas paginas dos livros.” (HUNT, 2009, p.127)

Por essas razoes, a supressao de direitos tem sido contestada por diferentes
grupos ao longo do tempo, e estas discussdes chegaram até os dias atuais e tém sido
motivo de embates politicos e disputas de narrativas. A luta desses grupos é no sentido
de que os direitos humanos sejam, de fato, iguais e universais.

N&o obstante, segundo Lynn Hunt “Os direitos permanecem sujeitos a discussao
porque a nossa percepcao de quem tem direitos e do que sdo esses direitos muda
constantemente. A revolugéo dos direitos humanos ¢, por defini¢ao, continua.” (HUNT,
2009, p.27)

A acdo de afirmar, dizer, apresentar ou anunciar aberta, explicita ou
formalmente", implicita no ato de declarar, tinha uma l6gica prépria.
Uma vez anunciados abertamente, os direitos propunham novas
questdes — questdes antes ndo cogitadas e ndo cogitaveis. O ato de
declarar os direitos revelou-se apenas o primeiro passo num processo
extremamente tenso que continua até os nossos dias. (HUNT, 2009,
p.145)

E justamente com a intencdo de continuar este processo de declaracéo,
reconhecimento, respeito e protecdo aos direitos humanos que proponho que esses
direitos sejam discutidos nas aulas de historia, num esfor¢o para que nossos alunos
possam ter uma Educacdo em Direitos Humanos e que essa narrativa da historia possa
fazer frente as outras narrativas que os alunos tém acesso, que muitas vezes ndo tém
embasamento histérico e muito menos contribuem para uma sociedade democrética,

com mais igualdade e respeito e as diferencas.



84

3.4 Os direitos humanos na Constituicdo Federal do Brasil de 1988.

Os direitos humanos ndo constituem uma dadiva da natureza ou um
presente dos céus. Sdo antes de tudo, uma construcdo historica e
politica voltada a impedir que as pessoas sejam tratadas como coisas.
Ao estabelecer que toda a pessoa, independente de qualquer
caracteristica, deve ser tratada com igual respeito e consideracao que
todas as demais, o discurso dos direitos humanos se transformaram
numa ancora moral das Ultimas décadas. A partir de sua expressao,
podemos dizer que determinados regimes politicos sdo ilegitimos e
determinadas préticas sociais ndo sdo aceitaveis. (KAMIMURA et al,
2017, p.206)

Apo6s um periodo de mais de 20 anos de um regime politico autoritario onde a
democracia e os direitos humanos ndo eram respeitados, a Constituicdo Brasileira de
1988 foi promulgada e trouxe a esperanca de dias melhores.

Segundo a professora Flavia Piovesan, a maioria das constitui¢fes ocidentais do
pés 28 Guerra Mundial, foram influenciadas pelo movimento mundial de reconstrugéo

dos direitos humanos face as atrocidades ocorridas durante os conflitos. Segundo ela:

Esta sera a marca das Constituicbes europeias do Pds-Guerra.
Observe-se que, na experiéncia brasileira e mesmo latino-americana, a
abertura das Constituigdes a principios e a incorporacdo do valor da
dignidade humana demarcardo a feicdo das ConstituicGes
promulgadas ao longo do processo de democratizacéo politica. Basta
atentar a Constituicdo brasileira de 1988, em particular & previsao
inédita de principios fundamentais, entre eles o principio da dignidade
da pessoa humana. (PIOVESAN, 2007, pp.27-28, apud, NETO, 2012,
p.83)

A defesa dos direitos humanos na Constituicdo de 1988 foi tdo enfatica que deu
a ela o apelido de “Constituicdo Cidada” e diferente das outras constituicdes ja
existentes no Brasil e principalmente da Constituicdo de 1967 - que foi outorgada apos
0 golpe militar de 1964 e que restringia os direitos fundamentais - ela tratou os direitos

humanos como clausulas pétreas, ou seja, que ndo podem ser alteradas.

Assim sendo, a Constituicdo Federal de 1988, privilegia a temética
dos direitos fundamentais [...] O artigo 60, § 4°, apresenta as clausulas
pétreas do Texto Constitucional, ou seja, 0 que ndo pode ser mexido
na Carta Magna de 1988. Integram esse nucleo intocavel: a) a forma
federativa de Estado, b) o voto direto, secreto, universal e periédico,
c) a separacdo dos Poderes e d) os direitos e garantias individuais.
(NETO, 2012, p.84, grifo nosso)
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Outra novidade da Constituicdo de 1988 ¢é que ela estabelece que as leis
nacionais estdo subordinadas as leis internacionais no que tange aos direitos humanos e
nesse sentido, o Brasil deve acatar as convencdes de direitos humanos, as quais €
signatéario, como a Convengdo Americana de Direitos Humanos que o Brasil ratificou
em 1992.

Os direitos considerados protegidos pela Convencdo Americana de
Direitos Humanos sdo o0s seguintes: direito a vida; direito a
integridade pessoal; proibigdo da escraviddo e da serviddo; direito a
liberdade pessoal; garantias judiciais; principio da legalidade e da
retroatividade; direito a indenizagdo; protecdo da honra e da
dignidade; liberdade de consciéncia e de religido; liberdade de
pensamento e de expresséo; direito de retificagdo ou resposta; direito
de reunido; liberdade de associagédo; prote¢do da familia; direito ao
nome; direitos da crianca; direito a nacionalidade; direito a
propriedade privada; direito de circulagdo e de residéncia; direitos
politicos; igualdade perante a lei; prote¢do judicial; desenvolvimento
progressivo. (NETO, 2012, p.88)

Dessa forma, a Constitui¢do Brasileira esta submetida aos acordos internacionais
de direitos humanos através do artigo 4°, inciso II, que diz que “A Republica Federativa
do Brasil rege-se nas suas relacfes internacionais pelos seguintes principios: [...] Il —
prevaléncia dos direitos humanos” (BRASIL, 2004, p.9); e quanto a protecdo aos
direitos humanos estd submetido também ao Tribunal Penal Internacional através da
Emenda Constitucional n® 45 de 2004 que acrescentou o 84, ao artigo 5° da Constituicao
Federal de 1988.

Segundo Flavia Piovesan [...], os direitos fundamentais podem ser
classificados em trés categorias: 1) direitos expressos na Constituig&o,
por exemplo, aqueles elencados no artigo 5°; I1) direitos expressos em
tratados internacionais dos quais o Brasil é ou sera signatario; 1)
direitos implicitos nas regras de garantia.[...] embora os tratados
internacionais tenham forca hierérquica infraconstitucional (conforme
o art. 102, 111, b da Constituicdo de 1988), os tratados internacionais
de direitos humanos tém forca e natureza de norma
constitucional. Essa primazia dos tratados de direitos humanos
sobre outros tratados internacionais foi dada pela Emenda
Constitucional n° 45, de 2004. (PIOVESAN, 2007, pp. 21-42, apud,
NETO, 2012, p.89)

O Artigo 5° da Constituicdo Federal (BRASIL, 2017, pp.9-11) descreve o0s
principais direitos assegurados e dentre o0s setenta e oito podemos citar:
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Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

I - homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigacdes, nos termos desta
Constituicao;

I11 - ninguém sera submetido a tortura nem a tratamento desumano ou degradante;

IV - é livre a manifestacdo do pensamento, sendo vedado o anonimato;

VI - ¢ inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre
exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecdo aos locais de
culto e a suas liturgias;

VIII - ninguém sera privado de direitos por motivo de crenca religiosa ou de convicgao
filoséfica ou politica, salvo se as invocar para eximir-se de obrigacdo legal a todos
imposta e recusar-se a cumprir prestacao alternativa, fixada em lei;

IX - é livre a expressdo da atividade intelectual, artistica, cientifica e de comunicacéo,
independentemente de censura ou licenga;

X - sdo inviolaveis a intimidade, a vida privada, a honra e a imagem das pessoas,
assegurado o direito a indenizacdo pelo dano material ou moral decorrente de sua
violacdo;

Xl - a casa é asilo inviolavel do individuo, ninguém nela podendo penetrar sem
consentimento do morador, salvo em caso de flagrante delito ou desastre, ou para
prestar socorro, ou, durante o dia, por determinacdo judicial.

XV - é livre a locomoc¢édo no territorio nacional em tempo de paz, podendo qualquer
pessoa, nos termos da lei, nele entrar, permanecer ou dele sair com seus bens;

XVI - todos podem reunir-se pacificamente, sem armas, em locais abertos ao publico,
independentemente de autorizacdo, desde que ndo frustrem outra reunido anteriormente
convocada para 0 mesmo local, sendo apenas exigido prévio aviso a autoridade
competente;

XXXIX - ndo ha crime sem lei anterior que o defina, nem pena sem prévia cominacgéo
legal;

XL - a lei penal ndo retroagira, salvo para beneficiar o réu;

XLI - a lei punira qualquer discriminacdo atentatoria dos direitos e liberdades
fundamentais;

XLII - a prética do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena
de recluséo, nos termos da lei;

XLVII - ndo havera penas:

a) de morte, salvo em caso de guerra declarada, nos termos do art. 84, XIX;

b) de carater perpétuo;

c) de trabalhos forgados;

d) de banimento;

e) Cruéis;

XLIX - é assegurado aos presos o respeito a integridade fisica e moral;

LIV - ninguém seréa privado da liberdade ou de seus bens sem o devido processo legal,;
LVI - sdo inadmissiveis, no processo, as provas obtidas por meios ilicitos;

LVII - ninguém sera considerado culpado até o transito em julgado de sentenca penal
condenatoria;

LXI - ninguém sera preso sendo em flagrante delito ou por ordem escrita e
fundamentada de autoridade judicidria competente, salvo nos casos de transgressdo
militar ou crime propriamente militar, definidos em lei;



87

LXVIII - conceder-se-a4 habeas corpus sempre que alguém sofrer ou se achar ameacado
de sofrer violéncia ou coacdo em sua liberdade de locomocao, por ilegalidade ou abuso
de poder;

Apesar desta lista de direitos humanos reconhecidos na teoria, sabemos que na

pratica sdo diariamente violados. Com isso, mesmo com 30 anos de existéncia da

“Constituicdo Cidada”, ainda precisamos estar vigilantes para a sua concretizagao.

A trajetéria dos Direitos Humanos no Brasil se fortalece como politica
de Estado a partir da Constituicdo de 1988 e, desde o ponto de vista
das relacdes internacionais, tem como referéncia central a Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos (ONU,1948). Contudo, sua historia
em nosso pais, desde suas origens a contemporaneidade, ainda
esta em (re)construcdo. (MONTEIRO, PIMENTA, 2013, p.23, grifo
Nosso)

Fica claro, entdo, que a luta pelo respeito e pela universalizagdo dos direitos
humanos deve ser diéria e passa pela exigéncia de a que a lei seja cumprida, que seja
igual para todos, que todos possam ter acesso a justica, que as pessoas conhecam 0S
seus direitos, que tenham consciéncia da importancia dos direitos humanos para que
possamos viver numa sociedade democratica, justa, igualitaria e plural. Nesse caminho,
as discussdes sobre os direitos humanos nas aulas de histéria podem dar uma grande

contribuicéo.
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3.5 Programa Nacional de Direitos Humanos — (PNDH)

As diretrizes nacionais que orientam a atuacdo do poder publico no
ambito dos Direitos Humanos foram desenvolvidas a partir de 1996,
ano de lancamento do primeiro Programa Nacional de Direitos
Humanos — PNDH I. Passados mais de dez anos do fim da ditadura, as
demandas sociais da época se cristalizaram com maior énfase na
garantia dos direitos civis e politicos. O Programa foi revisado e
atualizado em 2002, sendo ampliado com a incorporagéo dos direitos
econbmicos, sociais e culturais, o que resultou na publicacdo do
segundo Programa Nacional de Direitos Humanos — PNDH II. A
terceira versdo do Programa Nacional de Direitos Humanos — PNDH-
3 representa mais um passo largo nesse processo historico de
consolidagéo das orientacBes para concretizar a promogao dos Direitos
Humanos no Brasil. Entre seus avangos mais robustos, destaca-se a
transversalidade e inter-ministerialidade de suas diretrizes, de seus
objetivos estratégicos e de suas a¢des programaticas, na perspectiva da
universalidade, indivisibilidade e interdependéncia dos direitos.
(BRASIL, 2010, p.16)

O Programa Nacional de Direitos Humanos traz em seu eixo orientador V, o
tema “Educag¢do e Cultura em Direitos Humanos”, tendo como uma das diretrizes deste
capitulo a criacdo do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos.

O PNDH prop6e que os direitos humanos sejam aprendidos na escola desde a
infancia, estimulando a convivéncia pacifica e o respeito entre as criancas, combatendo
assim toda forma de preconceito. PropGe também que tematicas ligadas aos direitos
humanos sejam inseridas no curriculo do ensino fundamental e médio.

Dentre as metas do PNDH, podemos destacar a proposta de criar uma disciplina
sobre direitos humanos; a criacdo de campanhas nacionais sobre o tema; canais
telefdnicos para dendncia e informacfes sobre os direitos humanos e campanhas para
divulgar as declaracbes e convencgbes com as quais 0 Brasil se comprometeu com

relagdo aos direitos humanos.
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3.6 Plano Nacional de Educacédo em Direitos Humanos — (PNEDH)

O PNEDH foi fruto de um grande esforco iniciado em 2003 e que teve como
organizadores o Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Federal do
Rio de Janeiro. O documento ficou pronto em 2006, apds passar por diversas consultas
e contribuicBes regionais, nacionais e internacionais. A intencdo deste documento é
fomentar a cultura em direitos humanos em cinco areas, sendo uma delas, e a que mais

interessa a este trabalho, a educacdo em direitos humanos no ensino basico.

Em tempos dificeis e conturbados por inimeros conflitos, nada mais
urgente e necessario que educar em direitos humanos, tarefa
indispensavel para a defesa, o respeito, a promoc¢éo e a valorizacdo
desses direitos. Esse € um desafio central da humanidade, que tem
importancia redobrada em paises da América Latina, caracterizados
historicamente pelas violagGes dos direitos humanos, expressas pela
precariedade e fragilidade do Estado de Direito e por graves e
sisteméticas violagbes dos direitos basicos de seguranca,
sobrevivéncia, identidade cultural e bem-estar minimo de grandes
contingentes populacionais. (BRASIL, 2007, p.22)

O PNEDH estabelece em seus objetivos gerais que a educacdo em direitos
humanos tem um papel estratégico na manutengdo do Estado Democratico de Direito e
que é dever do Estado fomentar esta pratica. No ensino basico o PNEDH diz que a

Educacdo em Direitos Humanos deve promover trés dimensoes:

[...] @) conhecimentos e habilidades: compreender os direitos humanos
e 0S mecanismos existentes para a sua protegdo, assim como
incentivar o exercicio de habilidades na vida cotidiana; b) valores,
atitudes e comportamentos: desenvolver valores e fortalecer atitudes e
comportamentos que respeitem os direitos humanos; c) agdes:
desencadear atividades para a promocdo, defesa e reparacdo das
violac@es aos direitos humanos. (BRASIL, 2007,p.32)
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CAPITULO IV - SEQUENCIA DIDATICA: DISCUTINDO OS DIREITOS
HUMANOS NAS AULAS DE HISTORIA.

[...] Embora a Constituicdo Federal de 1988 tenha representado a
criagio de um marco juridico para a elaboracdo de propostas
educacionais pautadas nos direitos humanos, somente em 1996 surgiu
a primeira versdo do Programa Nacional de Direitos Humanos
(PNDH), conduzido pelo MEC — e a promogdo e a garantia da
educacdo e cultura em direitos humanos sé apareceria em 2003, com 0
Plano  Nacional de Educacdo em  Direitos Humanos
(PNEDH).(CASTILHO, 2016, P.148)

Embora o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos seja recente e
ainda esteja comecando a se desenvolver, isso ndo nos impede de tomarmos a iniciativa
de prepararmos material para trabalharmos a educacdo em direitos humanos nas escolas.

Conforme o prdprio Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
preceitua, esta sequéncia didatica terda como um dos seus principais objetivos que 0s
alunos conhecam e reivindiquem os direitos humanos, positivados como direitos e
garantias fundamentais na Constituicdo Brasileira de 1988, contribuindo para a
formacdo de sujeitos de direito, observando também outras dimensfes do PNEDH,
como a apreensdo de conhecimentos sobre os direitos humanos historicamente
constituidos, a afirmacdo dos valores e préaticas que afirmem a cultura dos direitos
humanos na sociedade, buscar o desenvolvimento de uma consciéncia historica pautada
no respeito aos direitos humanos, exercitar o trabalho em grupo e a construcao coletiva.

Para isso, 0 PNEDH (BRASIL, 2007, p.24) orienta que trabalhemos com a
linguagem e o material didatico contextualizados, sendo entdo muito pertinente o
desenvolvimento desta sequéncia didatica.

Além dessas dimensBes, a educacdo em direitos humanos deve favorecer
também uma cultura universal dos direitos humanos, exercitando o respeito e a
tolerancia ao outro e as diferencas, aléem de fazer com que os alunos possam se
posicionar frente as violagc6es de direitos humanos, refletindo sobre a construgdo de uma

sociedade mais democratica.

A tensdo entre o crescente interesse pelos Direitos Humanos e suas
constantes violacGes hoje, na sociedade brasileira, desafia-nos a
promover uma educacdo que contribua com a compreensdo, a
conquista e a vivéncia desses direitos no nosso meio. (MONTEIRO,
PIMENTA, 2013, p.33)
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O tipo de educacdo em direitos humanos que este trabalho prope esta ligado a
uma visdo historico-critica da sociedade, pois parte do principio de que ela precisa
mudar muito para se tornar uma sociedade justa, plural e sustentavel e nesse sentido,
seguiremos alguns principios indicados pelo educador chileno Abrahan Magdenzo
(MAGDENZO, 2005, apud MONTEIRO; PIMENTA, 2013, pp.64-68).

O primeiro principio, chamado de “principio da integracao”, diz que os temas
relacionados aos direitos humanos ndo devem ser tratados apenas em momentos
especificos, ou quando alguma violagdo acontece, mas devem ser integrados ao dia a dia
da escola. Seguindo este principio proporemos gue esta sequéncia didatica ndo seja uma
atividade isolada no interior do curriculo da disciplina historia, mas que ela possa ser
interdisciplinar e que a educacdo em direitos humanos seja incorporada no proprio
projeto politico-pedagdgico da escola.

Ja o “principio da recorréncia” diz que o ensino dos direitos humanos deve ser
trabalhado e retomado constantemente, pois ndo é algo que basta ensinar uma vez e

pronto.

Os Direitos Humanos devem ser apresentados de modo deliberado e
sistematico através de diferentes situagcdes, oferecendo-se aos
educandos diversas formas de interioriza-los e vivencia-los, o que ndo
significa uma repeticdo mecénica, e sim propiciar oportunidades
diferenciadas de aprendizagem e ndo momentos esporadicos,
dispersos e isolados. Os conceitos que fundamentam os Direitos
Humanos sdo complexos e supdem diversos niveis de analise,
discussdo e apropriagdo. De acordo com as etapas evolutivas e 0s
niveis de ensino, as aprendizagens vao adquirindo maior profundidade
e, neste sentido, é importante formular sequéncias adequadas de modo
a ir fortalecendo uma apropriacdo critica e criativa dos mesmos.
(MONTEIRO; PIMENTA, 2013, p.65)

A partir do principio da recorréncia fica claro que a educacdo em direitos
humanos deve ser trabalhada de forma gradual, aprofundando as discussdes conforme as
séries. Esta sequéncia didatica esta adequada para alunos a partir do Ensino
Fundamental Il, podendo ter aumentado o nivel de complexidade da discussdo para as
turmas da Educacdo de Jovens e Adultos e dos anos finais do ensino fundamental e do
ensino medio.

Assim todo o material deve estar adequado a capacidade de compreensdo dos
alunos, atentando para a linguagem utilizada. Jorn Rusen (2011, p.116), nos alerta que:
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Na Alemanha, as pretensfes exageradas quanto ao nivel de linguagem
[...] As elevadas pretensdes cientificas na didatica da historia e seu
enfoque bastante exclusivo da vertente cognitiva da consciéncia
historica e da aprendizagem conduziram a uma sobrecarga cognitiva
nos textos de ensino que dificulta em grande forma sua recep¢aol...]

Outro principio importante a ser observado é o “principio da coeréncia” que diz
que o ambiente e as relacGes na sala de aula e na escola devem propiciar o exercicio dos
direitos humanos. “E contraproducente que o (a) educador (a) afirme, por exemplo, a
necessidade de respeito a cada pessoa humana e, ao enfrentar um conflito na sala de
aula, utilize estratégias autoritarias [...]”(MONTEIRO; PIMENTA, 2013, pp.65-66)

Ja o “principio da vida cotidiana” nos mostra a importancia de trabalharmos com
situacOes de violacdo dos direitos humanos vivenciadas pelo préprio aluno ou situacdes
que ocorreram na sua familia ou que foram noticiadas no jornal, na televisdo ou na
internet. Isso permite fazer uma analise critica dando outro sentido as situacdes
concretas trazidas pelos alunos.

Este principio da vida cotidiana que sera trabalhado nesta sequéncia didatica, ao
fazermos andlises de cinco casos concretos de violacdo dos direitos humanos que
tiveram grande repercussdo nacional, se alinha também aos conselhos de Jorn Risen
(2011, p.117) quando diz que o conteudo histérico é adequado quando contribui para a
compreensao do presente.

Outro principio importante que iremos trabalhar ¢ o chamado “principio da
constru¢do coletiva do conhecimento”. Nesta sequéncia didatica os alunos irdo trabalhar
em grupo nas trés aulas, fortalecendo o didlogo, o debate e a construgdo coletiva do
conhecimento. Segundo, MONTEIRO; PIMENTA (2013, p.67)

Estas praticas, além de sua dimensdo epistemologica, estimulam o
desenvolvimento de uma ética solidaria e as acGes coletivas, elemento
constitutivo do compromisso politico com a transformacao social. Os
alunos e alunas deixam de ser concebidos como receptores passivos de
informagGes e conhecimentos e se afirmam como sujeitos do
conhecimento e atores sociais. Nesse processo, a subjetividade se
expressa e desenvolve e promovem-se situagdes em que se vivéncia a
intersubjetividade, componentes basicos da construcdo de sujeitos de
direito.

A mera exposicdo didatica do conteudo ndo estimula a participacdo ativa dos

alunos dos alunos dificultando o processo de aprendizagem. Para Risen (2011, pp.116-
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117)* A capacidade de julgar e argumentar ¢ um objetivo irrenunciavel [...] do ensino
de historia e esta ndo pode ser alcancada mediante uma mera exposi¢do que ndo cede
espaco aos alunos e alunas para desenvolverem sua capacidade de argumentar, criticar e
julgar.”

Um dos principios mais importantes a serem trabalhados, contudo um dos mais
dificeis de serem alcangados ¢ o “principio da apropriacdo”. Este principio exige que se
trabalhe ativamente criticando e resignificando os direitos humanos afetando as formas
de pensar, de sentir e de agir dos alunos. “A aprendizagem em Direitos Humanos [...]
estd chamada a promover processos profundos de interiorizacdo que levem a atribuir
sentido e a um compromisso ativo com a afirmacdo dos Direitos Humanos [...]”
(MONTEIRO; PIMENTA, 2013, pp.67-68)

Buscando trabalhar com todos estes principios, esta sequéncia didatica tem
previsdo de seis encontros, sendo cada encontro composto por um tempo de 45 a 50
minutos - Seriam ao todo seis tempos de aula - Esta estimativa pode variar conforme a
necessidade/disponibilidade do professor.

No inicio da primeira aula faremos uma exposi¢do sobre 0 que € uma sequéncia
didatica, explicaremos os objetivos e a forma como nos trabalharemos durante as aulas.
Apds essas explicacOes iniciais, faremos uma avaliacdo diagnoéstica para identificarmos
0 conhecimento prévio dos alunos sobre os direitos humanos. Para isso, os alunos
responderdo a algumas perguntas que serdo propostas pelo professor. Essas respostas
deverdo ficar registradas para que ap6s a sequéncia didatica possamos avaliar o
desenvolvimento da consciéncia historica dos alunos e o seu posicionamento critico a
respeito do tema.

Abaixo temos dois modelos de avaliagdo diagnostica, um com perguntas para
serem respondidas de forma discursiva e o outro em formato de mdaltipla escolha. Isso é
importante, pois existem alunos que podem apresentar dificuldades em desenvolver uma

resposta discursiva sobre o tema.
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AVALIACAO DIAGNOSTICA (DISCURSIVA)

1 —Para vocé o que significa a expressiao “Direitos Humanos”?

2 - Em 2017, um jovem de 17 anos, acusado de roubar uma bicicleta, foi pego por
alguns homens que tatuaram na sua testa a frase “Eu sou ladrio e vacilio”. Em

sua opinido este procedimento foi correto ou incorreto? Justifique.

3- Até a Idade Moderna foi comum a utilizacdo da tortura para obter a confissdo
dos réus nos julgamentos. Nos dias de hoje ainda existem muitas dentncias dessas
praticas. No filme “Tropa de Elite” existe uma cena em que os policiais torturaram
um jovem para que ele confessasse onde se encontravam 0s criminosos da
comunidade em que ele morava. O jovem acaba confessando e os policiais

conseguem chegar ao criminoso. O que vocé pensa deste procedimento?
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AVALIACAO DIAGNOSTICA (MULTIPLA ESCOLHA)

1 — Para vocé o que significa a expressao “Direitos Humanos”?

(A) Um grupo de pessoas que protegem 0s menores infratores e 0s criminosos
quando eles sdo presos pela policia.

(B) Um conjunto de leis que, na maioria das vezes, servem para proteger 0s
“bandidos” e para acusarem os policiais.

(C) Um conjunto de leis que visam proteger e garantir a igualdade, a liberdade, a
democracia, a vida, dentre outros direitos.

(D) Séo todos os direitos que se relacionam com os seres humanos, excluindo,
portanto, o direito dos animais, os direitos ambientais, dentre outros.

2 - Em 2017, um jovem de 17 anos, acusado de roubar uma bicicleta, foi pego por
alguns homens que tatuaram na sua testa a frase “Eu sou ladrio e vacilio”. Em

sua opinido este procedimento:

(A) Foi correto, pois ele nunca mais ird roubar uma bicicleta.

(B) Foi correto, pois ja que o Estado ndo nos oferece seguranca, nds teremos que
comecar a fazer justica por nossa conta.

(C)Nao foi correto, pois esta atitude viola os direitos humanos e o procedimento
legal de julgamento no Brasil.

(D) Néo foi correto, mas pode ajudar a diminuir a violéncia, pois as pessoas vao
pensar duas vezes antes de roubar.

3- Até a Idade Moderna foi comum a utilizacédo da tortura para obter a confissao

dos réus nos julgamentos. Nos dias de hoje ainda existem muitas dendncias dessas

praticas. No filme “Tropa de Elite” existe uma cena em que os policiais

torturaram um jovem para que ele confessasse onde se encontravam o0s

criminosos da comunidade em que ele morava. O jovem acaba confessando e 0s

policiais conseguem chegar ao criminoso. O que vocé pensa deste procedimento?
(A) Errado, pois ndo se deve entregar ninguém, principalmente quando se mora em

comunidade.

(B) Correto, pois utilizando a logica de que “os fins justificam os meios”, cabe a
pratica da tortura para capturar um criminoso procurado.

(C) A tortura sé deve ser admitida se for aceita pela lei e realizada por policiais ou
agentes publicos visando proteger a sociedade.

(D) A tortura ndo deve ser utilizada em hipdtese alguma, por violar os direitos
humanos.
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Ap0s esta avaliacdo diagnostica, os alunos receberdo fichas que irdo trazer os
principais direitos humanos que estdo positivados na lei. Faremos um recorte, visando
os direitos humanos que tém sido constantemente violados ou 0s que tém mais chamado
atencdo na midia e gerado polémica na sociedade, por considerarmos que despertardo
maior interesse dos alunos.

Para isso os alunos serdo divididos em cinco grupos - pode variar a critério do
professor - e cada grupo receberd duas pastas; uma contendo folhas A4 plastificadas

com informagdes sobre os direitos humanos, conforme os modelos abaixo:

“FICHA DIREITO”:

CONTITUICAO FEDERAL’

[...]JExiste um conjunto de leis, que podem ser federais,
estaduais e municipais, mas a lei mais importante ¢ a
Constituicao Federal, pois nela estdo consagrados os direitos e
garantias individuais, como o direito a liberdade e a
igualdade, sem discriminacdo de raca, cor, sexo ou idade.
Nenhuma lei pode contrariar a Constituicao Federal e ela esta

acima de todos os cidadaos e cidadas.

’ Fonte: MACEDO, Madu.Constituicdo em mitdos, 2015, p.6
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ESTADO DEMOCRATICO DE DIREITO?

O Estado democratico de direito € um conceito que designa
qualquer Estado que se aplica a garantir o respeito das
liberdades civis, ou seja, o respeito pelos direitos humanos e
pelas garantias fundamentais, através do estabelecimento de
uma protecdo juridica.[...]JA lei [...]Jdevendo assim por todos
ser respeitada, ndo importando a sua condicdo, implicando

finalmente a ideia de Estado de Direito. [...]

8 Disponivel em: <http://ambitojuridico.com.br/site/?n_link=revista_artigos_leitura&artigo_id=10143>
Acesso em 01 de out 2018.
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Artigos

Principios Fundamentais 12 30 42

Direitos e Garantias Fundamentais 52490 172

Organizacdo do Estado 182 30 432
dos Poderes 442 90 1852

Defesa do Estado e das Instituicbes Democraticas

136° ao 144°

Tributos e Orcamento

145% ao 169°

Ordem Econdmica 1702 a0 1992
Social 1932 ap 232°
DisposicBes Gerais 2332 ao 250°

Transitorias - ADCT

12 a0 97°¢

Fonte: <http://m.sabedoriapolitica.com.br/ci%C3%AAncia-politica/poder-e-
soberania/constituicao-federal/> Acesso em: 01 nov 2018



http://m.sabedoriapolitica.com.br/ci%C3%AAncia-politica/poder-e-soberania/constituicao-federal/
http://m.sabedoriapolitica.com.br/ci%C3%AAncia-politica/poder-e-soberania/constituicao-federal/

ARTIGO

Art. 12, Todo imdvel rural deve manter area com cobertura de vegetagéo nativa, a titulo de Reserva
Legal, sem prejuizo da aplicacdo das normas sobre as Areas de Presenvacdo Permanente, ohservados os
sequintes percentuais minimos emrelagdo 4 area do imdvel:

INCISO

- localizado na Amazénia Legal:

ALINEAS = 80% (oitenta por centa), no imdvel situado em area de florestas;
b 35% (trinta e cinco por centa), no imdv el situado erm area de cerrado;
t) 20% (vinte por cento), no imdvel situado em area de campos gerais;

[I- localizado nas demais regides do Pais: 20% (vinte por cento).

PARAGRAFOS _ _ o
§10 Em caso de fracionamento do imdvelrural, a qualguer titulo, inclusive para assentamentos pelo
Programa de Reforma Agraria, serd considerada, para fins do disposto do caput, 2 drea do imdvel antes
do fracionamento.

§20 O percentual de Reserva Legal em imdvel situado em area de formacies florestais, de cerrado ou
de campos gerais na Amazdnia Legal sera definido considerando separadamente os indices contidos nas
alineas a, b e ¢ doinciso | do caput.

§30 Apdsaimplantacdo do CAR, a supressdo de novas dreas de floresta ou outras formas de vegetagio
nativa apenas sera autorizada pelo drgdo ambiental estadual integrante do Sisnama se o imdvel estiver
inserido no mencionado cadastro, ressalvado o previsto no art. 30.

§4o Mos casos da alinea a doinciso |, o poder pdblico podera reduzir a Reserva Legal para até 50%
{cinguenta por cento), para fins de recomposicdo, quando o Municipio tiver mais de 50% (cinquenta por
cento) da drea ocupada por unidades de conservagdo da natureza de dominio pdblico e por terras
indigenas homologadas.

Fonte: < http://expedicaovida.com.br/wp-content/uploads/2012/09/Estrutura-b%C3%Alsica-textos-
legais.png> Acesso em: 15 nov.2017
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http://expedicaovida.com.br/wp-content/uploads/2012/09/Estrutura-b%C3%A1sica-textos-legais.png
http://expedicaovida.com.br/wp-content/uploads/2012/09/Estrutura-b%C3%A1sica-textos-legais.png
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TITULO 11 Dos Direitos e Garantias Fundamentais

CAPITULO I Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos

Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

Il — ninguém sera submetido a tortura nem a tratamento desumano ou

degradante;

XLVII - ndo havera penas:

a) de morte, salvo em caso de guerra declarada, nos termos do art. 84,XIX;
b) de carater perpétuo;

c) de trabalhos forcados;

d) de banimento;

€) Cruéis;

XLIX — é assegurado aos presos o respeito a integridade fisica e moral;

Fonte: BRASIL. [Leis,etc.] Constituicdo Federal: Legislacdo complementar/ (organizacdo, editora
juridica da Editora] Barueri, SP: Manole, 2004)
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TITULO 11 Dos Direitos e Garantias Fundamentais

CAPITULO I - Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos
Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

LI — ninguém sera processado nem sentenciado sendo pela autoridade competente;

LIV — ninguém sera privado da liberdade ou de seus bens sem o devido processo
legal;

LVII — ninguém sera considerado culpado até o transito em julgado de sentenca penal

condenatéria;

Fonte: BRASIL. [Leis,etc.] Constituicdo Federal: Legislacdo complementar/ (organizacdo, editora
juridica da Editora] Barueri, SP: Manole, 2004)
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TITULO 11 Dos Direitos e Garantias Fundamentais

CAPITULO I - Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos

Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

VI - é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre
exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecao aos locais de

culto e a suas liturgias;

XLI — a lei punird qualquer discriminacdo atentatoria dos direitos e liberdades

fundamentais;

Fonte: BRASIL. [Leis,etc.] Constituicdo Federal: Legislacio complementar/ (organizacdo, editora
juridica da Editora] Barueri, SP: Manole, 2004)
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TITULO 11 Dos Direitos e Garantias Fundamentais

CAPITULO I - Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos
Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a

liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

XLII — a pratica do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a

pena de reclusdo, nos termos da lei;

LEI N°9.459, DE 13 DE MAIO DE 1997.

"Art. 1° Serdo punidos, na forma desta Lei, os crimes resultantes de discriminacgao

ou preconceito de raca, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional."

"Art. 20. Praticar, induzir ou incitar a discriminacdo ou preconceito de raca, cor,
etnia, religido ou procedéncia nacional.

Pena: reclusdo de um a trés anos e multa.

8 1° Fabricar, comercializar, distribuir ou veicular simbolos, emblemas, ornamentos,
distintivos ou propaganda que utilizem a cruz suastica ou gamada, para fins de
divulgacdo do nazismo.

Pena: reclusdo de dois a cinco anos e multa.

8 2° Se qualquer dos crimes previstos no caput &€ cometido por intermédio dos
meios de comunicacao social ou publicacdo de qualquer natureza:

Pena: reclusdo de dois a cinco anos e multa.

Fonte: BRASIL. [Leis,etc.] Constituicdo Federal: Legislacio complementar/ (organizacdo, editora
juridica da Editora] Barueri, SP: Manole, 2004)



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.459-1997?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7716.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7716.htm#art20
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VOCE SABE

A DIFERENCA?

Racismo: crime previsto na Lei n. 7.716/1989, implica
conduta discriminatoria dirigida a determinado grupo.
Considerado mais grave pelo legislador, e imprescritivel
e inafiancavel.

Injuaria racial: tipificada no artigo 140, § 3°, do Cédigo
Penal Brasileiro, consiste em ofender a honra de alguém

com a utilizacao de elementos referentes a raca, cor, etnia,
religiao ou origem.

fb.com/cnj.oficial
Imagem da internet.’

Artigo 140, 83° do Cdédigo Penal Brasileiro:

Art. 140 - Injuriar alguém, ofendendo-lhe a dignidade ou o decoro:
8 30 Se a injuria consiste na utilizacdo de elementos referentes a raga, cor, etnia,
religido, origem ou a condi¢do de pessoa idosa ou portadora de deficiéncia.

Pena - reclusdo de um a trés anos e multa.

% Disponivel em: <http:/jpreliquias.blogspot.com/2016/01/racismo-ou-injuria-racial.html >



http://jpreliquias.blogspot.com/2016/01/racismo-ou-injuria-racial.html
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J& a segunda pasta ir& conter imagens de casos concretos de violagdo dos direitos

humanos. Conforme os modelos abaixo:

“FICHA IMAGEM”:

Fonte: Imagem da internet

9 Disponivel em: <https://www.pragmatismopolitico.com.br/2014/09/torcedora-racista-gremio-diz-que-
intencao-nao-era-ofender.html>
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Fonte: Imagem da internet

1 Disponivel em:
<http://1.bp.blogspot.com/_2DS01ZgNroc/TMBV5THBN1I/AAAAAAAAHCM/x47xHFUBLqc/s1600/tro
pa-elite-2g.jpg>


http://1.bp.blogspot.com/_2DS0lZgNroc/TMBv5THBN1I/AAAAAAAAHcM/x47xHFuBLqc/s1600/tropa-elite-2g.jpg
http://1.bp.blogspot.com/_2DS0lZgNroc/TMBv5THBN1I/AAAAAAAAHcM/x47xHFuBLqc/s1600/tropa-elite-2g.jpg
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Sétimo terreiro é depredado em Novi
Iguacu nos ultimos meses

Secretaria Estadual de Direitos Humanos acompanha casos e pede que
dendincias sejam registradas por telefone

o DA

Rio - Nos ultimos meses, Nova Iguacu registrou sete depredacdes a terreiros de religides
de matrizes afro-brasileiras. O Ultimo caso de intolerancia religiosa no municipio da
Baixada Fluminense aconteceu nesta quinta-feira, no barracao 1€ Asé Togun Jobi. Fotos
enviadas ao WhatsApp do DIA (98762-8248) mostram a destruicdo do local, que teve
imagens, moveis, objetos religiosos, instrumentos e artigos destruidos.

Rio - Nos ultimos meses, Nova lguagu registrou sete depredacdes a terreiros de
religibes de matrizes afro-brasileiras. O ultimo caso de intolerncia religiosa no
municipio da Baixada Fluminense aconteceu nesta quinta-feira, no barracdo Ilé Asé
Togun Jobi. Fotos enviadas [...] mostram a destruicdo do local, que teve imagens,
moveis, objetos religiosos, instrumentos e artigos destruidos.

A Secretaria Estadual de Direitos Humanos (SDH) informou que outras seis denuncias
foram feitas na ultima semana. O municipio tem o maior nimero de centros de religides
afro-brasileiras na Baixada, com 253 locais registrados.

Discriminagdo

Segundo informou o secretario, os casos de intolerancia religiosa, por exemplo,
aumentaram quase 40% este ano, em comparacao ao ano passado. Na primeira semana
de agosto, a secretaria recebeu, em cinco dias, 15 denuncias de casos de intolerancia

religiosa.

Fonte: Imagem da internet™

12 https://odia.ig.com.br/_conteudo/rio-de-janeiro/2017-09-07/setimo-terreiro-e-depredado-em-nova-
iguacu-nos-ultimos-meses.html
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Menina vitima de intolerancia religiosa
diz que vai ser dificil esquecer pedrada

A marca da violéncia esta na cabeca da menina de 11 anos que foi agredida no Suburbio do
Rio por intolerancia religiosa, mas esta nao € a maior cicatriz. “Achei que ia morrer. Eu sei
que vai ser dificil. Toda vez que eu fecho o olho eu vejo tudo de novo. Isso vai ser dificil de
tirar da memoria”, afirmou Kailane Campos, que é candomblecista e foi apedrejada na saida
de um culto. [...] A garota foi agredida no ultimo domingo (14) e, segundo a avo, que é mée
de santo, todos estavam vestidos de branco, porque tinham acabado de sair do culto. Eles
caminhavam para casa, na Vila da Penha, quando dois homens comecaram a insultar o
grupo. Um deles jogou uma pedra, que bateu num poste e depois atingiu a menina.
“O que chamou a atengao foi que eles comegaram a levantar a Biblia e a chamar todo mundo
de ‘diabo’, ‘vai para o inferno’, ‘Jesus esta voltando’", afirmou a avo da menina, Kéathia
Marinho.

Na delegacia, o caso foi registrado como preconceito de raga, cor, etnia ou religido e também
como leséo corporal, provocada por pedrada. Os agressores fugiram num dnibus que passava
pela Avenida Meriti, no mesmo bairro. A policia, agora, busca imagens das cameras de

seguranca do veiculo para tentar identificar os dois homens.

Fonte: Imagem da internet™

3 Disponivel em: http://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/06/menina-vitima-de-intolerancia-

religiosa-diz-que-vai-ser-dificil-esquecer-pedrada.html




uise pessoas, locais e coisas

Fotos da publicacdo de Ulisses Bueno em Bairro do Flamengo.

letornar ao album

pegaram esse infeliz assaltando na rui barbosa e deixaram ele preso nd por 1 hora Bairro do Flamengo.
num poste kkkk, sé foi solto com a chegada dos bombeiros, que sirva de licdo..

Curtir - Compartilhar - Ontem

Ulisses Bueno » Bairro do Flamengo De: Fotos da publicacdo de Ulis|

Compartithado com: @ Public

Fonte: Imagem da internet™
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“Disponivel em: < https://andradetalis.wordpress.com/2014/02/10/depois-de-preso-a-um-poste-por-uma-

trava-de-bicicleta-cortaram-a-orelha-do-menino-do-rio/>
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Fonte: Imagem da internet

> Disponivel em:< http://awure.jor.br/home/setimo-terreiro-e-depredado-em-nova-iguacu-nos-ultimos-
meses/>
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Fonte: Imagem da internet™

16 Disponivel em: < http://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/06/menina-vitima-de-intolerancia-
religiosa-diz-que-vai-ser-dificil-esquecer-pedrada.html>
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Comentar Compartithar

173 pessoas curtram iss0 Mg releva

3.,jul.2015 - Post com a imagem da jornalista Maria Julia Coutinho é alvo de comentarios
racistas

A Policia Civil identificou um adolescente de 15 anos suspeito de ter postado
comentarios ofensivos e preconceituosos no Facebook contra a apresentadora da
TV Globo Maria Julia Coutinho, mais conhecida como Maju. O menor, que mora em
Carapicuiba, na Grande Sao Paulo, foi localizado nesta sequnda-feira (6) € levado 3
delegacia para ser ouvido.

Fonte: Imagem da internet.”’

' Disponivel em: <https://tecnologia.uol.com.br/noticias/redacao/2015/07/07/policia-identifica-
adolescente-que-postou-comentarios-ofensivos-contra-maju.htm> Acesso em: 01 de out 2018.



113

Familiares procuraram a policia depois de receber o
video em que o jovem de 17 anos aparece sendo
tatuado. Ele esta desaparecido desde 31 de maio.

0O tatuador Ronildo Moreira de Araujo, 29 anos, e o vizinho Maycon Wesley Carvalho
dos Reis, 27 anos, foram presos em flagrante por tortura, na noite desta sexta-feira
(9), no Centro de S&do Bernardo do Campo. Eles sdo responsaveis por tatuar a

~on

inscricdo “eu sou ladrdo e vacildo” na testa de um adolescente de 17 anos. O crime,

segundo informacoes da policia, foi cometido na manha desta sexta-feira.

Fonte: ARAUJO, Glauco. Tatuador é preso por tortura apds escrever ‘eu sou ladrio e vacildo’ na testa de
adolescente  no  ABC. Gl Séo Paulo, 11 jun. 2017. Disponivel em:
<http://www.conesulemfoco.com.br/2017/06/11/tatuador-e-preso-por-tortura-apos-escrever-eu-sou-
ladrao-e-vacilao-na-testa-de-adolescente-no-abc/>. Acesso em: 09 out. 2018


http://www.conesulemfoco.com.br/2017/06/11/tatuador-e-preso-por-tortura-apos-escrever-eu-sou-ladrao-e-vacilao-na-testa-de-adolescente-no-abc/
http://www.conesulemfoco.com.br/2017/06/11/tatuador-e-preso-por-tortura-apos-escrever-eu-sou-ladrao-e-vacilao-na-testa-de-adolescente-no-abc/
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Dessa forma o professor ira preparar dois tipos de fichas, uma que ird conter
imagens ou reportagens de casos concretos de violacdo dos direitos humanos (FICHA
IMAGEM) e outra que ird trazer os principais direitos humanos protegidos pela
Constituicdo (FICHA DIREITO). Na preparacdo do material devemos atentar, pois “...]
devem possuir aspecto atrativo e estimulante, devem induzir a perguntas e devem ser
interpretaveis em relagdo ao tema[...]” (RUSEN, 2011, p.121)

A turma sera dividida em cinco grupos e inicialmente os alunos irdo ler e debater
a respeito das “Fichas Direito”. Os alunos irdo discutir sobre aqueles direitos, perceber
se eles sdo respeitados, se eles conhecem algum caso em que aquele direito foi
respeitado ou desrespeitado, algum filme que aquele direito tenha de alguma maneira
aparecido. Debater sobre o que eles entendem por aqueles direitos.

O objetivo neste momento serd estimular o debate e a reflexdo dentro da sala de
aula até que os grupos cheguem a um entendimento.

Figura 01 — Desenvolvimento da sequéncia didatica com alunos da EJA.

Ry &

Fonte: Acervo pessoal, 2018.

Figura 02 — Desenvolvimento da sequéncia didatica com alunos do Ens. Fund. II.

Fonte: Acervo pessoal, 2018.
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Essa atividade se alinha a um dos principios norteadores do Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos que diz que a escola € um espaco privilegiado para a
construcdo da cultura de direitos humanos, e que pelo carater coletivo e participativo, a

sala de aula € um espaco ideal para se trabalhar com esses direitos.

O processo de construcdo da concepgao de uma cidadania planetéaria e
do exercicio da cidadania ativa requer, necessariamente, a formacédo
de cidaddos(as) conscientes de seus direitos e deveres, protagonistas
da materialidade das normas e pactos que os(as) protegem,
reconhecendo o principio normativo da dignidade humana,
englobando a solidariedade internacional e o compromisso com outros
povos e nagdes. Além disso, propbe a formacdo de cada cidadao(d)
como sujeito de direitos, capaz de exercitar o controle democratico
das agdes do Estado. (BRASIL, 2007, p.23)

Apo6s a discussao sobre as “fichas direito”, os alunos receberdao uma pasta com
as “fichas imagem”. Os grupos terdo de associar as imagens aos direitos humanos que
elas violam.

Nesse momento os grupos explicardo o porqué daquela associacdo e descreverao
a cena da imagem e em que medida ela viola os direitos humanos. E importante que
todos deem a sua opinido e que todos se expressem, pois como afirmou o professor
Paulo Freire (FREIRE, 1993, p.88, apud, MONTEIRO; PIMENTA, 2013, p.38).

Ninguém vive plenamente a democracia nem tampouco a ajuda a
crescer, primeiro, se é interditado no seu direito de falar, de ter voz, de
fazer o seu discurso critico; segundo, se ndo se engaja, de uma ou de
outra forma, na briga em defesa deste direito, que, no fundo, é o
direito também de atuar.

Durante a descricdo das imagens devemos mediar para que eles as
contextualizem historicamente para que possamos tratar de assuntos mais amplos a
partir delas, discutir os direitos respeitados ou desrespeitados, analisar o contexto da
imagem. Esta é uma proposta que Rusen (2011, p.120) chamou de desafio de uma
compreensdo interpretativa. Os alunos devem compreender e reconhecer, também, que
aquelas pessoas desrespeitadas sdo sujeitos de direito, como todos os cidadaos.

Os alunos poderdo descrever e debater os direitos violados na imagem entre os
alunos do proprio grupo, ou poderdo estender a posi¢cdo do grupo sobre a imagem para

toda a turma.
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Figura 03 — Alunos debatendo e descrevendo as imagens durante a sequéncia didatica.

Fonte: Acervo pessoal, 2018.

O reconhecimento e valorizagcdo dos saberes e conhecimentos dos
grupos subalternizados implica ética e politicamente o respeito ao
outro, diferente, e sua cultura, e um dos pressupostos da Educacdo em
Direitos Humanos é o reconhecimento do outro como sujeito de
direito e ator social. Neste sentido, o reconhecimento da alteridade e
da autonomia individual e coletiva sdo elementos importantes também
para a constru¢do da cidadania, com a possibilidade de assumir a
historia na mao e transformar a realidade social e politica.
(MONTEIRO; PIMENTA, 2013, p.37)

O reconhecimento das diferencas e a negacdo da padronizacdo cultural também
sdo formas de ultrapassarmos as desigualdades e os preconceitos. Ndo se trata de
assimilarmos as variadas culturas a cultura hegeménica, nem respeita-las, mantendo-as
isoladas, trata-se de promovermos a perspectiva do interculturalismo que, segundo as

professoras Aida Monteiro e Selma Garrido Pimenta (2013, pp.148-149):

Parte da afirmacdo de que nas sociedades em que vivemos 0S
processos de hibridizacdo cultural sdo intensos e mobilizadores da
construgdo de identidades abertas, em constru¢do permanente. [...]
Recusa-se a ver a cultura como ndo conflitiva, argumenta que a
diferenca deve ser afirmada [...] A perspectiva intercultural quer
promover uma educa¢do para o reconhecimento do ‘“outro”, para o
dialogo entre os diferentes grupos sociais e culturais.

Dessa maneira, a escola deve proporcionar a construcdo de um projeto de
sociedade comum, democratica e plural, enfrentando as desigualdades e os conflitos
provocados pelas diferencgas culturais, tendo como perspectiva o interculturalismo.

Nesse sentido, o direito sera utilizado para problematizar questées ocorridas em
nossa sociedade fazendo com que os alunos, se posicionem de maneira critica a respeito
de temas relevantes de sua realidade, contribuindo para desnaturalizar e desconstruir o

preconceito. Segundo Ricardo Castilho (2016, pp.34-35) “Aprender ¢ muito mais do
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que receber informagdes. Envolve percepcdo, selecdo, cognicgéo, organizacdo. Envolve
atitude.”

A discussdo em grupo serd importante para a educacdo em direitos humanos,
pois contribui para a socializacdo e desenvolve a capacidade de dialogar e participar das
decisdes, capacidades importantes na educacio e na democracia. E 0 que a professora
Susana Sacavino chamou de “pedagogia do empoderamento”(SACAVINO, 2009,
p.257, apud MONTEIRO; PIMENTA, 2013, p.37) “O centro deste enfoque pedagogico é
relacionar o crescimento individual a dindmica social e a vida publica, desenvolvendo
habilidades, conhecimentos e atitudes de questionamento critico em relacdo as
injusticas[...] (MONTEIRO; PIMENTA, 2013, pp.38-39)

Uma das habilidades a serem perseguidas nesta sequéncia didatica que se alinha
com esta “pedagogia do empoderamento” é a capacidade argumentativa. Esta seria a
melhor forma dos alunos defenderem os seus direitos e das outras pessoas, sem a
necessidade do uso da forca ou da violéncia.

Esta sequéncia didatica ira trabalhar com alguns direitos humanos positivados
na Constituicdo Federal de 1988, no entanto, podem ser trabalhados muitos outros
direitos, afinal o que ndo falta para nds professores sdo demandas relativas a educagdo
em direitos humanos, conforme nos mostram as professoras Aida Monteiro e Selma

Garrido Monteiro:

Nas Gltimas décadas, as sociedades vém se desenvolvendo [...] mas
este desenvolvimento ndo tem representado necessariamente melhoria
na qualidade de vida das pessoas.[..] A0 mesmo tempo novas
demandas estdo postas aos (as) profissionais de educacdo para
responder questdes e orientar as suas praticas profissionais em rela¢do
a diferentes formas de preconceito, discriminagdes, violéncias urbana
e escolar, em relacdo a mulher, aos (as) negros (as), as criancas e
jovens, aos idosos (as), aos povos indigenas, as pessoas com
diferentes orientacBes sexuais, opcOes politicas e religiosas. O
enfrentamento a essas questes ndo se da apenas no campo individual,
mas essencialmente no coletivo, de forma democrética e participativa.
(MONTEIRO; PIMENTA, 2013, p.13)

Com relacdo ao tempo necessario, esta aula podera ser realizada em um tempo
ou mais, variando a quantidade de direitos que se pretende trabalhar com os alunos.
Nesta sequéncia didatica escolhemos trabalhar com apenas quatro dos direitos humanos

positivados pela Constituicdo Federal de 1988:
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Artigo 5° Inciso Il — Ninguém serd submetido a tortura nem a tratamento
desumano ou degradante.

Artigo 5°, Inciso VI — E inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca,
sendo assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a
protecdo aos locais de culto e a suas liturgias.

Artigo 5° Inciso XLII — A préatica de racismo constitui crime inafiancavel e
imprescritivel, sujeito a pena de recluséo, nos termos da lei.

Artigo 5°, Inciso L1V — Ninguém seré privado da liberdade ou de seus bens sem
0 devido processo legal.

Apds este primeiro momento da aula em que os alunos irdo conhecer e debater
sobre os direitos citados acima, passaremos para 0 segundo tempo da aula 1, onde o
professor fard uma exposicdo do histérico dos direitos humanos.

Nessa exposicdo o professor poderad provocar discussdes e estimular os alunos a
pensarem sobre o significado da expressao “Direitos Humanos”, sobre o processo de
surgimento desses direitos - Pode discorrer sobre um breve histérico dos direitos
humanos; pode falar da luta por direitos e contra a desigualdade que existe desde a
formagdo da sociedade, mas que a nogdo de direitos humanos moderna, foi
desenvolvida e amadurecida pelos filésofos iluministas e questionada politicamente pela
populacdo a partir do século XVII; pode tratar dos casos de arbitrariedade e
autoritarismo dos reis absolutos, discorrendo sobre a opressdo e o desrespeito aos
direitos humanos; pode tratar da Declaracdo de Independéncia dos Estados Unidos que
foi primeiro documento que afirmou os direitos humanos e os principios democraticos
da idade moderna; pode tratar de alguns pontos da Constituicdo Americana que
declaram direitos humanos; pode também discutir sobre a Declaragdo dos Direitos do
Homem e do Cidaddo de 1789, dentre outros conteudos importantes para se historicizar
os direitos humanos.

A proposta € que os alunos discutam e compreendam que os direitos humanos
declarados nas primeiras Constituicbes dos Estados Unidos da América do Norte e na
Declaragédo dos Direitos dos Homens e dos Cidaddos, na Franga em 1789, até os dias de
hoje ainda estdo sendo reivindicados por grande parte da populacdo, pois ainda que
preconizassem a igualdade e a universalidade de direitos, aqueles documentos néo

impediram que mulheres, prisioneiros, estrangeiros, pessoas sem propriedade, escravos,
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negros livres e pessoas que faziam parte de minorias religiosas ficassem excluidos de
uma serie de direitos, inclusive os direitos politicos.

Outro documento importante que pode ser utilizado no historico dos direitos
humanos ¢é a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos da ONU, 1948. Os alunos
devem compreender que apds a 22 Guerra Mundial, num reconhecimento de que 0s
conflitos foram motivados pelo desrespeito aos direitos humanos e num esforco para
gue nunca mais voltasse a acontecer, foi elaborada a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, em 1948. Essa declaracdo inspirou diversas declaragdes, inclusive a
Constituicdo Brasileira de 1988.

A estrutura da aula 1 ficaria, conforme o modelo abaixo: (Este € apenas um

modelo e pode ser alterado conforme a necessidade e vontade de cada professor)

AULA 1:
Tema: Os direitos humanos que nos protegem e que devemos proteger.
Objetivo geral: Conhecer o que sdo os direitos humanos, os desafios para a sua
implementacdo e reconhecer alguns dos direitos humanos positivados nas Constituicao
Federal de 1988.
Problema: Muitos alunos desconhecem o significado do que séo os direitos humanos

ou tem uma visdo deturpada, como se fosse um direito que sé serve para proteger

Criminosos.
AULA CONTEUDO PROCEDIMENTO
1 1° Tempo: 50 min.
Artigo 5° Inciso Il — | Exposicdo sobre o que é uma sequéncia didatica.

Sobre a proibicdo da | Realizacdo da avaliacdo diagnostica contendo trés
tortura. questdes de multipla escolha ou trés questdes
discursivas sobre direitos humanos.

Artigo 5° , Inciso VI — | Leitura das “Fichas Direito” e discussdo sobre os
Sobre a liberdade | direitos humanos.

religiosa. 2° Tempo: 50 min.

Andlise e descri¢ao das “Fichas Imagem”.
Artigo 5°, Inciso XLII — | Associagdo dos casos descritos nas ‘“Fichas

Sobre o racismo. Imagem” com os direitos que elas violam,
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conforme as “Fichas Direito”.
Artigo 5°, Inciso LIV —
Sobre 0 devido | Exposicdo didatica sobre a histdria dos direitos
processo legal. humanos e os desafios para a sua implementacao.

Breve historico sobre os

direitos humanos.

J& a aula 2 da sequéncia didatica comecara com uma exposi¢do do professor
apresentando os direitos humanos consagrados na Constituicdo Federal de 1988 —
artigos 5° ao 17°, dando énfase aos que serdo trabalhados na aula:

Dentre os temas que podem ser abordados, assinalamos:

e Os direitos humanos na Constituicdo de 1988.
e E possivel retirar os direitos humanos da Constituicdo? O artigo 60 e as

“clausulas pétreas.”

e Artigo 5° Inciso Il — Sobre a proibicdo da tortura.

e O conceito da ONU sobre a tortura.

e Artigo 5°, Inciso VI — Sobre a liberdade religiosa.

e Artigo 5°, Inciso XLII — Sobre o racismo.

e Diferenca entre racismo e injdria racial.

e Artigo 5° Inciso LIV —Sobre o devido processo legal.

e O que fazer quando se deparar com casos de violacdo de direitos humanos?

e Disque 100, Aplicativo “proteja Brasil” e Delegacia de Crimes Raciais e Delitos

de Intolerancia - DECRADI.

No segundo tempo da aula 2 os alunos analisardo alguns casos concretos de
violacdo de direitos humanos. Cada grupo ficara responsavel por debater um dos casos,
tendo de responder algumas questdes propostas e, ao final, propor alternativas e outras
possibilidades legais para que aquela violagédo de direitos possa ser evitada. Cada grupo
devera responder utilizando como base os direitos constitucionais discutidos durante a
sequéncia didatica.

Esta atividade se alinha aos quatro movimentos necessarios ao processo

educativo para afirmacdo dos alunos como sujeitos de direitos que, segundo
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MONTEIRO; PIMENTA (2013, p.41) sdo: “[...] saber/conhecer os direitos, desenvolver
uma autoestima positiva, promover a capacidade argumentativa e ser um (a) cidadéo (&)
ativo (a) e participativo (a).”

Dessa forma, cada grupo receberd uma pasta que ird conter informacgdes sobre
um dos cinco casos concretos de violagdo dos direitos humanos. Um desses casos que
sera investigado é o do jovem de 17 anos tatuado na testa, apds tentar furtar uma
bicicleta, em S&o Paulo.

A documentac&o ira trazer diversas informacdes sobre o caso e os alunos teréo
de investigar, debater, refletir e responder algumas perguntas que serdo propostas em
uma espécie de roteiro de investigacdo. Esta atividade ajuda a promover a chamada

educagdo para o “nunca mais”.

Educar para 0 “nunca mais” exige manter sempre viva a memoria dos
horrores das dominagfes, colonizagGes, ditaduras, autoritarismo,
perseguicdo politica, tortura, escraviddo, genocidio, desaparecimento,
e reler a historia para mobilizar energias de coragem, justica,
esperanca € compromisso com o ‘“nunca mais” para favorecer o
exercicio de cidadania plena e ativa. (MONTEIRO; PIMENTA, 2013,
p.48)

A ideia é que os direitos humanos sejam trabalhados de forma que ndo sejam
apenas apresentados como documentos juridicos, mas possam penetrar na mentalidade e
na subjetividade dos alunos, ainda que isso ndo seja uma tarefa facil. Para chegar a esse
objetivo é fundamental trabalhar com educacdo em direitos humanos, como nos ensina

as professoras Aida Monteiro e Selma Garrido Pimenta (2013, p.59):

Afetar imaginarios, mentalidades e subjetividades ndo é uma tarefa
simples. Supde vérias estratégias [...] No entanto nesta perspectiva, 0s
processos educativos ocupam um lugar privilegiado. E neles a
educacdo formal de modo especial. [...] Sendo assim, se uma das
finalidades da escolarizacdo € a formagdo para a cidadania, o que
supBe colaborar na construcdo de sujeitos de direito, a Educacdo em
Direitos Humanos estd chamada a se constituir em um eixo
fundamental da escolarizacéo.

O grupo que ficar com o primeiro caso - “O caso do jovem tatuado na testa” -
vai discutir o caso concreto e responder as questdes propostas tendo como base a
proibicdo da tortura e a observancia do devido processo legal que séo direitos humanos

positivados na Constituicdo Federal de 1988.
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Este caso ira apresentar trés fontes que contam a histdria do jovem Ruan Rocha.
Sdo duas reportagens e uma parte dos autos do processo em que 0 jovem acabou
figurando como vitima. Além desses documentos, a pasta tera também o0s quatro
direitos humanos que foram trabalhados ao longo da sequéncia didatica e um texto
sobre a Constituicdo Federal, um sobre Estado Democréatico de Direito e um sobre 0s
Direitos Humanos.

O primeiro documento traz parte do processo em que Romildo Moreira de
Aradjo e Maycon Wesley Carvalho dos Reis foram acusados de terem tatuado na testa

do jovem Ruan Rocha da Silva, a seguinte frase: “Sou ladrio e vacildo”.

Caso 1: O jovem tatuado na testa.

Secao: 52 Vara
Tipo: Acao Penal - Procedimento Ordinario - Crimes de Tortura
EDITAL DE INTIMACAO DE ADVOGADOS - RELACAO N2

0035/2018

Vistos. RONILDO MOREIRA DE ARAUJO e MAYCON WESLEY
CARVALHO DOS REIS, qualificados nos autos, foram denunciados e
processadeos como incursos no artigo 129, §2°, inciso IV,

do Codigo Penal, pergue no dia 09 de junho de 2017, por volta das 10h15min,
na Rua Jurubatuba, n® 1730, Centro, nesta cidade

e Comarca de S&c Bemardo do Campo, agindo em concurso e com unidade de
propésitos entre si, ofenderam a integridade

corporal de Ruan Rocha da Silva, adolescente com 17 anos de idade,
causando-lhe as lesGes corporais de natureza gravissima

descritas no laudo pericial juntado a pags.227/228. Consta ainda da denuncia
que, sob as mesmas circunstancias de tempo e

lugar, RONILDO MOREIRA DE ARAUJO & MAYCON WESLEY CARVALHO
DOS REIS, agindo em concurso € com unidade de

propoésitos entre si, constrangeram Ruan Rocha da Silva, adolescente com 17
anos de idade, mediante violéncia e grave ameaca
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pela decadéncia). Segundo o apurado, na data dos fatos a vitima Ruan, apos
fazer uso de substancia entorpecente, ingressou

no local de residéncia dos acusados, uma penséo, € mexeu em uma bicicleta ali
estacionada. Neste momento, RONILDO

abordou o adolescente e. presumindo que ele tentara subtrair aguele bem
pertencente a outro morador do local, pretendendo

reprimi-lo por tal ato, segurou seus bragos, amarrou suas maocs e pés e,
juntamente com MAYCON, arrastou-o para o interior de

um cédmodo. Ato continuo, os acusados confabularam e resolveram tatuar a
vitima, a fim de puni-la pela tentativa de furto,

escolhendo sua testa local de extrema sensibilidade para lhe marcar com os
dizeres EU SOU LADRAO E VACILAQ. Tal conduta

dos réus, néo bastasse a dor provocada na vitima, causou-lhe lesSes corporais
de natureza gravissima, resultando-lhe uma

deformidade permanente. caracterizada por dano estético de certa monta, visivel
e gue provoca impressao vexatéria, conforme

fotografia cle pag.60 e laudo de exame de corpo de delito juntado a pags.
227/228. Apods a tatuagem, os acusados ainda cortaram

o cabelo da vitima, a fim de que ela néo pudesse esconder aquelas marcas com
sua franja. Ainda, nas mesmas circunstancias

acima descritas, os reus constrangeram a vitima, mediante violéncia, grave
ameaca & depois de Ihe haver reduzido a capacidade

de resisténcia, a fazer o gue a lei ndo manda, obrigando-a gravar dois videos
filmados por RONILDO, em que foi coagida a

confessar a pratica do furto e admitir ser um ladréo, conforme os dizeres
transcritos em sua testa, bem come a falar que gostou

da tatuagem e que merecia o fratamento que recebeu. Os videos, inclusive,
foram divulgados logo em seguida em diversas

redes sociais, submetendo a vitima & condi¢do extremamente vexatéria. Por fim,
apods todo o acima descrito, os acusados

ameacaram a vitima, por palavra e gesto, de causarlhe mal injusto e grave, ao
dizerem que iriam mata-la caso os denunciasse.

Fonte: SAO PAULO. Diério de Justica do Estado de S&o Paulo. InformacBes do processo 0001217-
29.2017.8.26.0537. Disponivel em: < https://www.escavador.com/processos/51744681/processo-0001217-
2920178260537-do-diario-de-justica-do-estado-de-sao-paulo> Acesso em: 08 out 2018.

Segundo consta nos autos o jovem teria entrado numa pensao, localizada em Séo
Bernardo do Campo e estaria mexendo numa bicicleta, quando foi abordado por
Romildo e por Maycon que o acusaram de estar tentando furta-la e por isso 0 amarraram
e o levaram para um cémodo, onde decidiram puni-lo tatuando a sua testa. Apos a
realizacdo da tatuagem os homens cortaram o cabelo da vitima para que a inscrigcdo
aparecesse e obrigaram-no a gravar um video onde ele afirmava ser “ladrao e vacilao”,

video esse que os dois postaram nas redes sociais.



https://www.escavador.com/processos/51744681/processo-0001217-2920178260537-do-diario-de-justica-do-estado-de-sao-paulo
https://www.escavador.com/processos/51744681/processo-0001217-2920178260537-do-diario-de-justica-do-estado-de-sao-paulo
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J& o segundo documento é uma reportagem realizada pelo site: ponte.org que
traz algumas informacdes sobre esse caso concreto. Nela é possivel perceber que o
jovem Ruan Rocha que foi tatuado na testa, ap0Os ter sido acusado de furtar uma
bicicleta, encontra-se em tratamento contra a dependéncia quimica.

A reportagem diz que o jovem sofre com problemas cognitivos em razdo de uma
infancia pobre. Segundo uma especialista que fala na matéria, “para a crianga se
desenvolver ela precisa de recursos primarios de afeto, de cuidado, de higiene, de
alimentagao adequada e tudo isso faltou.” (DIAS; RAMOS, 2018)

Foi incluida no debate também a fala do fala do jovem, que disse na reportagem:

Eu geralmente andava de cabeca baixa, porque eu era uma nada
para a sociedade, era um noia, um usuario. Hoje sou compulsivo
por ler um livro, por vender as coisas na cantina, no meu
trabalho. Na vida sempre precisa ter uma segunda chance. (DIAS;
RAMOS, 2018, grifo nosso)

Caso 1: O jovem tatuado na testa.

~ 3 .

Nove meses ap0s ter a testa tatuada com a frase “Eu sou ladrao e vacilido”, o jovem
Ruan Rocha, 18 anos, deixou a inquietacao de lado e jd mostra um sorriso no rosto e
planos para o futuro. Neste tempo, ele concordou em passar por um tratamento contra
a dependéncia quimica e, agora, ji pensa em terminar os ensinos Fundamental e Médio
e, depois, se matricular em um curso técnico ou universitario na drea da satde. A
violéncia aconteceu em 31 de maio de 2017, quando Ruan era tido por duas pessoas

como suspeito de furtar uma bicicleta.

Segundo os especialistas que o tratam na clinica, mesmo atingindo a maioridade
recentemente, o jovem possui uma idade mental entre 12 e 13 anos. Um dos motivos é
a baixa condicdo de recursos durante sua infancia, o que exigiu trabalho dobrado dos
profissionais nos primeiros meses de internacdo em Mairipora, cidade na regido

metropolitana de Sdo Paulo, a 52 quilémetros da capital.

“Eu geralmente andava de cabeca baixa, porque eu era um nada para a
sociedade, eu era um noia, um usuario. Hoje, sou compulsivo por ler um livro,
por vender as coisas na cantina, no meu trabalho. Na vida sempre precisa ter

uma segunda chance”
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“Ele comegou a ter contato com o mundo agora e essa coisa tem que ser paulatina, de
forma progressiva, para que nao se perca. O tratamento de dependéncia quimica nunca
se encerra. O Ruan parou de falar giria, j4 ndo anda gingando, a postura dele mudou, ele
estd com uma consciéncia critica, ele nao tinha nenhuma critica. [Hoje] Ele tem um
fluxo de pensamento continuo, tem planos de futuro. Isso é um espetaculo. Para nés, é

um caso extremamente de sucesso”, diz Castillo.

A especialista aponta que a infancia com sérias dificuldades financeiras também
auxiliou em sua baixa condicdo cognitiva. “O Ruan teve uma infancia muito sofrida,
desprovida de recursos primarios, até parte de satide, de educacao, uma situacao
precaria de vida. Para uma crianca se desenvolver ela precisa dos recursos primarios de
afeto, de cuidado, de higiene, de alimentacao adequada e tudo isso faltou. Entao, a
gente nao pode dizer que ele se desenvolveu como uma criang¢a comum, uma crianca
normal, o que de certa forma afetou sua parte cognitiva. Se a idade dele hoje é de 18
anos, é como se o mental fosse de uma crianca de 12 ou 13 anos, entao,
consequentemente, ele desenvolveu um hipotético diagnostico de desvio de conduta”,

completa Marcela. @

Fonte: DIAS, Paulo Eduardo;RAMOS, Maria Vitéria. Jovem que teve testa tatuada arruma emprego e
sonha em ser terapeuta. Ponte Jornalismo, S& Paulo, 07 mar¢o 2018. Disponivel em:
<https://ponte.org/jovem-que-teve-testa-tatuada-arruma-emprego-e-sonha-em-ser-terapeuta/> Acesso em:
08 outubro 2018.

Dentre as diferentes reflexdes que podem ser feitas sobre este documento, um

fato ndo pode passar despercebido. Os comentarios realizados no final da matéria.

E pela reportagem se ele ndo tivesse sido tatuado continuaria na mesma vida, parece que a justica com as proprias m3os surtiu efeito sim! Nao
critico o tatuador, nem deveria estar preso, a sociedade esta cansada de ser lesada diariamente.

Like - Reolv - &7°9 - 29v

- | I
Esse z¢ droguinha ja teve os 15 minutos de fama dele, agora e roubar e roubar... Vagabundo... Pau no lombo dele que resolve..
Like - Reply -oy 1- 27

PR Juliana Franco procure a pagina oficial da ROCAM de SP que tem a foto do vagabundo dentro da viatura com cara de coitado |
“Vagabundo uma vez, vagabundo sempre 1l

Like - Reply - €% 1 - 27

Fonte: DIAS, Paulo Eduardo;RAMOS, Maria Vitéria. Jovem que teve testa tatuada arruma emprego e
sonha em ser terapeuta. Ponte Jornalismo, Sdo Paulo, 07 margo 2018. Disponivel em:
<https://ponte.org/jovem-que-teve-testa-tatuada-arruma-emprego-e-sonha-em-ser-terapeuta/> Acesso em:
08 outubro 2018.

O primeiro comentério que foi destacado € de um rapaz que diz que a justica
com as proprias maos surtiu efeito e que concordava com o tatuador que prendeu e

tatuou na testa do jovem. Ja o segundo comentario, dizia “pau no lombo que resolve”,



https://ponte.org/jovem-que-teve-testa-tatuada-arruma-emprego-e-sonha-em-ser-terapeuta/
https://ponte.org/jovem-que-teve-testa-tatuada-arruma-emprego-e-sonha-em-ser-terapeuta/
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concordando com a prética de agredir as pessoas que sdo flagradas furtando, ou
cometendo algum tipo de crime. O terceiro comentario que também vale uma reflexao,
dizia: “Vagabundo uma vez, vagabundo sempre!”.

A ideia de uma discusséo sobre esses comentarios é que segundo Risen (2011,
p.122) seria importante trabalharmos diferentes perspectivas sobre um mesmo fato, pois
isso obrigaria o aluno a opinar de forma argumentativa.

O terceiro documento € uma reportagem da Revista FGrum, realizada um pouco
mais de um ano apds o ocorrido em que ela diz que o jovem ainda estava passando por
sessOes doloridas para retirar a tatuagem da testa. Nesta mesma reportagem € dito que

0s autores das agressdes contra Ruan foram condenados a mais de 3 anos de prisao.

Caso 1: O jovem tatuado na testa.

Marca de menino tatuado na testa ainda nao saiu, um ano
apos inicio da remocao

A tortura foi tao profunda que pode deixar marcas permanentes no rosto do jovem

Ruan Rocha, 18 anos, 0 menino que foi tatuado na testa apds tentar furtar uma bicicleta
hd um ano e um més, na Grande Séo Paulo, ainda sofre com as dores impostas pelas
sessOes de laser e pela indefinigdo sobre se sua pele deixara de estar marcada. [...]A
tortura foi tdo profunda que pode deixar marcas permanentes no rosto do jovem. Ruan
esta internado para se recuperar da dependéncia quimica e quer recomecar a vida.

Em fevereiro deste ano, a Justica de Sdo Paulo condenou os autores do crime cometido
em maio de 2017. O tatuador Maycon Wesley Carvalho dos Reis pegou 3 anos, 4 meses
e 15 dias de prisdo e o pedreiro Ronildo Moreira de Aradjo, 3 anos 9 meses e 7 dias por
lesdo corporal gravissima e constrangimento ilegal.

Sobre a situacao atual do filho, Vania Rocha se mostra chateada, mas esperangosa em
um final feliz 0 quanto antes. “E muito ruim. Isso ndo é bom. E ruim porque néo esta
saindo. Como vai ficar? Vou ver o que pode fazer. Ficar assim ndo pode”, disse a Ponte.

Fonte: REVISTA FORUM. Marca de menino tatuado na testa ainda n&o saiu, um ano apds o inicio da
remocdo. Brasil, 24 jul 2018. Disponivel em:< https://www.revistaforum.com.br/marca-de-menino-
tatuado-na-testa-ainda-nao-saiu-um-ano-apos-inicio-da-remocao/> Acesso em: 08 out 2018



https://www.revistaforum.com.br/marca-de-menino-tatuado-na-testa-ainda-nao-saiu-um-ano-apos-inicio-da-remocao/
https://www.revistaforum.com.br/marca-de-menino-tatuado-na-testa-ainda-nao-saiu-um-ano-apos-inicio-da-remocao/
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A partir dessas informacgOes os alunos deverdo responder ao roteiro de
investigacdo que ird propor debates e posicionamentos do grupo, trabalhando e
refletindo sobre os direitos humanos, além de despertar a atitude historiadora dos
alunos. Estas questdes podem ser elaboradas pelo professor, sendo as questdes
propostas aqui, apenas um exemplo.

Ja o segundo caso tera como tema: O caso da destruicdo dos templos de
candomblé na Baixada Fluminense. Neste caso concreto os alunos terdo a oportunidade
de refletir acerca da intoleréncia religiosa e discutir, tendo como base a liberdade
religiosa trazida pelo artigo 5°, inciso VI, da Constituicdo Federal de 1988.

Serdo utilizados para problematizar e refletir sobre a violacdo do direito a
liberdade religiosa duas matérias jornalisticas, sendo a primeira uma matéria da Revista
Veja. Nela temos uma situagdo ocorrida com a Mé&e de Santo Carmem das Flores,
conhecida como Carmem de Oxum, que teve o seu terreiro invadido por traficantes e foi
obrigada a destrui-lo. Segundo a policia estes traficantes seriam convertidos a igrejas
evangélicas pentecostais e estariam perseguindo os seguidores do candomblé e da
umbanda, em Nova Iguagu.

Segundo a reportagem, Carmem que j& praticava o candomblé ha mais de 30
anos, teve o seu terreiro totalmente destruido. O pior € que a reportagem diz que 0s
vizinhos aplaudiram a atitude de violacdo dos direitos humanos.

A reportagem diz ainda que entre os anos de 2015 e 2016 as reclamagfes ao
telefone do Governo Federal, o “disque 1007, contra violagdes dos direitos humanos,
aumentaram 119% no Rio de Janeiro. Em 2017, s6 no Rio de Janeiro, oito terreiros
teriam sido destruidos e das 39 denuncias de intolerancia religiosa, 35 teriam sido

cometidas contra religides de matrizes africanas.
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Fontes do caso 2: O direito a liberdade religiosa e caso da destrui¢cdo dos templos
de candomblé na Baixada Fluminense.

“Em nome de Jesus”, bandidos
destroem terreiro no Rio

Fanaticos do trafico cbrigaram mae de santo Carmen de Oxum a destruir seu proprio
templo. Apavorada, ela revela a VEJA gue saiu do pais

For Luisa Bustamante
@ 8 out 2017, 0908

Oxum, nas religides de origem africana, € a entidade que representa fertilidade e
amor. Mas na tarde de setembro em que Carmen Flores, a mae Carmen de Oxum,
foi recebida por bandidos armados e obrigada a destruir seu préprio terreiro em
Nova Ilguagu, na regiao metropolitana do Rio de Janeiro, o tom era de puro édio
nas ofensas a “diaba chefe”. Segundo a policia, Carmen, de 66 anos, foi vitima da
cada vez mais intensa cruzada que traficantes convertidos a religices
evangélicas pentecostais vém travando contra praticantes de candomble e
umbanda no estado. Aterrorizada, a mae de santo antecipou uma viagem
planejada para o ano que vem e embarcou para a Suiga, onde term amigos. “Fui
expulsa pelo trafico”, disse a VEJA, por telefone.

Ex-vendedora de roupas, mae Carmen de Oxum, que & vilva, tem dois filhos e
vive de aluguéis e doacdes de fieis, converteu-se ao candomblé aos 33 anos.
Procurava um terreiro para curar dores que sentia na barriga. Bem estabelecida
no meio, costuma viajar todo ano durante trés meses, atendendo a fieis no
exterior. “Vivo e, se precisar, morro pelo candomblé”, declara. Foi o primeiro
ataque que sofreu, mas atentados a terreiros por parte de traficantes evangélicos

ndo sdo novidade no Rio. Eles se intensificaram com o aumento da violéncia,
com a auséncia de policiamento no estado e com e a propagacéo de discursos
de intolerdncia e édio na internet.
Carmen voltava do mercado quando foi rendida por sete bandidos munidos de
pistolas e barras de ferro. Eles filmaram a destruigao e postaram o video nas
redes sociais. Em uma das imagens, um deles ordena: “Taca fogo em tudo,
quebra tudo, que o sangue de Jesus tem poder”. Feito o estrago, disseram estar
cumprindo ordens “do homem que ndo queria macumba” e foram embora.
“Alguns vizinhos ainda aplaudiram”, descreve Carmen, desolada. A mée de santo
comandava aquele terreiro havia quatro anos. Depois da destruicao, foi a
delegacia, mas preferiu ndo formalizar o reconhecimento dos bandidos, por
medo de represalias.

Da Suiga, com a ajuda de familiares, busca agora um espago no Rio para alugar e
guardar os objetos que conseguiu salvar. “Tirei no mesmo dia. Ndo posso voltar
13, porgue a area é dominada pelos traficantes”, conta. A investigagéo policial
continua e os bandidos foram identificados. “Mas o fato de ela néo ter
formalizado a queixa pode atrapalhar a ag&o penal, por falta de provas”, diz o
delegado Adriano Franga. Entre 2015 e 2016, o Disque 100, servigo do governo
federal, registrou um salto de 36% em denuncias relacionadas a intolerancia
religiosa no Brasil e de 119% so no Rio. Segundo o secretario de direitos
humanos do governo fluminense, Atila Nunes, em pouco mais de dois meses, 35
das 39 agressdes denunciadas no estado foram dirigidas a religides africanas; o
terreiro de mée Carmen foi o oitavo destruido da mesma forma este ano. "0
discurso das liderangas pentecostais e a impunidade dos atacantes passam a
mensagem de que esses atos ndo sdo crime”, alerta Nunes. E assim o Rio, em
2017, ganha ares de Idade Média.

Fonte: BUSTAMANTE, Luiza. Em nome de Jesus, bandidos destroem terreiro no Rio. Veja, Rio de
Janeiro, 08 out 2017. Disponivel em: < https://veja.abril.com.br/brasil/em-nome-de-jesus-bandidos-
destroem-terreiro-no-rio/> Acesso em: 08 out 2017.



https://veja.abril.com.br/brasil/em-nome-de-jesus-bandidos-destroem-terreiro-no-rio/
https://veja.abril.com.br/brasil/em-nome-de-jesus-bandidos-destroem-terreiro-no-rio/
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A segunda reportagem que sera utilizada para que os alunos possam debater e
investigar foi feita pelo canal de noticias na internet chamado UOL.

Essa reportagem traz a noticia de que dez traficantes haviam sido indiciados por
ataques a templos de religies africanas. A reportagem mostra uma imagem em que um
traficante com um taco de baseball com a inscricdo “dialogo”, ameaca um lider

religioso.
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Fontes do caso 2: O direito a liberdade religiosa e caso da destrui¢cdo dos templos
de candomblé na Baixada Fluminense.

Policia do Rio indicia 10 traficantes
por ataques a templos de religiao
africana

Marcela Lemos
Colaboragéo para o UOL, no Rio  14/09/2017  18n13

Dez traficantes ja foram indiciados pela Policia Civil do Rio de Janeiro por suspeita
de ordenarem ou participarem de ataques a centros de umbanda e candomblé no
Estado. Segundo o deputado estadual Carlos Mine, presidente da Comissdo de
Combate as Discriminagdes, ao Racismo, a Intolerancia Religiosa e a LGBTfobia da
Alerj (Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro), os suspeitos sdo ex-presidigrios
que teriam se convertido a outras religides durante o perfodo de detencdo.

Um video recente que circula em redes sociais mostra um homem vestindo uma
camisa de Jesus Cristo em meio a um altar destruido. Nas imagens, ele aparece
sendo obrigado a inutilizar cordées de santos sob ordem de um suposto traficante
que segura um taco de baseball com a palavra "didlogo" escrita.

Mo audio, o criminoso diz: "Na proxima vez, ev mato! Que bandeira branca é essa?
Bandeira aqui € do TCP ou de Jesus Cristo. O mano ndo quer macumba aqui. Avisa
a ele que sou de Jesus. Se eu pegar de novo vou matar! ", ameaca. Outro diz: "E
para arrebentar uma por uma, t&7", se referido aos corddes.

Segundo dados da Secretaria de
Estado de Direitos Humanos e
Politicas para Mulheres e Idosos, em
menos de um més, 32 denuncias de
intolerancia religiosa foram
comunicadas a pasta somente no
Ultimo més. S&o invasdes a terreiros,
agles preconceituosas no transporte
puUblico, entre outras.

"Tudo esta sendo investigado. Em
breve deve comecar a funcionar a
Delegacia de Crimes Raciais e Delitos
de Intolerancia (Decradi). Em S&o
Paulo, essa delegacia ja funciona ha
trés anos. Com ela, sera possivel
agilizar as investigagées sobre esses
tipos de casos”, disse o secretario de

Sob ameaca, homem arrebenta cordées de
santos em meio a templo destruido Direitos Humanos, Atila Nunes.

O delegado mais cotado para assumir a titularidade da nova unidade € Orlando
Zaccone, que tem relagdo com movimentos sociais.

No Brasil, o disque 100 recebeu em 2011, 15 denuncia de atos de intolerancia
religiosa em todo o pais. Em 2016, o nUmero saltou para 759.

Fonte: LEMOS, Marcela. Policia do Rio indicia 10 traficantes por ataques a templos de religido africana.
UOL, Rio de Janeiro, 14 set 2017. Disponivel em:< https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-
noticias/2017/09/14/policia-do-rio-indicia-10-traficantes-por-ataques-a-templos-de-religiao-
africana.htm>. Acesso em: 08 out 2018.



https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2017/09/14/policia-do-rio-indicia-10-traficantes-por-ataques-a-templos-de-religiao-africana.htm
https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2017/09/14/policia-do-rio-indicia-10-traficantes-por-ataques-a-templos-de-religiao-africana.htm
https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2017/09/14/policia-do-rio-indicia-10-traficantes-por-ataques-a-templos-de-religiao-africana.htm
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Na reportagem é possivel identificar um dado da Secretaria Estadual de Direitos
Humanos e Politicas para Mulheres e ldosos de que s6 no més de agosto foram
recebidas 32 dendncias de intolerancia religiosa, invasdes a terreiros e preconceito em
transporte publico. Em todo o Brasil, em 2016, foram 729 dendncias pelo disque 100.

A reportagem informou ainda sobre a possivel criacdo de uma Delegacia de
Crimes Raciais e Delitos de Intolerancia (DECRADI), no Rio de Janeiro, fato que

acabou ocorrendo em 24 de agosto de 2018, sob a seguinte justificativa:

A luz dos ultimos acontecimentos amplamente divulgados na midia
falada, escrita e televisionada, que demonstram ser grande o
preconceito e a intolerancia, seja racial, religiosa ou de cor, com fatos,
onde a violéncia e o desrespeito contra as pessoas tem sido a causa
principal de atos de vandalismo, agressOes fisicas e verbais. Toda
imprensa noticiou recentemente a perseguicao religiosa sofrida pelos
umbandistas, sendo expulsos das comunidades por membros do
trafico de drogas ou templos umbandistas sendo invadidos e
depredados por seguidores de outras religides. Faz-se necessario criar
uma delegacia especializada para o atendimento desses casos, tendo
em vista 0 aumento continuo das ocorréncias de crimes, cada vez mais
violentos e graves, que merecem todo o amparo por parte do Poder
Pablico, para cumprir o que determina os incisos VI e VIII do art. 5°
da Constituicdo Federal, garantindo-se assim o direito a liberdade, a
vida e a seguranca. (RIO DE JANEIRO, 2008)

No terceiro caso concreto, trabalharemos com o caso dos torcedores do Grémio
acusados de racismo. Para isso utilizaremos algumas fontes, sendo a primeira delas

uma reportagem do Jornal El Pais.



132

Caso 3: O caso dos torcedores do Grémio.

= ELPAIS ESPORTES
OPINIAQ

Grémio e Aranha, uma historia de
racismo perverso e continuado

Visto por dirigentes como “pessoa perigosa”, goleiro revive o traumma dos
ataques racistas

Quando ainda era goleiro do Santos, em 2014, Mério Lucio Duarte Costa, o Aranha, foi
chamado de “macaco” por varios torcedores do Grémio. Cameras de televisdo flagraram as
ofensas racistas. O clube acabou punido com a exclusdo da Copa do Brasil. No mesmo ano, o
goleiro voltou a jogar na Arena do Grémio. Passou a partida inteira sendo vaiado por uma
expressiva parcela da torcida. Ao fim do jogo, afirmou que a manifestacdo, logo depois de ter
sido alvo de injdria racial, reforcava o preconceito dos gremistas que o atacaram e que aquelas
vaias ndo eram normais. [...]JEmbora tenha aderido a campanhas educativas e dialogado com
suas organizadas para abolir o termo “macaco” de canticos que historicamente serviram para
depreciar rivais colorados, o Grémio jamais se assumiu, de fato, como culpado. Muitos
torcedores e, sobretudo, dirigentes ndo conseguem enxergar Aranha como vitima. Para eles, o
goleiro provocou o imbréglio que resultou na eliminacdo do clube de uma competicédo, quando,
na verdade, ele apenas denunciou a pratica abominavel de injdria racial no estadio — com a qual,
por décadas, 0 Grémio, assim como a maioria dos clubes do Brasil, foi condescendente. Durante
0 duelo em Porto Alegre, Aranha foi vaiado outra vez, de forma acintosa. Depois da partida,
disse que conseguia ver o 6dio no rosto dos torcedores que o alvejavam. Generalizou ao declarar
que “no Sul, as pessoas sdo assim”. Em seguida, o presidente do Grémio, Romildo Bolzan, fez
um pronunciamento para reforcar a ideia de que o clube é o verdadeiro prejudicado em toda
historia. “Nosso torcedor ndo esquece a injusti¢a que sofremos. A reagdo [vaias a Aranha] faz
parte da cultura do futebol.” Para terminar, o presidente criticou o goleiro por ndo ter aceitado o
convite do clube para um pedido formal de desculpas.

Na época, quatro torcedores do Grémio foram indiciados pela policia por causa dos atagques
racistas a Aranha. Como punicdo, ficaram impedidos de frequentar jogos do clube. Antes do
julgamento na esfera esportiva, dirigentes gremistas se mobilizaram para sustentar a tese de que
0 goleiro havia sido o responsavel pelos xingamentos que sofreu. O entdo vice-presidente do
clube, Adalberto Preis, acusou Aranha de ter protagonizado “uma grande encenacgdo”. Ja para
Luiz Carlos Silveira Martins, o Cacalo, ex-presidente gremista, o goleiro fez “uma cena teatral
depois de ouvir um gritinho”. Nos tribunais, a defesa do Grémio argumentou que Aranha
provocara a torcida do time ao fazer cera no gramado.

Um dia, os traumas irdo, enfim, cicatrizar. Aranha, goleiro de primeiro nivel, atleta consagrado
em um esporte onde a imensa maioria fica pelo caminho, provavelmente tera orgulho ao olhar
nos olhos dos netos e contar sua trajetéria. O Grémio, por completa falta de tato e sensibilidade
de seus dirigentes, corre o risco de ficar para sempre marcado ndo apenas como o clube que
achou normal chamar um negro de “macaco”, mas também como uma institui¢do que nao soube
reconhecer o erro, encarar 0 racismo com a seriedade que merece ser tratado e dar a volta por
cima.

Fonte: PIRES, Breiller. Grémio e Aranha uma historia de racismo perverso e continuado. El Pais, Séo
Paulo, 18 jul 2017. Disponivel em: <
https://brasil.elpais.com/brasil/2017/07/17/deportes/1500309484_868649.html>. Acesso em: 08 out 2018.



https://brasil.elpais.com/brasil/2014/08/29/deportes/1409339595_148262.html
https://brasil.elpais.com/brasil/2014/08/29/deportes/1409339595_148262.html
https://brasil.elpais.com/brasil/2014/09/04/deportes/1409847233_297463.html
https://www.youtube.com/watch?v=xhfdKN6Fa8s
https://www.youtube.com/watch?v=xhfdKN6Fa8s
https://brasil.elpais.com/tag/racismo/a
https://brasil.elpais.com/brasil/2017/07/17/deportes/1500309484_868649.html
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Nessa matéria temos uma situacdo que suscita muita discussdo. Em 2014 o
goleiro do Santos Futebol Clube, Mario Lucio Duarte da Costa, 0 Aranha, denunciou
que a torcida do Grémio o teria insultado com ofensas racistas e, por isso, 0 Grémio
acabou eliminado da Copa do Brasil daquele ano.

Acontece que parte dos torcedores do Grémio, em vez de aceitarem a punicao e
assumirem o erro que cometeram, insultaram e vaiaram o goleiro em um outro jogo
ocorrido no Estadio do Grémio, algum tempo depois. Dos agressores, quatro foram
indiciados pela policia e punidos com a proibicdo de assistir aos jogos no estadio.

Outra informacdo sobre a qual devemos refletir se refere as declaragcdes dos
dirigentes do clube: “O entdo vice-presidente do clube, Adalberto Preis, acusou Aranha
de ter protagonizado “uma grande encenagdo”. Ja para Luiz Carlos Silveira Martins, o
Cacalo, ex-presidente gremista, o goleiro fez “uma cena teatral depois de ouvir um
gritinho”. (PIRES, 2017)

Seguindo nesta mesma linha de raciocinio, os advogados do clube alegaram no
tribunal que o culpado das ofensas foi o goleiro, pois teria ficado fazendo cera durante o
jogo. A reportagem acaba fazendo uma critica ao clube dizendo que por falta de
sensibilidade de seus dirigentes o clube ndo soube reconhecer o erro e ndo encarou o
caso de racismo com seriedade.

A segunda reportagem que utilizaremos para que o grupo debata foi realizada
pelo site: gelede.org.br e traz o seguinte titulo: “Puni¢do ao Grémio ¢ historica, mas ndo

basta”(TREVISAN, 2014)


https://www.youtube.com/watch?v=xhfdKN6Fa8s
https://www.youtube.com/watch?v=xhfdKN6Fa8s
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Caso 3: O caso dos torcedores do Grémio.

Puni¢ao ao Grémio é histérica mas nao basta

Pela primeira vez no mundo, um clube é expulso de um campeonato de futebol por atos racistas de
sua torcida

A decisdo un@nime decretada ontem, 03/09, pelo Supremo Tribunal de Justica Desportiva (STJD) de
excluir o Grémio da Copa do Brasil por atos racistas de sua torcida contra o goleiro do Santos,
Aranha, é inédita na histéria do futebol mundial. O time de Porto Alegre (RS) terd de pagar multa
de R$50 mil e os torcedores identificados como autores da injdria racial estéo proibidos de
ingressar em jogos do Grémio por 720 dias. Corre em paralelo, na justica comum, um inquérito
policial para instaurar processo por crime (de racismo ou de injuria racial) cometido pelos
torcedores identificados.

E, sem duvida, uma decisdo importante na luta pelo enfrentamento ao racismo. “Mas ndo basta.
Para que haja uma mudanga de prdtica das torcidas € preciso uma campanha de sensibilizacéo”,
alerta o advogado Rodnei Jericd, que atende casos de racismo e injuria racial pelo SOS Racismo,
do Geledés - Instituto da Mulher Negra. “Se a midia esquecer do assunto, a punicéio néo vai surtir
efeito”, completa.

Hd 2 outros aspectos significativos relacionados ao mundo do futebol: os clubes sdo responsdveis
por suas torcidas; por isso, torcedores racistas prejudicam seus times. “A punigdo ao Grémio € mais
que simbdlica. E histérica”, diz o administrador de empresas Ademdrio Almeida, 32 anos, ativista
do Movimento Negro na Bahia desde 2003. “E possivel perceber a mudanca de postura dos
préprios jogadores, que deixaram de aceitar as ofensas racistas”, afirma.

Histdria do racismo no futebol brasileiro

O futebol chegou ao Brasil trazido pelos ingleses em 1874. Fassaram-se 31 anos até que
jogadores negros fossem aceitos oficialmente nos clubes de futebol. Bangu & Ponte Preta disputam
entre si o titulo de primeiro clube a aceitar negros, na decada de 1920. Anos depois, Vasco levou a
taga do Campeonato Carioca com um time que incluia negros. Antes disso, os atletas usavam pé-
de-arroz para embranguecer a pele e entravam em campo com toucas para esconder os cabelos
crespos. Mas a partir da década de 1930, o profissionalismo no futebol mudou essa perspectiva.
“Era a vez do preto, agora sim. la-se a um treino de um Fluminense, de um Flamengo, de um
Ameérica, de um Vasco, os pretos se amontoavam na pista. Néo admira, portanto, gue um time
quase inteiramente de pretos fosse o campedo de 1933. Para se ter uma ideia, eram oito mulatos e
pretos no time do Bangu", escreveu Mdrio Filho em seu livro O Negro no Futebol Brasileiro.

Fonte: TREVISAN, Maria Carolina. Punicdo ao Grémio é histérica, mas ndo basta. Ponte Jornalismo, Sdo
Paulo, 06 set 2014. Disponivel em: https://www.geledes.org.br/punicao-ao-gremio-e-historica-mas-nao-
basta/ Acesso em: 05 out 2018.



https://www.geledes.org.br/punicao-ao-gremio-e-historica-mas-nao-basta/
https://www.geledes.org.br/punicao-ao-gremio-e-historica-mas-nao-basta/
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A reportagem diz que pela primeira vez na histéria um clube foi expulso de uma
competicdo por atos racistas da torcida. Diz ainda que o Supremo Tribunal de Justica
Desportiva puniu o Grémio em 50 mil reais e o0 expulsou da Copa do Brasil. Ja 0s
quatro torcedores foram banidos dos estadios por 720 dias e 0 processo na justica
comum seguiria para a condenacgdo por racismo ou injuria racial. (Vamos acrescentar
esta informacdo sobre a diferenca entre racismo e injdria racial para que os alunos
possam conhecer).

Na reportagem o advogado Rafael Jericd diz que para que haja uma mudanca de
postura das torcidas deve haver uma campanha de sensibilizacdo. Ja para o
administrador Ademario Almeida, a puni¢do foi histérica e mudou a postura dos
jogadores que ja ndo aceitam ofensas racistas.

Interessante destacar que a reportagem diz que quando o futebol chegou ao
Brasil, os clubes ndo admitiam negros. Nesse periodo os negros tinham que usar p6 de
arroz e touca para poderem jogar. Foi somente a partir de 1920 que os clubes passaram
a admitir negros. Em 1933, o time do Bangu foi campedo com oito jogadores negros.

Outras fontes que serdo utilizadas para o debate sdo duas imagens registradas
em jogos posteriores aos atos de racismo. Uma mostra um filho e um pai exibindo um
cartaz com os seguintes dizeres — “Aranha! O tempo passa, mas a dor ndo! Novamente

perdado por tudo! Somos a verdadeira torcida do Grémio.”

Banrisul &
‘ —

Fonte: http://verdespampas.com.br/novo/goleiro-aranha-reclama-de-xingamentos-da-torcida-do-gremio/
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A outra imagem é a dos jogadores do Grémio entrando em campo com uma

faixa com os seguintes dizeres: “Somos azuis, pretos e brancos, chega de racismo!”

SONGS Azuls, PRETGHE BRI
CHEGA or »aqsmo

Fonte:https://esporte.ig.com.br/futebol/2014-08-31/gremio-leva-faixa-contra-racismo-mas-torcida-
mantem-canto-com-macaco-na-letra.html

Além dos alunos trabalharem com as informacdes retiradas das fontes que serdo
fornecidas a respeito dos cinco casos concretos, o professor pode fomentar o debate com
outras questdes que podem ser incluidas e trabalhadas na sequéncia didatica.

Neste caso, em que trabalharemos com o racismo, podemos trabalhar a
desconstru¢do da ideia do “mito da democracia racial” que ja foi muito debatido desde a

década de 1970, a partir da luta antirracista no Brasil.

As reivindicagbes suscitadas a partir da década de 1970 estdo
representadas nas leis antirracistas e multiculturais que regulamentam
dispositivos concernentes a Constituicdo Federal (1988) e em outras
leis que surgem durante os anos 1980 e 1990. Ao se preocupar com a
promogdo de uma perspectiva igualitaria, pluralista e realmente
democratica em nossa sociedade, a Constituicdo da relevancia a
historia brasileira, reconhecendo a problematica racial. (MONTEIRO;
PIMENTA, 2013, p.121)


https://esporte.ig.com.br/futebol/2014-08-31/gremio-leva-faixa-contra-racismo-mas-torcida-mantem-canto-com-macaco-na-letra.html
https://esporte.ig.com.br/futebol/2014-08-31/gremio-leva-faixa-contra-racismo-mas-torcida-mantem-canto-com-macaco-na-letra.html
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Devemos atentar também que 0 caso concreto de racismo nos estadios ndo deve
ser entendido como um caso isolado, haja vista que ocorre constantemente e em todo o
mundo, sendo uma parte revelada de uma cultura marcada pelo preconceito racial, ainda
gue quase ninguém perceba ou se declare racista.

Durante o debate os alunos devem entender que na Constituicdo Federal de 1988
0 crime de racismo € sujeito a pena de prisdo, sendo também inafiancavel e
imprescritivel, devendo esses termos serem esclarecidos para os alunos. (Enguanto o
termo inafiancavel significa, resumidamente, que a pessoa presa em flagrante por crime
de racismo aguarda o julgamento presa, ndo podendo pagar fianca para responder pelo
crime em liberdade, o termo imprescritivel significa que ndo importa quando o crime foi
cometido, basta gque ele seja comprovado para que a pessoa possa responder por ele, ndo
caducando em razéo do tempo decorrido.)

Sabemos que néo basta que os alunos percebam que existe racismo na sociedade
e que cometer atos racistas é crime para que resolvamos este problema. O desafio é bem
maior. “A letra fria da lei precisa ser vivificada pelo espirito de luta e pela reivindicacdo
da sociedade organizada, pois 0s documentos em si mesmos ndo promovem igualdade
ou garantem direitos” (MONTEIRO; PIMENTA, 2013, p.133)

Nesse processo de superacdo a escola tem um papel muito importante, devendo
fomentar projetos, novas atitudes, novas praticas, novos curriculos em que o debate
sobre o0 racismo esteja presente e ndo silenciado. Por isso, ndo basta que tratemos de
assuntos relativos aos negros, sobre a sua contribuicdo para a sociedade, devemos ir
além trabalhando posturas e praticas que problematizem o racismo, combatendo todas
as formas de preconceito existente no ambiente escolar. Segundo a professora Carolina
Cantarino (2007, p.11, apud MONTEIRO; PIMENTA, 2013, p.127)

Professores silenciam e se omitem, preferindo ndo tratar do assunto
em sala de aula para “ndo levantar o problema” ou mesmo deixando
de intervir em casos de discriminagdo racial. “Todos tendem a se
declarar contra o racismo, 0 que de alguma forma colabora para que
ndo se discutam formas de identificar sutis discriminagdes, ou se
reconhecer que os apelidos de teor racista, mesmo que aceitos pelos
vitimizados, doem e causam sequelas identitarias”

Um documento que também pode nortear o professor em seu trabalho sobre o
racismo em sala de aula chama-se, Orientacdes e A¢Oes para a Educacdo das Relacbes

Etnico-Raciais, elaboradas pelo Ministério da Educacio em 2006. Nesse documento de
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262 péginas, sdo indicadas formas de se trabalhar com a questdo do racismo na
educacdo infantil, no ensino fundamental, no ensino médio e na educacdo de jovens e
adultos. Esta divisdo nos ajuda a preparar 0 nosso material e as nossas discussdes com

base no “principio da recorréncia”, ja tratado anteriormente.

O siléncio da escola sobre as dindmicas das relagbes raciais tem
permitido que seja transmitida aos(as) alunos(as) uma pretensa
superioridade branca, sem que haja questionamento desse problema
por parte dos (as) profissionais da educacao e envolvendo o cotidiano
escolar em praticas prejudiciais ao grupo negro. Silenciar-se diante do
problema ndo apaga magicamente as diferencas, e ao contréario,
permite que cada um construa, a seu modo, um entendimento muitas
vezes estereotipado do outro que Ihe é diferente. Esse entendimento
acaba sendo pautado pelas vivéncias sociais de modo acritico,
conformando a divisdo e a hierarquizagio raciais. E imprescindivel,
portanto, reconhecer esse problema e combaté-lo no espaco escolar. E
necessaria a promocdo do respeito muatuo, o respeito ao outro, 0
reconhecimento das diferencgas, a possibilidade de se falar sobre as
diferencas sem medo, receio ou preconceito. (BRASIL, 2006, p.23)

O quarto caso concreto a ser debatido sera o dos “justiceiros” da zona sul do Rio
de Janeiro. Nesse caso, serdo trabalhados principalmente a questdo do direito
constitucional ao devido processo legal. Os alunos devem compreender que fazer justica
com as préprias maos viola os direitos humanos. Os incisos, LIII, LIV e LVII do artigo
5° da Constituicdo Federal de 1988 sdo bem claros quanto a isso. O inciso LI afirma
que s6 uma autoridade competente pode condenar alguém, no caso dos casos concretos
trabalhados nesta sequéncia didatica, essa autoridade seria um juiz de direito. Por isso,
deve ficar claro para os alunos que nem o “jovens justiceiros”, nem os policiais, nem
ninguém — que ndo seja a autoridade competente — pode, julgar ou condenar uma
pessoa.

Serdo apresentadas aos alunos trés reportagens sobre a atuagdo dos “justiceiros
da zona sul”. A primeira é uma reportagem da revista Isto €, datada de 12 de fevereiro

2014, que fala da atuacéo desses grupos.
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Fontes do caso 4: Violacido dos direitos humanos e o caso dos “justiceiros” da zona

sul do Rio de Janeiro.

12/02/2014 n° 2307 Edicoes anteriores »

COMPORTAMENTO

Os justiceiros da Zona Sul

Como agem os grupos de jovens da classe média carioca
que destilam 6dio na internet e resolvem fazer Justica com
as proprias mdos contra menores infratores e assaltantes

No dia 9 de janeiro, um jovem carioca anunciou no Twitter: "Novo
esporte dos amigos, cagar vagabundo roubando pra meter a porradal™.
Quase um meés depois, 0 autor da frase, o estudante Lucas Corréa
Pinto Felicio, de 20 anos, estava detido na 92 Delegacia de Policia
(Catete) junto com outros 13 amigos gue teriam tentado espancar dois
moradores de rua no Aterro do Flamengo, no Rio de Janeiro. Eles
fazem parte de um novo fendmeno carioca: a formacao de grupos de
jovens que se armam para fazer o que consideram justi¢a com as
proprias maos. O perfil dessas turmas, que se organizam também em

outras localidades da zona sul, como Copacabana, Laranjelres e
Botafogo, e similar. Todos sdo de classe média, estudantes, tém idade,
majoritariamente, entre 18 e 22 anos, séo brancos, praticam artes
marciais ou frequentam academias e a maioria Usa motocicleta. Eles
armam-se com paus, barras de ferro e ferramentas de carro,
combinam as ag0es atraves de redes sociais e saem as ruas entre 21h
e 23n. Sao jovens gue destilam o0dio, na internet, contra menores
infratores e assaltantes, embora haja relatos de agressao contra
mendigos também.

Fonte: ALECRIM, Michel. Os justiceiros da zona sul. Isto €, Rio de Janeiro, 07 fev 2014. Disponivel em:;
<https://istoe.com.br/347007_OS+JUSTICEIROS+DA+ZONA+SUL/>. Acesso em: 05 out 2018.



https://istoe.com.br/347007_OS+JUSTICEIROS+DA+ZONA+SUL/
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A reportagem cita a postagem de um jovem chamado Lucas Correia Pinto
Felicio, de 20 anos, que teria dito no Twiter: “Novo esporte dos amigos, cagar
vagabundo roubando para meter a porrada”. Lucas foi preso um més depois junto com
outros 13 amigos acusados de espancar dois moradores de rua no Aterro do Flamengo.
Segundo a reportagem esses jovens armados com barras de ferro e outras armas marcam
encontros para sairem para agredir menores infratores, assaltantes e até mendigos.

Na segunda reportagem temos a informacdo que a Delegacia de Repressdo a
Crimes de Informética (DRCI) abriu inquérito para investigar a mobilizacdo de

justiceiros pela internet.

Fontes do caso 4: Violacao dos direitos humanos e o caso dos “justiceiros” da zona

sul do Rio de Janeiro.

Politica

Policia apura agao de justiceiros na
Zona Sul do Rio

A Delegacia de Represséo a Crimes de Informatica (DRCI) abriu na segunda-feira
um inquérito que investiga a mobhilizacdo de justiceiros em grupos na internet.
No Facebook, em pédginas que discutem assaltos em bairros da Zona Sul do Rio
de Janeiro, eles planejam agredir suspeitos de furtos e assaltos na tarde do
préximo domingo. Ainda ndo ha informacéc sobre depoimentos de investigados
no inquérito.

Apds um fim de semana com arrastdes e espancamentos de possiveis
criminosos, o secretario de Seguranga Publica do Rio, José Mariano Beltrame,
previu que podem acontecer outros linchamentos. Segundo ele, o setor de
inteligéncia da Policia Militar j& detectou a articulagdo de grupos de justiceiros,
formados por moradores da Zona Sul que se organizaram para agredir suspeitos.

Fonte: REVISTA VEJA. Policia apura acéo de justiceiros na zona sul do Rio. Rio de Janeiro, 22 set 2015.
Disponivel em: <https://veja.abril.com.br/politica/policia-apura-acao-de-justiceiros-na-zona-sul-do-rio/>.
Acesso em: 05 out 2018.



https://veja.abril.com.br/politica/policia-apura-acao-de-justiceiros-na-zona-sul-do-rio/
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Na terceira reportagem temos um caso de ataque dos justiceiros que agrediram e
prenderam um jovem num poste no bairro do Flamengo. Ele foi ajudado por algumas
pessoas que chamaram o Corpo de Bombeiros, dentre ela a coordenadora do Projeto

Ueré Yvonne Bezerra de Mello.

Fontes do caso 4: Viola¢ao dos direitos humanos e o caso dos “justiceiros” da zona

sul do Rio de Janeiro.

RIO DE JANEIRO

Atacado por 'justiceiros' na Zona Sul,
jovem é espancado e preso a poste

Rio - Um jovem foi preso a um poste por uma trava de bicicleta e espancado na ultima
quarta-feira a noite na Avenida Rui Barbosa, no Flamengo, Zona Sul do Rio. Segundo a
coordenadora do Projeto Ueré, Yvonne Bezerra de Melo, o rapaz foi encontrado por ela,
nu, apos ter sido atacado por um grupo de trés homens, conhecidos como 'justiceiros'.
"Nunca irei permitir tortura nem grupos de idiotas que se denominam 'justiceiros' de praticarem
esses atos. Bandido tem que ser preso e se ndo €, pensem bem antes de votar nas proximas
eleigbes"”, escreveu Yvonne na rede social. De acordo com ela, bombeiros foram acionados e
soltaram o rapaz. Ele foi levado para o Hospital Municipal Souza Aguiar.

No Facebook, muitas pessoas apoiaram a acdo do grupo e foram contra a postura de Yvonne de
ajudar o rapaz, acusado por internautas de praticar roubos e furtos na regido do Flamengo.
"Acordem seus tapados....quem anda no flamengo sabe...isso ai ¢ LADRAQ que assalta senhoras
e mulheres todos os dias na rua oswaldo cruz e adjacentes...ele tem uma gangue...geralmente anda
com mais 4 pivetes homens e 2 mulheres.....fizeram foi pouco.....faltou alcool e isqueiro pra
"esterilizar" o meliante™, escreveu um internauta.

Segundo o comando do 2° Batalhdo da PM Policia Militar (Botafogo), a Policia Militar
ndo foi solicitada para atender a ocorréncia com o rapaz preso no poste. O comando
afirmou que estd com policiamento intensificado com vistas a coibir o roubo de rua e

que, s6 no domingo, sete assaltantes foram presos.

Fonte: O DIA. Atacado por ‘justiceiros’ na zona sul, jovem ¢é espancado e preso a poste. Rio de Janeiro,
03 fev 2014. Disponivel em:<https://odia.ig.com.br/_conteudo/noticia/rio-de-janeiro/2014-02-03/atacado-
por-justiceiros-na-zona-sul-jovem-e-espancado-e-preso-a-poste.html>. Acesso em: 01 out 2018.



https://odia.ig.com.br/_conteudo/noticia/rio-de-janeiro/2014-02-03/atacado-por-justiceiros-na-zona-sul-jovem-e-espancado-e-preso-a-poste.html
https://odia.ig.com.br/_conteudo/noticia/rio-de-janeiro/2014-02-03/atacado-por-justiceiros-na-zona-sul-jovem-e-espancado-e-preso-a-poste.html
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O que mais chamou a atencdo nesta reportagem foram as manifestac6es de apoio
a violacdo dos direitos humanos e é justamente isso que utilizaremos para fomentar o

debate com os alunos. Um dos internautas escreveu:

"Acordem seus tapados....quem anda no flamengo sabe...isso ai é LADRAO
gue assalta senhoras e mulheres todos os dias na rua Oswaldo Cruz e
adjacentes...ele tem uma gangue...geralmente anda com mais 4 pivetes homens
e 2 mulheres.....fizeram foi pouco.....faltou alcool e isqueiro pra “esterilizar" o
meliante", escreveu um internauta.” (O DIA, 2014)

Além dos assuntos que serdo debatidos nas questdes propostas ao grupo, 0s
alunos devem entender, também, o inciso LIV do artigo 5° da CF de 1988 que vai dizer
gue ninguém pode perder seus bens e nem a sua liberdade sem o devido processo legal.
Isso quer dizer que mesmo que alguém seja suspeito de um crime, ninguém, antes do
processo legal, pode cercear a sua liberdade ou os seus bens. Por processo legal,
subtende-se todos os tramites legais que devem ser seguidos para se obter a condenacao
de uma pessoa, respeitando todos os direitos humanos estabelecidos.

Tomando por exemplo o caso dos “justiceiros da zona sul”. Eles, ao
presenciarem uma pessoa maior ou menor de idade furtando, deveriam ter acionado a
policia militar e, esta sim, pelo direito que possui, iria conduzi-lo a uma Delegacia de
Policia. Na delegacia seria feito um boletim de ocorréncia, onde seria relatado tudo o
que aconteceu. ApGs juntar as provas e realizar as investigacdes necessarias, 0 processo
seria encaminhado ao Ministério Publico. Somente um Juiz de Direito, membro do
Ministério Publico, pode proceder o julgamento dos fatos relatados.

Durante este processo a pessoa deve ter direito ao contraditério e a ampla defesa,
que também é um direito constitucional. Ela tem o direito de tentar provar a sua
inocéncia e, mesmo que ndo prove, tem direito a um julgamento justo e a um advogado
ou defensor publico. Somente apds a condenagdo em todas as instancias da justica,
podendo o caso ser levado a julgamento até o Superior Tribunal de Justica, em Brasilia,
a pessoa pode ser considerada culpada, enquanto isso, prevalece o direito humano e
constitucional a presuncgéo de inocéncia.

Dessa maneira, deve ficar claro para os alunos que o fato dos jovens agredirem
menores de rua, acusando-os de furtos, ou amarrar e agredir pessoas, acusando-as e

condenando-as por algum crime é uma violagdo dos direitos humanos garantidos pela
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Constituicdo Federal e que s&o crimes tanto quanto aqueles pelos quais eles se acham no
direito de combater.

A atitude dos “justiceiros da zona sul” viola o principio da presuncdo de
inocéncia, o direito a ser julgado por pessoa competente e o direito ao devido processo
legal. Sem contar os outros crimes que podem ser associados, como tortura, lesdo
corporal, dentre outros.

O quinto e dltimo caso que iremos debater sera sobre a tortura cometida por
policias no filme tropa de elite. Os alunos irdo analisar dois documentos sobre o filme.

Um desses documentos é uma critica feita pelo critico cinematografico brasileiro
Pablo Villaca.

O critico traz uma questdo interessante para a reflexao, ele diz que a maioria das
pessoas que assistiram ao filme Tropa de Elite, saiu do cinema celebrando o Capitéo
Nascimento, chegando a aplaudi-lo em cenas em que ele aparecia torturando supostos
criminosos, numa clara violacao dos direitos humanos.

Segundo Pablo Villaca, essa empatia se daria pelo fato dele estar torturando
uma pessoa de fato envolvida com o crime, mas e se ndo fosse? Sera que as pessoas
também iriam se simpatizar com ele? Segundo o autor, o fato das pessoas estarem
saturadas com a criminalidade e com corrupcdo, faz com que aceitem aquelas
atrocidades, uma vez que o BOPE é “incorruptivel” e estaria desrespeitando os direitos
humanos contra 0s marginais. Nesse momento o autor faz a seguinte afirmagéo: “O
problema é que uma vez ultrapassada a linha do que é aceitavel, torna-se dificil voltar
atrés.”

Esta provocacdo é fundamental para o debate, pois a violacdo dos direitos
humanos ndo pode ser aceitavel em hipdtese alguma. A violacdo dos direitos humanos
atenta contra a democracia, pois sem direitos humanos ndo ha democracia. Logo,
devemos fazer com que os alunos atentem para o devido processo legal, da mesma

maneira que falamos no caso dos “justiceiros da zona sul”.

A policia, em uma democracia, deve agir sempre de acordo com a lei.
Quando a conduta de policiais extrapola a lei e viola o direito das
pessoas, esta conduta se torna criminosa. E tudo que a sociedade nédo
precisa é de policiais que agem a margem da lei. [...] A violénciae o
arbitrio policial, além de um problema de direitos humanos em si,
afetam a propria legitimidade das policias  brasileiras
[..(IKAMIMURA et al, 2017, pp.117-118)
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Fontes do caso 5: O caso do filme Tropa de Elite.

E facil rotular Tropa de Elite e seu diretor, José Padilha, como “fascistas” - e, de
fato, muitas pessoas sairao dos cinemas celebrando o cruel capitdao Nascimento
como um verdadeiro herdi, um exemplo a ser seguido por todos os policiais que
desejam livrar a Sociedade da bandidagem [...]Esta visdo equivocada, porém, tem
pouco a ver com o filme e muito a ver com o estado de apreensao constante no
qual vivemos nos dias de hoje - e, ao erguer um enorme espelho diante de nossos
rostos, o trabalho de Padilha reflete ndo s6 a realidade a nossa volta.[...]

Nao que haja justificativas para a brutalidade de instituicdes que deveriam fazer
cumprir a Lei; se vibramos com as torturas impostas pelos homens do BOPE (e,
sim, muitos de nos tém exatamente esta reagdo), € porque sabemos, gragas a
narrativa, que o capitdo Nascimento ao menos pegou a pessoa certa. Mas
relembrem a cena em que o protagonista agride e sufoca um jovem do morro para
tentar descobrir o paradeiro do chefe Baiano e imaginem o que aconteceria ao
rapaz caso ele realmente ndo soubesse a resposta: seria barbaramente torturado e,
em seguida, executado sem ter direito a qualquer tipo de defesa. Este é o problema
(fora a questdo basica: a inobservancia de direitos humanos e juridicos) dos
métodos do capitdao Nascimento, que prende, julga e aplica a pena (de morte) de
acordo com seus proprios critérios: muitos completamente inocentes morrem no
processo — e a maxima de que “violéncia gera violéncia” se faz valer, intensificando
um circulo vicioso que, como ja dito, ndo se limita a consumir apenas as vidas dos
diretamente envolvidos.

[...]JQuanto ao BOPE, torna-se mais facil compreender por que o espectador
de Tropa de Elite parece aceitar com facilidade tantas atrocidades: farto da
corrupgdo (na politica e na policia), é reconfortante ouvir a afirmacdo de que ha
algum componente da corporacdo que ndo tolera esta pratica (“Faca na caveira e
nada na carteira”, diz um PM convencional ao ver o BOPE se aproximar). [...] De
todo modo, isto ndo vem ao caso - o que importa é que a aparéncia de idoneidade
(real ou ndo) leva o publico a aceitar as acoes do capitdo Nascimento, como se o
fato de ser incorruptivel desse ao sujeito carta branca para torturar e matar. Ou
seja: estamos tdo fartos da violéncia quanto da corrupgdo, ambas endémicas - e,
com isso, perdemos de vista o que é “certo” e nos contentamos apenas com o0
“possivel”. O problema é que uma vez ultrapassada a linha do que é aceitavel,
torna-se dificil voltar atras.

Neste sentido, o0 momento-chave de Tropa de Elite é justamente aquele em que um
personagem recebe a incumbéncia de executar friamente outro. Relembre a cena e
verifique sua reacdo a mesma: vocé torceu para que o gatilho fosse apertado ou
desejou que o individuo em questdo se negasse a disparar a arma? De minha parte,
confesso que fui seduzido pela primeira opcdao - €, mesmo horas depois do filme,
ndo conseguia vencer a surpresa por ter tido este sentimento, ja que tenho repulsa
pela pena de morte e por qualquer ato de brutalidade.

Fonte: http://cinemaemcena.cartacapital.com.br/critica/filme/6191/tropa-de-elite
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Outro fato importante de debatermos diz respeito a tortura utilizada pelos
policias para obter confissdes. Deve ficar claro que a préatica da tortura é uma violacao
gravissima aos direitos humanos e conforme nos diz o artigo 5°, inciso Il da CF de
1988, ninguém sera submetido a tortura e nem a tratamento desumano ou degradante.

O conceito de tortura estabelecido pelas OrganizacGes das Nagdes Unidas, diz
que é “Qualquer ato pelo qual dores ou sofrimentos agudos, fisicos ou mentais sdo
infligidos intencionalmente a uma pessoa a fim de obter, dela ou de terceira pessoa,
informacgdes ou confissdes [...] (CUNHA, 2011, p.101)

O artigo 1° da Convencdo da ONU diz que a tortura ndo se justifica nem num
estado de guerra, nem numa crise social, nem se ordenada por um superior hierarquico,
nem para combater o terrorismo, nem em razdo da seguranca nacional. “O direito que
todo ser humano possui de ndo ser submetido a tortura figura, assim, como direito
absoluto e, desse modo, intangivel diante de quaisquer razdes do Estado” (CUNHA,
2011, p.101)

O abuso de autoridade e o exercicio arbitrario, injusto, da forga
policial sdo uma ameaca a vida em sociedade e ao Estado
Democréatico de Direito. Por isso, é importante que caso ocorram
abusos por parte de agentes policiais (que detém o uso legitimo da
forca estatal e devem proteger as pessoas), essas condutas sejam
devidamente investigadas, processadas e 0s executores, punidos.
(KAMIMURA et al, 2017, p.119)

Ja o segundo documento traz uma outra questao interessante para ser debatida. O
artigo escrito pelo jornalista Arthur Xexéo questiona se o diretor do filme, José Padilha,
ndo teria contribuido para que as pessoas adorassem o tal capitdo torturador? Segundo
algumas pessoas sim, muitas disseram que o filme exalta a tortura.

Contudo, para o jornalista, o diretor do filme em diversos momentos pde em
duvida o carater do capitdo Nascimento. O que o autor do artigo levanta como o mais
grave é o fato das pessoas aplaudirem as atrocidades sem o minimo pudor. Segundo ele
o filme esta revelando um comportamento que até entdo existia, mas era silencioso, de
pessoas que ndo se importam com o desrespeito aos direitos humanos, principalmente
contra pobres, negros e favelados. O artigo termina com a seguinte frase: “Melhor do

que critica-lo ¢ refletir sobre o que nos transformou em gente assim.”
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Fontes do caso 5: O caso do filme Tropa de Elite.

Xexéo sobre "Tropa de Elite': O chocante é a
platéia
"Acabou a lua-de-mel. Agora que o filme chegou aos cinemas como principal atracdo de um festival [...]
a histéria é outra: mocinhos séo os espectadores indignados com uma suposta exaltacéo a tortura, com a
heroicizagdo de um policial que combate o crime com técnicas pouco humanistas. Bastou uma Unica
sessdo de cinema, na abertura do Festival do Rio, para "Tropa de elite" passar de mocinho a bandido.

A critica que o filme vem recebendo parte de uma premissa equivocada: confunde argumento com
intengdo do diretor. Acreditar que José Padilha apoia as praticas do Bope por ter feito "Tropa de elite" faz
tanto sentido quanto acusar Francis Ford Coppola de ligagcdes com a Méfia por ter dirigido "O poderoso
chefdo". [...] Se o capitdo Nascimento, personagem principal, mata, tortura, faz justica com as proprias
méos, o filme leva o publico a apoiar seu comportamento. Ndo é bem assim. Ha vérias sequéncias em
"Tropa de elite" que pdem em duvida o carater do capitdo Nascimento. Diferentemente de Jack Bauer,
por exemplo, sO para citar outro protagonista polémico, que usa a tortura e o homicidio para defender a
seguranga dos Estados Unidos no seriado "24 horas", Nascimento ndo tem um comportamento exemplar
com a familia. Bate na mulher e mal conhece o filho. E ndo d& para dizer que ele ganha a simpatia da
plateia quando, numa reunido para escolher os proximos recrutas do Batalhdo, debocha de um ex-
candidato que ficou surdo durante o treinamento comandado por ele. "Foi um acidente", justifica com
ironia. E esse o herdi criado por José Padilha? O que vem realmente chocando nas primeiras exibicoes
publicas de "Tropa de elite" é o comportamento da plateia. Independentemente das intencdes de José
Padilha, o capitdo Nascimento realmente virou um herdi. Ja foi indicado para presidente da Republica por
um espectador entrevistado aqui no Segundo Caderno.

[...] A diferenca aqui é a reacdo do publico. O publico é que aplaude cada tortura em traficante, cada
morte de bandido em "Tropa de elite". E mais ou menos o que a gente I& todos os dias nas se¢bes de
cartas de leitores dos grandes jornais. Sé que, agora, quem aplaude ndo esta distante como o remetente de
uma carta, mas na poltrona ao lado na sala de cinema. E dificil de aceitar. Mas "Tropa de elite" esta
fazendo vir a tona um comportamento até agora silencioso. N&o é o filme que faz a classe média apoiar
métodos radicais para combater a bandidagem. Talvez o filme ajude a catarse. Melhor do que critica-lo é

refletir sobre o que nos transformou em gente assim.

Fonte: XEXEU, Artur. Xexéu sobre ‘tropa de elite’: o chocante ¢ a plateia. O Globo, Rio de Janeiro, 26
set 2007, Disponivel em:< https://oglobo.globo.com/cultura/xexeo-sobre-tropa-de-elite-chocante-a-
plateia-4152614>. Acesso em 01 out 2018.



https://oglobo.globo.com/cultura/xexeo-sobre-tropa-de-elite-chocante-a-plateia-4152614
https://oglobo.globo.com/cultura/xexeo-sobre-tropa-de-elite-chocante-a-plateia-4152614
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Devemos levar esta reflexdo para os alunos. Como fazer com que 0S nossos
alunos ndo se tornem adultos que aplaudam a violagdo dos direitos humanos? Como
fazer para sensibiliza-los a ponto deles ndo coadunarem com essas praticas? Estes
acabam sendo os grandes objetivos dessa sequéncia didatica.

“Muitos dos dilemas éticos de nosso dia a dia estdo regulados pelos direitos
humanos ou poderiam ser bem mais bem enfrentados se os olhassemos com as lentes
que os direitos humanos nos oferecem” (KAMIMURA et al., 2017, p.9)

Destaque-se que as policias mais eficientes ao redor do mundo tendem
a ser mais respeitosas com os direitos humanos. Nesse sentido, 0s
direitos humanos, em vez de constituirem uma barreira a eficiéncia
policial, oferecem a possibilidade para que o aparato de seguranca se
legitime face a populacdo e, consequentemente, aumente a sua
eficiéncia, seja na prevencdo, seja na apuragdo de responsabilidades
por atos criminosos. (KAMIMURA et al., 2017, p.197)
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A aula 2 seguird o modelo abaixo:

AULA 2:

Tema: Casos concretos de violagéo de direitos humanos no Brasil.

Objetivo geral: Conhecer os direitos humanos positivados pela Constituigdo Federal de

1988 e discutir casos de violacdo desses direitos que geraram grande repercussao na

sociedade.

Problema: Muitas pessoas por desconhecerem os direitos humanos e as consequéncias

de sua violacdo, apoiam casos de desrespeito a esses direitos, ndo contribuindo com

uma sociedade democratica e justa.

AULA CONTEUDO

PROCEDIMENTO

2 A proibicédo da tortura e
0 caso do jovem tatuado
na testa.

O direito a liberdade
religiosa e caso da
destruicdo dos templos
de candomblé na
Baixada Fluminense.

O crime de racismo, 0
crime de injuria racial e
0 caso dos torcedores
do Grémio.

O direito ao devido
processo legal e o caso
dos “justiceiros” da
zona sul do Rio de

Janeiro.

O crime de tortura e as
praticas policias no

filme Tropa de Elite.

1°Tempo: 50 minutos.

Exposicdo didatica sobre os direitos humanos
consagrados na Constituicdo Federal de 1988,
dando énfase aos que seréo trabalhados na aula:
Artigo 5°, Inciso |1l — Sobre a proibicao da tortura.
Artigo 5°, Inciso VI — Sobre a liberdade religiosa.
Artigo 5°, Inciso XLII — Sobre o racismo.

Artigo 5°, Inciso LIV —Sobre o devido processo

legal.

2°Tempo: 50 minutos.

Os alunos receberdo uma pasta contendo fontes
sobre casos concretos de violagdo dos direitos
humanos. Apo6s analisarem 0s casos, 0S Qrupos
deverdo responder algumas perguntas que serao

propostas.
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Na terceira e Gltima aula os alunos analisardo trechos de videos dos cinco casos

de violacéo de direitos humanos:

CONTRA TUDO E CONTRA TODOS. Aranha revela coros racistas da torcida do Grémio: “Déi”. 28
ago. 2014. (1m46s). Disponivel em:< https://www.youtube.com/watch?v=K1AiPImDdYo0>. Acesso em;
08 out. 2018.

QUAXINIM CURIOSO. Ladrdao € tatuado na testa. 11 jun. 2017. (2m26s). Disponivel em:<
https://www.youtube.com/watch?v=sPjjvGaCWII>. Acesso em: 01 out. 2018.

RIO WEST FM. Traficantes do Rio obrigam Mae de santo a quebrar seu terreiro. 12 set. 2017. (2m44s).
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=FVzn6YxM-Lw&t=16s.> Acesso em: 01 out. 2018.

JW PIRANESI. Tropa de elite. Interrogation Scene. 26 jun. 2017. (3m02s). Disponivel
em:<https://www.youtube.com/watch?v=z06GutTilTw>. Acesso em: 09 out.2018

COM+. SBT Brasil — matéria adolescente preso ao poste — opinido Rachel Shehrazade. (2m31s).
Disponivel em:< https://www.youtube.com/watch?v=FsqcX9u_Z58>. Acesso em: 09 out. 2018.

Os grupos deverdo debater sobre os videos apresentados a partir das questdes
respondidas no segundo tempo da aula 2.

Cada video faz referéncia a um dos casos trabalhados pelos grupos, por isso,
apos o video 1, o grupo devera ler as suas respostas para a turma, explicando o caso e as
suas conclusbes, além de sugerir algumas possibilidades legais para que aquelas
violagOes possam ser evitadas. Os grupos irdo debater, refletir, concordar, discordar,
argumentar sobre essas respostas, sempre tendo como base o0s direitos humanos
discutidos durante a sequéncia didatica.

Nesta atividade cada grupo devera explicar 0 caso concreto que pesquisou,
indicando as violagcdes de direitos percebidas pela turma nos videos, emitindo as suas
consideragOes acerca dos direitos humanos violados, expondo para a turma a narrativa
produzida.

Apols o debate e a conclusdo da sequéncia didatica, deveremos refazer as
perguntas da avaliacdo diagnoéstica para podermos perceber a diferenca da percepcao
dos alunos sobre os direitos humanos, assim como o seu posicionamento frente a casos
de violagao desses direitos.

Caso néo seja possivel utilizar dois tempos de aula seguidos, poderemos debater

dois casos em um tempo e 0s outros casos no outro.


https://www.youtube.com/watch?v=K1AiPImDdYo
https://www.youtube.com/watch?v=sPjjvGaCWlI
https://www.youtube.com/watch?v=FVzn6YxM-Lw&t=16s
https://www.youtube.com/watch?v=z06GutTi1Tw
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AULA 3:

Tema: Analise de videos de casos concretos de violagao de direitos humanos no Brasil.

Objetivo geral:

Reconhecer violagbes dos direitos humanos positivados pela

Constituicdo Federal de 1988 e discutir como podemos evitar que eles acontecam e

como agir ao se deparar com algum caso de violacdo dos direitos humanos.

Problema: Muitas pessoas ndo conhecem os direitos humanos e em razéo disso, ndo

agem para evitar, ou para denunciar casos de violagdes desses direitos, deixando de

contribuir com uma sociedade sem preconceitos e intercultural.

AULA

CONTEUDO

PROCEDIMENTO

3

Video do jovem tatuado
na testa.

Video da destruicao dos
templos de candomblé
na Baixada Fluminense.
Video de racismo dos
torcedores do Grémio.
Video sobre 0S
“justiceiros” da zona
sul do Rio de Janeiro.
Video de tortura no
filme Tropa de Elite
Formas legais de
denunciar os casos de
violagdo dos direitos

humanos.

Os alunos irdo assistir aos videos referentes aos

casos tratados no segundo tempo da aula 2.

Ao final de cada video o grupo que tratou do caso

exposto vai ler as respostas que produziu a partir

das questdes propostas.

O professor deve promover um debate sobre as

respostas dos grupos.

Apbs a andlise, os alunos irdo refazer a avaliacdo

diagndstica.
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4.1 Consideracdes sobre a aplicacdo da sequéncia didatica.

Esta sequéncia didatica sera aplicada na integra, utilizando os seis tempos de
aula previstos, no ano letivo de 2019, pois serd necessario discuti-la com a coordenacéao
pedagogica do colégio em que eu trabalho. Contudo, para que pudéssemos ter uma
nocdo de como ela se daria na pratica, aplicamos as atividades de maneira adaptada em
duas turmas de 7° ano do Ensino Fundamental (regular) e em uma turma do 6° da
Educacéo de Jovens e Adultos.

Nas turmas de 7° ano (regular), utilizei apenas um tempo de aula e comecei
aplicando a avaliacdo diagnéstica para compreender como 0s alunos percebem os
direitos humanos e de que maneira eles se posicionam diante de casos de violacdo dos
direitos humanos.

A primeira pergunta dessa avaliagdo dizia assim: “Para vocé o que significa a
expressao Direitos Humanos? Pedi também que eles citassem algum direito que eles
considerassem que fazia parte desses direitos humanos.

Alguns alunos ficaram reticentes se aquela avaliacdo valeria ponto, e se
poderiam responder o que quisessem. Como o intuito era diagnosticar o que os alunos
realmente pensam a respeito do tema e para que eles ficassem mais a vontade para

responder, pedi para que eles fossem sinceros em suas respostas e que nao precisavam

assinar a folha da avaliacéo.

Fonte: Acervo pessoal, 2018.

Pude perceber através das respostas que a maioria tem uma ideia do que sdo 0s

direitos humanos, mas bastante limitada. Das 40 avaliacBes, 80% apresentaram
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respostas deste tipo e parte dos alunos néo citaram nenhum dos direitos humanos mais
conhecidos, como direito a vida, a liberdade, a igualdade. Segundo eles, direitos
humanos:
“Significa tudo que o ser humano tem direito.”
“Direitos Humanos s3o uma série de coisas que o ser humano tem direito a ter.”
“Para mim, Direitos Humanos sdo direitos que protegem as pessoas de atos de
violéncia.”
“Para mim significa os direitos que todo ser humano precisa ter, saide e educagdo”
“Significa coisas que todos 0s seres humanos tém direitos, como comer, tomar banho,
ter casa, coisas basicas.”

Apenas 10% dos alunos deram respostas mais bem elaboradas, demonstrando
um conhecimento um pouco mais amadurecido sobre o tema:
“Sdo todos os direitos que o ser humano possui. Como por exemplo, a liberdade de
expressao.”
“E o direito que cada ser humano tem, por exemplo, liberdade de expressao, direito de
escolher a sua religido, boa qualidade de vida etc.”
“Direitos humanos significa: todos os humanos, negros, brancos, homossexuais, jovens,
idosos, criangas, qualquer humano tem seus direitos.”
“Significa que qualquer pessoa, independente da cor, género, etnia ou religido, tém
direitos. 1 — Tem direito de estudar, no caso das criangas e adolescentes”

As opinides mais preocupantes foram as emitidas pelos outros 10% dos alunos,
pois demonstram uma Visdo preconceituosa e equivocada a respeito dos direitos

humanos:

(“Para mim os Direitos Humanos servem para proteger os criminosos que estupram as

mulheres e cometem crimes.”)
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1 - Para vocé o que sig

(“Para mim direitos humanos ¢ um direito de cada cidaddo de ter uma vida digna (ter
direito de se defender dos bandidos, ter direito de viver etc) Para mim direitos humanos
sO serve para pessoa decente, ou seja, bandido ndo pode ter esses direitos.”)

A segunda questéo era a seguinte: “ Em 2017, um jovem de 17 anos, acusado
de roubar uma bicicleta, foi pego por alguns homens que tatuaram na sua testa a
frase “Eu sou ladrao e vacilao”. Em sua opinido este procedimento foi correto ou
incorreto? Justifique.”

Nessa questdo a maioria se posicionou contraria ao ato de tortura,
aproximadamente 90%, contudo, dessa grande porcentagem, apenas 20% comentou
algo a respeito do direito ao devido processo legal, mesmo que ndo soubessem ainda do

que se tratava, dentre essas respostas podemos citar:

2 - Em 2017, um jovem de 17 an
homens que tatuaram na sua |

este procedimento?

(“Eu acho que essa atitude foi errada, pois esse menino esta totalmente errado

por ter roubado, mas esses homens ndo podiam ter feito isso e sim ter entregado-o para

a justica e ndo fazer justica com as proprias maos.”)

| 2 - Em 2017, um jovem de 17 anos, acu
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(““O jovem por ter roubado, deveria sim ser punido, mas dentro da justi¢a (delegacia) e
ndo tatuagem algo desse tipo na testa de alguém por mais malvada que essa pessoa
seja”)

Enquanto, felizmente, 20% dos alunos demonstraram algum conhecimento do
devido processo legal, novamente a preocupacdo se volta para as respostas emitidas
pelos outros 10% dos alunos, pois demonstraram uma Visdo preconceituosa e
equivocada a respeito dos direitos humanos e um total desconhecimento do direito ao
devido processo legal, consagrado na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e
também na Constituicdo Federal do Brasil de 1988 e que estd dentre os direitos
humanos que serdo trabalhados nesta proposta de sequéncia didatica.

Dentre essas respostas, destacamos:

2 - Em 2017, um jovem de 17 ano
homens que tatuaram na sua te

este procedimento?

(“Eu acho que ele mereceu, ndo o ‘sou ladrdo e vacilao’, mas a dor acho que mereceu,

porque bandido bom ¢ bandido morto.”)

2 - Em 2017, um jovem de 17
homens que tatuaram na sua t

este procedimento?

(“Eu acho que as pessoas que tatuaram estdo certas, pois um ladrdo roubou a
bicicleta deles e merece uma puni¢do.”)

Ja a terceira questdo dizia respeito da tortura utilizada para obter confissdes e
perguntava assim: Até a ldade Moderna foi comum a utilizacdo da tortura para
obter a confissdo dos réus nos julgamentos. Nos dias de hoje ainda existem muitas
dendncias dessas praticas. No filme “Tropa de Elite” existe uma cena em que os
policiais torturaram um jovem para que ele confessasse onde se encontravam 0s
criminosos da comunidade em que ele morava. O jovem acaba confessando e 0s
policiais conseguem chegar ao criminoso. O que vocé pensa deste procedimento?
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Essa terceira questdo envolvendo a tortura por parte de agentes publicos é a que
requer maior atencdo nesta turma de 7° ano. Apesar da grande maioria ter se colocado
contra a tatuagem e a tortura realizada pelos individuos na questdo anterior, nesta
terceira questdo, talvez por se tratarem de agentes publicos, 80% dos alunos nédo
condenaram a tortura por parte dos policiais do filme para obter confissdes sobre os
traficantes.

Isso deixa claro que os alunos precisardo compreender o direito humano,
consagrado na Constituicdo Federal de 1988, em seu Artigo 5°, Inciso Ill, que diz que
ninguém seréd submetido a tortura nem a tratamento desumano ou degradante e, ainda,
que todas as pessoas sdo sujeitos de direitos independente de qualquer outra coisa,
conforme ja vimos anteriormente quando tratamos da proibi¢do da tortura. A maior

parte dos alunos deram respostas no seguinte sentido:

|5 A 2 Taade Modogl
nos julgamentos. Nos.
“Tropa de Elite” e
confessasse onde

jovem acaba col
desta forma de¢

(“Eu acho certo, pois tem que pegar os bandidos para que acabe com a

violéncia™)

3- Até a Idade Moderna foi comum a utiliza
nos julgamentos. Nos dias de hoje
“Tropa de Elite” existe uma cei
confessasse onde se encontra

jovem acaba confessando
desta forma de atuagio d

(“Eu acho que se o jovem tivesse confessado no comego, os policiais ndo teriam
torturado ele, entdo a culpa também é do jovem e os policiais fizeram o possivel para

prender outra pessoa muito mais ‘malvada’ do que o proprio jovem”)
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3- Até a Idade Moderna foi eoq m
nos julgamentos. Nos dias de hoje
“Tropa de Elite” existe uma

confessasse onde se ¢

jovem acaba confess
desta forma de atuagio

(“Foi preciso, se ndo dessem esse ‘susto’ nele, se ndo tivessem obrigado ele a

falar, provavelmente ele ndo tinha falado tdo facilmente, mas por outro lado néo

precisava de tudo, os proprios policiais poderiam procurar 0s criminosos, entdo acho

que esta errado, mas foi preciso.”)
Ap0s terminarem a avaliacdo diagndstica, como tinhamos apenas um tempo de

aula, ndo os separei em grupo, deixei as “Fichas Direito” em cima da mesa e pedi para
que um aluno lesse um daqueles direitos e comentasse sobre o que ele achava, se

conhecia, se sabia as consequéncias de sua violagdo. E assim estimulei que debatessem.

Figura 05 — Aluna descrevendo uma imagem durante a sequéncia didatica.

Fonte: Acervo pessoal, 2018.

ApOs o debate sobre os direitos humanos apresentados na pasta com as “Fichas
Direito”, abrimos a pasta com as “Fichas imagens” ¢ os alunos tiveram que descrever

as cenas de casos concretos de violagdo dos direitos humanos e depois de entendido o
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que tinha acontecido, tinham que debater sobre quais os direitos humanos haviam sido
violados naquela cena. Dentro do debate, eu questionei sobre quais seriam as maneiras
corretas de lidar com aquelas situa¢fes, como denunciar.

Dentre todas as imagens que foram apresentadas, a imagem do terreiro de
candomblé destruido na Baixada Fluminense foi a Unica que a maioria da turma nao
soube identificar; todas as outras foram identificadas, sendo que uns sabiam um pouco
mais sobre os detalhes do caso, outro passaram a conhecer durante a descricdo e 0
debate.

Figura 06 — Alunos descrevendo imagens durante a sequéncia didatica.

Fonte: Acervo pessoal, 2018.

Depois de finalizadas as descri¢cbes de todos os casos concretos, e depois de
debatida e entendida as associagdes feitas pelos alunos daqueles casos com os direitos
humanos violados, eu aproveitei o final da aula para falar um pouco da importancia do
respeito aos direitos humanos e das formas que temos para denunciar as violacoes
desses direitos que ocorrem em nosso cotidiano.

Na outra turma de 7° ano do ensino fundamental, realizei o que seria a segunda
aula da sequéncia didatica. Comecei fazendo uma breve exposicdo didatica do que
seriam os direitos humanos e quais 0s principais direitos humanos que estdo positivados
na Constituicdo Federal de 1988 e depois de debatido brevemente, separei a turma em
grupos.

Como esta atividade esta prevista para um tempo inteiro, mas eu so teria meio
tempo para aplica-la, pedi para que os alunos se dividissem em apenas 3 grupos. Assim

ndo foi possivel trabalhar os cinco casos propostos, mas apenas o 1°: O caso do jovem
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tatuado na testa; o 2% O caso da destruicdo dos templos de candomblé na Baixada

Fluminense e o 3°: O caso dos torcedores do Grémio.

Figura 07 — Alunos debatendo sobre casos concretos de violagéo de direitos.

Fonte: Acervo pessoal, 2018.

Os grupos se empenharam para investigar os documentos e responder as dez
questBes propostas. Como s6 tiveram 30 minutos para responder, nenhum dos grupos
conseguiu terminar as 10 questbes. No entanto, o mais importante desta atividade foi
que eles puderam investigar e debater os fatos, além de conhecer os casos concretos a
partir de novas perspectivas, discutindo os casos a partir dos direitos humanos
conhecidos durante a exposicao didatica inicial. ~ Destaco algumas questdes

respondidas pelo grupo:

5- Aponte os direit
humanos deb

A questdo cinco pedia para o grupo, a partir dos documentos disponiveis na
pasta do caso 1 e da aula introdutéria, apontar os direitos humanos que foram violados
no caso investigado.

O grupo respondeu: LIl — (Referindo-se ao Artigo 5°, inciso LIII) — “Ninguém
sera processado nem sentenciado sendo pela autoridade competente. 111 — Ninguém seré
submetido a tortura nem a tratamento desumano ou degradante.”

Este grupo conseguiu a partir da aula introdutoria e a partir dos documentos
investigados, compreender que a atitude do tatuador e do pedreiro violaram dois direitos
humanos. O direito de ser sentenciado por uma autoridade competente e o direito de ndo
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ser torturado. Isso demonstra que em 50 minutos j& foi possivel perceber uma diferenca
na perspectiva dos alunos acerca das violacGes de direitos humanos.

Essa resposta foi o consenso do grupo, mas para chegar a ela houve um debate
intenso, alguns alunos estavam querendo dar outras respostas, ndo concordavam e
algumas alunas pediam para que eles lessem os artigos da Constituicdo, o texto sobre os
direitos humanos. Isso me chamou a atencdo para o seguinte fato: - E importante que
todos os alunos tenham documentos para investigar.

Por isso, se 0 grupo tiver cinco pessoas, a pasta sobre o caso deve conter ao
menos cinco documentos, ou ter copias dos que tiverem, pois os alunos que ficam sem
documentos para investigar, acabam se dispersando ou querendo dar respostas sem o
embasamento que a dinamica da sequéncia didatica propde.

A resposta da questdo seis desse grupo, também merece destaque, pois eles
entenderam que o jovem que foi torturado e tatuado, chegou a esta condicdo de
vulnerabilidade, de vicios, uso de drogas e furtos, em razdo de uma condicdo de vida,
sem educacdo de qualidade, sem assisténcia a saude, numa condicdo de pobreza, que

segundo um dos textos, teria afetado a sua capacidade cognitiva.

“Ruan teve uma infancia muito sofrida, desprovida de recursos primarios, até a
parte de saude, de educacdo, uma situagdo precaria de vida.”

Na questdo oito, os alunos puderam debater a respeito da consequéncia da
violacdo dos direitos humanos, entendendo que ha punicdo e que devemos tratar os
direitos humanos com seriedade.

“Marcon pegou 3 anos e 15 dias de prisdo, o pedreiro 3 anos, 9 meses e 7 dias por leséo

corporal gravissima.”
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Na questdo nove eles tentam dar um exemplo de como o caso deveria ser

conduzido num estado democratico de direito.

“Eles deveriam ter ligado para a policia para que os policiais tomassem as
medidas provisorias (sic) e a justica se encarregasse do caso”

Passando para o grupo 2, que investigou o caso da destruicdo dos templos de
candomblé na Baixada Fluminense, tivemos a seguinte resposta com relagdo aos

direitos humanos que teriam sido violados naquelas agoes:
5- Aponte os direitos human

humanos debatidos na

“Direitos humanos violados, expressdo, opinido e de religido. Inviolaram (sic) a
liberdade de consciéncia e de crenga. As pessoas que fizeram essas agdes e violaram a
Constituicdo de 1988 que fala do direito igual a todos, existindo apenas uma raca, o ser
humano, sem violéncia, intolerancia religiosa, racismo etc.”

Apesar de terem tido apenas uma aula da sequéncia didatica, e terem ido direto
para a aula 2, o grupo acabou conseguindo, ainda que de maneira um pouco confusa,
entender que naguele caso concreto houve uma violacao de direitos humanos e perceber
o desrespeito ao direito a liberdade religiosa.

Na investigacdo realizada pelo grupo 3, do caso dos torcedores do Grémio,

podemos destacar a descri¢ao que fizeram sobre o caso:
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3° Cas

Analise as fontes disponivei

1- Descreva o que o€

“Quando ainda era goleiro do Santos em 2014, o goleiro Aranha foi chamado de
‘macaco’ por varios torcedores do Grémio. Cameras televisivas flagraram as ofensas
racistas”

Na questdo 5, que questionava sobre os direitos humanos que foram violados
pelos torcedores do Grémio, os alunos nédo utilizaram as fichas que falavam sobre os

direitos humanos, pois deram uma resposta genérica sobre o ato de racismo.

“Todos os seres humanos devem ser respeitados, ndo importando suas
caracteristicas, escolhas e aparéncias.”

Esta resposta suscitou uma discussao, pois um dos grupos percebeu que o direito
violado era o do Artigo 5° Inciso XLII, que diz que a pratica do racismo constituiu
crime e que deve ser punido, alguns alunos disseram que, na verdade, ndo foi um ato de
racismo, e sim, de injaria racial e entdo deveria ser enquadrado em outra lei.

Assim, ficou muito claro que os debates, as reflexdes, o conhecimento de outras
perspectivas dos fatos, a partir da investigacdo dos casos concretos propostos, foram
muito importantes para a compreensdo dos direitos humanos, para o entendimento das
consequéncias da violacdo desses direitos, e para iluminar os possiveis caminhos para
evitarmos essas situacdes e quais as formas de denunciarmos esses atos.

J& o trabalho com essa sequéncia didatica com os alunos da Educacdo de Jovens
e Adultos foi um pouco diferente, pois s foi possivel trabalhar com os alunos do 6° ano
e pelo fato deles apresentarem uma maior dificuldade na escrita, fizemos uma avaliagédo
diagndstica com questdes de multipla escola.

A primeira questdo perguntava: “Para vocé o que significa a expressdo

‘Direitos Humanos’?” Os alunos tinham as quatro opg¢des abaixo:
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(E) Um grupo de pessoas que protegem os menores infratores e 0s criminosos
quando eles sdo presos pela policia.

(F) Um conjunto de leis que, na maioria das vezes, servem para proteger 0S
“bandidos” e para acusarem os policiais.

(G) Um conjunto de leis que visam proteger e garantir a igualdade, a liberdade, a
democracia, a vida, dentre outros direitos.

(H) Séo todos os direitos que se relacionam com o0s seres humanos, excluindo,
portanto, o direito dos animais, os direitos ambientais, dentre outros.

Dos 14 alunos do 6° ano, 11 responderam esta questdo demonstrando algum
conhecimento sobre os direitos humanos, respondendo entdo a letra C: “Um conjunto de
leis que visam proteger e garantir a igualdade, a liberdade, a democracia, a vida, dentre
outros direitos.”

Dois responderam a letra A: “Um grupo de pessoas que protegem oS menores
infratores e os criminosos quando eles sdo presos pela policia.” Corroborando uma
Visdo preconceituosa e rasa que vem sendo construida por parte da sociedade sobre o
que sdo os direitos humanos.

E o outro aluno respondeu a letra D: “S&o todos os direitos que se relacionam
com o0s seres humanos, excluindo, portanto, o direito dos animais, os direitos
ambientais, dentre outros.” A resposta nesta questdo, apesar de demonstrar um
conhecimento limitado sobre os direitos humanos, € menos probleméatica do que a
resposta A, uma vez que o aluno entende que sao direitos ligados aos seres humanos,
mas ele ndo conseguiu identificar.

A segunda pergunta dizia assim: “Em 2017, um jovem de 17 anos, acusado de
roubar uma bicicleta, foi pego por alguns homens que tatuaram na sua testa a
frase “Eu sou ladrao e vacilao”. Em sua opinido este procedimento:”

(E) Foi correto, pois ele nunca mais ira roubar uma bicicleta.

(F) Foi correto, pois ja que o Estado ndo nos oferece seguranga, nos teremos que
comecar a fazer justica por nossa conta.

(G)Né&o foi correto, pois esta atitude viola os direitos humanos e o procedimento
legal de julgamento no Brasil.

(H)Né&o foi correto, mas pode ajudar a diminuir a violéncia, pois as pessoas vado
pensar duas vezes antes de roubar.
Dos 14 alunos, 11 responderam a questdo de acordo com o0s preceitos dos

direitos humanos, respondendo entdo a letra C: “N&o foi correto, pois esta atitude viola
os direitos humanos e o procedimento legal de julgamento no Brasil.”
Os outros trés alunos responderam a letra D: “N&o foi correto, mas pode ajudar a

diminuir a violéncia, pois as pessoas vdo pensar duas vezes antes de roubar.” Este
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pensamento deve ser problematizado, uma vez que, de alguma maneira consente com a
pratica da tortura, caso seja realizada com o objetivo de diminuir a violéncia ou para
“educar” supostos criminosos, o que viola os direitos humanos, pois a tortura é
considerada uma pratica inadmissivel em qualquer situacdo, conforme ja visto nesse
trabalho anteriormente.

A terceira questdo, que também tratava do crime de tortura, dizia: “Ateé a Idade
Moderna foi comum a utilizacdo da tortura para obter a confissdo dos réus nos
julgamentos. Nos dias de hoje ainda existem muitas dendncias dessas préaticas. No
filme “Tropa de Elite” existe uma cena em que os policiais torturaram um jovem
para que ele confessasse onde se encontravam o0s criminosos da comunidade em
gue ele morava. O jovem acaba confessando e os policiais conseguem chegar ao
criminoso. O que vocé pensa deste procedimento?”

(E) Errado, pois ndo se deve entregar ninguém, principalmente quando se mora em
comunidade.

(F) Correto, pois utilizando a logica de que “os fins justificam os meios”, cabe a
pratica da tortura para capturar um criminoso procurado.

(G) A tortura s6 deve ser admitida se for aceita pela lei e realizada por policiais ou
agentes publicos visando proteger a sociedade.

(H) A tortura ndo deve ser utilizada em hipdtese alguma, por violar os direitos
humanos.
Interessante notar que nesta questdo, dos 14 alunos, apenas 8 responderam a

questdo de acordo com 0s preceitos dos direitos humanos, respondendo entdo a letra E:
‘A tortura ndo deve ser utilizada em hipotese alguma, por violar os direitos humanos”

Dois alunos consideraram a pratica correta, se o objetivo for capturar um
criminoso, respondendo a letra B: “Correto, pois utilizando a légica de que “os fins
justificam os meios”, cabe a pratica da tortura para capturar um criminoso procurado.”

Outros dois alunos responderam a letra C: “A tortura so deve ser admitida se for
aceita pela lei e realizada por policiais ou agentes publicos visando proteger a
sociedade.” Esta questdo deve ser debatida, pois 0s policiais ndo podem torturar, por
serem agentes publicos, muito pelo contréario, devem pautar a sua conduta dentro da
legalidade, respondendo como todo mundo, por eventuais violagoes.

Um tnico aluno respondeu a letra A: “Errado, pois ndo se deve entregar
ninguém, principalmente quando se mora em comunidade.” Nesse caso, o aluno ndo
conseguiu entender a questéo, pois ela sugeria um posicionamento a respeito da conduta

do policial e ndo do jovem torturado.
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A partir da andlise das avaliagdes diagndsticas pudemos concluir que apesar de
muitos alunos terem um conhecimento limitado a respeito dos direitos humanos, a
maioria, apds conhecé-los ndo os nega, mas ao contrario, aderem aos seus principios.

Contudo, percebemos que € preciso desconstruir o preconceito de parte dos
alunos que acham que os direitos humanos servem apenas para proteger “bandidos”,
pois, ndo obstante os criminosos também sejam sujeitos de direitos, os direitos humanos
abrangem a todos 0s seres humanos, principalmente os grupos mais vulneraveis.

Segundo Akemi Kamimura, deslegitimar os direitos humanos fez parte de uma
estratégia politica que comecou a ser difundida no Brasil no inicio da década de 1980,
através dos meios de comunicacao. Os antigos governantes do regime militar buscavam
demonstrar que 0s governos democraticos ndo seriam capazes de lidar com a

criminalidade. Além desse, existiam outros objetivos, tais como:

[...] criar um conflito dentro das classes menos privilegiadas da
populagdo, eximindo as elites de qualquer responsabilidade em
relacdo a violéncia. Ao vilanizar os que cometem um crime, como se
fosse um ato dissociado dos problemas sociais, como a incapacidade e
fragilidade das agéncias de aplicacdo da lei, o desemprego ou a falta
de estrutura urbana, joga-se a populacdo vitima da violéncia apenas
contra o criminoso, ficando o0s governantes isentos de suas
responsabilidades pela exclusdo social ou pela omisséo do Estado, que
também impulsiona a criminalidade. (KAMIMURA et al, 2017,
p.195)

E importante que os alunos compreendam que o movimento pelos direitos
humanos é muito mais abrangente em relacdo as suas areas de atuacdo; lutam contra o
racismo, o trabalho infantil, a exclusdo social, pelos direitos a salde, a educacdo, a
moradia, a liberdade, a vida, a igualdade, ao devido processo legal, ao voto, a dignidade,
a felicidade etc.

Infelizmente, nos Gltimos anos temos visto no Brasil o crescimento de um
discurso alinhado com o monoculturalismo, conservador, que ndo aceita as
transformacdes culturais que ocorrem ao longo do tempo e quer impor a todos um modo
de vida tradicional, ndo tolerando as diferencgas e nem as minorias.

Tivemos um candidato & presidéncia da Republica se posicionando contra acbes
afirmativas de cotas em universidades publicas para diminui¢do da desigualdade entre
0S negros e brancos no pais; vimos falas em apologia a tortura e desqualificando os

grupos que atuam em defesa dos direitos humanos; vimos manifestacdes racistas contra
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negros na internet, contra judeus, contra nordestinos. Suasticas nazistas sendo pichadas
em muros pelas cidades, pessoas pedindo a volta dos militares ao poder, pessoas
afirmando que preferem uma ditadura, governadores propondo abater criminosos, pena
de morte, reducdo da maioridade penal, dentre outras tantas fal&cias que tém convencido
grande parte da populacdo, amedrontada pelas consequéncias da desigualdade social e
pela atuacdo precéria do poder publico, a achar que ao tratar essas consequéncias,
mesmo que ao “arrepio da lei”, se resolverdo todas as mazelas que afligem a sociedade.

Os direitos humanos que foram e estdo sendo conquistados ao longo de muitos
anos, fruto de muitas lutas, sdo necessarios para a manutencdo de um Estado
Democratico de Direito. Segundo Aida Monteiro e Selma Garrido Pimenta (2013, p.48)
“Os direitos humanos constituem um componente fundamental para a afirmacdo dos
processos democraticos. Exaltados e continuamente violados ndo podem ser negados,
sob o risco de que a barbarie invada cada vez mais as relagdes sociais.”

Os direitos humanos, como qualquer outra ideologia, crenga ou
discurso politico, pode e deve ser objeto de criticas. Muitas dessas
criticas sdo validas e devem servir para que o proprio discurso de
direitos humanos, e especialmente a sua pratica, possam ser
corrigidos. Outras criticas constituem apenas reagfes de setores da
sociedade e liderangas politicas que se veem contrariados por um
discurso que prop8e que todas as pessoas devem ser tratadas com
igual respeito e consideracdo. Numa época de tamanha hostilidade aos
valores da igualdade, da liberdade e da democracia, os direitos
humanos se apresentam como uma ferramenta particularmente
importante para garantir a dignidade das pessoas. (KAMIMURA et al,
2017, p.206)

Assim, na contramdo de uma sociedade antidemocratica em que seja corrigueira
a violacdo dos direitos humanos, acreditamos que através da educacéo e das aulas sobre
direitos humanos os alunos poderdo desenvolver uma consciéncia critica que os levem
ao respeito integral aos direitos humanos, que os tornem sujeitos de direito e sujeitos
historicos na transformacao da sociedade.

Sabemos que as transformagdes que ocorrem no tempo e Nno espago sempre
trardo novas demandas e, por isso, temos que ter a consciéncia de que os direitos
humanos e a propria democracia devem ser trabalhados e observados constantemente.
Como nos aconselhou Norberto Bobbio (BOBBIO, 2004, p.33, apud, RUIZ, 2014,
pp.266-267):
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O campo dos direitos sociais [...] estd em continuo movimento: assim
como as demandas de protecdo social nasceram com a revolucdo
industrial, é provavel que o rapido desenvolvimento técnico e
econbmico traga consigo novas demandas, que hoje ndo somos
capazes nem de prever. A Declaragdo Universal representa a
consciéncia histérica que a humanidade tem dos préprios valores
fundamentais na segunda metade do século XX. E uma sintese do
passado e uma inspiracdo para o futuro: mas suas tabuas ndo foram
gravadas de uma vez para sempre.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa se iniciou com 0 objetivo de encontrar uma maneira de discutir
sobre os direitos humanos nas aulas de historia, uma vez que nos ultimos anos vimos
diversos casos de violacdo dos direitos humanos, além do crescimento de discursos
antidemocraticos, de intolerancia religiosa e racial e esses temas, mesmo sendo
cotidianos, mesmo tendo grande relevancia, ndo eram abordados em sala de aula por
diversos motivos.

Em decorréncia disso, no capitulo I, demonstramos a importancia de se trabalhar
com os direitos humanos nas aulas de histéria, pois além de ser uma disciplina que
ensina o respeito pela diferenca, desenvolvendo uma consciéncia historica mais
humanista, possibilita problematizar e desnaturalizar atitudes e comportamentos
prejudiciais a democracia.

Demonstramos também que para trabalhar com direitos humanos nas aulas de
historia ndo era necessario criar um novo conteldo e nem uma nova disciplina, bastando
que coloquemos em pratica 0 que ja é preconizado por diversos documentos como 0
Parametro Curricular Nacional, o Plano Nacional de Educacdo, as Diretrizes Nacionais
para Educacdo em Direitos Humanos, dentre outros.

Ainda no capitulo I, problematizamos o curriculo eurocéntrico para tentarmos
construir uma cultura do reconhecimento que supere o etnocentrismo. Na busca desse
objetivo foi proposta uma sequéncia didatica em funcdo das aulas tradicionais nédo
estarem despertando o interesse dos alunos e nem sendo efetivas na formacéo de alunos
comprometidos com os direitos humanos.

A proposta é que na sequéncia didatica o aluno tenha um papel mais ativo na
construgcdo do conhecimento, para que possa debater, refletir e argumentar sobre os
conteddos, problematizando o tempo presente e desnaturalizando a realidade em sua
volta. A sequéncia didatica tem como objetivo tornar as aulas de historia mais
significativas e mais interessantes.

No capitulo 1, trabalhamos com o conceito de Consciéncia Histdrica, segundo o
historiador alemdo Jorn Risen e de que forma os alunos poderiam mudar o seu
comportamento a partir do aprendizado e da formacao histdrica. Segundo Riisen, quanto
mais desenvolvida a capacidade de dar sentido a historia, e a propria consciéncia

historica, melhor esse aluno se orientara no mundo.
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Dessa forma, ao problematizar, nas aulas de historia, temas do cotidiano, 0s
alunos se posicionaram de forma mais critica, atuando como sujeitos histéricos na
transformacdo da realidade e da sociedade em que vivemos. Do contrario, ao néao
desenvolver satisfatoriamente a sua consciéncia historica, o aluno ficaria “a reboque da
historia”, ndo tendo condicGes de problematizar, de argumentar e de transformar a sua
realidade.

Trouxemos para a discussao o conceito de aprendizado histérico e como ele atua
no desenvolvimento de uma consciéncia historica mais humanista, através do
reconhecimento do outro, o que Risen chamou de “Compreensio Mutua” e as
professoras Aida Monteiro e Selma Garrido Pimenta, chamaram de ‘“Perspectiva
Intercultural”.

Falamos ainda das constituicGes historicas de sentido que, segundo Risen,
devem ser construidas baseadas na igualdade e na tolerancia, pois s6 assim seria
possivel uma coexisténcia politica e o reconhecimento da diferenca cultural de maneira
reciproca entre as pessoas.

No capitulo 3, fizemos um breve histérico dos direitos humanos com o objetivo
de historicizar os direitos humanos e entender o processo de criagdo e reconhecimento
desses direitos. Para isso, foi necessario fazer um recorte temporal, uma vez que seria
impossivel investigar em toda a histéria da humanidade vestigios da génese dos direitos
humanos. O recorte temporal foi do século XVIII ao XXI onde investigamos o
surgimento da expressdo “Direitos Humanos” e alguns documentos que inspiraram 0s
direitos humanos que hoje estdo positivados nas ConstituicGes de diversos paises pelo
mundo, inclusive na Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988.

No capitulo 4, preparamos uma sequéncia didatica tendo como sugestdo a
didatica da historia proposta por Jorn Risen e seguindo os principios da educacdo em
direitos humanos apresentadas por Aida Monteiro e Selma Garrido Pimenta, pelo
professor Abrahan Magdenzo e pela professora Susana Sacavino.

O resultado foi uma sequéncia didatica composta por seis tempos de aula, onde
os alunos tiveram a oportunidade de conhecer os direitos humanos, debater e
argumentar sobre eles e desenvolver as competéncias e habilidades de um cidad&o ativo
a partir de uma perspectiva intercultural.

Aplicamos a sequéncia didatica em trés turmas diferentes e destacamos alguns

fatos que observamos durante as aulas: A grande maioria dos alunos se envolveu na
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atividade, demonstrando grande interesse em aprender, em ouvir a opinido dos colegas e
o0 debate fez com que mesmo aqueles alunos que quase ndo se manifestam durante as
aulas dessem opinides e argumentassem sobre 0s temas propostos.

Apesar de percebermos pelas avaliagdes diagnosticas que muitos alunos tém um
conhecimento limitado sobre os direitos humanos e que alguns tém uma viséo
preconceituosa a respeito desses direitos, foi possivel, através dessa sequéncia didatica,
que a compreensdo acerca dos direitos humanos fosse transformada, num processo de
transformagéo parecido com o que Rusen chamou de um modelo de consciéncia
historica mais refletivo - que é a forma tradicional de pensamento - para um modelo
mais reflexivo, onde o aluno toma um posicionamento mais consciente em relacdo a
experiéncia do passado.

Com o desenvolvimento da sequéncia didatica os alunos perceberam também as
consequéncias da violacdo desses direitos e conseguiram associar a importancia dos
direitos humanos para a preservacdo da democracia, 0 que nos leva a acreditar que essa
experiéncia de educacdo em direitos humanos vai ser muito importante e enriquecedora
para 0s nossos alunos.

Assim, espero que um dia, seguindo o “principio da integra¢do”, as escolas
incorporem a educacdo em direitos humanos em seus projetos politicos-pedagdgicos,
fazendo com que esse assunto seja tratado no dia a dia dos alunos. Dessa maneira, de
repente encontremos menos dificuldade em responder a pergunta que fiz no inicio desse

trabalho: que Historia é essa digna de ser ensinada?
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ROTEIRO

AULA1

1° TEMPO:

e Exposicao sobre o que é uma
sequéncia didatica.

e Realizagéo da avaliagdo
diagnostica contendo trés questdes
de mdltipla escolha ou trés
questdes discursivas sobre direitos
humanos.

o Leitura das “Fichas Direito” e
discussdo sobre os  direitos

humanaos.

2° TEMPO:

e Analise e descricdo das “Fichas
Imagem”.

e Associacdo dos casos descritos
nas “Fichas Imagem” com os
direitos que elas violam, conforme
as “Fichas Direito”.

e Exposicdo didatica sobre a

historia dos direitos humanos.
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AVALIACAO DIAGNOSTICA (DISCURSIVA)

1 —Para vocé o que significa a expressiao “Direitos Humanos”?

2 - Em 2017, um jovem de 17 anos, acusado de roubar uma bicicleta, foi pego por
alguns homens que tatuaram na sua testa a frase “Eu sou ladrio e vacilio”. Em

sua opinido este procedimento foi correto ou incorreto? Justifique.

3- Até a Idade Moderna foi comum a utilizacdo da tortura para obter a confissdo
dos réus nos julgamentos. Nos dias de hoje ainda existem muitas dentncias dessas
praticas. No filme “Tropa de Elite” existe uma cena em que os policiais torturaram
um jovem para que ele confessasse onde se encontravam 0s criminosos da
comunidade em que ele morava. O jovem acaba confessando e os policiais

conseguem chegar ao criminoso. O que vocé pensa deste procedimento?




182

AVALIACAO DIAGNOSTICA (MULTIPLA ESCOLHA)

1 — Para vocé o que significa a expressao “Direitos Humanos™?

() Um grupo de pessoas que protegem 0s menores infratores e 0s criminosos
quando eles sdo presos pela policia.

(J) Um conjunto de leis que, na maioria das vezes, servem para proteger 0s
“bandidos” e para acusarem os policiais.

(K) Um conjunto de leis que visam proteger e garantir a igualdade, a liberdade, a
democracia, a vida, dentre outros direitos.

(L) S&o todos os direitos que se relacionam com os seres humanos, excluindo,
portanto, o direito dos animais, os direitos ambientais, dentre outros.

2 - Em 2017, um jovem de 17 anos, acusado de roubar uma bicicleta, foi pego por
alguns homens que tatuaram na sua testa a frase “Eu sou ladrio e vacilio”. Em

sua opinido este procedimento:

(I) Foi correto, pois ele nunca mais ird roubar uma bicicleta.

(J) Foi correto, pois ja que o Estado ndo nos oferece seguranca, nds teremos que
comecar a fazer justica por nossa conta.

(K)Nao foi correto, pois esta atitude viola os direitos humanos e o procedimento
legal de julgamento no Brasil.

(L) Néo foi correto, mas pode ajudar a diminuir a violéncia, pois as pessoas vao
pensar duas vezes antes de roubar.

3- Até a Idade Moderna foi comum a utilizacédo da tortura para obter a confissao

dos réus nos julgamentos. Nos dias de hoje ainda existem muitas dendncias dessas

praticas. No filme “Tropa de Elite” existe uma cena em que os policiais

torturaram um jovem para que ele confessasse onde se encontravam o0s

criminosos da comunidade em que ele morava. O jovem acaba confessando e 0s

policiais conseguem chegar ao criminoso. O que vocé pensa deste procedimento?
() Errado, pois ndo se deve entregar ninguém, principalmente quando se mora em

comunidade.

(J) Correto, pois utilizando a logica de que “os fins justificam os meios”, cabe a
pratica da tortura para capturar um criminoso procurado.

(K) A tortura s deve ser admitida se for aceita pela lei e realizada por policiais ou
agentes publicos visando proteger a sociedade.

(L) A tortura ndo deve ser utilizada em hipdtese alguma, por violar os direitos
humanos.
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“FICHA DIREITO”:

CONTITUICAO FEDERAL"

[...]JExiste um conjunto de leis, que podem ser federais,
estaduais e municipais, mas a lei mais importante ¢ a
Constituicdo Federal, pois nela estédo consagrados os direitos e
garantias individuais, como o direito a liberdade e a
igualdade, sem discriminacdo de raca, cor, sexo ou idade.
Nenhuma lei pode contrariar a Constituicdo Federal e ela esta

acima de todos os cidadaos e cidadas.

'8 Fonte: MACEDO, Madu.Constituicdo em mitidos, 2015, p.6
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ESTADO DEMOCRATICO DE DIREITO®

O Estado democratico de direito € um conceito que designa
gualquer Estado que se aplica a garantir o respeito das
liberdades civis, ou seja, o respeito pelos direitos humanos e
pelas garantias fundamentais, através do estabelecimento de
uma protecdo juridica.[...]JA lei [...]Jdevendo assim por todos
ser respeitada, ndo importando a sua condicdo, implicando

finalmente a ideia de Estado de Direito. [...]

19 Disponivel em: <http://ambitojuridico.com.br/site/?n_link=revista_artigos_leitura&artigo_id=10143>
Acesso em 01 de out 2018.
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Constituicao Federal Artigos

Principios Fundamentais 12 a0 42

::> Direitos e Garantias Fundamentais 52490172
Organizacdo do Estado 182 30 432
dos Poderes 44% 90 1852

Defesa do Estado e das Instituicbes Democraticas 1362 30 144°

Tributos e Orcamento 145° 26 169°

Ordem Econdmica 1702 a0 1992
Socia 1982 ao 232°

Disposigdes Gerais 2389 10 2509
Transitorias - ADCT 19 10 9‘;9

Fonte: <http://m.sabedoriapolitica.com.br/ci%C3%AAncia-politica/poder-e-
soberania/constituicao-federal/> Acesso em: 01 nov 2018


http://m.sabedoriapolitica.com.br/ci%C3%AAncia-politica/poder-e-soberania/constituicao-federal/
http://m.sabedoriapolitica.com.br/ci%C3%AAncia-politica/poder-e-soberania/constituicao-federal/
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ARTIGO

Art. 12, Todo imdvel rural deve manter area com cobertura de vegetagéo nativa, a titulo de Reserva
Legal, sem prejuizo da aplicacdo das normas sobre as Areas de Presenvacdo Permanente, ohservados os
sequintes percentuais minimos emrelagdo 4 area do imdvel:

INCISO

- localizado na Amazénia Legal:

ALINEAS = 80% (oitenta por centa), no imdvel situado em area de florestas;
b 35% (trinta e cinco por centa), no imdv el situado erm area de cerrado;
t) 20% (vinte por cento), no imdvel situado em area de campos gerais;

[I- localizado nas demais regides do Pais: 20% (vinte por cento).

PARAGRAFOS _ _ o
§10 Em caso de fracionamento do imdvelrural, a qualguer titulo, inclusive para assentamentos pelo
Programa de Reforma Agraria, serd considerada, para fins do disposto do caput, 2 drea do imdvel antes
do fracionamento.

§20 O percentual de Reserva Legal em imdvel situado em area de formacies florestais, de cerrado ou
de campos gerais na Amazdnia Legal sera definido considerando separadamente os indices contidos nas
alineas a, b e ¢ doinciso | do caput.

§30 Apdsaimplantacdo do CAR, a supressdo de novas dreas de floresta ou outras formas de vegetagio
nativa apenas sera autorizada pelo drgdo ambiental estadual integrante do Sisnama se o imdvel estiver
inserido no mencionado cadastro, ressalvado o previsto no art. 30.

§4o Mos casos da alinea a doinciso |, o poder pdblico podera reduzir a Reserva Legal para até 50%
{cinguenta por cento), para fins de recomposicdo, quando o Municipio tiver mais de 50% (cinquenta por
cento) da drea ocupada por unidades de conservagdo da natureza de dominio pdblico e por terras
indigenas homologadas.

Fonte: < http://expedicaovida.com.br/wp-content/uploads/2012/09/Estrutura-b%C3%Alsica-textos-
legais.png> Acesso em: 15 nov.2017


http://expedicaovida.com.br/wp-content/uploads/2012/09/Estrutura-b%C3%A1sica-textos-legais.png
http://expedicaovida.com.br/wp-content/uploads/2012/09/Estrutura-b%C3%A1sica-textos-legais.png
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TITULO 11 Dos Direitos e Garantias Fundamentais

CAPITULO I Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos

Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

Il — ninguém sera submetido a tortura nem a tratamento desumano ou

degradante;

XLVII - ndo havera penas:

a) de morte, salvo em caso de guerra declarada, nos termos do art. 84,XIX;
b) de carater perpétuo;

c) de trabalhos forcados;

d) de banimento;

€) Cruéis;

XLIX — é assegurado aos presos o respeito a integridade fisica e moral;

Fonte: BRASIL. [Leis,etc.] Constituicdo Federal: Legislacdo complementar/ (organizacdo, editora
juridica da Editora] Barueri, SP: Manole, 2004)
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TITULO 11 Dos Direitos e Garantias Fundamentais

CAPITULO I - Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos
Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

LI — ninguém sera processado nem sentenciado sendo pela autoridade competente;

LIV — ninguém sera privado da liberdade ou de seus bens sem o devido processo
legal;

LVII — ninguém sera considerado culpado até o trénsito em julgado de sentenca penal

condenatéria;

Fonte: BRASIL. [Leis,etc.] Constituicdo Federal: Legislacdo complementar/ (organizacdo, editora
juridica da Editora] Barueri, SP: Manole, 2004)
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TITULO 11 Dos Direitos e Garantias Fundamentais

CAPITULO I - Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos

Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

VI - é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre
exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecdo aos locais de

culto e a suas liturgias;

XLI — a lei punird qualquer discriminacdo atentatoria dos direitos e liberdades

fundamentais;

Fonte: BRASIL. [Leis,etc.] Constituicdo Federal: Legislacdo complementar/ (organizacdo, editora
juridica da Editora] Barueri, SP: Manole, 2004)
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TITULO 11 Dos Direitos e Garantias Fundamentais
CAPITULO I - Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos

Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a

liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

XLII - a prética do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a

pena de reclusdo, nos termos da lei;

LEI N°9.459, DE 13 DE MAIO DE 1997.

"Art. 1° Serdo punidos, na forma desta Lei, os crimes resultantes de discriminacédo

ou preconceito de raca, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional."

"Art. 20. Praticar, induzir ou incitar a discriminacao ou preconceito de raca, cor,
etnia, religido ou procedéncia nacional.

Pena: reclusdo de um a trés anos e multa.

8 1° Fabricar, comercializar, distribuir ou veicular simbolos, emblemas, ornamentos,
distintivos ou propaganda que utilizem a cruz suastica ou gamada, para fins de
divulgacdo do nazismo.

Pena: reclusdo de dois a cinco anos e multa.

8 2° Se qualquer dos crimes previstos no caput &€ cometido por intermédio dos
meios de comunicacao social ou publicacdo de qualquer natureza:

Pena: reclusdo de dois a cinco anos e multa.

Fonte: BRASIL. [Leis,etc.] Constituicdo Federal: Legislacio complementar/ (organizacdo, editora
juridica da Editora] Barueri, SP: Manole, 2004)



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.459-1997?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7716.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7716.htm#art20
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VOCE SABE

A DIFERENCA?

Racismo: crime previsto na Lei n. 7.716/1989, implica
conduta discriminatoria dirigida a determinado grupo.
Considerado mais grave pelo legislador, e imprescritivel
e inafiancavel.

Injuaria racial: tipificada no artigo 140, § 3°, do Cédigo
Penal Brasileiro, consiste em ofender a honra de alguém

com a utilizacao de elementos referentes a raca, cor, etnia,
religiao ou origem.

fb.com/cnj.oficial
Imagem da internet.”

Artigo 140, 83° do Cdédigo Penal Brasileiro:

Art. 140 - Injuriar alguém, ofendendo-lhe a dignidade ou o decoro:
8 30 Se a injuria consiste na utilizacdo de elementos referentes a raga, cor, etnia,
religido, origem ou a condi¢do de pessoa idosa ou portadora de deficiéncia.

Pena - reclusdo de um a trés anos e multa.

2 Disponivel em: <http:/jpreliquias.blogspot.com/2016/01/racismo-ou-injuria-racial.html >



http://jpreliquias.blogspot.com/2016/01/racismo-ou-injuria-racial.html
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“FICHA IMAGEM”:

Fonte: Imagem da internet

2! Disponivel em: <https://www.pragmatismopolitico.com.br/2014/09/torcedora-racista-gremio-diz-que-
intencao-nao-era-ofender.html>
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Fonte: Imagem da internet

22 Disponivel em:
<http://1.bp.blogspot.com/_2DS01ZgNroc/TMBV5THBN1I/AAAAAAAAHCM/x47xHFUBLQc/s1600/tro
pa-elite-2g.jpg>


http://1.bp.blogspot.com/_2DS0lZgNroc/TMBv5THBN1I/AAAAAAAAHcM/x47xHFuBLqc/s1600/tropa-elite-2g.jpg
http://1.bp.blogspot.com/_2DS0lZgNroc/TMBv5THBN1I/AAAAAAAAHcM/x47xHFuBLqc/s1600/tropa-elite-2g.jpg
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Sétimo terreiro é depredado em Novi
Iguacu nos ultimos meses

Secretaria Estadual de Direitos Humanos acompanha casos e pede que
dendincias sejam registradas por telefone

o DA

Rio - Nos ultimos meses, Nova Iguacu registrou sete depredacdes a terreiros de religides
de matrizes afro-brasileiras. O Ultimo caso de intolerancia religiosa no municipio da
Baixada Fluminense aconteceu nesta quinta-feira, no barracao 1€ Asé Togun Jobi. Fotos
enviadas ao WhatsApp do DIA (98762-8248) mostram a destruicdo do local, que teve
imagens, moveis, objetos religiosos, instrumentos e artigos destruidos.

Rio - Nos ultimos meses, Nova lguagu registrou sete depredacdes a terreiros de
religibes de matrizes afro-brasileiras. O Ultimo caso de intolerancia religiosa no
municipio da Baixada Fluminense aconteceu nesta quinta-feira, no barracdo Ilé Asé
Togun Jobi. Fotos enviadas [...] mostram a destruicdo do local, que teve imagens,
moveis, objetos religiosos, instrumentos e artigos destruidos.

A Secretaria Estadual de Direitos Humanos (SDH) informou que outras seis denincias
foram feitas na ultima semana. O municipio tem o maior nimero de centros de religides
afro-brasileiras na Baixada, com 253 locais registrados.

Discriminagdo

Segundo informou o secretario, os casos de intolerancia religiosa, por exemplo,
aumentaram quase 40% este ano, em comparacao ao ano passado. Na primeira semana
de agosto, a secretaria recebeu, em cinco dias, 15 denlncias de casos de intolerancia

religiosa.

Fonte: Imagem da internet®™

% https://odia.ig.com.br/_conteudo/rio-de-janeiro/2017-09-07/setimo-terreiro-e-depredado-em-nova-
iguacu-nos-ultimos-meses.html
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Menina vitima de intolerancia religiosa
diz que vai ser dificil esquecer pedrada

A marca da violéncia esta na cabeca da menina de 11 anos que foi agredida no Suburbio do
Rio por intolerancia religiosa, mas esta nao € a maior cicatriz. “Achei que ia morrer. Eu sei
que vai ser dificil. Toda vez que eu fecho o olho eu vejo tudo de novo. Isso vai ser dificil de
tirar da memoria”, afirmou Kailane Campos, que é candomblecista e foi apedrejada na saida
de um culto. [...] A garota foi agredida no Gltimo domingo (14) e, segundo a avo, que é mae
de santo, todos estavam vestidos de branco, porque tinham acabado de sair do culto. Eles
caminhavam para casa, na Vila da Penha, quando dois homens comecaram a insultar o
grupo. Um deles jogou uma pedra, que bateu num poste e depois atingiu a menina.
“O que chamou a atengao foi que eles comecaram a levantar a Biblia e a chamar todo mundo
de ‘diabo’, ‘vai para o inferno’, ‘Jesus esta voltando’", afirmou a avo da menina, Kéathia
Marinho.

Na delegacia, o caso foi registrado como preconceito de raca, cor, etnia ou religido e também
como lesdo corporal, provocada por pedrada. Os agressores fugiram num dnibus que passava
pela Avenida Meriti, no mesmo bairro. A policia, agora, busca imagens das cameras de

seguranca do veiculo para tentar identificar os dois homens.

Fonte: Imagem da internet®

% Disponivel em: http://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/06/menina-vitima-de-intolerancia-

religiosa-diz-que-vai-ser-dificil-esquecer-pedrada.html




uise pessoas, locais e coisas

Fotos da publicacdo de Ulisses Bueno em Bairro do Flamengo.

letornar ao album

pegaram esse infeliz assaltando na rui barbosa e deixaram ele preso nd por 1 hora Bairro do Flamengo.
num poste kkkk, sé foi solto com a chegada dos bombeiros, que sirva de licdo..

Curtir - Compartilhar - Ontem

Ulisses Bueno » Bairro do Flamengo De: Fotos da publicacdo de Ulis|

Compartithado com: @ Public

Fonte: Imagem da internet™
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»Disponivel em: < https://andradetalis.wordpress.com/2014/02/10/depois-de-preso-a-um-poste-por-uma-

trava-de-bicicleta-cortaram-a-orelha-do-menino-do-rio/>
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Fonte: Imagem da internet™

% Disponivel em:< http://awure.jor.br/home/setimo-terreiro-e-depredado-em-nova-iguacu-nos-ultimos-
meses/>
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Fonte: Imagem da internet

27 Disponivel em: < http://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/06/menina-vitima-de-intolerancia-
religiosa-diz-que-vai-ser-dificil-esquecer-pedrada.htmi>
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Comentar Compartithar

173 pessoas curtram iss0 Mg releva

3.,jul.2015 - Post com a imagem da jornalista Maria Julia Coutinho é alvo de comentarios
racistas

A Policia Civil identificou um adolescente de 15 anos suspeito de ter postado
comentarios ofensivos e preconceituosos no Facebook contra a apresentadora da
TV Globo Maria Julia Coutinho, mais conhecida como Maju. O menor, que mora em
Carapicuiba, na Grande Sao Paulo, foi localizado nesta sequnda-feira (6) € levado 3
delegacia para ser ouvido.

Fonte: Imagem da internet.”®

*® Disponivel em: <https://tecnologia.uol.com.br/noticias/redacao/2015/07/07/policia-identifica-
adolescente-que-postou-comentarios-ofensivos-contra-maju.htm> Acesso em: 01 de out 2018.
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inscricdo “eu sou ladrédo e vacildo

Familiares procuraram a policia depois de receber o
video em que o jovem de 17 anos aparece sendo
tatuado. Ele esta desaparecido desde 31 de maio.

0O tatuador Ronildo Moreira de Araujo, 29 anos, e o vizinho Maycon Wesley Carvalho
dos Reis, 27 anos, foram presos em flagrante por tortura, na noite desta sexta-feira
(9), no Centro de S&do Bernardo do Campo. Eles sdo responsaveis por tatuar a

na testa de um adolescente de 17 anos. O crime,

segundo informacoes da policia, foi cometido na manha desta sexta-feira.
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Fonte: ARAUJO, Glauco. Tatuador é preso por tortura apds escrever ‘eu sou ladrdo e vacildo’ na testa de

adolescente  no  ABC. Gl Séo Paulo, 11 jun.

<http://www.conesulemfoco.com.br/2017/06/11/tatuador-e-preso-por-tortura-apos-escrever-eu-sou-

ladrao-e-vacilao-na-testa-de-adolescente-no-abc/>. Acesso em: 09 out. 2018

2017.

Disponivel

em:


http://www.conesulemfoco.com.br/2017/06/11/tatuador-e-preso-por-tortura-apos-escrever-eu-sou-ladrao-e-vacilao-na-testa-de-adolescente-no-abc/
http://www.conesulemfoco.com.br/2017/06/11/tatuador-e-preso-por-tortura-apos-escrever-eu-sou-ladrao-e-vacilao-na-testa-de-adolescente-no-abc/
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ROTEIRO

AULA 2

1° TEMPO

Exposicdo didatica sobre os direitos
humanos consagrados na Constituigéo
Federal de 1988, dando énfase aos que
serdo trabalhados na aula:

Artigo 5° Inciso Il — Sobre a proibicéo
da tortura.

Artigo 5°, Inciso VI — Sobre a liberdade
religiosa.

Artigo 5°, Inciso XLII — Sobre o racismo.
Artigo 5° Inciso LIV —Sobre o devido

processo legal.

2° TEMPO

Os alunos receberdo uma pasta contendo
fontes sobre casos concretos de violacéo
dos direitos humanos. Apo6s analisarem 0s
casos, 0s grupos deverdo responder

algumas perguntas que serdo propostas.
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PASTA - GRUPO 1

O CASO DO JOVEM TATUADO NA TESTA
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Tipo: Acao Penal - Procedimento Ordinario - Crimes de Tortura
EDITAL DE INTIMACAO DE ADVOGADOS - RELACAO N2
0035/2018

Vistos. RONILDO MOREIRA DE ARAUJO e MAYCON WESLEY

CARVALHO DOS REIS, qualificados nos autos, foram denunciados e
processados comoe incursos ne artige 129, §2°, inciso IV,

do Cddigo Penal, porgue no dia 09 de jJunho de 2017, por volta das 10h15min,
na Rua Jurubatuba, n® 1730, Centro. nesta cidade

e Comarca de S&o Bemardo do Campo, agindo em concurso e com unidade de
propositos entre si, ofenderam a integridade

corperal de Ruan Recha da Silva, adolescente com 17 anos de idade,
causando-lhe as lesGes corporais de natureza gravissima

descritas no laudo pericial juntado a pags.227/228. Consta ainda da denuncia
gue, sob as mesmas circunstancias de tempo e

lugar, RONILDO MOREIRA DE ARAUJO e MAYCON WESLEY CARVALHO
DOS REIS. agindo em concurse e com unidade de

propoésitos entre si, constrangeram Ruan Rocha da Silva, adolescente com 17
anos de idade, mediante vicléncia e grave ameaca

pela decadéncia). Segundo o apurado, na data dos fatos a vitima Ruan, apos
fazer uso de substancia entorpecente, ingressou

no local de residéncia dos acusados, uma penséio, e mexeu em uma bicicleta ali
estacionada. Neste momento, RONILDO

abordou o adolescente e, presumindo que ele tentara subtrair aquele bem
pertencente a outro morador do local, pretendencdlo

reprimi-lo por tal ato, segurou seus bracos, amarrou suas maos e pés e,
juntamente com MAYCON, arrastou-o para o interior de

um cdmodo. Ato continuo, os acusados confabularam e resolveram tatuar a
vitima, a fim de puni-la pela tentativa de furto.

escolhendo sua testa local de extrema sensibilidade para lhe marcar com os
dizeres EU SOU LADRAO E VACILAO. Tal conduta

dos réus, ndo bastasse a dor provocada na vitima, causcu-lhe lesdes corporais
de natureza gravissima, resultando-lhe uma

deformidade permanente, caracterizada por dano estetico de certa monta, visivel
e gue provoca impressdo vexatdria, conforme

fotografia de pag.60 e laudo de exame de corpo de delito juntado a pags.
227/228. Apos a tatuagem, os acusados ainda cortaram

o cabelo da vitima, a fim de que ela ndo pudesse esconder aquelas marcas com
sua franja. Aincla, nas mesmas circunstancias

acima descritas, os réus constrangeram a vitima, mediante violéncia, grave
ameaca e depois de lhe haver reduzido a capacidade

de resisténcia. a fazer o que a lei ndo manda, obrigando-a gravar dois videos
filmados por RONILDO, em que foi coagida a

confessar a pratica do furto e admitir ser um ladréio, conforme os dizeres
transcritos em sua testa, bem como a falar que gostou

da tatuagem e que merecia o tratamento que recebeu. Os videos, inclusive,
foram divulgados logo em seguida em diversas

redes sociais, submetendo a vitima a condic&o extremamente vexatéria. Por fim,
apos todo o acima descrito, os acusados

ameacaram a vitima, por palavra e gesto, de causar-lhe mal injusto e grave, ac
dizerem due ifam mata-la caso os denunciasse.

Fonte: SAO PAULO. Diario de Justica do Estado de S&o Paulo. Informagdes do processo 0001217-
29.2017.8.26.0537. Disponivel em: < https://www.escavador.com/processos/51744681/processo-0001217-
2920178260537-do-diario-de-justica-do-estado-de-sao-paulo> Acesso em: 08 out 2018.



https://www.escavador.com/processos/51744681/processo-0001217-2920178260537-do-diario-de-justica-do-estado-de-sao-paulo
https://www.escavador.com/processos/51744681/processo-0001217-2920178260537-do-diario-de-justica-do-estado-de-sao-paulo
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Nove meses ap0s ter a testa tatuada com a frase “Eu sou ladrio e vacildao”, o jovem
Ruan Rocha, 18 anos, deixou a inquietacdo de lado e ja mostra um sorriso no rosto e
planos para o futuro. Neste tempo, ele concordou em passar por um tratamento contra
a dependéncia quimica e, agora, j& pensa em terminar os ensinos Fundamental e Médio
e, depois, se matricular em um curso técnico ou universitario na area da satide. A
violéncia aconteceu em 31 de maio de 2017, quando Ruan era tido por duas pessoas

como suspeito de furtar uma bicicleta.

Segundo os especialistas que o tratam na clinica, mesmo atingindo a maioridade
recentemente, o jovem possui uma idade mental entre 12 e 13 anos. Um dos motivos é
a baixa condicdo de recursos durante sua infancia, o que exigiu trabalho dobrado dos
profissionais nos primeiros meses de internacdo em Mairipord, cidade na regido

metropolitana de Sdo Paulo, a 52 quilémetros da capital.

“Eu geralmente andava de cabeca baixa, porque eu era um nada para a
sociedade, eu era um noia, um usuario. Hoje, sou compulsivo por ler um livro,
por vender as coisas na cantina, no meu trabalho. Na vida sempre precisa ter

uma segunda chance”

“Ele comecou a ter contato com o mundo agora e essa coisa tem que ser paulatina, de
forma progressiva, para que ndo se perca. O tratamento de dependéncia quimica nunca
se encerra. O Ruan parou de falar giria, j4 ndo anda gingando, a postura dele mudou, ele
estd com uma consciéncia critica, ele nao tinha nenhuma critica. [Hoje] Ele tem um
fluxo de pensamento continuo, tem planos de futuro. Isso é um espetaculo. Para nos, é

um caso extremamente de sucesso”, diz Castillo.

A especialista aponta que a infancia com sérias dificuldades financeiras também
auxiliou em sua baixa condi¢ao cognitiva. “O Ruan teve uma infancia muito sofrida,
desprovida de recursos primarios, até parte de satide, de educacao, uma situacao
precaria de vida. Para uma crianca se desenvolver ela precisa dos recursos primarios de
afeto, de cuidado, de higiene, de alimentacao adequada e tudo isso faltou. Entao, a
gente nao pode dizer que ele se desenvolveu como uma crian¢a comum, uma crianca
normal, o que de certa forma afetou sua parte cognitiva. Se a idade dele hoje é de 18
anos, é como se o mental fosse de uma crianca de 12 ou 13 anos, entao,
consequentemente, ele desenvolveu um hipotético diagnostico de desvio de conduta”,

completa Marcela. @

Fonte: DIAS, Paulo Eduardo;RAMOS, Maria Vitéria. Jovem que teve testa tatuada arruma emprego e
sonha em ser terapeuta. Ponte Jornalismo, Sdo Paulo, 07 margo 2018. Disponivel em:
<https://ponte.org/jovem-que-teve-testa-tatuada-arruma-emprego-e-sonha-em-ser-terapeuta/> Acesso em:
08 outubro 2018.



https://ponte.org/jovem-que-teve-testa-tatuada-arruma-emprego-e-sonha-em-ser-terapeuta/
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Epela reportagem se ele ndo tivesse sido fatuado continuaria na mesma vida, parece que a justica com as proprias méos surtiu efefio sim! Néo
critico o fatuador, nem deveria esfar preso, a sociedade esta cansada de ser lesada diariamente.

Like - Realv (19

1
fse 76 droquinha a teve 05 13 minutos de fama dele, agora ¢ foubar € roubar... Vagahundo... Pau no lombo dele Que resole..

Live - Reply -5 1-

I Juliana Franco procure 2 pagina oficial da ROCAM de SP que fem a foto do vagabundo dentro a viatura com cara de coitado !
Vagabundo uma vez, vagabundo sempre I

Like - Reply 41

Fonte: DIAS, Paulo Eduardo;RAMOS, Maria Vitéria. Jovem que teve testa tatuada arruma emprego e
sonha em ser terapeuta. Ponte Jornalismo, S& Paulo, 07 mar¢o 2018. Disponivel em:
<https://ponte.org/jovem-que-teve-testa-tatuada-arruma-emprego-e-sonha-em-ser-terapeuta/> Acesso em:
08 outubro 2018.



https://ponte.org/jovem-que-teve-testa-tatuada-arruma-emprego-e-sonha-em-ser-terapeuta/
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Marca de menino tatuado na testa ainda nao saiu, um ano
apos inicio da remocao

A tortura foi tdo profunda que pode deixar marcas permanentes no rosto do jovem

Ruan Rocha, 18 anos, o menino que foi tatuado na testa apos tentar furtar uma bicicleta
ha um ano e um més, na Grande Sao Paulo, ainda sofre com as dores impostas pelas
sessOes de laser e pela indefinicdo sobre se sua pele deixara de estar marcada. [...]JA
tortura foi tdo profunda que pode deixar marcas permanentes no rosto do jovem. Ruan
esta internado para se recuperar da dependéncia quimica e quer recomecar a vida.

Em fevereiro deste ano, a Justica de Sdo Paulo condenou os autores do crime cometido
em maio de 2017. O tatuador Maycon Wesley Carvalho dos Reis pegou 3 anos, 4 meses
e 15 dias de prisdo e o pedreiro Ronildo Moreira de Aradjo, 3 anos 9 meses e 7 dias por
lesdo corporal gravissima e constrangimento ilegal.

Sobre a situacdo atual do filho, Vania Rocha se mostra chateada, mas esperancosa em
um final feliz o quanto antes. “E muito ruim. Isso ndo é bom. E ruim porque ndo est4
saindo. Como vai ficar? Vou ver o que pode fazer. Ficar assim ndo pode”, disse a Ponte.

Fonte: REVISTA FORUM. Marca de menino tatuado na testa ainda n&o saiu, um ano apds o inicio da
remocdo. Brasil, 24 jul 2018. Disponivel em:< https://www.revistaforum.com.br/marca-de-menino-
tatuado-na-testa-ainda-nao-saiu-um-ano-apos-inicio-da-remocao/> Acesso em: 08 out 2018



https://www.revistaforum.com.br/marca-de-menino-tatuado-na-testa-ainda-nao-saiu-um-ano-apos-inicio-da-remocao/
https://www.revistaforum.com.br/marca-de-menino-tatuado-na-testa-ainda-nao-saiu-um-ano-apos-inicio-da-remocao/
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TITULO 11 Dos Direitos e Garantias Fundamentais

CAPITULO I Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos

Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

Il — ninguém sera submetido a tortura nem a tratamento desumano ou

degradante;

XLVII - ndo havera penas:

a) de morte, salvo em caso de guerra declarada, nos termos do art. 84,X1X;
b) de carater perpétuo;

c) de trabalhos forcados;

d) de banimento;

€) Cruéis;

XLIX — é assegurado aos presos o respeito a integridade fisica e moral;

Fonte: BRASIL. [Leis,etc.] Constituicio Federal: Legislacio complementar/ (organizacdo, editora
juridica da Editora] Barueri, SP: Manole, 2004)
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TITULO 11 Dos Direitos e Garantias Fundamentais

CAPITULO I - Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos
Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

LI — ninguém sera processado nem sentenciado sendo pela autoridade competente;

LIV — ninguém sera privado da liberdade ou de seus bens sem o devido processo

legal;

LVII — ninguém sera considerado culpado até o transito em julgado de sentenca penal

condenatéria;

Fonte: BRASIL. [Leis,etc.] Constituicdo Federal: Legislacio complementar/ (organizacdo, editora
juridica da Editora] Barueri, SP: Manole, 2004)
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(Questbes propostas para serem respondidas no segundo tempo da aula 2)

1° Caso: O caso do jovem tatuado na testa.

Analise as fontes disponiveis sobre o caso e responda:

1- Descreva o que ocorreu.

2- Identifique o local e a data em que os fatos ocorreram.

3- ldentifique e cite algumas caracteristicas da pessoa que teve o0s seus direitos
humanos violados.

4- Aponte os direitos humanos que foram violados. Responda tendo como base 0s
direitos humanos debatidos nas aulas desta sequéncia didatica.

5- E possivel identificar o que teria levado a vitima a uma situacdo de
vulnerabilidade?

6- Qual a sua opinido a respeito dos comentarios realizados por algumas pessoas na
pagina do jornal que publicou a matéria: “N&o critico o tatuador”; “Pau no
lombo ¢ que resolve”; “Vagabundo uma vez, sempre vagabundo”
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7- Aponte qual foi a consequéncia para 0s agressores?

8- Tendo como base o devido processo legal, descreva de que forma este caso
deveria ter sido conduzido.

9 — Ao se deparar com algum caso de violacdo dos direitos humanos, como uma
pessoa pode efetuar uma denuncia?
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PASTA - GRUPO 2

O CASO DA DESTRUICAO DOS TEMPLOS DE CANDOMBLE NA BAIXADA FLUMINENSE.
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“Em nome de Jesus”, bandidos
destroem terreiro no Rio

Fanaticos do trafico cbrigaram méae de santo Carmen de Oxum a destruir seu proprio
templo. Apavorada, ela revela a VEJA gue saiu do pais

For Luisa Bustamante
@ 8 out 2017, 0908

Oxum, nas religides de origem africana, & a entidade que representa fertilidade e
amor. Mas na tarde de setembro em que Carmen Flores, a mae Carmen de Oxum,
foi recebida por bandidos armados e obrigada a destruir seu proprio terreiro em
Nova lguagu, na regido metropolitana do Rio de Janeiro, o tom era de puro &dio
nas ofensas a “diaba chefe”. Segundo a policia, Carmen, de 66 anos, foi vitima da
cada vez mais intensa cruzada que traficantes convertidos a religides
evangélicas pentecostais vém travando contra praticantes de candomblé e
umbanda no estado. Aterrorizada, a mae de santo antecipou uma viagem
planejada para o ano que vem e embarcou para a Suiga, onde tem amigos. “Fui
expulsa pelo trafico”, disse a VEJA, por telefone.

Ex-vendedora de roupas, mae Carmen de Oxum, que € vilva, tem dois filhos e
vive de aluguéis e doag¢des de fieis, converteu-se ao candomblé aos 33 anos.
Procurava um terreiro para curar dores que sentia na barriga. Bem estabelecida
no meio, costuma viajar todo ano durante trés meses, atendendo a fieis no
exterior. “Vivo e, se precisar, morro pelo candomblé”, declara. Foi o primeiro
ataque que sofreu, mas atentados a terreiros por parte de traficantes evangélicos

ndo sdo novidade no Rio. Eles se intensificaram com o aumento da violéncia,

com a auséncia de policiamento no estado e com e a propagacéo de discursos

de intolerdncia e édio na internet.
Carmen voltava do mercado quando foi rendida por sete bandidos munidos de
pistolas e barras de ferro. Eles filmaram a destrui¢cdo e postaram o video nas
redes sociais. Em uma das imagens, um deles ordena: “Taca fogo em tudo,
guebra tudo, que o sangue de Jesus tem poder”. Feito o estrago, disseram estar
cumprindo ordens “do homem que ndo queria macumba” e foram embora.
“Alguns vizinhos ainda aplaudiram”, descreve Carmen, desolada. A m&e de santo
comandava aquele terreiro havia quatro anos. Depois da destruicéo, foi a
delegacia, mas preferiu ndo formalizar o reconhecimento dos bandidos, por
medo de represaélias.

Da Suiga, com a ajuda de familiares, busca agora um espaco no Rio para alugar e
guardar os objetos que conseguiu salvar. “Tirei no mesmo dia. Ndo posso voltar
14, porque a drea é dominada pelos traficantes”, conta. A investigacdo policial
continua e os bandidos foram identificados. “Mas o fato de ela néo ter
formalizado a queixa pode atrapalhar a acdo penal, por falta de provas”, diz o
delegado Adriano Franga. Entre 2015 e 2016, o Disque 100, servigo do governo
federal, registrou um salto de 36% em dentincias relacionadas a intoleréncia
religiosa no Brasil e de 119% s6 no Rio. Segundo o secretério de direitos
humanos do governo fluminense, Atila Nunes, em pouco mais de dois meses, 35
das 39 agressdes denunciadas no estado foram dirigidas a religiées africanas; o
terreiro de mée Carmen foi o oitavo destruido da mesma forma este ano. “O
discurso das liderancas pentecostais e a impunidade dos atacantes passam a
mensagem de que esses atos ndo sdo crime”, alerta Nunes. E assim o Rio, em
2017, ganha ares de Idade Média.

Fonte: BUSTAMANTE, Luiza. Em nome de Jesus, bandidos destroem terreiro no Rio. Veja, Rio de
Janeiro, 08 out 2017. Disponivel em: < https://veja.abril.com.br/brasil/em-nome-de-jesus-bandidos-
destroem-terreiro-no-rio/> Acesso em: 08 out 2017.



https://veja.abril.com.br/brasil/em-nome-de-jesus-bandidos-destroem-terreiro-no-rio/
https://veja.abril.com.br/brasil/em-nome-de-jesus-bandidos-destroem-terreiro-no-rio/
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Policia do Rio indicia 10 traficantes
por ataques a templos de religiao
africana

Marcela Lemos
Colaboragao para o UOL, no Rio  14/05/2017  18h13

Dez traficantes ja foram indiciados pela Policia Civil do Rio de Janeiro por suspeita
de ordenarem ou participarem de atagues a centros de umbanda e candomblé no
Estado. Segundo o deputado estadual Carlos Ming, presidente da Comissao de
Combate as Discriminagﬁes, ao Racismo, a Intolerancia Religiosa e a LGBTfobia da
Alerj (Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro), os suspeitos sdo ex-presidirios
que teriam se convertido a outras religides durante o periodo de detencao.

Um video recente que circula em redes sociais mostra um homem vestindo uma
camisa de Jesus Cristo em meio a um altar destruido. Nas imagens, ele aparece
sendo obrigado a inutilizar corddes de santos sob ordem de um suposto traficante
que segura um taco de baseball com a palavra "dialogo” escrita.

Mo audio, o criminoso diz: "Na proxima vez, eu mato! Que bandeira branca € essa?
Bandeira aqui € do TCP ou de Jesus Cristo. O mano nao quer macumba aqui. Avisa
a ele que sou de Jesus. Se eu pegar de novo vou matar! *, ameaca. Outro diz: "E
para arrebentar uma por uma, 137", se referido aos corddes.

Segundo dados da Secretaria de
Estado de Direitos Humanos e
Politicas para Mulheres e Ildosos, em
menos de um més, 32 denuncias de
intolerancia religiosa foram
comunicadas a pasta somente no
Ultimo més. Sao invasodes a terreiros,
agdes preconceituosas no transporte
puUblico, entre outras.

"Tudo esta sendo investigado. Em
breve deve comecar a funcionar a
Delegacia de Crimes Raciais e Delitos
de Intolerancia (Decradi). Em Sao
Pavulo, essa delegacia ja funciona ha
trés anos. Com ela, sera possivel
agilizar as investigagoes sobre esses
tipos de casos", disse o secretario de

Sob ameaca, homem arrebenta cordodes de
santos em meio a templo destruido Direitos Humanos, Atila Nunes.

O delegado mais cotado para assumir a titularidade da nova unidade & Orlando
Zaccone, que tem relacdo com movimentos sociais.

No Brasil, o disque 100 recebeu em 2011, 15 denuncia de atos de intolerancia
religiosa em todo o pais. Em 2016, o nUmero saltou para 759.

Fonte: LEMOS, Marcela. Policia do Rio indicia 10 traficantes por ataques a templos de religido africana.
UOL, Rio de Janeiro, 14 set 2017. Disponivel em:< https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-
noticias/2017/09/14/policia-do-rio-indicia-10-traficantes-por-ataques-a-templos-de-religiao-
africana.htm>. Acesso em: 08 out 2018.



https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2017/09/14/policia-do-rio-indicia-10-traficantes-por-ataques-a-templos-de-religiao-africana.htm
https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2017/09/14/policia-do-rio-indicia-10-traficantes-por-ataques-a-templos-de-religiao-africana.htm
https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2017/09/14/policia-do-rio-indicia-10-traficantes-por-ataques-a-templos-de-religiao-africana.htm
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TITULO 11 Dos Direitos e Garantias Fundamentais

CAPITULO I - Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos
Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

LI — ninguém sera processado nem sentenciado sendo pela autoridade competente;

LIV — ninguém sera privado da liberdade ou de seus bens sem o devido processo

legal;

LVII — ninguém sera considerado culpado até o transito em julgado de sentenca penal

condenatoria;

Fonte: BRASIL. [Leis,etc.] Constituicdo Federal: Legislagdo complementar/ (organizacdo, editora
juridica da Editora] Barueri, SP: Manole, 2004)
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TITULO 11 Dos Direitos e Garantias Fundamentais

CAPITULO I - Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos

Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a

liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

VI - é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre
exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecdo aos locais de

culto e a suas liturgias;

XLI — a lei punird qualquer discriminacdo atentatoria dos direitos e liberdades

fundamentais;

Fonte: BRASIL. [Leis,etc.] Constituicdo Federal: Legislacdo complementar/ (organizacdo, editora
juridica da Editora] Barueri, SP: Manole, 2004)
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2° Caso: O caso da destruicao dos templos de candomblé na Baixada Fluminense.
Analise as fontes disponiveis sobre o caso e responda:

1

Descreva 0 que ocorreu.

2- ldentifique o local e a data em que os fatos ocorreram.

3- ldentifique e cite algumas caracteristicas da pessoa que teve os seus direitos
humanos violados.

4- Aponte os direitos humanos que foram violados. Responda tendo como base 0s
direitos humanos debatidos nas aulas desta sequéncia didatica.

5- E possivel identificar o que teria levado ao aumento da violéncia contra as
religibes de matrizes africanas?

6- Qual a opinido do grupo a respeito dos vizinhos que aplaudiram os fatos?

7- Aponte qual foi a consequéncia para 0s agressores?
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8- Tendo como base os direitos humanos, comente de que maneira este tipo de
situacdo pode ser evitada.

9 — Ao se deparar com algum caso de violacdo dos direitos humanos, como uma
pessoa pode efetuar uma denuncia?
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PASTA - GRUPO 3

O CASO DOS TORCEDORES DO GREMIO.
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= ELPAIS ESPORTES
OPINIAQ

Grémio e Aranha, uma historia de
racismo perverso e continuado

Visto por dirigentes como “pessoa perigosa”, goleiro revive o traumma dos
ataques racistas

Quando ainda era goleiro do Santos, em 2014, Mério Lucio Duarte Costa, o Aranha, foi
chamado de “macaco” por varios torcedores do Grémio. Cameras de televisdo flagraram as
ofensas racistas. O clube acabou punido com a exclusdo da Copa do Brasil. No mesmo ano, o
goleiro voltou a jogar na Arena do Grémio. Passou a partida inteira sendo vaiado por uma
expressiva parcela da torcida. Ao fim do jogo, afirmou que a manifestacdo, logo depois de ter
sido alvo de injuria racial, reforcava o preconceito dos gremistas que o atacaram e que aquelas
vaias ndo eram normais. [...]JEmbora tenha aderido a campanhas educativas e dialogado com
suas organizadas para abolir o termo “macaco” de canticos que historicamente serviram para
depreciar rivais colorados, o Grémio jamais se assumiu, de fato, como culpado. Muitos
torcedores e, sobretudo, dirigentes ndo conseguem enxergar Aranha como vitima. Para eles, 0
goleiro provocou o imbréglio que resultou na eliminacdo do clube de uma competicédo, quando,
na verdade, ele apenas denunciou a pratica abominavel de injdria racial no estadio — com a qual,
por décadas, 0 Grémio, assim como a maioria dos clubes do Brasil, foi condescendente. Durante
0 duelo em Porto Alegre, Aranha foi vaiado outra vez, de forma acintosa. Depois da partida,
disse que conseguia ver o 6dio no rosto dos torcedores que o alvejavam. Generalizou ao declarar
que “no Sul, as pessoas sdo assim”. Em seguida, o presidente do Grémio, Romildo Bolzan, fez
um pronunciamento para reforcar a ideia de que o clube é o verdadeiro prejudicado em toda
historia. “Nosso torcedor ndo esquece a injustica que sofremos. A reacdo [vaias a Aranha] faz
parte da cultura do futebol.” Para terminar, o presidente criticou o goleiro por ndo ter aceitado o
convite do clube para um pedido formal de desculpas.

Na época, quatro torcedores do Grémio foram indiciados pela policia por causa dos atagques
racistas a Aranha. Como punicgdo, ficaram impedidos de frequentar jogos do clube. Antes do
julgamento na esfera esportiva, dirigentes gremistas se mobilizaram para sustentar a tese de que
0 goleiro havia sido o responsavel pelos xingamentos que sofreu. O entdo vice-presidente do
clube, Adalberto Preis, acusou Aranha de ter protagonizado “uma grande encenagdo”. Ja para
Luiz Carlos Silveira Martins, o Cacalo, ex-presidente gremista, o goleiro fez “uma cena teatral
depois de ouvir um gritinho”. Nos tribunais, a defesa do Grémio argumentou que Aranha
provocara a torcida do time ao fazer cera no gramado.

Um dia, os traumas irdo, enfim, cicatrizar. Aranha, goleiro de primeiro nivel, atleta consagrado
em um esporte onde a imensa maioria fica pelo caminho, provavelmente terd orgulho ao olhar
nos olhos dos netos e contar sua trajetéria. O Grémio, por completa falta de tato e sensibilidade
de seus dirigentes, corre o risco de ficar para sempre marcado ndo apenas como o clube que
achou normal chamar um negro de “macaco”, mas também como uma institui¢do que nao soube
reconhecer o erro, encarar 0 racismo com a seriedade que merece ser tratado e dar a volta por
cima.

Fonte: PIRES, Breiller. Grémio e Aranha uma historia de racismo perverso e continuado. El Pais, Séo
Paulo, 18 jul 2017. Disponivel em: <
https://brasil.elpais.com/brasil/2017/07/17/deportes/1500309484_868649.html>. Acesso em: 08 out 2018.



https://brasil.elpais.com/brasil/2014/08/29/deportes/1409339595_148262.html
https://brasil.elpais.com/brasil/2014/08/29/deportes/1409339595_148262.html
https://brasil.elpais.com/brasil/2014/09/04/deportes/1409847233_297463.html
https://www.youtube.com/watch?v=xhfdKN6Fa8s
https://www.youtube.com/watch?v=xhfdKN6Fa8s
https://brasil.elpais.com/tag/racismo/a
https://brasil.elpais.com/brasil/2017/07/17/deportes/1500309484_868649.html
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Punicao ao Grémio é histérica mas nao basta

a: Casos de Racismo

Pela primeira vez no mundo, um clube é expulso de um campeonato de futebol por atos racistas de
sua torcida

A decisdo un@nime decretada ontem, 03/09, pelo Supremo Tribunal de Justica Desportiva (STJD) de
excluir o Grémio da Copa do Brasil por atos racistas de sua torcida contra o goleiro do Santos,
Aranha, é inédita na histéria do futebol mundial. O time de Porto Alegre (RS) terd de pagar multa
de R$50 mil e os torcedores identificados como autores da injuria racial estéo proibidos de
ingressar em jogos do Grémio por 720 dias. Corre em paralelo, na justica comum, um inquérito
policial para instaurar processo por crime (de racismo ou de injuria racial) cometido pelos
torcedores identificados.

E, sem duvida, uma decisdo importante na luta pelo enfrentamento ao racismo. “Mas ndo basta.
Para que haja uma mudanga de prdtica das torcidas € preciso uma campanha de sensibilizacéo”,
alerta o advogado Rodnei Jericd, que atende casos de racismo e injuria racial pelo SOS Racismo,
do Geledés - Instituto da Mulher Negra. “Se a midia esquecer do assunto, a punicéio néo vai surtir
efeito”, completa.

Hd 2 outros aspectos significativos relacionados ao mundo do futebol: os clubes séo responsdveis
por suas torcidas; por isso, torcedores racistas prejudicam seus times. “A punigdo ao Grémio € mais
que simbdlica. E histérica”, diz o administrador de empresas Ademdrio Almeida, 32 anos, ativista
do Movimento Negro na Bahia desde 2003. “E possivel perceber a mudanca de postura dos
préprios jogadores, que deixaram de aceitar as ofensas racistas”, afirma.

Histdria do racismo no futebol brasileiro

O futebol chegou ao Brasil trazido pelos ingleses em 1874. Passaram-se 31 anos até que
jogadores negros fossem aceitos oficialmente nos clubes de futebol. Bangu e Ponte Preta disputam
entre si o titulo de primeiro clube a aceitar negros, na decada de 1920. Anos depois, Vasco levou a
taca do Campeonato Carioca com um time que incluia negros. Antes disso, os atletas usavam pé-
de-arroz para embranguecer a pele e entravam em campo com toucas para esconder os cabelos
crespos. Mas a partir da década de 1930, o profissionalismo no futebol mudou essa perspectiva.
“Era a vez do preto, agora sim. la-se a um treino de um Fluminense, de um Flamengo, de um
Ameérica, de um Vasco, os pretos se amontoavam na pista. Néo admira, portanto, gue um time
quase inteiramente de pretos fosse o campedo de 1933. Para se ter uma ideia, eram oito mulatos e
pretos no time do Bangu'", escreveu Mdrio Filho em seu livro O Negro no Futebol Brasileiro.

Fonte: TREVISAN, Maria Carolina. Punicdo ao Grémio é histérica, mas ndo basta. Ponte Jornalismo, Sdo
Paulo, 06 set 2014. Disponivel em: https://www.geledes.org.br/punicao-ao-gremio-e-historica-mas-nao-
basta/ Acesso em: 05 out 2018.



https://www.geledes.org.br/punicao-ao-gremio-e-historica-mas-nao-basta/
https://www.geledes.org.br/punicao-ao-gremio-e-historica-mas-nao-basta/
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Fonte: http://verdespampas.com.br/novo/goleiro-aranha-reclama-de-xingamentos-da-torcida-do-gremio/
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Fonte:https://esporte.ig.com.br/futebol/2014-08-31/gremio-leva-faixa-contra-racismo-mas-torcida-
mantem-canto-com-macaco-na-letra.html


https://esporte.ig.com.br/futebol/2014-08-31/gremio-leva-faixa-contra-racismo-mas-torcida-mantem-canto-com-macaco-na-letra.html
https://esporte.ig.com.br/futebol/2014-08-31/gremio-leva-faixa-contra-racismo-mas-torcida-mantem-canto-com-macaco-na-letra.html
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TITULO 11 Dos Direitos e Garantias Fundamentais

CAPITULO I - Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos
Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a

liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

XLII - a prética do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a

pena de reclusdo, nos termos da lei;

LEI N°9.459, DE 13 DE MAIO DE 1997.

"Art. 1° Serdo punidos, na forma desta Lei, os crimes resultantes de discriminacgao

ou preconceito de raca, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional."

"Art. 20. Praticar, induzir ou incitar a discriminagdo ou preconceito de raca, cor,
etnia, religido ou procedéncia nacional.

Pena: reclusdo de um a trés anos e multa.

§ 1° Fabricar, comercializar, distribuir ou veicular simbolos, emblemas, ornamentos,
distintivos ou propaganda que utilizem a cruz suastica ou gamada, para fins de
divulgacdo do nazismo.

Pena: reclusdo de dois a cinco anos e multa.

8 2° Se qualquer dos crimes previstos no caput &€ cometido por intermédio dos
meios de comunicacgao social ou publicacdo de qualquer natureza:

Pena: reclusdo de dois a cinco anos e multa.

Fonte: BRASIL. [Leis,etc.] Constituicdo Federal: Legislacio complementar/ (organizacdo, editora
juridica da Editora] Barueri, SP: Manole, 2004)



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.459-1997?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7716.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7716.htm#art20
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VOCE SABE

A DIFERENCA?

Racismo: crime previsto na Lei n. 7.716/1989, implica
conduta discriminatoria dirigida a determinado grupo.
Considerado mais grave pelo legislador, e imprescritivel
e inafiancavel.

Injuaria racial: tipificada no artigo 140, § 3°, do Codigo
Penal Brasileiro, consiste em ofender a honra de alguém

com a utilizacao de elementos referentes a raca, cor, etnia,
religiao ou origem.

fb.com/cnj.oficial
Imagem da internet.?

Artigo 140, 83° do Cdédigo Penal Brasileiro:

Art. 140 - Injuriar alguém, ofendendo-lhe a dignidade ou o decoro:
§ 30 Se a injuria consiste na utilizacdo de elementos referentes a raga, cor, etnia,
religido, origem ou a condigdo de pessoa idosa ou portadora de deficiéncia.

Pena - reclusdo de um a trés anos e multa.

# Disponivel em: <http:/jpreliquias.blogspot.com/2016/01/racismo-ou-injuria-racial.html >



http://jpreliquias.blogspot.com/2016/01/racismo-ou-injuria-racial.html
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3° Caso: O caso dos torcedores do Grémio.

Analise as fontes disponiveis sobre o caso e responda:

1

Descreva 0 que ocorreu.

N
1

Identifique o local e a data em que os fatos ocorreram.

3

Identifique e cite algumas caracteristicas das pessoas que violaram os direitos
humanos.

4

Aponte os direitos humanos que foram violados. Responda tendo como base os
direitos humanos debatidos nas aulas desta sequéncia didatica.

5-

O que o grupo acha da atitude do presidente e dos advogados do Grémio? Que
atitudes o grupo tomaria, caso estivessem no lugar deles?

6-

Qual a opinido do grupo a respeito do cartaz dos torcedores e da faixa que os
jogadores utilizaram para combater o racismo?
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7- Aponte qual foi a consequéncia para o clube e para os agressores?

8- Tendo como base os direitos humanos, comente de que maneira este tipo de
situacdo pode ser evitada.

9— Ao se deparar com algum caso de violacdo dos direitos humanos, como uma
pessoa pode efetuar uma denuncia?
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PASTA - GRUPO 4

“OS JUSTICEIROS DA ZONA SUL.”
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12/02/2014n° 2307 Edigdes anteriores >

COMPORTAMENTO

Os justiceiros da Zona Sul

Como agem os grupos de jovens da classe média carioca
que destilam 6dio na internet e resolvem fazer Justica com
as proprias mdos contra menores infratores e assaltantes

No dia 9 de janeiro, um jovem carioca anunciou no Twitter: “Novo
esporte dos amiges, cagar vagabundo roubando pra meter a porradal”.
Quase um més depois, 0 autor da frase, o estudante Lucas Corréa
Pinto Felicio, de 20 anos, estava detido na 92 Delegacia de Policia
(Catete) junto com outros 13 amigos que teriam tentado espancar dois
moradores de rua no Aterro do Flamengo, no Rio de Janeiro. Eles
fazem parte de um novo fendmeno carioca: a formacao de grupos de
jovens que se armam para fazer 0 que consideram justi¢a com as
proprias maos. O perfil dessas turmas, que se organizam também em

outras localidades da zona sul, como Copacabana, Laranjeires e
Botafogo, € similar. Todos sdo de classe média, estudantes, tém idade,
majoritariamente, entre 18 e 22 anos, s20 brancos, praticam artes
marciais ou frequentam academias € a maioria Usa motocicleta. Eles
armam-se com paus, barras de ferro e ferramentas de carro,
comboinam as ag0es atraves de redes sociais e saem as ruas entre 21h
e 23n. Sdo jovens gue destilam 0dio, na internet, contra menores
infratores e assaltantes, embora haja relatos de agressao contra
mendigos tamoém.

Fonte: ALECRIM, Michel. Os justiceiros da zona sul. Isto é, Rio de Janeiro, 07 fev 2014. Disponivel em:
<https://istoe.com.br/347007_OS+JUSTICEIROS+DA+ZONA+SUL/>. Acesso em: 05 out 2018.



https://istoe.com.br/347007_OS+JUSTICEIROS+DA+ZONA+SUL/
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Politica

Policia apura ag¢ao de justiceiros na
Zona Sul do Rio

A Delegacia de Repressdo a Crimes de Informética (DRCI) abriu na segunda-feira
um inquérito que investiga a mobilizago de justiceiros em grupos na internet,
No Facebook, em paginas que discutem assaltos em bairros da Zona Sul do Rio
de Janeiro, eles planejam agredir suspeitos de furtos e assaltos na tarde do
proximo domingo. Ainda ndo ha informag&o sobre depoimentos de investigados
no inquerito.

Apds um fim de semana com arrastdes e espancamentos de possiveis
criminosos, o secretdrio de Seguranca Publica do Rio, José Mariano Beltrame,
previu que podem acontecer outros linchamentos. Sequndo ele, o setor de
inteligéncia da Policia Militar j& detectou a articulag@o de grupos de justiceiros,
formados por moradores da Zona Sul que se organizaram para agredir suspeitos.

Fonte: REVISTA VEJA. Policia apura acéo de justiceiros na zona sul do Rio. Rio de Janeiro, 22 set 2015.
Disponivel em: <https://veja.abril.com.br/politica/policia-apura-acao-de-justiceiros-na-zona-sul-do-rio/>.
Acesso em: 05 out 2018.



https://veja.abril.com.br/politica/policia-apura-acao-de-justiceiros-na-zona-sul-do-rio/
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RIO DE JANEIRO

Atacado por 'justiceiros' na Zona Sul,
jovem é espancado e preso a poste

Rio - Um jovem foi preso a um poste por uma trava de bicicleta e espancado na ultima
quarta-feira a noite na Avenida Rui Barbosa, no Flamengo, Zona Sul do Rio. Segundo a
coordenadora do Projeto Ueré, Yvonne Bezerra de Melo, o rapaz foi encontrado por ela,
nu, apos ter sido atacado por um grupo de trés homens, conhecidos como 'justiceiros'.
"Nunca irei permitir tortura nem grupos de idiotas que se denominam ‘justiceiros' de praticarem
esses atos. Bandido tem que ser preso e se ndo €, pensem bem antes de votar nas proximas
eleigdes"”, escreveu Yvonne na rede social. De acordo com ela, bombeiros foram acionados e
soltaram o rapaz. Ele foi levado para o Hospital Municipal Souza Aguiar.

No Facebook, muitas pessoas apoiaram a a¢do do grupo e foram contra a postura de Yvonne de
ajudar o rapaz, acusado por internautas de praticar roubos e furtos na regido do Flamengo.
"Acordem seus tapados....quem anda no flamengo sabe...isso ai ¢ LADRAO que assalta senhoras
e mulheres todos os dias na rua oswaldo cruz e adjacentes...ele tem uma gangue...geralmente anda
com mais 4 pivetes homens e 2 mulheres.....fizeram foi pouco.....faltou alcool e isqueiro pra
“esterilizar" o meliante", escreveu um internauta.

Segundo o comando do 2° Batalhdo da PM Policia Militar (Botafogo), a Policia Militar
nédo foi solicitada para atender a ocorréncia com o rapaz preso no poste. O comando
afirmou que estd com policiamento intensificado com vistas a coibir o roubo de rua e

que, s6 no domingo, sete assaltantes foram presos.

Fonte: O DIA. Atacado por ‘justiceiros’ na zona sul, jovem é espancado e preso a poste. Rio de Janeiro,
03 fev 2014. Disponivel em:<https://odia.ig.com.br/_conteudo/noticia/rio-de-janeiro/2014-02-03/atacado-
por-justiceiros-na-zona-sul-jovem-e-espancado-e-preso-a-poste.html>. Acesso em: 01 out 2018.



https://odia.ig.com.br/_conteudo/noticia/rio-de-janeiro/2014-02-03/atacado-por-justiceiros-na-zona-sul-jovem-e-espancado-e-preso-a-poste.html
https://odia.ig.com.br/_conteudo/noticia/rio-de-janeiro/2014-02-03/atacado-por-justiceiros-na-zona-sul-jovem-e-espancado-e-preso-a-poste.html
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TITULO 11 Dos Direitos e Garantias Fundamentais

CAPITULO I Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos

Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

Il — ninguém sera submetido a tortura nem a tratamento desumano ou

degradante;

XLVII - ndo havera penas:

a) de morte, salvo em caso de guerra declarada, nos termos do art. 84,XIX;
b) de carater perpétuo;

c) de trabalhos forcados;

d) de banimento;

€) Cruéis;

XLIX — é assegurado aos presos o respeito a integridade fisica e moral;

Fonte: BRASIL. [Leis,etc.] Constituicdo Federal: Legislacdo complementar/ (organizacdo, editora
juridica da Editora] Barueri, SP: Manole, 2004)
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TITULO 11 Dos Direitos e Garantias Fundamentais

CAPITULO I - Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos
Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

LI — ninguém sera processado nem sentenciado sendo pela autoridade competente;

LIV — ninguém sera privado da liberdade ou de seus bens sem o devido processo
legal;

LVII — ninguém sera considerado culpado até o transito em julgado de sentenca penal

condenatéria;

Fonte: BRASIL. [Leis,etc.] Constituicdo Federal: Legislacdo complementar/ (organizacdo, editora
juridica da Editora] Barueri, SP: Manole, 2004)
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4° Caso: Os justiceiros da zona sul.

Analise as fontes disponiveis sobre o caso e responda:

1-

Descreva 0 que ocorreu.

Identifique o local e a data em que os fatos ocorreram.

Identifique e cite algumas caracteristicas das pessoas que violaram os direitos
humanos.

Em relacdo ao rapaz preso ao poste, aponte os direitos humanos que foram
violados. Responda tendo como base os direitos humanos debatidos nas aulas
desta sequéncia didatica.

Comente o comentario do internauta que disse: "Acordem seus tapados....quem anda
no flamengo sabe...isso ai ¢ LADRAQO que assalta senhoras e mulheres todos os dias na
rua oswaldo cruz e adjacentes...ele tem uma gangue...geralmente anda com mais 4 pivetes
homens e 2 mulheres.....fizeram foi pouco.....faltou alcool e isqueiro pra “esterilizar” o
meliante”.




233

6- Qual a opinido do grupo a respeito da atitude dos jovens da zona sul que estavam
envolvidos com esses grupos de justiceiros?

7- Aponte qual foi a consequéncia para 0s agressores?

8- Tendo como base os direitos humanos, comente de que maneira este tipo de
situacdo pode ser evitada.

9 — Ao se deparar com alguma caso de violacdo dos direitos humanos, como uma
pessoa pode efetuar uma denuncia?
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PASTA - GRUPO 5

A VIOLENCIA POLICIAL NO FILME “TROPA DE ELITE”.
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Fontes do caso 5: O caso do filme Tropa de Elite.

E facil rotular Tropa de Elite e seu diretor, José Padilha, como “fascistas” - e, de
fato, muitas pessoas sairao dos cinemas celebrando o cruel capitao Nascimento
como um verdadeiro herdi, um exemplo a ser seguido por todos os policiais que
desejam livrar a Sociedade da bandidagem [...]Esta visdo equivocada, porém, tem
pouco a ver com o filme e muito a ver com o estado de apreensdo constante no
qual vivemos nos dias de hoje - e, ao erguer um enorme espelho diante de nossos
rostos, o trabalho de Padilha reflete ndo s6 a realidade a nossa volta.[...]

Nao que haja justificativas para a brutalidade de instituicdes que deveriam fazer
cumprir a Lei; se vibramos com as torturas impostas pelos homens do BOPE (e,
sim, muitos de nos tém exatamente esta reagdo), € porque sabemos, gragas a
narrativa, que o capitdo Nascimento ao menos pegou a pessoa certa. Mas
relembrem a cena em que o protagonista agride e sufoca um jovem do morro para
tentar descobrir o paradeiro do chefe Baiano e imaginem o que aconteceria ao
rapaz caso ele realmente ndo soubesse a resposta: seria barbaramente torturado e,
em seguida, executado sem ter direito a qualquer tipo de defesa. Este é o problema
(fora a questdo basica: a inobservancia de direitos humanos e juridicos) dos
métodos do capitdao Nascimento, que prende, julga e aplica a pena (de morte) de
acordo com seus proprios critérios: muitos completamente inocentes morrem no
processo — e a maxima de que “violéncia gera violéncia” se faz valer, intensificando
um circulo vicioso que, como ja dito, ndo se limita a consumir apenas as vidas dos
diretamente envolvidos.

[...]JQuanto ao BOPE, torna-se mais facil compreender por que o espectador
de Tropa de Elite parece aceitar com facilidade tantas atrocidades: farto da
corrupgdo (na politica e na policia), é reconfortante ouvir a afirmacdo de que ha
algum componente da corporacdo que ndo tolera esta pratica (“Faca na caveira e
nada na carteira”, diz um PM convencional ao ver o BOPE se aproximar). [...] De
todo modo, isto ndo vem ao caso - o que importa é que a aparéncia de idoneidade
(real ou ndo) leva o publico a aceitar as acoes do capitdo Nascimento, como se o
fato de ser incorruptivel desse ao sujeito carta branca para torturar e matar. Ou
seja: estamos tdo fartos da violéncia quanto da corrupgdo, ambas endémicas - e,
com isso, perdemos de vista o que é “certo” e nos contentamos apenas com o0
“possivel”. O problema é que uma vez ultrapassada a linha do que é aceitavel,
torna-se dificil voltar atras.

Neste sentido, o0 momento-chave de Tropa de Elite é justamente aquele em que um
personagem recebe a incumbéncia de executar friamente outro. Relembre a cena e
verifique sua reacdo a mesma: vocé torceu para que o gatilho fosse apertado ou
desejou que o individuo em questdo se negasse a disparar a arma? De minha parte,
confesso que fui seduzido pela primeira opcdao - €, mesmo horas depois do filme,
ndo conseguia vencer a surpresa por ter tido este sentimento, ja que tenho repulsa
pela pena de morte e por qualquer ato de brutalidade.

Fonte: http://cinemaemcena.cartacapital.com.br/critica/filme/6191/tropa-de-elite




236

Xexéo sobre "Tropa de Elite': O chocante é a

platéia
"Acabou a lua-de-mel. Agora que o filme chegou aos cinemas como principal atragdo de um festival [...]
a historia é outra: mocinhos sdo os espectadores indignados com uma suposta exaltacdo a tortura, com a
heroicizacdo de um policial que combate o crime com técnicas pouco humanistas. Bastou uma Unica
sessdo de cinema, na abertura do Festival do Rio, para "Tropa de elite” passar de mocinho a bandido.
A critica que o filme vem recebendo parte de uma premissa equivocada: confunde argumento com
intencdo do diretor. Acreditar que José Padilha apoia as praticas do Bope por ter feito "Tropa de elite" faz
tanto sentido quanto acusar Francis Ford Coppola de ligagdes com a Mafia por ter dirigido "O poderoso
chefdo". [...] Se o capitdo Nascimento, personagem principal, mata, tortura, faz justica com as proprias
méos, o filme leva o publico a apoiar seu comportamento. Ndo é bem assim. Ha vérias sequéncias em
"Tropa de elite" que pdem em dlvida o carater do capitdo Nascimento. Diferentemente de Jack Bauer,
por exemplo, s6 para citar outro protagonista polémico, que usa a tortura e o homicidio para defender a
seguranca dos Estados Unidos no seriado "24 horas"”, Nascimento ndo tem um comportamento exemplar
com a familia. Bate na mulher e mal conhece o filho. E ndo d& para dizer que ele ganha a simpatia da
plateia quando, numa reunido para escolher os préximos recrutas do Batalhdo, debocha de um ex-
candidato que ficou surdo durante o treinamento comandado por ele. "Foi um acidente", justifica com
ironia. E esse o herdi criado por José Padilha? O que vem realmente chocando nas primeiras exibicdes
publicas de "Tropa de elite" € o comportamento da plateia. Independentemente das inten¢bes de José
Padilha, o capitdo Nascimento realmente virou um hero6i. Ja foi indicado para presidente da Republica por
um espectador entrevistado aqui no Segundo Caderno.
[...] A diferenca aqui é a reagdo do publico. O publico é que aplaude cada tortura em traficante, cada
morte de bandido em "Tropa de elite". E mais ou menos o que a gente Ié todos os dias nas secdes de
cartas de leitores dos grandes jornais. S6 que, agora, quem aplaude ndo esté distante como o remetente de
uma carta, mas na poltrona ao lado na sala de cinema. E dificil de aceitar. Mas "Tropa de elite” esta
fazendo vir a tona um comportamento até agora silencioso. Nao é o filme que faz a classe média apoiar
métodos radicais para combater a bandidagem. Talvez o filme ajude a catarse. Melhor do que critica-lo é

refletir sobre o que nos transformou em gente assim.

Fonte: XEXEU, Artur. Xexéu sobre ‘tropa de elite’: o chocante ¢ a plateia. O Globo, Rio de Janeiro, 26
set 2007, Disponivel em:< https://oglobo.globo.com/cultura/xexeo-sobre-tropa-de-elite-chocante-a-
plateia-4152614>. Acesso em 01 out 2018.



https://oglobo.globo.com/cultura/xexeo-sobre-tropa-de-elite-chocante-a-plateia-4152614
https://oglobo.globo.com/cultura/xexeo-sobre-tropa-de-elite-chocante-a-plateia-4152614
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TITULO 11 Dos Direitos e Garantias Fundamentais

CAPITULO I Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos

Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

Il — ninguém sera submetido a tortura nem a tratamento desumano ou

degradante;

XLVII - ndo havera penas:

a) de morte, salvo em caso de guerra declarada, nos termos do art. 84,XIX;
b) de carater perpétuo;

c) de trabalhos forcados;

d) de banimento;

€) Cruéis;

XLIX — é assegurado aos presos o respeito a integridade fisica e moral;

Fonte: BRASIL. [Leis,etc.] Constituicio Federal: Legislacio complementar/ (organizacdo, editora
juridica da Editora] Barueri, SP: Manole, 2004)
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TITULO 11 Dos Direitos e Garantias Fundamentais

CAPITULO I - Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos
Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

LI — ninguém sera processado nem sentenciado sendo pela autoridade competente;

LIV — ninguém sera privado da liberdade ou de seus bens sem o devido processo

legal;

LVII — ninguém sera considerado culpado até o transito em julgado de sentenca penal

condenatéria;

Fonte: BRASIL. [Leis,etc.] Constituicdo Federal: Legislacdo complementar/ (organizacdo, editora
juridica da Editora] Barueri, SP: Manole, 2004)
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5°Caso: A violéncia policial no filme “Tropa de Elite”.
Analise as fontes disponiveis sobre o caso e responda:

1

Descreva 0 que ocorreu.

N
1

Identifique e cite algumas caracteristicas da pessoa que teve os seus direitos
humanos violados.

3- Aponte os direitos humanos que foram violados. Responda tendo como base 0s

direitos humanos debatidos nas aulas desta sequéncia didatica.

4

O que o grupo acha da atitude tomada pelo Capitdo Nascimento para identificar
a pessoa gue estava com as drogas durante a abordagem policial.

5- Segundo as fontes, 0 que levou a plateia a aceitar e dar carta branca para as
atitudes do Capitdo Nascimento e quais 0s riscos de tolerarmos tais praticas?
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6- Podemos afirmar que o diretor do filme concorda e promove a violagdo dos
direitos humanos? Justifique.

7- O espectador gque torce para que o policial puxe o gatilho na cena final do filme,
estd de alguma maneira concordando com a violacdo dos direitos humanos?

8- Tendo como base os direitos humanos, comente qual seria a maneira correta de
lidar com aquela situacéo.

9 — Ao se deparar com algum caso de violagdo dos direitos humanos, como uma
pessoa pode efetuar uma denudncia?




241

ROTEIRO

AULA 3

1° TEMPO

Os alunos irdo assistir ao video
referente a cada caso analisado na
aula 2. Apds cada video, o grupo
que ficou com o caso, devera ler as

respostas do seu questionario.

Video do jovem tatuado na testa.

Video da destruicdo dos templos de
candomblé na Baixada Fluminense.

Video de racismo dos torcedores do
Grémio.

Video sobre os “justiceiros” da zona sul
do Rio de Janeiro.

Video de tortura no filme Tropa de Elite

2° TEMPO:

Apos concluir o debate sobre os
videos e sobre as respostas dadas
pelos grupos, os alunos devem
refazer a avaliacdo diagndstica.
Pode-se propor alguma outra
atividade que possa avaliar ou dar
um fechamento a sequéncia
didatica.
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LINKS DOS VIDEOS DA AULA 3.

CONTRA TUDO E CONTRA TODOS. Aranha revela coros racistas da torcida do Grémio: “D6i”. 28
ago. 2014. (1m46s). Disponivel em:< https://www.youtube.com/watch?v=K1AiPImDdYo0>. Acesso em;
08 out. 2018.

QUAXINIM CURIOSO. Ladrdao € tatuado na testa. 11 jun. 2017. (2m26s). Disponivel em:<
https://www.youtube.com/watch?v=sPjjvGaCWII>. Acesso em: 01 out. 2018.

RIO WEST FM. Traficantes do Rio obrigam Mée de santo a quebrar seu terreiro. 12 set. 2017. (2m44s).
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=FVzn6YxM-Lw&t=16s.> Acesso em: 01 out. 2018.

JW PIRANESI. Tropa de elite. Interrogation Scene. 26 jun. 2017. (3m02s). Disponivel
em:<https://www.youtube.com/watch?v=z06GutTilTw>. Acesso em: 09 out.2018

COM+. SBT Brasil — matéria adolescente preso ao poste — opinido Rachel Shehrazade. (2m31s).
Disponivel em:< https://www.youtube.com/watch?v=FsqcX9u_2z58>. Acesso em: 09 out. 2018.


https://www.youtube.com/watch?v=K1AiPImDdYo
https://www.youtube.com/watch?v=sPjjvGaCWlI
https://www.youtube.com/watch?v=FVzn6YxM-Lw&t=16s
https://www.youtube.com/watch?v=z06GutTi1Tw

