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RESUMO

Este trabalho é composto de dois volumes, sendo o primeiro um texto de acompanhamento
com subsidios tedricos e didaticos e o segundo uma Oficina sobre a Usina Séo Jodo,
localizada no municipio de Campos dos Goytacazes, interior do estado do Rio de Janeiro. A
Oficina foi criada a partir da reflexdo sobre Histdria, Memoria e Patrimonio na perspectiva do
Ensino de Historia, utilizando fontes historicas de diferentes tipos. O material produzido
destina-se a alunos do segundo ciclo do Ensino Fundamental e propde-se se a discutir o
patrimdnio ndo apenas dentro de uma historicidade local, mas relacionado também ao

desenvolvimento municipal, estadual e nacional.

Palavras-chave: Histéria; Memoria; Patrimonio; Ensino de Histéria; Usina Sao Jodo.



ABSTRACT

This work consists of two volumes, the first being an accompanying text with theoretical and
educational subsidies and the second one workshop about Usina Sdo Jodo, located in the
Campos dos Goytacazes city, in the state of Rio de Janeiro. The workshop was created from
the reflection on History, Memory and Heritage in the History Teaching perspective, using
historical sources of different types. The material produced is intended for students of the
second primary education cycle and proposes is to discuss the heritage not only within a local
historicity, but also related to municipal, state and national development.

Keywords: History; Memory; Heritage; History teaching; Usina S&o Jodo.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 — ROtEIr0 d& VISITAGED. ........eiviiiiriieiieiieieit ettt 37
Figura 2 — LiNNa d0 TeMPO.....c.oiiiiiiiieiee e 38
FIgura 3 — QUEDIA-CADECA. .......cceeiveeie ettt e e ba e aesneenns 39
Figura 4 — Marco COMEMOTALIVO. .........ccueiierieiieieeiesee e e s e ste e e e sre e s e ste e sreesreenee e 43

FIQUIA 5 — CruzZadinna........cooiiiiiiicie ettt 43



SUMARIO

LN 2T0] 561070 IR 10
2 DEFININDO CONCEITOS. ..ottt 14
2.1 HistOria @ ENSINO A HISEOTIA. ....coo oottt 14
2.2 HISTOTIA € IMIBIMIOTIA. ..ottt ettt e et e e et e e e e e e e e et e e e e e e e e e e nees 17
2.3 HISTOIIA € PatliMONI0. ... .eeeeeeeeeeeeeee et e e e e e e e e e e e aeaens 20
3 O ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS ....oooeeeeoeeeeeeeeeee oo 24
3.1 Historia do Ensino de HistOria N0 BraSil...........ooovee oo 24
3.2 Os Parametros CUrriculares NACIONAIS. ........eveeeeee ettt ee e e e 27
3.2.1 O SADEE NISEOTICO BSCOIAT . ......eeeeeeeeeeee ettt e e ettt e e e e e e e e e e e eeeeeeeeeetareeaees 27
3.2.2 Trabalho COmM dOCUMENTOS. .......coeeeeeeee e, 29
3.3 O Ensino de Historia através de OFfiCINGS. .......ooveeeeeeeee e 30
4 PROCESSO DE CONSTRUCAO E ORIENTACOES DIDATICAS........cooovvereeenee. 33
4.1 ASPECTOS GRIAIS. ....vivitietieiieiieeet ettt sttt ettt bbbt bttt et et e bbbt n e 33
4.2 O TEIMPO PASSA. .. .revvereeentiaieeiteate s st et e aie et e e s sb e bt es e ke e bt e e sbe e bt e e e s n e s s e nbe e e e e e nneenne s 36
.3 A USINA SEO JOA0.... e ettt e e e e ettt e e e e e e e e e e e e e e e e e e e 38
4.4 O traballno Na FADTICA. ... e, 39
4.5 O trabalno N0 CAMPO.......ciiiiii e 42
4.6 O assentamento Zumbi dOS PAIMAres........c.coooimoeeeeeeeeeee e 44
5 OFICINA “USINA SAO JOAO: HISTORIA, MEMORIA E PATRIMONIO"........... 47
6 CONSIDERA(;OES FIN A LS. et e e e et ettt e e e e e e e e et eeeeeeeeeseaeereeas 48
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS. ..o eeeeeeeeeeeeeeeeeee e e ee et enenenenenenanenenenanns 50
APENDICE | — Vista aérea (Satélite GOOGIE)...........ccovevreererireeereieseieeeeseeesesisssseses s isses s 54
APENDICE Il — Obras relacionadas a Campos d0S GOYLACAZES..............cveeveeereererereereseenens 55

ANEXO - Diretrizes Curriculares para o Ensino da Histéria (PMCG).........c.ccceceeeevveiieennenn 59



1 INTRODUCAO

Minha trajetdria docente teve inicio em 2005, quando comecei a lecionar em turmas
do primeiro segmento do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), habilitado pela formagéo no
Curso Normal Médio. Mais tarde, graduei-me em Histodria e fiz Especializacdo em Historia do
Brasil, mas continuei trabalhando com as séries iniciais até 2013, quando passei a dedicar-me
apenas ao Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° ano) e Ensino Médio, como professor especifico da
disciplina Historia. Atualmente, atuo como professor regente de Histdria na rede publica do
Rio de Janeiro, pela Secretaria de Estado de Educacdo (SEEDUC) e, desde junho de 2015,
tomei posse em concurso publico como Professor de Ensino Superior — Historia, estando
lotado no Instituto Superior de Educacdo Professor Aldo Muylaert (ISEPAM), instituicdo
ligada & Fundacéo de Apoio a Escola Técnica (FAETEC), no curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia, destinado a formar profissionais para a Educacdo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e Gestdo Pedagdgica.

Esta vinculacdo com os primeiros anos da Educacdo Bésica, anteriormente como
professor e agora como formador de professores, me levou a pensar na produgdo de uma
Oficina de Histdria que pudesse ser utilizada neste segmento, especialmente o 4° ano de
escolaridade, uma vez que, embora o curriculo da Secretaria Municipal de Educacéo, Cultura
e Esportes de Campos dos Goytacazes (SMECE) registre como conteldos para este ano o
estudo da Histéria da Cidade, ndo existe um material didatico adequado e atualizado
disponivel para esse fim. Também, constata-se uma lacuna na formacdo docente na regido,
pela inexisténcia de uma disciplina especifica de estudos historicos locais nos cursos Normal
Médio e Pedagogia oferecidos tanto pelo ISEPAM, instituicdo que mais professores forma na
cidade, quanto nos demais cursos ofertados pelas outras instituicbes de Ensino Superior
atuantes no municipio.

Localizamos duas cole¢des sobre a Historia de Campos direcionadas para o 4° ano
(antiga 32 série) do Ensino Fundamental. Entretanto, ambas se enquadram no que a época de
sua publicacdo era chamado de Estudos Sociais, com uma combinagdo de conhecimentos de
Historia e Geografia. A primeira, mais conhecida e ainda utilizada, ¢ a “Gente da Terra”,
produzida pelas professoras Maria Nilza Gongalves Patrédo Dias e Marluce Guimarées Silva,
na década de 1980. A segunda, “Campos dos Goytacazes — sua historia, sua gente”, data da

década de 1990, sendo escrita pela professora Gesilda Souza Silveira Martins. Esta, embora
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mais recente, ndo é tdo conhecida quanto a primeira. Nenhuma das duas cole¢Bes encontra-se
atualmente em producdo, ndo estando disponiveis para 0 acesso publico em livrarias da
cidade. Os exemplares existentes sdo guardados como um tesouro, pois, em meio a uma
realidade de professores ndo formados em Histéria ou Geografia, sdo praticamente as Unicas
opcoes de material didatico local.

A escolha da Usina S&o Jodo deve-se a trés fatores principais: ela foi uma das
maiores usinas de acgucar e alcool do estado do Rio de Janeiro, constituindo um nucleo fabril
que ainda pode ser observado e analisado, com moradores que chegaram a regido em
diferentes épocas; as terras da Usina, ap0s a paralisagdo da producdo industrial, foram
ocupadas pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), dando origem ao
Assentamento Zumbi dos Palmares, considerado pela prépria comunidade como um dos
exemplos da Reforma Agraria no pais; na regido onde se instalou 0 Assentamento encontra-se
a Escola Municipal Carlos Chagas (Jacarandd), onde trabalhei por alguns anos e, com isso,
acabei desenvolvendo lacos com a localidade.

A referida escola atende alunos oriundos de familias assentadas na regido, de antigos
trabalhadores que viveram/vivem no nucleo fabril da Usina, de trabalhadores rurais que ja
tinham moradia em terras proximas e alunos que vivem em areas mais afastadas, mas que tém
acesso facilitado pela oferta de transporte escolar gratuito pela Prefeitura Municipal de
Campos dos Goytacazes (PMCG). Nela, sdo oferecidos desde a Educacao Infantil até o 9° ano
do Ensino Fundamental, tanto na modalidade regular quanto na Educacdo de Jovens e
Adultos.

Pensar em uma Oficina de Histéria sobre a Usina Sdo Jodo, porém, vai além de
atender apenas aos estudantes da regido, pois abre discussfes que podem contribuir para a
valorizacdo da Historia de toda a cidade, estabelecendo diferencas e semelhancas com
processos ocorridos em outras usinas, inclusive de outros estados do Brasil.

Assim, consideramos fundamental o didlogo entre pressupostos da Historia e da
Educacdo, resultando em um produto pedagdgico ao mesmo tempo embasado em uma
pesquisa histérica académica e destinado a utilizacdo de um puablico infantil.

Inicialmente, fizemos um levantamento bibliografico sobre a historia da producao de
alcool e aglcar na cidade de Campos, buscando ndo apenas autores regionais, mas tambem de
outros lugares, que se dedicaram ao tema. Um problema relacionado a autores campistas
refere-se ao fato de que a maioria de suas publicagdes sdo produzidas em graficas da propria
cidade, sendo dificil sua localizacdo, pela falta de registro e pelo esgotamento do estoque em

livrarias. A maior parte dos volumes encontrados estava distribuido em sebos. Também é
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recorrente a producdo de memorialistas, mas € possivel encontrar trabalhos académicos,
especialmente os produzidos a partir de pesquisas realizadas pela Universidade Estadual
Norte Fluminense (UENF), maior universidade publica do interior do estado.

Tambem foram pesquisadas outras fontes historicas sobre a Usina, como relatos orais
ou escritos de pessoas que estiveram de alguma forma envolvidas com a regido, como
trabalhadores da fabrica ou dos canaviais, moradores, militantes do MST, pessoas que se
beneficiaram dos bens coletivos proporcionados pela Usina, dentre outros. Muitas destas
pessoas contribuiram através de conversas informais, me ajudando a esclarecer alguns pontos.

Outras fontes privilegiadas sdo os acervos fotograficos. Um bom nimero de imagens
foi disponibilizado pelo avd0 de duas alunas, morador da regido. Citei ainda imagens
publicadas em outros estudos, além de registrar eu mesmo as atuais condi¢cbes em que se
encontram as construcées que fazem parte do patriménio industrial estudado.

Também foi feito um levantamento de matérias publicadas em jornais regionais e
nacionais.

Toda a pesquisa historica desenvolvida serviu como subsidio para a construcdo da
Oficina, que se desenvolveu em torno do tema Terra e Trabalho. O material ndo pretende
abarcar todo o curriculo proposto pela SMECE. Debruga-se apenas sobre alguns conte(dos.
Buscando colocar a crianga no centro do processo da aprendizagem, as oficinas propdem
“problematizacbes” que devem ser pensadas pela analise, observacdo e reflexdo sobre
diferentes fontes historicas, contribuindo para a construcdo do conhecimento.

O texto de acompanhamento da Oficina apresenta questfes tedricas e didaticas sobre
a producdo e possiveis usos do material didatico em sala de aula.

O capitulo “Definindo conceitos” aborda questdes relacionadas ao papel da Historia,
da Memoria e do Patrim6nio como elementos constitutivos tanto da pesquisa histérica quanto
do Ensino de Histdria. Tais consideracdes sdo importantes, pensando-se que a maioria dos
professores que lecionam a disciplina no primeiro segmento do Ensino Fundamental ndo sdao
formados em um curso de Licenciatura em Historia, mas sdo provenientes ou do Curso
Normal Médio ou do curso de Pedagogia.

O capitulo “O Ensino de Historia nos anos iniciais” pretende apontar para uma
discussdo sobre a Histéria do Ensino de Historia no Brasil, passando pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e suas orientacfes sobre o processo de ensino/aprendizagem e,
por fim, procurando discutir as Oficinas como recurso pedagdgico.

Em “Processo de construcéo e orientagdes didaticas” fizemos uma introdugdo geral,

relacionando como a obra se insere no conjunto tedrico abordado. Depois, demonstramos
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como cada secdo foi pensada e organizada, propondo algumas sugestdes para o uso dos
documentos presentes em cada uma no contexto da sala de aula.
A Oficina encontra-se em volume anexo, devido ao seu formato diferenciado em

relacdo a um texto de apresentacdo académica tradicional.



2 DEFININDO CONCEITOS

2.1 Histéria e Ensino de Historia

“Vocé ¢ professor de Historia? Entdo vocé gosta de contar historias...”. Durante
minha trajetoria profissional inUmeras vezes ouvi este tipo de formulacdo e acredito que estas
construcdes facam parte do quotidiano de praticamente todos 0os meus pares que trabalham
com esta disciplina escolar. Essa ideia, que iguala o oficio de professor com o de contador de
historias, se, por um lado, é proferida como um tipo de brincadeira inocente, por outro, traduz
um entendimento que, no senso comum, identifica a narrativa de fatos histéricos como a
principal caracteristica deste ramo da ciéncia, demonstrando ainda uma “fus&o” dos diferentes
significados que o termo Histéria pode assumir no mundo contemporaneo. Por isso, penso ser
de extrema relevancia uma breve discusséo a respeito da polissemia deste conceito.

Uma simples busca a um dicionario ja nos apresenta pelo menos doze explicacdes

diferentes para o verbete:

1. Reunido e estudo dos conhecimentos documentados ou transmitidos pela
tradicdo, a respeito do desenvolvimento da humanidade, de uma arte ou
ciéncia, de um periodo, povo, regido, ou individuo especificos [...]. 2. A
disciplina, a ciéncia e os métodos dessa reunido e desse estudo. 3. Narrativa
de fatos reais ou ficticios; [...] 4. Conto, caso, fabula [...]. 5. Exposi¢do de
fatos ou particularidades referentes a determinado assunto [...]. 6. Narracédo
de aventura particular [...]. 7. Narrativa ou argumento que tem a intengdo de
enganar; [...] 8. Anedota, piada [...]. 9. Objeto ou ato que ndo se quer ou ndo
se sabe nomear ou definir; [...] 10. Fato aborrecido que se pretende evitar;
[..] 11. Aventura amorosa [...]. 12. Hesitagdo, melindre [...]. (HISTORIA,
s.d.).

Com esta enumeracdo, podemos tentar compreender a presenca de uma ideia
multifacetada sobre o conceito de Historia na sociedade em geral, uma vez que estes
diferentes significados sdo utilizados indiscriminadamente entre um publico ndo-especialista
que, na maior parte dos casos, apenas tem contato com conhecimentos historicos nos bancos
escolares ou ainda em produtos disponibilizados por autores e midia também néo-
especializados, como advogados e jornalistas, por exemplo, e séries e filmes exibidos na rede

de televisdo ou internet.
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LE GOFF (2000, p. 19-20) encontra nas linguas latinas pelo menos trés significados
para o termo Historia:

1) a pesquisa das “acc¢des realizadas pelos homens” (Herddoto), que se
esforgou por se constituir em ciéncia, a ciéncia historica; 2) o objecto da
pesquisa, aquilo que os homens realizaram. [...] Mas a histdria pode ter ainda
um terceiro sentido, o de narracdo. Uma histéria é uma narracdo, verdadeira
ou falsa, com base na “realidade histérica” ou puramente imaginaria — € esta
pode ser uma narrativa “histérica” ou uma fabula. A lingua inglesa escapa a
esta Gltima confuséo porque distingue history e story (historia e conto). [...] a
alema tenta estabelecer a diferenca entre a actividade “cientifica”,
Geschichtschreibung (historiografia) e a ciéncia historica propriamente dita,
Geschichtswissenschaft.

Pode-se perceber, entdo, que existe uma enorme variedade de concepcdes a respeito
do significado do termo e que cada individuo, historiador ou ndo, pode utilizar-se de um ou
varios deles, dependendo do contexto no qual estd inserido e/ou do referencial teorico-
metodoldgico empregado.

SILVA & SILVA (2009, p. 185) também admite a diversidade do conceito, e vai
além, pontuando que a concep¢do de Historia adotada pelo professor esta diretamente

relacionada a sua atuacdo docente:

o professor de Histéria tem papel politico dos mais importantes em nossa
sociedade, papel ao qual ndo se pode furtar, mas que muitas vezes nado
percebe, o de formador de consciéncias. Segundo Jaime Pinsky e Carla
Bassanezi Pinsky, em Historia na sala de aula, um dos papéis do professor é
servir de intermediario entre o patriménio histérico da humanidade e o
universo cultural do aluno, que integra esse patriménio. Tal percepcéao
corrobora a afirmagdo de Leandro Karnal, na mesma obra, acerca dos
métodos didaticos em uma sala de aula de Histéria: uma aula pode ser
ultrapassada mesmo contando com 0s mais modernos recursos didaticos.
Mas também pode ser inovadora s6 com professor, giz e quadro negro. Pois
0 que conta é a concepcao de Histdria possuida pelo professor.

Neste estudo, pensaremos na Histdria como uma ciéncia, voltada para o estudo das
acdes humanas no tempo, e que, para validar suas proposicgdes, utiliza-se de fontes histdricas,
que sdo diversos tipos de vestigios, sejam eles orais, escritos, imagéticos, edificagdes ou
quaisquer outros, para produzir uma narrativa com uma pretensdo de verdade. De forma
especial, pensaremos ainda no papel dessa ciéncia ao ser reelaborada para fins pedagdgicos,
uma vez que se transformou em disciplina escolar em diferentes lugares do mundo, incluindo

0 Brasil, onde esté presente obrigatoriamente em todas as classes da Educacéo Basica.
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Embora a Histdria dita cientifica tenha sua origem apenas no século XIX, admite-se
que estudos com temas histdricos tenham sido efetuados ao longo de toda a trajetéria humana.
Herddoto, filésofo grego do século V a.C., é considerado o pai da Historia. Sua producéo
baseava-se em relatos orais de pessoas que haviam presenciado os fatos por ele abordados.
Isso significa que, em seus primordios, os estudos histéricos privilegiavam tempos bem
proximos, dos quais ainda houvesse testemunhas que, justamente por terem sido
contemporaneas dos acontecimentos, adquiriam uma presumida autenticidade.

Porém, ainda na Antiguidade, percebe-se que, mesmo entre aqueles que participaram
dos mesmos eventos. ocorriam divergéncias narrativas, o que ocasionava diferentes versoes
historicas. Dessa dificuldade de se confiar em apenas um registro, surge a necessidade de
confrontacdo das fontes, a fim de se buscar a verdade do que realmente teria acontecido.

O periodo medieval traz para os estudos histéricos uma preocupacdo cada vez maior
com a indicacdo de um tempo cronoldgico, que possibilitasse a correta datacdo dos eventos,
embora a histéria humana ainda estivesse muitas vezes estreitamente relacionada a historia
sagrada. Nesta época se efetiva uma intensa busca pela guarda e protecdo de documentos,
tidos como essenciais no processo de constru¢do do passado. Também foi aperfeicoado o
sistema de cita¢des, o que possibilitou uma precisdo maior na consulta as referéncias. Vale
lembrar que, pelo menos até o século XV, a histéria ainda era considerada uma auxiliar da

moral, do direito e da teologia.

Da Idade Média ao século XVII predominou uma histéria apoiada na
religido e marcada por uma concepcdo providencialista, segundo a qual o
curso da histéria humana definia-se pela intervencdo divina. A afirmacédo do
Estado-nacdo desviou, pouco a pouco, 0s objetivos do conhecimento
histérico para o pragmatismo da politica, servindo, cada vez mais, a
educacdo dos principes e a legitimacdo do poder. O discurso historiografico
foi deixando de lado a genealogia eclesiastica para se fixar na genealogia de
dinastias e de nacdes, traco que manteve forte até o inicio do século XX.
(FONSECA, 2011, p. 21),

A partir do Renascimento (entre os séculos XV e XVI), a histéria comeca a se
laicizar, libertando-se dos esquemas religiosos, como cronologia biblica, tradi¢cGes de santos e
mitos fundadores. Varias ciéncias auxiliares comecam a ser utilizadas pelo historiador na
interpretacdo dos documentos: a filologia, a arqueologia e a numismatica sdo as mais
correntes. E no século XVI também que a periodizagio historica passa a ser dividida em
séculos. No século XVII, cresce a preocupagdo com a autenticidade de registros publicos e

privados, o que da origem a diplomatica.
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Se, por um lado, o desenvolvimento dos estudos historicos caminhou cada vez mais
para um sentido de laicizacdo e de sistematizagdo metodoldgica, 0 mesmo ndo pode ser
afirmado em relacdo ao Ensino de Histéria que, segundo FONSECA (2011), continuava
atrelado a influéncia das igrejas cristds, ndo se constituindo em uma disciplina escolar
especifica, mas oferecendo temas e textos complementares para outras disciplinas, como no
estudo do latim ou da Teologia. Permanecia uma perspectiva moralizante e disciplinadora do
conhecimento de grandes exemplos do passado.

Apenas no século X1X, a historia finalmente consegue alcancar um status de ciéncia,
estabelecendo critérios objetivos para a pesquisa histérica, através de uma metodologia
propria, diferente das utilizadas nas ciéncias naturais, e da difusdo do conhecimento
produzido através da publicacdo de materiais, tendo como principais correntes historiograficas
0 positivismo e o marxismo. Concomitantemente, o século XIX também é um marco para a
educacdo, pois em muitos paises europeus emerge a idéia de que esta seria de competéncia do
Estado, que deveria implementar politicas publicas de organizacdo dos sistemas escolares.
Estes dois fatores, a emergéncia da histéria como ciéncia e a implementacdo de um sistema

publico de ensino, contribuem para garantir a introducdo da Histdria como disciplina escolar.

Assim, ao longo do século XIX, a questdo do método dizia respeito ndo
apenas a investigacdo historica propriamente dita — a objetividade, as
técnicas, a critica documental —, mas também ao ensino de Histdria nas
escolas primarias e secundarias, que deveria obedecer a procedimentos
especificos, como a adequacdo da linguagem, a definicdo de prioridades em
termos de conteldo, a utilizacdo de imagens Uteis & compreenséo da historia
da nagdo. (FONSECA, 2011, p. 25),

A partir desse contexto, a Histdria escolar se constitui como uma disciplina essencial
a manutencdo do Estado: sua funcdo seria despertar o sentimento nacionalista dos cidadaos,
atraveés da énfase na Historia da nacéo, contribuindo, assim, para a construcdo das identidades

coletivas.

2.2 Histéria e Memoria

A ideia de memoria adquire contornos diferentes ao ser relacionada com a Histéria
enguanto ciéncia ou com o Ensino de Histdria. Isto porque, tradicionalmente, a préatica da
memorizacdo se instituiu como método de ensino e de avaliagdo de conteudos escolares,

especialmente os contetdos historicos. LE GOFF (2000b), ao verificar o desenvolvimento de
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um vocabulério relacionado a mneme e & memoria, registra 0 aparecimento de amnésia,
mnemonica € memorizagdo na primeira metade do século XIX, “conjunto de termos que
testemunha os progressos do ensino ¢ da pedagogia” (p.43-44). Apenas na década de 1970
(SILVA & SILVA, 2009) a questdo da memoria se torna um tema relevante na pesquisa
historica, porém com um sentido diferente daquele conhecido no meio pedagdgico. A
memoria, individual e coletiva, passa a ser vista como mais uma fonte disponivel ao
historiador em seu trabalho de reconstrucdo do passado, sendo rapidamente incorporada na
chamada Histéria Oral. Este movimento de incorporacdo da memoria no pensamento
historiogréfico acontece em um momento de pesadas criticas ao uso da memorizagdo como
pratica docente. Um dos resultados deste processo € a falta de clareza quanto as relagdes
estabelecidas entre a Memoria, Historia e Ensino.

TOLEDO (2004, p. 16) critica uma abordagem esmagadoramente didatica, que
analisa a memoria estritamente pelo viés cognitivo e que resume-se em apenas apontar a

necessidade de novas metodologias que superassem a pedagogia tradicional:

muitos trabalhos ja se dedicaram em denunciar o uso da memoria
(memorizagdo) dos contetidos de histdria, tendo como argumento central que
a memorizacdo impede a reflexdo da histéria como movimento de
continuidade e descontinuidade. Centrados, no entanto, em uma perspectiva
gue, ao se falar em memdria no ensino da Histdria, a referéncia imediata € a
memoria entendida especificamente sob a perspectiva da cognicao, tornou-se
lacunar a discusséo tedrico-metodologica sobre a relagdo Historia e memoria

[.].

LOWENTHAL (1998) elege trés formas pelas quais podemos conhecer o passado: a
Historia, a memdria e os fragmentos, reconhecendo as duas primeiras como processos
interdependentes e a terceira como residuos de processos. Para o autor, (p.75) “Toda
consciéncia do passado esta fundada na memdria. Através das lembrancas recuperamos
consciéncia de acontecimentos anteriores, distinguimos ontem de hoje, e confirmamos que ja
vivemos um passado”. Defende também que, a despeito do senso comum que identifica a
lembranga do vivido como garantia de fidedignidade, a memoria resulta de uma construcéo e
reconstrugdo constantes, muito mais ligadas as necessidades do presente do que ao passado.
Assim, ao longo da sua existéncia, as pessoas selecionam e reinterpretam lembrangas e
esquecimentos. A relacdo entre Histéria e memoria ndo se realizaria a partir do
posicionamento entre mais ou menos verdadeiro, mas de complementaridade: “A historia
expande e elabora a memodria ao interpretar fragmentos e sintetizar relatos de testemunhas

oculares do passado” (p.104).
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Nora (1993) enxerga esta relacdo com um certo pessimismo. Para ele, Historia e

Memo©ria sdo conceitos antagonicos:

Memoria, historia: longe de serem sinbnimos, tomamos consciéncia que tudo
opde uma a outra. A meméria é a vida, sempre carregada por grupos vivos e,
nesse sentido, ela estd em permanente evolucdo, aberta a dialética da
lembranca e do esquecimento, inconsciente de suas deformacdes sucessivas,
vulneravel a todos os usos e manipulagdes, suceptivel de longas laténcias e
de repentinas revitalizagdes. A histdria é a reconstrugdo sempre problematica
e incompleta do que ndo existe mais. A memoria é um fendmeno sempre
atual, um elo vivido no eterno presente; a histdria, uma representacdo do
passado. Porque é afetiva e magica, a memoria ndo se acomoda a detalhes
que a confortam; ela se alimenta de lembrancas vagas, telescopicas, globais
ou flutuantes, particulares ou simbolicas, sensivel a todas as transferéncias,
cenas, censura ou projecdes. A historia, porque operacdo intelectual e
laicizante, demanda andlise e discurso critico. A memoria instala a
lembranga no sagrado, a histéria a liberta, e a torna sempre prosaica. A
memoria emerge de um grupo que ela une, o que quer dizer, como
Halbwachs o fez, que ha tantas memdrias quantos grupos existem; que ela é,
por natureza, multipla e desacelerada, coletiva, plural e individualizada. A
historia, ao contrario, pertence a todos e a ninguém, o que lhe da uma
vocacdo para o universal. A memoria se enraiza no concreto, no espago, no
gesto, na imagem, no objeto. A histéria s6 se liga as continuidades
temporais, as evolugdes e as relaces das coisas. A memoria é um absoluto e
a histéria s6 conhece o relativo.

Concordamos que a critica aos processos de memorizacdo nas praticas de ensino de
Histdria é pertinente, porém minimiza o conceito pejorativamente, levando a supor que toda e
qualquer memorizacdo seja um problema em si. Acreditamos que seja possivel utilizar a
memoria cognitiva de forma contextualizada, contribuindo para a constru¢do do pensamento
historico dos alunos. Quanto a Memdria Social, é importante que seja pensada em sua relacdo
com a Histdria sob a perspectiva de que, mesmo remetendo aos mesmos fatos e épocas, o que
leva a partilharem um fundo em comum, divergem em relacdo as suas fun¢des, podendo ser
utilizadas para fins completamente diferentes e com versGes também conflitantes. Porém,
tanto uma como a outra podem e devem ser empregadas para uma melhor compreensao do
passado, desde que se conhegam os limites e possibilidades que ambas apresentam.

A Memoria como lembranca do passado cumpre um importante papel na
conformacéo das identidades individuais e coletivas. Lembrar do préprio passado ndo s6 nos
liga a uma trajetoria temporal anterior, mas também contribui para a compreensdo da nossa
constituicdo no presente. O mesmo acontece com o0s grupos: partilhar de um passado ou um
suposto passado em comum, se traduz em um sentimento de pertencimento que liga

afetivamente pessoas de uma comunidade, estabelecendo lagos de sociabilidade.
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A Memoria também ignora, muitas vezes, lembrancgas dolorosas, vergonhosas, ou
que simplesmente ndo se enquadram mais nas atuais circunstancias: “Acima de tudo, a
memoria transforma o passado vivido naquilo que posteriormente pensamos que ele deveria
ter sido, eliminando cenas indesejaveis e privilegiando as desejaveis” (LOWENTHAL, 1998,
p. 98). Assim, tanto a memdria quanto a Histdria sdo incapazes de recriar o passado em sua
totalidade, mas apresentam sempre versfes parciais, embasadas nos quadros disponiveis,
sejam eles as lembrancas ou as fontes histdricas.

Sendo assim, seria impossivel resgatar a Memdria, ja que ela ndo existe em si
mesma, mas € fruto de uma constante recriacdo. MENESES (1992) afirma que tal resgate ndo
passa de mera ilusdo, que Memdria e Historia ndo se confundem, pois a primeira é uma
construcdo social, enquanto a segunda uma operacdo cognitiva. E que a Historia ndo pode

abandonar sua criticidade, dialogando com a memaria como objeto do estudo historico.

2.3 Histdria e Patrimonio

Assim como a Historia e a Memoria, o conceito de Patrimonio também é muito
amplo, sendo entendido de diferentes maneiras de acordo com a ciéncia a qual esteja ligado o
pesquisador, como a Antropologia, a Geografia, a Arquitetura ou a prépria Histdria, por
exemplo.

De maneira geral, no campo especifico da Historia, o tema patriménio vem ganhando
destague no século XXI, muitas vezes substituindo a expressdo Patrimdnio Histdrico por
Patrimdnio Cultural. Mesmo em plena ascensdo, porém, as discussdes na area ainda
continuam afastadas da maior parte dos cursos superiores, sendo contemplados especialmente
na pos-graduacao ou nos cursos de turismo (SILVA & SILVA, 2009).

No Brasil, a gestdo do Patriménio Cultural passa pelo crivo do Estado, sendo
regulada e normatizada pelo Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional (IPHAN),
uma autarquia federal ligada ao Ministério da Cultura, criada em 1937. O 6rgéo é responsavel
pelo registro, inventério e tombamento! dos bens culturais brasileiros.

E significativo que a propria Constituicdo Brasileira estabeleca uma definicdo para

Patrimonio Cultural:

! Registro, inventario e tombamento sdo modalidades diferentes utilizadas para a protecéo de bens culturais. O
registro é utilizado para o patrimdnio imaterial: celebracdes, lugares, formas de expressdo e saberes. O
tombamento volta-se para os bens materiais: moveis e imdveis, monumentos naturais, sitios e paisagens. Ja o
inventario configura-se como uma metodologia de pesquisa que atua na producdo de conhecimento sobre os
dominios da vida social.
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Art. 216 Constituem Patriménio cultural brasileiro os bens de natureza
material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, a acdo, a memaria dos diferentes grupos formadores
da sociedade brasileira, nos quais se incluem:

I — formas de expressao;

Il — os modos de criar, fazer e viver;

I11 — as criag0es cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV — as obras, objetos, documentos, edificagdes e demais espacos destinados
as manifestacOes artistico-culturais;

V — 0s conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontolégico, ecoldgico e cientifico. (BRASIL, 1988).

O fato, porém, de a legislacdo indicar que memorias de diferentes grupos sejam
protegidas ndo garante que segmentos excluidos da sociedade tenham seu direito assegurado.
O que se observa é que a maior parte dos bens reconhecidos como Patriménio brasileiro
representam, na verdade, a Memdria construida pelas elites, que conseguem se impor
hegemonicamente, transformando suas Memdrias em Memorias Nacionais. (MARTINS,
2015; SANTOS, s.d.).

Esta situacdo nos leva a perceber que também o patrim6nio ndo existe em si mesmo,
mas deriva de uma construcao social que estd muito ligada a formacéo da identidade que se
quer representativa de um povo ou lugar. Com isso, o historiador e o professor de Historia
adquirem importancia impar na desconstrucdo do sentido de naturalidade do patriménio, ao
mobilizarem reflexdes que ultrapassem o0 senso comum e contribuam para o desenvolvimento
de um conhecimento critico da realidade social e do passado.

NORA (1993), embora ndo utilize o termo Patrimdnio, analisa que, em meio a
aceleracdo do tempo e a consequente sensacdo do desaparecimento das memdrias, 0 mundo
contemporaneo acabou por estabelecer algumas formas para lidar com esta relacdo entre
Histéria e Memodria, constituindo, por exemplo, determinados lugares onde o passado se
materializa, que ele chama de Lugares de Memoria: “Museus, arquivos, cemitérios e colegdes,
festas, aniversarios, tratados, processos verbais, monumentos, santuarios, associa¢des, sao 0s
marcos testemunhas de uma outra era, das ilusoes de eternidade” (p. 13). Estes lugares séo
icones de reconhecimento e pertencimento de um grupo e sé sdo identificados como Lugares
de Memoria na medida em que sdo apropriados como um simbolo: “Na falta dessa intengédo
de memoria os lugares de memdria seréo lugares de historia” (p. 22).

LOWENTHAL (1998) também ndo utiliza o termo Patrimdnio, mas faz profundas
reflexdes sobre o que chama de reliquias, que seriam o0s aspectos tangiveis do passado em
nossa era. Para ele, Historia e Memoria diferenciam-se das reliquias essencialmente na

relacdo destas com o passado. Enquanto a Histéria e a Memoria prenunciam o passado, as
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reliquias ndo dizem nada em si mesmas, s6 podem nos transmitir algum conhecimento através
da interpretacdo. As reliquias tornam ainda o conhecimento historico “mais popular, pluralista
e publico” (p. 158), uma vez que podem trazer a tona registros sobre o passado que ndo foram
deixados de forma intencional, como os registros escritos, por exemplo, mas que sinalizam o
modo como viveram pessoas comuns em uma regiao.

Outra caracteristica das reliquias seria sua forma estatica. O autor entende que uma
reliquia significa um momento suspenso no tempo e que locais bem preservados, ao contrario
do que parece, ndo representam a vitalidade historica, mas traduzem um sentido de
estagnacdo. Se nada mudou, o passado continua presente.

Outra importante contribuicdo de LOWENTHAL é sua visdo das interligagdes entre

Histdria, Memoria e reliquias (entendido nesta pesquisa como Patrimoénio):

Memodria, histéria e fragmentos oferecem caminhos para o passado que se
percorrem melhor quando combinados. Cada caminho exige 0s outros para
que a jornada seja significativa e confiavel. As reliquias ddo inicio as
recordacBes que a historia confirma e expande recuando no tempo. A
histéria em isolamento é estéril e desprovida de vida; fragmentos significam
apenas o0 que a histéria e memdria transmitem. De fato, muitos artefatos
surgiram como testemunhas da histéria ou da memoria. Uma apreensdo
significativa do passado exige compromisso com prévia experiéncia, prépria
e de outros, ao longo de todos os trés caminhos. (1998, p. 166-167).

Delimitado o entendimento sobre patrimonio cultural de forma geral e sua relacéo
com a memoria e a Historia, cabe ainda discutir brevemente sobre uma questao especifica: o
patrimonio industrial.

Os estudos sobre o patrimonio industrial no Brasil estdo, em geral, relacionados a
programas de arqueologia, mas, como campo interdisciplinar, também aparecem ligados a
outras areas do conhecimento, como Histéria e Arquitetura e Urbanismo. AZEVEDO (2010)
aponta que, na decada de 1970, ja havia pesquisas nacionais sobre os sitios industriais, mas
que estas sdo ainda incipientes, com uma notoria deficiéncia teorico-metodoldgica e pouca
difusdo dos resultados obtidos.

CAMPAGNOL (2008) discute que o interesse pelo chamado patrimonio industrial é
bem recente no pais e que este completa a nogdo de patriménio. Esta area tem se ampliado por
causa das profundas transformacbes do espaco fabril brasileiro, sob o impacto de novas
tecnologias e processos produtivos e da demanda de desindustrializagdo de algumas regides,
gue vem deixando em estado de abandono antigas regides que antes eram tidas como simbolo

de desenvolvimento.
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N&o € objeto desta pesquisa, porém, caracterizar o campo da arqueologia industrial.
Importa mais pensar sobre o Patriménio Industrial como parte integrante do Patrimonio em
geral, e, portanto, um fragmento da realidade onde se interconectam Histdria e Memoria. Para
tanto, utilizaremos a definicdo de AZEVEDO:

O patriménio industrial compreende os vestigios da cultura industrial que
possuem valor historico, tecnoldgico, social, arquitetbnico ou cientifico.
Estes vestigios englobam edificios e maquinaria, oficinas, fabricas, minas e
locais de processamento e de refinacdo, entrepostos e armazéns, centros de
producdo, transmissédo e utilizacdo de energia, meios de transporte e todas as
suas estruturas e infraestruturas, assim como o0s locais em que se
desenvolveram atividades sociais relacionadas com a industria, tais como
habitagdes, locais de culto ou de educacdo. (2010, p. 18),

Nota-se, entdo, que o Patrimbnio Industrial vai muito além das atividades
diretamente ligados a producdo industrial, englobando toda a estrutura social montada em
torno da atividade produtiva.

FERREIRA (2009, p. 23) aponta ainda para uma mudanca de funcéo e sentido no
acolhimento do Patriménio Industrial: a transformacéo de um lugar de trabalho em um Lugar

de Memoria, revestido agora de um valor simbolico:

Nessa complexa relagdo entre memoria e patrimonio, as formas de
engajamento patrimonial e as expressdes com as quais se revestem, sdo
elementos fundamentais na construgdo desse novo objeto: ndo mais a
fabrica, ndo mais a mina, mas as representacdes feitas sobre elas.

Assim, mesmo uma construcdo representativa de um grupo dominante pode gerar
guestionamentos, histérias e memorias relacionadas a outros grupos. Uma fabrica ndo é o
territorio exclusivo de socios, diretores e gerentes, mas também o lugar onde se encontravam
desde os operadores de maquinas até o pessoal de servicos gerais. E, para além dos
trabalhadores da fabrica, ha ainda aqueles que dependiam dela para sua sobrevivéncia, como
conjuges, filhos e agregados, que, embora ndo estivessem diretamente relacionados ao
trabalho, desfrutavam de vantagens e beneficios gerados por ela.

Seria entdo o Patriménio Cultural em geral, e em especial o Patriménio Industrial,
uma das fontes disponiveis para a pesquisa historica e para 0 Ensino de Historia,
contribuindo, juntamente com a Mem©ria e a Histdria, para a constru¢do do conhecimento que

temos sobre o passado.



3 O ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS

3.1 Histdria do Ensino de Historia no Brasil?

O estabelecimento da Historia como disciplina escolar so se efetiva no século XIX,
mas estudos com temas historicos estdo presentes ja no periodo colonial, com a chegada da
Companhia de Jesus, em 1549. Esta companhia religiosa praticamente dominou o sistema de
ensino ndo so do Brasil, mas de todo o império portugués, até a segunda metade do século
XVIII. De maneira ampla, podemos dizer que os padres jesuitas estavam mais interessados
em utilizar textos histéricos gregos e latinos como instrumentos do que como objeto de
ensino. O objetivo era contribuir nas aulas de Gramatica, Retorica, Humanidades, Filosofia e
Teologia.

A Reforma Pombalina, “por meio da implantagdo de uma educagdo pragmatica que
visava, primordialmente, a formacédo dos quadros administrativos da burocracia estatal, que
fariam avancar o desenvolvimento do pais e garantiriam sua autonomia” (FONSECA, 2011,
p. 40), entra em choque com os quadros da Companhia de Jesus, que se posicionavam contra
a secularizacdo do ensino. O embate culminou com a expulsdo dos jesuitas de todo o Império
Lusitano, em 1759, colocando a educacdo sob o signo do Estado. O governo entdo passa a
recomendar a Historia da Religido e das Antiguidades gregas e romanas, tendo como foco os
bons exemplos que contribuissem para transformar o individuo em um bom cidadéo, temente
a Deus e ao Rei.

Esta reforma, embora desse algum destaque aos estudos historicos, principalmente
no ensino superior, ndo chegou a instituir a Histéria como uma disciplina escolar especifica e
autonoma.

Somente apos a Independéncia do Brasil é que a Historia passa a figurar no curriculo
educacional brasileiro, embora ainda fosse bem constante a ligacdo entre Histdria Sagrada e

Historia Profana. O Decreto das Escolas de Primeiras Letras, de 1827, coloca a Constitui¢do

2 Este topico preocupa-se com o estabelecimento do Ensino de Historia para classes elementares, de primeiras
letras, primarias ou de séries iniciais, como o primeiro segmento do atual Ensino Fundamental (ou classes
equivalentes a ele) foi chamado ao longo da Historia do Brasil. O Ensino de Histdria nos anos posteriores foi
propositalmente suprimido, pela especificidade do seu desenvolvimento e por ndo contribuir diretamente com os
objetivos do presente trabalho.
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do Impeério e a Historia do Brasil como fontes preferenciais no ensino de leitura. A Historia,
porém, ainda aparecia como disciplina optativa nos programas educacionais.
BITTENCOURT (2009, p. 61) acrescenta:

O ensino de Historia associava-se a ligdes de leitura, para que se aprendesse
a ler utilizando temas que incitassem a imaginacdo dos meninos e
fortificassem o senso moral por meio de deveres para com a Patria e seus
governantes. Assim, desde o inicio da organizagdo do sistema escolar, a
proposta do ensino de Histdria voltava-se para uma formacao moral e civica,
condicdo que se acentuou no decorrer dos séculos XIX e XX. Os conteidos
passaram a ser elaborados para construir uma ideia de nagdo associada a de
patria, integradas como eixos indissoluveis.

A Histdria como disciplina escolar se institucionalizou primeiramente no Colégio
Pedro Il, em 1837, com predominancia da Histéria Universal e manutencdo da Historia
Sagrada. Depois de 1855 foi introduzida a Histéria do Brasil no ensino secundario e, em
seguida, nas escolas elementares. Histdria Nacional e Histéria Sagrada continuavam
funcionando como parte de uma educagdo moral e religiosa (BRASIL, 1997).

Sobre a relacdo entre Igreja e Estado, FONSECA (2011, p. 46-47) aponta:

As propostas apresentadas nos anos que se seguiram & proclamacdo da
independéncia, embora estivessem atentas para a separagdo formal entre a
Historia sagrada e a Historia profana, ou civil, acabava por fundir, de certa
forma, alguns objetivos das duas. Isso ocorria porque a Histéria atribuia-se a
fungdo de formacdo moral de criangas e jovens, fosse pelos principios
cristdos e pela doutrina da religido catdlica, fosse pelo conhecimento dos
fatos notaveis da Histéria do Império. Resolvia-se, de certa forma, o
problema de conciliar os interesses do Estado e da Igreja na area da
educacgdo, num momento em que a tendéncia era de atribuir cada vez mais ao
primeiro o controle sobre ela.

O modelo para o Ensino de Historia nas classes elementares passou a ser a chamada
historia biografica, em que narrativas da vida de grandes personagens religiosos (santos) e da
vida publica eram passadas como exemplos de virtude e heroismo a serem imitados pelas
futuras geracdes.

A memorizagdo e explanacdo oral dos textos escritos tornaram-se pratica efetiva. Os
poucos materiais didaticos disponiveis seguiam um roteiro nos moldes catecistas, com
perguntas e respostas. Ensinar Historia significa repassar o que estava nos programas oficiais

e aprender resumia-se em repetir de cor todas as licdes (BRASIL, 1997).
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A passagem do século XIX para o seculo XX traz consigo profundas transformacdes
sociais no pais, como o fim da escraviddo e a mudanca do regime politico monarquico para o
republicano e a crescente chegada de imigrantes europeus. O papel da escola elementar no
novo século seria a eliminacdo do analfabetismo, a moraliza¢do do povo e a assimilacdo dos
imigrantes, em um programa de exaltacdo patriotica. Neste contexto, a Historia do Brasil
torna-se obrigatdria nos exames de admissao aos cursos de ginasio®.

O ensino patridtico rompe as barreiras da escola e sdo incentivadas manifestacdes
civicas em desfiles e festas, comemoracdes e celebracdes dos simbolos nacionais.

Surge uma preocupacao maior com 0s métodos de ensino:

N&o se pode afirmar, a rigor, que o advento da Republica alterou a esséncia
do ensino de Histéria, no que diz respeito as concepgcbes predominantes
neste campo do conhecimento. Mas é importante destacar uma preocupagao
mais evidente com os métodos empregados. Prova disso sd0 0S numerosos
textos de orientacdo publicados nos livros didaticos e destinados aos
professores e aos estudantes, sobre a melhor forma e os melhores recursos
para se obter os resultados esperados, em funcdo dos objetivos definidos
para o ensino de Historia. (FONSECA, 2011, p. 50).

A partir dos anos 1930 comecam a tomar corpo as propostas de integracdo de
conteddos de Historia, Geografia e Civismo em uma unica disciplina, os Estudos Sociais. Esta
ideia, inspirada em escolas estadunidenses, fundamentava-se em estudos psicoldgicos e
pedagogicos. Defendia que o aluno deveria passar por estagios de desenvolvimento, que
evoluiriam da compreensdo da realidade mais proxima para a mais distante. Os estudos
deveriam comecar pelo bairro, depois cidade, estado e pais. A Histéria do Mundo néo era
considerada adequada para as séries iniciais.

O Ensino de Histéria ficou, na realidade, relegado a segundo plano, sendo
subordinado aos conteddos de Geografia e de Educacdo Civica. BITTENCOURT (2009)
alega que, na pratica, os contetdos histéricos escolares das séries iniciais ficaram restritos as
datas comemorativas.

A proposta dos Estudos Sociais foi primeiramente testada em algumas escolas e
depois implantada em todo o territorio nacional, através da Lei 5692/71, sendo adotada em

todo o ensino de primeiro grau (correspondente ao atual Ensino Fundamental).

3 O exame de admissdo era uma prova a qual o aluno era submetido apdés finalizar os estudos elementares, que o
habilitava a matricular-se no ginasio, dando prosseguimento ao processo de escolarizagdo. O ginasio
correspondia ao atual segundo segmento do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano de escolaridade).
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Nos anos 1980, o Brasil inicia um processo de redemocratizagdo. A ditadura civil-
militar iniciada em 1964 termina em 1985, com a elei¢do indireta de um presidente civil. A
sociedade passa a refletir sobre sua histdria recente e, no campo educacional, comegam as
discussbes sobre o retorno da Historia e da Geografia como disciplinas independentes. Os
Estudos Sociais passam a ser vistos como um simbolo da opresséo militar.

Novos temas e novas abordagens sdo colocados em pauta, na tentativa de superar o
ensino tradicional da Historia: “tornou-se ainda mais desejavel, a partir de meados da década
de 90, que os programas curriculares e os livros didaticos incorporassem as tendéncias da
historiografia contemporanea, como foi o caso da historia das mentalidades e da historia do
cotidiano” (FONSECA, 2011, p. 66).

A publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
(BRASIL, 1997), embora estes sejam apenas orientacbes e ndo imposicdes, ofereceu
subsidios norteadores tanto dos programas curriculares quanto dos métodos de ensino
empregados pela Historia e pela Geografia que, embora estejam juntas no mesmo volume do
documento, apresentam-se novamente como disciplinas autdbnomas, com objetivos e

conteddos especificos.

3.2 Os Parametros Curriculares Nacionais

3.2.1 O saber histdrico escolar

Os PCN sintetizam as mais recentes discussdes historiograficas e didaticas
produzidas até entdo, estabelecendo objetivos, contelidos e metodologias para o Ensino de
Histdria. Interessa-nos aqui algumas questdes relacionadas ao segundo ciclo do Ensino
Fundamental, pois é o segmento ao qual € destinada a Oficina.

O saber historico escolar € entendido como um campo distinto do saber historico
académico que, embora o tenha como ciéncia de referéncia, ndo se configura como uma mera
simplificacdo adaptada ao nivel intelectual dos alunos. Ha ai uma critica a ideia da
transposicdo didatica que, ao defender a subordinacdo do curriculo aos conhecimentos
produzidos apenas nas Universidades, deixa implicito a passividade de alunos e professores
nas unidades escolares, ndo reconhecendo a Escola como um lugar privilegiado de producéo.

A definicdo adotada pelo documento € bem clara quanto a isto:
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Considera-se que o saber historico escolar reelabora o conhecimento
produzido no campo das pesquisas dos historiadores e especialistas do
campo das Ciéncias Humanas, selecionando e se apropriando de partes dos
resultados académicos, articulando-os de acordo com seus objetivos. Nesse
processo de reelaboracdo, agrega-se um conjunto de representacBes sociais
do mundo e da histéria, produzidos por professores e alunos. As
representacdes sociais sdo constituidas pela vivéncia dos alunos e
professores, que adquirem conhecimentos dindmicos provenientes de varias
fontes de informacdes veiculadas pela comunidade e pelos meios de
comunicagdo. Na sala de aula, os materiais didaticos e as diversas formas de
comunicacao escolar apresentadas no processo pedagogico constituem o que
se denomina saber historico escolar. (BRASIL, 1997, p. 29).

CHERVEL (1990) é contundente ao afirmar que, mesmo que a escola pretendesse
ensinar todos 0s progressos da ciéncia (incluimos aqui a ciéncia historica), este seria um
objetivo quase inatingivel. Para o autor, o ensino superior € diferente do priméario e do
secundario, porque ndo existiria necessidade de adaptacdo dos contetdos; o professor
transmite diretamente o saber. J& no ensino escolar, os contetdos s&o reelaborados tendo-se
em vista uma finalidade educativa. Cada conteldo equivale a uma finalidade cultural
reservada a escola: “desde a aprendizagem da leitura ou da ortografia até a formagdo
humanista tradicional, passando pelas ciéncias, as artes, as técnicas [...], da aprendizagem da
disciplina social, da ordem, do siléncio, da higiene, da polidez, dos comportamentos decentes,
etc.” (p.188).

Seguindo essa linha, BITTENCOURT (2009) também avalia que séo as finalidades
educativas que balizam a escolha dos conteidos escolares e ndo as discussdes cientificas
académicas. Nega a Universidade como superior a Escola no papel de producdo de
conhecimento, entendendo-as como complementares e interdependentes.

ZUCCHI (2012) cita como exemplo dessa complementaridade os resultados da Lei
10.639/2003, que torna obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira nas escolas.
Uma vez obrigatorio na Educacdo Basica, 0s cursos superiores tiveram de adaptar-se a esta
nova demanda, atualizando seus proprios curriculos.

A escolha de contetdos, no entender dos PCN (BRASIL, 1997, p. 31), direciona-se
em “levar o aluno a desenvolver nogOes de diferenca e de semelhanga, de continuidade e de
permanéncia, no tempo e no espago, para a constitui¢do de sua identidade social”. O objetivo
ndo € tornar o aluno um pequeno historiador, mas oportunizar subsidios para que ele possa se
inscrever criticamente em relagdo ao seu tempo, extrapolando o senso comum, sendo capaz de
utilizar as fontes disponiveis para construir seu proprio posicionamento diante da realidade

que o cerca.
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Assim, os conteudos para o Ensino Fundamental devem pautar-se nos seguintes

temas:

as relagGes de trabalho existentes entre os individuos e as classes, por meio
do conhecimento sobre como se processam as producBes, as
comercializacbes e a distribuicdo de bens, as desigualdades sociais, as
transformacdes das técnicas e das tecnologias e a apropriacdo ou a
desapropriacdo dos meios de producéo pelos trabalhadores;

as diferencas culturais, étnicas, de idade, religido, costumes, géneros,
sistemas econdmicos e politicos;

as lutas e as conquistas politicas, travadas por individuos, por classes e
movimentos sociais;

as relacBes entre os homens e a natureza, numa dimensdo individual e
coletiva, contemporanea e historica, envolvendo discernimento quanto as
formas de dominag&o e preservacao da fauna, flora e recursos naturais;

reflexdes sobre a constituicdo da cidadania, em diferentes sociedades e
tempos, relacionadas a saude, a higiene, as concepcles sobre a vida e a
morte, as doencgas endémicas e epidémicas;

as imagens e os valores em relagdo ao corpo, relacionados a historia da
sexualidade, dos tabus coletivos, da organizacdo das familias, da educagéo
sexual e da distribuicdo de papéis entre os géneros nas diferentes sociedades
historicamente construidas. (BRASIL, 1997, p. 36).

Como proposta, porém, estes itens devem ser considerados uma sugestdo a ser
adaptada pelo professor no decorrer deste nivel de ensino, de acordo com a particularidade de
cada escola. E importante também que os estudos sempre relacionem problematicas locais
com outros lugares, contribuindo para desenvolver um conhecimento histérico mais

complexo.

3.2.2 Trabalho com documentos

O contato com os documentos deve ser estimulado e ampliado no segundo ciclo
(antigas 3% e 42 séries, hoje denominados 4° e 5° anos, respectivamente), uma vez que 0S
alunos j& compreendem nocdes histdricas basicas e ainda possuem um melhor dominio de
leitura e interpretacdo de textos. E importante registrar, porém, o cuidado para ndo se
interpretar quaisquer fontes historicas como se elas fossem um registro absoluto do passado
como realmente aconteceu. Todos os tipos de documentos sdo apenas uma referéncia de

aspectos do passado, como modos de vida e mentalidades de uma época, por exemplo.
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H& uma enorme variedade de documentos disponiveis para o Ensino de Historia e

cabe ao professor optar pelos que considera mais adequados ao seu contexto escolar:

Sédo cartas, livros, relatérios, diérios, pinturas, esculturas, fotografias, filmes,
musicas, mitos, lendas, falas, espagos, construcdes arquitetbnicas ou
paisagisticas, instrumentos e ferramentas de trabalho, utensilios, vestimentas,
restos de alimentos, habitacbes, meios de locomocdo, meios de
comunicacdo. S&o, ainda, 0s sentidos culturais, estéticos, técnicos e
historicos que os objetos expressam, organizados por meio de linguagens
(escrita, oralidade, numeros, graficos, cartografia, fotografia, arte).
(BRASIL, 1997, p. 55),

FERMIANO & SANTOS (2014) chamam a atencdo para que o uso de documentos
em sala de aula ndo se transforme em um enfeite do contetdo ensinado. As autoras pontuam
que, no ensino fundamental, a proposta ¢é: “colocar os alunos em contato com varios tipos de
fontes historicas e mostrar-lhes, em termos bem gerais, como podem servir para 0
conhecimento do passado” (p. 101). Com isso, o professor ressignifica o seu papel como
docente: ultrapassa um papel tradicional prioritariamente de transmissor do conhecimento
pronto e acabado e passa a ser um orientador do aluno, interagindo com ele, propondo
situacOes-problema, organizando as discussdes, dando um direcionamento para que possa se
situar como agente produtor de seu préprio conhecimento.

Além disso, sinalizam que nenhum documento pode ser interpretado de forma
isolada. Deve ser confrontado com outras fontes e com outras informagdes quantas forem
possiveis.

SCHMIDT & CAINELLI (2009), sobre a relacdo professor-aluno, indicam que nédo
se deve cair no erro de supervalorizar nem o professor como transmissor de conhecimento
nem o aluno como agente produtor. A relagdo entre ambos e o conhecimento deve ser
interativa, “uma relacdo em que o trabalho com contetidos e o prazer de aprender poderdo
ajudar aluno e professor a pensarem historicamente e se apoderarem da histéria vivida numa

dimensao totalmente humana” (p. 117).
3.3 O Ensino de Histdria através de Oficinas
A Oficina aqui é dimensionada como uma metodologia de ensino em que o aluno

passa a ser visto como construtor de seu conhecimento atraves da mediacdo do professor, que

supera a visdo de transmissdo de contetdos e age como um orientador e organizador das
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discussdes. Através de reflexdes sobre fontes primérias, mobiliza-se um conjunto de reflexdes
que servirdo como base para a execucao de uma atividade prética.

Entendemos a aula como Oficina uma alternativa pedagdgica plenamente adequada
para 0 Ensino de Historia nas séries iniciais do Ensino Fundamental, tornando possivel a
participagdo ativa do aluno no processo de constru¢do do conhecimento historico, a0 mesmo
tempo em que propde uma mudanca no paradigma escolar, substituindo a tradicional aula
expositiva/narrativa e colocando o aluno em contato com documentos diversos, como
orientado pelos Parametros Curriculares Nacionais.

SOTERO (2013) avalia que atualmente o ensino de Histdria continua preso a uma
pratica tradicional, que ndo consegue fazer com que o aluno se perceba como sujeito historico
no mundo, nem compreenda a escola como um lugar privilegiado para a construcdo de
conhecimentos Uteis para a vida em sociedade. Este quadro acaba por se consubstanciar em
aulas enfadonhas e desestimulantes, que ndo conseguem dar conta das necessidades reais dos
alunos nem do papel da escola.

Argumenta ainda que o livro didatico permanece como o material pedagoégico mais
presente e influente, sendo visto por professores e alunos como um manual de “verdades
incontestaveis, [...] de grandes feitos heroicos por grandes heréis, ocultando as lutas das
minorias politicas no processo de construcdo do Brasil” (p. 7).

Surge entdo a necessidade de se pensar em estratégias que contribuam para uma
mudanca ndo apenas na forma como as aulas se processam, mas também no entendimento de
como o conhecimento historico é construido.

PAVIANI & FONTANA (2009, p. 78), embora ndo estejam preocupados com o

ensino de historia propriamente dito, mas com o ensino de forma geral, compreendem que:

Uma oficina, é, pois, uma oportunidade de vivenciar situagcdes concretas e
significativas, baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos
pedagogicos. Nesse sentido, a metodologia da oficina muda o foco
tradicional da aprendizagem (cognicao), passando a incorporar a acdo e a
reflexdo. Em outras palavras, numa oficina ocorrem apropriacdo, construcao
e producdo de conhecimentos tedricos e praticos, de forma ativa e reflexiva.

Apresentam-se, pois, inlmeras vantagens dessa abordagem didatica para o Ensino de
Histdria, como pratica dinamizadora, em qualquer nivel de ensino. Além disso, MOITA &
ANDRADE (2006) apontam também seu carater pratico, flexivel, que estimula a participagdo

e criatividade dos envolvidos e ensina valores colaborativos.
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NASCIMENTO (2015, p. 170) entende esta metodologia como uma transformagéo
dos papéis desempenhados em sala de aula:

O ambiente da sala de aula, por muito tempo ocupado por professores de
historia e pelos alunos de histdria, agora, nesta perspectiva, é ocupado por
pesquisadores. [...] O passado deixa de ser algo pronto e transforma-se em
um desafio para os pesquisadores, um escuro a ser esclarecido pela pesquisa,
um memorial ao qual se fundamenta a identidade individual e coletiva dos
sujeitos da aprendizagem.

O autor demonstra ainda que, através da Oficina, torna-se possivel perceber como a
Histdria é construida, rompendo com o senso comum de que a disciplina nunca muda, tendo o
passado como algo estatico e finalizado.

Sobre a aplicabilidade da Oficina, SOTERO diz ainda:

A oficina é uma metodologia de trabalho em sala de aula viavel devido a sua
flexibilizagdo para se adaptar as escolas, localidades, turmas, séries, idades,
disponibilidades de materiais, tempo e, principalmente, o tema a ser
trabalhado. Este ultimo é um dos pontos principais na elaboracdo de uma
oficina, pois se o0 objetivo é integrar os alunos na constru¢cdo do
conhecimento é importante que eles participem da delimitacdo do tema que
serd trabalhado, assim o professor ndo incorrerd no equivoco de levar para
sala um assunto que ndo corresponde as expectativas e interesse dos alunos
(2013, p. 4).

Percebe-se, entdo que o uso da Oficina como metodologia de ensino pode contribuir
para que o Ensino de Histdria esteja mais articulado a formacdo da identidade do aluno,
permitindo que fontes documentais sejam experienciadas de forma pratica e colaborando para
a construcao de referenciais tedricos que Ihe permitam situar-se historicamente no mundo a

partir da realidade que o cerca.



4 PROCESSO DE CONSTRUCAO E ORIENTACOES DIDATICAS

4.1 Aspectos Gerais

A Oficina Usina S&o Jodo — Histdria, Memdria e Patrimonio foi desenvolvida tendo
como eixo norteador o tema Terra e Trabalho, estando dividida em cinco se¢fes: 1. O tempo
passa; 2. A Usina S&o Jodo; 3. O trabalho na fébrica; 4. O trabalho no campo; 5. O
assentamento Zumbi dos Palmares. Cada secdo inicia-se com um texto introdutério de carater
informativo, que serve como subsidio para as discussdes referentes a cada uma das fontes
historicas elencadas no decorrer da mesma. Procuramos também incorporar um elemento
mais ludico, adequado a faixa etéria a que se destina a obra: na se¢do 1, ha um roteiro que
deve ser preenchido através de recorte e colagem; na secdo 2, um quebra-cabeca; na secéo 3,
um croqui para colorir; na se¢do 4, uma cruzadinha; e. na secdo 5, uma histéria em
quadrinhos. Ao final de cada secdo, ha um espaco intitulado Meus registros, onde o aluno
devera registrar, tanto por escrito quanto por imagens, aspectos apreendidos/construidos
durante as aulas.

A Atividade Final é uma proposta de producdo, em que o aluno deve ser estimulado
a mobilizar todo o conhecimento que foi construindo ao longo das atividades da Oficina para
criar um texto autoral, aproximando-se um pouco do método historico utilizado por
historiadores. O topico Para saber mais se caracteriza como uma indicacdo de possiveis
leituras para aprofundamento do tema desenvolvido na obra. N&o se trata das Referéncias
Bibliograficas da pesquisa. Estas se encontram neste texto de acompanhamento. Os dois
livros indicados foram escolhidos por serem textos mais direcionados a regido do
Assentamento Zumbi dos Palmares e por estarem disponiveis para comercializacdo nas
editoras que os produziram, sendo assim, de facil acesso. Em Créditos das imagens, sdo
colocadas miniaturas de todas as imagens presentes na Oficina, com a indicacdo dos autores,
guando possivel, e suas referéncias. Foram agrupadas de acordo com a origem, para evitar a
repeticdo de informacgdes iguais, sendo indicadas as paginas onde aparecem na Oficina.
Preferiu-se esse formato para ndo poluir visualmente a obra. Os créditos dos textos estdo
indicados juntos a eles, como é comum em outros produtos pedagogicos.

No layout das paginas, foi utilizada a orientacdo Paisagem, por dois motivos

principais: por ser uma orientacdo predominante nas fotografias, recurso largamente utilizado
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nesta producdo, e para diferenciacdo em relacdo ao formato da maioria dos livros didaticos
adotados no pais, que comumente utilizam a orientacdo Retrato.

Esta Oficina ndo pretende abarcar todo o curriculo do 4° ano do Ensino Fundamental,
contemplando apenas alguns contetdos, que foram escolhidos levando-se em consideracédo
uma melhor adequacéo a possibilidade de se relacionar com as fontes disponiveis. Néo se
trata, entdo, de um substitutivo do livro didatico, mas de um complemento para subsidiar uma
aula de Historia que esteja baseada tanto na participacao ativa de professores e alunos quanto
na defesa do conhecimento histérico regional como base para a compreensdo ndo sé da
realidade local, mas também da realidade de outras regides, sejam elas municipais, estaduais
e/ou nacionais.

Também nos preocupa que a escassez de material didatico regional acabe levando
para as aulas de Historia textos e publicacbes ndo especializados, mas que se encontram
disponibilizados na internet, muitas vezes sem muita preocupacdo com a utilizacdo de
métodos histdricos no tratamento das fontes e das informacdes, perpetuando ideias presentes
no senso comum ou na memoria coletiva como sendo verdades absolutas. A Oficina tenta
preencher algumas lacunas na area.

Buscamos fugir de uma narrativa que tivesse como logica final a ocupacdo das terras
da antiga Usina S0 Jodo e a criacdo do Assentamento Zumbi dos Palmares, como se esta
fosse a Unica alternativa do desenvolvimento historico da regido. Em alguns momentos foram
utilizadas datas mais especificas, priorizando eventos de curta dura¢do, como na elaboracédo
da linha do tempo e a publicacdo do decreto de criagdo do Assentamento, enquanto em outros
foram adotadas temporalidades mais amplas, com ritmos de média e longa duragéo, como na
caracterizagéo do trabalho fabril e do trabalho no campo.

As reflexGes sobre as fontes foram articuladas com o desenvolvimento de uma
atitude ativa sobre o conhecimento do passado, abrindo possibilidades de apropriacdo ou nédo
de modelos de comportamento, mas de forma alguma supOs-se recorrer a uma Visdo
moralizante, exemplar. Tais consideracfes devem levar-nos a uma postura de criticidade em
relagdo aos relatos e a formas de apropriacdo do conhecimento produzido como chave de
interpretacdo para o presente, e ndo como finalidade do ensino.

Por se tratar de um texto destinado a criangas, procuramos utilizar uma linguagem
mais simples e objetiva, tentando respeitar a compreensdo vocabular da faixa etaria.

Na producdo da Oficina ndo foram confeccionadas, propositalmente, atividades de
perguntas e respostas. Esta opc¢ao baseia-se na reflexdo a critica largamente difundida sobre

um ensino de Historia de carater memorizador, muito comum nas Séries iniciais. A
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disponibilizagdo das fontes historicas sem as tradicionais atividades pré-estabelecidas devem
ser pensadas como um estimulo para o levantamento de hipoteses por professores e alunos e a
discussao de diferentes pontos de vista em sala de aula.

A relacdo da Histéria com a Memdria foi abordada comungando da nocdo de
complementaridade. Fatos contemporaneos aos individuos sdo sempre reinterpretados de
acordo com as circunstancias do presente. A simples lembranca de algo vivido ou presenciado
ndo pode ser tomada como prova cabal de autenticidade do registro. Diante da
impossibilidade de resgate da Histdéria e da Memdria, deve-se buscar construir um
conhecimento possivel com as fontes disponiveis. Todos os registros de um periodo devem
ser interpretados e confrontados entre si na busca da construgdo de um conhecimento valido
sobre o0 passado. Neste aspecto, procuramos utilizar fontes de origens diversas, com pontos de
vistas referentes a diferentes grupos.

Embora a Usina S&o Jodo néo tenha sido tombada como Patrimonio pelo IPHAN,
ndo consideramos que esta situacdo inviabilize ou desprestigie sua utilizagdo como fonte de
referéncia para o Ensino de Histdria para as séries iniciais. Consideramos, apesar da falta de
um estatuto legal, que a Usina e seus arredores enquadram-se no conceito de Patriménio
cultural brasileiro por se tratarem de um conjunto urbano-rural “de valor historico,
paisagistico, artistico, arqueoldgico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico” (BRASIL, 1988,
art. 216, V) e que, a despeito de ser ou ndo um patrimdnio legal, incontestavelmente trata-se
de um lugar de memoria. Consideramos também que as reflexdes sobre a historicidade da
regido podem contribuir para fomentar um sentimento de identidade entre os moradores ou
frequentadores do local, contribuindo para transformar o que antes era um lugar de trabalho
ou de passagem em um lugar de memodria.

N&o entendemos que a situacao atual do Patriménio da Usina indique um estado de
estagnacdo historica. Pelo contrario, visualizamos uma tentativa de, apds o processo de
desindustrializacéo e aparente abandono da regido, tentar promover, mesmo que sob padrdes
econémico-sociais inferiores, a continuidade e vitalidade do local. Se, por um lado, temos a
desintegracdo de alguns servicos (como o comércio local, atendimento médico e escolar), por
outro temos a permanéncia de algumas estruturas (o campo de futebol e as casas da vila
operaria) e novos usos de outros ambientes (a antiga constru¢do do posto de atendimento
médico ambulatorial hoje € utilizada como sede da Igreja Sdo Jodo).

Assim, partindo destas problematicas locais e relacionando-as a outras localidades,

inserimo-nos nas consideragdes dos PCN no tocante & delimitacdo dos conteudos, enfatizando
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“as relagdes de trabalho existentes entre os individuos e as classes” e “as lutas e as conquistas
politicas, travadas por individuos, por classes e movimentos sociais” (BRASIL, 1997, p. 36).
Sugerimos que cada secdo seja trabalhada durante um dia letivo, mas lembramos que
uma das caracteristicas da utilizacdo do método € sua flexibilizacdo e possibilidade de
adaptacdo em cada contexto educacional. Cabe ao professor, de acordo com as possibilidades
da escola e da turma, delimitar a viabilidade de se efetuar uma se¢do completa, reparti-la em
dois ou mais dias ou mesmo de utilizar os documentos sob uma outra estrutura narrativa, com

outra ordem de organizacéo.

4.2 O tempo passa...

O objetivo da secdo é relacionar o patriménio industrial da Usina Sdo Jodo com as
condic@es sociais que possibilitaram o desenvolvimento ndo apenas da regido, mas também da
cidade de Campos dos Goytacazes no contexto do apogeu da economia canavieira fluminense.

O texto de abertura convida-nos a pensar sobre a historicidade do espaco geografico
onde a usina esta inserida. O patriménio industrial remanescente nos remete a um periodo em
que o setor canavieiro, principalmente através da producéo de agucar e alcool, proporcionava
uma proeminéncia econdmica ao municipio. Esta prevaléncia do setor na economia campista
sO viria a ser contestada a partir da década de 1980, com o fim do controle federal sobre a
producdo sucroalcooleira no Brasil e o fechamento do IAA (Instituto do Acucar e do Alcool),
guando as usinas do estado de Sdo Paulo passam a expandir sua area de atuacao para outros
territorios, conquistando nichos antes ocupados pela producdo fluminense. A crise no setor
coincide com o inicio da exploracdo de petrdleo na Bacia de Campos (em 1974) que,
definitivamente, desloca as atencdes municipais do campo para a cidade. A paisagem das
usinas, com suas grandes chaminés, e das vilas construidas em torno delas, permanecem,
ainda que desgastadas pelo tempo, como simbolo da prosperidade de antigas zonas
industriais.

Propomos uma visita de reconhecimento a regido, que pode ser feita tanto no inicio
das atividades da Oficina quanto ao seu término. Talvez fosse mais interessante didaticamente
que se desenvolvesse como uma atividade introdutéria para os alunos que vivem mais
proximos e uma atividade de fechamento para alunos que ndo a conhecem. Produzimos um
roteiro de visitacdo a pé (Figura 1) que segue o percurso de quem chega ao local, partindo do
centro da cidade: Aleia de Palmeiras = Grupo Escolar Sdo Jodo -> Vila Operaria =

Ambulatério > Farmacia -> Cantina/bar, Servico Social - Campo de Futebol ->
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Cooperativa - Fabrica antiga > Fabrica moderna. As fotografias devem ser recortadas e
coladas nos seus respectivos espacos a medida em que o aluno for reconhecendo e analisando

cada lugar.

Figura 1 — Roteiro de Visitagdo
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Campo de Futebol
owinsedooy

B ) Usina Sao Jodao
Nucleo Fabril

Alsia de Paimairas Grupo Escolar S50 Jodo

Fonte: Péginas 6 e 7 da Oficina

Durante o percurso o professor deve estimular o aluno a levantar hipoteses, discuti-
las com os companheiros e registrar observacdes. Ha ainda uma planta de uma casa da Vila
Operaria visitada, juntamente com uma fotografia antiga (pagina 8). Estas servem para
comparacao com as suas proprias moradias e como parametro para percepcao da passagem do
tempo. Na pagina 9 estdo dispostas imagens de outras usinas do estado do Rio de Janeiro,
situadas em cidades vizinhas (Usina Barcelos, em Sdo Jodo da Barra, e Usina Quissama, em
Quissamd) ou na prépria cidade (Usina Paraiso e Usina Santa Cruz, em Campos dos
Goytacazes). Podem ser discutidas diferencas e semelhangas entre elas e as moradias da Usina
Sao Jodo.

Devemos lembrar que a construcdo destes imdveis em regides fabris espalhadas por
varios lugares do pais sinaliza ndo apenas a prosperidade regional, mas também esta inserido
em um contexto de controle sobre os trabalhadores: ao serem beneficiados com 0 acesso a
inimeros bens e servigos que muitas vezes eram inexistentes em outras partes da cidade,
sentiam-se devedores da suposta bondade do empregador, a0 mesmo tempo em que, pela
proximidade com o local de trabalho, eram constantemente monitorados, mesmo quando fora

de seu horario de servico.
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4.3 A Usina Sao Joao

A secdo pretende trabalhar com uma organizacdo temporal, atraves da datacdo da
construcdo de alguns edificios, colocando em énfase 0 modo de vida de uma elite ligada a
producéo sucroalcooleira, representada pelo usineiro e seus familiares.

O texto introdutdrio sistematiza algumas informacGes que foram discutidas na secéao
anterior, porém o foco agora é mais especifico para a Usina Sdo Jodo e ndo mais generalizado
para um contexto estadual ou nacional. Aborda aspectos relativos a seu desenvolvimento
historico, desde sua fundacdo, em 1884, ainda no periodo imperial brasileiro, até a fundacédo
do Assentamento Zumbi dos Palmares, em 1997, se estendendo entdo por boa parte do
periodo republicano no pais.

Confeccionamos a Linha do Tempo (Figura 2) tendo como marcos referenciais ndo
os fatos relacionados a Histéria do Brasil, mas a data de construcdo de algumas edificacbes
relacionadas a Usina. Isto ndo impede, no entanto, que outras datas sejam incorporadas a
Linha do Tempo relacionando, por exemplo, como era a regido quando ocorreu um

determinado evento conhecido pelos alunos.

Figura 2 — Linha do Tempo
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Campos dos Goytacazes, 1940-2010

Fonte: Péaginas 12 e 13 da Oficina

Sugerimos tambem que fatos da propria vida do aluno sejam marcados no espaco
adequado. Para isso, a Linha foi alongada até o ano 2030. Ainda neste contexto de
compreensdo da organizagdo temporal, colocamos a indicacdo de que o aluno situe o ano de
1950 (ano da inauguracdo do Grupo Escolar Sdo Jodo) em seu espaco adequado. O gréfico

sobre a populacéo residente por situacdo de domicilio em Campos dos Goytacazes entre 1940
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e 2010 também nos fornece informacGes sobre a importancia dos meios urbano e rural no
municipio ao longo do tempo.

Produzimos um quebra-cabeca (Figura 3) com imagens provenientes da revista O
Cruzeiro, entre os anos de 1930 e 1980. Escolhemos fotografias representativas de cada
década (1930, 1940, 1950, 1960, 1970 e 1980) para demonstrar a passagem do tempo através
da moda. Destacamos que, embora ndo sejam referentes a campistas nem a usineiros ou sua
familia, elas nos permitem pensar como se vestiam e como vivam pessoas pertencentes a elite

dominante nos respectivos periodos.

Figura 3 — Quebra-cabeca

1960 ™ 1970

Fonte: Resolucdo do Quebra-cabeca da pagina 15 da Oficina

As ultimas fontes relacionadas ao modo de vida das elites (pagina 17) estdo divididas
em duas partes: uma reportagem que descreve o luxo da familia Lysandro, em cuja casa era
servido um legitimo uisque escocés, além da opuléncia dos quadros, méveis e utensilios de
prata, bem como da modernidade da fabrica, que encantou visitantes de Niterdi, entdo capital
do estado do Rio de Janeiro; e duas fotos que retratam o interior da casa na sede da Usina,
com destaque para os grandes lustres e para a organizacao da refeicdo e dos trajes utilizados

pelos participantes.
4.4 O trabalho na fabrica
Nesta divisdo, trabalhamos com a perspectiva do trabalho na fabrica, organizando

fontes que nos ajudam a entender o funcionamento de uma usina e as relacdes estabelecidas

entre os diferentes atores que atuavam diretamente no processo industrial.
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Trabalhar em uma usina de agucar e alcool significava uma certa ascensao social
para aqueles envolvidos no processo produtivo, pois eram estes os trabalhadores que
desfrutavam da maior parte dos beneficios oferecidos, incluindo aqui o direito de habitar em
uma das casas da vila operaria. A fabrica trazia também um sentimento de modernidade
dificilmente superado em outros ambientes da cidade. Por conta da alto indice de horas
trabalhadas, a usina deixava de ser apenas um lugar de trabalho, se convertendo também em
um lugar de sociabilidades. Este clima de estar vivendo em uma nova era, moderna e
tecnoldgica, atinge seu apice com a inauguracao do novo prédio que, diferentemente de outras
unidades fabris da regido, ndo surge de um processo de reforma e ampliacdo de conjuntos
anteriores, mas é totalmente construido para abrigar uma nova Usina.

Podemos conhecer na pagina 21, como eram produzidos os principais artigos das
unidades produtoras fluminenses: o agucar e o alcool. Registramos, porém, que o infogréafico
ndo foi produzido para a Usina S&o Jodo, mas representa como usualmente é organizada uma

usina deste tipo. O esquema original vem acompanhado das seguintes informagdes:

A usina por dentro

A WEG colocou em funcionamento, abaixo, uma usina com paredes
transparentes. Passeando com os olhos, vocé pode entender tudo o que
acontece com a cana-de-aguicar em seu trajeto pela usina.

Limpeza a seco — Ventiladores fazem a limpeza da cana.

Preparo — No preparo, a planta passa pelo espalhador, picador, desfibrador e
nivelador.

Moendas — E onde acontece a separacio do caldo e do bagaco.

Cogeracdo — O vapor que sai da caldeira tem dois destinos: virar energia
elétrica no gerador e participar dos processos na Usina.

Clarificacao e decantacdo — Na clarificagdo, o caldo recebe cal e enxofre.
Na decantagdo, as impurezas presentes no caldo se acumulam no fundo e
viram lodo.

Lodo - O lodo volta para a lavoura como adubo.

Evaporagdo — A caminho de virar agucar, o caldo perde parte da &gua e se
torna mais concentrado em sacarose.

Cozimento — No cozimento, o caldo vira “mel” e a sacarose forma cristais
de agucar, que se desprendem da solucéo por meio de uma centrifuga.
Fermentacdo — Dentro das dornas, o mosto (mistura de caldo, melaco e
agua) entra em contato com a levedura Saccharomyces cerevislae, que
ingere o agUcar presente, produzindo o chamado vinho.

Destilagho — Ao passar por cada coluna de destilagdo, o vinho vai
eliminando a agua e virando alcool. O que sai do conjunto de colunas A e B
é élcool hidratado. Da coluna C sai alcool anidro.

Vinhacga — A vinhacga é o residuo do vinho, que também volta para a lavoura
como adubo, depois de passar por um bidigestor. (WEG BRASIL, s.d.)
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Na cidade de Campos, os residuos da producdo do agucar e do alcool s&do
popularmente chamados de vinhoto, sendo seu forte e caracteristico odor conhecido por todos
os moradores. A lavoura de cana também é chamada de aceiro.

As paginas 22 e 23 apresentam imagens de alguns locais da fabrica. Seria
interessante que o aluno pudesse identificar no infografico da pagina anterior qual a funcdo de
alguns destes elementos e levantasse hipotese sobre aqueles ainda desconhecidos. Sobre a
destilaria, ha duas imagens: uma atual e outra de sua construcdo. As bombas de agua ainda
encontram-se submersas em prédio anexo a Usina. Elas captavam agua do Rio Paraiba do Sul,
que eram tratadas em estacOes proprias. A &gua era utilizada tanto pela fabrica quanto
distribuida entre as edificacbes do nucleo fabril. A balanca era o ponto de entrada dos
caminhdes carregados de cana. Primeiramente, a carga era pesada, depois uma mostra era
enviada para o laboratdrio externo, onde eram medidos os niveis de sacarose da matéria-
prima. Ao entrar no patio, o caminh&o utilizava o muro conhecido como tombador para
descarregar seu produto. Depois, a cana era colocada em uma esteira, que a levava do exterior
para o interior do prédio. A fotografia do interior da fabrica em funcionamento mostra a
abertura que fazia esse acesso aos processos de limpeza e preparo. Havia também um
laboratério interno, que fazia o controle de qualidade dos produtos finais. Completando este
momento, criamos um croqui para ser decorado pelos alunos de acordo com a sua
criatividade. Pretendemos, assim, contribuir para a criacdo de lacos de afetividade e
identidade com o lugar.

Na pagina 24 reproduzimos uma fotografia de trabalhadores carregando saco de
acucar e uma matéria de jornal sobre o inicio da producdo. Na matéria, destacamos a
importancia dada ao componente religioso, com celebracdo de missa e benzimento do
maquinario da fabrica. Apuramos ser esta uma pratica muito comum, também em outras
regibes canavieiras. Acrescentamos aqui a forte devocdo dedicada ao santo patrono do
empreendimento, tendo seu nome incorporado ndo sé a fabrica, mas também a escola, ao time
de futebol e também a uma empresa de 6nibus. Como o patrono era o santo catélico S&o Joéo,
ficaram registradas na memdria dos conterrdneos as grandes Festas Juninas organizadas na
regido, tradicionalmente organizadas no més de junho, periodo correspondente também ao
inicio da safra. A piramide com os trabalhadores da usina sucroalcooleira deve contribuir para
pensar a respeito ndo sé das atribuicdes de cada grupo no contexto da producao fabril, mas
também para a importancia social atribuida a cada um.

O dltimo documento da secdo é uma entrevista com a Técnica em Quimica Katia

Maria dos Santos Silva, que atualmente atua como professora de Geografia nas redes estadual
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e municipal de Educacgdo. O relato foi produzido por ela e enviado ja em formato escrito.
Narra um pouco da rotina dos trabalhadores e as relagdes entre eles.

4.5 O trabalho no campo

Nesta secdo pretendemos discutir sobre as condigfes do trabalho no campo, fazendo
comparagfes com o trabalho da fabrica e procurando perceber que as pesadas condicdes
atribuidas aos trabalhadores da cana estdo presentes em todo o pais ainda hoje, sendo um
problema estrutural e ndo apenas local.

Diferentemente dos trabalhadores urbanos, que ja& haviam garantido seus direitos
desde a Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT), os trabalhadores rurais s tiveram seus
direitos assegurados apds a promulgacdo da atual Constituicdo Federal, em 1988. O trabalho
no campo, menos especializado e mais desgastante fisicamente, tem sido vitima de varios
abusos destes direitos. A publicacdo de leis garantindo condigdes dignas para o campesinato
ndo foi capaz de eliminar a situacdo no Brasil.

Nesta abordagem, publicamos alguns trechos de um estudo sobre as condi¢des de
trabalho no setor sucroalcooleiro (pagina 28), caracterizando sua atual situacdo em todo o
pais. Na pagina 29, reproduzimos uma reportagem de um jornal de cunho oposicionista em
que o deputado Bartholomeu Lysandro é acusado de um gesto desumano contra seus
empregados. Esta visdo de opressdo contrasta com a visdo de um empregador bom e genereso,
como a que estd no marco erguido por ocasido de sua morte e que esta localizado préximo a
casa da sede da usina (Figura 4): “Ao chefe e amigo Deputado Bartholomeu Lysandro de
Albernaz homenagem e gratiddo de seus auxiliares 29-5-99 — 7-6-56”. Estas diferencas
interpretativas sdo uma boa oportunidade de se aprofundar com os alunos a nocdo de

parcialidade das fontes historicas e a construcao das memorias.
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Figura 4 — Marco Comemorativo

Fonte: Fotografia produzido pelo autor para esta obra

Na pagina 31 confeccionamos uma cruzadinha que devera ser respondida com
palavras contidas na reportagem da pagina anterior. Reproduzimos aqui a resolucdo da
atividade (Figura 5). O tema da reportagem é uma acusacdo de que um grupo de boias-frias
estaria trabalhando em regime analogo a escravidao. Também colocamos um texto explicativo
a respeito deste tipo de relacdo trabalhista e uma charge critica sobre 0 mesmo assunto. Todas
estas fontes fornecem subsidios para a compreensdo de uma situagdo criminosa que fez/faz

parte da realidade de inimeros trabalhadores que vivem no campo ndo s6 em Campos, mas
talvez em todo o mundo.

Figura 5 — Cruzadinha
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Fonte: Resolucdo da cruzadinha da pagina 31 da Oficina
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A pégina 32 traz fotografias referentes a agricultura da cana, porém coloca em realce
a mecanizacdo da producdo, com o registro de uma colheitadeira e de um caminhdo para
transporte do material. A pagina 33 traz um ensaio sobre as mudancas ocorridas com a

implantacdo das maquinas no campo e sua interferéncia nas relacdes de trabalho no pais.

4.6 O assentamento Zumbi dos Palmares

A ultima parte da Oficina pretende discutir a luta pelo direito as terras da extinta
Usina Sao Jodo e a criagcdo do Assentamento Zumbi dos Palmares.

Lembramos que a luta pelas terras da Usina ndo esté relacionada exclusivamente aos
trabalhadores rurais vinculados a elas. Muitos funcionarios da fabrica e seus familiares, que ja
viviam nas casas da Vila Operéria, receberam estas moradias como parte das indenizacoes
devidas a eles. Quanto a ocupacdo das terras agricolas, houve uma intensa adesao das pessoas
que ja trabalhavam nelas, mas também se incorporaram ao movimento muitos trabalhadores
urbanos que viviam em outras regides da cidade e que vislumbraram a chance de se tornar
pequenos proprietarios e conseguir melhores condi¢bes de vida, mesmo que nao tivessem
nenhum tipo de experiéncia anterior com o campo. Também engrossaram 0 movimento
militantes vindos de outras cidades e outros estados, demonstrando que a luta pela reforma
agraria estava estendida a todos os cidadaos brasileiros, onde quer que eles se encontrassem,
seja no campo ou ha cidade.

Nas paginas 36 e 37 selecionamos trechos da histéria em quadrinhos Zumbi Eterno
(FINGER, 2014) como forma de introduzir a discussao sobre liberdade e justica. A narrativa
faz parte de uma dissertacdo de Mestrado em Educacgdo, sendo a primeira dissertacdo em
quadrinhos defendida no pais. Mostra como o personagem Zumbi vem sendo apropriado e
representado em diferentes épocas. Escolnemos a historia relacionada aos tempos atuais.
Embora Zumbi dos Palmares ndo tenha sido um lider que lutou prioritariamente pela reforma
agraria, seu nome foi escolhido para nomear o Assentamento por se tratar de um simbolo de
luta contra a opresséo. Geralmente, o motivo alegado pelo MST quando da ocupacéo de terras
¢ o fato de ndo cumprirem seu papel social, ou seja, ndo estarem sendo utilizadas para
produzir. Tal situacdo ndo se enquadrava nas terras da Usina, uma vez que eram utilizadas
para cultivo de cana de aglUcar. Recorreu-se entdo as dendncias de que os trabalhadores
estavam sendo submetidos a trabalho andlogo a escravid&o, tanto pelas condi¢Bes degradantes
quanto pelo ndo-cumprimento das obrigacOes salariais. Estas denlncias contribuiram para

agilizar o processo de distribuicdo de lotes, que se tornou um dos mais rapidos executados no
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Brasil. A figura de Zumbi ressurge, associado também como simbolo da luta contra a
escravidao, mas desta vez a escraviddo moderna.

A péagina 38 apresenta uma reportagem sobre a chegada dos militantes nas terras da
Usina Séo Jodo, fazendo uma comparacao com a regido do Pontal do Paranapanema, em Sé&o
Paulo, onde o MST ja havia gerenciado um grande processo de ocupagfes. Aborda também o
papel desempenhado pela Prefeitura Municipal de Campos dos Goytacazes e de seu prefeito a
época, Antony Garotinho, que colaboraram ativamente para um rapido desfecho da situacgéo.
O texto utiliza indiscriminadamente os termos ocupacdo e invasdo e este deve ser um
importante ponto de didlogo entre o professor e os alunos, pois atualmente apresentam
sentidos diversos e antagOnicos. Preferimos a utilizagdo do primeiro, por entender que nos
remete a ideia de um movimento organizado que busca assim acelerar o processo de
reconhecimento de seus direitos e legalizacdo da propriedade da terra. O segundo, utilizado
por setores contrarios as ocupacdes e a reforma agréria, revela uma concepcdo que relaciona o
ato com uma atitude criminosa, em que 0s manifestantes estariam usurpando uma propriedade
que ndo lhe pertence.

A poesia da pagina 39 foi composta por um morador do assentamento, conhecido
como Paulo Poeta, e narra em versos sua visdo sobre o processo de ocupagédo e 0s primeiros
dias de luta ali. Colocamos ao lado dois componentes imagéticos: o simbolo do MST, por ser
o principal movimento envolvido nesta ocupacdo, e uma charge, que faz uma profunda critica
ao sistema de distribuicao fundiaria brasileiro.

Sobre o simbolo do MST, consideramos importante registrar o significado de seus

elementos constituintes:

Cor vermelha: representa 0 sangue que corre nas nossas veias e a
disposicgdo de lutar pela reforma agraria, pela transformagao da sociedade.
Cor branca: representa a paz, que somente serd conquistada quando houver
justica social.

Cor preta: representa nosso luto e a nossa homenagem a todos o0s
trabalhadores e trabalhadoras que tombaram lutando pela nova sociedade.
Facdo: representa a ferramenta de trabalho, de luta e de resisténcia. Ele
ultrapassa 0 mapa para indicar que 0 movimento € internacionalista.

Mapa do Brasil: representa a luta nacional dos Sem Terra e que a reforma
Agréria deve acontecer em todo o pais.

Cor verde: representa a nossa esperanca de vitoria a cada latifandio que
conquistamos.

Trabalhadora e trabalhador: representa a necessidade da luta ser feita por
mulheres e homens, pelas familias inteiras. (MST, s.d.).
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Reproduzimos na pagina 40 o decreto presidencial que declara as fazendas da Usina
Sao Jodo de interesse social, destinando-as para a reforma agréria. O Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) fica responsavel por organizar a distribuicdo dos
lotes do assentamento.

O ultimo documento da Oficina é um mapa com a localizagdo do Assentamento
Zumbi dos Palmares. Escolhemos este por permitir que o aluno perceba tanto a relacdo de
representacdo espacial como a de escala, pois é organizado com trés miniaturas (que
representam o pais, o estado e a regido Norte Fluminense) e um destaque para a regido do
Assentamento, identificando rios e lagoas proximos e ainda um outro assentamento da cidade,

0 Antonio de Farias.



5 OFICINA “USINA SAO JOAO: HISTORIA, MEMORIA E PATRIMONIO”

A Oficina, tal como descrita no capitulo anterior, encontra-se em volume anexo.



6 CONSIDERACOES FINAIS

A Oficina foi organizada como uma alternativa a usual técnica da aula expositiva
tradicional, em que o professor, tido como sabedor de todos os conteldos necessarios ao
desenvolvimento do aluno, repassa oralmente um conhecimento ja previamente delimitado,
sem nenhuma participacdo ativa do ouvinte, cuja Unica tarefa seria escutar atentamente e reter
0 que foi exposto.

Buscando colocar a crianga no centro do processo de ensino/aprendizagem
propomos, partindo da interlocucdo entre Histdria, Memoria, Patrimdnio e Ensino de Historia,
problematizactes, analises, observactes e reflexdes sobre diferentes tipos de documentos.
Pensamos ser esta uma estratégia que contribui positivamente para a construcdo dos
conhecimentos historicos em sala de aula. Nesta proposta, o aluno assume um papel ativo no
processo e o professor age como um mediador.

Dois projetos recentes, relacionados a utilizacdo de oficinas no Ensino de Historia —
produzidos no ambito de instituicdes do Rio de Janeiro vinculadas atualmente ao ProfHistéria
— serviram como referéncia para a execugéo desta pesquisa. O primeiro, intitulado Detetives
do Passado, coordenado pelas professoras Anita Correia Lima de Almeida e Keila Grinberg,
ambas da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), foca no tema da
escraviddo brasileira no seculo XIX e foi produzido inicialmente como um conjunto de
oficinas disponibilizadas na internet, tendo sido lan¢ado posteriormente um CD para ser
utilizado em locais onde 0 acesso a rede seja dificil. E composto de oito casos, que estdo
divididos em quatro partes cada um: o caso, tarefas, passo a passo e solucdo. Segundo
GRINBERG (2009), o material

foi pensado com o objetivo de discutir algumas possibilidades de realizar
conexdes entre o conhecimento produzido na universidade e aquele
construido na escola, através da producdo de propostas metodoldgicas —
denominadas oficinas — que permitam ao professor trazer para a sala de aula
questdes abordadas pela historiografia recente, fornecendo instrumentos para
gue seus alunos sejam capazes de observar, analisar, classificar e fazer
generalizagdes, construindo conceitos e adotando novos comportamentos.

O segundo projeto, Caixa de Histéria, idealizado pelo professor Luis Reznik, da

Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), e concretizado juntamente com o0s



49

professores Maércia Gongalves (UERJ), Marcelo Magalhdes (UNIRIO), Helenice Rocha
(UERJ) e Rui Aniceto Fernandes (UERJ), utiliza a metodologia das oficinas para integrar
educacdo patrimonial e ensino de historia local. Dentro de uma caixa estdo disponiveis para 0s
alunos e professores diferentes tipos de documentos (pranchas fotogréficas, CD, papéis,
folhetos, livretos e reproducdes de jornais, por exemplo), contando ainda com orientagdes a
respeito de como estes materiais podem ser trabalhados em sala de aula. O Guia de
Tecnologias Educacionais 2009 (BRASIL, 2009, p. 48) descreve:

A Caixa da Histdria apresenta propostas estruturadas em forma de atividades
construidas a partir de vestigios documentais referenciados ao patrimoénio
historico, formal e informal, da localidade. Ao figurarem como mediadores
para a apreensdo do patriménio histérico local, tais vestigios podem ser
qualificados como materiais de memoria; sdo pistas para reflexdo sobre as
vivéncias passadas de individuos e coletividades.

Esperamos, assim, que a Oficina produzida nesta pesquisa sirva como um estimulo
para a utilizacdo de novas metodologias no ensino nos anos iniciais, prioritariamente por
alunos da cidade de Campos dos Goytacazes, mas também por outros de quaisquer lugares
onde o tema se apresente como relevante, e para a producdo de novos materiais pedagdgicos

por pesquisadores da area.
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APENDICE I - Vista aérea (satélite Google)

Legenda:

1 — Ndcleo Fabril (Ambulatério, Farmacia, Cantina-bar, Servigo Social/Recursos Humanos,
Cooperativa, Escola, Campo de Futebol, Vila Operaria).

2 — Antigo Parque Industrial (Ruinas da usina da primeira metade do século XX, Casa sede,
Marco comemorativo, Trilhos da Ferrovia, Igreja S&o Jodo).

3 — Parque Industrial Moderno (Fabrica nova, Destilaria, Laboratorio, Balanca, Estacdo de
Tratamento de Agua, Geradores, Tombador).

4 — Moradias novas.
5 — Rio Paraiba do Sul.
6 — Canavial.

7 — Estrada que liga a Escola Municipal Carlos Chagas.
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ANEXO - Diretrizes Curriculares para o ensino da Historia (SMECE)

#oab PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPOS DOS GOYTACAZES
fhﬁc m Secretaria Municipal de Educagdo, Cultura e Esportes
“"4;, Diretoria Pedagodgica
Geréncia de Formagao Continuada
Secretaria Municipal de
Educacdo, Cultura e Esportes &Eﬁ%ﬁa
DIRETRIZES CURRICULARES PARA O ENSINO DA HISTORIA — 4° ANO
1° BIMESTRE CONTEUDOS HABILIDADES
¢ O Brasil antes da chegada de e |dentificar os povos e caracteristicas dos primeiros
Pedro Alvares Cabral habitantes do Brasil.

Conhecer o processo histérico da consolidacdo do

e Histéria do municipio;

e Os primeiros donos da terra: 0s municipio de Campos dos Goytacazes.

indigenas; e |dentificar mudancas e permanéncias, diferencas e
ORGANIZACA | « Modo de vida dos indigenas. semelhancas na vida social, econdmica e cultural entre
Q O SOCIAL / e O encontro de dois mundos: 0s grupos indigenas que viviam em nossa regiao, 0s
L GRUPOS diferencas culturais entre portugueses do séculoXVI e a nossa comunidade hoje.
SOCIAIS indigenas e portugueses. e Perceber o choque de culturas ocorrido no encontro
e Organizacio e lutas dos grupos entre 0s portugueses e nativos amerindios.
sociais e étnicos do municipio de |e Identificar as principais caracteristicas encontradas dos
Campos dos Goytacazes. antigos grupos indigenas que viviam na regido onde é
e Influéncias indigenas na cultura hoje a cidade de Campos dos Goytacazes.
brasileira. e Reconhecer o legado deixado pelos povos indigenas.




e Aprofundando as nocdes de e Trabalhar nocédo de permanéncia e mudanca no tempo

temporalidade: século, milénio, e no espaco pela verificacdo de que as paisagens vao
. antes de Cristo (a.C) e depois e se modificando através do tempo, conforme o
NOCOES DE _ _
Cristo (d.C.). interesse das pessoas.
TEMPORALIDA o o _ _ _ N
e e Periodizacao historica (diversas e Reconhecer os diversos mecanismos utilizados pelo
linhas do tempo). homem para controlar o tempo.
e Tempo: curta, média e longa e Perceber as transformacdes de curta, média e longa
duracéo. duracéo.

ORIENTACOES METODOLOGICAS:

-Permear aos contetdos as noc¢des de diversidade cultural e das leis n°s 10645/2003 e 11.645/2008.

- As categorias de espaco e tempo devem perpassar 0s conteudos do semestre.

- Apresentacao de imagens antigas da cidade e desenvolver a capacidade de observacédo dos educandos. Registrar em caderno
as impressoes.

- Montar um painel identificando e comparando os locais das fotos com os da atualidade.

- Leitura de imagens, de dados de documentos e diferentes fontes de informagéao.

- Discussao coletiva com o objetivo de identificar os fatores que causaram a diminuicdo da populacéo indigena local e nacional,
com a utilizacdo de reportagens atuais que tratem ainda da luta dos indigenas brasileiros pela terra.

- Video “Pajerama”, de 2010, encontrado no seguinte site http://www.youtube.com/watch?v=BFzvOUhHcS0. Analise do filme e da

mensagem vinculada.
- Montar juntos com os estudantes algumas possibilidades de linha do tempo historico (Antiguidade, Idade Média, Idade Moderna,

Idade Contemporanea) visando facilitar o entendimento dos recursos utilizados para contar o tempo.



http://www.youtube.com/watch?v=BFzv0UhHcS0
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Pac @ MINHA CIDADE, MEU AMOR.

Secretaria Municipal de
Educacdo, Cultura e Esportes

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE CAMPOS DOS GOYTACAZES
Secretaria Municipal de Educacgao, Cultura e Esportes
DiretoriaPedagdgica

Geréncia de Formagdo Continuada

FORMACAO
CONTINUADA

DIRETRIZES CURRICULARES PARA O ENSINO DE HISTORIA —4° ANO ‘

Goytacazes

Principais grupos indigenas da nossa
regido: puri, goitaca, coroado.
Simbolos municipais: bandeira e hino
O processo de ocupacao territorial

pelos europeus (portugueses)

2° BIMESTRE CONTEUDOS HABILIDADES
e A divisdo das terras do novo| eReconhecer os modelos administrativos adotados pelos
continente. portugueses.
e As primeiras divisbes administrativas | e Entender o processo de conquista e de imposicdo de
da terra Brasilis. valores europocéntricos aos moradores da América
e As primeiras tentativas de ocupacao| Portuguesa.
- das terras onde era a Capitania de | eldentificar os principais grupos indigenas que vivia nesta
¢y ORGANIZACAO ) ) N
e S&ao Tomé. regiao.
| SOCIAL/ GRUPOS o o
m e e Historia do municipio de Campos dos | e Compreender o longo processo de ocupacao das terras

localizadas onde hoje é a cidade de Campos dos
Goytacazes.

e [dentificar os principais grupos sociais e étnicos que
constituiam a populagdo municipal.

e Conhecer a histdria de luta pela terra, na nossa regiao.




e Organizacdo dos grupos sociais e
étnicos no municipio.

e Aluta pelaterra.

e Aprofundar a nocdo de tempo e| e Desenvolver a nocdo de permanéncia e

NOCOES DE ) !
TEMPORAL IDAD periodo. transformacdes no tempo e no espago das paisagens,
E gue vao se alterando através do tempo conforme os

interesses dos grupos sociais.

ORIENTAGOES METODOLOGICAS:

- Permear aos contetdos as noc¢des de diversidade cultural e das leis n°s 10645/2003 e 11.645/2008.

- As categorias de espaco e tempo devem perpassar 0s conteudos do semestre.

- Utilizacdo de mapa do municipio de Campos dos Goytacazes/RJ.

- Montagem de um quadro comparativo das caracteristicas dos povos indigenas e dos europeus que aqui chegaram.
- Montagem de painel com a representacdo dos simbolos municipais.

- Leitura de imagens, fotos, desenhos que remetam ao processo de ocupacéo, luta, crescimento da cidade.

- Utilizacao fontes escritas (jornais, revistas, documentos) e iconograficas para descricdo e andlise do contexto.
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Secretaria Municipal de
Educacdo, Cultura e Esportes

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE CAMPOS DOS GOYTACAZES
Secretaria Municipal de Educacgado, Cultura e Esportes
DiretoriaPedagdgica

Geréncia de Formagao Continuada

FORMACAQ
CONTINUADA

DIRETRIZES CURRICULARES PARA O ENSINO DA HISTORIA —4° ANO

3° BIMESTRE CONTEUDOS

HABILIDADES

e Campos: de vila a cidade

e Sociedade e economia

e As primeiras atividades produtivas
(gado e cana-de-acucar)

- Sociedade e cultura no municipio de
«ORGANIZACA | =>°¢ i tnicip!

Campos: ontem e hoje
8 O SOCIAL/ P j
E GRUPOS ¢ As relacdes de trabalhoe a producéo de
SOCIAIS acucar da cana.

e Campos dos Goytacazes: do aclcar ao
petréleo.

e Personalidades ilustres da sociedade
campista

eValorizacdo das pessoas importantes

da comunidade escolar

Conhecer a origem e a historia do municipio.

Reunir fotos e documentos da historia do municipio.
Identificar pistas da histéria na cidade e no campo do
municipio.

Construir a histéria do seu municipio a partir da
histéria de sua comunidade escolar.

Caracterizar o modo de vida em Campos, no periodo
(Séc.XVIl e XVIII) com os nossos dias.

Comparar os periodos histéricos do Brasil com a vida
do nosso municipio.

Ler e interpretar o quadro de producao das atividades
econdmicas do municipio, destacando as mudancgas

gue vem ocorrendo nessas atividades.




e Patrimonio Historico e Cultural

¢ A cidade e os seus representantes

- o Aprofundamento das no¢des de tempo | e Conhecer a organizacdo administrativa do nosso
ORGANIZACAO

e Século; municipio: ontem / hoje.
TEMPORAL

e Periodizacao historica.

ORIENTACOES METODOLOGICAS:

- Permear aos contelidos as noc¢des de diversidade cultural e das leis n°s 10645/2003 e 11.645/2008. As categorias de espaco e
tempo devem perpassar os contetdos do semestre.

- Analise de graficos de importacao de escravos vindos de Angola, Guiné, Mocambique entre outras regides. Sites
acessados:http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0104-59702012000500006&script=sci_arttext
http://professormarcianodantas.blogspot.com.br/2012/09/a-construcao-do-territorio-e-formacao.html

- Aula de campo: visita monitorada aos pontos turisticos do patriménio historico e cultural do municipio.

- Produzir a histéria da escola: fazendo levantamento de informacgdes, promovendo entrevistas, pesquisa de documentos, analise
de imagens.

- Visitagcdo a Camara Municipal, ao Trianon, ao Centro Historico, ao Museu...

- Atividade de reconhecimento da importancia do rio Paraiba do Sul — ida até a cais da Lapa.

- Contagao de lendas e “causos” da baixada campista.

- Elaboracédo de um caderno de resumo sobre os conhecimentos produzidos pela turma sobre o municipio em que vocé mora.



http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0104-59702012000500006&script=sci_arttext
http://professormarcianodantas.blogspot.com.br/2012/09/a-construcao-do-territorio-e-formacao.html

Tayy m PREFEITURA DO MUNICIPIO DE CAMPOS DOS GOYTACAZES
ﬁ@ Secretaria Municipal de Educacgao, Cultura e Esportes
S DiretoriaPedagdgica

Geréncia de Formagao Continuada
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CONTINUADA
DIRETRIZES CURRICULARES PARA O ENSINO DA HISTORIA — 4° ANO
4° BIMESTRE CONTEUDOS HABILIDADES
e Campos no contexto regional (Norte-
fluminense) e Identificar transformacgdes e permanéncias nas
e O municipio em relagdo ao Estado vivéncias culturais (materiais e artisticas) e
do Rio de Janeiro. socioecondmicas da coletividade no tempo.
e Historia da organizacéo do Estado e Compreender o processo de ocupacéao e colonizacao
- do Rio de Janeiro do atual estado do Rio de Janeiro. Guanabara: ponto
ORGANIZACA , _ ,
e Histdria de sua gente: povoadores, de partida para a conquista do espaco fluminense.
O O SOCIAL/ . o _ _
x colonizadores, escravos, e Entender a evolugéo da historia do Rio de Janeiro.
L GRUPOS . o
trabalhadores livres e imigrantes. e Perceber o processo de luta pela terra.
SOCIAIS
e Organizacao e lutas dos grupos ¢ Reconhecer algumas rela¢cdes sociais, econémicas,
sociais e étnicos culturais do nosso municipio com outras localidades
no passado e no presente (século XXI);
¢ Identificar mudancas e permanéncias ocorridas no
cotidiano da vida de Campos e do estado do Rio de
Janeiro, inclusive no processo politico eleitoral.




¢ Trabalhar a acdo dos escravos, dos abolicionistas e
escravocratas, no Nosso municipio e no estado frente
a escravidao.

e Conhecer as funcdes dos representantes do povo no
executivo, legislativo e judiciério.

e Identificar a relacao entre o municipio e o estado no

contexto da histéria do Brasil.

ORIENTACOES METODOLOGICAS:

- Permear aos contetdos as no¢des de diversidade cultural e das leis n°s 10639/2003 e 11.645/2008 (€ obrigatério o ensino da
cultura e tradicdo dos descendentes africanos e indigenas no Brasil).

- Faz-se necessario que os conceitos de tempo e espaco perpassem por todos 0s semestres.

-Utilizar a iconografia (imagens, fotografias), musicas, jornais, revistas, histérias em quadrinhos.

- Aula de campo visita ao patrimonio historico e cultural .

- Montar exposicéo das figuras ilustre da histéria do lugar e do municipio ou do estado em que se vive.

- Elaborar registros sobre o centenario de José Candido de Carvalho, ilustre campista.Assim, José Candido de Carvalho era
jornalista, contista e romancista, nasceu em Campos, RJ, em 5 de agosto [mas s0 registrado em 15 de agosto] de 1914, e faleceu

em Niterdi, RJ, em 1° de agosto de 1989.






