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RESUMO

LEMOS, Cristiane Alves de. Tecendo caminhos para a aplicacao da Lei 10.639/03:
um relato de experiéncia em turmas de 3° ano da rede publica. 2016. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Ensino de Histéria) — Universidade Federal do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

O trabalho pretende relatar uma experiéncia pedagogica, em consonancia com
a Lei n° 10.639/2003, em turmas de ensino médio, da rede publica, sobre educacéo
étnico-racial. A experiéncia relata atividades realizadas com os alunos com o uso de
diferentes fontes relacionadas a construcdo do racismo e, a0 mesmo tempo, procura
visibilizar ac6es, dos movimentos sociais negros, no processo de luta para combater
as desigualdades sociais. As atividades propostas contribuiram para a reflexdo dos
alunos sobre as questdes que envolvem o racismo no tempo presente, pela
mobilizacdo do passado, a partir do estudo de diferentes referenciais. O trabalho ainda
apresenta discussfes sobre o curriculo de histdria e as dificuldades de implantacao
da Lei n® 10.639/2003 e apresenta a possibilidade se construir um curriculo orientado
pela perspectiva do interculturalismo como forma de visibilizar a contribuicdo das

diferentes culturas existentes na sociedade.

Palavras-chave: Lei. Racismo. Fontes. Interculturalismo. Sociedade. Culturas. Lutas.



ABSTRACT

LEMOS, Cristiane Alves de. Tecendo caminhos para a aplicacao da Lei 10.639/03:
um relato de experiéncia em turmas de 3° ano da rede publica. 2016. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Ensino de Histéria) — Universidade Federal do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

The work intents to report a pedagogical experience, according to the law
10.639/2003 in high scholl classes of public network about racial ethnic education. The
experience reports realized activities with students through the use of different sources
related to construction of racism and, at the same time looking to visualize actions of
black social movements in the struggle process to fight social inequalities. The
proposed activities, contributed to reflection of the students on the issues surrounding
racism in the present time through the mobilization of the past starting from the study
of different sources used in this proposal of work. The work also presents discussions
about the history curriculum and the implantation difficulties of the law 10.639/2003
and presents the possibility to build a curriculum driven by interculturalism perspective
as a way to visualize the contribution of different cultures in society.

Keywords: Law. Racism. Sources. Interculturalismo. Society. Culture. Struggles
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| INTRODUCAO

O presente trabalho consiste no relato dos resultados de uma experiéncia
pedagogica, realizada durante dois meses, nas turmas de 3° ano do Colégio Estadual
Paulo de Assis Ribeiro, escola em que a autora desta dissertagéo atua.

O tema do relato abarca relagBes étnico-raciais, compreendendo as
experiéncias pedagodgicas sobre questdes que foram discutidas com os alunos, a
partir de temas que envolviam tanto a construcao de teorias raciais no Brasil quanto
as visibilidades das lutas dos movimentos negros por direitos sociais, tendo em vista
0 combate ao racismo no Brasil.

Inicialmente, verificou-se, através de conversas, 0os conhecimentos que 0s
alunos reuniam frente a tematica racial, quais eram as suas interpretacdes sobre tal
tema e quais saberes possuiam a respeito de como racismo se manifestava em nosso
contexto social.

Diante das respostas que os alunos apresentaram, pretendeu-se, com o
trabalho desenvolvido, construir uma proposta pedagégica que priorizasse um
encontro entre a experiéncia dos alunos com os saberes escolares/académicos,
objetivando um conhecimento escolar direcionado para a construcdo de novos
saberes elaborados de forma critica sobre as concepc¢fes racialistas que estdo
profundamente enraizadas no meio social.

Tal iniciativa de trabalho pedagogico surgiu da proépria vivéncia do Mestrado
Profissional no Ensino de Histdria, mais especificamente, em uma disciplina cursada
de Ensino de Histéria da Africa e dos afrodescendentes, ministrada pelos Professores
Doutores Monica Lima e Amilcar Pereira.

Durante o curso, uma das propostas dos professores consistiu em fazer com
que fosse elaborada uma atividade pedagdégica sobre uma das tematicas discutidas
no curso. Neste sentindo, optou-se por desenvolver uma proposta aula, utilizando a
bibliografia discutida no curso relativo ao tema, que envolvia educacao étnico-racial.

Com este objetivo e tendo inspiracdo no estudo de Alberti (2012), foi
desenvolvido um trabalho por meio de uma selecdo de fontes, para serem
interpretadas com os alunos, com o intuito de que eles investigassem a construcao
histérica do racismo e do pensamento racial no Brasil. Em paralelo, como este

pensamento racial se transformou ao longo do tempo, desejando que entendessem
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quais foram as pautas de lutas e conquistas dos atores sociais do movimento negro
ao longo do tempo.

Neste sentido, ha uma tentativa de articular o saber cientifico com o saber
escolar, que € construido mediante os condicionantes dos sujeitos que integram e
constroem a cultura escolar. Ao mobilizar o conhecimento académico, na dinamica da
sala de aula, opera-se com as escolhas do professor, adotando-se caminhos que
podem facilitar a compreenséo dos sujeitos, que séo carregados de subjetividades e
ritmos proéprios de aprendizagem.

Monteiro descreve a andlise de Fourquin sobre a producgéo do saber escolar da

seguinte forma:

[...] existem diferencas substanciais entre a exposi¢éo tedrica e a exposicao
didatica. A primeira deve levar em conta o estado do conhecimento, a
segunda, o estado de quem conhece os estados de quem aprende e de quem
ensina sua posicdo respectiva com relagdo ao saber e a forma
institucionalizada da relagdo que existe entre um e outro, em tal ou qual
contexto social. Nao se trata apenas de fazer compreender, mas de fazer
aprender, de fazer incorporar ao habitus. (1992, p. 16-17, apud MONTEIRO,
2012, p.13)

A partir dessa dindmica pedagogica, pretende-se relatar como os alunos do 3°
ano experienciaram o trabalho que realizaram, bem como o entendimento deles sobre
a forma como a tematica racial é tratada na escola. Enfim, verificar que visédo foi
elaborada por esses alunos em relagdo como a escola enuncia ou ndo enuncia
conhecimentos sobre as questdes étnico-raciais no Brasil.

A opcdo pelo tema origina-se na percepcdo de que os silenciamentos
praticados pela escola ndo contribuem para a formacdo de uma consciéncia critica
nos alunos. Ao contrario, contribuem para a perpetuacdo de estigmas, praticas
racistas entre os colegas e até mesmo praticas sutis de racismo de determinados
professores. Essa situacdo também é reforcada pela propria formacdo escolar,
através de um curriculo que privilegia determinados saberes/ contetdos e silencia
outros, que poderiam auxiliar na construcdo de um conhecimento que oferecesse

reflexdes dos proprios jovens que, na escola, buscam também cidadania.
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I.I O tema: Relevancia e Justificativa

A Historia da Africa, dos afrodescendentes e das relaces étnico-raciais nos
curriculos escolares tem consistido num dos grandes desafios do ensino de Historia
no Brasil, na medida em que ainda prevalece uma forte influéncia da tradicao
eurocéntrica que consolidou o ensino de Histéria no século XIX.

Atualmente, é ampla a literatura académica que trata de forma critica temas
gue questionam os curriculos escolares e livros didaticos sobre a insercédo da historia
do negro, tratando ainda de forma inferiorizada sua participagdo na formacgédo da
identidade nacional. No entanto, ainda se perpetua, no imaginério escolar, uma
histéria de submisséo, enfatizando o sofrimento dos antepassados de origem africana
ou apenas se referindo aos elementos culturais, que tendem a ser retratados sob uma
perspectiva predominantemente folclérica.

Em contrapartida, 0s movimentos sociais negros vém atuando ha muito tempo
exigindo a implantacdo de politicas reparadoras, tendo em vista a exclusdo histérica
do negro a partir da escraviddo e da perpetuacdo das desigualdades sociais, que
atingem um grande quantitativo de pessoas afrodescendentes no Brasil.

Neste sentido, em 2004, algumas ac¢des se concretizaram, do ponto de vista
legal, para reverter as disparidades e preconceitos entre os diferentes grupos étnicos
presentes em nosso pais. O Ministério da Educacdo e a Secretaria Especial de
Politicas de Promocéo da Igualdade Racial elaboraram, para serem veiculados nos
sistemas de ensino e na comunidade escolar, um parecer introdutério ao documento
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais
e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

O teor desse parecer apresentava uma avaliacdo na qual um dos principais
argumentos referia-se a exclusdo de cidadania do negro no pdés-abolicdo. O texto
denunciava como a formacdo da nacao brasileira, em todos os seus periodos
histéricos, produziu uma postura omissa e permissiva, diante da discriminacéo e do
racismo que atingia, e que ainda atinge, a populacdo afrodescendente brasileira
(BRASIL, 2004).

Ao mesmo tempo, o referido documento apontava um impasse entre 0 exercicio
de uma constituicdo democratica, promulgada em 1988, e a permanéncia de uma

realidade social marcada por posturas de preconceito, racismo e discriminacdo aos
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afrodescendentes, fora a discrepancia entre os indices de escolarizacao entre brancos
e negros e as dificuldades deste Ultimo em ter 0 acesso ou permanéncia nas escolas.

Desta forma, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica,
destinadas as Relacfes étnico-raciais, vinham atender as reivindicacfes e propostas
do Movimento Negro no decorrer do século XX, no sentido de promover politicas de
acOes afirmativas e reparacgfes, além de reivindicar reconhecimento e valorizacdo da
historia e da cultura dos afrodescendentes como elementos fundamentais e

integrantes deste pais. Em um dos trechos do documento define-se que:

Politicas de reparacdes e de reconhecimento formardo programas de acdes

afirmativas, isto é, conjuntos de ac¢Bes politicas dirigidas a correcdo de
desigualdades raciais e sociais, orientadas para oferta de tratamento
diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e marginalizacdo criadas e
mantidas por estrutura social excludente e discriminatéria. A¢bes afirmativas
atendem ao determinado pelo Programa Nacional de Direitos Humanos, bem
como a compromissos internacionais assumidos pelo Brasil, com o objetivo
de combate ao racismo e a discriminagfes, tais como: a Convencgdo da
UNESCO de 1960, direcionada ao combate ao racismo em todas as formas
de ensino, bem como a Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo,
Discriminagdo Racial, Xenofobia e Discriminacbes Correlatas de 2001.
(BRASIL, 2004, p. 12).

Neste contexto, uma importante conquista se deu a partir da implantacdo da
Lei n° 10.639/2003, que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino da histéria da Africa
e dos afrodescendentes nos curriculos escolares (BRASIL, 2004). Essa lei consistiu
em uma perspectiva, uma tentativa, bem-sucedida para dar visibilidade a uma Historia
da Africa e da cultura afro, além de poder contribuir para a superacdo de praticas
racistas, na medida em que prop6e uma reeducacédo das relacbes étnico-raciais na
escola.

No entanto, a lei, que ja completou 12 anos, ainda encontra grandes desafios
na sua implementacdo. Transcorrido esse tempo, verificam-se os esforcos de
pesquisas académicas, a producao de materiais didaticos virtuais, fisicos, cursos de
formacao, semindrios que se propuseram elaborar tematicas referentes ao ensino da
histéria da Africa e dos afrodescendentes, contudo, a realizacdo de uma pratica
escolar vinculada aos referidos temas ndo se efetivaram no ambiente escolar
conforme as intengdes pretendidas pelas politicas de reparacao.

Apesar da legislagdo educacional, através da Lei 10.639/03, reconhecer a
necessidade de se estruturar a Educacdo das relacdes étnico-raciais, a pratica

cotidiana mostra que ainda sdo muito incipientes as experiéncias propostas no meio
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escolar que, realmente, efetivem uma mudanca nas préticas escolares para atender
a concretizacéo da lei.

A efetivacdo da lei na escola onde o trabalho foi desenvolvido, apresenta-
se pouco visivel nos trabalhos escolares, bem como acdes que abordem o tema da
diversidade e préticas que colaborem para a construcao de posturas antirracistas junto
aos estudantes. Pode-se dizer que pouco se faz para a implementacédo da lei e isso €
perceptivel na experiéncia escolar. A histéria ensinada na escola ainda perpetua um
siléncio quanto a participacéo historica do negro e no que se refere as diversas formas
de resisténcia ao longo do tempo.

Muitas pesquisas e discussdes teoricas tém sido realizadas para verificar quais
seriam 0s maiores impedimentos para a visibilidade de tematicas que abordem
conhecimentos plurais, visando contemplar os diferentes sujeitos sociais que integram
a dindmica do conhecimento historico.

Pode-se citar a tradicdo de uma estrutura curricular como uma das questdes
gue dificultam as abordagens das tematicas étnicas raciais a partir da prépria forma
como o0s saberes historicos escolares foram determinados por um curriculo
priorizando saberes determinados por uma referéncia eurocéntrica.

Neste sentido, o conhecimento histérico enaltecido visava auxiliar na
consolidacdo de uma determinada identidade nacional, anulando ou subjugando
outros saberes sobre os povos de origem africana e indigenas, igualmente
merecedores de serem divulgados, por serem também constitutivos da identidade
nacional.

Desta forma, a escola consistindo num dos meios divulgadores de saberes, ao
priorizar a histéria dos grupos hegeménicos, contribuiu para a producdo de
determinadas memoérias nos estudantes que, tratando-se de alunos
afrodescendentes, no decorrer de seus anos de convivéncia no espago escolar, ndo
se sentem representados pelo passado histérico a ndo ser pelos efeitos de uma
memoria negada ou inferiorizada.

Os estudantes das escolas publicas, que sdo, em sua maioria,
afrodescendentes, apresentam dificuldades de interagir com uma memoaria de origem
africana, olhando com preconceito e desconfianca os elementos referentes a cultura
africana e afro-brasileira.

Evidentemente, ndo se trata de afirmar uma Unica identidade, no caso a étnico-

racial, visto que a identidade deve ser compreendida como um processo em formacao
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sujeita a mudancas, hibridismos. Como identidades plurais estdo também sujeitas a
conflitos e disputas, que devem ser questionadas quando levam a imposi¢do de
determinados valores sobre os outros.

De acordo com os dados do Relatério Final da Comissdo Parlamentar de
Inquérito, sobre homicidios de jovens negros, elaborado em 2015, os jovens negros

sao as maiores vitimas do racismo e de violéncias:

No Brasil, mais de um milhdo de pessoas foram vitimas de assassinato entre
1980 e 2010. Os homicidios séo a principal causa de morte de jovens de 15
a 29 anos, atingindo majoritariamente jovens negros do sexo masculino,
baixa escolaridade, moradores das periferias e areas metropolitanas dos
centros urbanos. Diante desse quadro, varios segmentos da sociedade
brasileira tém reivindicado uma acdo vigorosa do Poder Legislativo, com
vistas a conter essa violéncia. (BRASIL, 2015a, p. 2).

A exclusdo, que afeta de forma material e simbdlica a identidade da populacao
negra, tem suas raizes num passado em que esses sujeitos foram submetidos a uma
condicdo de escravos, sob intensa exploracdo da sua forca de trabalho.
Posteriormente, se perpetuou, no pos-abolicdo, a criacdo de mecanismos e politicas
discriminatorias de exclusao social dos afrodescendentes ao longo do tempo através
da condicéo vulneravel vivida pelos seus descendentes.

A tese de Hasenbalg (1979) contraria as razdes da marginalizacédo social do
povo negro estar associada condicdo de ex-escravos, mas sim pelo fato da
discriminagé&o racial no Brasil ser resultado direto das desigualdades entre brancos e
negros em diferentes setores, como educacéo e trabalho, e ter sido reconfigurada no
sistema capitalista. Segundo o autor, a discriminacdo racial, juntamente com a
exploracé@o de classe, determinou a falta de acesso aos bens materiais e simbolicos
dos grupos sociais negros.

No contexto das escolas publicas estaduais, convive-se com os reflexos dos
mecanismos de exclusdo social e identitaria, que se manifestam claramente no
comportamento de baixa estima destes jovens, como é o caso de nao querer falar de

racismos e de questdes historicas que envolvam as relagdes étnico-raciais no pais.

Como podemos pensar a escola brasileira, principalmente a publica,
descolada das relagfes raciais que fazem parte da construcdo histérica,
cultural e social desse pais? E como podemos pensar as relagdes raciais fora
do conjunto das rela¢6es sociais?

Para que a escola consiga avancar na relacdo entre saberes
escolares/realidade social/diversidade étnico-cultural € preciso que os(as)
educadores(as) compreendam que o processo educacional também é
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formado por dimensdes como a ética, as diferentes identidades, a
diversidade, a sexualidade, acultura, as relacdes raciais, entre outras.
(GOMES, N., 2005, p. 147)

A partir desta perspectiva, a escola deve se constituir em um espaco de
producgéo de ideias que contribuam para a construgdo de conhecimentos resultantes
da intersecéo das experiéncias que os alunos trazem do seu cotidiano e o saber critico

elaborado. Em relacéo a reeducacéo das relacdes étnico-raciais:

A escola tem papel preponderante para eliminagéo das discriminac¢des e para
emancipa¢do dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos
conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de
racionalidade que rege as relagbes sociais e raciais, a conhecimentos
avancados, indispensaveis para consolidagédo e concerto das nagdes como
espacos democraticos e igualitarios. (BRASIL, 2004, p.15)

Tendo em vista a construcdo de experiéncias pedagogicas comprometidas com
um dos objetivos da lei, no que se refere ao combate ao tema racismo, foi elaborada
uma proposta de trabalho com os alunos. Ela originou-se de uma conversa inicial com
os alunos, como forma de produzir uma sondagem a respeito do nivel de
conhecimento que eles possuiam a respeito do tema racismo: O racismo € algo
natural? Como ele surgiu? Como podemos verificar a constru¢do de um pensamento
racial no Brasil?

Durante as discussofes, os alunos nao revelaram conhecimento sobre politicas
de reparacao e, da mesma forma, também nao estabeleceram relacdes entre o longo
passado escravista e as formas desiguais que levaram a insercdo dos negros na
sociedade. Era evidente que havia um total desconhecimento por parte dos alunos
em relacdo as lutas dos movimentos negros com as demandas por reparacdo
histdrica, ou seja, ndo sabiam sobre as conquistas politicas que foram resultantes de
um movimento de muita luta dos atores sociais negros para incluir medidas de
viabilizacdo de sua histéria e para produzir acdes politicas publicas, tendo em vista a
construgdo de préticas antirracistas.

Neste contexto, a auséncia de uma educacgdo que reflita a producéo histérica
de um racismo estrutural, associado a um saber que nega o legado civilizatério
afrodescendente na construcdo da identidade brasileira, colabora para que os
estudantes da escola n&do reconhecam nem as lutas e nem o legado dos seus
antepassados, com 0s quais evitam se identificar, evidenciando preconceitos com o0s

elementos referentes a cultura africana e afro-brasileira.
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Evidentemente, n&o se trata de querer afirmar a identidade como um marcador
fixo, ao contrario, a ideia que perpassa € que sdo conceitos abertos e relativos, além
de serem passiveis de transformacdes. A questdo problematica é quando uma dessas
identidades se impde, sobrepujando determinados valores sobre os outros e,
principalmente, quando reproduzem um discurso de uma elite que legitima a
manutengao de uma ordem social.

A relevancia do trabalho consiste em tentar fazer com que os alunos
compreendam como o conhecimento € resultado das condi¢des sociais, politicas e
historicas, sendo, portanto, influenciado por determinadas visées de mundo. Neste
sentido, os alunos foram levados a investigar como as teorias raciais foram difundidas
pelos intelectuais brasileiros, nas primeiras décadas do século XX, para explicar o que
consideravam atraso para a realidade, entéo, presente na época.

Ao mesmo tempo, identificar quais foram as mudancas do pensamento
formulado, posteriormente, por intelectuais, que contribuiram para deslocar as
explicacbes de cunho cientifico para o cultural, acabando por criar e difundir uma nova
visdo das relacfes sociais entre brancos e negros, através da suposta democracia
racial promovida pela miscigenacéao ocorrida na realidade brasileira.

Diante do quadro social de exclusdo da populacdo negra no pais, este
pensamento seria questionado nos anos posteriores por intelectuais e, principalmente,
pelo movimento negro em sua luta por demandas e reparacdes historicas.

Desta forma, os alunos puderam perceber como os lideres dos movimentos
negros atuaram para denunciar as desigualdades raciais vigentes no pais, além disso,
puderam verificar as acoes e lutas dos movimentos negros na sociedade brasileira,
sempre como objetivo de ampliar a visdo de que esses atores, ainda que estivessem
em situacdo de inferioridade e marginalizados pelos grupos majoritarios, foram
sujeitos de sua propria histéria.

Portanto, se hoje existem conquistas raciais relevantes, ainda que sejam
insuficientes, estas foram frutos de uma luta histérica dos movimentos negros que
devem ser evidenciadas para os alunos, sempre com intuito de construir atitudes de
valorizac&o no grupo em relacdo em relacdo a participacao dos atores sociais negros
na sociedade.

Evidentemente, a proposta de trabalho estd muito longe esgotar as multiplas
possibilidades de se construir propostas pedagdgicas comprometidas com o exercicio

da Lei n° 10.639/2003. Ainda ha muitos caminhos a trilhar tanto no que se refere a
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pratica dos professores como também ao comprometimento com a constru¢do de um

curriculo escolar que considere a diversidade dos sujeitos que integram a sala de aula.

I.Il Metodologia

A metodologia, utilizada nessa dissertacao, atuou em duas frentes, sendo que
a primeira consistiu na realizacdo de uma proposta de trabalho realizada no periodo
do 2° bimestre de 2015, no tempo de duas aulas de 50 minutos, por semana, nas trés
turmas de 3° ano do ensino médio, envolvendo diferentes etapas, que serdo descritas
mais adiante.

No intuito de aferir os resultados do trabalho, a segunda proposta metodolégica
foi realizada através de registros escritos e orais dos alunos, sendo respeitadas na
sua forma literal. Os depoimentos ocorreram de forma voluntéria e visavam saber
como eles percebiam o movimento da escola em relacéo a histéria do negro no Brasil.
Foram coletados 41 registros com as opinides dos alunos, posteriormente foi realizada
uma roda de conversa em que foram somente gravados testemunhos permitidos pelos

alunos.

I.Il.I Procedimentos metodolégicos da atividade pedagdgica

Dois procedimentos metodologicos foram efetuados: levantamento de

conhecimentos prévios e trabalho com fontes.

[.IL.1.I Levantamento de conhecimentos prévios sobre a tematica racial

Como os alunos estavam na fase de prestarem o Exame Nacional do Ensino
Médio, optou-se por verificar quais eram suas impressdes sobre a politica de acdes
afirmativas, mais especificamente, sobre as cotas raciais. O que seriam tais acdes?
Em que contexto elas surgiram? Quais foram os atores sociais envolvidos? Quais
eram os objetivos das a¢des afirmativas? E, de que forma o passado historico poderia

servir de referéncia para situarmos as agoes afirmativas?
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Diante do desconhecimento e das polémicas geradas sobre o que seriam
acOes afirmativas, a proposta de trabalho acabou se desdobrando no tema Racismo

e suas implicacfes historicas e sociais.

[.IL.1.I1 O trabalho com fontes: O presente mobilizando o passado

O primeiro tema foi: O racismo tem Histéria!

A atividade proposta procurou mobilizar saberes por meio de fontes primarias
para investigar como o racismo foi construido na sociedade brasileira. Para o
trabalho, foram selecionados trechos de livros de intelectuais como Nina Rodrigues,
Manoel Bonfim, Gilberto Freyre, Florestan Fernandes e Kabengele Munanga, com o
intuito de dar visibilidade a historicidade dos diferentes pensamentos sobre a questao
racial, ao longo do tempo.

O segundo tema foi nomeado como: A luta dos movimentos sociais negros
também tem Historia!

Foram selecionadas fontes primarias, que consistiam em editoriais de jornais
negros, criados na primeira década do século XX, do movimento Negro, como: “A voz
da Raga”, “A liberdade”, o “Clarim da Alvorada” e o “Alfinete” e, a formacao da Frente
Negra Brasileira, no periodo da década de 1930.

Para pensar o tempo presente, foi selecionado o Estatuto da Igualdade Racial
(BRASIL, 2015b) e a Lei n°® 12.711 (BRASIL, 2012), as leis de reparacdo e em que
contexto surgiram.

O trabalho com este material pretendeu tracar, ainda que sinteticamente, uma
trajetdria historica sobre o pensamento racial brasileiro, passando pelas condi¢cdes
tedricas de carater biologico, que enfatizava a degeneracédo da populacéo brasileira
em razdo da presenca significativa da populacdo negra. Tais concepcgdes
perpassariam desde uma defesa de um ideal de branqueamento, de uma mesticagem
até a denuncia do racismo e das desigualdades raciais.

A estrutura analitica da dissertacdo estd4 organizada em trés capitulos. No
primeiro, serdo apresentadas a caracterizacdo do espaco escolar de atuacdo onde
ocorreu a realizagao do trabalho junto aos alunos; bem como a abordagem de alguns
estudos tedricos que fundamentam a dificuldade de implantacdo ensino de Histéria da
Africa e dos afrodescendentes na educacéo basica. Alguns pressupostos tedricos do

curriculo foram abordados com base em uma perspectiva do multiculturalismo
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critico/intercultural, que visam justamente a transformacdo do curriculo como uma
perspectiva de construcao curricular voltada para educacao étnico-racial.

No segundo, serdo relatadas as etapas do trabalho desenvolvido, em quase
dois meses, com as trés turmas. Consistird numa narrativa sobre o desenvolvimento
das atividades e debates acerca da construgcdo do racismo no Brasil e, da mesma
forma, como este pensamento foi alterando ao longo da historia. O relato das
atividades pretendera expor, aos leitores, uma narrativa escolar, mobilizando o
conhecimento académico sobre o tema racismo, a partir de determinadas escolhas do
professor e como esté dindmica se efetivou junto aos alunos.

E, no terceiro capitulo, séo analisados os registros dos alunos, relacionando-os
com referenciais teoricos, partindo de algumas categorias, como: memoria,
experiéncia e consciéncia historica, visando interpretar quais conceitos os alunos
construiram sobre as relagdes étnico-raciais no ensino de histéria. E, por ultimo, como
o trabalho foi vivenciado por eles, como as teméticas contribuiram para compreender
0S mecanismos que envolvem perpetuacdo do racismo e a necessidade de se
combaté-lo. Ao mesmo tempo, como os alunos vivenciaram os saberes relacionados
as acOes dos atores sociais negros no campo de embates e lutas que se constituiram
num importante avango na luta pela a afirmacao e pela igualdade racial.
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1 ENSINO DE HISTORIA E CURRICULO

O presente capitulo pretende descrever o ambiente escolar onde foi realizado
a proposta de trabalho, abordando as caracteristicas fisicas da escola, juntamente
com 0s aspectos politicos presentes no discurso do seu projeto politico pedagdgico.

Esta parte também integra algumas discussdes sobre a historicidade do
curriculo do ensino de histéria, situando-o na producéo de saberes que refletem uma
visdo monocultural e etnocéntrica das identidades culturais.

Por ultimo, serdo discutidos alguns pressupostos da perspectiva intercultural
que tem gerado importantes reflexdes tedricas relacionadas a construcdo curricular,
em que se priorizam tematicas e praticas voltadas para a descolonizacdo dos

curriculos.

1.1 Caracterizacao da escola

A escola em que foi desenvolvido o projeto, tema dessa dissertacdo, denomina-
se Colégio Estadual Paulo de Assis Ribeiro?, localizada no bairro de Pendotiba, no
municipio de Niterdi. A escola foi construida no periodo da ditadura militar, no ano de
1975. Neste periodo, era chamada de Escola Polivalente Modelo Paulo de Assis
Ribeiro e tinha como meta oferecer uma formacdo de ensino técnico?: técnicas
agricolas, artes industriais e técnicas industrias.

A escola possuia varios ambientes de trabalho, nessa época, mas, aos poucos,
foi perdendo parte do seu terreno para a construcdo de um Centro Integrado de

Educacao Publica (CIEP), que funciona atualmente ao lado da escola. Com o passar

1 Sou professora regente, nessa escola, ha cinco anos.

2 As escolas polivalentes seriam construidas no contexto da implantagédo do ensino tecnicista através
das reformas do Ensino Superior (Lei 5540/68) e do Ensino Primario e Médio (Lei 5692/71 — que
institui o Ensino de 1° e 2° graus), decorrentes dos acordos MEC-USAID (1966) foram representativas
da influéncia da concepcéao tecnicista no contexto escolar. A reforma do Ensino de 1° e 2° Graus teve
por objetivo geral “proporcionar ao educando a formagéo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto realizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania” (Brasil, 2009). Para tanto, ampliou a obrigatoriedade para 8 (0ito)
anos, aglutinando o curso primario e o ginasial e extinguiu a separacao entre escola secundaria e
escola técnica, criando o ensino profissionalizante. No entanto, as ditas habilitag6es do ensino de 2°
grau — sem a qualidade necessaria — proporcionaram, efetivamente, a formacdo de mao-de-obra
barata e desqualificada para o mercado de trabalho, engrossando o exército de reserva tao
necessario ao modelo econdmico. Além disso, em funcéo da introdugcdo das chamadas disciplinas
técnicas no curriculo, houve a exclusao de disciplinas como a filosofia e a diminuicao da carga horaria
de outras (histéria e geografia transformadas em Estudos Sociais, no 1° Grau), 0 que veio a
comprometer ainda mais a formag&o dos estudantes. (MIRA, ROMANOW SKI, 2009)
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dos anos e com as reformas educacionais seguintes, a sua caracteristica polivalente
foi extinta. Com a falta de investimentos, a estrutura fisica da escola também foi se
deteriorando, apresentando atualmente um grave problema estrutural.

Apesar de todos os problemas apresentados pelo ensino publico, a escola
mantém uma memoria positiva entre os moradores, cujo perfil sdcio econdmico é
baixo. Ha trés anos a escola s6 oferece o ensino médio, fato que ocasionou uma
grande diminuicdo do numero de alunos que procuravam escola visando o ensino
fundamental.

Atualmente, a escola possui 16 turmas no turno da manha: 8 turmas de 1° ano,
4 turmas de 2° ano e 4 turmas de 3° ano. No turno da tarde, possui 4 turmas de 1° ano
e no turno da noite também possui 4 turmas de ensino regular.

Segundo as informagdes do Projeto Politico Pedagdgico?, atualizado até 2012,
a escola afirma buscar préticas referentes a cidadania como um principio democratico,
no entanto ndo é identificado um discurso sobre as diferencas e desigualdades que a

integrem:

A cidadania como componente social através do qual o homem exerce os
seus deveres para com a sociedade e aos seus direitos participando de forma
autbnoma e organizada, imprimindo eficacia na acao transformadora, tendo
em vista a edificac@o da sociedade humanizada. Cabera, portanto na nossa
acao educativa fazer do Colégio Paulo de Assis Ribeiro o espaco social do
livre e critico trAnsito da experiéncia democratica na vivéncia cotidiana da
cidadania, construindo relacdes sociais que antecipem uma ordem social,
mais coletiva, participativa e igualitaria. (PROJETO..., 2012, p. 4)

O documento apresenta 19 projetos desenvolvidos pela escola, porém somente
um deles aborda aspectos referentes a Lei n° 10.639/2003, mesmo assim, de forma
folclorizada, sendo denominado de “Projeto Arte-Africana” realizado na disciplina de
Artes.

Na referéncia que o documento realiza sobre os conteudos, observa-se que o
discurso esté estreitamente ligado com a concepcédo escolanovista, com os idearios
de formacao para atender os principios da modernidade, baseando-se na afirmacéo
da universalidade e de saberes socialmente valorizados. Apesar de mencionar a
necessidade de reestruturagcdo da sociedade, ndo se observou um discurso

condizente com as transformacbes sociais referentes a multiplicidade de

3 Os elementos do Projeto Politico Pedagdgico compreendem a finalidade a escola, estrutura
organizacional, curriculo, tempo escolar, processo de deciséo, relagdes de trabalho e avaliacao.
VEIGA, 2005.
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conhecimentos que deveriam estar presentes no desenvolvimento de atitudes de
valorizacdo das diferencas étnicas dos sujeitos que integram a escola. Assim 0

documento afirma:

Os conteldos sado orientados por um curriculo minimo definido pela
Secretaria Estadual de Educagdo, sendo selecionados “universalmente
elaborados e valorizados como instrumentos de reestruturacéo da realidade
e atuacao critica sobre a mesma, cumprindo os objetivos gerais para cada
grau de ensino. (PROJETO..., 2012, p. 11).

1.2 O curriculo de Histéria e os seus desafios paraauma narrativa da pluralidade

Varios estudos tém sido feitos para discutir o contexto de globalizagédo e as
mudancas velozes que tem impactado a sociedade, porém nem sempre essas
mudancas tém sido acompanhadas de transformacdes sociais positivas. Como
exemplo, € possivel citar o numero expressivo de conflitos envolvendo diferencas
culturais, de género e de racas em diversos territorios. Diante desta realidade, muito
se tem discutido sobre a pluralidade que envolve a condicdo do ser humano,
fomentando diferentes matrizes teéricas e politico-sociais no intuito de se refletir sobre
a condicdo da producédo do conhecimento, que afeta profundamente o individuo e toda
a complexidade que envolve a condicdo humana.

Neste contexto, as reflexdes de Hall (1997) apontam a mudanca em torno
conceito de identidades dos sujeitos, eliminando o seu conceito fixo de identidade para

a afirmacao de um conceito de identidade mais plural:

¢ A identidade do sujeito do lluminismo baseava-se numa concepc¢ao da
pessoa humana como um individuo totalmente contrato, unificado, dotado
das capacidades de razao, de consciéncia e de acéo, cujo “centro” consistia
num nacleo interior;

¢ A identidade de sujeito sociologico refletia a crescente complexidade do
mundo moderno e a consciéncia de que este nucleo interior do sujeito ndo
era autbnomo e auto-suficiente;

¢ A identidade do sujeito p6s-moderno € conceptualizado como néo tendo

uma identidade fixa, essencial ou permanente. (HALL, 1997, p. 10).

A partir de uma referéncia cultural, além da afirmacdo da identidade estar
sempre em construcdo, ela também é percebida na relacdo com a diferenca,
resultando numa necessidade de se repensar a educacao para 0 convivio e o respeito

com a diversidade presente entre 0s grupos sociais que integram a escola.
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Diante destas questdes, o discurso da afirmacdo da igualdade tem sido
questionado num mundo em que a globalizagdo acentua cada vez mais as
desigualdades e a exclusdo social. Os diferentes grupos sociais lutam pela
reafirmacédo de suas diferencas e por politicas de inclusdo. Portanto, é neste cenario
que se encontra o debate da relagdo de identidade e diferenca, na qual a perspectiva
do multiculturalismo e as possibilidades de politicas de inclusdo no ambito
educacional, sédo discutidas, conforme sera abordado mais adiante.

Neste contexto, as demandas dos movimentos sociais pressionam pela
reafirmacdo das identidades e por politicas publicas voltada para a promoc¢éo de a
inclusdo social. A escola é identificada, pelos movimentos, como um dos meios
capazes de colaborar para uma reorientacdo de uma educacdo voltada para o
combate as discriminacdes raciais.

Para este efeito, se implantou a Lei n® 10.639/03, visando a obrigatoriedade do
ensino de historia da Africa e dos afrodescendentes e, como agentes da referida lei,
o ensino de histdria na educacao basica foi convocado para construir possibilidades
de trabalho que promovam o respeito e a compreensao das identidades socioculturais

formadoras da sociedade.

A obrigatoriedade de inclusdo de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
nos curriculos da Educacdo Béasica trata-se de decisédo politica, com fortes
repercussdes pedagdgicas, inclusive na formagéo de professores. Com esta
medida, reconhecesse que, além de garantir vagas para negros nos bancos
escolares, é preciso valorizar devidamente a histéria e cultura de seu povo,
buscando reparar danos, que se repetem ha cinco séculos, a sua identidade
e a seus direitos. A relevancia do estudo de temas decorrentes da histéria e
cultura afro-brasileira e africana ndo se restringe a populacdo negra, ao
contrario, diz respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se
enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e
pluriétnica, capazes de construir uma nagao democratica.

E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico
marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econémica
brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no contexto dos estudos
e atividades, que proporciona diariamente, também as contribuicdes
histérico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes de asiaticos,
além das de raiz africana e europeia. E preciso ter clareza que o Art. 26 A
acrescido a Lei 9.394/1996 provoca bem mais do que inclusédo de novos
conteddos, exige que se repensem relacdes étnico-raciais, sociais,
pedagodgicas, procedimentos de ensino, condicdes oferecidas para
aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educacao oferecida pelas
escolas. (BRASIL, 2004, p. 17)

No entanto, identifica-se, no ensino de histéria escolar, uma forte tradicdo que

dificulta o exercicio da lei, além de outras questdes que ndo serdo tratadas neste
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capitulo. Ainda prevalece uma educacao histérica fortemente influenciada pela
tradicdo eurocéntrica, que consolidou o ensino de histéria no século XIX, dificultando
as praticas de ensino que conduzem a uma transformacdo na educacdo em
consonancia com os objetivos da lei.

O modelo da historia tradicional, iniciada no século XIX, mantém uma estrutura
de saberes historicos direcionados para narrativas de referéncias europeia presente
nos curriculos, nas praticas dos professores e em sua formacéo académica.

O ensino de historia, desde a sua implantacao, foi alvo de politicas do Estado
com o objetivo claro de construir um marco de fundagdo a partir da colonizacao
europeia. O Instituto Histérico e Geografico Brasileiro teria sido criado com a misséo
de forjar uma historia nacional, visando a criacdo de uma identidade nacional a ser
difundida pela educacdo através dos manuais do ensino de Historia (FONSECA,
2006).

Tendo em vista que, naquele momento histérico, o pais tinha como grande
guestdo a constituicdo da nacdo, apresentando como mote o enfrentamento da
diversidade das ragas presentes no territorio. As concepgdes racialistas se faziam
presentes entre as elites, que desejavam criar a historia de um passado harmdnico,
prevalecendo a mistura das racas, porém ressaltando o homem branco europeu como

referéncia de civilizacao.

Durante praticamente todo o século XIX ocorreram discussdes e mudancgas
nos programas para as escolas elementares, secundarias e profissionais e
os objetivos do ensino de histdria foram se definindo com maior nitidez. Ao
mesmo tempo em que seu papel ordenador e civilizador era cada vez mais
consensual, seus conteldos e formas de abordagem refletiam a
caracteristicas da produgéo historiogréfica entdo em curso, sob 0s auspicios
do IHGB. Produzia-se e ensinava-se, a julgar pelos programas e pelos textos
dos livros didaticos, uma histéria eminentemente politica, nacionalista e que
exaltava a colonizacdo portuguesa, a acdo missionéaria da igreja catdlica e a
monarquia. (FONSECA, 2006, p. 41)

Nas primeiras décadas do século XX, as reformas que se sucederam no ensino
de histdria ndo avancaram muito, no que diz respeito aos conteudos, e 0s objetivos
do curriculo estavam relacionados com a valorizacdo da patria, dos chamados herois
nacionais, tendo vista a atmosfera nacionalista dos anos referentes a primeira guerra
mundial. Os livros didaticos eram os meios de divulgagdo para uniformizar o

pensamento nacional nas escolas do pais.
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Nadai (1992-1993) afirma que os curriculos de histéria eram estruturados num
modelo que ainda conservava as concepc¢des de historia do século XIX. A disciplina
escolar deveria legitimar, como ja dito anteriormente, o modelo de nacéo, de cidadao
e de patria como elementos harmonicos, tendo com eixo definidor de modernidade as
civilizagGes europeias.

Os curriculos eram definidos deixando de lado os conflitos presentes entre os
grupos sociais. A historia da escravidao realcava a sujeicdo pacifica dos negros ao
trabalho compulsério e a historia dos indios e a lutas de resisténcia ao colonizador
eram também silenciadas. As histérias da América e da Africa foram praticamente
esquecidas do curriculo e dos livros didaticos.

Nos anos 60, no regime ditatorial, aprofundava o modelo de se fazer e divulgar
o conhecimento historico que ainda se pautava na tradicdo passada, objetivando a
formacao do civismo através dos fatos politicos e das biografias que interessavam ao
regime politico e a ordem de seguranca nacional: “A preservacgao, o fortalecimento e
a projecdo dos valores espirituais e éticos da nacionalidade; o fortalecimento da
unidade nacional e do desenvolvimento da unidade nacional e do sentimento de
solidariedade.” (FONSECA, 2006, p. 57)

Nos anos 80, o ensino de historia sofreria novas mudancas influenciadas pela
efervescéncia da abertura politica. Novos programas pedagdgicos seriam elaborados
para o ensino de histdria devido ao novo modelo social emergente, em uma sociedade
que se encontrava num processo de redemocratizacao.

Os grupos politicos disputavam propostas educacionais, criando embates entre
quais delas seriam viaveis para o quadro social que seria implantado. O grupo de
esquerda pressionava para uma politica educacional que abordasse a critica a
sociedade de classes. J& os grupos de direita, que ainda perpetuavam no cenario
politico, mantinham propostas menos radicais.

Tendo em vista o materialismo histérico, algumas propostas de ensino de
histéria investiiam na producdo de livros didaticos embasados por conteludos
pautados na explicitacdo dos modos de producdo, desde a antiguidade até a
modernidade. Os métodos de ensino e os professores teriam que se adequar a um
ensino mais dinamico que promovesse o desenvolvimento da consciéncia critica de
seus alunos.

Segundo Fonseca (2006), a partir de 1986, o programa de historia pretendeu

gue houvesse uma inovacado de temas e metodologias a serem vivenciadas por
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professores e alunos. Os conteddos passariam por uma mudanca de pontos de
referéncia e da visdo do processo historico, deixando de privilegiar os grandes fatos
politicos e as grandes personagens da histéria para se deter em transformacdes
infraestruturais para se explicar a historia.

Apesar de alguns avancos na visdo da autora, a abordagem das grandes
estruturas presentes nos manuais de histéria, pretendendo superar o tradicionalismo,
acabou nao rompendo com o esquema linear, na medida em que continuava ainda a
tratar os acontecimentos a partir de uma evolucdo dos modos de producdo das
sociedades. Ou seja, 0 modelo de se construir o conhecimento histérico permanecia
quase inalterado. A Historia e sua abordagem generalizante deixava de lado a acdes
dos diferentes atores sociais e seus interesses no ambito da sociedade.

Nos anos 90, o ensino de histdria também foi influenciado pelo movimento da
Escola dos Annales, com a chamada Nova Histéria, consolidaram-se novos modelos
de construcdo das narrativas histéricas, ampliando os seus objetos de estudo,
passando a incluir os individuos comuns, o estudo do cotidiano e da cultura e a forma
de se produzir o conhecimento, com o acréscimo de diferentes fontes.

A histéria escolar, vinculada a este movimento historiografico, sofreria
influéncias na abordagem dos conteldos, na tentativa de se romper com uma historia
linear, partindo de temas e de metodologias inovadoras.

No entanto, essas mudancas ndo foram acompanhadas pela escola, tornando-
se um grande desafio transformar a pratica escolar, tendo em vista a solidez de uma
tradicdo, associada a problematicas que envolvem a escola publica e seus diferentes
sujeitos e realidades. Como afirma Fonseca (2006, p. 68),

[...] nada disso garante, a rigor, alteragfes sensiveis nas praticas cotidianas
dos professores, mudangas significativas nas concepgdes de Historia
predominantes, controle sobre a diversidade de apropria¢des de contetdos e
de metodologias. Enfim, as praticas escolares ndo sao um retrato fiel dos
planejamentos. A disciplina escolar Histéria, ndo obstante os movimentos na
direcdo de outras formas de abordagem deste campo do conhecimento, ainda
mantém, nas praticas os elementos mais remotos que a conformaram como
tal.

Neste brevissimo historico, tendo como referéncia o estudo de Fonseca (2006),
tem-se uma orientagdo de como se estruturou, na pratica escolar, o ensino de histéria

com a tendéncia académica dominante de perspectiva eurocéntrica.
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Apesar dos avancos da historiografia no campo da historia cultural, como na
abordagem relativa a escravidao, é facilmente perceptivel nas praticas e nos livros
escolares que o tratamento dado ao tema ainda ndo acompanhou os enfoques que
redimensionam as lutas e o0s protagonismos dos sujeitos escravizados ou livres.

Mattos (2009), analisou colecdes de livros didaticos e constatou que as
referéncias histdricas presentes nos volumes sobre Africa, escraviddo e questio racial
contemporanea sao problematicas. A autora aponta equivocos quando os conteldos
exibem uma quase naturalizacdo da associacdo entre africanos e escravidao, desde
0 século XVI. No pos-abolicdo, a omissdo sobre a identidade negra quase
desaparece das publicacbes didaticas, quando existem sdo abordadas como um
tépico especial, ndo integrando a narrativa.

As contribuicdes de Bittencourt (2008) sobre a andlise dos livros didaticos sédo
relevantes para entender, de forma geral, como estas obras tém sido formatadas,

afirmando que:

Os acontecimentos sdo apresentados de forma mais amena e emotiva, com
personagens divididos entre bons e maus, herdis, vitimas e carrascos, que
se movimentam em uma histéria maniqueista, com linguagem criada para
facilitar a memorizacdo do conteldo, mas ndo para se tornar objeto de
interpretacdo, de questionamento e indagacfes sobre 0s sujeitos e suas
acdes. (2008, p. 74-75)

A autora estabelece objetivos primordiais para o ensino de Histdria nos meios

escolares como:

[...]Jproblematizar a historia consiste em mobilizar contetdos que nédo tenham
carater estético, desvinculados no tempo e no espago, como fins em si
mesmos, mas que permitam aos estudantes compararem as situacoes
historicas em seus aspectos espago-temporais e conceituais, promovendo
diversos tipos de relagdes pelas quais seja possivel estabelecer diferencgas e
semelhangas entre contextos, identificarem rupturas e sujeitos da historia,
porque a compreendem e nela intervém. (BITTENCOURT, 2008, p. 76)

Deste modo, a excluséo curricular e de saberes referentes a histoéria africana,
a imagem tradicional de subordinacéo dos escravos, e a falta de uma abordagem das
lutas do povo negro no pés-abolicdo, muitas vezes, colaboram para a construcéo de
preconceitos que prejudicam a identidade dos alunos negros. Assim afirmam Jaccoud
e Theodoro (2007, p. 115):
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A situacdo do meio escolar brasileiro é também permeada pelo racismo e
pela discriminagdo racial, como revelam n&o apenas as analises dos dados
mas inumeros trabalhos de pesquisa que tém levantado a situacdo de
desconforto que vivem os estudantes negros em suas escolas. O ensino tem
estado dissociado de sua realidade e de sua histéria. Livros e professores
raramente dialogam com a experiéncia destes alunos no que diz respeito a
sua vivéncia cotidiana, social e racial. Os estudantes ndo encontram no
material didatico e, em especial, nos livros de historia, um retrato consistente
de sua origem e da histéria de seus ancestrais. As criangas negras sao
confrontadas a versbes parciais, frequentemente negativas, quando néo
claramente racistas, tanto no que diz respeito aos povos que foram trazidos
como escravos, sua cultura e historia, como no que se refere a sua luta pela
liberdade, por melhores condi¢Bes de vida e de trabalho, pela construcéo do
pais e pela afirmacéo da Republica.

As imagens de negros, quando presentes nos livros e material didatico, estao
fortemente marcadas por preconceitos e estere6tipos inferiorizantes. Atitudes
racistas e praticas discriminatérias se reproduzem ndo somente fora, mas
também dentro da escola. Nao é surpreendente que este contexto dramatico
exerca forte influéncia sobre a auto-estima e sobre o estimulo dos estudantes
negros em frequentar a escola.

Diante da realidade do preconceito e das invisibilidades que marcam a
identidade negra, atuar no forjamento para a formacéo de identidades ligadas a
valorizagcdo do branqueamento acabam por colaborar com perpetuacdo de
preconceitos e para as diferentes formas de discriminagdes presentes no contexto
social brasileiro que também integram o cotidiano escolar. Portanto, é preciso um
repensar voltado para uma acdo de se construir no interior das escolas propostas

pedagdgicas direcionadas a positivacdo dessas identidades.

Boaventura Santos, aponta a necessidade de articular politicas de igualdade
e politicas de identidade, evitando uma perspectiva universalista que

pretenda homogeneizar o que ndo é igual ou desqualificar aquilo que é
diferente, pela negacédo das suas particularidades. (CAIMI, 2013, p. 18).

Neste sentido, pode-se pensar que, somente com a desconstru¢cdo de um
curriculo eurocéntrico, é possivel alargar os horizontes para dar visibilidade a
diversidade dos grupos étnicos formadores da nossa sociedade, contribuindo para a
emergéncia de valores que estimulem o convivio com as diferengas, como também a
promocdo dos dialogos que problematizem as desigualdades e exclusbes que
envolvem a construgéo de cidadania dos grupos inferiorizados, como caminhos para

uma educacao em favor das relagdes étnico-raciais.
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1.3 Curriculo e interculturalidade

Diante da emergéncia de se construir estratégias para a construcao de uma
educacdo voltada para as diferencas identitarias, que tencionam pelo seu
reconhecimento na atualidade, o curriculo do ensino de Histdria tem sido posto num
campo de discussao sobre a necessidade de se romper com saberes voltados para a
producado de universalidade, sem, contudo, considerar as diferencas existentes entre
0S sujeitos que estdo presentes na escola. Contrario a esta ideia, Munanga (2010)

afirma que:

O que esta em debate na atualidade é a ideia de que uma educacéo centrada
na cultura e nos valores da sociedade que educa deve suceder uma
educacédo que dé& valor a diversidade (histérica e cultural) e ao conhecimento
do outro visando todas as formas de comunicacéo intercultural. Est4 também
em jogo a vontade de corrigir a desigualdade de situacdes e de chances.
Enquanto o modelo classico partia de uma concep¢do geral abstrata da
igualdade, préxima da ideia da cidadania e, a partir desta, construia uma
hierarquia social fundamentada no mérito, o novo modelo de educagédo que
defendemos parte da observacédo das desigualdades de fato e procura corrigi-
las ativamente por meio de politicas afirmativas, dentro de uma viséao realista
e nédo idealizada. (MUNANGA, 2010, p. 45-46)

Neste contexto, a escola se construiu como um espaco divulgador dos valores
da modernidade, utilizando-se dos curriculos prescritivos, com o objetivo de promover
uma educacdo homogénea, sublimando as diferencas existenciais, voltada para a
transmissao de cultura selecionada as novas geracoes.

No entanto, a difusdo do discurso de igualdade ndo tem encontrado mais
respaldo diante quadro de intensas contradicbes sociais aprofundadas com as
transformacdes politicas e econémicas que atingiram a sociedade.

Portanto, o curriculo, longe de ser um documento neutro, envolve disputas
entre projetos politicos, carregando imposicées de determinados valores sociais

hegemonicamente estabelecidos, como afirma Tadeu Silva (2009, p. 195):

As narrativas contidas no curriculo, explicita ou implicitamente, corporificam
nogBes particulares sobre conhecimento, sobre formas de organiza¢do da
sociedade, sobre os diferentes grupos sociais. Elas dizem qual conhecimento
é legitimo e qual é ilegitimo, quais formas de conhecer séo vélidas e quais
ndo o sao, o0 que é certo e o que é errado, o que € moral e o que é imoral, o
gue é bom e o que é mal, o que é belo e 0 que é feio, quais vozes sao
autorizadas e quais ndo sdo. As narrativas contidas no curriculo trazem
embutidas no¢Bes sobre quais grupos sociais podem representar a si e aos
outros e quais grupos sociais podem apenas ser representados ou até
mesmo serem totalmente excluidos de qualquer representagdo. Elas, além
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disso, representam os diferentes grupos sociais de forma diferente: enquanto
as formas de vida e a cultura de alguns grupos séo valorizadas e instituidas
como canon, as de outros sdo desvalorizadas e proscritas. Assim, as
narrativas do curriculo contam histérias que fixam noc8es particulares sobre
género, raca, classe — no¢cdes que acabam também nos fixando posicbes
muito particulares ao longo desses eixos.

Segundo Candau (2009), os discursos em torno do cumprimento dos principios
de universalidade e dos direitos afirmavam lutar em favor da igualdade, prerrogativa
defendida pela modernidade, como um principio dos direitos humanos.

Porém, no contexto brasileiro, o discurso da igualdade se tornava contraditério,
diante do quadro social das desigualdades entre os grupos de diversas origens étnicas
historicamente construidas e vigentes numa sociedade que afirmava os valores

democréticos a partir da década de 1980.

Sendo o curriculo um territério em que se travam ferozes competicdes em
torno dos significados, pode-se dizer que neste territério evidenciam-se
esforgos tanto por consolidar as situagdes de opresséo e discriminagdo a que
certos grupos sociais tém sido submetidos, quanto por questionar os arranjos
sociais em que essas situacdes se sustentam (MOREIRA; CANDAU, 2007,
p. 28).

Diante desta realidade, a educagcdo e a sua estrutura curricular tém sido
colocadas num campo de tensdes entre a necessidade de se romper com paradigmas
de propostas curriculares, que priorizam grupos hegemonicos, silenciando-se ou

subjugando as diversas culturas igualmente integrantes da historia brasileira.

Nas Ultimas décadas as questfes relativas as identidades tém emergido
com forca. As diferencas culturais invadem os espagos publicos e
reivindicam seu reconhecimento e valorizagdo. O reconhecimento nédo é
suficiente. Tem de ser acompanhado de politicas de valorizagéo, de acesso
a oportunidades, tanto educacionais quanto de acesso ao mercado de
trabalho, de representacdo nos espacos de tomada decisdes, dimensdes
fundamentais para que esses sujeitos possam conquistar uma cidadania
plena na sociedade. (CANDAU, 2009, p. 73).

O tema da pluralidade cultural é colocado no centro das discussdes sobre as
propostas educacionais, mediante as reivindicagdes e denuncias que envolvem 0s
diferentes sujeitos, de diferentes matrizes étnicas, sobre o direito a representacdo nos
curriculos escolares. Entretanto, como romper com uma tradicdo que consolidou 0s
curriculos escolares, cujos saberes de referéncia se orientaram por valores

civilizatorios, centrados no homem moderno, europeu e branco, por exemplo?
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A partir dos anos 90, as propostas em torno do curriculo se concentraram em
discussfes teoricas sobre temas, como: as diferencas, as identidades sociais e as
possibilidades de representacdo das minorias. Segundo Silva (2002), o curriculo
representando um documento de identidade, tem sido convocado para privilegiar as
diferencas culturais, as praticas estruturais das desigualdades sociais e das causas

institucionais e histéricas do racismo.

A organizacao curricular que leva em consideracéo a abordagem intercultural
e que concebe a cultura como esses processos hibridos e fluidos, parte do
pressuposto que é preciso problematizar a realidade sécio-cultural em que se
inserem o0s estudantes, transformando o curriculo em um espaco de
vivéncias, de interlocucdo de saberes, de enfrentamento e, também, de
cruzamentos culturais, ou seja, um curriculo representativo da
multiculturalidade brasileira (SILVA, G., 2006, p. 146).

Segundo o autor, construir novas abordagens privilegiando as minorias, sem,
contudo, criar abordagens essencialistas dos grupos étnicos, constitui-se em reflexdes
necessarias para se tragar propostas visando deslegitimar a hegemonia do curriculo

que até entdo vigora nas escolas.

Um dos efeitos mais importantes das praticas culturais € o de producao de
identidades sociais. Em geral, tende-se a naturalizar as identidades sociais,
as formas pelas quais os diferentes grupos sociais se definem a si proprios e
pelas quais eles séo definidos por outros grupos. As identidades s6 se
definem, entretanto, por meio de um processo de producéo da diferenca, um
processo que é fundamentalmente cultural e social. A diferencga, e, portanto,
a identidade, ndo € um produto da natureza: ela é produzida no interior de
praticas de significacao, em que os significados séo contestados, negociados,
transformados. (SILVA, P., 2010, p. 25).

As reflexdes de Candau (2009) sobre o campo curricular, que parte de uma
abordagem de incluséo das diversas identidades, aponta o multiculturalismo, em sua
vertente pdés-colonial, em que coloca como discussédo a superacéo das desigualdades
e dos preconceitos. Para isto, o campo de trabalho nas escolas deve desafiar
criticamente a construcdo de discursos arraigados e construidos por um poder
hegemonico, concretizado pelas politicas curriculares.

A autora defende o multiculturalismo em sua vertente da interculturalidade,
negando as identidades essencialistas, como também as perspectivas
assimilacionistas, que nao valorizam a riqueza das diferencas culturais. De acordo

com a autora, a perspectiva da interculturalidade:
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Parte da afirmacg&o de que nas sociedades em que vivemos 0S processos de
hibridizag¢&o cultural sdo intensos e mobilizadores da construcdo identidades
abertas, em construcdo permanente. E consciente dos mecanismos de poder
gue permeiam as relacées culturais. Nao desvincula as questfes da diferenca
e das desigualdades presentes hoje de modo particularmente conflitivo, tanto
no plano mundial quanto em cada sociedade. (CANDAU, 2009, p. 78).

Candau (2008) aproxima o conceito de interculturalidade, com o
multiculturalismo critico formulado por Mclaren (1997), afirmando que ambos se
assemelham na proposicao de que:

O multiculturalismo critico e de resisténcia parte da afirmacédo de que o
multiculturalismo tem de ser situado a partir de uma agenda politica de
transformacgé@o, sem a qual corre o risco de se reduzir a outra forma de
acomodacdo a ordem social vigente. Entende as representacdes de raca,
género e classe como produto das lutas sociais sobre signos e significacdes.
Privilegia a transformacao das rela¢des sociais, culturais e institucionais nas
gue os significados sdo gerados. Recusa-se a ver a cultura como nado
conflitiva, argumenta que a diferenga deve faz ser afirmada “dentro de uma
politica de critica e compromisso com a justiga social”. (MCLAREN, 1997,
p.123, apud CANDAU, 2008, p. 51).

Portanto, a perspectiva intercultural constitui-se numa reflexéo relevante para
se pensar praticas do ensino de histéria em que as narrativas construidas fortalecem
o discurso de uma cultura hegemonica e racista. A interculturalidade pressupde uma

reflexdo sobre a incompletude de qualquer cultura, como afirma Candau (2008, p. 48):

Todas as culturas sdo incompletas e problematicas nas suas concepcdes de
dignidade humana. Afirmar que nenhuma cultura é completa, qgue henhuma
da conta de toda a rigueza do humano, leva-nos a, muito mais do que
trabalhar com a ideia de uma cultura verdadeira e Unica, que tem de ser
universalizada, desenvolver a sensibilidade para com a ideia da incompletude
de todas as culturas e, portanto, da necessidade da interacdo entre elas.
Nenhuma cultura dé conta do humano.

A partir desta perspectiva, as praticas que envolvem a disciplina de Histéria
devem estar direcionadas para o esforco de uma educacdo histérica em que as
narrativas sobre o outro sejam coerentes com uma educacao critica, voltada para as
relacdes entre 0 eu e o0 outro, no sentido da desconstrucdo de estere6tipos que
naturalizam nog¢bes de exotico, do inferior ou do ndo civilizado, conforme os
pressupostos da interculturalidade.

Nesse contexto, a possibilidade de se construir um curriculo orientado pelo
principio do multiculturalismo se torna relevante e trazem novos horizontes, na medida

em que, este que se coloca como um campo teorico, pratico e politico propde a
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valorizacéo da diversidade cultural e o desafio a preconceitos e discriminagdes que
emergem no cotidiano escolar e na sociedade. (IVENICKI; MARQUES, 2014, p.10)
A escola constitui-se num espaco que representa diversas situacfes sociais,
nela estdo inseridos individuos impactados pelas desigualdades e preconceitos,
produzindo, inimeras vezes, conflitos que se tornam desafiadores para os
profissionais de educacgédo. S&o diversas, as questdes, que atravessam o cotidiano

escolar, nessa perspectiva, pode-se pensar que:

A insercdo da diversidade nos curriculos implica compreender as causas
politicas, econdmicas e sociais de fenbmenos como etnocentrismo, racismo,
sexismo, homofobia e xenofobia. Falar sobre diversidade e diferenga implica
posicionar-se contra processos de colonizacdo e dominacdo. E perceber
como, nesses contextos, algumas diferencas foram naturalizadas e
inferiorizadas sendo, portanto, tratadas de forma desigual e discriminatoria. E
entender 0s impactos subjetivos destes processos na vida dos sujeitos
sociais e no cotidiano da escola. E incorporar no curriculo, nos livros
didaticos, no plano de aula, nos projetos pedagogicos das escolas 0s saberes
produzidos pelas diversas areas e ciéncias articulados com saberes
produzidos pelos movimentos sociais e pela comunidade. (GOMES, N.,
20074, p. 25).

Sao questdes desafiadoras, tanto para o ensino de Historia quanto para o
professor, a elaboracdo de estratégias concretas, na pratica de sala de aula, que
viabilizem a tentativa de superacao do preconceito racial e a convivéncia respeitosa

com as diversidades dos grupos sociais existentes no meio escolar.

Nas duas décadas, vem-se fortalecendo no campo das discussdes sobre o
ensino de histéria a ideia de que o professor, no seu trabalho, ndo apenas
repassa ou reproduz conhecimentos, mas cria e produz um saber préprio ao
oficio. [...] sendo assim os caminhos que levam a introducdo do ensino de
Africa, ou de estudos sobre as populacdes negras no Brasil, devemos
considerar, no que tange a formacgéo de professores que estamos lidando
com um campo no qual os profissionais sdo produtores de reflexdes,
influenciam posturas e contribuem para a construcdo de ideias e de visdes
do mundo (LIMA, 2004, p. 153).
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2 TECENDO UMA EXPERIENCIA PEDAGOGICA EM TORNO DA LEI 10.639/2003

Neste capitulo serad descrita a experiéncia pedagodgica, na qual me incluo
enquanto professora regente em turmas de 3° ano do ensino meédio da rede estadual
do Rio de Janeiro. Neste contexto, tornou-se desafiador recuperar uma experiéncia ja
considerada pretérita, transformada em reflexdes que compordo esta produgéo.
Resgatar a dinamica do cotidiano de sala de aula, em que se atua como professor
pesquisador, traz alguns desafios que envolvem a memoria de uma narrativa referente
pratica do cotidiano escolar.

O ensino de Historia delega aos professores o compromisso de mobilizar
saberes e recursos de que dispdem, com 0 objetivo de construir experiéncias
pedagogicas que deem oportunidade, aos alunos, de uma formacao mais critica sobre
a realidade.

A escola reune individuos que compdem o tecido social, de forma que os
alunos, enquanto sujeitos sociais, carregam valores, opinides e preconceitos, que
interferirdo no universo escolar. Desse modo, conflitos e embates fazem parte do
cotidiano escolar e desafiam constantemente os professores na elaboracdo de
praticas que colaborem para uma formagdo mais critica por parte dos estudantes.
Como afirma Gusmao (2003, p. 92):

O desafio da escola e dos projetos educativos que orientam nossa pratica
esta no fato de que, para compreender a cultura de um grupo ou de um
individuo que dela faz parte, é necessario olhar a sociedade onde o grupo ou
o individuo estdo e vivem. E aqui que as diferencas ganham sentido e
expressdo como realidade e definem o papel da alteridade nas relacdes entre
0s homens.

Num desses momentos, durante a aula, foi possivel presenciar um embate,
entre os alunos, sobre o sistema de cotas raciais. Parte da turma apresentou uma
opinido discordante sobre o ingresso nas universidades por meio do sistema de cotas
raciais. Segundo eles, as cotas contribuiam para a inferiorizagdo do negro na
sociedade.

Neste sentido, quando se estabelece um conflito em sala de aula em torno do

sistema de cotas, verifica-se que os alunos carregam em seus discursos influéncias
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de correntes antagdnicas em relagdo a politica de cotas implementadas pela Lei n®
12.711/2012%,

2.1 O debate sobre as cotas: Contextualizacéo historica

As cotas raciais, como uma das politicas afirmativas efetivadas, no contexto da
criacado da Secretaria Especial de Politicas de Promocao da Igualdade Racial, foram
implantadas no governo do ex-presidente Lula, no ano de 2003, com base nas
discussdes dos projetos de Lei PL/73-99 (que instituiu cotas para negros nas
universidades federais) e PL 6.264-05 (Estatuto da Igualdade Racial).

Na época da implantacdo das acdes afirmativas, ocorreu uma grande polémica
por parte de um grupo de profissionais, incluindo jornalistas, geneticistas e
intelectuais, que se posicionaram publicamente contrarios a esta politica afirmativa
expressa aqui no sistema de cotas raciais nas universidades.

Em 2007, foi publicado o livro DivisGes perigosas: politicas raciais no Brasil
contemporaneo®, composto de 46 ensaios, escritos por 38 intelectuais, com o objetivo
de estabelecer criticas a politica de cotas. De acordo com os autores, a implantacao
de cotas para negros representava um estimulo de se criar uma racializacdo da
sociedade que, até entdo, segundo os autores, era inexistente no Brasil.

Um dos principais argumentos do livro consistiu na reafirmacao da perspectiva
da mesticagem como especificidade integradora da identidade nacional. Portanto, ndo
caberia a adocdo de uma politica racial, similar ao segregacionismo explicito que
sempre vigorou nos Estados Unidos, que por forca da atuacdo da militancia dos
movimentos negros, adotara um sistema de cotas baseados no critério racial.

Em seu artigo Moreira (2011) avalia o debate intelectual relacionado com as
principais premissas contrarias ou a favor a adogdo do sistema de cotas raciais.

Dentre os argumentos contrarios, destaca-se:

4 Ver lei de cotas para 0 ensino superior:
Art. 3° Em cada instituicao federal de ensino superior, as vagas de que trata o art. 1° desta Lei serdo
preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e indigenas, em propor¢do no
minimo igual & de pretos, pardos e indigenas na populacdo da unidade da Federacdo onde esta
instalada a instituicdo, segundo o Ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE).
“Paragrafo unico. No caso de ndo preenchimento das vagas segundo os critérios estabelecidos no
caput deste artigo, aquelas remanescentes deverdo ser completadas por estudantes que tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas.”

SFRY, P.; MAGGIE, Y.; MAIO, M. C.; MONTEIRO, S. SANTOS, R. V. Divisdes Perigosas: Politicas
Raciais no Brasil Contemporaneo. Rio de Janeiro: Editora Civilizagcdo Brasileira: 2007.
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[...] A ideia é que as politicas de cotas raciais no Brasil estdo tentando
solucionar um problema que, a rigor, ndo existe, pois se ha algum racismo no
Brasil, ele ndo é estruturante das relac6es sociais. Cabe indagar porque
principalmente “pretos e pardos” (mesmo quando comparados aos brancos
pobres) levam sistematicamente desvantagens do ponto de vista educacional
se 0 racismo a brasileira ndo é um elemento determinante de nossa vida
social. (2011, p. 11)

Segundo esta visdo, a politica de cotas representaria uma possibilidade
perigosa de racializacdo da sociedade brasileira e, possivelmente poderia contribuir
para um acirramento de conflitos desencadeados pelo rompimento de um pensamento
que, ideologicamente, contribuia, para uma manutencdo da harmonia social entre
brancos e negros.

De acordo com este pensamento, o problema do Brasil estaria na falta de
qualidade na educacado basica e de politicas de universalizacdo no ensino. Neste
discurso, o mérito deveria ser levado em conta no ingresso nas Universidades. Apesar
destes intelectuais reconhecerem o preconceito nas relagdes sociais brasileiras, ainda
assim, eles minimizaram o0s seus efeitos com o discurso fundamentado na
predominancia da desigualdade presente, decorrente da ma distribuicdo de renda®.

Contrario a esta visdo, Theodoro (2008) apresenta argumentos elucidativos, no
que se refere a defesa da implantacdo do sistema de cotas raciais:

Entretanto, em que pesem os dados existentes, atualmente, grande parte do
embate de ideias sobre as politicas de promocéo da igualdade racial ainda
continua restrito ao tema da pobreza, caindo em uma armadilha que confunde
interlocutores ao identificar na pobreza as causas das diferencas observadas
entre brancos e negros nos mais diversos campos. E essa confusdo que se
destaca, sobretudo, no debate sobre as cotas nas universidades. Sem levar
em conta que se trata de uma politica de combate & discriminagdo racial e,
em Ultima andlise ao preconceito e ao racismo, alguns discursos, muitas
vezes de forma até bem intencionada, buscando um intangivel consenso,
advogam pelas chamadas cotas para pobres. Assim, mais uma vez, é negado
0 mecanismo da discriminagdo e recusado o tratamento preferencial aos
negros.

As dificuldades se instalam entéo, ao invés de se dissiparem. Primeiramente
porque um programa de cotas nas universidades ndo esta propriamente
direcionado para os mais pobres. Estes, em sua grande maioria, sequer
concluiram o ensino fundamental e, na idade em que deveriam estar
cursando o ensino superior, ja estdo participando do mercado de trabalho,
muitas vezes em ocupacdes marcadas pela informalidade. As cotas vém
possibilitar o acesso aqueles que atingiram um dado grau de educacao
formal, promovendo a ampliacdo das oportunidades para esse grupo social.
A cota tem o objetivo de abrir o teto social que hoje impede uma maior
progressdo social do jovem negro, visando alca-lo a uma condicdo de
ascensao social. Essa politica tem impactos na composi¢éo de um novo perfil
da elite brasileira, que passara a ser marcada por uma maior diversidade e

6 Ver: FERES JUNIOR, CAMPOS, 2013.
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pluralidade. Nesse sentido, ela ajuda a promover maior equidade racial,
desnaturalizando o preconceito e valorizando a presenga negra nos diversos
espacgos e posicdes sociais. (THEODORO, 2008, p.173-174).

Contudo, a luta dos movimentos negros pela inser¢éo social do seu povo, por
meio da educacao, é histérica. As fontes atestam que, em varios periodos histéricos,
desde o final do século XIX, existiam acdes para proporcionar escolarizacao para 0s
negros.

Nesta perspectiva, Domingues (2007) aponta em seu estudo trés fases de
organizacao do Movimento negro no periodo republicano (1889-2000). De acordo com
o autor, a ideia central do seu trabalho é demonstrar que, em todo o periodo
republicano, esse movimento vem desenvolvendo diversas estratégias de luta pela
inclusédo social do negro e superagéo do racismo na sociedade brasileira.

A organizacdo das liderancas negras’, sobretudo na terceira fase do
movimento, no final dos anos 70, formou o Movimento Unificado Contra a
Discriminagao Racial (MUCDR), e por forca de unido das diversas entidades negras
com o objetivo de combater os flagrantes de racismos, aglutinaram-se, formando o
Movimento Unificado, e levaram para o campo politico as reivindicacdes em torno da
afirmacéo da diversidade dos afrodescendentes, denunciando as diversas formas de
expressdo do racismo presente na sociedade brasileira que ainda sustentava o

imaginério de uma nagao miscigenada e sem conflitos inter-raciais.

No Programa de Acéo, de 1982, o MNU defendia as seguintes reivindicacdes
‘minimas”: desmistificacdo da democracia racial brasileira; organizacao
politica da populacdo negra; transformacdo do Movimento Negro em
movimento de massas; formacdo de um amplo leque de aliancas na luta
contra o racismo e a exploragdo do trabalhador; organizagdo para enfrentar
a violéncia policial; organizacdo nos sindicatos e partidos politicos; luta pela
introducéo da Historia da Africa e do Negro no Brasil nos curriculos escolares,
bem como a busca pelo apoio internacional contra o racismo no pais.
(DOMINGUES, 2007, p. 114)

7“No plano interno, o embrido do Movimento Negro Unificado foi a organizacdo marxista, de orientacéo
trotskista, Convergéncia Socialista. Ela foi a escola de formacdo politica e ideoldgica de vérias
liderancas importantes dessa nova fase do movimento negro. Havia, na Convergéncia Socialista, um
grupo de militantes negros que entendia que a luta anti-racista tinha que ser combinada com a luta
revolucionaria anticapitalista. Na concep¢do desses militantes, o capitalismo era o sistema que
alimentava e se beneficiava do racismo; assim, s6 com a derrubada desse sistema e a consequente
construgcdo de uma sociedade igualitaria era possivel superar o racismo. A politica que conjugava
raca e classe atraiu aqueles ativistas que cumpriram um papel decisivo na fundagdo do Movimento
Negro Unificado: Flavio Carranca, Hamilton Cardoso, Vanderlei José Maria, Milton Barbosa, Rafael
Pinto, Jamu Minka e Neuza Pereira. Entre 1977 e 1979, a Convergéncia Socialista publicou um jornal
chamado Versus, que destinava uma coluna, a “Afro-Latino América”, para o nucleo socialista negro
escrever seus artigos conclamando a “guerra” revolucionaria de combate ao racismo e ao
capitalismo”. DOMINGUES2007.
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Deste modo, as desigualdades econdmicas entre brancos e negros eram
denunciadas através das disparidades expressas nas pesquisas demonstrando a
condicéao inferior do negro no mercado do trabalho, no recebimento de baixos saléarios,
nos graus de escolaridade, no acesso ao ensino superior e nos altos indices de
violéncia que atingem negros e mesticos.

Apos intensos debates e disputas politicas, um conjunto de a¢Ges afirmativas®
passaram a vigorar a partir do ano 2000, resultante da luta histérica dos movimentos
negros por cidadania e superacao das desigualdades sociais, aliado ao compromisso
do pais na lll Conferéncia Mundial Contra o Racismo, Discrimina¢do Racial, Xenofobia
e Intolerancias Correlatas, realizada em setembro de 2001, em Durban, na Africa do
Sul, contando com mais de 16 mil participantes de 173 paises. A conferéncia resultou
em uma Declaracdo e um Plano de Acéo que expressam o compromisso dos Estados

na luta contra os temas abordados.

2.2 Construindo uma proposta intercultural

Na sala de aula, os alunos se posicionaram sobre o sistema de cotas raciais,
acabando por suscitar teméticas sobre racismo. De forma que, para a maioria dos
alunos, o sistema de cotas representava uma distincdo entre negros e brancos,
colocando o primeiro grupo numa condicdo de inferioridade intelectual, ou seja, as
cotas, segundo os estudantes, reforcariam o racismo presente na sociedade
brasileira.

A visdo elaborada pelos alunos sobre a politicas de cotas raciais tinha como
referéncia apropriacfes dos debates que envolveram discordancias fomentadas por
determinados grupos sobre este tipo de ingresso nas universidades e o discurso de
uma defesa da reforma educacional, subtraindo as diferencas e desigualdades
histéricas entre brancos e negros, sobressaindo o discurso sobre meritocracia entre
outros.

Em contrapartida, estes mesmos alunos nao identificavam a autoria dos

movimentos sociais negros na conquista de uma acao reparadora expressa numa

8 Lei n® 10.639/03 e a Lei n° 11.645/08. A Lei de Cotas no Ensino Superior, a Portaria Normativa n°
18, de 11 de outubro de 2012, o Decreto n° 7.824, de 11 de outubro de 2012 e o Estatuto da
Igualdade Racial.
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politica de cotas raciais. Isto evidencia claramente o efeito de uma educacao histérica
que inviabilizou a histéria das lutas e resisténcias durante e no pés-escraviddo, além
nao estabeleceram relagdes entre o longo passado escravista e as formas desiguais
qgue levaram a insercéo dos negros na sociedade, ou seja, havia, aparentemente, um
desconhecimento por parte dos alunos em relagdo as lutas dos movimentos negros
na busca de reparacéo historica.

Fez-se necessario verificar, junto aos alunos, se eles possuiam algum
conhecimento sobre a politica de acdes afirmativas, mais especificamente, sobre as
cotas raciais, propondo as seguintes indagac¢des: O que seriam tais acbes? Em que
contexto elas surgiram? Quais foram os atores sociais envolvidos? E quais eram os
objetivos das acdes afirmativas? De que forma o passado historico poderia servir de
referéncia para situarmos as acoes afirmativas?

Pode-se perceber que

Os individuos que passam por um processo formativo que justifica sua
opressao acabam eles mesmos se tornando cuimplices e reprodutores dessa
opressao, pois introjetam os valores discriminatérios que permeiam a cultura
legitimada da regido que habitam. A naturalizagdo da opresséao pelo préprio
oprimido e a aceitacao do direito do opressor em exercé-la é condi¢éo sine
gua non dos regimes politicos que se amparam nas desigualdades sociais,
sejam elas de carater étnico, racial, de género, de origem regional ou
nacional, religioso, etario ou ideoldgico, por exemplo. Se o poder estabelecido
consegue prescrever satisfatoriamente sua ideologia de maneira que os
grupos marginalizados reconhecam seus algozes como o ideal a ser seguido,
conseguira mais facilmente preservar sua posi¢éo, pois as tensdes, se néao
podem ser completamente erradicadas, sdo mitigadas a ocorréncias
esparsas ou pouco representativas. E dai que surge a relevancia de
paradigmas curriculares emancipatérios que balizem praticas pedagoégicas
gue primem pela reflexdo e pela luta que conduza rumo a equidade, a
liberdade e a justica social. (SANTOS; SOUZA, 2012, p. 182).

Neste impasse, foi relevante a mobilizacdo de saberes que contribuissem para
a construcdo de conhecimento que problematizasse o pensamento racial no Brasil;
tendo em vista que determinadas ideias se difundiram no imaginério da sociedade e,
ao mesmo tempo, era necessario evidenciar as lutas dos negros por direitos sociais e
o0 combate ao preconceito racial. As conquistas politicas foram resultantes de um
movimento de muita luta, que possibilitou a viabilizagdo de sua historia, produzindo
acOes de politicas publicas com praticas antirracistas.

Quanto as cotas raciais, 0os alunos, em sua maioria, apresentaram uma Visao
extremamente negativa, o que sugere, além do desconhecimento dos atores negros

envolvidos em politicas de reparacdo, que podem ser inferidas outras chaves para a
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reflexdo e buscas de respostas que se revelam entre um embate dos atores sociais
envolvidos.

Por causa de suas experiéncias pessoais, os alunos mobilizam um passado no
qual as politicas publicas desqualificavam e marginalizavam uma grande parcela da
populacdo negra. Conclui-se que uma acao politica produz desconfianca e temores
numa ampla parcela da populacao afrodescendente, que associa o Estado com uma
pratica de repressdo e de uma acado limitante, no que se refere aos direitos de
cidadania.

Ao negar as cotas raciais para o ingresso na Universidade, os alunos
demonstraram uma desarticulacdo entre passado e presente, ndo identificando, no
passado escravista, praticas de discriminacdo e de exclusdo, determinantes na
construcdo de politicas de reparacao.

Os dilemas que envolvem a implantagdo das acdes afirmativas nas
universidades fazem com que se traga para o debate da discussao racial, suas
praticas racistas. Apesar de ser um tema sensivel, muitas vezes silenciados no
cotidiano, faz-se necessario que sejam debatidos e pensados com os alunos.

A categoria cultura historica formulada por Risen (2007) auxilia a reflexao
sobre o papel do ensino de histéria e suas possibilidades de atuacdo com sujeitos que
ja trazem uma determinada consciéncia historica. Para agir no mundo estes se
utilizam de uma determinada forma de pensar e de agir. Qual seria entdo o papel do
ensino e do professor de histéria? De que forma o passado atribui significados para o
presente? Tais perguntas sao colocadas pelo autor para a constru¢ao do conceito de

consciéncia histérica desenvolvida no ambito escolar.

[...] a consciéncia histérica relaciona “ser” (identidade) e “dever” (acdo) em
uma narrativa significativa que toma os acontecimentos do passado com o
objetivo de dar identidade aos sujeitos a partir de suas experiéncias
individuais e coletivas e de tornar inteligivel o seu presente, conferindo uma
expectativa futura a essa atividade atual. Portanto, a consciéncia histérica
tem uma “funcéo prética” de dar identidade aos sujeitos e fornecer a realidade
em que eles vivem uma dimens&o temporal, uma orientacdo que pode guiar
a acao, intencionalmente, por meio da mediacdo da memdria histérica. S6 se
pode falar de consciéncia histérica quando, para interpretar experiéncias
atuais do tempo, é necessario mobilizar a lembranca de determinada
maneira: ela é transportada para o processo de tornar presente o0 passado
mediante 0 movimento da narrativa. (RUSSEN, 1992 apud SCHMIDT;
GARCIA, 2005, p. 301)
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Todavia, 0s saberes produzidos pelo conhecimento escolar tém sido
basicamente resultantes de uma producédo historiogréfica tradicional, permeada de
auséncias determinadas por um curriculo de base eurocéntrica. Este saber difundido
no ambiente escolar também se entrelaca com outras informacdes divulgados pelos
meios midiaticos, que colaboram para forma de como 0s alunos expressam as suas
reflexdes sobre o presente.

Nesse sentido, os alunos trazem para escola uma determinada forma de
pensamento que pode se revelar em preconceitos raciais e de diversas formas de
discriminag@es, sob varios aspectos, que envolvem o sujeito e o outro.

Ao refletir sobre tais questdes, reforca a conviccdo de que o ensino historia
deve contribuir para ampliar a visdo de mundo dos alunos, desnaturalizar
determinados acontecimentos, nos quais eles estdo imersos e tendem a interpretar
com base apenas no seu presente. Que 0s usos do passado criem sentido para que
0s jovens, em certa medida, possam criar nexos com agoes pretéritas.

Tornou-se desafiador mobilizar conhecimentos com o objetivo de elaborar uma
proposta pedagodgica com as turmas de 3° ano, partindo de situacdo-problema
relacionada as opinides sobre o sistema de cotas raciais, levantadas nas turmas.
Mostrou-se como um momento oportuno para discutir temas que envolviam a
construcdo do racismo e politicas de reparacéo, uma vez que tais conhecimentos nao
estavam presentes nos livros didaticos.

Tendo em vista a construcao de experiéncias pedagdgicas comprometidas com
um dos objetivos da Lei n® 10.639/2003, no que se refere ao combate ao tema racismo,
foi elaborada uma proposta de trabalho com os alunos. Ela originou-se de uma
conversa inicial, como forma de produzir uma sondagem a respeito do nivel de
conhecimento que eles possuiam sobre o tema racismo: O racismo € algo natural?
Como ele surgiu? Como podemos verificar a construgcdo de um pensamento racial no
Brasil? Diante do desconhecimento e das polémicas geradas sobre o que seriam
acOes afirmativas, o trabalho acabou se desdobrando no tema Racismo e suas
implicag@es historicas e sociais.

Com este objetivo e inspiracao no estudo de Alberti (2012), foi desenvolvido um
trabalho por meio de uma selecédo de fontes para serem interpretadas junto aos
alunos, com o intuito de que eles investigassem a construcao historica do pensamento

racial no Brasil. Em paralelo, como este pensamento racial se transformou ao longo
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do tempo. O desejo era que eles entendessem quais foram as pautas de lutas e
conquistas dos atores sociais do movimento negro ao longo do tempo.

Ha uma tentativa de articulacdo de um saber cientifico com o saber escolar,
gue é construido mediante os condicionantes dos sujeitos que integram e constroem
a cultura escolar. Ao mobilizar o conhecimento académico na dinamica da sala de
aula, opera-se com escolhas particulares, adotam-se caminhos que podem facilitar a
compreensao dos sujeitos, que sao carregados de subjetividades e ritmos proprios de
aprendizagem.

Deste modo, a mobilizagdo dos saberes condicionou-se aos elementos ja
apropriados pelas experiéncias anteriores associadas com as novas frentes de
conhecimento em construcdo promovidas pelas discussées académicas. Tendo em
vista a divulgacdo destes saberes e o0 surgimento das questdes relativas as cotas e
racismo, foi necessario mobilizar um conjunto de conhecimentos, utilizando uma gama
de fontes e temporalidades diversas, mas dialogando com o tema central do debate.

A proposta pretendeu contribuir para que os alunos desenvolvessem um nivel
de percepcdo sobre a possibilidade de usos do passado, no sentido de tentar
compreender e questionar determinadas verdades estabelecidas, no tempo presente
e no passado. Somado a isso, verificou-se a producdo dos discursos e diferentes
atores sociais envolvidos pelo tema, que abrange o pensamento racial e as suas
mudancas ao longo do tempo, paralelamente com o movimento de lutas dos
movimentos sociais negros no combate ao preconceito racial. Perpassando, portanto,
por conhecimentos referentes ao contexto em que estao inseridos o debate sobre as
cotas raciais.

De acordo com Monteiro (2003), a histéria ensinada opera com um
conhecimento especifico, que ndo é mera simplificacdo do conhecimento produzido
pelos historiadores, mais sim, de um processo em que ha uma interacdo entre um
saber académico, a acao do docente e a cultura escolar, resultando no que a autora
nomeia de um saber singular, construido pela acdo docente condicionado por
multiplos fatores que envolvem o cotidiano escolar.

Deste modo, durante quase dois meses, com dois tempos de aulas por
semana, foram realizadas oficinas com temas referentes ao racismo e a
representatividade do negro na histéria. O trabalho procurou utilizar diversas fontes

histéricas sobre o pensamento racial construido no Brasil nas primeiras décadas do
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século XX, debates atuais sobre racismo e fontes que expressaram as lutas dos

movimentos negros no XXI.

2.3 As atividades propostas

As duas atividades propostas foram: sensibilizacdo dos alunos com o uso de

recursos audiovisuais, uso de charges e oficina com videos e debates.

2.3.1 A sensibilizagc&o dos alunos com o uso de recursos audiovisuais

As primeiras oficinas pretenderam verificar as opinides dos alunos baseado nas
experiéncias pessoais sobre racismo e a representacdo do negro na sociedade, e ao
mesmo tempo agregar novos saberes que criassem expectativas de uma Vvisao
critica sobre o tema.

Com este intuito, foram utilizados alguns recursos audiovisuais que
possibilitassem uma articulac¢do entre linguagens escritas e recursos audiovisuais. E
fato que os alunos aprendem em diversos meios, 0s suportes tecnolégicos produzem
um grande volume de informacbes que os aluno, de forma instantanea, podem

acessar. Caimi (2013, p. 31) complementa:

Os estudantes sdo consumidores vorazes dos meios de comunicacdo de
massa, da cultura extraescolar e, uma vez que a escola ndo dialoga com este
mundo que transcorre fora dela, raramente os jovens veem sentido nos
contelidos escolares, por considera-los fragmentados, descontextualizados,
a-histérico, distantes dos seus interesses e desvinculados das suas
perspectivas de futuro.

Entretanto, a facilidade de acesso as informac6es nem sempre favorece que
0s jovens organizem, de forma seletiva, a producédo de sentido para os fatos. Apesar
da escola ndo ser o Unico espaco de aprendizagem, ela ainda possui um papel
relevante na formacao de atitudes dos estudantes diante do conhecimento formal.

As novas tecnologias de informacao contribuiram para alterar a forma como os
alunos interagem no meio escolar. Como afirma Caimi (2013, p. 167), a escola é vista
como um espacgo de encontros sociais, 0 estudante concede poucos minutos de
atencdo ao professor, muitas vezes nao aceitam suas explicagcdes, pois ja possuem
as proprias convicgdes, baseadas na experiéncia, gostam de atividades dinamicas e

aprendem por descoberta e investigacao.
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Alguns estudos dedicaram-se a pesquisa do uso de tecnologias no ensino de
Historia. Moura (2009), por exemplo, trata sobre a contribuicdo metodolégica das
novas tecnologias (os recursos de multimidia, fotografia, video, imagens, sons, filmes)
que, quando usadas corretamente, se tornam ferramentas de apoio para a
apresentacao, construcdo e transmissao do conhecimento historico.

Segundo a autora, € preciso reconhecer que 0S recursos tecnologicos
favorecem o desenvolvimento de uma série de capacidades e permitem o contato com
linguagens variadas. A tevé e o video, juntamente com o computador, SA0 recursos
tecnologicos de comunicacado e informagdo mais utilizados no desenvolvimento de
atividades nas aulas de Historia. A tevé tem ensinado ao telespectador a conhecer o
mundo de maneira prazerosa.

Ferreiro e Teberosky (1986) discutiram a necessidade de reconhecer que o
processo de leitura e escrita ndo se restringem ao ato de decodificar os signos
dispostos nos livros e outros géneros textuais. A escola encontra-se inserida em um
contexto historico, cultural e econdmico no qual as pessoas sdo bombardeadas
diariamente por centenas e milhares de informacdes e imagens veiculadas, dai se faz
necessario que os conteudos escolares possam abarcar multiplas linguagens para
que a escola possa permanecer conectada com o século XXI.

Segundo a autora, a linguagem dos quadrinhos e charges enriguecem o
trabalho pedagogico, no sentido de assegurar ndo somente a problematizacdo do
conteudo ideoldgico, que estdo presentes em cada um desses géneros, mas
oportuniza, acima de tudo, a valorizacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes,
uma vez que, no momento da discussdo das imagens apresentadas, eles serdo
convidados a expressar o que ja sabem a respeito do tema abordado.

Tendo em vista o0s recursos permitidos pelas linguagens audiovisuais, optou-se
por utilizar programas e documentarios que estdo em consonancia com a Lei 10.639,
contendo temas sobre racismo e preconceito, com o0 objetivo de oferecer uma
interlocu¢do com o tema tratado e com as diferentes formas de narrativas dindmicas
produzidas pelos videos. Paralelamente, motivar a participacdo dos alunos nos

debates.
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2.3.2 0 uso de charges

Inicialmente, o trabalho, na primeira oficina, pretendeu realizar um
levantamento da fala inicial dos alunos para verificar quais conceitos relacionados ao
racismo, e suas formas de expressdo, os alunos possuiam pelas suas experiéncias
formadas no cotidiano. Para isso, foi proposta uma tarefa, fazendo uso de charges, as
quais explicitavam preconceitos raciais em diversas situacfes presentes na nossa
sociedade.

As charges escolhidas para o trabalho s&o do cartunista Mauricio Pestana,
militante negro, que dedica sua arte a denunciar o racismo e a exclusédo social no
Brasil. Autor e coautor de obras como de diversas exposi¢cdes e publicacdes, entre as
quais: Sdo Paulo Terra de Toda Gente (2004); Acbes Afirmativas: Este € o caminho
(2003); Violéncia Historica (2002); Meu Brasil Brasileiro (2002); Racista, Eu!? De jeito
nenhum!???!l (2001); O Negro e a Cidadania 500 Anos Depois Lenda dos Orixas
para as Criancas-Exu (1996); Manual de Sobrevivéncia do Negro no Brasil (1993);
Educacao Diferenciada (1989); e A Transacao da Transicao (1985).

O trabalho foi iniciado com a observagcdo das charges para que os alunos
respondessem as seguintes questdes:

Figura 1 — Atividade 1: Charges
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Fonte: FASSON, 2011.

a) na charge 1, por que a personagem negra afirma que ndo ha preconceito

racial no Brasil?
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b) em relacdo a charge 2, vocé concorda com o que a personagem branca esta
dizendo? Por qué?

c) na charge 3, a mulher esta sendo preconceituosa? Por qué?

d) qual mensagem as trés charges estéao transmitindo?

e) diga o que entende por preconceito racial.

Através das respostas, 0s alunos se posicionaram sobre as cenas de racismo.
As falas transcritas referem-se a opinido deles sobre a existéncia do preconceito racial
no Brasil.

Neste depoimento, o aluno identifica que a questao do racismo € percebida por

ele como um processo histérico e que se perpetua por diversos mecanismos:

O racismo se deve a Historia dos negros no Brasil, abolicdo tardia e esse
pensamento de inferioridade sendo concedido aos mais jovens também
pelos meios de comunicacédo. (Heitor, 3° ano, 2015)

Nas demais falas exemplificadas, os alunos constatam a existéncia do
preconceito racial, porém nao fizeram reflexdes mais amplas sobre os determinantes
histéricos. Ao se silenciar, a escola desconsidera praticas que permitem o didlogo
entre passado e presente relacionando a condi¢do de exclusdo dos negros ao longo

do tempo.

Sim, as pessoas, as vezes, sdo excluidas, sofrem violéncia tanto fisica como
verbal e ndo temos as mesmas chances de uma pessoa branca. (Patrick, 3°
ano, 2015)

Sim. Por exemplo, nas escolas particulares e universidades quase nao
existem negros no mercado de trabalho, os negros desempenham
geralmente fungBes de baixa importancia e recebem salarios inferiores aos
brancos que executam as mesmas tarefas. (Luis Felipe, 3° ano, 2015).

No nosso pais o preconceito racial ndo é aparente, cometemos ele sem que
outros ou nés mesmos percebemos. (Beatriz, 3° ano, 2015).

Sim, porque ainda h& casos de cotas de negros em escolas, empresas e
concursos publico. (Beatriz, 3° ano, 2015).

Durante o trabalho, os alunos também relataram experiéncias em que foram
vitimas de preconceito racial, por exemplo, ao entrar numa loja ou em um 06nibus.
Estas situacdes enfrentadas pelos jovens negros no seu cotidiano sdo muito comuns.
Revelam que o racismo € convertido em praticas sociais, em que as caracteristicas
fenotipicas contribuem para conferir o lugar do individuo numa sociedade onde a cor

revela situacdes historicas de excluséo.
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Segundo Nilma Gomes (2003), os efeitos da pratica racista sdo tdo perversos
que, muitas vezes, o proprio negro € levado a desejar, a invejar, a introjetar e projetar
uma identificacdo com o padrdo hegemonico branco, negando a sua propria histéria
e a de seus antepassados. A autora ainda mostra que “tratar, trabalhar, lidar,
problematizar e discutir a cultura Negra no Brasil é assumir uma postura politica”
(GOMES, N., 2003, p. 77).

Na segunda oficina, foi proposta a leitura e debate utilizando-se o texto “O fim
da escraviddo e do contato com a Africa” (SOUZA, 2006) como forma de iniciar o
dialogo com os saberes cientificos.

O texto discute, sinteticamente, o fim da escravidao e a construgao, por parte
de elite branca, de um ideal de branqueamento, influenciado pelas teorias raciais do
século XIX que nunca se efetivou no processo de mesticagem. A autora aborda a
diversidade formadora da identidade nacional e a necessidade de valorizacdo das
contribuicbes das matrizes africanas como pilares para a construcdo de um novo
“lugar do afro-brasileiro” na nossa sociedade.

A autora ainda aponta como grande desafio a superacéo das desigualdades e
dos preconceitos existentes em relagédo a populacdo afrodescendente. Refere-se as
acOes afirmativas, conceituando-as para o leitor/aluno como um mecanismo de
diminuicdo das desigualdades de acesso dos negros as universidades. Porém,
também problematiza os critérios, baseados na cor, de quem podera ter acesso,
considerando-se que o pais é racialmente multifacetado. O texto, num primeiro
momento, trouxe as informacdes que seriam discutidas no decorrer das atividades
propostas no trabalho.

ApoOs as primeiras atividades, foram planejadas, com o propésito dos alunos
trabalharem com as fontes (os autores, Jornais de época, entre outros), iniciando a
pesquisa sobre época, autor e tema do documento para que fossem feitas as primeiras
classificacOes das fontes.

No entanto, como nem tudo que o professor planeja acontece de imediato, a
reacdo dos alunos néo foi muito animadora. Ao demonstrarem desinteresse com a
leitura dos documentos, houve uma mudanca de estratégia. Os alunos tiveram um
primeiro contato com os documentos, preenchendo uma ficha de catalogacdo, mas o
trabalho foi interrompido para uma nova tentativa de sensibilizagdo para o tema

proposto.
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2.3.3 Oficina com videos e debates

O uso de recursos audiovisuais, pelos professores no ensino de Historia, tem
sido recorrente, por se tratar de uma linguagem visual e dinamica que atrai a atencéo
dos alunos. Por fazerem parte de uma cultura midiatica, os jovens estao acostumados
a ter acesso as informacgdes através de varios meios midiaticos, compelindo a escola

para lidar com essa nova realidade.

A academia e a escola ndo detém o monopolio da construcao de visGes sobre
a Historia, nossos alunos ja chegam nas salas com analises e com uma
consciéncia histérica ja existente, baseadas no que a midia e as novas
tecnologias proporcionam a ele; cabe a escola saber se adaptar a esses
tempos, trazendo para dentro de si esses elementos e propondo ao aluno o
seu uso critico. Fazendo acontecer o que Vygostky e Freire apontam, quando
dizem que, cada um a seu modo, do didlogo entre os conhecimentos
espontaneos e dos conhecimentos cientificos, o aluno construiria sua propria
visdo de mundo, unindo o conhecimento do seu dia a dia com o que a escola
pode oferecer. (OLIVEIRA, E., 2014, p. 68).

Tendo em vista os diferentes niveis de letramento dos alunos, optou-se por
trabalhar com recursos audiovisuais, especificamente, a tevé e o video, com a
apresentacao de curtas, documentarios, trechos de programas relacionados aos
conceitos de raca, etnia, igualdade, diferenca, excluséo e representatividade.

A escolha dos videos, utilizando diferentes formatos, objetivou a sensibilizacao
dos alunos na medida em que transmitiam possiveis identificacdes entre personagens
verossimeis ou inverossimeis e o espectador. Portanto, auxiliando a ampliacdo de
narrativas de temas como identidade/diversidade, racismo e exclusdo como também
para estimular a capacitacdo do dominio numa leitura critica de imagens e a producao

de possiveis polissemias enriguecedoras para as discussdes sobre o que viram.

O video parte do concreto, do visivel, do imediato, préximo, que toca todos
0s sentidos. Mexe com o corpo, com a pele - nos toca e "tocamos" 0s outros,
estdo ao nosso alcance através dos recortes visuais, do close, do som
estéreo envolvente. Pelo video sentimos, experienciamos sensorialmente o
outro, o mundo, nés mesmos. O video explora também e, basicamente, o ver,
0 visualizar, o ter diante de nos as situagfes, as pessoas, 0S CENarios, as
cores, as relagfes espaciais (proximo-distante, alto-baixo, direita esquerda,
grande-pequeno, equilibrio-desequilibrio). Desenvolve um ver entrecortado —
com multiplos recortes da realidade -através dos planos- e muitos ritmos
visuais: imagens estaticas e dindmicas, camera fixa ou em movimento, uma
ou varias cameras, personagens quietos ou movendo-se, imagens ao Vvivo,
gravadas ou criadas no computador. Um ver que esta situado no presente,
mas que o interliga n&do linearmente com o passado e com o futuro. O ver
esta, na maior parte das vezes, apoiando o falar, o narrar, o contar estérias.
A fala aproxima o video do cotidiano, de como as pessoas se comunicam
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habitualmente. Os didlogos expressam a fala coloquial, enquanto o narrador
(normalmente em off) "costura" as cenas, as outras falas, dentro da norma
culta, orientando a significacdo do conjunto. A narracao falada ancora todo o
processo de significacdo. (MORAN,1995, p. 1).

A sala de aula constitui-se num espaco importante para se promover o dialogo,
o0 exercicio de exposicao da fala dos alunos, lugar de construcdo e desconstrucéo de
discursos.

Com este intuito, foram propostos alguns debates, primeiramente com
documentarios e curtas sobre a tematica racial. O trabalho foi iniciado com a exibicéo
dos seguintes titulos: - “Vista minha pele”, “Igualdade de tratamento e oportunidades”
(A Cor da Cultura), “Racismo no Brasil”, “Preto no Branco — Nem Tudo é o Que Parece”
(Canal Futura), “Seminario Juventude Negra: Preconceito e Morte” — Prof. Dr.
Kabengele Munanga. Geralmente, a cada aula, eram apresentados dois videos para
logo em seguida iniciar os debates.

O curta-metragem “Vista Minha Pele” foi produzido e dirigido por Joel Zito
Araujo, diretor negro, engajado com temas que abordam as questdes raciais no Brasil.
O curta foi lancado em 2003, no mesmo ano em que foi aprovado a Lei n°® 10.639 que
torna obrigatorio o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana nas redes
publicas e particulares da educacéo.

O curta foi produzido na efervescéncia dos debates que estavam sendo
realizados em torno das identidades culturais e as suas possibilidades de visibilizacao.
Portanto, esta producéo consistiu numa das primeiras midias educativas voltadas para
0s debates nas escolas.

A opcéo por esse filme se deu por causa de um resgate de memdrias pessoal.
Ao ingressar no magistério da rede estadual do Rio de janeiro em 2004, um ano apos
a aprovacao da Lein®10.639/2003, uma das primeiras experiéncias de iniciar o debate
sobre a questao racial, ainda que de forma bastante superficial, foi com a utilizacéo
do curta “Vista Minha Pele”, recordando que o filme trouxera, na época,
o levantamento de muitas questdes por parte dos alunos.

Este foi, entdo, o primeiro video assistido pelas turmas. Ele apresenta uma
parddia da realidade brasileira: na narrativa, a realidade € invertida, os negros sao
classe dominante e os brancos foram escravizados. Os paises pobres sao Alemanha

e Inglaterra. Os paises ricos pertencem a Africa.
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A personagem principal, Maria, € uma menina branca, pobre, que estuda num
colégio particular, predominante composto por alunos negros, gracas a bolsa-de-
estudo conseguida por intermédio de sua mae, que trabalha na escola como
faxineira. A personagem é hostilizada pelos colegas por sua cor e por sua condicédo
social, com excec¢ao de sua amiga, Luana, uma menina negra, filha de um diplomata
que, por ter morado em paises pobres, possui uma visdo mais condescendente com
a amiga. Maria € envolvida em padrbes estéticos em que predominam somente a
beleza negra, os personagens da tevé sédo todos negros. Enfim, todos os referenciais
sdo, hegemonicamente, pertencentes a cultura negra.

A narrativa se torna interessante, justamente pelo exercicio da alteridade. A
ideia de se colocar no lugar do outro, e ao mesmo tempo refletir sobre 0os nossos
comportamentos para com esse outro.

Neste sentido, conforme o proprio titulo, “Vista Minha Pele”, a ideia é que o (a)
espectador (a), independentemente de sua posicao étnico-racial, vista a pele do
Outro, visualize e sinta o0 racismo e 0s estereo4tipos étnico-raciais que marcam o
cotidiano do negro na sociedade brasileira. O filme trata também da construcéo das
identidades étnico-raciais e apresenta uma narrativa polarizada e dicotdmica dessas
relacdes. (ZUBARAN; MILITAO, 2015, p. 6).

Na trama, que envolve as duas personagens, a antagonista se coloca num nivel
de superioridade racial em relacdo a protagonista. Para as autoras, a narrativa
apresenta limites, pois, ao polarizar as atitudes raciais num nivel individual, nédo
explora o racismo como um discurso construido e que perpetua a reproducdo de
atitudes racistas®.

A coletanea de titulos exibidos, posteriormente, entre 0s quais: “lgualdade de
tratamento e oportunidades”, “Racismo no Brasil, Preto no Branco - Nem Tudo é o
Que Parece” sdo produtos que integram o projeto “A cor da cultura”, criado em 2004,
produzido pelo Canal TV Futura a partir de um outro programa idealizado, com
sucesso, pelo cineasta Luiz Antonio Pilar e pelo ator Antdnio Pompéo, ambos negros
e militantes, sobre os grandes personagens negros da historia brasileira.

Neste contexto, surgiu um projeto maior intitulado “A cor da cultura” visando a

producdo de materiais audiovisuais sobre a valorizacdo e inclusédo da Histéria da

° Anélise integral do filme, ver: ZUBARAN; MILITAO, 2015.



52

cultura afro-brasileiras para servirem como suporte de préticas escolares
comprometidas com os objetivos da Lei n°® 10.639/2003.

De acordo com seu marco conceitual, o projeto visou:

Reconhecer exige que se questionem relacdes étnico-raciais baseadas em
preconceitos que desqualificam os negros e salientam estere6tipos
depreciativos, palavras e atitudes que, velada ou explicitamente violentas,
expressam sentimentos de superioridade em relagédo aos negros, préprios de
uma sociedade hierarquica e desigual.

Reconhecer é também valorizar, divulgar e respeitar 0os processos historicos
de resisténcia negra desencadeados pelos africanos escravizados no Brasil
e por seus descendentes na contemporaneidade, desde as formas individuais
até as coletivas.

Reconhecer exige a valorizacdo e respeito as pessoas negras, a sua
descendéncia africana, sua cultura e histéria. Significa buscar, compreender
seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas
de desqualificacdo: apelidos depreciativos, brincadeiras, piadas de mau
gosto sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tracos fisicos, a textura
de seus cabelos, fazendo pouco das religides de raiz africana. Implica criar
condi¢cdes para que os estudantes negros nao sejam rejeitados em virtude da
cor da sua pele, menosprezados em virtude de seus antepassados terem sido
explorados como escravos, ndo sejam desencorajados de prosseguir
estudos, de estudar questbes que dizem respeito a comunidade negra.
(SANT'ANNA, 2005, p. 6).

A consecucéo do trabalho foi fruto de estudos de pesquisadores e militantes de
Universidades, contando também com o apoio Centro de Informacao e Documentacao
do Artista Negro (Cidan/RJ), a Secretaria Especial de Politicas de Promocédo de
Igualdade Racial da Presidéncia da Republica (Seppir), 0 Ministério da Educacéo
(MEC), a Petrobras e entidades regionais do movimento negro dos estados do Rio de
Janeiro, Sao Paulo, Rio Grande do Sul, Mato Grosso do Sul, Bahia, Maranh&o e Para.

Os videos exibidos durante as aulas fazem parte do programa Nota 10,
trazendo discussdes sobre a tematica racial. No episédio “Igualdade de tratamento e
oportunidades” se discute a igualdade de oportunidades no mercado de trabalho entre
brancos e negros. Na dinamica do programa, pessoas escolhidas na rua séo levadas
a indicar, por meio de fotos, entre pessoas brancas e negras, quais delas seriam
selecionadas para uma vaga numa empresa. Um afrodescendente escolhe fotos de
candidatos negros ou mesticos para a entrevista e uma pessoa branca escolhe de trés
pessoas brancas e duas negras.

Entretanto, o programa questiona se, realmente, as escolhas de pessoas
majoritariamente negras, pelo publico, correspondem a realidade. Para contrapor a

escolha do publico, o programa utiliza depoimentos de afrodescendentes que tiveram
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uma experiéncia de rejeicdo no mercado de trabalho determinada pela categoria
étnico-racial.

O video exemplifica para o espectador as condi¢cdes desiguais entre brancos e
negros no mercado de trabalho, consistindo hum dos fatores que expressam as
desigualdades sociais entre 0s grupos.

O terceiro titulo assistido, “Racismo no Brasil, Preto no Branco - Nem Tudo € o
Que Parece”, apresenta uma nharrativa questionadora sobre o longo passado
escravista e seus reflexos presentes na sociedade brasileira atual.

Com este intuito, a democracia racial é guestionada pelo narrador, que
apresenta falas de brasileiros e suas opinides a respeito do racismo. Como também,
apresenta testemunhos de pessoas que passaram por situacdes de discriminacao. As
cenas exibidas desmascaram a suposta democracia racial presente no pais e
mostram as desigualdades vividas ao se nascer negro. Devido a ampla desigualdade
vivida pelos negros no pais, se percebe que ha uma naturalizagdo das formas de
discriminacdo materializadas em praticas racistas no cotidiano.

Paralelamente, o programa exibe as transformacdes ocorridas na condicédo do
negro, a partir do resgate da construgéo de identidade negra, exemplificando com
personalidades negras engajadas em lutas sociais e politicas para combater a
exclusdo e o preconceito racial numa sociedade declarada democratica e de direitos.

O ultimo video exibido nas turmas foi uma parte da apresentacdo do Prof.
Kabengele Munanga'® no Seminario “Juventude Negra: Preconceito e Morte”, sediado
no Memorial da América Latina no ano de 2011. Em sua fala, apresenta dados sobre
a violéncia contra jovens negros em paises que convivem com preconceitos raciais e
gue praticam atos de discriminacao racial. Problematiza o conceito de ragca como um
fator de exclusdao e dominagdao. Como afirma o autor, “o0 jovem negro é excluido e
dominado por uma ideologia chamada racismo”.

Este dltimo material aborda a presenca do racismo como um processo
resultante dos fatores historicos, fazendo referéncia as teorias raciais, baseadas em
teorias pseudocientificas, difundidas por uma elite intelectual que criou o preconceito

ao longo tempo e foi sendo disseminado no tecido social da sociedade brasileira

10 Graduado em Antropologia Cultural pela Université Officielle Du Congo a Lubumbashi (1969) e Doutorado em
Ciéncias Sociais (Antropologia Social) pela Universidade de Sao Paulo (1977). Professor Titular da
Universidade de S&o Paulo. Tem experiéncia na area de Antropologia, com énfase em Antropologia das
Populacdes Afro-Brasileiras, atuando principalmente nos seguintes temas: racismo, identidade, identidade
negra, Africa e Brasil.
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através da educacao. O autor ainda afirma, no video, que “o jovem negro de qualquer
classe social pode ser vitima de discriminacéo racial. O mito da democracia racial é
um problema na sociedade que ndo quer se assumir como uma sociedade racista.”.

Apos a exibicdo dos curtas, foi proposto um didlogo, mas esperava-se que 0s
alunos rompessem o siléncio de forma espontanea. Houve troca de experiéncias, nas
quais os alunos se posicionaram de formas diversas.

Foi percebido que, durante as falas, os alunos esbocaram uma naturalizacéo
da violéncia, pois, convivem, constantemente, com conflitos proximos as suas
residéncias. Alguns acreditam que a opcéo pelo trabalho no trafico € um a questao
de escolha motivada pela indole do individuo.

Durante o debate sobre violéncia e exclusdo social, uma aluna de origem

afrodescendente, moradora de uma comunidade préxima a escola afirmou que:

[NOs, professores] s6 conhecemos os dados da Universidade, mas a gente
gue vive no morro é sabe da verdade como as coisas sao la. (Fernanda, 3°
ano, 2015)

Relatou ainda:

Minha mae trabalha em casa de familia para dar de tudo para o meu irméo,
e ele optou por ingressar para a vida do trafico e, agora ta preso. Tem muita
gente aqui na sala que ndo gosta de estudar. Quem se esfor¢ca consegue
mesmo sendo pobre e. quem ndo gosta de estudar vira vagabundo mesmo e
ndo consegue nada. (Fernanda, 3° ano, 2015).

Através da sua fala, percebe-se um discurso vinculado a defesa de uma
visdo meritocratica nas relacbes de promocao social, ao relatar que seu irmao, por
mera questdo de autodeterminacéo, optou por ingressar para o trafico. Ao naturalizar
0S acontecimentos vividos em seu cotidiano, ela ndo consegue perceber 0s
condicionantes sociais e econémicos que favorecem a violéncia e a marginalizagéao
dos jovens negros moradores de comunidades. Desconstruir a naturalizacdo dessas
relacbes é um grande desafio para toda a sociedade. Desafio que depende, entre
outras acbes, de uma educacdo que promova a divulgacdo de conhecimentos
conectados com o cotidiano.

Em outra fala, observa-se, ainda, no imaginario social, a existéncia de uma

suposta democracia racial presente na sociedade brasileira quando o aluno questiona:
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Por que existem divisBes entre cotas raciais e cotas para escola publica se
todos somos pobres. (Marco Antdnio, 3° ano, 2015)

Parte dos alunos autodeclarados negros se manifestaram sobre os conteudos
presentes no curriculo de Histdria questionando que o ensino apresenta uma visao de
vitimizacdo dos negros durante a escravidao, reforcando os preconceitos raciais no

tempo presente.

Acho que o preconceito racial podia acabar se desde pequeno a gente
aprendesse outras histdrias dos negros que ndo fosse s6 a escravidao.
(Patrick, 3° ano, 2015).

Diante de tal questionamento é imprescindivel refletir que:

A auséncia de negros/as ou a exposi¢cdo como inferiores em livros didaticos,
cartazes, videos e em outros recursos utilizados, reforca a estigmatizardo da
populacdo negra e dos/as estudantes negros. Por outro lado, ha um refor¢co
na constru¢do do imaginario acerca da superioridade branca. A meta deve
ser o respeito aos valores culturais e aos individuos de diferentes grupos, o
reconhecimento desses valores e a convivéncia. A convivéncia com a
diversidade implica em experimentar o respeito a diferenca. Esses séo os
passos essenciais para a promoc¢ao da igualdade de direito. (SOUZA, 2008,
p. 95, apud RIBEIRO, 2008, p. 34).

Os temas assistidos pelos os alunos tiveram como objetivo construir um dialogo
sobre as atitudes racistas presentes no cotidiano e séo resultantes de uma construcéo
social presente na formacéo histérica do Brasil. Refletir sobre a ideia de como a

branquitude entendida como uma

[...] construgdo sécio-histérica produz pela ideia falaciosa de superioridade
racial branca, e que resulta, nas sociedades estruturadas pelo racismo, em
uma posicio em que o0s sujeitos identificados como brancos
(inconscientemente ou conscientemente) adquirem privilégios simbdlicos e
materiais em relacdo aos nédo brancos. (SCHUCMAN, 2012, p. 6).

A atividade proposta favoreceu o debate inicial sobre as percepcdes dos alunos
sobre as ideias que tinham a respeito das relacdes sociais por onde perpassam as
praticas racistas no cotidiano. No dialogo, discutiu-se que o racismo, cComo construcao
simbdlica, se coloca como um grave legado historico, ainda sustentada no imaginario

dos alunos de uma pretensa superioridade entre brancos sobre n&o brancos



56

que alimenta e se reproduz em praticas cotidianas através de comportamentos
racistas?!.
Para Munanga (2005, p. 17),

N&o existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes [...]
preconceituosas e que existem nas cabecas das pessoas. No entanto,
cremos que a Educacéo e capaz de dar tanto aos jovens quanto aos adultos
a possibilidade de questionar e de desconstruir os mitos de superioridade e
de inferioridade entre grupos humanos que foram socializados [...] ndo temos
davidas que a transformacao de nossas cabecas de professores e uma tarefa
preliminar importantissima. Essa transformacéo fara de nés os verdadeiros
educadores, capazes de contribuir no processo de construgdo de
individualidades historicas e culturais das populacdes que formam a matriz
plural do povo e da sociedade brasileira.

A relacdo pedagodgica construida durante os debates, ainda em que muitos
momentos se revelaram tensas, foi uma oportunidade de aprendizagem para ambos
os envolvidos, professora e alunos, na medida em que se tratava de um tema novo
na escola, sensivel e tdo silenciado no curriculo da escola.

Tomaz Tadeu Silva (2004), afirma que € pelo vinculo entre conhecimento,
identidade e poder que os temas de raca, classe, diversidade ganham seu lugar no
curriculo escolar e nas relac6es multidisciplinares em sala de aula. Quando houver
visibilidade de tais tematicas em livros didaticos, videos, folders, o conhecimento
acerca sera possivel caminhar juntos a uma pratica educativa capaz de romper a

discriminacao.

2.3.4 Mobilizando o passado: O racismo tem histéria!

O racismo [...] é uma ideologia que atua na forma de classificar e definir
grupos sociais por meio de parametros fenotipicos, de cor e de lugar de
origem, atribuindo uma relacdo de hierarquia entre diferentes povos, sendo
alguns determinados como superiores e outros como inferiores intelectual,
estética e moralmente. (GUIMARAES, 2012 apud SANTOS et al., 2015, p.
36)

ApOs quatro encontros, consistidos em dois tempos de aula, foi finalizada a
primeira parte do trabalho e retomada a proposta de trabalho com as diferentes fontes
pesquisadas. Cada grupo, de no maximo 5 alunos, teve a liberdade de escolher qual

tema gostaria de pesquisar, partindo de um conjunto de fontes apresentadas pela

11 Sobre o conceito de branquitude: SCHUCMAN, 2012.
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professora. O trabalho final seria apresentado oralmente na turma através de um
cartaz com a produc¢éo do grupo. Ao final, todas as produc¢des dos alunos integrariam
um grande varal organizado linearmente, cujo primeiro titulo seria: “O racismo tem
Historia!!”.

Esta primeira parte teve como objetivo identificar como determinadas teorias
cientificas a respeito das diferencas raciais, formuladas no século XIX, na Europa,
foram reapropriadas nos discursos dos intelectuais brasileiros, no que se referia a
construcdo das representacdes dos grupos humanos que constituiam o Brasil. Ao
mesmo tempo, verificar como este pensamento foi sendo alterado por causa de novos
contextos sociais e politicos.

A construcéo do trabalho pretendeu que os alunos percebessem, com base nos
relatos dos trabalhos, que a evolucéo das relacdes raciais, em diferentes momentos
do passado, nao foi igual; ocorreram transformacdes por forca das agdes de luta e
interesses dos atores sociais envolvidos, da mesma forma perceber também que a
situacdo no tempo ainda pode sofrer mudancas.

Ao fazer uso de fontes histéricas em sala de aula, deve-se mostrar aos alunos
que, somente por causa delas, € possivel conhecer, em parte, as acdes e

comportamentos dos sujeitos que viveram em épocas passadas. Para isso, é preciso:

Para que a compreensdo sobre as pessoas no passado ocorra, €
indispensavel ter acesso a fontes, isto €, restos do passado que permitem
gue facamos inferéncias sobre ele. Fontes precisam ser corretamente
analisadas, o que significa dizer que precisamos conhecer o contexto de sua
producdo, bem como quem as produziu, por que, quando e para quem. Elas
podem documentar coisas que ndo tencionavam documentar originalmente e
permitem que facamos afirmativas sobre o passado que as pessoas que
entéo viviam néo teriam feito. (ALBERTI, 2012, p. 63).

Em decorréncia disso, iniciou-se o trabalho com as fontes histéricas que
serviram como mediadoras, como objetos concretos a serem desvendados pelos
alunos.

Para Bloch (2001, apud SILVA XAVIER, 2011, p. 1101), o uso de fontes deve
assumir um papel fundamental de significacdo na estrutura cognitiva do aluno:
demonstrar as representacdes que determinados grupos forjaram sobre a sociedade
em que viviam, como pensavam ou se sentiam, como se estabeleceram no tempo e
Nno espaco; e servir para que o aluno seja capaz de fazer diferenciagbes, abstracoes

que o permitam fazer a leitura das distintas temporalidades as quais esta submetido.
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Entretanto, os alunos, por ndo estarem familiarizados com os documentos, precisaram
de uma mediacdo do professor no uso deste material como ferramenta para a
construcdo do conhecimento histérico. Bittencourt (2008) identifica varias formas de

se utilizar os documentos em sala de aula:

Um documento pode ser usado simplesmente como ilustragéo, para servir
como instrumento de refor¢co de uma ideia expressa na aula pelo professor
ou pelo texto do livro didatico. Pode também servir como fonte de informacéo,
explicitando uma situacdo histdrica, reforcando a agdo de determinados
sujeitos, etc.,, ou pode servir ainda para introduzir o tema de estudo,
assumindo neste caso a condicdo de situacao-problema, para que o aluno
identifique o objeto de estudo ou o tema histérico a ser pesquisado.
(BITTENCOURT, 2008, p. 330).

Antes de iniciar o trabalho com os textos vistos como fontes para o trabalho, foi
necessario discutir com os alunos o termo intelectual, principalmente, para fazer com
que eles pudessem compreender como determinadas ideias chegam até nos.

Nesse intuito, apesar de varias atribuicdes de significados referentes ao termo,
coube aqui tratar o sentido de intelectual como aqueles que elaboram ideias

entendidas pela sociedade como conhecimento:

Para Bobbio (1997), toda sociedade em qualquer época teve seus
intelectuais, sejam eles chamados sébios, sapientes, scientific, doutos,
philosophes, clercs, hommes de lettres, o que caracteriza o intelectual —
homens que estéo diretamente relacionados com a producdo do que em uma
sociedade é compreendido como conhecimento — é sua relagdo com as
construcdes ideoldgicas. Nessa relacdo entre conhecimento e ideologia, eles
podem assumir a posicdo de radical ou reacionario, de questionador ou
justificador da ordem sdcio-cultural-politica de uma época. No caso dos
“intelectuais brasileiros” do século XIX foram indubitavelmente legitimadores
de uma ordem social calcada no racismo e determinismo. (SANTOS; AZARA,
2013, p. 179-197)

Inicialmente, a aula programada pretendeu contextualizar para os alunos as
fontes que eles iriam pesquisar. Foi necessario situar os discursos produzidos pelos
intelectuais em diferentes momentos histéricos do Brasil, compreendidos nos periodos
do final século XIX e nas primeiras décadas do século XX. Neste periodo,
predominavam teorias difundidas na Europa baseadas num discurso cientifico acerca
da existéncia de uma raca pura, exemplificada no homem branco, em contrapartida,
a mistura de racas resultaria num produto que degenerava a espécie humana.

Enquanto sistema de pensamento, 0 racismo teve as suas primeiras

conceitualizagdes no século passado, na Franca. O Conde de Goubineau foi o
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principal tedrico das teorias racistas. Sua obra, “Ensaio Sobre a Desigualdade das
Racas Humanas” (1855), langou as bases da teoria arianista, que considera a raca
branca como a Unica pura e superior as demais, tomada como fundamento filosofico

pelos nazistas, adeptos do pangermanismo.

Os estudos de Goubineau exemplificam muito bem a ac¢éo de cientistas em
favor da manutencdo de dominacéo de um grupo sobre outro, ao produzirem
elementos significativos para a constituicdo de uma ideologia de dominacéo
racial. A partir dos interesses econdémicos de exploracéo, a figura do negro é
desconfigurada e o negro torna-se, assim, sinébnimo de ser primitivo, inferior,
dotado de uma mentalidade pré-légica (MUNANGA, 1986 apud ROCHA,
2006, p. 32).

Com base na ideologia da superioridade racial, fundamentado no chamado
darwinismo social, a Europa dominou e subjugou os territorios africanos e parte da
Ameérica, utilizando, como justificativa, a missdo civilizatéria do homem branco nos
territérios que pretensamente predominavam a barbérie.

A divulgacéo dessas teorias no Brasil veio a coadunar com o pensamento da
elite local que, desde os tempos da escravidao, tratavam os negros como mercadoria.
Tais ideias serviriam para manter e legitimar a visdo hierarquizada das racas na
sociedade republicana. Apesar da elite se apropriar das teorias cientificistas, a
miscigenacao consistia num problema, pois o Brasil era visto como um lugar em que
0 seu povo era produto de uma mistura de ragas.

Com o intuito de fazer com que o Brasil se desenvolvesse a exemplo das
civilizacbes europeias, a elite composta por politicos, intelectuais e cientistas
acabaram criando um novo sentido para o efeito da miscigenacdo, que em vez de
produzir uma degeneracao racial, viam otimistamente, a possibilidade de o pais
embranquecer cada vez mais.

A conformacéo do projeto republicano no Brasil consistiria num ideal de nacgéo
que perpassava pela valorizacdo do elemento branco como simbolo de
desenvolvimento e, em consequéncia, o ideal de branqueamento, impuseram-se
como norteadores de um projeto nacional.

Os discursos médicos, como o de Nina Rodrigues (2010), afirmavam a
inferioridade biolégica e cultural dos negros e apontavam, como um grande mal, os
efeitos da mesticagem para o atraso do pais. As doencas e epidemias que atingiam o
Brasil eram explicadas pela fraqueza bioldgica resultante da mesticagem.
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As campanhas sanitaristas se inseriam neste contexto de Primeira Republica,
as quais visavam sanear o0s locais em que residiam as classes perigosas,
compreendidas em negros e mesticos. Os corticos eram os focos de doencas e que,
por isso, deveriam ser eliminados. Evidentemente, que essas acdes se coadunavam,
perfeitamente, com os objetivos das autoridades politicas, como no caso da cidade do
Rio de Janeiro, que vislumbravam um projeto modernizacéo da cidade semelhante as
civilizacGes europeias.

Outras medidas politicas também podiam ser percebidas como acles
discriminatorias, por exemplo, o incentivo a emigragcéo de europeus e a ndo inser¢ao
do negro no mercado de trabalho. Em suma, a ideia de que o progresso do pais
dependia ndo apenas do seu desenvolvimento econémico ou da implantacdo de
instituicbes modernas, mas também do aprimoramento racial de seu povo.

Um outro autor, Manoel Bonfim (2008) deu um novo tratamento acerca do
debate sobre a presenca mestica no Brasil. Apesar de formado em medicina, foi como
educador e escritor que se destacou no cenario da Primeira Republica; um intelectual
que se prop6s a estudar a formacdo da nacionalidade brasileira, ainda fortemente
influenciado pelos modelos explicativos baseados na ciéncia, defendeu o valor da
mesticagem na formacao da identidade nacional.

Em sua época, a legitimidade da producéo cientifica dependia da afirmacao
e do reconhecimento de um saber neutro, imparcial, porque baseado em
métodos racionais e critérios controlaveis. Ao mesmo tempo, supunha-se
haver uma homologia entre os diversos niveis da realidade (o social, 0
biolégico, o politico, o econdmico, etc.), 0 que permitia transpor categorias e
afirmag6es de uma esfera de conhecimento a outra. Bastava afirmar que se
uma producdo cientifica era neutra (e neutra porque era cientifica) e,
supunha-se, ndo haveria espago para metaforas e analogias, mas apenas
para relagdes homoldgicas e objetivas. (GONTIJO, 2003, p. 132).

Em sua obra “A América Latina: males de origem”, o autor defende que as
origens do atraso do pais encontravam-se nas condi¢des historicas, sociais e
politicas, mas especificamente, no passado colonial. A sua teoria enfatizava que a
l6gica da dominacao externa, denominada com o termo cientifico parasitismo, imposta
pelo colonialismo europeu, combinada com a dominagéo interna estabelecida pelas
elites, teria causado profundos males aos povos latino-americanos (BOMFIM, 2008;
CAMARA; COCKELL, 2011).

Isso contrariava o pensamento dos tedricos adeptos das afirmacdes sobre as

ideias de degeneracao das populacdes mesticas. Bomfim defendia que os males do
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atraso brasileiro ndo era consequéncia de nossa composicdo étnica ou de uma
suposta inferioridade de raca devido a mesticagem.

As ideias do autor se inseriam no contexto social dos anos de 1920, momento
em que o hacionalismo surgia, como uma corrente de afirmacéo, em decorréncia da
implantacdo da Republica (1889), estando, dai em diante, implicito o desejo de
rompimento da intelectualidade com o século XIX. Esse sentimento nativista visou
assumir nossa realidade fisica e cultural, até entdo menosprezada pelas elites, que se
identificavam com a Europa.

Portanto, foi nos anos 30, pelo movimento modernista, que a elite de
intelectuais brasileiros reinterpretou a mesticagem como um valor nacional, em reacao
a dominacéo cultural europeia que até entédo era vigente no Brasil.

Autores, como Gilberto Freyre e Jorge Amado, afirmaram a miscigenacdo como
uma peculiaridade da nagéo brasileira, resultante de um hibridismo em que prevalecia
a homogeneidade racial e cultural, deixando para tr4s, de forma completamente
superada, a divisdo racial da formacéo brasileira. Nasceu, entdo, o conhecido mito da
democracia racial brasileira (ARAUJO, 2006, p. 76).

Desta forma, na década de 30, o efeito da mesticagem foi visto como algo
promissor para o pais, na medida em que acreditavam que os efeitos da mesticagem
conduziriam a populacéo para um processo gradual de branqueamento. A partir dai
um novo discurso positivando o efeito da mesticagem seria difundido, subtraindo as
discussdes de carater biolégico em torno das diferencas raciais para o campo cultural.

O antropodlogo Gilberto Freyre'?, em sua obra “Casa Grande e senzala”, criou
uma narrativa que redefinia a convivéncia entre senhores e escravos na época
colonial, marcada por uma convivéncia harménica e integrada. A mesticagem foi
interpretada como um elemento diferenciador, conferindo uma autenticidade a
integracao dos grupos raciais distintos, presentes na formagéo da nagéo brasileira.

A ideia de uma nagéo harmonica, em termos raciais, era difundida, os aspectos
culturais eram ressaltados em detrimento dos discursos biolégicos e o debate sobre
as questdes raciais discriminatérias eram neutralizados, principalmente quando
envolviam politicas sociais e juridicas que garantissem a igualdade de condi¢fes entre

0S grupos raciais.

12 FREYRE, Gilberto. Casa-grande e senzala. Califérnia: Univ. of California Press, 1986.
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O mito da democracia racial foi alvo de criticas de uma outra escola de
pensamento, surgida a partir da década de 60, formada por intelectuais, como
Florestan Fernandes (2008), que, ao analisar as transformacdes decorrentes do
capitalismo industrial nos grandes centros urbanos, apontava as desigualdades de
oportunidades que atingiam a populagcdo negra. O autor denunciava o mito da
existéncia de uma democracia racial que escamoteava uma realidade, na qual
prevaleciam a existéncia preconceitos e discriminacao racial, atingindo a populacao
negra na sua desigual insercdo no mercado de trabalho e no seu nivel de
escolaridade, quando comparados a populagéo branca.

No entanto, a suposta da democracia racial existiu por muito tempo nos
discursos politicos. Na pratica, persistiam no imaginario social, a existéncia de
preconceitos e a desqualificacdo dos negros em varios ambitos da
sociedade. Somente, nos anos 80, no periodo de redemocratizacao, € que o debate
sobre a questdo racial voltou a emergir, por causa de denuncias dos movimentos
negros organizados a respeito das praticas discriminatorias, da extrema desigualdade
social, resultante da falta de oportunidades, que atingia a populacao negra.

A democracia racial forjou um ideéario do Brasil, de um pais néo racista, sem
discriminagbes e preconceitos. Este ideario foi substanciado com pesquisas
realizadas nos anos 30, com financiamento da UNESCO, pautadas no fato do Brasil,
de forma aparente e falaciosa, apresentar relacdes cordiais entre diversas racas e
etnias. Diferente de outros paises, como Estados Unidos e Africa do Sul, os quais
explicitavam as praticas racistas em seus guetos urbanos e na apartheid. A
mesticagem, a ideologia da democracia racial e as formas de culpabilizagcdo dos
negros em suas vivéncias de marginalizacéo, ndo permitiram a explicitacdo dos niveis
de desigualdade raciais vividos entre negros, indios e brancos no Brasil
(GUIMARAES, 2012).

Segundo Hasenbalg (1979), a construcao ideoldgica da democracia racial
estaria entrosada em uma matriz de conservadorismo ideoldgico, na qual a unidade
nacional e a paz seriam as principais preocupactes da elite brasileira da época. A
democracia racial investiu numa integragéo dos racialmente subordinados, deixando
0S negros politicamente isolados, ja que supostamente o Brasil convivia em harmonia
racial. Portanto ndo existiriam motivos para combater as desigualdades raciais, pois

desigualdades, simplesmente, ndo existiam. A ideologia da democracia, passando a
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imagem de harmonia racial e étnica, teve o objetivo de dissolver as tensdes e controlar
as areas de conflitos raciais. (HASENBALG, 1979).

Contudo, na década de 80 em meio as discussfes para se combater a heranca
ideologica ancorada no mito da democracia racial, as liderancas dos movimentos
negros retomaram ao conceito de raga dando-lhe um novo significado.

A categoria raca foi reapropriada como um conceito politico, que expressava o
reconhecimento da diversidade dos grupos pertencentes as matrizes africanas, a luta
e a reafirmacao de identidades negras, compreendidas como uma construcdo social,
histérica, cultural e plural realizadas por intermédio de um resgate da historia dos
antepassados de origem africana. Assim, seria uma das formas dos grupos étnicos se
reafirmarem, como forma de visibilizar as suas pautas de luta no campo politico e
social.

Nesta conjuntura de luta, 0 movimento negro prop6s demandas pela
criminalizagdo da discriminagao racial, a reivindicagdo de garantia de reserva de
vagas nas instituicdbes publicas de ensino, do primeiro grau a universidade, a
populagéo carente.

O antropodlogo, nascido no antigo Zaire, atual Republica Democrética do Congo,
em 1942, e professor de Antropologia da Universidade de Sdo Paulo, Kabengele
Munanga, aposentou-se em julho deste ano, ap6s 32 anos dedicados a vida
académica. Defensor das cotas como politica de inclusdo, afirma que o mito da
democracia racial retardou a construcdo de politicas de inclusdo para a populacdo
negra. Segundo o autor, o pais ainda tem dificuldade de assumir o seu racismo.

Os atores sociais, que sdo contrarios a implementacédo de politicas afirmativas,
negam que o problema esteja pautado na cor, porém, afirmam, no seu discurso, que
o problema do Brasil reside nas desigualdades econbmicas entre as classes
sociais. Contrario a esta opinido, Munanga afirma que, no Brasil, 0 negro acumula

duas discriminagdes: a de classe e a de cor também. Segundo o autor:

Além disso, os maiores indices de pobreza e exclusdo atingem a populagéo
negra. Num pais onde os preconceitos e a discriminagao racial ndo foram
zerados, ou seja, onde os alunos brancos pobres e negros pobres ainda ndo
sdo iguais, pois uns sdo discriminados uma vez pela condicdo
socioecondmica e os outros sdo discriminados duas vezes pela condi¢do
racial e pela condicdo socioecondmica, as politicas ditas universais
defendidas sobretudo pelos intelectuais de esquerda e pelo atual ministro da
Educacdo ndo trariam as mudancas substanciais esperadas para a
populacdo negra. Como disse Habermas, o modernismo politico nos
acostumou a tratar igualmente seres desiguais, em vez de trata-los de modo
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desigual. Dai a justificativa de uma politica preferencial no sentido de uma
discriminacdo positiva ndo encontrar ressonancia entre setores ditos
progressistas da nossa sociedade. E neste contexto que ressaltamos a
importancia da implementacédo de politicas de acao afirmativa, entre as quais
a experiéncia das cotas, que, pelas experiéncias de outros paises, se afirmou
como um instrumento veloz de transformacédo, sobretudo no dominio da
mobilidade socioecondmica. (MUNANGA, 2003a, p. 34-35).

O autor se posiciona de forma favoravel a implementacao das cotas raciais para
estudantes nas universidades publicas. Contrario a ideia difundida entre um nimero
expressivo de estudantes negros, a respeito das cotas, como uma acao
discriminatoéria, o autor afirma que a ideologia dominante, em decorréncia de um
discurso meritocratico, difundiu a ideia de que as cotas classificam 0s negros como

menos inteligentes. Assim afirma Munanga, (2003b, p. 27):

Estamos entrando no terceiro milénio carregando o saldo negativo de um
racismo elaborado no fim do século XVIII aos meados do século XIX. [...]
Estamos também entrando no novo milénio com a nova forma de racismo: o
racismo construido com base nas diferenc¢as culturais e identitérias.

Apesar da importancia da inclusao de jovens negros no ensino superior, como
um instrumento que viabilize a sua ascensdo social, visando a diminuicdo das
disparidades econbmicas e sociais entre negros e brancos, esta acdo, por si sO, nao
é suficiente para combater o preconceito racial. Nesse sentido, o racismo, entendido
como uma construcao histérica e social, prescinde de uma reeducacéo nas relacdes
étnico-raciais, na medida em que a afirmacdo da diversidade deve ser valorizada
como um fator inerente aos grupos humanos.

De forma sintética, apresentaram-se as escolhas de alguns intelectuais,
inseridos em diferentes temporalidades, para integrar a primeira parte do trabalho. Na
histéria do pensamento racial brasileiro, outros nomes de intelectuais importantes
também mereceriam relevancia. Contudo, por se tratar de uma proposta para as
turmas do 3° do ensino médio, foram consideradas satisfatérias as escolhas dos
autores para 0s quais os alunos se dedicariam no trabalho. Os nomes propostos
fornecem conhecimentos adequados para compor uma no¢ao de uma visdo da
evolucdo do pensamento racial no Brasil, ainda que correndo o risco de cometer
simplificagdes.

Foram distribuidos, para os grupos de alunos, os textos que serviriam de fonte
para que pudessem verificar como 0s autores descreviam suas opinides sobre a

insercdo dos negros no Brasil. Cada grupo, apos a leitura e preenchimento de uma
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espécie ficha de catalogagdo com os dados do documento, deveriam relatar para a
turma as informacdes texto.

Ao final, todos deveriam ter uma nocdo das mudancas sobre o pensamento
racial em diversas épocas. Para registro final, cada grupo deveria trazer um cartaz
com mais informagdes dos seus respectivos temas para compor o varal a ser exibido

no pétio da escola.

2.3.5 A luta dos movimentos sociais negros também tem Histéria!

Dando prosseguimento a proposta do trabalho, foram selecionadas fontes que
pudessem exemplificar as lutas e conquistas dos movimentos negros em diferentes
épocas. Ao relatar a proposta de trabalho, os alunos reagiram surpresos afirmando
“que s6 conheciam a historia do negro no tronco”.

Nessa perspectiva, o livro didatico, como um importante instrumento de
divulgacdo do saber escolar, carregado de simbolismos e representacdes sociais,
pode afetar a formacdo da identidade dos alunos e contribuir, muitas vezes, para a
negacdo de suas identidades, gerando conflitos da aceitacdo de si mesmos, na
medida em que ndo se veem representados ou ainda 0s seus antepassados sao
representados somente numa condi¢cédo de submisséo.

Torna-se extremamente problematico o entendimento dos alunos sobre as
invisibilidades relacionadas com as narrativas dos protagonismos que envolvem a
Historia dos africanos, ou dos afrodescendentes, nos livros didaticos ou nas praticas
dos professores. Cabe, aqui, considerar como, ainda, permanece um desafio criar
formas de superacao da distancia do ensino de Histdria com os objetivos propostos
pela a Lei n°® 10.634/2003.

A construcdo de saberes escolares esta vinculada a produc¢éo do curriculo, que
pode ser entendido como espacgo de significacdo, estando estreitamente ligado ao

processo de formacéo de identidades sociais.

[...] o curriculo também produz e organiza identidades culturais, de género,
identidades raciais, sexuais... Dessa perspectiva, 0 curriculo ndo pode ser
visto simplesmente como um espaco de transmissédo de conhecimento. O
curriculo esta centralmente envolvido naquilo que somos, naquilo que nos
tornamos, naquilo que nos tornaremos. O curriculo produz, o curriculo nos
produz (SILVA, 1999, p. 27).
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Para se pensar uma pratica que contemple uma educacdo com potencial
étnico-racial, é preciso que as diversas herangas culturais, que envolvem a historia,
sejam contempladas nas suas diversidades.

A histéria dos movimentos sociais negros pode ser inserida neste campo de
lutas, na qual a relacdo entre memoria e identidade ocorre quando 0s grupos se
fundam, e, também, sobre o compartilhamento de uma memaoria comum. O resgate
de uma memdria tem como objetivo a busca por direitos, por representacdo e por
reconhecimento em diversos espacos, como no discurso historiografico e no campo
de divulgacao da histéria ensinada.

Desta forma, a segunda proposta do trabalho era justamente lidar, em parte
com memorias de lutas dos movimentos negros no passado e no presente, ainda

guase que imperceptiveis nos livros didaticos.

2.3.6 Jornais Negros

Nesta tentativa, foram propostos alguns recortes de temas, com usos variados
de fontes, que expressassem, em diferentes temporalidades, as lutas de movimentos
negros, como nos editoriais de jornais elaborados pela Imprensa Negra paulistal?, nas
primeiras décadas do século XX, entre os quais: “A voz da Raga”, “A liberdade”, o
“Clarim da Alvorada” e o “Alfinete”.

A organizac¢ao dos jornais negros se inseriu no contexto de transicdo da méo
de obra escrava para a mao obra livre, preferencialmente, de imigrantes
europeus. Nos anos seguintes, a cidade paulista passou por um acelerado processo
de urbanizacao e industrializacdo. A obra de Florestan Fernandez, “A Integracédo do
Negro na Sociedade de Classes”, analisou que o0 acelerado processo de
transformacao urbano-industrial ocorrido na cidade de Sao Paulo, no final do século
19 e no inicio do século 20, impossibilitou a insercao social dos negros neste novo

cenario. Apos a abolicdo, o Estado ndo promoveu a reintegracdo dos libertos e de

13A Oliveira. Aos nossos leitores. O alfinete, Sdo Paulo, ano 1, n°2, p.16, set,1918
F.B. de Souza. A liberdade, A Liberdade, Sdo Paulo, ano 1, n°1, jul,1919
Santos, Arlindo Veiga dos Santos. A obra Frentenegrina, A Voz da Raca, ano 3, n°47, agost,1935
Disponiveis nos sites: Biblioteca Nacional Digital: <http://bndigital.bn.br/acervodigital/> e Arquivo
Publico do Estado de Sao Paulo: <http://www.arquivoestado.sp.gov.br/site/acervo/repositorio
_digital/ jornais_revistas>.
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seus descendentes, relegando-o0s ao seu préoprio destino, & margem da sociedade que
se modernizava.

Em reacdo a este cenario, se deu a formacédo das primeiras agremiacdes
compostas por descendentes de escravos que, instrumentalizados pela escrita,
passaram a compor a chamada Imprensa Negra, composta por diferentes jornais, com
as suas proprias especificidades, que, dentre os variadas funcdes tipicas de folhetins,
passavam a articular a formacdo de movimentos sociais negros por meio de
denuncias de exclusdo social da populacdo negra, a falta de oportunidades de
trabalho e de acesso a escolarizagéo.

Ferrara (1982) defendeu, em sua dissertacao de mestrado, que numa segunda
fase, compreendida entre os anos de 1924 a 1937, jornais como “O Clarim da
Alvorada”, “A Voz da Racga”, Tribuna Negra”, entre outros, ganharam forca em suas
reivindicagdes, ao conclamar um sentimento de maior unido dos negros na defesa
pelos seus direitos, tornando-se um importante instrumento de luta contra a situagao
do negro na sociedade brasileira.

Em outra dissertacao, Carvalho (2009) pretendeu mostrar a funcéo que teve a
Imprensa Negra como instrumento de reinvindicacao de direitos e combate a excluséo
sécio-politico-econémica do negro em Sao Paulo, numa época de urbanizacdo e
crescimento industrial acelerados. Em sua pesquisa, 0 autor analisou os anos de 1915
e 1937, periodo em que a imprensa atuava intensamente para reunir 0S negros em
torno de reivindicacbes de direitos, como educacdo e insercdo como cidaddos na
sociedade paulista e, por conseguinte, no Brasil. O autor ainda tentou mostrar que as
disputas ideoldgicas e por poder entre as lideran¢as, mudando o perfil de atuacao dos
periodicos, foram decisivos para a decadéncia do seu carater reivindicatoério, tendo se

iniciado bem antes do golpe de Getulio Vargas.

2.3.7 Frente Negra Brasileira

Além dos jornais e associagcfes negras, existiam outras entidades voltadas para
a questao racial, como os sindicatos, cultos religiosos e espacos de lazer, que
congregavam interesses reivindicatorios junto ao cenario politico dos anos 20 em
diante. Posteriormente, outras organizacbes, compostas por ativistas, dariam

continuidade as mobilizacdes da populacdo negra referentes as lutas reivindicatorias
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de insercdo no cenério politico e, em torno de conquistas por direitos politicos e
sociais.

A turbuléncia politica provocada pelo rompimento do governo central
oligarquico, controlado pelos paulistas, iniciada nos anos 30, e a ascensao de Vargas
ao poder no poder executivo, abriu-se espaco para o surgimento de polarizagcdes de
frentes politicas de bases populares ou elitistas. No entanto, nenhuma delas
trouxeram, como pauta em seus programas, a inclusdo de direitos sociais que
beneficiassem a populacéo negra.

Desta forma, abandonados pelo sistema politico tradicional e acumulando a
experiéncia de décadas em suas associag¢des, um grupo de “homens de cor”, liderado
por Arlindo Veiga dos Santos, fundou a Frente Negra Brasileira, no dia 16 de setembro
de 1931, sendo uma das maiores agremia¢des negras do periodo.

A FNB coadunava diversos interesses e alguns dos seus objetivos eram:

[...] irradiar por todo o Brasil, a partir de Sdo Paulo, a unido politica e social
da gente negra nacional, para afirmacdo dos direitos histéricos da mesma,
em virtude de sua atividade material e moral no passado e para reivindicacao
de seus direitos sociais e politicos na comunh&o brasileira. Elevagdo moral,
intelectual, artistica, técnica, profissional e fisica; assisténcia, protecdo e
defesa social, juridica, econémica e de trabalho da “gente negra”. (GOMES,
A., 2007, p. 8)

A pesquisa de Domingues (2008) aponta a atuacdao da FNB na realizacdo de
uma grande campanha educacional de alfabetizacdo e instrucdo voltada para a

populacao negra. Segundo o autor, os discursos das liderancas da FNB

[...] tinham uma visdo critica em relagdo a falta de politicas publicas
educacionais dirigidas a populacdo negra. Tais liderancas entendiam que a
auséncia de “instrucdo” era um dos fatores fundamentais que levava o negro
a viver alienado culturalmente, desqualificado profissionalmente, manipulado
politicamente, sem perspectiva de progredir socialmente, em sintese, a viver
em condi¢Bes precarias; por isso elas julgavam que o acesso a “instrugéo”
era condicdo sine qua non para que essa situacao fosse revertida. Em outras
palavras, 0 acesso a “instrugdo” seria um pré-requisito basico para solucionar
os problemas do negro na sociedade brasileira. (DOMINGUES, 2008, p. 532).

Segundo Gomes (2005, p. 52), a FNB representou uma instituicdo de referéncia
para milhares negros, além prestar varias formas de assisténcia (saude, lazer,
emprego) a populacdo negra, a Frente ditava regras de condutas para 0s seus
agregados, visando também a formacao de representacdes politicas, dialogando com
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outras instituicdes politicas em efervescéncia no periodo, propondo alternativas que

combatessem o preconceito racial.

2.3.8 O Estatuto da Igualdade Racial

Apds 10 anos tramitando no Congresso Nacional, em 2005, foi finalmente
aprovado O Estatuto da Igualdade Racial, publicado na forma da Lei Federal n°
12.288/2010 que, com certeza viria acontecer, com muitos séculos de atraso, desde
a Abolicdo da escravatura. Nesse sentido, as invisibilidades das questbes raciais
constituidas por grupos hegeménicos, mascaradas pelo mito da democracia racial
impediu que se construissem mecanismos legais de combate ao racismo tao
presentes na sociedade brasileira.

O Estatuto da Igualdade Racial representa uma importante vitéria das lutas dos
movimentos sociais negros, ho ambito legislativo. Segundo o autor, o Estatuto é um
conjunto de ac¢des afirmativas, reparatérias e compensatorias. Logo no inicio do texto
referente ao Estatuto, de autoria do senador Paulo Paim, sdo abordadas as questdes
histéricas relacionadas ao crime da escravatura, explicitando que seu legado,
materializados em racismos, desigualdades raciais, exclusdo social e econdmica e a
nulidade das identidades das matrizes africanas, constituiriam numa grande divida
histérica para com os seus descendentes.

O Estatuto representou um grande passo para a desconstru¢ao do mito de uma
suposta democracia racial na medida em que reconhecia a existéncia de preconceitos
e desigualdades que marcaram a histéria de excluséo e desigualdades da populagéo
negra, visando garantir legalmente que se criassem mecanismos contrarios ao
racismo e garantias de medidas que promovessem a diminuicdo das desigualdades
sociais:

Art. 1° Esta Lei institui 0 Estatuto da Igualdade Racial, destinado a garantir a

populacdo negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos

direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o combate a discriminacéo e

as demais formas de intolerancia étnica.

Paragrafo Unico. Para efeito deste Estatuto, considera-se:
| - discriminacéo racial ou étnico-racial: toda distingdo, excluséo, restrigcdo
ou preferéncia baseada em raca, cor, descendéncia ou origem nacional
ou étnica que tenha por objeto anular ou restringir o reconhecimento, gozo
ou exercicio, em igualdade de condi¢bes, de direitos humanos e
liberdades fundamentais nos campos politico, econémico, social, cultural
ou em qualquer outro campo da vida publica ou privada;
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Il - desigualdade racial: toda situacédo injustificada de diferenciacdo de
acesso e fruicdo de bens, servicos e oportunidades, nas esferas publica e
privada, em virtude de raca, cor, descendéncia ou origem nacional ou
étnica;

lll - desigualdade de género e raga: assimetria existente no ambito da
sociedade que acentua a distancia social entre mulheres negras e os
demais segmentos sociais;

IV - populacéo negra: o conjunto de pessoas que se autodeclaram pretas
e pardas, conforme o quesito cor ou raga usado pela Fundacgéo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ou que adotam autodefinicdo
analoga;

V - politicas publicas: as acdes, iniciativas e programas adotados pelo
Estado no cumprimento de suas atribui¢cées institucionais;

VI - acdes afirmativas: os programas e medidas especiais adotados pelo
Estado e pela iniciativa privada para a correcdo das desigualdades raciais
e para a promoc¢ao da igualdade de oportunidades. (BRASIL, 2015b, p.
13)

2.3.9 Consideracdes sobre as fontes utilizadas

Como afirma Bittencourt (2008, p.135), a acdo pedagogica ndo consiste numa
mera reproducdo de conhecimentos. No ato da pratica, ele cria suas proprias
representacdes, selecionando conteddos, objetos histéricos, os quais atribuem
importancia na construgdo de conceitos historicos.

O conjunto das principais fontes selecionadas mostrou-se satisfatério para
construir uma possibilidade de narrativa que oferecesse respostas para as duvidas
dos alunos sobre o tema, sobre os diversos discursos que circularam no passado,
fomentando as teorias raciais, e como elas foram determinantes para a perpetuacgéo
das préticas, muitas vezes veladas, de discriminacao racial nas relagfes interpessoais
até o presente momento.

Ao interpretar as fontes que, até entdo, eram restritas ao meio académico, os
alunos tiveram a oportunidade de verificar a producéo dos discursos dos intelectuais,
diferenciando-os quanto a perspectiva das mudancas e permanéncias no presente. O
tema e os procedimentos metodoldgicos criaram uma oportunidade para os alunos
verificarem que novos saberes sdo possiveis, através de novos pontos de vista da
abordagem histérica sobre o passado, a partir das proprias interrogativas que eles

proprios levantaram sobre o presente.
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Abordar na escola um tema como desigualdade racial no Brasil € de suma
importancia tendo em vista que podemos debater e refletir sobre o assunto
dando nosso préprio ponto de vista.

Estudar com base em gréficos, leis, textos histdricos e relatos nos permite ter
senso critico sobre uma realidade que, querendo ou ndo, estamos envolvidos.
A partir do momento que estudamos em escolas publicas e vivenciamos atos
de preconceitos a todo 0 momento.

A partir deste estudo somos um pouco mais capazes de entender o papel em
qgue fomos condicionados a ter na sociedade com relagdo a etnia, muitas
vezes independente de condi¢ao social.

E importante admitir que trabalhos escolares como esse sdo essenciais para
darmos uma visdo ampla e realista do modo em que vivemos para que
futuramente possamos defender nossos direitos com argumentos a altura ou
até melhor que os conformistas que estamos acostumados a ouvir.
(ROSICLEIDE, 3° ano, 2015).

As fontes histéricas, enquanto producdo cultural, assumem também uma
funcdo pedagogica, sendo capaz de construir significados especificos que vao auxiliar
o aluno a fazer abstracdes e diferenciacdes, o que o levara a constituir determinados
conceitos sobre a histéria (SILVA XAVIER, 2010).

Sendo assim, o conhecimento escolar pode intervir na formagao da consciéncia
histérica dos estudantes, porgue eles estabelecem nexos entre o presente e passado,
neste caso especifico, um passado marcado por diferentes discursos, injusticas e lutas

que, no presente, envolvem as politicas de reparacao. Assim:

A consciéncia histérica ndo € idéntica a lembranca. S6 se pode falar de
consciéncia histérica quando, para interpretar experiéncias atuais do tempo,
€ necessario mobilizar a lembranca de determinada maneira: ela é
transportada para o processo de tornar presente o passado mediante o
movimento da narrativa. (RUSEN, 2001, p. 63, apud SCHMIDT; GARCIA,
2005, p. 302).

2.3.10 Registros de imagens dos trabalhos realizados pelos alunos



Fotografia 1 — Escrita do material

v &\

Fonte: Autoria prépria.
Obs: Foto tirada no Colégio Paulo de Assis Ribeiro, 07 jul. 2015.

Fotografia 2 — Confeccao dos cartazes
-

Fonte: Autoria propria.
Obs: Foto tirada no Colégio Paulo de Assis Ribeiro, 07 jul. 2015.
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Fotografia 3 — Cartaz concluido: Os Africanos no Brasil

Fonte: Autoria prépria.
Obs: Foto tirada no Colégio Paulo de Assis Ribeiro, 07 jul. 2015.

Fotografia 4 — Cartaz concluido: Manuel Bomfim

Fonte: Autoria propria.
Obs: Foto tirada no Colégio Paulo de Assis Ribeiro, 07 jul. 2015.
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Fotografia 5 — Cartaz concluido: Gilberto Freyre

Fonte: Autoria prépria.
Obs: Foto tirada no Colégio Paulo de Assis Ribeiro, 07 jul. 2015

74



Fotografia 6 — Cartaz concluido: Florestan Fernandes

Fonte: Autoria propria.
Obs: Foto tirada no Colégio Paulo de Assis Ribeiro, 07 jul. 2015.
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Fotografia 7 — Cartaz concluido: Florestan Fernandes — Livros
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“Um povo educado nio
aceitaria as condicoes
de miséria e desemprego
como as que temos.”

Florestan Fernandes

A Const/'tuigéo
Inacabada

Polltico

Fonte: Autoria propria.

Obs: Foto tirada no Colégio Paulo de Assis Ribeiro, 07 jul. 2015.



Fotografia 8 — Cartaz concluido: Kabengele Munanga

Fonte: Autoria propria.
Obs: Foto tirada no Colégio Paulo de Assis Ribeiro, 07 jul. 2015.
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Fotografia 9 — Cartaz concluido: Eu um NEGRO

Fonte: Autoria prépria.
Obs: Foto tirada no Colégio Paulo de Assis Ribeiro, 07 jul. 2015.

Fotografia 10 — Cartaz concluido: Jornais de Epoca. Neste cartaz os
alunos resolveram incluir outras formas de resisténcia dos negros ainda
no periodo da escravidao.

Fonte: Autoria propria.
Obs: Foto tirada no Colégio Paulo de Assis Ribeiro, 07 jul. 2015.
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Fotografia 11 — Cartaz concluido: Movimento Negro

Fonte: Autoria prépria.
Obs: Foto tirada no Colégio Paulo de Assis Ribeiro, 07 jul. 2015.

Fotografia 12 — Cartaz concluido: Estatuto da Iualdade Racial

Fonte: Autoria propria.
Obs: Foto tirada no Colégio Paulo de Assis Ribeiro, 07 jul. 2015.
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Fotografia 13 — Cartaz de sintese realizado por um aluna que optou em realizar
uma producéo sobre o seu entendimento a partir das aulas e debates:

Fonte: Autoria propria.
Obs: Foto tirada no Colégio Paulo de Assis Ribeiro, 07 jul. 2015.
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3 O QUE OS ALUNOS PENSAM SOBRE UMA EDUCAGCAO ETNICO-RACIAL?

Neste capitulo, sera identificado como os alunos perceberam as questdes
historicas tratadas e, ao mesmo tempo, verificar se a aprendizagem histérica
possibilitou-lhes, num certo sentido, estabelecer significados praticos e criticos a
respeito das ideias que foram experienciadas durante a realizacao das oficinas.

O desenvolvimento de uma investigacao qualitativa na qual se imbricam
sujeitos e contextos escolares, implicam olhar esses sujeitos, participantes
da pesquisa e esses contextos cenarios de pesquisa, ambos integrantes de
uma totalidade, a partir de um cenario mais amplo, denominado contexto
sociocultural. A cultura deve ser vista como uma teia, como um enredamento,
gue perpassa e se constrdi com o sujeito, atravessando suas vivéncias, suas
pertinéncias, suas possibilidades, suas memorias e as suas interpretacdes
das experiéncias vividas cotidianamente no ambiente escolar. (PEREIRA,
LIMA, 2010, p. 2).

No tocante a citacdo acima, foram tracadas algumas consideracdes relevantes
pertencentes ao universo social dos sujeitos que integram esta dissertacdo. Em 2015
os alunos completavam o ultimo ano da escolarizacao do ensino basico e boa parte
das turmas eram compostas por alunos negros e mesti¢cos. Muitos deles estavam em
defasagem de idade em relacdo ao ano de escolaridade. Alguns alunos ja assumiam
responsabilidades de adultos, como a criacado de filhos ou com o cuidado dos irméos
menores. Geralmente, preferiam estudar no turno da manha, pelo fato de quererem
trabalhar ou, por muitas vezes, ja estarem imersos no mundo do trabalho.

Em sua maioria, sao residentes de comunidades proximas a escola, onde nos
altimos anos ocorrem constantes conflitos entre traficantes e policiais. Vérias vezes,
os alunos relataram as acfes dos policias e de traficantes que envolviam alguém
proximo a eles, como irmaos, primos ou amigos.

Diante do quadro de evaséao escolar, ja se deve considerar como ponto positivo
o fato do aluno conseguir chegar ao 3° ano do ensino médio. A escola possuia no
turno diurno, ano de 2015, quatro turmas de 3° ano, com aproximadamente 32 alunos,
enguanto, no 1° ano de ingresso do ensino médio, a escola possuia uma média de
oito turmas de 40 alunos.

As pesquisas do Educacenso (2015) demonstram que no ensino médio, a
frequéncia liquida (idade/ série correspondente) enfrenta uma queda abrupta do
ingresso ao ensino médio se comparado ao ensino fundamental. Na taxa de

frequéncia liquida, desagregada por cor/raca, a diferenca se destaca: 63,7% da
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populacdo branca e 49,3% da populagdo negra na faixa etaria correspondente
frequentam esta etapa de escolarizacdo. Ou seja, a frequéncia de negros €
substancialmente inferior a de brancos.

Quanto aos planos de ingressarem no ensino superior, apesar de um grupo de
alunos relatarem que ndo tinham interesse em cursar uma universidade, um ndamero
expressivo de alunos se mostraram interessados em frequentar uma universidade.
Muitos deles, frequentavam os pré-vestibulares comunitarios.

Apoés quase dois meses de trabalho, com o tema ja relatado nos capitulos
anteriores, foi realizado um feedback objetivando escutar os alunos a respeito do que
pensam sobre o papel escolar em lidar com as questdes relativas a discriminagéo e
sobre a representacdo do negro na historia e, quais sentidos atribuem as tematicas
relativas a educacéao étnico-racial.

Foi possivel notar que a forma como os alunos lidam com os conhecimentos
histéricos estdo condicionados pelas suas experiéncias e pela formacdo da cultura

escolar que pode ser definida como:

Um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses
conhecimentos e a incorporagéo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo) a qual fazem
parte. (JULIA, 2001, p. 9).

Deste modo, foram adotados dois procedimentos metodolégicos para o registro
de depoimentos. Primeiramente, as turmas foram solicitadas a produzir um relato de
forma esponténea sobre as consideracdes a respeito do tema e das estratégias
utilizadas e puderam emitir criticas e opinides a respeito do tema tratado nas oficinas.

Foram coletados 41 registros escritos no periodo do més de outubro e,
posteriormente, no més de dezembro, também foi realizada uma roda de conversa,
em que, com o0 consentimento de alguns alunos, os depoimentos orais foram
gravados. ApOs a leitura e andlise dos dois tipos de materiais coletados, utilizou-se
como metodologia o agrupamento das falas conforme o aparecimento dos temas e
suas similitudes.

Em relacdo aos temas, os alunos realizaram criticas sobre as seguintes
guestdes: as auséncias da tematica racial na escola, os sentidos que eles atribuiram

aos conteudos relacionando com as suas experiéncias e as conexdes que realizaram
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sobre o presente e o passado a partir do que foi discutido sobre racismo,
desigualdades e reparacdes historicas.

Essa situagdo aproxima-se do conceito da categoria experiéncial4 formulada
por E. P. Thompson (MARTINS, 2006) em relacdo ao contexto escolar, no qual se
encontram diferentes sujeitos e as suas diferentes vivéncias.

O autor atribui a categoria experiéncia as praticas sociais, valores, resisténcias,
press@es do meio social e a cultura escolar, que sdo determinantes no processo que
envolve a dindmica do conhecimento.

Iniciando-se com esta perspectiva, considerou-se a experiéncia que os alunos
carregam como um dado importante para tentar compreender forma como eles se
posicionaram diante das intervencdes, sobre os temas tratados nos videos e no
material escrito. No momento em que desqualificaram as cotas, era necessario
compreender as razdes que ocasionaram esta tal percepcao.

Thompson (2002) aponta para a necessidade de o professor considerar a
experiéncia dos alunos, além do modo como os conhecimentos deverdo fundamentar

esta mediacdo. O que auxilia na reflexdo para a pratica docente:

O que é diferente acerca do estudante adulto é a experiéncia que ele traz
para a relacdo. A experiéncia modifica, as vezes de maneira sutil e as vezes
mais radicalmente, todo o processo educacional; influencia os métodos de
ensino, a selecdo e o aperfeicoamento dos mestres e o curriculo, podendo
até mesmo revelar pontos fracos ou omissdes nas disciplinas académicas
tradicionais e levar & elaborag&o de novas areas de estudo. (THOMPSON,
2002, p. 13).

Em uma outra perspectiva, Alberti (2012) afirma que as experiéncias dos
sujeitos sdo, na verdade, as suas memorias particulares que refletem uma visdo do
grupo de origem. Deste modo, os relatos dos alunos, de alguma forma, refletem uma
memaoria construida no meio social, no qual estdo inseridos. Quando um expressivo
namero de alunos afrodescendentes se colocam desfavoraveis as politicas de cotas,
possivelmente, acionaram um pensamento construido em funcéo do que foi divulgado
na midia ou em outros espacos contrarios a aplicabilidade de politicas afirmativas.

Tais meios sdo responsaveis por divulgar um determinado tipo de pensamento para

14 “Para esse autor, entender a experiéncia na vida de homens e mulheres reais é compreender o
dialogo existente entre ser social e consciéncia social. Criticando o determinismo presente nas
tendéncias “vulgares” ou ortodoxas do marxismo, Thompson advoga que € por meio da categoria
experiéncia que se “compreende a resposta mental e emocional, seja de um individuo ou de um
grupo social.” (MARTINS, 2006).
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uma coletividade. Ao se posicionarem contrarios as cotas, colaboraram para a
formacao de opinides junto ao grupo social de pertencimento dos alunos. Por sua vez,
ja imersos em um mundo de invisibilidades e de preconceito racial, a memoéria do
grupo, desconhecendo o passado de lutas dos seus antepassados e sendo vitimas
de uma sociedade excludente, qualificaram como negativas as ac¢des do Estado no
que se refere a criagdo de politicas publicas direcionadas a elas.

Para Halbwachs (1990), a memoria individual existe sempre a partir de uma
memoria coletiva, pela forca de coesdo de um grupo social. Portanto, a memoéria
individual ndo existe sem estar vinculada com o meio social. Quando se opera com
os discursos dos alunos, acionam-se, também, as memorias do seu meio social,
sendo um instrumento importante para se ter uma dimensdo dos mecanismos
politicos, sociais e culturais que interferem no pensamento de um determinado grupo

social.

Diriamos voluntariamente que cada memoria individual € um ponto de vista
sobre a memdria coletiva, que este ponto de vista muda conforme o lugar que
ali eu ocupo, e que este lugar mesmo muda segundo as relacdes que
mantenho com outros meios. Ndo € de admirar que, do instrumento comum,
nem todos aproveitam do mesmo modo. Todavia quando tentamos explicar
essa diversidade. Voltamos sempre a uma combinacdo de influéncias que
sao, todas, de natureza social. (HALBWACHS,1990, p. 51)

Neste contexto, a escola situa-se, também, como um campo de formacédo de
memoérias que sdo constituidas através do que ela seleciona, compartilha ou exclui.
Portanto, também € por meio do ensino escolar que 0s sujeitos constituem seus
posicionamentos diante dos fatos e das tensdes que envolve as relacdes sociais. Faz-
se necessario ressaltar a funcdo do ensino de Histéria como um campo de
conhecimento responsavel pela construcdo de processos identitarios dos grupos
sociais que reivindicam reconhecimento. As disputas de memodria tém produzido
inUmeros debates no campo de ensino de historia em torno de questionamentos sobre
quais memorias de fato integram as identidades dos brasileiros.

Os discursos que envolvem a producdo de narrativas historicas tém
reivindicado a incluséo dos novos sujeitos igualmente importantes para se pensar a
reconfiguracdo de uma identidade nacional ser reconhecida pela sua diversidade.

Na atualidade, existe uma enorme contradicdo entre o discurso de uma
sociedade que se assume democratica, plural, diversa, igualitaria e inclusiva e os

guadros sociais marcados por uma realidade de intensa desigualdade social, de
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exclusdo e praticas discriminatdrias que atingem os segmentos sociais que abrangem
a populacédo de afrodescendente.

Diante das tais dilemas, militantes e intelectuais integrantes dos movimentos
negros reivindicam gue estejam presentes nos curriculos e na pratica do professor a
histéria de lutas dos seus antepassados e o legado cultural integrantes da Historia do
Brasil e, como forma de reafirmar a memoria destes grupos, tendo em vista abrir um
caminho para valorizacdo das suas identidades, pois como afirma Risen (2009,
p.164), é através da “memdria que o passado torna-se significativo, 0 mantém vivo e

o torna uma parte essencial da orientagao cultural da vida presente.”

[...] As pessoas comprometidas com o simbolismo da memodria coletiva
ganham um forte sentimento de pertencimento em um mundo em
transformacédo. Ela é também um importante elemento de estabilidade para
uma ampla variedade de unidades sociais, tais como partidos, movimentos
sociais, escolas de pensamento no campo académico, interesses de grupo,
etc. (RUSEN, 2009, p.167).

Os curriculos de histéria sdo dotados de um conteddo composto por narrativas
fortemente marcadas por uma Vvisdo eurocéntrica e € certo que quando 0S grupos
sociais nao se veem representados em tais narrativas, verifica-se que pode haver um
comprometimento da formacédo das identidades destes grupos que, em grande
parcela, encontram-se nas escolas publicas. Desta forma, o curriculo escolar tem sido
reivindicado, como campo de mudangas por meio da escola, para se reconfigurar as

relacfes étnico-raciais.

Tanto as organizagdes do Movimento Social Negro quanto os estudiosos das
teorias criticas sobre o curriculo partilham da ideia de que a educagédo escolar
apresenta papel importante na transmissdo e no fortalecimento dos
arcaboucos ideoldgicos, sejam eles progressistas ou conservadores. Sendo
assim, o curriculo pode transmitir tanto estere6tipos preconceituosos quanto
valores de tolerancia para sua clientela. E dai que surgem as disputas entre
0S grupos que se beneficiam com a manutencdo e aqueles que exigem a
transformagédo do sistema politico vigente. Nao h& cidadania sem direitos, e
ndo ha direitos onde h& diferenciacdes, logo a luta pela erradicagcdo de
ideologias e praticas discriminatérias é a luta por justica e liberdade. A Lei
10.639/2003 se coloca como uma possibilidade de rompimento desse ciclo
de exclusdo. (SANTOS; SOUZA, 2012, p.190).

Ao mobilizar historias silenciadas no curriculo de histéria e no cotidiano
escolar, operou-se com o que Pollack (1992) denominou de memdrias subterraneas.
O curriculo, compreendido como um campo de disputa, privilegiou a construcdo do

conhecimento historico sob o viés de uma histéria eurocéntrica, tendo em vista a
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formacao de uma identidade nacional, que por sua vez, silencia a participacdo dos
grupos minoritarios.

Tanto Halbwachs (1990), como Pollack (1992), afirmam que a memaoria € um
fendbmeno socialmente construido. Este dltimo atribui importancia a memodria na
formacéo de identidades e que isto auxilia a refletir criticamente sobre os efeitos das
memdérias que sao silenciadas no ambito escolar. Segundo o autor, a memoria é um
elemento constituinte do sentimento de identidade, tanto individual como coletiva, na
medida em que ela € também um fator extremamente importante do sentimento de
continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua reconstrugao de
si (POLLACK, 1992, p. 204).

No cenario de uma educacao étnico-racial, Munanga defende a necessidade
de resgatar as contribui¢cdes culturais que envolvam os povos afrodescendentes e

constituem a meméoria coletiva brasileira:

As herancas culturais africana e indigena constituem uma das matrizes
fundamentais da chamada cultura nacional e deveriam, por esse motivo,
ocupar a mesma posicao das herancas europeias, arabes, judaica, orientais
etc. Juntas, essas herancas constituem a memdria coletiva do Brasil, uma
memoaria plural e ndo mesti¢a ou unitéria.

Uma memb©ria a ser cultivada e conservada por meio das memoarias familiares
e do sistema educacional, pois um povo sem memaéria € como um povo sem
histéria. E justamente aqui que se coloca o problema, pois as herancas
culturais africana e indigena no Brasil nunca ocuparam uma posi¢cao de
igualdade com as outras no sistema de ensino nacional. (MUNANGA, 2010,
p. 49-50).

A memdéria € como um espaco inacabado e que esta sempre em constante
construcéo, de acordo com as experiéncias realizadas. Assim sendo, cabe ao espaco
escolar colaborar, dando trato a questbes que envolvam temas sobre o passado
escravista e histérias que envolvam as resisténcias, as matrizes culturais africanas e
as lutas dos movimentos negros.

Ao romper com o siléncio sobre temas sensiveis aos alunos, o ensino de
histéria colabora no sentido de problematizar o conhecimento para organiza-lo de
forma critica e redimensionando a meméria produzida por narrativas singulares de um
curriculo fortemente eurocéntrico. Trata-se de tentar agregar ou ressignificar

determinadas memorias construidas e marcadas pelos condicionantes ja referidos.
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3.1 Apontamentos dos alunos através dos registros escritos

As discussdes realizadas durante as oficinas pretenderam construir novos
saberes que, possivelmente, contribuiriam para que as falas fossem mediadas pelos
debates e conhecimentos construidos, tornando os posicionamentos mais criticos em
relacdo as auséncias no curriculo sobre a temética mencionada.

A metodologia de analise dos relatos procurou agrupar as narrativas de acordo
com a semelhanca e regularidades de pensamentos sobre as seguintes questdes: a
relagdo da escola com a temética racial, consciéncia historica sobre os temas tratados

e sobre a forma como contextualizaram as cotas raciais ap6s o trabalho.

3.2 Arelacao da escola com a tematica racial

Nos relatos, percebe-se um discurso no qual estdo ausentes uma historia que
envolva os povos de origem afro, africanidades; e os saberes relativos as historias
sobre as diversas lutas enfrentadas e combatidas pelos negros no Brasil. Os alunos
se posicionam criticamente sobre essas auséncias, fazendo conexdes entre o
conhecimento histérico e os problemas que envolvem a néo representatividade do
negro em sua formacgéo escolar. Nessa acepc¢ao, a exigéncia da Lei n°® 10.639/2003
se faz justamente pensando nas auséncias na Histéria geral, relativas ao

conhecimento desses grupos humanos, afirmando que:

Desde o inicio da construcdo do conhecimento sobre as sociedades humanas
sabe-se que elaborar e dar sentido a Historia de um povo é dar a esse povo
instrumentos para a formacéao de sua prépria identidade, com a matéria-prima
desta, que é a sua memdria social.

A inclusdo deturpada ou exclusdo deliberada de algum aspecto dessa
Histéria pode implicar a criagdo de uma identidade ou de uma autoimagem
distinta da realidade daquele grupo humano, distorcida ou definida segundo
elementos ideol6gicos distantes do real. A Histéria do Brasil, ou melhor
dizendo, da sociedade brasileira, € um exemplo claro: durante muito tempo a
historiografia ocultou e ignorou a contribuicdo das sociedades e culturas
africanas para a nossa formacéo social. (LIMA, 2006, p. 39-40).
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Quadro 1 — Registro 1
Aluno: Thais, 18 anos,3° ano, 2015

Ao longo desses 7 anos no Paulo de Assis, essa questao do racismo nunca foi
exposto como deveria, nem conversado entre alunos e professores. Esse trabalho
foi muito bom, pois de alguma forma as turmas se uniram por um bem maior,
serviu para nos explicar o que é o nosso Brasil, no que esta se tornando e o que
podemos fazer para, fazer para melhora-lo.

Com esse trabalho, pude entender e respeitar mais o ser humano. A escola
nunca nos preparou para nada. Quando soube que ia fazer este trabalho, eu
gostei muito. Foi uma coisa que nunca fizemos, podemos dar a nossa opinido, tirar
as nossas duvidas e fazer do nosso modo, do jeito que entendemos o tema.

Quadro 2 — Registro 2
Aluno: Aline, 18 anos,3° ano, 2015

No primeiro momento a visado que eu tive foi de um tema desconhecido. Nas
aulas de historia e de sociologia o curriculo ndo fala sobre movimentos negros e
suas lutas, a parte dos negros que costuma ser passada e sobre a escraviddo. Eu
aprendi que existiram jornais negros que existiram pessoas que nao desistiram de
lutar e tiveram um pensamento completamente evoluido para a época em que
viveram.

Quadro 3 — Registro 3
Aluno: Thatiane, 18 anos, 3° ano, 2015

Estudo desde o ano de 2004 aqui e somente em 2015 que a escola abordou o
tema da cultura negra.

Quadro 4 — Registro 4
Aluno: Fernanda, 18 anos, 3° ano, 2015

O que aprendi a vida toda nas escolas sdo que 0s negros sofriam muito, eram
“‘pobres coitados” e se aprende sempre que nunca se teve espacgo e existe um
outro lado da histéria de luta que quase nunca se é falada. Acho que deveria ver a
histéria do outro lado. Talvez se as criancas negras ouvissem as histérias serem
contadas de outras formas, elas crescam com maior confianca.

Quadro 5 — Registro 5
Aluno: Gabriel,18 anos, 3° ano, 2015

O racismo é muito antigo, vé de muitos anos atras. Os trabalhos que sao feitos
nos colégios tinham que ser mais aprofundados e deviam estar presente nos livros
e fazer parte do curriculo da escola.
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3.3 Consciéncia histérica

De acordo com Rusen (2009), a consciéncia histérica é formada a partir da
capacidade do sujeito em atribuir sentido a sua prépria vida no tempo. Como exemplo
pode-se citar a sua capacidade de estabelecer nexo entre o passado e as condi¢des
de vida atuais e, por meio desse nexo, se tornar capaz de tomar decisdes na sua vida
pratica. A consciéncia, a que o autor se refere, pode ser formada por diversas
narrativas fomentadas pelos mais diversos meios de informacdes, porém, ressalta-se
aqgui, o ensino de histéria, como um dos meios capazes de criar narrativas do passado
no presente, e orientar 0 homem no seu tempo e em seus dilemas.

Este contexto tedrico possibilitou verificar, em algumas narrativas formuladas
pelos alunos, que eles se aproximaram dos pressupostos tedricos de Risen (2009),
por causa das relacdes que estabeleceram com o conhecimento histérico e, com isso,
produziram um determinado tipo consciéncia histérica critica®®.

Diante dos saberes construidos acerca de como o racismo se estruturou nos
discursos do passado, verifica-se como o aluno (Registro 6) menciona, devido a sua
experiéncia, a existéncia de um racismo velado, ainda reflexo de um discurso que
circula na escola, baseado na suposta existéncia de uma democracia racial.

Conclui-se que a escola apresenta dificuldades para lidar com os conflitos
relacionados com as questdes das diversas identidades!® que integram o meio
escolar, acabando por silenciar-se. Quando ndo atua deste modo, esta mesma escola
transmite um discurso no qual se verifica sua pretensdo em tentar demonstrar uma
inexistente igualdade entre os alunos, desconsiderando a existéncia das identidades
plurais com o objetivo de apaziguar as tensdes do cotidiano escolar. Contudo, sem
discutir a existéncia das diferencas entre os sujeitos, a escola perde uma grande
oportunidade de desenvolver uma educacdo direcionada a promover o convivio

respeitoso entre os diferentes sujeitos integrantes da dinamica social.

Nesse contexto, a discriminacdo racial se faz presente como fator de
seletividade na instituicdo escolar e o siléncio € um dos rituais pedagogicos
por meio do qual ela se expressa. Nao se pode confundir esse siléncio com

15 “No processo de desenvolvimento da consciéncia histérica, Riisen sistematizou um conceito de
tipologia geral do pensamento histérico (RUSEN, 2010, p. 61), expondo que existem quatro tipos de
consciéncia histérica: Tradicional, Exemplar, Critica e Genética.” (MARRERA; SOUZA, 2013).

16 “0 conceito de identidade evoca sempre os conceitos de diversidade, isto €, de cidadania, raca, etnia,
género, sexo, etc. Com o0s quais ele mantem relagBes ora dialéticas, ora excludentes, conceitos
esses também envolvidos no processo de constru¢cao de uma educagao democratica.” (MUNANGA,
2012)
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o desconhecimento sobre 0 assunto ou a sua invisibilidade. E preciso colocéa-
lo no contexto do racismo ambiguo brasileiro e do mito da democracia racial
e sua expressao na realidade social e escolar. O siléncio diz de algo que se
sabe, mas nao se quer falar ou é impedido de falar. No que se refere a
guestao racial, ha que se perguntar: por que nao se fala? Em que paradigmas
curriculares a escola brasileira se pauta a ponto de “nao poder falar” sobre a
guestao racial? E quando se fala? O que, como e quando se fala? O que se
omite ao falar? (GOMES, N., 2012, p. 105).

De acordo com fala deste aluno, é possivel verificar a relagcdo que ele
estabelece com o passado e com os fatos do presente que envolvem a sua
experiéncia, articulando saberes relativos a constru¢ao do racismo e operando com a
temporalidade historica pela leitura que ele realiza, situando—se enquanto sujeito

envolvido neste contexto. Quando por exemplo ele afirma:

Quadro 6 — Registro 6
Aluno: Edson,18 anos, 3° ano, 2015

O trabalho me tocou muito na questéo de aprender mais sobre racismo, pois na
escola a falta de comunicac¢éo sobre esse assunto é muito grande, temos amigos
ou vivéncias sobre o preconceito ou racismo que ninguém ver ou sabe, e que a
pessoas que sdo racistas ndo se assumem. A histéria do Florestan Fernandes foi
importante para mim, pois a sua forca intelectual foi importante para mostrar que o
racismo existe.

Sem a pretensdo de estabelecer generalizacdes no que se refere ao grau de
atuacao das escolas na aplicabilidade da Lei n°® 10.639/2003, acredita-se que ainda é
preciso avancar muito para a constru¢do de uma préatica que promova a formacéo de

educacao para cidadania na medida em que:

A escola organiza os processos de compreensao da realidade como universal
e Unica, tomando por base um saber formal e abstrato distanciado do aluno,
de sua vida e experiéncia. O saber que se ensina €, entdo, redutor de culturas
que informam as realidades vividas dos sujeitos e desloca suas vidas das
problematicas imediatas que as envolve, acreditando que o aluno é uma
tabula rasa sobre a qual deve-se inscrever o conhecimento tido como real e
legitimo. Assim, a escola representa um saber positivista perante um saber
cultural. (ITURRA, 1990, p. 55, apud GUSMAO, 2000, p.19).

Na fala seguinte (Registro 7), evidencia-se a necessidade do aluno em ser
reconhecido na relacdo com o outro e, de imediato, no espaco de convivéncia
representado pela escola. Sobretudo, o reconhecimento de uma identidade néo
relacionada aos mecanismos de subordinacéo dos seus antepassados ao colonizador

portugués.
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Como afirmam Mattos e Abreu (2008), a construcdo da identidade negra
positiva nas Américas ndo se fez como contrapartida direta da existéncia ou da
sobrevivéncia de praticas culturais africanas no continente, mas como resposta ao
racismo e a sua difusdo nas sociedades americanas. No Brasil, este processo néo se
apresenta diferente, mesmo que tenha se desenvolvido da forma peculiar.

A identidade negra foi forjada em uma relacdo de submissédo ao branco, em
que processos discriminatérios foram construidos em funcdo de uma crenca de
superioridade racial e, com isso, produzindo consequéncias para as geracoes
seguintes. Trabalhar com uma memoria positiva dos seus antepassados, atraves das
resisténcias e negociagOes existentes na sociedade escravista, abrangendo as
conquistas dos movimentos negros, podem colaborar para que o aluno redimensione
esta memoria ligada somente aos mecanismos de submisséo e se sinta valorizado,

tanto pelo professor quanto perante ao grupo:

Nessa perspectiva, quando pensamos a escola como um espaco especifico
de formacéo, inserida num processo educativo bem mais amplo,
encontramos mais do que curriculos, disciplinas escolares, regimentos,
normas, projetos, provas, testes e contetdo. A escola pode ser considerada,
entdo, como um dos espacos que interferem na construcdo da identidade
negra. O olhar langado sobre o negro e sua cultura, na escola, tanto pode
valorizar identidades e diferencas quanto pode estigmatiza-las, discrimina-
las, segrega-las e até mesmo nega-las.

[...]

E importante lembrar que a identidade construida pelo negro se da n&o s6
por oposicdo ao branco, mas, também, pela negociacao, pelo conflito e pelo
dialogo com este. As diferengas implicam processos de aproximacdo e
distanciamento. Nesse jogo complexo, aprende-se, aos poucos, que as
diferencas sao imprescindiveis na construcdo da nossa identidade (GOMES,
2003, p. 172-173).

Quadro 7 — Registro 7
Aluno: Patrick,18 anos, 3° ano, 2015

Trabalhar com o racismo nos fez entender o comeco dele no Brasil, os
movimentos negros que lutaram contra as manipulacfes sobre o racismo. Porém,
sei que so ficaram nesses trabalhos, parece que o assunto talvez ndo tenha mais
repercussao gue teve enquanto estdvamos expondo nossos trabalhos pela escola.
Todos viram, comentaram. No momento em que trabalhavamos com o varal eu
me senti “importante”, porque sou negro e bom ver que alguém se importa com
esse assunto que é mal trabalhado na escola.
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3.4 Aroda de conversa

A roda de conversa teve como objetivo escutar os alunos que quisessem
participar espontaneamente relatando as suas experiéncias sobre as questdes
discutidas no trabalho. Na roda, participaram 15 alunos, porém, somente 6 deles
aceitaram gravar o seu relato, sendo que dos seis alunos cinco eram negros. A
realizacdo da roda ocorreu dois meses apos ter realizado a proposta pedagdgica,
resultando em um determinado afastamento dos sujeitos em relagdo ao momento de
efervescéncia em que se deu producdo da realizacdo dos trabalhos. Portanto,
passado este periodo, procurou-se identificar quais significados os alunos poderiam
ter atribuido aos saberes que foram construidos em funcéo da tematica proposta.

Como forma de facilitar a conversa, foram construidas estratégias nas quais
foram propostas questbes orientadoras para a construcdo das falas dos alunos sob
0S seguintes referenciais:

a) que conteudos faziam parte da lembranca deles sobre a tematica racial, a

cultura africana e Historia da Africa;

b) qual importancia que eles atribuiam aos temas mencionados acima;

c) como eles vivenciaram a discussao sobre a tematica racial;

d) e se houve mudanca de posicionamento a respeito das cotas raciais.

Nos relatos dos alunos, foi identificado que, semelhante aos registros escritos,

Y

também houve um posicionamento critico em relacdo a presenca negra estar
fortemente vinculada a escraviddo e pela a auséncia de outras narrativas que
envolvessem a histéria dos seus antepassados, atribuindo, portanto, uma falha ao
curriculo escolar e aos livros didaticos no que se refere as sub-representacdes dos
grupos sociais de origem africana. Conclui-se, através dos relatos, uma auséncia da
memoria relativa as identidades negras que integram, juntamente com as outras
memorias, a ancestralidade dos sujeitos.

Em um dos momentos da roda de conversa houve um questionamento geral
sobre o fato do curriculo de histéria se referir predominantemente ao continente
europeu.

Nesse sentido, é possivel verificar, em suas afirmativas, a importancia que

atribuem a representatividade, colocando-se criticamente sobre a auséncia das
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referéncias sobre a participacdo dos grupos sociais negros para o desenvolvimento
do pais.

Ficam evidenciados os pontos positivos na capacidade destes jovens ao
desenvolverem a visdo critica diante das auséncias promovidas pela formacao
escolar. Ao que tudo indica, os alunos compreenderam que as narrativas historicas
sdo construidas e relativizadas pelas suas historicidades.

Elas foram produzidas para legitimar processos de exclusdo e dominacéo,
como por exemplo, as teorias que envolveram o pensamento racial brasileiro e as
auséncias de narrativas sobre os protagonismos dos grupos negros.

Da mesma forma, também, poderiam ser promovidas outras narrativas que
evidenciariam visfes diferenciadas de mundo, numa perspectiva emancipatéria dos
grupos historicamente excluidos. Neste contexto, o ensino de histdria se encontraria
no foco de tens@es resultantes nas lutas em que o conhecimento histérico produzido

na escola seria convocado pela militancia negra a ser orientado por:

Um paradigma que compreende que ndo h& hierarquias entre
conhecimentos, saberes e culturas, mas, sim, uma histéria de dominacéo,
exploracéo, e colonizag&o que deu origem a um processo de hierarquizacdo
de conhecimentos, culturas e povos. Processo esse que ainda precisa ser
rompido e superado e que se da em um contexto tenso de choque entre
paradigmas no qual algumas culturas e formas de conhecer o mundo se
tornaram dominantes em detrimento de outras por meio de formas explicitas
e simbdlicas de forca e violéncia. Tal processo resultou na hegemonia de um
conhecimento em detrimento de outro e a instauragcdo de um imaginario que
vé de forma hierarquizada e inferior as culturas, povos e grupos étnico-raciais
gue estdo fora do paradigma considerado civilizado e culto, a saber, 0 eixo
do Ocidente, ou o “Norte” colonial (GOMES, N., 2012, p. 102).

Voltando as narrativas dos alunos, observa-se uma mudanca de opinido em
relacdo a politica de cotas. Anteriormente, eram consideradas como um mecanismo
gue desqualificava a capacidade cognitiva dos alunos negros. De acordo com as
respostas, passaram a se apropriar das politicas afirmativas, como no dizer do aluno
“como uma conquista nossa”. O nivel da consciéncia histérica se realiza através das
percepcdes que tiveram, em relacdo ao passado, relacionando com as tensdes do
presente.

As relacdes que os alunos estabelecem com o passado demonstram através
da aprendizagem histérica as relacdes entre as politicas de reparacdo no tempo

presente em decorréncia dos efeitos da escravidéo e das a¢fes discriminatérias que
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as geracoes seguintes foram submetidas. Cabe citar a seguinte reflexdo de Paulo

Freire:

Na formacao da consciéncia critica € necessario que a injustica se torne um
percebido claro para a consciéncia, possibilitando aos sujeitos inserirem-se
no processo historico e fazendo com que eles se inscrevam na busca de sua
afirmacao. Ademais, afirma o autor, a consciéncia critica possibilita a
inscricdo dos sujeitos na realidade para melhor conhecé-la e transforma-la,
formando-o para enfrentar, ouvir e desvelar o mundo, procurando o encontro
com o outro, estabelecendo um dialogo do qual resulta o saber: “os homens,
desafiados pela dramaticidade da hora atual, se propdem a si mesmos como
problema. Descobrem que sabem pouco de si (...) e se fazem problema eles
mesmos. Indagam. Respondem, e suas respostas os levam a novas
perguntas. (FREIRE, 1970, p. 29, apud SCHMIDT; GARCIA, 2005, p. 299).

Quadro 8 — Depoimento 1

Aluno: Ivson, 18 anos

No inicio, eu sinceramente ndo me importei, achei que fosse mais um assunto
jogado sobre Histéria de africanidades. Depois eu vi o envolvimento do trabalho e
me comecei a me tocar para tentar entender as relagdes entre brancos e
negros. A sociedade passa uma determinada realidade como certo e pronto e
acabado. Sinto falta da nossa historia nos livros didaticos. J& parei para pensar
gue a Histdria se resume no continente europeu, colonizacdo e 0 negro como
escravo. Chega no 3° ano informacdes que vou levar para a minha vida. E muito
bom saber que tenho representantes negros. E importante para negros e para 0s
brancos também.

Era contra as cotas, pois achava que o negro era tratado como inferior, sem
capacidade. Depois eu fui formando uma opinido que era uma conquista nossa e
n&o era para se sentir inferior. E para ficar igual. Os negros estudam em escolas
publicas, por isso tem menos chance do que um branco que teve melhor
preparacao. Existem poucos negros nas universidades, ndés sempre estudamos
em escolas publicas. A cota nos favorece.

OBS: Depoimento gravado com a permissao do aluno.
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Quadro 9 — Depoimento 2

Aluno: Thamara, 18 anos

Dede que me lembro, foi a primeira vez que vejo esse tema. Todo mundo que é
negro passa por situagoes de racismo. A televisédo diz que nao existe racismo no
Brasil. Mas como néo existe se eu sou tratada de forma diferente? Eu e 0os meus
amigos somos tratados de forma diferente quando vamos ao shopping. Acho que
a escola pode contribuir para a diminuicdo das atitudes de preconceitos. Reforcar
mais o estudo da Africa. E muito dificil ser negro e ndo estudar a histéria dos
nossos antepassados. Se o Brasil € formado por diferentes povos e por mesti¢os,
essa historia deve pertencer a todos nés.

Eu era totalmente contra as cotas. Porque sou negra nao posso ser inteligente,
por que os negros sédo tratados de forma diferente? Depois que fui estudar e
entender como funciona, vi que era uma conguista nossa. Nao foi dada, fomos nos
gue conseguimos.

OBS: Depoimento gravado com a permissdo do aluno.

Quadro 10 — Depoimento 3

Aluno: Patrick, 18 anos

Esse trabalho foi muito importante para mim. Me mostrou a histéria de muitos
negros. Eu me senti importante, pois foi a primeira vez que escutei falar sobre
negros desta forma. A escola parece ter medo de falar sobre esses assuntos. E
importante que alguém se importe com a nossa historia.

O trabalho me ajudou a entender que teve pessoas negras que lutaram pelo
direito que hoje eu posso ter. Estudar a histéria dos negros pode ajudar tanto
negros quanto brancos.

OBS: Depoimento gravado com a permissao do aluno.

Quadro 11 — Depoimento 4

Aluno: Edson, 18 anos

O trabalho me interessou muito, ao ponto de buscar na minha vida, com os
meus amigos entendimento para atitudes racistas. Me fortaleceu muito porque me
mostrou que o racismo foi uma constru¢ao. Foi muito importante ver a construcao
histérica do racismo. Vimos pessoas negras importantes lutando para
desconstruir essas ideias raciais.

Se nédo fossem as lutas, talvez a nossa situacao estivesse pior. Até hoje tem
pessoas que acham que os negros tém um intelecto inferior.

O trabalho mostrou pessoas negras e brancas (intelectuais) também que nao
conhecia. Conseguiu levantar a minha autoestima para enfrentar o racismo.

OBS: Depoimento gravado com a permissao do aluno.
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Quadro 12 — Depoimento 5

Aluno: Quézia, 18 anos

O negro é tratado como submisso, sem voz. Eu queria saber por que € sempre
rebaixado na Historia. Acho ridiculo sermos tratados de forma diferente.

O sistema de cotas é nosso sim, € uma conquista nossa. Nao é por falta de
capacidade do negro, mas sim por causa da posi¢céo que o negro foi
colocado. Ela soO deveria acabar quando tivesse um sistema de educacao
igualitario.

O trabalho deveria ser continuo, pois € muito dificil chegar no 3 ano e
desconstruir pensamentos racistas. Nunca recebi uma discriminacao direta, mas
guando entro numa loja com minha mée e, somos tratadas com indiferenca, me
faz pensar que é preciso lutar contra essa situagéo.

A participacdo da escola faz toda a diferenca, esse assunto tem que ser tratado
la tras. Por fazermos parte de comunidades e de familias carente as pessoas
acabamos absorvendo o que a midia hos passa.

OBS: Depoimento gravado com a permissao do aluno.

Quadro 13 — Depoimento 6

Aluno: Gabiriel, 18 anos

Sempre estudei em escola particular e nunca tinha ouvido falar nas lutas dos
movimentos negros como a Frente Negra Brasileira. Na minha historia escolar s6
vi a histdria de submissdo dos negros, e isso contamina o imaginario as pessoas.
Vejo a minha propria familia, a gente escuta muita coisa. Na escola particular € a
mesma coisa, a maioria rua dos alunos é formada por brancos. Apesar de eu ndo
ser negro, eu percebo que é muita coisa ruim.

OBS: Depoimento gravado com a permissado do aluno.

Diante de tantas injusticas, violéncias e retrocessos, se faz necessario discutir,
junto aos alunos, assuntos pertinentes aos projetos sociais que naturalizam a violéncia
e exclusdo e que envolvem uma consideravel parcela dos grupos sociais negros. Da
mesma forma, € necessario evidenciar que também existem atores sociais que
combatem esses pensamentos e agdes. As lutas por reparacédo se fazem em meio a
esses contextos, como por exemplo, as conquistas relativas as politicas afirmativas,
pois, mesmo que nao sejam suficientes, consistem em um grande avango em um pais
gue se construiu explorando a méo de obra destes grupos, perpetuando uma intensa
desigualdade de direitos dos grupos minoritarios.

Héa ainda muita luta a ser travada pela superagéo do racismo em diversos meios
sociais. Acredita-se que a escola possa ser um espaco de rompimento com 0S

silenciamentos que envolvem as questdes como a discriminacao racial. O siléncio
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nao colabora para a construgéo de novas frentes de combate a toda e qualquer forma
de preconceito contra a diversidade, ainda mais quando se considera que o siléncio
nao combina, ndo se harmoniza com a postura ativa que vem sendo adotada pelos
jovens e trazida para a escola. Esta postura assumida por estes jovens, em muitos
momentos, negam a escola e, em outros momentos buscam respostas para a
compreensao do seu tempo atual.

A proposta pedagogica colaborou para uma desestabilizacdo favoravel em
relacdo as ideias ja formadas nas identidades dos jovens. Em diversos momentos,
produziram-se desacordos, identificacdes e desnaturalizacbes, mediadas pelas
subjetividades e experiéncias dos alunos diante dos conhecimentos que estavam
sendo explicitados em torno do tema.

Como afirma Munanga (2005, p. 17): “A educacgao é capaz de oferecer tanto aos
jovens como aos adultos a possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de
superioridade e inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados neles pela
cultura racista na qual foram socializados”.

Munanga (2005) também afirma que a educacgéo é vista como um importante
meio para se rediscutir a constru¢cdo da cidadania, bem como as préaticas que
desnaturalizem e combatam o preconceito racial. O ensino de Historia é convocado
para a construcdo de novas narrativas, orientadas para que o aluno negro, mestico ou
branco, formalize uma memaria plural, composta de domina¢des, bem como de lutas,
resisténcias e de um legado cultural diverso, formado pelos diferentes grupos que

caracterizam e complementam a nossa identidade nacional.

O resgate da memdria coletiva e da histéria da comunidade negra nao
interessa apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos
alunos de outras ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao
receber uma educac¢do envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram
suas estruturas psiquicas afetadas. Além disso, essa memaria ndo pertence
somente aos negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que a cultura da
gual nos alimentamos quotidianamente é fruto de todos os segmentos étnicos
gue, apesar das condi¢des desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram
cada um de seu modo na formacao da riqgueza econdmica e social e da
identidade nacional. (MUNANGA, 2005, p. 16).

No entanto, ha imensos desafios a serem superados, dentre os quais destaca-
se um empecilho consistente, concretizado na necessidade de uma reformulacéo do

curriculo, atualmente encontrado em debate na arena politica, envolvendo diversos
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atores sociais que buscam alternativas possiveis para visibilizar as representacdes
histéricos silenciadas dos grupos minoritarios.

Nesta perspectiva, como campo possivel para a visibilizar as diferencas e a
educacao para o convivio e o respeito com a diversidade, distinguem-se os estudos
envolvendo as discussfes sobre a teoria do curriculo que sinalizam para a perspectiva
do multiculturalismo, sendo este entendido como a necessidade de compreender a
sociedade constituida de identidades plurais, com base na diversidade de racas,
género, classes sociais, padrdes culturais e linguisticos, habilidades e outros
marcadores identitarios.

Tem-se, entdo, as reflexdes de Moreira e Candau (2003) auxiliando na reflexao
acerca da importancia do curriculo estar relacionado com a diversidade escolar,

favorecendo praticas que discutam a discriminacao racial.

Ainda esta presente no imaginario coletivo o chamado “mito da democracia
racial’. Questionar os lugares comuns, as leituras hegemodnicas da nossa
cultura e de suas caracteristicas, assim como das rela¢gdes entre os diferentes
grupos sociais e étnicos, constitui outro aspecto que carece discutir e
aprofundar. (MOREIRA; CANDAU, 2003, p.166).

De acordo com Silva (2009, p. 196):

Ha um nexo muito estreito entre curriculo e aquilo em que nos
transformamos. O curriculo, ao lado de muitos outros discursos, nos faz ser
0 que somos. Por isso, o curriculo € muito mais que uma questéo cognitiva,
€ muito mais que construcdo de conhecimento, no sentido psicolégico. O
curriculo é a constru¢do de n6s mesmos como sujeitos.

Deste modo, o papel da escola, enquanto espacgo de convivéncia, de trocas e
de producédo de saberes, pode contribuir para o resgate de uma meméria dos grupos
afrodescendentes e a valorizacéo de suas contribui¢cdes culturais que estdo presentes
no cotidiano de todo brasileiro, independentemente de sua origem étnica.

As vitimas do racismo também se encontram nas nossas salas de aula. Diante
desta realidade é preciso que os educadores estejam imbuidos de que os racismos
sdo: formas de dominacdo criminosas, violentas, baseadas nas diferencas étnicas

assim como foi o escravismo.

Os racismos “sdo também criadores de estruturas simbdlicas e de acbes
responsaveis pela exclusdo dos direitos da cidadania de um grupo social (...)
sistemas de dominag¢é&o racistas combinam e alternam violéncias psicologicas
com violéncias culturais e étnicas. Cristalizam formas de desprezo social (...)
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0s racismos matam, aniquilam, destroem a memodria dos aniquilados.”
(CUNHA JR, 1996, p. 148-149, apud BOTELHO,1999, p.32).

Apesar de ter consciéncia de que a escola sozinha néo da conta de resolver os
problemas das relacdes raciais, sabe-se que, enquanto espaco de discussao e
elaboracdo de saberes, ela tem uma funcdo relevante de promover estratégias
pedagogicas que discutam criticamente 0s conceitos construidos que reforcam as

praticas racistas.

A nossa meta final como educadores(as) deve ser a igualdade dos direitos
sociais a todos os cidadaos e cidadéds. Ndo faz sentido que a escola, uma
instituicdo que trabalha com os delicados processos da formagdo humana,
dentre os quais se insere a diversidade étnico-racial, continue dando uma
énfase desproporcional a aquisi¢do dos saberes e contelidos escolares e se
esquecendo de que o humano néo se constitui apenas de intelecto, mas
também de diferencas, identidades, emocdes, representagdes, valores,
titulos [...] Dessa forma, entendo o processo educacional de uma maneira
mais ampla e profunda. Poderemos avangcar no nosso papel como
educadores/as e realizar um trabalho competente em relacdo a diversidade
étnico-racial. (GOMES, N., 2005, p.154).

Ante a premente necessidade de se criar formas de combate ao racismo, pela
elaboracao de estratégias que cumpram uma das determinacdes da Lei n°® 10.639/03,
suscitou-se apresentar, como dissertacdo de mestrado, o presente tema. Este
consistiu no esforco de trazer, para a sala de aula, as discussdes sobre
conhecimentos relacionados as construcdes histéricas sobre o pensamento racial,
gue se delineou no Brasil, e, paralelamente, evidenciou-se como determinados grupos
sociais negros reagiram e construiram estratégias e resisténcias contra a opressao e
exclusdo pos-escravidao.

Assim, a agcdo pedagogica pretendeu evidenciar para os alunos a existéncia de
um passado em que 0s grupos sociais negros foram atores sociais responsaveis pelas
importantes conquistas sociais no tempo presente. Portanto, € importante esclarecer
para os alunos que as conquistas por direitos ndo se deram no vacuo, sobre um nada
ou num movimento espontaneo do Estado. O trabalho pedagdgico permitiu a
construgdo de uma experiéncia de dialogo, concomitantemente, com a diversidade
gue envolve os diferentes atores sociais que integram a dindmica do conhecimento

historico.

[...] A educacdo para as relagdes étnico-raciais que cumpre o seu papel é
aguela em que as criangas, os adolescentes, os jovens e os adultos negros
e brancos, ao passarem pela escola basica, questionam a si mesmos nos
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seus proprios preconceitos, tornem-se dispostos a mudar posturas e praticas
discriminatérias, reconhecam a beleza e a riqueza das diferencas e
compreendam como essas foram transformadas em desigualdades nas
relacdes de poder e dominacdo (GOMES, 2010, p. 83, apud SANTANA,;
SANTANA; MOREIRA, 2012, p. 8).

Desta forma, afirmam Azara e Santos (2013), ao lidar com conhecimentos
sobre tematicas africanas e afrodescendentes, opera-se com conhecimentos que
carregam uma forte significagéo politica e social no contexto da sociedade brasileira.

Trata-se, por conseguinte, de inserir no conhecimento escolar debates
marcados por uma longa trajetéria de disputas e embates, de polémicas e também de
silenciamentos. E, nesta acéo, contribuir para a desestabilizacdo de relagbes de
poder e de hierarquias que até entdo ainda permanecem na sociedade.

Portanto, oportunizar discussfes, na escola, sobre os mecanismos legais que
condenam criminalmente o racismo, a conquista da implantacdo do Estatuto da
Igualdade Racial e das acdes afirmativas, como medidas de reparacao historica e
como demandas historicas dos movimentos negros, viabiliza a construgdo de
caminhos por meio dos quais se torne possivel e exequivel a construcao de narrativas
plurais, as quais devem fazer parte da memoria dos alunos, independentemente de
sua origem étnica.

Conforme Pereira (2013) afirma, as memoérias de lutas da populacdo negra
estiveram ausentes das narrativas do contetdo escolar. E isso interferiu na construcao
de préaticas democraticas, ja que se mostrou apenas uma determinada historia branca
e eurocéntrica, anulando a histéria dos outros grupos igualmente importantes na

formacao escolar dos jovens.

A pluralidade étnico-racial, refletida em memérias e histérias diversas
presentes nos curriculos e nas praticas educativas, é importante para todos
os brasileiros, tanto negros quanto brancos, amarelos ou indigenas. As
relagfes sdo sempre dialégicas. Ao mesmo tempo em que a auséncia de
memoérias e histérias de determinado grupo nas escolas dificulta as
construgdes identitarias positivas pelos individuos desse grupo, a presenga
hegeménica de memdarias e histérias de um grupo especifico pode suscitar a
construcdo de identidades que alimentem um sentimento de superioridade
em relacdo aos outros grupos sub-representados nos curriculos. (PEREIRA,
2013, p. 72-73).
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CONCLUSAO

Pretendeu-se, com este trabalho, contribuir com um relato de experiéncia
pedagdgica, a partir de um tema gerado, a respeito das opinides dos alunos, sobre o
sistema de cotas raciais. Observando os comentérios destes, verificou-se que eles
nao estabeleciam relacdo entre o passado e o0 presente, ou seja, ndo conseguiam
perceber que as cotas foram uma conquista dos movimentos negros em funcéo das
desigualdades que se perpetuaram ao longo do tempo. Desconsideravam, ou
desqualificavam, tal evento que se mostra tdo importante enquanto conquista deste
grupo social, historicamente massacrado e desrespeitado, no que concerne aos
direitos mais basicos, dos quais todo ser humano € merecedor.

Desta forma, as atividades foram pensadas para contribuir com a formagéo da
consciéncia histérica dos alunos pela construcdo de novos saberes historicos,
relacionados as teorias raciais determinantes para a construcdo do racismo na
sociedade e como este tem se manifestado socialmente no Brasil. Ao mesmo tempo,
intensificaram-se 0s esforcos no objetivo de que eles percebessem as mudancas
ocorridas com as agdes e conquistas dos movimentos negros a longo do processo
histérico.

O trabalho proposto pretendeu colaborar para a desnaturalizacdo de praticas e
pensamentos cristalizados sobre questdes que envolvem o racismo, visto que é muito
importante romper com o siléncio e fomentar a reflexao critica sobre os temas que
envolvem as cotas raciais e a configuracéo do racismo no Brasil.

A escolha das fontes utilizadas se deram na medida em que os alunos foram
se posicionado com discursos preconceituosos e normalizadores sobre a excluséao e
a violéncia que atinge uma grande parcela da juventude negra. E os videos escolhidos
tiveram a intencdo de desestabilizar tais pensamentos e provocar o debate e a
organizacao das ideias sob o ponto de vista mais critico.

Pode-se observar, nos registros, a importancia que os alunos negros atribuiram
aos novos conhecimentos relativos as representacdes das liderangas negras e sobre
0S mecanismos politicos e sociais que envolveram a construcao e a perpetuacao do
racismo. Sobretudo, parte dos alunos negros demonstraram interesse no
desenvolvimento do trabalho no qual puderam experienciar conhecimentos

relacionados a uma memaria positiva dos seus antepassados.
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Finalmente, espera-se que o trabalho desenvolvido tenha contribuido
minimamente para que os alunos desenvolvam uma aprendizagem histérica sobre a
sua propria realidade. Meu desejo, enquanto professora, é contribuir para o
empoderamento dos alunos na luta contra preconceito racial que envolve as relacoes

sociais destes.
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Fonte: ALBERTI, Verena. Proposta de material didatico para a histéria das relagbes étnico-raciais.

Revista Histéria Hoje, v. 1, n. 1, p. 81, 2012.
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ANEXO B — TEXTOS DOS AUTORES

Autor 1: Nina Rodrigues

Trechos selecionados:

(...)A Raca Negra no Brasil, por maiores que tenham sido os seus incontestaveis
servicos a nossa civilizacdo, por mais justificadas que sejam simpatias de que a
cercou o revoltante abuso da escravidao, por maiores gue se revelem 0s generosos
exageros dos seus turiferarios, ha de constituir sempre um dos fatores da nossa
inferioridade como povo. Na trilogia d o clima intertropical in6spito aos Brancos, que
flagela grande extensdo do pais; do Negro que quase nao se civiliza: do Portugués
rotineiro e improgressista, duas circunstancias conferem ao segundo saliente
preeminéncia: a mao forte contra o Branco, que Ihe empresta o clima tropical, as
vastas propor¢des do mesticamento que, entregando o pais aos Mesticos, acabara
privando-o, por largo prazo pelo menos, da direcdo suprema da Raca Branca. E esta
foi a garantia da civilizacdo nos Estados-Unidos.

Abstraindo, pois, da condi¢cdo de escravos em que os Negros foram introduzidos no
Brasil, e apreciando as suas qualidades de colonos como fariamos com os de
qualquer outra procedéncia; extremando as especulacdes tedricas sobre o futuro e o
destino das racas humanas, do exame concreto das consequéncias imediatas das
suas desigualdades atuais para o desenvolvimento do nosso pais, consideramos a
supremacia imediata ou mediata da Raca Negra nociva a nossa nacionalidade,
prejudicial em todo o caso a sua influéncia ndo sofreada aos progressos e a cultura
do nosso povo.

Este juizo que néo disputa a infalibilidade ou a ineréncia, nem aspira proselitismo,
obedece, na sua emissdo franca e leal, ndo s6 ao mais rudimentar dever de uma
conviccao cientifica sincera, como aos ditames deum devotamento respeitavel ao
futuro da minha patria.

Ao brasileiro mais descuidado e imprevidente ndo pode deixar de impressionar a
possibilidade da oposicéo futura, que ja se deixa entrever ,entre uma nacgao branca,
forte e poderosa, provavel mente de origem teutbnica, que se esta constituindo nos
estados do Sul, donde o clima e a civilizagdo eliminardo a Raca Negra4, ou a
submeterdo, de um lado; e, de4 Um observador brasileiro, o Dr. Remédios Monteiro,

me informava em carta de 11 de abril e 1899: “A raca negra tende a desaparecer em
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Santa Catarina por efeito do clima: as criangas anemiam-se, escrofulizam-se, e
tuberculizam-se, enquanto as que nao séo de tal origem criam-se bem.”

E a situacdo da Raga Branca no norte do pais. O Dr. José Verissimo (“Os Holandéses
no outro lado, os estados do Norte, mesticos, vegetando na turbuléncia estéril de uma
inteligéncia viva e pronta, mas associada a mais decidida inércia e indoléncia, ao
desénimo e por vezes a subserviéncia, e assim, ameacados de se converterem em
pasto submisso de todas as exploracfes de régulos e pequenos ditadores. E esta,
para um brasileiro patriota, a evocacdo dolorosa do contraste maravilhoso entre a
exuberante civilizacdo canadense e norte americana e o barbarismo guerrilheiro da

Ameérica Central. (Rodrigues Nina Raymundo. Os africanos no brasil)(...)

CAPITULO VI

Valor social das racas e povos negros que colonizaram o Brasil, e dos seus
descendentes.

Sumario:

I. Racas e povos Africanos, de cuja introducdo no Brasil ha provas indiscutiveis. Il.
Razbes improcedentes da incapacidade do negro para se adaptar as civilizagbes das
ragas superiores. lll.Afirmacdes apressadas sobre a impossibilidade futura da
civilizagao do negro. Exageradas pretensdes otimistas a favor do negro. Sua aptidao
a uma civilizacao futura. IV. Termos do problema-negro no Brasil. Capacidade cultural
do negro brasileiro. V. Capacidade evolutiva e civilizadora de negros e brancos. VI.
Distingdo entre os verdadeiros negros e os chamitas mais ou menos pretos. VII.

Negros bantus e sudaneses.

(...)Para julgar a colonizacao africana no Brasil, do ponto de vista do valor social dos
colonos, temos que basta aquela enumeracéo.

Nesta apreciacdo, resolutamente pomos a margem as discussdes insolUveis sobre a
natureza e espécie da inferioridade da raca negra.

Il. De fato, ndo é a realidade da inferioridade social dos negros que esta em discussao.
Ninguém se lembrou ainda de contesta-la. E tanto importaria contestar a propria
evidéncia. Contendem, porém, 0s que a reputam inerente a constituicdo organica da
raca e, por isso, definitiva e irreparavel, com aqueles que a consideram transitoria e
remediavel. Para os primeiros, a constituicdo organica do negro modelada pelo habitat

fisico e moral em que se desenvolveu, ndo comporta uma adaptacao a civilizagdo das
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ragas superiores, produtos de meio fisico e cultural diferente. Tratar-se-ia mesmo de
uma incapacidade organica ou morfolégica. Para alguns autores, e Keane esposa esta
explicacdo, seria a ossificagdo precoce das suturas cranianas que, obstando o
desenvolvimento do cérebro, se tornaria responsavel por aquela consequéncia. E a
permanéncia irreparavel deste vicio ai se esta a atestar na incapacidade revelada
pelos negros, em todo o de curso do periodo histérico, ndo s6 para assimilar a
civilizacdo dos diversos povos com que estiveram em contato, como ainda para criar

cultura prépria. (...) p. 290

Autor 2: Manoel Bonfim

(...)Ha duas razbes para que esta influéncia [dos indios e negros] ndo fosse muito
sensivel. Em primeiro lugar, os indigenas e negros, sendo povos ainda muito
atrasados, ndo possuiam nem qualidades, nem defeitos, nem virtudes, que se
impusessem aos outros e provocassem a imitacdo. Almas rudimentares, naturezas
quase virgens, eram eles que, nesse encontro e entrecruzamento de ragas, sofriam a
influéncia dos mais cultos, e os imitavam. Estes povos primitivos se distinguem,
justamente, por um conjunto de qualidades negativas — inconstancia de carater,
leviandade, imprevidéncia, indiferenca pelo passado etc., a propor¢ao que progridam,
a civilizacao ird enchendo estes quadros vazios. Vem dai a sua grande adaptabilidade
a qualquer condicdo de vida [...]. Por isso, misturadas a outros povos, a influéncia que
exercem estas racas é uma influéncia antes renovadora que diretriz. Expliguemos
essa metafisica: sdo gentes infantis, que ndo possuem irredutiveis qualidades de
carater, e resistem menos ao influxo de idéiasnovas que as popula¢des cultas, sobre
as quais pesam tradicdes historicas especiais e uma civilizacdo determinada
(BOMFIM, 2005, p. 261 (...)

(...)O regime parasitario impunha a escravidao. E porque o regime colonial era o do
puro parasitismo, foi imposta as novas sociedades uma organizacdo politica
inteiramente antagodnica incompativel com 0s seus interesses proprios, um regime
retardatario, opressivo, corrupto e extenuante. A0 mesmo tempo, condenavam-se as
colbnias a ser o campo de exploragdo de um mundo de intermediarios, que vinham e
iam numa corrente continua, drenando para a metropole toda a riqueza aqui

produzida. Eis a razdo por que, exanime, embrutecida, a Ameérica do Sul se achou, na
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hora da independéncia, como um mundo onde tudo estava por fazer: eram uns vinte
milhdes de homens, desunidos, assanhados, pobres, espalhados por estas vastidoes,
tendo noticia de que existe civilizacdo, padecendo todos os desejos de possui-la, mas
carecendo refazer toda a vida social, politica e intelectual, a comecar pela educacéo

do trabalho e pela instrugéo do abc.

Vi

(...)Os desastrosos efeitos desse regime econdmico refletiram-se fatal-mente sobre a
vida apolitica das novas sociedades. Vimos que o aparelho politico-administrativo foi
disposto com o pensamento exclusivo de sugar toda a riqueza e producédo colonial.
Esta € a causa principal do os vicios que vamos encontrar nos costumes politicos das
populacdes latino-americanas. Além disto ,ha o fato da incapacidade manifesta das
metropoles para bem organizar e dirigir politicamente as novas sociedades - elas, as
nacdes peninsulares, mal organizadas la mesmo, imperfeitas, ja viciadas por uma
longa vida de rapinas e saques.

Quando foram instituidas as colbnias, as nacbes ibéricas ainda ndo tinham
completado a sua organizacdo; ou, melhor: a evolucdo politica havia parado; a
decadéncia, a degeneracao, comecara ja. 0 préprio regime monarquico nao atingiria
aquele grau de desenvolvimento que se verificou nas outras nacdes européias; o
Estado era, apenas, um Orgdo de opressao - era a coroa, com 0S seus privilégios e
exércitos de servidores; faltava muito ainda para que ele apresentasse essa forma -
do Estado moderno - garantidor, protetor, 6rgdo da nacdo, seu defensor e
representante. Os servigos publicos eram nulos, e a maquina administrativa constava
tdo somente do fisco: fisco, tropas e justiceiros d'el-rei. Afeicoando-se ao regime
parasita, as nacfes se espanholas estacionaram, entraram a degradar- se; durante
duzentos e tantos anos, elas nada fizeram no sentido de aperfeicoar efetivamente os
servigos publicos; as poucas tentativas provaram inateis - 0 parasitismo, de que nao

abriam méo, anulava todo o esfor¢o (marqués de Pombal).(...)



Autor 3: Gilberto Freire

(.

(QQuanto a miscibilidade, nenhum povo colonizador, dos modernos,
excedeu ou sequer igualou nesse ponto aos portugueses. Foi misturan-
do-se gostosamente com mulheres de cor logo ao primeiro contato e
multiplicando-se em filhos mesticos que uns milhares apenas de ma-
chos atrevidos conseguiram firmar-se na posse de terras vastissimas e
competir com povos grandes e numerosos na extensio de dominio
colonial e na eficacia de a¢io colonizadora. A miscibilidade, mais do
que a mobilidade, foi o processo pelo qual os portugueses compensa-

ram-se da deficiéncia em massa ou volume humano para a colonizaciao
em larga escala e sobre dreas extensissimas. Para tal processo prepara-
ra-0s a intima convivéncia, o intercurso social e sexual com ragas de
cor, invasora ou vizinhas da Peninsula, uma delas, a de fé maometana,
em condi¢oes superiores, técnicas e de cultura intelectual e artistica, 2
dos cristaos louros.

O longo contato com os sarracenos deixara idealizada entre os
portugueses a figura da moura-encantada, tipo delicioso de mulher
morena e de olhos pretos,” envolta em misticismo sexual — sempre
de encarnado,” sempre penteando os cabelos ou banhando-se nos
rios ou nas dguas das fontes mal-assombradas® — que os colonizado-
res vieram encontrar parecido, quase igual, entre as indias nuas e de
cabelos soltos do Brasil. Que estas tinham também os olhos e os
cabelos pretos, o corpo pardo pintado de vermelho,? e, tanto quanto

am m et At S R . L I | 1 . 1
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O portugués nao: por todas aquelas telizes predisposi¢oes de raga,
de mesologia e de cultura a que nos referimos, nao sé conseguiu ven-
cer as condicdes de clima e de solo desfavoraveis ao estabelecimento
de europeus nos trépicos, como suprir a extrema penuria de gente
branca para a tarefa colonizadora unindo-se com mulher de cor. Pelo
intercurso com mulher india ou negra multiplicou-se o colonizador em
vigorosa e ductil populaciao mestica, ainda mais adaptavel do que ele
puro ao clima tropical. A falta de gente, que o afligia, mais do que a
qualquer outro colonizador, forcando-o 4 imediata miscigena¢ao — contra

0 que nao o indispunham, alias, escrapulos de raca, apenas preconcei-
tos religiosos — foi para o portugués vantagem na sua obra de conquis-
ta e colonizagio dos tropicos. Vantagem para a sua melhor adaptacio,
senao bioldgica, social.

Semple nega aos movimentos de populagio européia nas regides
tropicais da Asia, Austrilia, Africa e América, e de americana nas Fili-
pinas, o cariter de genuina expansio étnica: parece-lhe que até hoje
a colonizagdo européia e anglo-americana dos trépicos tém sido an-
tes exploragio econdmica ou dominio politico:*! a coloniza¢io do
tipo que representam os 76 mil ingleses que dirigem por assim dizer
de luvas e preservados de mais intimo contato com 0s nativos por
profilaticos de borracha os negécios comerciais e politicos da India.
Abre Semple excecio para os portugueses que pela hibridizagao*
realizariam no Brasil obra verdadeira de colonizacio, vencendo a
adversidade do clima.

eyre
=
-

Autor 4: Florestan Fernandes

(...) a sociedade brasileira largou o negro ao seu préprio destino, deitando sobre seus
ombros a responsabilidade de reeducar- se e de transformar-se para corresponder
aos novos padrdes e ideais de homem, criados pelo advento do trabalho livre, do
regime republicano e capitalista(..)

(...) o preconceito e a discriminagdo racial apareceram no Brasil como consequéncias
inevitaveis do escravismo. A persisténcia do preconceito e discriminacdo apos a
destruicdo do escravismo nao € ligada ao dinamismo social do periodo pés-abolicao,
mas € interpretada como um fenémeno de atraso cultural, devido ao ritmo desigual de

mudanca das varias dimensdes dos sistemas econdmico, social e cultural.(...)
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(...), 0 regime escravista ndo preparou o escravo (e, portanto, também néo preparou
o liberto) para agir plenamente como “trabalhador livre” ou como “empresario”. Ele
preparou- o, onde o desenvolvimento econémico ndo deixou outra alternativa, para
toda uma rede de ocupacbes e de servicos que eram essenciais, mas nao
encontravam agentes brancos. Assim mesmo, onde estes agentes apareceram (Como
aconteceu em Sao Paulo e no extremo sul), em conseqiéncia da imigracao, em plena
escravidao os libertos foram gradualmente substituidos e eliminados pelo concorrente

branco.(..)
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“A biberdade”

Devido 4 iniciativa do sr. Gastio
Rodrigues da Silva, apparece hoje
mais um jornal para tratar da defeza
dos homens de cOr, quando no direi-
to dessa defeza.

Gastio da Silva, homem alegre,
onde a tristeza nfo tem morada, a-
preciador da ordem, apregoando a
moral social, possuindo fulgurante
radiagdo de espirito, elevando assim
a conquista pelo seu ideal, apparen-
tando sempre uma -soberania, ¢ de
esperar-se que sua penna ndo va-
cilard para dizer a verdade, seja el-
la recta e peuetrante, contando que
sua desenvoltura ddo-lhe forgas para
combater, e elogiar aos que se tor-
narem dignos de sua attengdo ou
desprezo.

Nas sociedades em que convive,
tem avrilhantado, concorrendo para ¢
elevagdo social, 0s nomes das qu¢
elle pertence e outras que por sym-
pathia, hypotecou tambem wuma par=
cella de seu amor proprio.

Parece-nos, um consultor juridico,
quando se lhe pede um conselho as-
sociativo, e porque ? porque elle de-
dica-se, estuda as quéstdes sociaes,
para revarter em beneficio das que
lhe pedem o conforto de suas luzes.

O seu pensamento ¢ acgdo, indica
a sua en.husiastica apreciagdo das
cousas que se passam, nio escapan-
doelhie a menor cousa, como um gran-
de observador; dotado de principios
liberaes, amigo do trabalho, admira-
dor da classe dos homens de cor,
sente-se as vezes elevado na sua f@
de regeneragio dos homens sociaes
a que pertence, sem contar com as
desillusoes.

Com o apparecimento do jornal
«A Liberdades, era justo que rendes=
semos uma homenagm a Gastdo, por-
-que, possuindo dotes tio elevados,

nés serd uma ventura, tendo muito
que aprender nos seus artigos, com-
batendo os erros, tornandoese Inve-
javel, uma vez que venha com o cu'-
tivo da verdade; entdo as columnas
da <A Liberdade» serio uma escola
para a classe a que pertencemos.

QGastdo que tem sido uma fulgu-
rante personalidade” nas sociedades
de homens de cdr, nfo deixard de o
ser agora quando vé& o seu ideal rea-
lisado, porque agora é que sua es-
phera de ac¢do mais campo lhe pro-
porciona para observar melhor os
usos e costumes dos nossos caros
irm3os.

Cabe-lhe a primasia da fundagio
deste jornal, espirito preparado, ar-
gumentador infexivel, de uma logica
transparente, ¢A Liberdade» nada
tem a perder; todos conhecem Gas
ta0, com a sua palavra elevada, ells
traduz a nobreza de seu coragio, as
ittengGes que lhe prestamos, indica
1 amisade que soube colher em to
dos os auditorios onde se faz ouvir,
2 onde tem colhido as maiores ¢ pro-
‘undas manifestagoes de aprego.

Que <A Liberdade» consagre o seu
surto de energia, a favor do levanta
mento moral da classe, no meio des-
te desalento em que vivemos, nido
desalentando dos ardorosos deveres
de combate em prol da Patria - sdo
08 votos que apresentamos ao seu
incangavel fundador.

S. Paulo-Junho de 1919.
F. B. de Souza

Procurando sempre defender a clas-
se de cOr, vem demonstrando um dos
zbolicionistas que muito trabalhou pe-
la mesma classe, o incansavel Luiz
Gama.

Este era natural da Bahia, foi ven-
Jlido com outros escravos para o R
de Janeiro, ahi foi elle comprado pe-
jo mercador de escravos da cidzde
de Lorena, Antonio P. Cardoso. R -
mettido a cidade de Campinas, onue
nd0 encontrol quem o compra:se por
ser bahiano, e tendo aprend'do a ler
.screver e contar, dotado de rara in-
r2lligencia, em breve tempo poude
\dquirir sua liberdade.

Declaro dar no proximo numero a

tambem saberd nos dar occasido de
admirar seus escriptos, o que para|

‘ontinuagdo.
J. Domingues.

Alma moria

I
Estava a Morte alli, em p¢, deantc,
Sim, deante de mim, como serpente
Que dormisse na estrada, e de repente
Se erguesse sob os pés do caminhante

11
Era de ver a funebre bacchante !
Que torvo olhar! que gesto de dementel
E eu disse-lhe : Que buscas, impudente
Loba faminta, pelo mundo errante ?

11l
— Nio temas, respondeu (e uma ironia
Sinistramente extranha, atroz e calma,
Lhe torceu cruelmente a bocca fria),

v
Eu ndo busco teu corpo.. Era um
[ tropheu
Glorioso de mais. Busco atua alma,
Respondi-lhe: A minha alma jd morreu
14—7- 919
Eponina R. da Silva

Pelos Saloes

Gremio Dramatico e Recreativo
Kosmos
Realisou-se a festa da fundagio doj
quadro de «Damas» daquella socieda-
de, em 21 de Junho do cortente an=
no. Foi levado o drama «Amor lou=
co» em 3 actos e a comedia « Quin-
cas Teixeira. Os personagens que fi-
zeram parte no drama e na comedia.
Personagens :
Snr. Benedicto Braga
» Mario Franco
» Jost Martinho
» Joaquim Domingues
D.na Maria Honorina
Snr. Luiz Henriques
Comedia
Personagens :
Snr. Joaquim Domingues
» Mario Franco
» Luiz Henriques
D.na_Anathalia dos Santos
» Euphrosina Nascimento
Pelo sr. Luiz Mascarenhas foi can-
tada as zangonetao eZelinda» e «Can-
¢io do Carreiro», que cooperou ain-

da mais para realgar o festejo da-

1quella sociedade.
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Ros nossos Ieitores

Nas leis . psicologi-
aas das evolugdes dos
povos, o papel da raca
negra, embora seja in-
ferior em alguns paizes
como nos da Affrica, &
tio importante e mao-
reha em igualdade de
condiges moral e in-
tellectual gnanto os ou-
tras ragas.

Nos Estados Unidos
a sua capacidade crea-
dora é assombrosa. El-

. la distingue-se em to-
dos o8 pontos de vista
na agricultura, e na in-
dustria, o despertar de
sua energia vital, al-
liada a umasolida cul-
tura intellectual desen-
volven mar a villiosa-
mente ¢ progresso des-
sa grande nacéio, cuio
commercio supplantou
08 das maiores potencias
da Europa. No proprio
paiz ella impoz-se ao
respeito de sua rival,
a branca, com a qual
trilha paralelamente no
caminho da civilisacdo.

E no Brazil? Em tem-
po - nio remoto exesti-
ram homens de cor, ver-
dadeiramente orgulho-
nog de sua classe. José |
do Patrocipio espirito
combativista no jorna-
lismo brazileiro, susten-
tour e defendeu com
brilho a companha a-
holiaionista até quebrar

” COLLABORADORES DIVERSOS |[

ag ultimas elos que nog
prendiam ao ferrete da
igncminia — a eserava-
tura.

Luiz Gama, tambem
de cor, trabalhou in-
fatigavelmente em de-
fezn de sua classe atd
o surgir, a 13 de Maio
de 1888 da aurora tri-
umphal da nossa liber-
dade.

Pois bem, desde esse
dia que devia abrir a
senda para o primeiro
passo de um futuro me-
lhor eis quo a nossa
raga, cae e desapa-
reeer incensivelmente
no borborinho di eivi-
lisa¢iio da branca, atro-
pliando-se todos as suus
energias, despauperando
se'moralmente, sem nu-
ca impor-se a nenhuma
questiio quer de ordem
social quer intelletual.
r Parece que vive com
0 pensamento daccorren-
tado, ou si se julgana
i realidade  inferior, e
| neste caso, petulante si
se introduzir em assum-

tos que lhe nio com-
petem.
~ Mas de que serviu

[ finalmente a lei do a-
\ bolicionismo no Brazil?
] Unicamente para
mostrar ac extrangei-
ro a4 nossa  apparente
civilisagiio, porque se
rella aboliu n escrava-
tura official, implantou
o servilismo particular;
se derrubou o regimen
e escravas obrigato-
ios impoz o de servos.
voluntarios.
Quem sio os culpa-

dos dessa negra man-
cha que macula eterna-
mente a nosse fronte ?

Ngs, unicamente nos
que vivemn: an mais
vergonhosa ignorancia
no mais profundo abse-
camenty moral, que
nio comprehendemos fi-

 DIRECTOR:

A. Oliveira

gque poucas vezes actuam
na nossa razio.

E’ na calma das nocea«

cditagies yue d
apreciar o justo valor dos
nossos conhecimentos, ac-
¢ies e alfectos,

Tudo no mundo tem
sua utilidade, ludo gira na
enunln da cvoluqao tud.u

nalmente a angusticsa
sitnagdio em que vive-
mos,

Cultivemos, extir-
pemos 0 nosso analpha-
betismo e veremos se
podemos ou nio imitar
08 nort-americanos.

OLIVEIRA

Preconceifos
: de raga

Ao _bom ¢ dedicado amigo
Candido Lopes de Siaueirs

Cumpriremos o nosso de-
VeI [Ard com i hossd raziu,
08 nossos sentimentos e a
nossa patria, se soubermos
estubelecer as uecessarias
proporgdes du nosso saber
¢ dag nossas virtudes, nas
manifestaglies das nossas
sympathias o affeigdes.

Sim, se isto fizermos, rea-
lisnremos a harmonia e a
tolerancia, pergque o meio
em que a8 vezes nos acha-
mos, nio nos permitte on
arroubos das mais felizes e
puras explosdes da nossa
conseiencia.

Precisames, portanto,
usar do discernimento, afim
de captar a amizade ¢ a
consideragfio daquelles que
0do pensam como nds.

Para isso convem calar-
mo-nog, por meio dos nos-
508 excmplos, na pratica de
tudo (uanto possa revelar
o espirito, de bondade, de
carinho, de dogura de per-
severauga e de abnegaco,
podemos fallar mais alto e
melhor ‘do que as palavras

t em si 0.g

uma vida que se mammau
como vibragio, luz e calor,

Comprehender isto é pe-
netrar no mysterio da crea-
glio, quero dizer, e ter en-
contrade a chave do ver-
dadeiro conhecimento que
& o unidade na diversica-
de ou a essencia divina eir<
enlando em todo o universo,

O que nos amamos e ve-

NEerames Nos NOESOS S6mMe-
lhantea ndo ¢ a sua forma
corporea, nem tie pouco
temos a ideia das suas vir-
tudes pelo seu vestuario e
culgado, assim tambem nio
deveremos olvidar ou des-
prezar um homem de cor
preta, porque muitos dessa
raga poderiam ser o estimu-
lo na pratica do Blem edo
Dever, ¢ muitos brancos ou
a4 esses mogos bonitos que
sito  verdadeiros parasitas
sociaes, cerebros Ocos sem
ideags, nio tendo um fHm
nobre e elevado a attingir
na vida.

T'odos o8 homensque mais
se tem distinguido no Bra-
sil, como sejam José do Pa-
trocinio, Luiz Gama, dois
vultos que se esfor¢aram
em prél do ideal da aboli-
¢do daescravatura; Coelho
Netto, illustre escriptor «
poeta ; Calixto Cordeiro, o
querido cariceturista; Ar-
mando Prado notavel ad-
vogado o oredor; ¢ muitos
outros sio a gloria ¢ o ta-
lento dessa raga martyr; a
nossa patrip infelizmoente,
tem essa mancha que os se-
culos ndo limpariio, porque
¢ monstruosa, provando a
decadencia e ignorancia em
que jaziomos — A escra-

122



123

ANEXO D — FRENTE NEGRA BRASILEIRA

ESTATUTO DA FRENTE NEGRA BRASILEIRA

“Art. 1° - Fica fundada nesta cidade de S&o Paulo, para se irradiar para todo o Brasil,
a Frente Negra Brasileira, unido politica e social da Gente Negra Nacional, para a
afirmacéo dos direitos historicos da mesma, em virtude da sua atividade material e
moral no passado, e para a reivindicacdo de seus direitos sociais e politicos, atuais,
na Comunhé&o Brasileira.

Art. 2° - Podem pertencer a Frente Negra Brasileira todos os membros da Gente Negra
Brasileira de ambos 0s sexos, uma vez capazes, segundo a lei basica nacional.

Art. 3° - A Frente Negra Brasileira, como forca social, visa a elevacdo moral,
intelectual, artistica, técnica, profissional e fisica; assisténcia, protecdo e defesa
social, juridica, econémica e do trabalho da Gente Negra.

Par. Unico — Para a execucéo do art. 3°, criard cooperativas econdmicas, escolas
técnicas e de ciéncias e artes, e campos de esportes dentro de uma finalidade
rigorosamente brasileira.

Art. 4° - Como forca politica organizada, a Frente Negra Brasileira, para mais
perfeitamente alcancar os seus fins sociais, pleiteara, dentro da ordem legal instituida
no Brasil, os cargos eletivos de representacdo da Gente Negra Brasileira, efetivando
a sua acao politico-social em sentido rigorosamente brasileiro.

Art. 5° - Todos os meios legais de organizacdo necessarios a consecucao dos fins da
Frente Negra Brasileira serdo distribuidos em tantos departamentos de acdo quanto
forem precisos, constando de regulamento especial.

Art. 6° - A Frente Negra Brasileira € dirigida por um Grande Conselho, soberano e
responsavel, constando de 20 membros, estabelecendo-se dentro dele o Chefe e o
Secretario, sendo outros cargos necessarios preenchidos a critério do Presidente.
Este Conselho é ajudado em sua gestao pelo Conselho Auxiliar, formado pelos cabos
distritais da Capital.

Art 7° - O Presidente da Frente Negra Brasileira é a maxima autoridade e o supremo
representante da Frente Negra Brasileira, e sua acao se limita pelos principios que a
orientam.

Art. 8° - A Frente Negra Brasileira representa-se ativa e passivamente, judicial e
extrajudicialmente pelo Grande Conselho, na pessoa do Presidente, e, na falta deste,
por um dos outros diretores. Os membros, ndo respondem, subsidiariamente, pelas
obriga¢des sociais.

Art. 9° - Tem forca de lei os regulamentos, ordens, avisos e comunicacdes emanados
pelo Grande Conselho, e 0s casos omissos nestes Estatutos serdo regidos pelas leis
e praxes em vigor no pais.
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Art. 10° - A Frente Negra Brasileira somente se extinguira pela vontade unanime do
Grande Conselho e da maioria do Conselho Auxiliar e de todos os socios reunidos na
Assembléia Geral Especial, convocada pelo Presidente Geral em harmonia com o
Grande Conselho. Se, por acaso, for extinta, seus bens passarao para uma sociedade
beneficente de gente negra, que se mostrar digna da doacao.

Estes Estatutos séo irreformaveis nos artigos 1°, 2°, 6° e 7°, a ndo ser por vontade
unanime dos Conselheiros.”
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ANEXO E - TRECHOS DO ESTATUTO DA IGUALDADE RACIAL

LEI N° 12.288, DE 20 DE JULHO DE 2010.

Institui o Estatuto da Igualdade Racial; altera as Leis nos 7.716, de 5 de janeiro de
1989, 9.029, de 13 de abril de 1995, 7.347, de 24 de julho de 1985, e 10.778, de 24
de novembro de 2003.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

TITULO | DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1o Esta Lei institui o Estatuto da lgualdade Racial, destinado a garantir a
populacdo negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos
étnicos individuais, coletivos e difusos e 0 combate adiscriminacéo e as demais formas
de intolerancia étnica.

Paragrafo unico. Para efeito deste Estatuto, considera-se:

| - discriminacdo racial ou étnico-racial: toda distincdo, excluséo, restricdo ou
preferéncia baseada em raca, cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica que
tenha por objeto anular ou restringir o reconhecimento, gozo ou exercicio, em
igualdade de condicdes, de direitos humanos e liberdades fundamentais nos campos
politico, econdmico, social, cultural ou em qualquer outro campo da vida publica ou
privada;

Il - desigualdade racial: toda situacdo injustificada de diferenciacdo de acesso e
fruicdo de bens, servicos e oportunidades, nas esferas publica e privada, em virtude
de raga, cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica;

[l - desigualdade de género e raga: assimetria existente no &mbito da sociedade que
acentua a distancia social entre mulheres negras e 0os demais segmentos sociais;

IV - populacdo negra: o conjunto de pessoas que se autodeclaram pretas e pardas,
conforme o quesito cor ou raca usado pela Fundacéao Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), ou que adotam autodefinicdo anéaloga;

V - politicas publicas: as acdes, iniciativas e programas adotados pelo Estado no
cumprimento de suas atribui¢cdes institucionais;

VI - acOes afirmativas: os programas e medidas especiais adotados pelo Estado e
pela iniciativa privada para a correcédo das desigualdades raciais e para a promog¢ao
da igualdade de oportunidades.

Art. 20 E dever do Estado e da sociedade garantir a igualdade de oportunidades,
reconhecendo a todo cidad&o brasileiro, independentemente da etnia ou da cor da
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pele, o direito a participacdo na comunidade, especialmente nas atividades politicas,
econdmicas, empresariais, educacionais, culturais e esportivas, defendendo sua
dignidade e seus valores religiosos e culturais.

Art. 30 Além das normas constitucionais relativas aos principios fundamentais, aos
direitos e garantias fundamentais e aos direitos sociais, econémicos e culturais, o
Estatuto da Igualdade Racial adota como diretriz politico-juridica a inclusdo das
vitimas de desigualdade étnico-racial, a valorizacdo da igualdade étnica e o
fortalecimento da identidade nacional brasileira.

Art. 40 A participacdo da populacdo negra, em condicdo de igualdade de
oportunidade, na vida econémica, social, politica e cultural do Pais sera promovida,
prioritariamente, por meio de:

| - inclus@o nas politicas publicas de desenvolvimento econémico e social;
Il - adocao de medidas, programas e politicas de acdo afirmativa;

Il - modificacdo das estruturas institucionais do Estado para o adequado
enfrentamento e a superacédo das desigualdades étnicas decorrentes do preconceito
e da discriminacao étnica;

IV - promocéo de ajustes normativos para aperfeicoar o combate a discriminacdo
étnica e as desigualdades étnicas em todas as suas manifestacfes individuais,
institucionais e estruturais;

V - eliminacdo dos obstaculos histéricos, socioculturais e institucionais que impedem
a representacao da diversidade étnica nas esferas publica e privada;

VI - estimulo, apoio e fortalecimento de iniciativas oriundas da sociedade civil
direcionadas a promocdo da igualdade de oportunidades e ao combate as
desigualdades étnicas, inclusive mediante a implementacéo de incentivos e critérios
de condicionamento e prioridade no acesso aos recursos publicos;

VII - implementagéo de programas de acao afirmativa destinados ao enfrentamento
das desigualdades étnicas no tocante a educacao, cultura, esporte e lazer, saude,
seguranca, trabalho, moradia, meios de comunicacdo de massa, financiamentos
publicos, acesso a terra, a Justica, e outros.

Paragrafo uanico. Os programas de acdo afirmativa constituir-se-do em politicas
publicas destinadas a reparar as distor¢des e desigualdades sociais e demais praticas
discriminatdrias adotadas, nas esferas publica e privada, durante o processo de
formacao social do Pais.

Art. 50 Para a consecucéo dos objetivos desta Lei, € instituido o Sistema Nacional de
Promocao da Igualdade Racial (Sinapir), conforme estabelecido no Titulo IlI.



