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RESUMO

Esta tese traz os resultados de pesquisa realizada com jovens estudantes do Ensino
Médio de uma pequena cidade rural. Ancorado em dados secundarios disponiveis;
nos resultados de um questionario aplicado entre alunos; em observacao direta nas
escolas e no cotidiano do municipio e, ainda, em entrevistas e conversas informais, o
estudo evidencia as expectativas dos alunos em relagéo a conclusédo dessa etapa de
ensino, bem como busca conhecer seus sonhos para o futuro. Para analisar o seu
perfil socioeconémico, foram resgatadas importantes contribuicdes tedricas presentes
nos estudos sobre ruralidades, juventude, desigualdades sociais, relacdes entre e
rural e urbano. Nesse contexto, buscou-se compreender as opinides dos entrevistados
em relacdo ao estudo e ao trabalho e coteja-las com suas expectativas de ficar ou de
sair do municipio. Em concluséo, além de analisar um conjunto de determinacdes
advindas da condicdo econdmica de suas familias, a analise também evidenciou
significativas diferencas nas percepcdes do presente e projecdes futuras entre jovens
“‘do interior” (area rural) e “da praga” (sede do municipio), bem como identificou
guestbes de género que diferenciam alunos e alunas. Em tempos de controvérsias
sobre a implantacdo da Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017), o trabalho
podera contribuir para o desenvolvimento de um debate publico qualificado e pautado
na afirmacdo da Educacdo como direito constitucional, reafirmado pelo Estatuto da
Juventude (Lei 12.852/2013).

Palavras-chave

pequenas cidades rurais; juventude; expectativas; Ensino Médio; politicas publicas;
ficar ou sair.



ABSTRACT

This thesis brings the research results with young high school students from a small
rural town. Itis anchored on available secondary data, on the results of a questionnaire
applied among students, direct observation in schools and the daily life of the
municipality, and interviews and informal conversations. The study highlights the
students' expectations for the conclusion of this stage of their Education. It also seeks
to know their dreams for the future. Furthermore, significant theoretical contributions
from studies on ruralities, youth, social inequalities, and rural-urban relations were
retrieved to analyze the students' socioeconomic profile. In this context, we sought to
understand respondents’ opinions regarding study and work and compare them with
their expectations of staying or leaving the town. In conclusion, in addition to analyzing
a set of determinations arising from the economic condition of their families, the
analysis also evidenced significant differences in the perceptions of the present and
future projections between young people "from the interior" (rural area) and "from the
square" (the county seat). It also identified gender issues that differentiate male and
female students. In times of controversy over the implementation of the High School
Reform (Law 13.415/2017), the work can contribute to the development of a qualified
public debate and based on the affirmation of Education as a constitutional right,
reaffirmed by the Youth Statute (Law 12.852/ 2013).
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small rural towns; youth; expectations; high school; public policies; to stay or to leave.
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INTRODUCAO

Observando a legislacéo vigente sobre Educacdo do Campo e o conjunto de
demandas apresentadas pelos jovens rurais nas Conferéncias Nacionais de Politicas
Publicas de Juventude (CNPPJ), nota-se que ha um reconhecimento social de que as
especificidades do rural devem ser levadas em conta para se garantir 0 acesso, a
gualidade e a concluséo do ciclo completo, desde a Educacdo Basica até o Ensino
Superior. (MACEDO; RIBEIRO, 2020). No entanto, como a vida dos jovens nédo é
linear — assim como a realidade brasileira e o ciclo das politicas publicas —, séo
inlmeros os desafios que se apresentam para que o reconhecimento social se
transforme em garantia e efetivacao de direitos.

Quando analisamos os discursos utilizados nas midias e pelo governo federal
para defender a aprovacéo da Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, verificamos que
um dos argumentos recorrentes para apontar os limites e necessidades do Ensino
Médio (EM) dizia respeito a ele dar conta das especificidades dos jovens, de suas
expectativas e do direito de escolha (MOURA, 2021). Porém, como veremos no
capitulo 3, a garantia desse direito ndo acontece na pratica.

Pesquisadores do tema, como Dayrell e Carrano (2014), vém apontando, ao
longo dos anos, que 0s sujeitos — jovens estudantes — e seus territérios precisam ser
considerados, em especial a relacdo escola-trabalho-vida familiar, cultura, ciéncia e
tecnologias sociais, para que os desafios vivenciados no Ensino Médio sejam
superados.

No entanto, é importante indicar a que jovens, a que realidade e a que territérios
estamos nos referindo ao falar desses sujeitos. Num pais tao diverso e desigual como
o Brasil, generalizar constitui um problema para pensar e executar politicas publicas,
pois, considerando desigualdades e diversidades, € necessario assegurar um leque
amplo de politicas que articulem o acesso as politicas universais e as singulares ou
focalizadas.

Ao mesmo tempo, alerta Almeida (2011), é necessario cuidado ao se avaliar as
politicas universalistas e focalizadas, pois, dentro de um cenario em que o recurso
voltado para ac¢des sociais € restrito, fazer op¢cdes acerca de como utilizar os recursos

publicos voltados ao gasto social é essencial.
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Entretanto isto depende das concepc¢des que se defende e da sociedade que
se pretende construir, jA que a determinagdo das politicas sociais a serem
implementadas se voltara para o objetivo e ideologia que orientardo a agéo.
Discutir se o melhor estilo de politica social seria a focalizada ou a
universalizante ndo se torna produtivo se nao analisarmos a que modelo de
Estado (e justica social) est4 atendendo, pois, como alerta Kerstenetzky
(2006), associar automaticamente a universalizacdo com a garantia de
direitos sociais e a focalizagdo com nog¢8es residualistas de justica pode se
apresentar como uma armadilha na andlise. (ALMEIDA, 2011, p. 146)

Ao estudar as demandas em torno da Educacdo em geral e da Educacéo do
Campo, tendo como ponto de partida os jovens rurais organizados nas Conferéncias
Nacionais de Politicas Publicas de Juventude e no 1° Seminério Nacional de
Juventude Rural e Politicas Publicas (SNPPJR), também ficou evidente a aspiracéo
por uma escola que dialogue mais com as realidades locais e seus sujeitos (MACEDO,
2019).

As demandas transformadas em resolugcbes nesses espacos passavam
centralmente por politicas de distribuicdo e reconhecimento (NOVAES, 2007) e
apontavam para a necessidade de efetivacdo dos direitos conquistados em leis e
diretrizes ja aprovadas no pais, a aspiracdo a uma educa¢ado que assegurasse seus
saberes, suas identidades, seus territérios, ao mesmo tempo que permitisse articular
as varias politicas publicas no e para o campo.

A dimenséo do territério também é central para a Educacdo do Campo e tem
sido objeto da sua literatura (CALDART, 2002 e 2012; MOLINA, 2012 e 2019). Como
afirma Fernandes (2002), enquanto a Educacdo Rural é um projeto externo ao
campesinato, a Educacdo do Campo nasce das experiéncias camponesas de
resisténcia em seus territorios. A partir da ampliacdo dos debates, politicas e
legislacbes sobre Educacdo do Campo, impulsionadas no final dos anos 1990 e
ampliadas nos anos 2000, cresceram também a literatura e as pesquisas sobre
Educacgéo Béasica no campo.

Porém, existem poucos estudos que analisem mais detidamente as percep¢cdes
e as perspectivas atribuidas pelos jovens rurais e de pequenas cidades rurais ao
Ensino Médio. O que pensam eles sobre esta modalidade de ensino? Quais sao suas
expectativas e percep¢Oes? Elas se aproximam ou se distanciam das identificadas em
outras pesquisas? Para onde elas apontam? Estas foram algumas das perguntas que
motivaram a realizacdo desta pesquisa e que serdo mais exploradas nos capitulos 4
eb.
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Krawczyk (2009) reforga que, quando se trata de refletir sobre o sistema
educacional brasileiro, é consensual a percepc¢éo de que o Ensino Médio € o nivel de
ensino que provoca os debates mais controversos, seja pelos persistentes problemas
do acesso e da permanéncia, seja pela qualidade da educacéo oferecida ou, ainda,
pela discussao sobre a sua identidade.

Mesmo que a discussado sobre a identidade do Ensino Médio n&o seja o foco
da pesquisa, um desafio que se coloca € perceber se, eventualmente, o modelo de
EM proposto e implementado em uma pequena cidade pode contribuir para a
realizac&o das expectativas dos jovens, aproximando-os ou afastando-os dos campos
de possibilidades.

Faz-se necessario somar a essa analise o0 questionamento sobre a
possibilidade de a Reforma do Ensino Médio — Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017,
gue altera as Diretrizes e Bases da Educagdao — representar mais um (potencial)
empecilho, pois, como denuncia o Férum Nacional de Educagdo do Campo, ela fere
o direito fundamental de acesso a formacdo humana integral e pode aprofundar as
desigualdades sociais e educacionais?.

O objetivo da pesquisa €, portanto, compreender as percepcdes? e
expectativas que os jovens oriundos do interior e da sede/praca® de uma pequena
cidade rural, atribuem ao Ensino Médio e como se configuram as suas expectativas.
Por isso, é importante destacar que, ao longo da tese, o termo interior se refere a
“Zona Rural (ZN)” do municipio e os termos sede e praga remetem a sua “Zona Urbana
(ZU)”. A utilizacdo destes termos se da por duas razdes: a primeira, por se tratar de
uma categorizacdo nativa, utilizada localmente para se referir a estes dois locais e
diferencid-los; a segunda, porque reforca o questionamento do que pode ser
considerado rural e urbano num pequeno municipio, em que pese a definicdo formal
da Lei Orgénica que estipula a marcagao geogréfica entre ZR e ZU.

Nos capitulos 4 e 5 serdo apresentados os resultados do cruzamento do perfil

dos jovens estudantes com as suas percepcOes e expectativas, discutindo se ha

1 Ver: https:/ffonec.org/.
2 Percepcdes que podem estar na base das expectativas dos jovens.

3 Praga é o termo com o qual, em Anita Garibaldi, sdo identificados o centro e os bairros
do municipio.
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diferencas marcantes, tendo em vista local de moradia (sede e interior), raca, sexo,
renda familiar e escolaridade dos pais.

A pesquisa ocorreu no municipio de Anita Garibaldi (AG), localizado no Planalto
Serrano do estado de Santa Catarina (SC), com predominancia de pequena producao
agricola e fortes caracteristicas rurais*. De acordo com o Censo Demografico de 2010
(IBGE, 2012), a populacao local era de 8.623 pessoas e a densidade demografica de
14,67 habitantes por km2. Em 2018, o IBGE estimou a populacdo em 7.313 pessoas
e, em 2019, em 7.113 pessoas. Anita Garibaldi integra os 68,3% dos municipios
brasileiros que possuem até 20 mil habitantes. Pesquisa® realizada pelo mesmo
instituto revela que estes municipios, em sua totalidade, abrigam 15,5% da populacao
do pais (32,2 milhdes de habitantes).

A taxa de escolarizacéo (pessoas entre 6 e 14 anos) era de 96,1%, havendo,
no municipio, sete escolas de Ensino Fundamental e duas de Ensino Médio (IBGE,
2012). As escolas pesquisadas foram as duas Unicas que ofertam Ensino Médio, a
Escola de Educacdo Béasica Pe. Antdnio Vieira (EEB Pe. Antbnio) e a Escola da
Educacédo Bésica Isidoro Silva (EEB Isidoro Silva). A apresentacdo do contexto local
sera realizada ao final deste capitulo introdutério e a apresentacdo das duas escolas
no capitulo 3.

Se muito jA sabemos sobre os limites no acesso ao EM — de acordo com o
Censo da Educacao Basica 2017, somente 4,5% das matriculas no Ensino Médio no
Brasil estdo no campo (BRASIL, 2018) —, o desafio da pesquisa € de, a partir do caso
particular do possivel, no sentido proposto por Bourdieu (1989), compreender o que
desejam e sonham 0s jovens que acessaram e se mantém na escola, na ultima etapa
da Educacao Béasica, em uma pequena cidade rural.

Considerando o cenario e a urgéncia de formulacdo de alternativas
educacionais que levem em conta realidades e demandas especificas dos jovens
rurais e das pequenas cidades, reafirma-se o objetivo desta pesquisa, no sentido de
ampliar a compreensao sobre as percepgdes e expectativas que jovens de uma

cidade com estas caracteristicas atribuem ao Ensino Médio.

4 SC também é um estado com forte caracteristica rural, tendo a agricultura familiar e o
setor agroindustrial um peso econdmico e social bastante consolidado.

> Pesquisa sobre estimativa populacional realizada pelo IBGE (1° de julho de 2019). Ver:
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-
noticias/releases/25278-ibge-divulga-as-estimativas-da-populacao-dos-municipios-para-
2019.



https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/25278-ibge-divulga-as-estimativas-da-populacao-dos-municipios-para-2019
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/25278-ibge-divulga-as-estimativas-da-populacao-dos-municipios-para-2019
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/25278-ibge-divulga-as-estimativas-da-populacao-dos-municipios-para-2019
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Como dito no inicio desta introducdo, pode-se reconhecer que a articulagédo de
demandas que combinam a efetivacao de direitos conquistados em leis e diretrizes ja
aprovadas no pais e a aspiracdo de uma educacao voltada para a realidade do campo
tem sido objeto da literatura sobre educacdo do campo. Porém, sédo ainda raros os
estudos que colocam em foco as expectativas dos jovens de pequenas cidades rurais
em relacdo a esta importante etapa da educacéo.

Longe de se propor a solucionar esta lacuna, mas motivada a compreender o
gue os jovens esperam do Ensino Médio, a pesquisa em questdo tem como foco os
jovens estudantes dos trés anos do ensino médio do municipio de Anita Garibaldi.

A Escola de Educagéo Basica Pe. Antonio Vieira fica localizada no centro da
cidade e oferta Ensino Fundamental (EF) 2 e Ensino Médio (EM), atendendo a
criancas e jovens oriundos da sede e do interior do municipio. A Escola Isidoro Silva
por sua vez, encontra-se no Distrito Rural de Lagoa da Estiva, oferecendo Ensino
Fundamental 1 e 2 e Ensino Médio e recebendo somente jovens de comunidades
rurais do seu entorno. Mais adiante, nos capitulos 2 e 3, remete-se as caracteristicas
e ao contexto do municipio de AG e de suas escolas, assim como a situacado do EM
em Santa Catarina e no Brasil.

Para compreender as percepcoes e as expectativas dos jovens estudantes em
relacdo ao Ensino Médio, a proposta aqui desenvolvida € relaciona-las tanto com os
direitos e as diretrizes legalmente estabelecidos® quanto com pesquisas nacionais,
sempre levando em conta a diversidade do chamado “mundo rural” e as
transformacdes que tornam mais porosas e complexas as fronteiras geogréaficas e
simbdlicas entre territorios rurais e urbanos.

Neste sentido, algumas indagacodes iniciais se colocaram para este estudo:
existem diferencas de percepcOes e perspectivas atribuidas entre jovens da sede e
do interior? Estes jovens fazem Ensino Médio de maneira naturalizada como uma
etapa da Educacao Béasica a ser concluida ou tém expectativas de continuidade dos
estudos, a partir do desejo de mobilidade social? Ou 0 que 0s move é a expectativa

de cursar faculdade ou ensino técnico? Atribuem a necessidade de concluir esta etapa

& Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica das Escolas do Campo, Resolugéo
CNE/CEB n° 1/2002 e Resolu¢do CNE/CEB n° 2/2008; o parecer n° 1/2006, homologado
pelo CNE, que reconhece os dias letivos por alternancia, e o Decreto n° 7.352, de 04 de
novembro de 2010, que disp&e sobre a PNEC, o PNE (2014-2024) e a Lei 13.415 de 16
de fevereiro de 2017 (Reforma do Ensino Médio).
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de ensino como uma obrigacao colocada pela familia e pela sociedade local? Ou ainda
esperam que, com o diploma, ampliem-se as oportunidades de emprego?

Além dessas, outras questdes também motivaram o desenvolvimento da
pesquisa: as percepcdes e expectativas se alteram, dependendo do género, da raca
e da classe social? Em que medida as condi¢des reais de acesso — distancia do local
de moradia até a escola, transporte, renda da familia, relacéo estudo-trabalho, acesso
a internet — podem influenciar nos desejos de acesso, permanéncia e concluséo dos
jovens do Ensino Médio e no desejo de permanéncia no local ou de migracéo para
cidades maiores?

Por fim, buscamos compreender qual o nivel de conhecimento dos jovens
estudantes sobre a Reforma do Ensino Médio, quais as expectativas em relacdo a ela
e se 0 proposto pela Reforma e implementado pelas escolas vai ao encontro ou em

oposicao aos sonhos dos jovens.
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CAPITULO 1 A CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA

O reconhecimento das expectativas de jovens de uma pequena cidade do
interior em relacdo a educacdo e ao futuro como objeto de investigacdo da
pesquisadora consolidou-se, certamente, ha conjuncdo de sua trajetdria pessoal com
a emergéncia, nas ultimas décadas, dos jovens como sujeitos de direitos na pauta das
agendas politicas e académicas da sociedade brasileira. Assim, com vistas a
contextualizar o percurso deste estudo, abordamos aqui a trajetoria da pesquisadora
na sua relagéo com o objeto pesquisado — e, para tanto, expressando-nos na primeira

pessoa —, assim como as op¢des metodologicas e o referencial tedrico utilizados.

1.1 REFLEXOES SOBRE TRAJETORIA, QUESTIONAMENTOS E ESCOLHAS

Natural do municipio de Anita Garibaldi, SC, filha de mé&e professora
agricultora, pai agricultor e oriunda do meio rural, fui agricultora familiar até os 25 anos
de idade. Estudei as séries iniciais do fundamental na comunidade rural em que
residia, Vila Petry, e cursei o restante da Educacdo Basica na EEB Pe. Antdnio Vieira,
uma das duas escolas pesquisadas. Para dizer da minha relagdo e da expectativa
gue, quando jovem, tinha sobre o Ensino Médio nessa escola e o porqué de ter
escolhido esta cidade e suas instituicbes para realizar o estudo, creio ser importante
falar da trajetodria familiar na relacdo com a educacéo.

O pai estudou até a 42 série (primario) e veio a falecer aos 45 anos, por acidente
de trabalho durante a colheita de milho. Mesmo sendo filha de professor, a mae,
nascida em 1956, teve que romper varias barreiras para poder estudar. Sendo a mais
velha de uma familia de sete filhos, estudou as quatro séries do antigo primario na
prépria localidade onde residia e, mais tarde, veio a ser professora dos anos iniciais
da Educacdo Basica. Por volta de 1968, foi para o Colégio Pe. Antbnio Vieira
(denominacao a época), para cursar as quatro séries do ginasial. Tendo passado pelo
exame de admissao e pela primeira série, estudou por quase dois anos e teve que
desistir, pela dificuldade de locomocé&o e companhia no trajeto entre a casa e a escola.
O meio de transporte era o cavalo, no verdo ou no inverno, e a escola ficava a sete

quilébmetros de distancia.
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Casou-se em 1974. No ano de 1976, comegou a dar aulas como professora
alfabetizadora na Escola Isolada Sdo Domingos, escola rural e estadual, onde atuou
em meio periodo como contratada proviséria, devido ao afastamento da professora
regente.

Fez, nesse interim, muitas formacdes para professores e cursos de educagao
popular, promovidos pelos movimentos e organiza¢des sociais atuantes na regido e
no municipio. A retomada da trajetéria escolar no ensino formal, para conclusdo do
primeiro e do segundo graus, concomitantemente, deu-se em 1982, por meio de
supletivo direcionado a professores que n&o tinham completado a formagéo. O curso
era oferecido em Campo Belo do Sul, municipio vizinho, a cinquenta quildmetros de
Anita Garibaldi. A concluséo da etapa do EM deu-se em 1984.

Passou em concurso para professora do estado, para lecionar com anos
iniciais, sendo efetivada numa escola rural — varias escolas estaduais de anos iniciais
eram estaduais e localizadas no interior. Ingressou no Ensino Superior no ano de 1996
e, em 2000, graduou-se em Pedagogia, por meio de um programa de estimulo a
formacdo docente realizado na Universidade do Planalto Catarinense
(UNIPLAC)’. Em 2001 fez uma P6s-graduacéo Lato Sensu em Didatica e Metodologia
de Ensino.

No periodo em que concluiu o Ensino Superior, trés dos seus cinco filhos ja
eram jovens, estudavam, trabalhavam e militavam; os dois mais novos eram criangas.
Eu ja estava iniciada na militAncia politica no movimento sindical e na Pastoral da
Juventude.

Pela familia materna, pois, sou neta, sobrinha, irma e filha de professores —
todos pedagogos em vinculo com o meio rural — e, pela familia paterna, filha, neta e
sobrinha de agricultores familiares. Meus irméos e eu tivemos a facilidade de morar,
literalmente, ao lado da escola onde estudamos no “primario” (12 a 42 séries do Ensino
Fundamental). Essa escola foi municipalizada e nucleada em 1998, passando a ser
denominada Nucleo Municipal Professor Claudino L. Petry, e funcionou até ser

fechada, no ano de 20138.

7 A UNIPLAC, onde fez a graduacdo, fica na cidade de Lages, municipio polo da regido,
localizada a 110 km de AG. As aulas aconteciam no periodo das férias escolares e nos
finais de semana.

8 O Nucleo reunia estudantes das antigas escolas isoladas das comunidades rurais de
Santo Anjo, Sdo Vicente, Vila Petry, Sdo Roque e Freguesia dos Domingos. A abertura e
o fechamento do Nucleo deram-se pelo impacto da construcdo da Usina Hidrelétrica de
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Diferentemente de outros colegas, que tinham que caminhar quildbmetros até a
escola, nunca passamos por essa dificuldade, até chegar o momento de dar
continuidade ao Ensino Fundamental, quando fomos estudar no centro da cidade, e o
transporte era de péssima qualidade — o veiculo quebrava frequentemente no caminho
e terminavamos o trajeto a pé®. Assim, o Ensino Fundamental (52 a 82 séries) e 0
Ensino Médio estudamos — meus irméos e eu — na sede do municipio, no Colégio
Estadual Pe. Antbnio Vieira (hoje EEB). Para o EM nao havia transporte publico e a
oferta desta modalidade se dava no periodo noturno. Por isso, iamos para a cidade
de carona no transporte do Ensino Fundamental e, para voltar para o meio rural a
noite, os pais que podiam pagavam uma taxa para o transporte. Para as familias que
nao conseguiam pagar, a saida era os filhos irem morar no centro ou desistirem de
cursar o Ensino Médio.

Nessa escola se misturavam as criangas e o0s jovens vindos do meio rural e 0s
oriundos da “praga”, como chamavamos a época - e ainda hoje - para nos referirmos
aos moradores da sede. Nao lembro de ter sofrido discriminacao diretamente por ser
do interior, talvez porque ja fosse ativa militante da Pastoral da Juventude e da
construcdo do Grémio Estudantil da escola, mas os irmaos relatam ter vivido e sentido
preconceito por serem jovens rurais. Apesar de eu ndo ter sentido tal preconceito,
havia uma divisdo concreta e clara entre os estudantes que “vinham do interior e os
da praca”, percebida por toda a familia.

A divisdo na sala de aula era: os alunos da cidade nas carteiras da frente e os
do rural no fundo. Os estudantes do interior, no geral, tinham mais vergonha de falar
e se expor nos trabalhos e nunca participavam (assim como nunca participamos) dos
times de vélei, futebol ou da banda de musica, nem éramos convidados para tal. Por
morar no interior, ndo tinhamos como estar nos ensaios ou treinos, tendo a
representacéo da escola sido feita sempre sem a nossa participacao. Inevitavelmente,
esse era um dos fatores que criavam um sentimento de separacdo entre os dois
grupos. Ja as festas comemorativas juntavam todo mundo, em especial as festas
juninas, nas quais se reuniam, além dos alunos, suas familias, na escola ou no salao

comunitario da igreja catdlica, no centro da cidade.

Barra Grande, que estimulou a migracdo de vérias familias de agricultores atingidos nesta
regido.

° No periodo mencionado, a Educagédo Basica no pais ainda ndo contava com a Emenda
Constitucional 59.
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Se o0 esporte e a masica ndo agregavam os dois grupos, a organiza¢do dos
estudantes cumpriu esse papel. No periodo em que estudei (especialmente entre os
anos 1996, 1997, 1998 e 1999), a Pastoral da Juventude (PJ) da Igreja Catdlica tinha
forte estruturacdo no municipio e a atuacao dos grupos de jovens nos quais nos
organizavamos no interior potencializou, dentro da escola, uma série de debates sobre
educacdo e participacao juvenil. Anita era e ainda € um municipio de populacao
majoritariamente catolica e as atividades desenvolvidas a partir de um recorte religioso
(catolico) nunca enfrentaram problemas para se realizarem na escola.

Por meio da atuacdo da PJ na escola, criamos um Grémio Estudantil — o
Grémio Estudantil Nova Geracao — e a atuagéo que se seguiu a ele originou um canal
onde “jovens do interior e da praga” se encontravam em pautas comuns. Porém, vale
destacar que, majoritariamente, o Grémio era dirigido — e presidido — por jovens vindos
do interior e que ja tinham atuacdo nos grupos de jovens.

No meu caso em particular, a militAncia na Pastoral, a presidéncia do Grémio
Estudantil e, logo em seguida, a atuacéo no Sindicato dos Trabalhadores Rurais (hoje
Sindicato dos Trabalhadores na Agricultura familiar/SINTRAF) consolidaram uma
agenda na qual a militAncia se pautava na educac¢ao, na organizacao juvenil e nas
politicas publicas para a juventude e para a juventude rural.

Portanto, para além do apoio que tive para estudar vindo da rede familiar, a
atuacdo nas organizagbes sociais foi fundamental para ampliar o campo de
possibilidades, no sentido proposto por Bourdieu, pois a militAncia abriu varios outros
campos e redes de apoio que me levaram mais tarde, por exemplo, para o curso de
pedagogia na Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS).

Ter cursado o Ensino Médio foi automatico, era uma etapa a ser cumprida e o
meu objetivo, ao final, era fazer graduacdo — o sonho era estudar sociologia na
Universidade Federal de Santa Catarina, mesmo sabendo que, para isso, teria que
fazer cursinho (para ter chance de passar num vestibular) e ir embora para
Floriandpolis, capital do estado.

O sonho de fazer faculdade se concretizou, mas somente quatro anos apos
terminar o Ensino Médio. O curso nao era o de sociologia, mas o de pedagogia, € o
acesso se deu por meio de uma parceria da Federacdo dos Trabalhadores na
Agricultura Familiar da Regido Sul (FETRAF Sul/CUT) com a Universidade Estadual
do Rio Grande do Sul (UERGS). Fiz parte de um grupo de mais de 30 agricultores/as

(na sua ampla maioria agricultoras e de todas as idades) oriundos do Parana, de Santa
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Catarina e do Rio Grande do Sul, que cursaram Pedagogia estudando em regime
especial e de alternancia, realizando o sonho de fazer faculdade, mesmo que isso
significasse — N0 meu caso — viajar uma vez por més, percorrendo 400 quildbmetros
entre Santa Catarina e Rio Grande do Sul.

O caso desta pesquisadora e dos demais estudantes da referida turma, nao
diferiu em nada da situacdo geral vivida pelos jovens das classes trabalhadoras, cuja
trajetoria estd longe de ser linear e apresenta idas e vindas, configurando, como define
Pais (1993), as “geragdes ioid”, caracterizadas por multiplas entradas e saidas na
escola e variadas inser¢gbes no mundo do trabalho.

Mesmo nao vindo de familia com capital econdmico e tendo limites no acesso
a educacao superior, tive apoio, capital cultural e um minimo de condi¢cdes materiais
— além de forte estimulo do pai e da mae — para continuar estudando. Embora nenhum
de nds tenha cumprido uma trajetéria escolar linear ou saido direto do EM para a
graduacao, todos os seus filhos tém — no minimo — graduacéo, apesar de variadas
formas de acesso, de regime dos cursos e do fato de as universidades frequentadas
serem publicas ou privadas™®.

Esse dado é muito positivo, se considerarmos um pais tdo desigual como o
nosso, onde, em 2000, o percentual de pessoas graduadas era de apenas 4,4%. Em
2010, este indice saltou para 7,9% (IBGE, 2012) e, em gue pese a continuidade do
crescimento ao acesso a universidade, entre pessoas de 25 a 34 anos — que em 2008,
era de 11% — ter chegado atualmente a 21% dos adultos!?, o Brasil ainda tem a pior
taxa entre os paises da América Latina, ficando atras de México (24%), Colémbia
(30%, Chile (34%) e Argentina (40%).

No meio rural, essa desigualdade € ainda maior. Segundo o Censo

Agropecuario de 2017 (IBGE, 2019), apenas 5,58% dos agricultores brasileiros tém

10 Dentre os irmaos, Claudionor fez curso técnico agricola no municipio de S&o José do
Cerrito (SC), depois pedagogia a distancia (pela UDESC). Fez pds a distancia em Gestédo
Empresarial e Gestao Publica pela Faculdade Estadual de Educacéo, Ciéncias e Letras
de Paranavai e, recentemente, se formou em Direito pela UniFacvest (Lages). Angela foi
normalista, tendo feito magistério no Pe. Antonio Vieira, em AG, e, mais tarde, pedagogia
a distancia pela UDESC e po6s lato sensu em psicopedagogia. Tiago se graduou, fez
mestrado e doutorado em Agronomia, na Universidade Estadual de SC (UDESC), Campus
de Agronomia, Veterinaria e Engenharia Florestal (CAV/UDESC). Foi o Unico dos 5 filhos
da dona Romilda e do seu Nicanor a cursar uma universidade publica em regime normal
e tempo integral (com bolsa). Ja a filha mais nova, Isabel, fez graduacdo semipresencial
em Contabilidade pela Uniasselvi (Lages).

11 Este crescimento é resultado de todo o investimento realizado na expansao do ensino
superior com o FIES, expansao das Universidades Federais, Cotas, ENEM e SISU.
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Ensino Superior, em Santa Catarina 5,88% e em Anita Garibaldi, dentre os 1.337
agricultores entrevistados, 6,92% deles tém Ensino Superior e 0,22% mestrado ou
doutorado.

Apoio familiar, atuacdo nos movimentos sociais e politicos, ampliacdo das
redes de apoio, politicas publicas e disposicéo para colocar o pé na estrada — sabendo
gue tinhamos sempre para onde voltar — foram fundamentais para que, no caso da
nossa familia e no meu em particular, o Ensino Médio n&o fosse encarado com um
fim, mas como um passo necessario para, no futuro, seguir estudando. Para meus
pais, os fatores limitantes para dar continuidade aos estudos no ciclo da Educagéo
Basica foram as condicbes econdmicas e as condi¢cdes de acesso. Esses ndo foram
0s problemas centrais para seus filhos.

Mas, se para mim, cursar o Ensino Médio foi “automatico”, significa que assim
0 € para o0s jovens desta geracdo no municipio de Anita Garibaldi e nas comunidades
rurais e sede? Mesmo com a facilidade no transporte publico — que hoje é
disponibilizado aos estudantes de Ensino Médio — os jovens do interior veem sentido
em fazer Ensino Médio? Também o fazem de maneira “automatica®? Sonham com a
faculdade? Com o Ensino Técnico? Em conseguir um emprego ou outra forma de
renda a partir dessa formagdo? Como dito de inicio, estas foram algumas das
inquietacbes que motivaram esta pesquisa e balizaram o questionario aplicado
durante o trabalho de campo.

Ao recuperar, nesta parte da introducédo, o histérico pessoal e os elementos
gue motivaram este estudo, buscamos explicitar ndo somente a relagdo com o objeto
de pesquisa, sendo também construir um esfor¢co para nao cair na armadilha do objeto
pré-construido, na medida em que se trata, por definicdo, de um objeto que nos
interessa, sem que conhegamos claramente o principio verdadeiro desse interesse
(BOURDIEU, 1989).

Para escapar dessa armadilha — o que néo significa opc&o por uma posicéo de
neutralidade — faz-se necessario acionar a ideia de pensamento relacional, pois, como
afirma o autor, se € verdade que o real € relacional, pode acontecer de nada se saber
de uma instituicdo acerca da qual julga-se saber tudo, porque ela nada significa fora
das suas relacbes como um todo Nao tomar o objeto como ele “gostaria” de ser
tomado significa “levantar o estado da questao” e, neste caso, posicionar os campos
em disputa em torno do Ensino Médio, conhecendo em profundidade o contexto em

gue se realizara, o que se apresenta aos jovens e 0 que esta em disputa, como parte
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do processo de construir o objeto, pondo em causa 0s objetos pré-construidos
(BOURDIEU, 1989).

O esforco, portanto, se d4 em nao isolar o objeto do contexto, construindo
condicBes de objetivacdo, ou seja, ndo toma-lo como ele “gostaria” de ser tomado,
historiciza-lo, além de explicitar como 0s conceitos que trabalho tornam-se categorias
(e/ou classificacoes), a exemplo das noc¢des de rural e urbano; campo e cidade (que
fronteiras sdo essas, sejam as visiveis ou invisiveis); juventude, juventude rural etc.

Partindo do esforco de objetivacédo, com inspiracao nas reflexdes de Bourdieu,
buscamos ter em consideragao “as condi¢cdes reais de realizagdo da pesquisa”, ou
seja, os meios de que dispomos para apresentar os resultados de um exercicio
analitico de aproximacao entre o pesquisador e 0 seu objeto. Para isso, no item 1.2,
ampliamos e aprofundamos a apresentacéo do referencial teérico-metodologico que

orienta a pesquisa.

1.2 METODOLOGIA E REFERENCIAIS

Bourdieu (1989) chama atencao para a importancia de encontrar os meios para
tomar a realidade como ela é, dai a necessidade de que se explicitem os métodos de
pesquisa e os porqués de tais escolhas, sem separacao entre teoria e metodologia, o

gue, segundo o autor, é uma falsa oposi¢éo epistemoldgica.

A divisdo teoria/metodologia constitui em oposicdo epistemolégica uma
oposicdo constitutiva da divisdo social do trabalho cientifico num dado
momento. Penso que se deve recusar completamente esta divisdo em duas
instancias separadas, pois estou convencido de que ndo se pode reencontrar
0 concreto combinando duas abstracdes. Com efeito, as opcdes técnicas
mais empiricas sdo inseparaveis das op¢bes mais tedricas de construcdo do
objeto. E em fungdo de uma certa construcdo do objeto que tal método de
amostragem, tal técnica de recolha ou andlise de dados etc. se impde. Mais
precisamente, é somente em funcéo de um corpo de hipoteses derivado de
um conjunto de pressuposi¢es tedricas que um dado empirico qualquer
pode funcionar como prova, ou como dizem o0s anglo-saxénicos, como
evidéncia. (BOURDIEU, 1989, p. 24).

O autor critica o que chama de passividade empirista, que serve para retificar
0 Senso comum e, a0 mesmo tempo, critica 0 que chama de grandes construgdes
tedricas vazias. E aponta que o desafio da articulacdo teoria e metodologia deve

contribuir para a construgéo de um sistema coerente de relagbes, que deve ser posto
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a prova como tal. Para ele, trata-se de interrogar sistematicamente o caso particular,

constituido em caso particular do possivel, o que permite

mergulharmos totalmente na particularidade do caso estudado, sem que nele
nos afoguemos, como faz a idiografia empirista, e realizarmos a intencéo de
generalizagdo, que € a propria ciéncia, ndo pela aplicacdo de grandes
construgdes formais e vazias, mas por essa maneira particular de pensar o
caso particular que consiste em pensa-lo verdadeiramente como tal. Este
modo de pensamento realiza-se de maneira perfeitamente légica pelo recurso
ao método comparativo, que permite pensar relacionalmente um caso
particular constituindo o caso particular do possivel, tomando-se como base
de apoio s homologias estruturais entre campos diferentes. (BOURDIEU,
1989, p. 32 e 33)

O suporte tedrico apresentado pelo autor € fundamental para estudos como o
pretendido nesta pesquisa, pois refor¢a a importancia da comparacgédo entre realidades
comparaveis e os cuidados da nao generalizacdo de casos particulares. Nao temos,
portanto, a pretensdo de descobrir o que pensam o0s jovens de pequenas cidades
sobre o Ensino Médio, mas esperamos, a partir da analise dos dados coletados,
compreender 0 que pensam os jovens de Anita Garibaldi e como as pistas apontadas
por eles podem refletir tendéncias em municipios que vivenciam realidades similares.
Esses casos podem apontar para interpretacdes sobre questdes gerais, mas nao se
aplicam de maneira automatica.

Considerar a realidade atual e acionar a relagdo como pesquisadora com o
objeto de estudo ndo traz neutralidade - até porque ela n&o existe - mas contribui com
o alerta para evitar o risco da “imposi¢ao da questao”. Ao enfatizar que falar do mundo
social é dizer o que ele é — e ndo o que gostariamos que ele fosse —, Bourdieu nos
alerta sobre o cuidado com “a imposicdo da questao”, ou seja, nos orienta a nao
buscarmos numa pesquisa aquilo que queremaos ouvir.

Neste sentido, a construcdo da teoria e do método (e a explicitacdo das suas
estratégias) contribui para a objetivacdo e para o pensamento relacional. Por isso, o
autor chama atencao para o “rigor” — explicitacdo das condi¢cbes da producéo, de

como, do porqué, das situacdes da pesquisa.

A pesquisa é uma coisa demasiado séria e demasiado dificil para se poder
tomar a liberdade de confundir a rigidez, que é o contrario da inteligéncia e
da invencéo, com rigor, e se ficar privado deste ou daquele recurso entre o0s
varios que podem ser oferecidos pelo conjunto das tradi¢Bes intelectuais da
disciplina [...]: é proibido proibir ou livrai-vos dos cdes de guarda
metodologicos. Evidentemente, a liberdade extrema que eu prego, e que me
parece ser de bom senso, tem como contrapartida uma extrema vigilancia
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das condi¢bes de utilizacdo das técnicas, de sua adequacdo ao problema
posto e as condi¢bes do seu emprego. (BOURDIEU, 1989, p. 26)

Com apoio nas consideracdes feitas por Bourdieu (1989) sobre a necessidade
de se problematizar cada técnica de pesquisa, aplicamos questionarios fechados que
permitiram evidenciar o perfil dos respondentes e estabelecer percentagens em
relacdo a cada pergunta, mas, ao mesmo tempo, para a costura analitica, contamos
com subsidios extraidos de entrevistas e conversas informais, bem como com a
observagéo direta nas escolas.

Metodologicamente, a pesquisa foi realizada em quatro etapas: a pesquisa
bibliografica, a documental, a de dados secundarios e a pesquisa quanti e qualitativa.

Na pesquisa bibliografica, trazemos conceitos e categorias em torno de
juventude, juventude rural, educacdo, educacdo do campo, Ensino Médio,
rural/urbano e ruralidades. Na pesquisa documental, o foco se coloca nas legislacdes
e nos pareceres do MEC, dos Conselhos Nacional e Estadual de Educacéo sobre
Ensino Médio e Base Nacional Comum Curricular (BNCC); em arquivos das escolas,
projetos politico-pedagogicos; em documentos de orientacdo das Secretarias
Estaduais de Educacéo e das resolugcbes dos Conselhos Estaduais de Educacéo,
demais legislacdes e noticias relacionadas ao Ensino Médio.

Para a pesquisa de dados secundarios, analisamos as estatisticas disponiveis
sobre a regido pesquisada e o Ensino Médio, dados estatisticos sobre atendimento
do EM em ambito nacional, estadual, municipal e das duas escolas, dados sobre
evasdo, permanéncia, defasagem idade-série, éxodo rural.

No campo, propriamente dito, para realizar a pesquisa quantitativa, o foco
foram todos os jovens estudantes do Ensino Médio no municipio. Foi aplicado
questionario? com 46 questdes para identificar o perfil desses estudantes e
compreender suas percepcdes e expectativas sobre o EM. O questionario dividiu-se
em quatro blocos, a saber: o primeiro com questdes sobre perfil socioeconémico, o
segundo sobre trabalho e estudos, o terceiro sobre educacéo e Ensino Médio e 0
guarto e ultimo sobre lazer e acesso a internet, informacéo e participacéo.

Em 2021, a Escola de Educacao Basica Pe. Antdnio Vieira tinha 226 alunos
matriculados no Ensino Médio. No momento da aplicacdo do questionario estavam

presentes 187 alunos, sendo que 184 responderam a pesquisa e somente trés nao

12 0 questionario utilizado esta disponivel no anexo 4.
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quiseram participar. J4 na Escola de Educacao Basica Isidoro Silva eram 57 alunos
matriculados, dos quais 29 presentes no momento da aplicacdo, sendo que todos
responderam. Ao todo, participaram da pesquisa 213 estudantes, dos quais 86,4% da
EEB Pe, Antonio Vieira e 13,6% da EEB Isidoro Silva (grafico 1).

Grafico 1 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a escola. Anita Garibaldi,
2021

86,4%

13,6%

EEB Isidoro Silva EEB Pe Anténio Vieira

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

A aplicacdo dos questionarios ocorreu entre os dias 18 e 25 de outubro de
2021. No total, foram 213 jovens respondentes.

E importante destacar que a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) néo estava
prevista como foco da pesquisa. Entretanto, durante as conversas nas escolas e nas
redes de contato, vieram muitas sugestdes para se aproveitar a oportunidade e
realizar a pesquisa também nessa modalidade de ensino. A coordenadora era muito
aberta e manifestou interesse em conhecer melhor as expectativas dos estudantes
daquela modalidade. Por esta raz&o, decidimos aplicar os questionarios de forma
mista, com o0s alunos que estavam frequentando as escolas presencialmente e com
0S que estavam em situacdo remota. No entanto, pelo pequeno numero de

respondentes (cinco presencialmente e trés online) e por ndo termos conseguido



38

aplicar tudo presencialmente, optamos por, neste momento, ndo incluir estas
informacdes na analise®s.

Durante a pesquisa realizamos duas entrevistas, com os diretores da Pe.
Anténio Vieira e da Isidoro Silva. A primeira ocorreu antes da qualificacdo 1, para
organizar o projeto, e a segunda, no periodo do trabalho de campo. Durante os
intervalos das aulas nas escolas, também foi possivel conversar sobre a pesquisa
com os professores. Tanto as dire¢cdes quanto os professores e alunos foram muito
receptivos e a 6tima abertura dos jovens estudantes se traduziu numa grande adesao:
de um total de 216 presentes no momento da aplicacdo dos questionarios, apenas
trés ndo quiseram participar.

A opcao pela nao realizacado de entrevistas em profundidade ou em grupos
focais deu-se em funcéo da instabilidade no cenéario da pandemia de covid-19 e do
grande numero de dados gerados na abordagem quantitativa. A proposta € que
futuramente, a investigacao possa ser retomada.

Faz-se necessario destacar, neste capitulo, a presenca sombria da pandemia
de covid-19, causando forte impacto e mortalidade no Brasil e no mundo, implicando
a ampliacao das desigualdades no pais, pois ocorreu em um contexto de fragilizacédo
do papel do estado, das politicas publicas e na esteira de vérias politicas neoliberais,

como é o caso da Reforma do Ensino Médio. Como apontam Werneck e Carvalho,

a epidemia de COVID-19 encontra a populacdo brasileira em situacao de
extrema vulnerabilidade, com altas taxas de desemprego e cortes profundos
nas politicas sociais. Ao longo dos Ultimos anos, especialmente apés a
aprovacao da Emenda Constitucional n® 95, que impde radical teto de gastos
publicos e com as politicas econdmicas implantadas pelo atual governo, ha
um crescente e intenso estrangulamento dos investimentos em saulde e
pesquisa no Brasil. E justamente nesses momentos de crise que a sociedade
percebe a importancia para um pais de um sistema de ciéncia e tecnologia
forte e de um sistema Unico de salde que garanta o direito universal a saude.
(WERNECK; CARVALHO, 2020, p. 3)

Assim é que, em 30 de janeiro de 2020, a Organizacdo Mundial da Saude
(OMS) declarou o surto de covid-19 uma Emergéncia de Saude Publica de Interesse
Internacional. A declarag&o € o nivel mais alto de alarme da OMS — um apelo a todos

0s paises para que tomem conhecimento imediatamente e providenciem medidas de

13 Pretendemos retomar os dados e questdes apontadas pela EJA a posteriori, por meio
de artigo.
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enfrentamento. A emergéncia foi reconhecida pela OMS como “a crise mais
desafiadora que ja enfrentamos”*4.

Em 11 de marco de 2020, a OMS caracterizou a covid-19 como uma pandemia,

termo que se refere a distribuicdo geogréafica de uma doenca, ndo a sua gravidade. A
designacdo reconhecia que, naquele momento, havia surtos em varios paises e
regides do mundo®®.

A partir da declaracdo da OMS e do crescimento do numero de casos pelo
mundo, oS paises comecaram a seguir as orientacbes da Organizacdo e foram
aderindo as recomendacdes de lockdown (fechamento), para evitar a ampliagdo das
infeccdes e a circulagdo do virus.

No entanto, o pouco conhecimento sobre o0 novo virus, sobre as formas de
propagacao e sobre suas consequéncias nos humanos, aliado a posi¢cdo negacionista
de governos de extrema direita em determinados paises, criou uma onda de fake news
e teorias conspiratdrias, atrapalhando a adeséo das populagées, os devidos cuidados
com a propagacdao do virus e a organizacao das administracdes para enfrentar a nova
realidade. O Brasil foi um desses casos no mundo.

A partir de marco de 2020, os estados comecam a declarar lockdown das
atividades ndo essenciais, para evitar a circulagdo, numa tentativa de conter a
sobrecarga sobre o sistema de saude. O fechamento das escolas para aulas
presenciais acompanhou essa diretriz*®.

O processo de reabertura das escolas foi concomitante a reabertura nos

estados, no ano de 2021. Em Santa Catarina, as aulas presenciais reiniciaram de

14 Ver: https://www.who.int/news-room/spotlight/a-year-without-precedent-who-s-covid-19-
response

15 Segundo a Organizacdo Panamericana de Salde (OPAS), em 31 de dezembro de 2019,
a OMS foi alertada sobre varios casos de pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de
Hubei, na Republica Popular da China. Tratava-se de uma nova cepa de coronavirus que
nao havia sido identificada antes em seres humanos. Uma semana depois, em 7 de janeiro
de 2020, as autoridades chinesas confirmaram que haviam identificado um novo tipo de
coronavirus. Os coronavirus estao por toda parte. Eles sdo a segunda principal causa de
resfriado comum (apds rinovirus) e, até as Ultimas décadas, raramente causavam doencas
mais graves em humanos do que o resfriado comum. Ao todo, sete coronavirus humanos
(HCoVs) ja foram identificados e o mais recente, recebeu 0 nome de SARS-CoV-2. Esse
novo coronavirus é responséavel por causar a doenca COVID-19. Ver: Folha informativa
sobre COVID-19 - OPAS/OMS | Organizacdo Pan-Americana da Saude -
https://www.paho.org/pt/covid19.

16 Segundo o Ministério da Salide, até o dia 08 de julho de 2022, havia sido registrado o
namero total de 673.339 Obitos no Brasil em decorréncia da covid-19. Ver:
https://covid.saude.gov.br/.


https://www.who.int/news-room/spotlight/a-year-without-precedent-who-s-covid-19-response
https://www.who.int/news-room/spotlight/a-year-without-precedent-who-s-covid-19-response
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maneira gradual, a partir da segunda quinzena de outubro de 2020. No periodo da
realizacdo da pesquisa de campo, ainda estavam em vigor os cuidados sanitarios para
prevenir a doenga, como a recomendacgdo do uso de méscaras em locais fechados.

Somente em 22 de maio de 2022 o Ministério da Saude declarou o fim da
emergéncia em saude publica no Brasil. O fim do reconhecimento da da situacédo de
emergéncia nao significou, porém, o término dos impactos da pandemia na sociedade
e na educacédo, pois as desigualdades aprofundadas a partir da fragilizacdo das
politicas publicas e da forma irresponsavel com que o governo brasileiro enfrentou o
problema impactaram fortemente a vida da populacdo mais pobre e as criangas e
jovens no Brasil, como veremos no capitulo 2.

Retomando o fio da introducdo, aprofundam-se, a seguir, as referéncias
tedricas que contribuiram para esta pesquisa e balizaram a analise desenvolvida nos

capitulos posteriores.

1.3 CONTRIBUICOES DE ESTUDOS QUE TRATAM DO TEMA

Os sujeitos deste estudo sdo jovens de uma pequena cidade rural, matriculados
na Ultima etapa da Educacéo Basica. Para compreender as percepcdes e expectativas
gue atribuem ao EM, faz-se necessario trazer algumas nocdes sobre o rural e o
urbano, as diferencas a eles atribuidas e as linhas ténues que se impdem para a
diferenciacdo destes espacos, percebendo como e se elas impactam tais
expectativas, sobretudo as dos jovens rurais. Por isso, apresentamos algumas
reflexdes e problematizacbes trazidas por pesquisadores em torno dos temas
juventude rural e ruralidades.

Assim como na pesquisa que desenvolvemos no mestrado, intitulada
“Educacao do Campo e jovens rurais: um estudo sobre demandas educacionais nas
Conferéncias Nacionais de Politicas Publicas de Juventude” (MACEDO, 2019), a
concepcao de juventude aqui adotada € a de jovens como sujeitos de direitos, entre
15 e 29 anos, conforme o Estatuto da Juventude, Lei 12.852/2013, mesmo
considerando que os sentidos atribuidos a “juventude” n&o sao rigidos e se alteram
ao longo da histéria (BOURDIEU, 1983). Conforme indica a SNJ - Secretaria Nacional
de Juventude, as idades da vida estéo relacionadas com o desenvolvimento biofisico

das pessoas, mas, a0 mesmo tempo, as expectativas e os significados atribuidos a
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essas idades sao resultado de diferencas culturais e processos histéricos (MENEZES,;
STROPASOLAS; BARCELLOS, 2014).

Considerando esses fatores, existe um leque de questdes que precisam ser
consideradas ao se tratar de juventude. Dentre os pesquisadores do tema,
ha consenso de que a construcdo dessa categoria se deve a construcéo
social, que pode alterar dependendo do momento histérico, da geracdo, da
classe ou do género, entre outras variaveis. (MACEDO, 2019, p. 23)

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2012), a
populacao jovem entre 15 e 29 anos representava 1/4 da populacao brasileira — eram
51.077.623 de pessoas nesta faixa etaria no pais'’. Esta geracéo de jovens é marcada
pela diversidade e pelas desigualdades que incidem no Brasil como um todo, mas
existem fatores que se sobrepdem e impactam mais o0s jovens do que o0s adultos, tais
como a escolaridade, o mercado de trabalho e a violéncia (MACEDO, 2019).

Para discutir o contexto da juventude no Brasil, Novaes (2009) chama atencao
para a necessidade de se procurar entender a juventude em um contexto de geragao
e da condicdo juvenil vivida num determinado tempo histérico, de modo a evitar
simples comparagdes com 0 que era ser jovem ou interpretacdes sobre a juventude
em momentos histéricos distintos (MACEDO, 2019).

S&o muitas as disputas em torno das definicbes das categorias juventude,
juventude rural, juventude camponesa, jovens agricultores familiares (WEISHEIMER,
2015; CASTRO, 2015; LEAO; ROCHA, 2015). Sem desconsidera-las, Castro (2015)
argumenta que o termo juventude rural contribuiu para aglutinar diversidades e ajudou

0 tema a sair da invisibilidade.

A categoria juventude rural, se forjou num processo de aproximacdo e
articulacdo de uma grande diversidade de jovens, pode-se afirmar que foi
uma categoria Util como forma de enfrentar a invisibilidade do debate no inicio
dos anos 2000. [...] ndo sendo uma categoria identitaria, trata-se de uma
categoria que pode ter superado distanciamentos e fragmentacdes presentes
entre movimentos sociais e realidades regionais. Mas também pode ter
contribuido para aglutinar os mais invisiveis dentre os invisiveis. (CASTRO,
2015, p. 281)

Adotar essa definicdo ndo deve significar ter uma visdo de homogeneidade

sobre a categoria, pois a diversidade presente na juventude rural traz elementos

7 Conforme projecédo do IBGE, esse nimero deverd comecar a declinar a partir de 2025,
chegando a menos de 35 milhes de jovens no ano de 2050.
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centrais que tiveram impacto ndo somente sobre suas identidades, mas também na
construcéo — ou nao — de politicas publicas e numa maior ou menor visibilidade desses
sujeitos.

Cavalcante, Silva e Abreu (2019) reconhecendo haver limitacdes ao conceito

de juventude a partir de uma demarcacgéao cronolégica, também adotam Castro,

(...) para definir que juventude é, “além de uma categoria que representa
identidades sociais, uma forma de classificacéo social que pode ter multiplos
significados, mas que vem se desenhando em diferentes contextos como
uma categoria marcada por relagdes de hierarquia social.” Nessa perspectiva,
essa definicdo desconstréi a concepcdo que trata juventude como categoria
“autoevidente ou autoexplicativa, utilizando idade e/ou comportamento como
definicdes metodoldgicas”. (CAVALCANTE; SILVA; ABREU, 2019, p. 899)

Considerando estas reflexdes, utilizamos, ao longo da pesquisa, 0s termos
jovens rurais e jovens do interior, para nos referirmos a parte dos jovens pesquisados.

Aos diferentes contextos e hierarquias que impactam o0s jovens rurais, alguns
marcadores sociais se sobrepdem como potenciais de exclusdo de determinados
grupos. Ser um jovem rural negro e pobre, no semiarido nordestino, expde esses
jovens a maior vulnerabilidade e maiores empecilhos para acessar a educacao formal
e concluir suas etapas, do que um jovem branco, do interior do sudeste do Brasil, por
exemplo, como aponta Castro (2015). Ao analisar a Pesquisa Agenda Juventude
Brasil, a autora explicita esse aspecto, no que tange a como as desigualdades

regionais impactam os jovens de determinados territorios:

Quando analisamos pelas grandes regides, as distdncias aumentam e
demonstram que ser jovem no Sudeste e no Norte ainda esta marcado por
desigualdades profundas. Se no Sudeste apenas 27,6% dos jovens
finalizaram o Ensino Fundamental, no Nordeste 44,2% estdo nessa condicédo
de escolaridade. Mas, ao observarmos a diferenca dos jovens rurais e
urbanos, a situagao reproduz a desigualdade entre esses dois “mundos”, uma
vez que, no Sudeste, 26,4% e 44,1% dos jovens urbanos e rurais
completaram apenas o Ensino Fundamental, respectivamente. No Norte do
pais, 64,5% dos jovens rurais estdo nessa condicdo. (CASTRO, 2015, p. 68)

Neste sentido, as desigualdades — agudizadas pela concentracdo de renda e
pelo modelo de desenvolvimento capitalista, que também concentrou o acesso a bens,
servicos e politicas publicas nos grandes centros urbanos — contribuem para limitar as
possibilidades ndo somente entre as diversas regifes do pais, mas também para os

jovens do campo de uma mesma regido e das pequenas cidades rurais. E possivel



43

afirmar que, no acesso a educacédo, temos uma fronteira que delimita o acesso de
guem vive no campo.

Se, por um lado, o pais teve grandes avancos no que tange a expansao do
nivel de escolaridade da sua populacdo mais jovem e na adocdo de uma série de
legislacbes em torno da juventude e da Educacdo do Campo — com a Emenda
Constitucional 65, o Estatuto da Juventude, as Diretrizes Operacionais da Educacéao
do Campo —, por outro, as desigualdades ainda imperam, tanto no nivel do acesso,
na permanéncia, na conclusdo quanto na qualidade das politicas educacionais, em
especial para alguns setores da populacéo, incluindo a rural ou do campo.

Por isso, o pais enfrenta um desafio enorme em articular o direito e a
singularidade, o direito a diferenca. Como aponta Cury (2002), a dialética entre o
direito a igualdade e o direito a diferenca na educacao escolar como dever do Estado
e direito do cidaddo n&o é uma relacéo simples. E preciso fazer a defesa da igualdade

como principio de cidadania, da modernidade e do republicanismo.

A igualdade é o principio tanto da ndo discriminagdo quanto ela é o foco pelo
qual homens lutaram para eliminar os privilégios de sangue, de etnia, de
religido ou de crenca. Ela ainda é o norte pelo qual as pessoas lutam para ir
reduzindo as desigualdades e eliminando as diferencas discriminatérias. Mas
isto ndo é facil, ja que a heterogeneidade é visivel, é sensivel e imediatamente
perceptivel, o que ndo ocorre com a igualdade. Logo, a relacdo entre a
diferenca e a heterogeneidade é mais direta e imediata do que a que se
estabelece entre a igualdade e a diferenca. (CURY, 2002, p. 255)

Segundo o autor, a defesa das diferencas, hoje tornada atual, ndo subsiste se
levada adiante em prejuizo ou sob a negacéo da igualdade. Estamos, assim, diante
do homem como pessoa humana, em quem o principio de igualdade se aplica sem
discriminacdes ou distingdes, mas estamos também ante o homem concreto, cuja
situacao deve ser considerada no momento da aplicagdo da norma universal (CURY,
2002, p. 255).

No entanto, como veremos ao longo desta pesquisa, a negacao da igualdade
no acesso ao direito a educacéao persiste no rural brasileiro.

A populacdo rural brasileira, conforme o Censo de 2010 (IBGE, 2012),
correspondia a 15,65% dos habitantes do pais, totalizando 29.852.986 pessoas, das
quais cerca de 27% — mais de 8 milhées — eram jovens, contingente semelhante ou
superior & populacao total de paises como a Austria, a Suica, a Dinamarca, a Finlandia
ou a Noruega, para citar alguns (MACEDO; RIBEIRO, 2020).
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Em 2006, quando foi realizado o penultimo Censo Agropecudrio, as pessoas
com mais de 65 anos representavam 17,52% da populacdo do campo. Onze anos
depois, dados do Censo Agropecuario de 2017 (IBGE, 2019) apontam que este grupo
gira em torno de 21,4%. A faixa etaria entre 55 e 65 anos também aumentou quatro
pontos percentuais, passando de 20% para 24% do total.

Em contrapartida, o grupo entre 35 e 45 anos de idade encolheu de 21,93%
para 18,29% da populagéo rural e os jovens rurais entre 25 e 35 anos, que
representavam 13,56% em 2006, hoje sdo apenas 9,48%. Percebemos, portanto, um
processo de envelhecimento da populacao rural, confirmando tendéncia identificada
em pesquisas anteriores.

Ao direcionar um olhar mais detalhado sobre a dindmica no rural, é possivel
observar que, além do envelhecimento e esvaziamento populacional, a saida seletiva
dessa populacao tem gerado um contexto de incertezas, dado principalmente pela
saida de jovens rurais (MATTE; MACHADO, 2016).

Por conta disso, algumas consequéncias tém sido recorrentes, como 0
envelhecimento da populacdo remanescente, a masculinizacdo, as
dificuldades na constituicdo de novas familias e pais sem garantias de
cuidados na velhice. De 1970 até 2010, segundo dados do Censo
Populacional (IBGE, 2011), o nimero de jovens com até 29 anos residindo
no meio rural brasileiro reduziu 43,3% entre as jovens mulheres e 46,3% entre
os jovens homens. Consequentemente, houve um acréscimo no nimero de
idosos no meio rural brasileiro, com um aumento de pessoas acima de 60
anos equivalente a mais de 51,9%. (MATTE; MACHADO, 2016, p. 131)

O constante éxodo dos jovens rurais faz com que o principal foco das pesquisas
e preocupacdes a seu respeito passem pela pauta da sucesséao, do esvaziamento, da
masculinizacdo e do envelhecimento do campo. No entanto, como destaca Castro
(2012), "ficar" ou “sair” do meio rural envolve multiplas questdes, inclusive em relagao
a como a categoria jovem é construida e os seus significados disputados. A propria
imagem de um jovem desinteressado pelo campo contribui para a invisibilidade da
categoria como formadora de identidades sociais e, portanto, de demandas sociais
(CASTRO, 2012).

Para a autora, [...] ser jovem rural “carrega o peso de uma posi¢ao hierarquica
de submissdo, em um contexto ainda marcado por dificeis condicées econémicas e

sociais para a producgao familiar”.
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E neste contexto que o jovem rural esta inserido, um tempo histérico no qual
as mazelas da sociedade capitalista se intensificaram no campo
brasileiro. Dessa forma, antes mesmo de discutir o “desejo” ou a falta deste,
da juventude do meio rural para permanecer no campo, é necessario realizar
uma analise critica sobre as condicdes reais e efetivas que estdo dadas aos
jovens que vivem nesse contexto, pois existe um certo consenso nas
pesquisas quanto as dificuldades enfrentadas pelos jovens no campo,
sobretudo quanto ao acesso ao trabalho e o acesso a escola.
(CAVALCANTE, 2019, p. 900)

Além disso, as mudancas na economia brasileira, especialmente no periodo
marcado pela expansao das politicas publicas — entre 2000 e 2015 — impulsionaram
outros processos de circulacao territorial. Estudos apontam que a histérica migracao
dos jovens rurais para grandes centros se converteu em novos arranjos'® (MACEDO,
2019).

Para Castro (2015), as permanentes mudancas no campo brasileiro, a
circulagéo territorial cada vez mais facilitada, o acesso as tecnologias, os avangos na
elaboracédo das politicas publicas de juventude também tém contribuido para que os
jovens rurais imprimam sua autoidentificacdo, pois sdo multiplas identidades sociais e
politicas, e, portanto, sdo multiplas vivéncias e pertencimentos.

Conforme Macedo (2019), é necessario destacar o qudo complexa é a
construcdo identitaria da juventude rural ou do campo, pois a estrita utilizacdo da
relacdo com o trabalho agricola ou com um idedrio de campesinato torna-se
insuficiente para definir uma identidade Unica.

As multiplas questdes que envolvem a producéo e a reproducéo da agricultura
familiar e camponesa contribuem para a materializacdo dos dados da PNAD 2007, os
guais apontam que 35% dos jovens rurais brasileiros estdo predominantemente
envolvidos em tarefas rurais nao agricolas.

Essa realidade influencia também o entendimento acerca das identidades e do
mundo do trabalho, pois os jovens constroem ou podem construir diversas alternativas
de trabalho no espaco rural, ou mesmo criar dinamicas de circulagdo campo-cidade
(MACEDO, 2019).

Tais questdes sozinhas nao definem um jovem rural ou camponés, ao adotar-
se o entendimento de que as cidades com menos de 50 mil habitantes

18 Como apontam alguns autores, ha maior circulagio inter-regional (entre as cidades
pequenas e cidades polos regionais), morar na ro¢a e trabalhar na cidade, trabalhar parte
do tempo na cidade e parte no meio rural, morar no meio rural e desenvolver outras
atividades econdmicas ndo agricolas.
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também séao cidades rurais’®. Além do mais, diversas pesquisas apontam que
tém sido frequentes novas formas de os jovens rurais se relacionarem com o
campo e com a cidade, ultrapassando as “fronteiras” estabelecidas. Esses
fatores impactam sobre as identidades, pois elas sdo construidas nesse
processo e desencadeiam conflitos entre os diferentes atores, os mais velhos
e jovens, as definicdes das politicas publicas e os movimentos sociais,
gerando diferentes formas de pertencimento e identificacdo coletiva e de
vivéncias dessas identificacdes. (MACEDO, 2019, p. 49)

Portanto, faz-se necessario investigar a multiplicidade de fatores que
influenciam “o ficar e o sair” do campo, pois, além do econdmico e dos impactos das
desigualdades causadas pelo modelo de desenvolvimento capitalista, somam-se as
concepcodes de ruralidades adotadas no pais, que reduzem as politicas publicas para
0 campo brasileiro e para as pequenas cidades.

Estes elementos podem incidir nas trajetérias escolares, na ampliacdo ou na
diminuicdo da rede de apoio, no desejo dos jovens rurais de continuar ou nao
estudando e nas proprias expectativas destes em pensar — ou ndo — suas trajetorias
de vida no campo e nas pequenas cidades.

Como dito anteriormente, € evidente que tivemos no pais uma série de avancos
legais e institucionais, até o golpe de 2016%°, com destaque para as Diretrizes
Operacionais da Educacao do Campo, o Estatuto da Juventude, a regulamentacéo da
educacéo por alternancia etc. Para Cury (2002), o contorno legal indica os direitos, 0s
deveres, as proibicdes, as possibilidades e os limites de atuacéo... enfim, as regras.
Tudo isso possui enorme impacto no cotidiano das pessoas, mesmo que nem sempre

elas estejam conscientes de todas as suas implicacdes e consequéncias.

Segundo Bobbio, a existéncia de um direito, seja em sentido forte ou fraco,
implica sempre a existéncia de um sistema normativo, onde por “existéncia”
deve entender-se tanto o mero fator exterior de um direito histérico ou vigente
quanto o reconhecimento de um conjunto de normas como guia da prépria
acdo. A figura do direito tem como correlato a figura da obrigacao. (BOBBIO,
1992, p. 79-80, apud CURY, 2002, p. 246)

1% Projeto Repensando a ruralidade no Brasil. Pesquisa sobre novas ruralidades, que
apresenta criticas aos critérios utilizados pelo IBGE na definicdo do que é considerado
urbano e rural no Brasil. Coordenacado da Professora Tania Bacelar, da UFPE e do IICA
Brasil.

20 Golpe midiatico e parlamentar que depds a Presidenta da Republica Dilma Rousseff por
meio de impeachment em 2016. Mais informagbes em: Por que gritamos Golpe?:Para
entender o impeachment e a crise politica no Brasil (JINKINGS: DORIA; CLETO, 2016). O
golpe desencadeou uma série de retrocessos nas politicas sociais, na economia e nas
legislacfes ja conquistadas.
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No entanto, aponta Cury, certamente que, em muitos casos, a realizacdo
dessas expectativas e do proprio sentido expresso da lei entra em choque com as
adversas condic¢des sociais de funcionamento da sociedade, em face dos estatutos
de igualdade politica por ela reconhecidos.

E inegavel também a dificuldade de, diante da desigualdade social, instaurar
um regime em que a igualdade politica aconteca no sentido de diminuir as
discriminacdes. Além disso, muitos governos proclamam sua incapacidade
administrativa de expanséo da oferta perante a obrigacao juridica expressa (CURY,
2002).

E por essas razdes que a importancia da lei ndo é identificada e reconhecida
como um instrumento linear ou mecanico de realizacdo de direitos sociais.
Ela acompanha o desenvolvimento contextuado da cidadania em todos os
paises. A sua importancia nasce do carater contraditério que a acompanha:
nela sempre reside uma dimensdo de luta. Luta por inscricbes mais
democréticas, por efetivagBes mais realistas, contra descaracterizacfes
mutiladoras, por sonhos de justica. Todo o avanco da educacao escolar além
do ensino primario foi fruto de lutas conduzidas por uma concepgao
democratica da sociedade em que se postula ou a igualdade de
oportunidades ou mesmo a igualdade de condi¢des sociais. (CURY, 2002, p.
24)

Este carater contraditorio, acompanhado de uma dimensao de luta, permeia o
pais nos avancos e retrocessos vivenciados nas Ultimas décadas. Como apontam
Ribeiro e Macedo (2018), pode-se afirmar que nunca uma geracdo alcancou
patamares tdo elevados de escolarizagdo, evidenciando avangos importantes na
esfera educacional. No campo das politicas sociais, sem duvida, a educacédo se
destacou no ciclo estudado, expandindo o acesso e a permanéncia, desde o ciclo
basico até a universidade.

O recente ciclo de expanséo das politicas publicas no pais trouxe avangos nos
indicadores educacionais e contribuiu para a construcédo de uma legislacédo adequada
para a educacao do campo (MACEDO, 2019). Por exemplo, o Estatuto da Juventude
define, na Secéo Il, que um dos principios das politicas publicas de juventude deve
ser o reconhecimento do jovem como sujeito de direitos universais, geracionais e

singulares. Portanto, engloba a diversidade e a pluralidade da juventude.

Na secao Il, do Direito a Educacao, o artigo 5° indica que a Politica Nacional
de Educacéo do Campo (PNEC) contemplard a ampliagdo da oferta de
educacdo para os jovens do campo, em todos os niveis e modalidades
educacionais. J4 as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica das
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Escolas do Campo, Resolugcdo CNE/CEB n° 1/2002 e Resolu¢do CNE/CEB
n® 2/2008; o parecer n° 1/2006, homologado pelo CNE, que reconhece os
dias letivos por alternancia, e o Decreto n° 7.352, de 04 de novembro de 2010,
gue dispde sobre a PNEC, também avan¢gam em relacdo a garantia do direito
a educagéo para os povos do campo e a juventude rural. Por Ultimo, o Plano
Nacional de Educacédo-PNE (2014-2024) representou avanco em relagéo ao
anterior, estando o tema da educacdo do campo (ainda que fragilizado)
presente em 17 estratégias e uma meta, como mostra pesquisa de Santos
(2018) sobre o tema. (MACEDO, 2019, p. 122 e 123)

No entanto, os retrocessos vivenciados a partir da Emenda Constitucional n°®
952! (mais conhecida como “lei do teto de gastos” ou “PEC do fim do mundo”), que
limita os investimentos em educacao, saude e outras politicas sociais por 20 anos; a
reforma trabalhista?? e a Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415 de 2017); a diminui¢io
dos investimentos em educacéo entre os anos de 2016 e 20222 e a forma desastrosa
de enfrentamento a pandemia de covid-19 no Brasil** apontam para a permanente
disputa de interesses na sociedade e no Estado brasileiro acerca das prioridades nas
politicas publicas e para a distancia entre os direitos legalmente constituidos, sua
manutencao, implementacéo e efetividade.

Em 2002, Cury refletia sobre o fato de que a ligacéo entre o direito a educacgéao
escolar e a democracia terd a legislacdo como um de seus suportes e invocara o
Estado como provedor desse bem, seja para garantir a igualdade de oportunidades,
seja para — uma vez mantido esse objetivo — intervir no dominio das desigualdades
gue nascem do conflito da distribuicdo capitalista da riqueza e, progressivamente,
reduzir as desigualdades.

A intervencdo tornar-se-4 mais concreta quando da associagdo entre
gratuidade e obrigatoriedade, j4 que a obrigatoriedade € um modo de sobrepor uma
funcéo social relevante e imprescindivel de uma democracia a um direito civil (CURY,

2002, p. 249). No entanto, como vimos, a permanente disputa em torno das politicas

2lyer:
https://www.editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2018/TRABALHO EV117 MD1 SA2 |
D3977 10092018133041.pdf

22 \Jer: https://www.dieese.org.br/estudotecnico/reformaTrabalhista.html

23 Ver: https://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/agencia-estado/2022/02/13/orcamentos-

para-investir-em-educacao-e-ciencia-voltam-a-niveis-dos-anos-2000.htm

2\/er: https://diplomatique.org.br/o-que-bolsonaro-falou-durante-a-pandemia/ e
https://www.nexojornal.com.br/expresso/2021/03/21/Como-Bolsonaro-atacou-e-atrasou-a-
vacina%C3%A7%C3%A30-na-pandemia
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https://diplomatique.org.br/o-que-bolsonaro-falou-durante-a-pandemia/
https://www.nexojornal.com.br/expresso/2021/03/21/Como-Bolsonaro-atacou-e-atrasou-a-vacina%C3%A7%C3%A3o-na-pandemia
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publicas, incluindo as educacionais, faz com que avangos e retrocessos se misturem,
apesar das suas legislacoes.

Estas controvérsias se d&o no rural e no urbano brasileiros, bem como nas
disputas em torno das nocbes de campo e cidade, rural e urbano. Como apontam
Wanderley e Favareto (2013), o reconhecimento de uma percepg¢éo equivocada do
rural — apenas residuo do urbano — remonta as décadas de 1940-50, quando o Estado
brasileiro adota a definicao sobre a delimitagdo dos espacgos rurais e urbanos. As
areas rurais do Brasil sdo definidas por oposicdo e exclusédo as areas consideradas
urbanas. Nesse sentido, todo espac¢o de um municipio que ndo corresponder as areas

urbanas ou distritais & considerado como rural.

Assim, a estratégia do modelo de desenvolvimento adotado e executado no
Brasil, a partir dessas décadas, priorizou intervengdes nos espagos urbanos,
em especial nos centros metropolitanos que vdo conformar e ampliar o
crescimento urbano-industrial. Isso indica que a definicdo é eminentemente
fisico-geogréfica e arbitraria, por ndo considerar as relagdes e processos
econbmicos e sociais que constituem esses espagos sociais. Por tais
pressupostos, fica claro que a definicdo de uma tipologia do rural brasileiro
deve considerar os contextos territoriais e as distintas formas de
relacionamento das areas rurais com 0s centros urbanos, com 0s quais
mantém relacbes diferenciadas de interdependéncia e complementaridade.
Dito de outra forma, a construcdo de uma proposta de tipologia dos espacos
rurais do pais, inevitavelmente, traz reflexos diretos sobre a propria
concepcao dos espacgos urbanos, em particular dos municipios com menor
populacdo. (WANDERLEY; FAVARETO, 2013, p. 35)

O objetivo desta pesquisa nao é aprofundar essas questdes, mas adotamos,
para seguir a andlise, as noc¢des de ruralidade propostas pelos autores quanto a forma
como se organiza a vida social, levando em conta, especialmente, 0 acesso aos
recursos naturais e aos bens e servicos da cidadania; a composi¢cdo da sociedade
rural em classes e categorias sociais; 0s valores culturais que sedimentam e
particularizam os seus modos de vida (WANDERLEY; FAVARETO, 2013).

Seu estudo supbe, portanto, a compreensdo dos contornos, das
especificidades e das representacfes deste espaco rural, entendido, ao
mesmo tempo, como espaco fisico (referéncia a ocupacéo do territério e aos
seus simbolos), lugar onde se vive (particularidades do modo de vida e
referéncia identitaria) e lugar de onde se vé e se vive 0 mundo (a cidadania
do homem rural e sua insercdo nas esferas mais amplas da sociedade).
(WANDERLEY, 2000, p. 70)

Para os autores, essa nocdo permite explicar a relacdo que a sociedade

mantém com o seu mundo rural, projetando sobre ele suas proprias caracteristicas,
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processos evolutivos e valores. A referéncia a essas caracteristicas, no entanto, nao
pode ser entendida como a busca do que seria uma forma a-histérica do rural.

Como aponta Carneiro (1998), as nocdes de urbano e rural sdo também
categorias simbdlicas, pois o ritmo das mudancas nas relaces sociais e de trabalho
no campo transforma as noc¢des de "urbano" e "rural® em categorias simbdlicas,
construidas a partir de representacdes sociais que, em algumas regides, ndo mais
correspondem as distintas realidades cultural e social.

Neste sentido, o “rural” ndo se constitui como uma esséncia, imutavel, que
poderia ser encontrada em cada sociedade. Ao contrario, esta € uma categoria
historica que se transforma. Cabe, portanto, ao pesquisador, “compreender as formas
deste rural nas diversas sociedades passadas e presentes” (WANDERLEY, 2000, p.
70).

Levando em consideragéo as concepcoes refletidas por Wanderley e Favareto
(2013), Carneiro (1998) e Castro (2015) e os limites em torno da definicdo do que é
perimetro urbano e perimetro rural em uma pequena cidade rural, utilizamos interior e
sede como referéncia ao local de moradia dos jovens pesquisados. O interior remete
as comunidades rurais; a sede do municipio que € composta pelos bairros e pelo
centro, € conhecida em Anita Garibaldi como “praga”. Por isso, em alguns momentos,
adotamos o termo sede/praca.

Outro elemento que demanda atencéo é a histérica subordinacdo do campo
em relacéo a cidade, a desconsideracdo das mudancas profundas que tém ocorrido
no rural brasileiro e do papel dos atores sociais que atuam nesse espac¢o (MACEDO,
2019). Ao mesmo tempo, neste contexto de transformacdes, hd uma crescente
diminuicdo das fronteiras, até pouco tempo muito demarcadas, entre as diferentes
realidades do rural e urbano (CARNEIRO, 1998; CASTRO, 2015).

A adocdo da nocao de rural como residuo do urbano ou a reducado desse local
a um espaco de producao agricola — e ndo de vida e producéo de conhecimento —
contribuiu, ao longo da historia, para a auséncia de um conjunto de politicas publicas
para o rural brasileiro e para a educacéo.

Como destaca Marcom (2012), no caso brasileiro, essa tendéncia de valorizar
o urbano em detrimento do rural ficou evidente no conjunto das politicas sociais e
educacionais implementadas, especialmente no periodo pds-1930, quando o urbano
comecava a se tornar hegemodnico, pelo menos do ponto de vista econdémico-

industrial.
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Os desdobramentos desta visdo influenciaram as politicas educacionais ou a
sua auséncia para o meio rural durante décadas, pois, apesar de o artigo 206 da
Constituicdo Federal de 1988 estabelecer o principio da igualdade das condi¢des de
acesso e permanéncia na escola para todos — e em que pesem 0S avangos na
ampliacao do acesso a educacédo nos ultimos anos —, 0 campo brasileiro continua com

forte defasagem em relacdo ao acesso a educacdo (MACEDO, 2019).

Dados da PNAD (2014) apontam que, enquanto a escolaridade média da
populacdo urbana de 25 anos ou mais no Brasil é de 8,2 anos de estudo, a
da rural € de apenas 4,4 anos. Ao se observar especificamente a média de
escolarizacdo dos jovens de 18 a 28 anos, notam-se avancos significativos,
mas, ainda assim, em 2013 existia a manutencéo da defasagem, com 10,2
anos de estudo para os jovens urbanos e 7,9 anos de estudo para os jovens
rurais. O censo escolar da educacgédo basica mostra que, entre 2003 e 2013,
houve um decréscimo do numero de escolas e de matriculas na area rural e
crescimento na area urbana, tendo uma reducdo de 32.512 escolas e de 2
milhées de matriculas. (MACEDO, 2019, p. 90)

No que diz respeito ao Ensino Médio, o censo da Educacdo Basica (2017)
também aponta disparidade, pois sdo ao todo pouco mais de 7.930.384 matriculas no
EM, sendo 7.571.031 no urbano (ou 95,5%) e apenas 359.353 (ou 4,5%) em escolas
da zona rural. Segundo o INEP, 89,7% das escolas de EM estdo na zona urbana e
10,3% na zona rural, sendo a menor participacao da zona rural em toda a Educacao
Basica.

Tendo por base as provocacdes iniciais sobre ruralidade, o desafio que se
coloca ao longo deste estudo € o de compreender o que € o rural na atualidade e no
contexto pesquisado, bem como considerar se estas nogcdes abrem ou fecham as
possibilidades e expectativas dos jovens em relacdo ao EM e a construcéo das suas
trajetérias num pequeno municipio.

Neste sentido, vale destacar novamente que, no decorrer da historia do pais, o
campo foi sendo identificado como a “falta”, “o pouco acesso”, “a distancia”, “o que
sobra” e que estes elementos acabam por marcar os pequenos municipios brasileiros.
N&o a toa, o direito a viver no campo com dignidade e politicas publicas foi o centro
das demandas dos jovens rurais identificadas na pesquisa de mestrado “Educagao do
Campo e jovens rurais: um estudo sobre demandas educacionais nas Conferéncias
Nacionais de Politicas Publicas de Juventude”, que identificou que, dentre as 42
resolucdes que se referiam a juventude rural, 21 estavam relacionadas a educacéao e

a Educacao do Campo, indicando a necessidade de se considerar o reconhecimento
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de especificidades dos jovens do meio rural e sua participagcdo nos processos
educativos (MACEDO, 2019)%.

Para compreender estas demandas, valemo-nos do modelo de classificagéo de
politicas publicas de juventude proposto por Novaes (2013), que as categoriza em
politicas de distribuicdo, reconhecimento e participacdo, a luz das especificidades
juvenis.

Para a autora, as principais demandas de distribuicéo revelam dividas sociais
acumuladas e, ao mesmo tempo, trazem consigo questdes que dizem respeito a atual
condicao juvenil. Elas estdo ligadas ao direito a educacao de qualidade e ao trabalho
decente, capaz de permitir equacionar trabalho, estudo e vida familiar. Ja as
demandas por reconhecimento dizem respeito & busca de legitimacédo (no interior do
poder publico e na sociedade civil) em torno da constituicdo da juventude como um
singular “sujeito de direitos” (NOVAES, 2013).

Trata-se, no entanto, de um “sujeito” que demanda reconhecimento de sua
diversidade, de suas identidades e causas. Os Programas e Acdes devem
levar em conta os preconceitos e discriminacdes que os vulnerabilizam por
serem jovens, pobres, negros, mulheres, homossexuais, favelados etc. Neste
ambito, trata-se de gerar tanto politicas afirmativas quanto Campanhas para
demover preconceitos e sancionar discriminagdo. (NOVAES, 2013, p. 20)

Por fim, as demandas de participacdo surgem como condicdo imprescindivel
para levar demandas distributivas e de reconhecimento para o espaco publico
democrético. Assim como no contexto particular das politicas publicas de juventude,
a participacdo torna-se uma demanda, ja que remete ao acesso aos espacos
especificos de decisdo sobre desenho, validacdo, acompanhamento e avaliacdo de
programas e acgdes voltados para esse segmento populacional (NOVAES, 2013).

No caso dos jovens rurais, as demandas educacionais expressas nas trés
Conferéncias Nacionais de Politicas Publicas de Juventude apontaram o

imbricamento das demandas de distribuicdo e reconhecimento.

Vimos como elas tomam por base as demandas de politicas publicas para a
superacao das desigualdades no campo em torno da sua categoria politica,
ao tempo que reforcam o0 reconhecimento das particularidades e
singularidades das juventudes rurais a partir da énfase permanente da sua
diversidade interna. (MACEDO, 2019, p. 109)

%> Dados da pesguisa Educagdo do Campo e jovens rurais. Um estudo sobre demandas
educacionais nas Conferéncias Nacionais de Politicas Publicas de Juventude (MACEDO,
2019).
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O objetivo de retomar este estudo sobre as CNPPJ é identificar como o Ensino
Médio aparece ao longo das demandas dos jovens rurais, transformadas em
resolucoes.

A partir de subcategorizacdo das demandas, foi possivel identificar que quinze
delas apontavam para a intersetorialidade da educac&o com outras politicas publicas;
dez versavam sobre acesso e ampliacdo da escolaridade; nove sobre legislacdo e
aspectos operacionais das politicas educacionais; nove sobre infraestrutura; seis
sobre financiamento; seis sobre formacéo docente; cinco sobre curriculo; e duas sobre
gestdo democratica.

O segundo bloco com maior presenca nas resolugbes aprovadas — ficando
atras somente das de intersetorialidade de outras politicas com educacdo — foi
ampliacao e elevacao da escolaridade, apontando a centralidade das demandas que
dialogam com o Ensino Médio (MACEDO, 2019).

Em se tratando do conjunto da juventude rural, a analise das resolucfes de
distribuicdo e reconhecimento aprovadas, com contelddo voltado a elevacao e
ampliacdo da escolaridade, aponta para as auséncias no acesso a escolaridade pelo

conjunto da juventude rural.

As demandas em torno do ensino médio aparecem diluidas dentro das
demandas de acesso e ampliacdo da escolaridade e podem estar apontando
que 0s jovens rurais ndo separam as modalidades por ranking de prioridades,
pois todas apresentam auséncias e insuficiéncias, que vao desde o fim do
analfabetismo, a infraestrutura das escolas do campo, o fechamento das
escolas rurais, as dificuldades no acesso em todos os niveis e modalidades
(fundamental, médio, técnico e superior). (MACEDO; RIBEIRO, 2020, p. 288)

Ao néo se debrucar sobre uma modalidade em si, 0s jovens rurais podem estar
apontando o desafio de pensar 0 acesso, a qualidade e a oferta da educacédo no e do
campo, de maneira integral (MACEDO; RIBEIRO, 2020).

E neste sentido que as demandas de distribuicdo ganham centralidade, pois,
em que pesem 0s avangos nas politicas publicas entre os anos 2000 e 2015, o passivo
em relacéo ao campo e suas populacdes eram e continuam sendo enormes. A propria
demanda por aplicagcdo das leis conquistadas reforca essa linha. Como um fio
condutor em todas as etapas das CNPPJ, reivindica-se também a aplicacdo das Leis
11.645/08, 10.639/03 e das Diretrizes Operacionais da Educacdo no/do Campo
(MACEDO, 2019).
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Em primeiro lugar, vale destacar que tais demandas se referem a aspectos ja
conquistados legalmente. Porém, a universalizacdo do direito a educacéo que
leve em conta as especificidades dos sujeitos do campo ndo ocorre na
pratica. Como destaca Santos (2018), se, por um lado, ha garantia destes
direitos em termos legais, por outro, convive-se cada vez mais com a
“‘normalizacdo” da negacdo deles, ou a hierarquizagdo da sua garantia.
(MACEDO; RIBEIRO, 2020, p. 290 e 292)

Compreendendo a importancia das leis e da sua implementacdo como a
garantia dos direitos, Cury (2002), indica que, a declaracao e a garantia de um direito
tornam-se imprescindiveis no caso de paises, como o Brasil, com forte tradicao elitista
e gue tradicionalmente reservam apenas as camadas privilegiadas o acesso a este

bem social.

Por isso, declarar e assegurar é mais do que uma proclamacédo solene.
Declarar é retirar do esquecimento e proclamar aos que ndo sabem, ou
esqueceram, que eles continuam a ser portadores de um direito importante.
Disso resulta a necessaria cobranca deste direito quando ele ndo é
respeitado. (CURY, 2002, p. 259)

Os jovens rurais, assim como 0s demais presentes nos processos das
Conferéncias, proclamaram e cobraram estes direitos, no sentido apontado por Cury.
A prépria nocao de jovens como sujeitos de direitos €, por si, uma declaracédo e uma
reivindicagdo, pois o Estatuto da Juventude na Secdo I, Art. 2, sobre 0s principios,
reconhece 0s jovens como sujeitos de direitos universais, geracionais e singulares.

Como vimos, o tema do Ensino Médio ndo aparece como uma demanda Unica
ao longo das resolugdes, mas diluido. Isso néo significa que néo seja uma demanda
central, mas explicita um histérico de fragilidade no acesso e na qualidade da
educacéo ofertada no e para o campo. Além disso, as demandas aparecem sempre
articulando a educacao com as dimensdes do mundo do trabalho, com geracao de

renda e qualidade de vida.

Ao propor as demandas educacionais, estreitamente articuladas®® com
trabalho e renda, esporte, cultura, lazer, saude, inclusdo digital, infraestrutura
adequada, mobilidade, sustentabilidade, dentre outros, 0s jovens rurais estao
apontando para o desenvolvimento integral e para uma educacdo que
satisfaca suas necessidades imediatas, mas que aponte para a valorizagdo

26 O maior bloco de demandas, ao longo das trés CNPPJ, dizia respeito a intersetorialidade
da educacdo com outras politicas publicas. Das 21 demandas por educacdo e/ou
educacédo do campo, 15 versavam sobre intersetorialidade.
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davida, da cultura e da producdo do conhecimento no espaco rural, como um
direito amplo e para todos. (MACEDO; RIBEIRO, 2020, p. 292)

Conjuga-se com a descricao feita por Bobbio (1992, apud CURY 2002), em
relacdo ao desenvolvimento dos direitos. Segundo ele, a génese histérica de um
direito comeca como uma exigéncia social que vai se afirmando até se converter em
direito positivo. Esta conversdo ainda n&o significa a universalizagdo do mesmo. O
momento da universalizacdo indica que aquela exigéncia, ja posta como direito, se

torna generalizada para todos os cidadaos ou amplia os niveis de atendimento.

Finalmente ha a especificacdo de direitos. No primeiro caso, temos, por
exemplo, o direito a escola primaria para os homens livres. Outras categorias
passam a exigir este direito e, apds muito esforco e luta, pode acontecer tanto
a ampliacdo da escola primaria para todas as pessoas de qualquer género,
idade ou condicdo social quanto a exigéncia da inclusdo de um nivel superior
da educacdo escolar para todos. E o caso da luta pela universalizacdo da
escola média. (CURY, 2002, p. 260)

Os jovens rurais reivindicam o direito a educacao no sentido apontado por Cury,
pois, apesar de demandarem politicas que deem conta da sua singularidade e dos
seus territdrios, sinalizam para o atendimento de toda uma populacdo que teve
historicamente menor acesso a educacdo em todos os niveis e, em especial, ao
Ensino Médio e ao Superior, como vimos anteriormente.

Além disso, pontuam que a educacdo sozinha nao resolve os desafios dos
jovens do interior do pais, pois necessita estar aliada a outros direitos, incluindo a
gualidade de vida no campo ou nas pequenas cidades.

Assim, a partir das demandas traduzidas em resolucbes nas Conferéncias,
esses jovens mostram-se mais a frente que os proprios 6rgdos de ensino, que, por
meio da Reforma do Ensino Médio, voltam a estabelecer dualidade entre o ensino
propedéutico e o técnico, ao invés de reforcar o viés da educagédo integral, no sentido
de nado separar escola, trabalho e vida social, questdo central para a juventude
brasileira e, como vimos, para a juventude rural (MACEDO; RIBEIRO, 2020, p. 292).

Veremos, ao longo deste texto, se os jovens estudantes de Anita Garibaldi
dialogam com as resolucgdes e reflexbes sinalizadas pelas CNPPJ e se, no ambito
local, se articulam as fronteiras invisiveis entre o que é considerado rural e urbano,
assim como as claras fronteiras que delimitam o campo como espaco da escassez e

diminuem o acesso a politicas publicas, bens e servicos e — no caso da educacao —
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podem imprimir dificuldades para os jovens vivenciarem a escola, a cultura, o trabalho,

a familia e suas comunidades de maneira integral.
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CAPITULO 2 DESIGUALDADES NO ACESSO A EDUCACAO: O CONTEXTO
DO ENSINO MEDIO E A REFORMA DO ENSINO MEDIO NO BRASIL E
EM SANTA CATARINA

A partir do contexto apresentado até aqui, este capitulo, como seu titulo
anuncia, tem como obijetivo refletir sobre a realidade e as desigualdades educacionais
do pais. Compreender melhor o contexto nacional e a Reforma do EM faz-se
necessario para situar como 0s pequenos municipios brasileiros — e neste caso Anita
Garibaldi — se relacionam com os desafios macro e micro colocados pela Reforma,
em um momento de aprofundamento das desigualdades e das politicas de cunho
neoliberal no Brasil.

Nesse sentido, o capitulo desenvolve-se em quatro partes: 2.1 - O contexto
nacional; 2.2 - A Reforma do Ensino Médio; 2.3 - O contexto estadual: caracteristicas,
dados educacionais; 2.4 - A Reforma do Ensino Médio em Santa Catarina; 2.5 - Anita
Garibaldi: apresentando o contexto local. A adequacao das escolas pesquisadas ao

Novo Ensino Médio (NEM) é discutida no capitulo 3.

2.1 O CONTEXTO NACIONAL

Para Enguita (2014, apud FERREIRA, 2017), o nivel médio de ensino foi e
ainda é a encruzilhada estrutural do sistema educativo, sendo o ponto em que uns
fatalmente terminam e outros verdadeiramente comegcam, no qual se jogam o0s
destinos individuais que podem depender da educacao e onde se encontram ou se
separam — segundo as politicas publicas e as praticas profissionais — os distintos

grupos sociais.

Essas reflexes sobre a escola secundéaria expressam que ha um problema,
ele é historico e compartilhado por varios paises. Se a questao € analisada
em termos de acesso e da permanéncia no ensino médio, o Brasil apresenta
um grande desafio, ndo obstante a ampliagdo ocorrida desde a década de
1990, a qual elevou o numero de matriculas para uma taxa de 82,5% entre
os jovens de 15 a 17 anos. H4 também uma populacéo grande de jovens de
18 a 24 anos de idade que ndo cumpriu a educacao basica. Outro grande
desafio é transformar a etapa do ensino médio em uma referéncia de
qualidade. (FERREIRA, 2017, p. 296)
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Entre os 100 paises com maior indice de Desenvolvimento Humano — IDH, o
Brasil tem a terceira maior taxa de abandono escolar (SILVA FILHO; ARAUJO, 2017).

As autoras ponderam que, ainda que seja uma comparacao injusta, pois nao
leva em consideracdo as questdes contextuais politicas, estruturais e
socioeconbmicas que diferenciam o Brasil dos outros paises, ndo deixa de ser um
indicador de um importante problema no cenario educacional brasileiro (OLIVEIRA;
FERRO, 2020).

Observando a questdo a partir dos dados produzidos nacionalmente,
historicamente é possivel visualizar um “funil” na comparagao entre o nimero
de alunos que entram na Educacédo Basica e o numero de estudantes que a
conclui. Em 1968, de cada 1000 criancas em idade escolar, apenas 517 se
matriculavam no 1° ano primario e, destas, somente 5,5 (em média) concluia
0 segundo ciclo (Ensino Médio). De acordo com Leon e Menezes-Filho
(2002), a questédo do fluxo ja apresentava melhoras no inicio deste século:
alunos do Ensino Fundamental representavam - em 1998, 1999 e 2001 - mais
de 30 milhdes de estudantes; do Ensino Médio mais de 5 milhdes e do Ensino
Superior 2,5 milhdes. (OLIVEIRA; FERRO, 2020, p. 32-33)

Apesar de a negacao do direito ter mais énfase no campo, os dados acima
demonstram a lenta incorporacdo e garantia do direito a educacdo no pais, em
especial o Ensino Médio, pois ndo basta ofertar vagas, € necessario assegurar as
condi¢cdes para que 0s jovens permanec¢am na escola e que ela faca sentido para eles.

Para Moll (2017), a consciéncia do direito de todos ao Ensino Médio €, ainda,
na sociedade brasileira, um evento recente e ndo incorporado, do mesmo modo como
lento e tardio foi 0 processo de incorporacéo do direito ao Ensino Fundamental, tanto
na sua etapa primaria no quanto ginasial, ao longo de todo o século XX.

Krawczyk (2009) segue na mesma linha, ao afirmar que as atuais deficiéncias
do Ensino Médio em nosso pais sdo a expressao da presenca tardia de um projeto de
democratizacdo da educacdo publica, ainda inacabado, que sofre os abalos das
mudancas ocorridas na segunda metade do século XX, que transformaram
significativamente a ordem social, econdbmica e cultural, com importantes
consequéncias para toda a educacgdo publica. Para a autora, pode-se dizer que o
Ensino Médio é particularmente sensivel a estas mudancgas.

Sdo apenas trés ou quatro anos da Educacdo Basica, talvez os mais
controversos, o que dificulta as definicbes politicas para o Ensino Médio. Fala-se da
perda da identidade do EM, quando, na verdade, este nunca teve uma identidade

muito clara, a ndo ser a de servir como trampolim para a universidade ou para a
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formacéo profissional. A LDB definiu, ainda, a abrangéncia da Educacdo Basica em
trés etapas: Educacéao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, o que significa
dizer que o Ensino Médio é a ultima etapa da formacdo basica e geral, para todos
(KRAWCZYK, 2009).

Essa mudanca esteve ancorada ndo somente na vontade das camadas
populares por mais escolarizagdo, mas também na necessidade de tornar o
Pais mais competitivo no cenario econdmico internacional. Teve como
decorréncia a implementagdo de politicas de conclusdo do ensino
fundamental e correcdo de fluxo e o aumento das demandas por mais
escolarizacdo, produzidas pelas maiores exigéncias de credenciais do
mercado de trabalho e por sua instabilidade. Tal como diz Sposito (1993), “as
condicdes de vida recusam, a0 mesmo tempo em que impdem, a
necessidade de saber, do acesso a educacao, a possibilidade do projeto que
pretende um outro futuro, uma outra forma de viver a vida”. (KRAWCZYK,
2009, p. 07 e 08)

Os problemas apontados pelas autoras vao na linha da tardia incorporacéo ao
Ensino Médio e a sua identidade (ou falta de). Os dados descritos por Silva (2020) e
apresentados a seguir indicam desafios no acesso a partir do registro do numero de
matriculas, mas também sinalizam que, em que pese a tendéncia de queda da
matricula do Ensino Médio, quando comparado o numero total da etapa com a
matricula exclusiva para a faixa etaria de 15 a 17 anos (taxa liquida): o decréscimo
permanece ocorrendo dentre os que possuem 18 anos ou mais, incidindo, para a
idade de 15 a 17 anos, um significativo crescimento, caracterizando o processo de
incluséo.

Conforme aponta Silva (2020), no que tange a populacéo de 15 a 17 anos, a
situacdo em relagdo ao Ensino Médio, ja no segundo decénio do século XXI, era

bastante preocupante:

No ano de 2014, ano de aprovacdo do PNE, a populacdo com essa idade
compreendia um total de 10.613.209 pessoas (IBGE, 2017). Destas, 1,6%
eram analfabetas, 17,4% (1.841.783) estavam matriculadas no Ensino
Fundamental, 55% (5.842.464) no Ensino Médio, 1,6% (162.763) na
Educacdo de Jovens e Adultos. Em 2014, um total de 1.713.569 (16,1%)
jovens entre 15 e 17 anos ndo possuiam qualquer vinculo escolar e nédo
haviam concluido o Ensino Médio; 714.494 (6,7%) ndo estudavam, mas
haviam concluido o Ensino Médio. Matriculados no Ensino Superior estavam
307.350 pessoas (2,9%) (INEP, 2017a). Entre 2014 e 2016, a situacao
alterou-se com um ligeiro aumento da inclusdo da faixa etaria no Ensino
Médio, porém, o percentual de pessoas sem qualquer vinculo escolar
permanecia além do 1,5 milhdo. Em que pese a tendéncia de queda da
matricula do Ensino Médio, quando comparados o nimero total da etapa com
a matricula exclusiva para a faixa etaria de 15 a 17 anos (taxa liquida),
indicam que o decréscimo permanece ocorrendo dentre os que possuem 18
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anos ou mais, e que incidiu, para a idade de 15 a 17 anos, um significativo
crescimento, caracterizando o processo de incluséo. (SILVA, 2020, p. 280).

Pelos dados do Censo Escolar da Educacéo Basica de 2017 (BRASIL, 2018),
eram 7,9 milhBes as matriculas no Ensino Médio, seguindo a tendéncia de queda
observada nos ultimos anos, devida tanto a uma reducéo da entrada proveniente do
Ensino Fundamental (a matricula do 9° ano teve queda de 14,2% de 2013 a 2017)
guanto a melhoria no fluxo no EM, cuja taxa de aprovac¢ao subiu 2,8% de 2013 a 2017.
A matricula integrada a educacéo profissional cresceu 4,2%, passando de um total de
531.843 em 2016 para 554.319 matriculas em 2017.

O Ensino Médio, que, ao final do século XX, contava com pouco mais de 3
milhdes e 500 mil matriculas (menos de 25% da faixa etaria em idade
apropriada) chega em 2004 ao apice de, aproximadamente, 9 milhGes de
pessoas matriculadas, o que correspondia a pouco mais de 50% dos
individuos entre 15 e 17 anos. A partir desse periodo, assiste-se a diminuicdo
desse quantitativo, ano apds ano, chegando, em 2017, a um total abaixo dos
8 milhdes. (SILVA, 2020, p. 275)

O que essa diminuig&o significa em um contexto em que a legislagéo sinaliza
para a ampliacdo do direito a Educacéo para a faixa etaria considerada apropriada
para estar no Ensino Médio? A pergunta feita por Silva (2020) aponta para uma das
guestdes centrais nos debates sobre EM e as possiveis respostas sao multiplas.

Moll aponta as descontinuidades no Ensino Médio e alguns dos seus motivos
e desafios, argumentando que a chamada crise atual deste segmento da Educacéao
Bésica ndo € mais do que a explicitacdo da sua auséncia historica como possibilidade
para todos, agravada por uma profunda perda de sentido identitario e pedagdgico da
Instituicdo escolar (MOLL, 2020).

A chegada de sujeitos sociais ndo esperados (os pobres e os muito pobres),
e muitas vezes nao desejados pelas escolas, e o reiterado foco do Ensino
Médio na preparacdo para a entrada na universidade ou na oferta de uma
profissionalizacdo esvaziada também de uma formacdo humana integral
agravam essa situacdo. Diante disso, entendemos ndo serem possiveis
saidas simples, receitas, roteiros predeterminados, que novamente
engessem as escolas de Ensino Médio em fazeres dissociados da
compreenséo da amplitude da tarefa formativa nesse momento da vida dos
jovens e, principalmente, dissociados dos sujeitos jovens que muito tém a
dizer de si, dos seus sonhos, dos seus projetos, dos seus saberes. (MOLL,
2020, p. 73)

Ainda é preocupante pensarmos que, em meédia, somente 65% dos jovens que

entraram na escola no 1° ano do Ensino Fundamental concluem o Ensino Médio até
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0s 19 anos (com até 2 anos de atraso). E, ao observarmos os dados para a populacao
mais pobre, este percentual cai para 51,2% (OLIVEIRA; FERRO, 2020)?’.

Como vimos, 0 EM é apontado como um dos principais gargalos educacionais
do pais e um desafio ainda maior no campo, pois as Notas Estatisticas do Censo
Escolar da Educacdo Bésica de 2017 (BRASIL, 2018) mostram que, por um lado,
15,9% das escolas brasileiras possuem mais de 500 matriculas, podendo ser
consideradas de grande porte. Por outro lado, revelam que 22,7% das escolas
atendem a até 50 alunos, podendo ser consideradas de pequeno porte, e que sdo
predominantemente municipais (75,9%) e rurais (74,8%).

A maior parte das escolas (67,0%) esta localizada em areas urbanas; a maioria
das escolas brasileiras oferta o Ensino Fundamental (71,5%) e, destas, 58,1% estéo
localizadas em areas urbanas. No que tange as escolas que oferecem Ensino Médio,
89,7% estdo na zona urbana e 10,3% na zona rural, sendo este o segmento da
Educacdo Bésica que tem a menor participacdo na zona rural (BRASIL, 2018). Os
dados do INEP apontam que s&o poucas as escolas de EM de pequeno porte: apenas
1,4% delas atendem a até 50 alunos, enquanto 49,2% possuem mais de 500
matriculas.

No Brasil, a rede estadual é responsavel pelo maior numero de escolas de
Ensino Médio. Assim, 68,2% do total pertencem a essa rede, seguidas das
pertencentes a rede privada, que equivalem a 29,0%. As redes estadual e privada
agregam, respectivamente, 84,8% e 12,2% das matriculas do EM. Ja e rede federal,
gue tem o Ensino Médio como etapa de maior expressao, tem participacdo de apenas
2,4% das matriculas totais, sendo que, delas, somente 4,5% localizadas em escolas
da zona rural.

O quadro 1 mostra as enormes discrepancias existentes na escolaridade no
rural brasileiro, no estado de Santa Catarina e no municipio de Anita Garibaldi, a partir

dos dados do Censo Agropecuario de 2017:

Quadro 1 - Escolaridade dos produtores rurais. Brasil, SC, Anita Garibaldi, 2017

ESCOLARIDADE DOS PRODUTORES RURAIS BRASIL SC AG

NUNCA FREQUENTOU ESCOLA 15,45% 2,35% 6,85%

27 Os dados utilizados pelas autoras tém como base o INEP/SAEB e o Censo Escolar
2019, divulgados em 2020.
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CLASSE DE ALFABETIZAGAO - CA 12,61% 2,26% 14,37%
ALFABETIZAGCAO DE JOVENS E ADULTOS — AJA 1,52% 0,21% 0,14%
ANTIGO PRIMARIO (ELEMENTAR) 23,77% 47,5% 31,94%
ANTIGO GINASIAL (MEDIO 1° CICLO) 5,97% 10,2% 6,55%
REGULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL OU 1° GRAU 19,13% 12,9% 14,89%

EJA - EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E SUPLETIVO DO ENSINO 0,39% 0,42% 1,78%
FUNDAMENTAL OU DO 1° GRAU

ANTIGO CIENTIFICO, CLASSICO ETC. (MEDIO 2° CICLO) 0,52% 0,54% 0,29%
REGULAR DE ENSINO MEDIO OU 2° GRAU 12,68% = 14,0% = 13,40%
TECNICO DE ENSINO MEDIO OU DO 2° GRAU 1,51% 1,96% 1,78%

EJA - EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E SUPLETIVO DO ENSINO 0,24% 0,56% 0,67%
MEDIO OU DO 2° GRAU

SUPERIOR - GRADUAGAO 5,58% 5,88% 6,92%
MESTRADO OU DOUTORADO 0,29% 0,31% 0,22%
NAO SE APLICA 0,33% 0,76% 0,14%

Fonte: Censo Agropecuario 2017 (IBGE). Elaboracéo da autora.

Se analisarmos os dados do Brasil, veremos que 79,1% dos agricultores
entrevistados tinham instrucdo até o Ensino Fundamental. Do total, 15,5% declararam
gue nunca frequentaram a escola e 29,7% nao passaram do nivel de alfabetizacao.
Além disso, 23,05% deles declararam nao saber ler e escrever e apenas 0,29%
frequentaram mestrado ou doutorado, enquanto outros 5,58% cursaram Ensino
Superior.

Este conjunto indica a desigualdade no acesso a educacdo no meio rural e
evidencia o fato de que, em que pesem 0s avancos nas legislacdes sobre educacéao
do campo e na criagdo de uma série de politicas publicas, persistem as desigualdades
educacionais no pais com forte recorte rural urbano, assim como regional.

Com base nos dados do Censo Escolar e da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilio (Pnad), Silva (2020) aponta que é possivel afirmar que o pais passa de
um acesso extremamente desigual no Ensino Médio para um acesso menos desigual,
caracterizado, inclusive, pela diminuicdo expressiva dessa desigualdade entre as
macrorregioes.

O crescimento da taxa liquida de matricula em cada uma das regides do pais
foi da seguinte ordem: Norte, de 43% para 51,2%; Nordeste, de 43,3% para 53,0%;
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Sudeste, de 66,1% para 69,4%; Sul, de 59,6% para 63,9%; e Centro-Oeste, de 56,7%
para 63,4% (SILVA, 2020).

Esses dados revelam que a inclusdo das pessoas de 15 a 17 anos no Ensino
Médio foi mais expressiva nas regides Norte e Nordeste, justamente as que
tinham a taxa liquida de matricula abaixo dos 50%, sinalizando para um
movimento de progressividade, dado que se tratam de regides mais pobres e
menos industrializadas. Se considerarmos o periodo 2001-2009, o aumento
expressivo da taxa liquida de matricula nas regides Norte e Nordeste
evidencia inclusdo com indicio de progressividade, haja vista a expansédo do
acesso ao Ensino Médio nas regides mais pobres do pais. Vale destacar o
Estado do Tocantins, que passa de uma taxa liquida de matricula em 2001
de 33,4% para 60,1%, em 2009. (Censo Escolar da Educacao Basica; varios
anos). (SILVA, 2020, p. 279)

Novaes ressalta o fato de que no Brasil, apesar da proporgéo de pessoas que
concluiram a etapa fundamental da Educacéo Basica estar crescendo (passando de
45,0% em 2016 para 47,4% em 2018 e 48,8% em 2019), o Ensino Médio ainda esta
longe de ser universalizado. Segundo a ultima PNAD Continua (IBGE, 2019), mais de
69 milhdes (51,2%) dos adultos ndo concluiram essa etapa educacional (NOVAES,
2020).

A autora destaca, ainda, que ndo ha como falar da situacdo do “Ensino Médio”
sem levar em conta as gritantes desigualdades sociais presentes na juventude
brasileira (hoje cerca de 46,9 milhdes de pessoas jovens de 15 a 29 anos de idade),
da mesma forma que ndo ha como compreender os desafios para a conclusdo do
Ensino Médio sem levar em conta os preconceitos e discriminacdes (de raca, etnia,
género, local de moradia, entre outros) que retroalimentam tais desigualdades
(NOVAES, 2020).

Ainda sobre desigualdades, se olharmos os dados com recorte de raca e
regides, em relacdo a populacdo adulta — mesmo considerando a ampliagdo do

acesso ao EM no Norte e no Nordeste do pais — a desigualdade historica fica evidente:

Os dados da PNAD Continua de 2019 também revelam desigualdades
regionais e discriminacdes raciais. No Nordeste, trés em cada cinco adultos
(60,1%) nao completaram o Ensino Médio. Segundo a mesma pesquisa,
entre as pessoas de cor branca, 57,0% tinham concluido esse nivel de
escolaridade, enquanto essa proporcao foi de 41,8% entre pretos ou pardos.
Em resumo, embora recentemente tenha ampliado sua cobertura, tornando-
se mais acessivel a populagdo como um todo, o Ensino Médio continua
altamente seletivo e corrobora marcadores reprodutores de desigualdades
sociais. (NOVAES, 2020, p. 19)
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Além dos desafios historicos, novas questfes se colocam a partir da pandemia
de covid-19, pois ela ceifou milhdes de vidas diretamente e outras milhdes
indiretamente e, consequentemente, afetou diversas atividades na sociedade mundial
(JANUARIO, 2021).

No Brasil os impactos da pandemia foram agravados pela profunda crise
social, desigualdades histéricas existentes e ineficacia do poder publico em
tomar medidas sanitarias e econdmicas de urgéncia para amenizar as mortes
e contaminagdes, principalmente nos territérios mais vulneraveis. Dentre as
atividades afetadas, a Educacdo Bésica teve enorme prejuizo, dos quais
destacam-se dois fatores principais: a impossibilidade de desempenhar sua
funcdo social quando exercida pela escola publica e a perda da dindmica
presencial e corpb6rea para os processos de ensino e aprendizagem.
(JANUARIO, 2021, p. 1)

Em pesquisa realizada pelo INEP (BRASIL, 2021), por meio de questionarios
enviados as escolas no ano de 2020, verificou-se que apenas 8,68% das escolas
publicas e 11,23% das escolas privadas disponibilizaram equipamentos para uso
dos/as alunos/as (computador, notebook, smartphone etc.).

As dificuldades de acesso a tecnologia no contexto escolar também foram
tratadas por Renata Mourdo Macedo (2021, apud JANUARIO, 2021), que apontou a
insuficiéncia de politicas publicas educacionais para garantir a conexao via internet
durante a pandemia. Desta maneira, compreende-se que o maior agravante foi optar
pelo modelo a distadncia sem a plena condicao de igualdade de acesso remoto para
os estudantes (JANUARIO, 2021).

Ainda sobre desigualdade no acesso, ao analisar os dados da PNAD Continua
— Tecnologias da Informacédo e da Comunicacdo de 2018, Cury (2020) mostra que

uma em quatro pessoas no Brasil ndo tem acesso a internet.

Desse modo, 25,3% ainda ndo possuem esse acesso. Em zona urbana, é de
20,6% e em zona rural é de 53,5%. Metade dos que ndo tém acesso (41,6%)
diz que a razdo de nado acessar € o0 ndo saber usar. Os celulares sdo o
principal meio de acesso (97%) e 56,6% possuem computador. (CURY, 2020,

p. 9)

Isso indica que, junto com a assinalagao das desigualdades acima apontadas,
havera perdas e danos para os estudantes, em maior ou menor grau, segundo a
estratificacdo social e 0 acesso as tecnologias digitais da informacdo e da
comunicacédo (CURY, 2020).
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A pandemia potencializou problemas j4 agudizados no Brasil. Krawczyk e
Ferretti (2017) apontam que o Ensino Médio brasileiro tem muitos problemas:
infraestrutura precéria das escolas, desvalorizacdo docente (baixos salérios, formas
de contratacao, vinculos com varias escolas), um formato escolar ultrapassado, entre
outros. Mas a autora alerta que o discurso alarmista sobre a situagédo do EM resulta

de muito mais do que isso.

Tem ocultado a falta de consenso em torno de que ensino médio se quer para
o Pais, o que justifica as constantes reformas na sua estrutura, passando de
uma organizacao Unica a uma organizacao com diferentes orientacdes e vice-
versa, bem como por demandas constantes de inclusdo e/ou exclusdo de
novos contetdos no curriculo, entre outros aspectos. Sdo reformas que
tiveram sempre no horizonte a perspectiva de resolver a tensdo entre
universalizacdo e selecdo, entre articulagcdo interna e segmentacao.
(KRAWCZYK; FERRETTI, 2017. p. 35)

Neste sentido, a autora questiona: quem propde a reforma curricular ora em
forma de Lei e em nome de qué ou de quem?

N&o sera possivel responder a todas estas indagacdes, mas no préximo
subcapitulo serdo abordados os elementos que caracterizam a Reforma do Ensino
Médio, Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. No entanto, N&o se trata de uma
analise exaustiva e ndo se tem com ela o objetivo de recuperar o histérico do EM no
Brasil, mas de problematizar, a partir de dados e referencial bibliografico e tedrico,

alguns limites e desafios impostos pela Reforma.

2.2 A REFORMA DO ENSINO MEDIO

Para Paixao (2021), a Lei n. 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional - LDBEN) configura a identidade do Ensino Médio, ao defini-lo como a etapa
final da Educacdo Basica. A Emenda Constitucional n. 59/2009, dentre outros
preceitos, prevé a obrigatoriedade e a gratuidade do ensino basico dos quatro aos 17
anos. A Constituicdo Federal também traz, no artigo 208, o dever do Estado com a
universalizacdo do Ensino Médio, constituindo-se a educag¢do como um direito publico
subjetivo.

Como dito anteriormente, o Ensino Médio € tido historicamente como um

gargalo nas politicas educacionais, mas também o € em relacdo as politicas de

juventude no pais e, nos ultimos vinte anos, tem marcado amplos debates no
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parlamento, na academia, nas organizagdes juvenis, no Conselho Nacional de
Juventude (CONJUVE), nas organiza¢cfes ndo governamentais, n0s governos € na
iniciativa privada, que tem interesses financeiros no EM privado. A demanda por
reformulacdo desse segmento da Educacédo Basica, portanto, ndo € nova e provoca
varios embates.

Porém, a Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, foi promulgada inicialmente
como Medida Proviséria (MP), sem amplo debate com a sociedade em geral, com
educadores e comunidade escolar e, principalmente, sem ouvir 0s jovens.

A referida lei revoga parte da LDBEN e articula o Novo Ensino Médio a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), também pouco discutida e amplamente
guestionada por setores do campo educacional e das organizagdes juvenis. O
curriculo do Ensino Médio passa a ser composto pela BNCC e por itinerarios
formativos, que devem ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino de a
eles se adequarem.

Os itineréarios formativos sédo: | - linguagens e suas tecnologias; Il - matematica
e suas tecnologias; Ill - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas
e sociais aplicadas; V - formacéao técnica e profissional.

As Unicas disciplinas obrigatorias passam a ser portugués e matematica. As
disciplinas de filosofia, sociologia, educacéo fisica e artes aparecem somente na
forma de estudos e praticas. A carga horaria minima anual € ampliada de 800 horas
para 1.000 horas, no prazo de cinco anos, a partir de fevereiro de 2017.

No entanto, o cumprimento da BNCC, destinada a formacao geral, ndo podera
exceder 1.800 horas da carga horéria total do EM. Nestas propostas, percebe-se que
existe uma limitacdo do acesso ao conhecimento comum, tanto pelo teto definido para
a BNCC guanto pela énfase em algumas areas do conhecimento e pela respectiva
irrelevancia de outras (PAIXAO, 2021).

Para cumprir as exigéncias curriculares colocadas pela Lei n. 13.415/2017,
passa a existir a possibilidade de estabelecimento de convénios com
instituicGes de educacao a distancia. Com as novas DCNEM, é definido que
até 20% da carga horaria total do ensino médio pode ser cumprida a distancia;
para os cursos noturnos o percentual pode ser ampliado para 30% e para a
educacéo de jovens e adultos pode chegar a 80%. O itinerario da formacao
técnica pode ser realizado em instituicdo de ensino distinta: o estudante
podera cursar as 1.800 horas da BNCC em uma instituicdo e a formacéao
técnica em outra. (PAIXAO, 2021, p. 25)
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Ou seja, a Reforma abre uma brecha ainda maior para a entrada de instituicoes
privadas na rede publica.

Outro fator preocupante é o fato de que, embora a Reforma defenda — em tese
— a possibilidade de escolha dos percursos formativos, do ensino técnico e integral
por parte dos alunos, ela ndo assegura como tal possibilidade deve ocorrer na pratica.
Além disso, ndo aborda problemas como a baixa qualidade, defasagem idade/série,
evaséo, quais as condi¢cOes para garantir as escolhas dos jovens.

A reducao do tempo e do conteudo da formacdo comum a todos nédo é uma
escolha das juventudes, tal como se tenta convencer através da midia, como apontam
Krawczyk e Ferretti (2017). Ao contrario, esse argumento tem sido confrontado pelas
mobilizagbes e demandas dos jovens, que buscam, sobretudo, ser autbnomos e
criticos, possuir os conhecimentos cientificos e culturais que a humanidade
historicamente produziu e continuamente produz, como um bem social em si mesmo
e também como ferramenta de acao social que permita o enfrentamento dos desafios
naturais, sociais, politicos, culturais e econdmicos com que o local, o regional e 0
global se defrontam cotidianamente (KRAWCZYK; FERRETTI, 2017).

A reforma curricular, concebida na Lei n. 13.415 de 16/02/2017, é uma nova
forma de distribuicdo do conhecimento socialmente produzido, colocando o
ensino médio a servico da producdo de sujeitos técnica e subjetivamente
preparados do ponto de vista instrumental, tendo em vista os interesses do
capital. Dai a pouca atencao voltada a formacao de sentido amplo e critico,
ou sua secundarizacdo, assim como a exclusdo, como obrigatérias, de
disciplinas como Filosofia e Sociologia. (KRAWCZYK; FERRETTI, 2017, p.
38)

A leitura cuidadosa da Lei, conforme ressaltam, permite compreender que ela
ndo €& propriamente uma reforma educacional, mas parte de um processo de
desregulamentacédo, precarizacdo e desagregacdo do Ensino Médio e de outros

espacos publicos.

Nessa configuracdo de desregulamentacéo de responsabilidades, a Unido se
reserva a definicdo de padrdes de desempenho que serdo a base dos
sistemas nacionais de avaliacdo. Trocando em mildos, a aparente
flexibilidade na definicdo dos contelidos gerais fica submetida a definicédo
“rigida” dos padrées de desempenho e legitimada pelas avaliagdes nacionais.
(KRAWCZYK; FERRETTI, 2017, p. 41)

Além destas dimensdes da flexibilizacdo, ha também o risco de

aprofundamento do dualismo histérico que impacta o EM ou o que Simdes (2020)
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chama de “novo dualismo”. Para o autor, entende-se, num primeiro momento, que a
Reforma do Ensino Médio ndo se encerra na citada lei; e, num segundo momento,

gue a flexibilidade é um elemento essencial presente nesses marcos regulatérios.

A expansao da demanda e do acesso ao Ensino Médio configurou um novo
dualismo ndo mais centrado na forma, mas na funcionalidade da escola. A
Escola Publica que atende os setores até entdo excluidos da escolarizacéo
tem funcdes e finalidades diferentes daquelas escolas que atendem outros
grupos sociais, prevalece uma escola para os setores populares na qual nao
sdo dadas as condi¢cBes para que se possa cumprir sua funcéo de formacgéo
nas multiplas dimensdes humanas. (SIMOES, 2020, p. 192)

A LDBEN, no seu artigo 35, apresenta como finalidades do ensino médio (a) a
consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, (b) a preparacdo bésica para o trabalho e para a cidadania, (c) o
aprimoramento do estudante como pessoa e (d) a compreensao dos fundamentos
cientifico-tecnologicos dos processos produtivos. Paixao (2021) ressalta que estas
finalidades sdo indissociaveis e devem permitir, por consequéncia, 0 prosseguimento
dos estudos e a insergdo critica e ética no mundo social e produtivo. No entanto, segue
o autor, a flexibilidade colocada pela Reforma do EM corréi tais finalidades, ao
fragmentar a formacdo, principalmente daqueles estudantes que, por sua condi¢ao de

classe, tém a necessidade de inser¢cdo mais imediata no trabalho.

As mudancas sdo de tal ordem que impelem os estudantes menos
favorecidos, e que necessitam de uma formacdo para o trabalho mais
imediata, para caminhos formativos mais fragmentados e de menor
desempenho, combinando varias possibilidades de “cumprimento” de carga
horaria, descaracterizando o ensino médio como etapa final da educacéo
basica, ao corromper suas finalidades. Neste contexto, a educacao fica
limitada a dar respostas ao processo produtivo [...]. Os caminhos propostos
pela flexibilidade da reforma aparecem sob a forma de precarizacdo e
desregulamentacdo para os setores mais fragilizados da populacéo [...].
(PAIXAO, 2021, p. 25)

Faz-se necessario, porém, enquadrar a Reforma do Ensino Médio dentro do
cenario de fragilizacdo das politicas publicas no pais e de aprofundamento do
neoliberalismo. Para Moll (2017), é impossivel fazer a leitura da MP (746/2016)% sem
contextualizad-la no arcabougo da Emenda Constitucional que “congelou os gastos

publicos” por vinte anos, do Projeto de Lei que prevé a escola com mordaga, das

28 Medida Provisoria logo transformada na Lei n. 13.415/2017.
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reformas em curso das leis trabalhistas e previdenciarias e da paralisia do PNE 2014-
2014.

Esse arcabouco é revelador da conjuntura histérica de restauracdo
conservadora, que, encerrando mais um intervalo democratico, devolve os
fins e meios do Estado brasileiro para o grupo social, politico e econémico
que sempre o monopolizou. O aumento significativo de recursos federais para
a educacao brasileira, no periodo 2003-2014, na ordem de 3% para 6% do
Produto Interno Bruto, revela-se como importante elemento na disputa por
um novo formato para a educacdo basica, vide os esforcos realizados na
direcdo da chamada Base Nacional Curricular Comum (BNCC), que exigira
novos livros e materiais didaticos, além de mudancas que arregimentarao a
indastria da avaliacdo e do treinamento de professores. (MOLL, 2017, p. 67)

A ideia de flexibilizacdo vem sendo utilizada nas ultimas décadas para se opor
a uma estrutura estatal de protecdo do trabalho e de protecdo social. Conforme
Krawczyk e Ferretti (2017), apresenta-se sob a forma de flexibilizagdo das relagdes
de trabalho, da jornada trabalhista, da vinculacéo de receitas dos recursos publicos,
da Constituicao, do curriculo, entre outras. Para os autores, o termo flexibilizacao é
muito tentador, porque, na fantasia das pessoas, remete a autonomia, livre escolha,

espaco de criatividade e inovacao.

Mas flexibilizacdo pode ser também desregulamentacdo, precarizagéo,
instabilidade da protecdo contra a concentracdo da riqueza material e de
conhecimento, permitindo a exacerbacdo dos processos de excluséo e
desigualdade social. Flexibilizar uma politica pode ser também o resultado da
falta de consenso sobre ela. Estamos mais uma vez frente a uma equacgéo
economicista para pensar a educacdo, com analises reducionistas e
propostas imediatistas. A eficiéncia das politicas é medida pela melhor
relagdo custo-beneficio e pelos resultados mensuraveis [...]. (KRAWCZYK;
FERRETTI, 2017, p. 36)

Em tal contexto, a Lei n. 13.415 de 16/02/2017 “flexibiliza” o tempo escolar, a
organizacao e conteudo curricular, o oferecimento do servi¢go educativo (parcerias) a
profissdo docente e a responsabilidade da Unido e dos Estados (KRAWCZYK;
FERRETTI, 2017).

Como sinaliza Ferreira (2017), com essa trajetoria de reproducdo da
desigualdade social entre os jovens, a reflexdo sobre a qualidade do Ensino Médio
pressupde expandir sua oferta de forma a atender as necessidades dos jovens para

gue se mantenham na escola em situacao de igualdade. Além disso,

€ importante assumir a concepgao construida no ambiente da Conferéncia
Nacional de Educacdo (CONAE, 2014), que, coletivamente, compreende a
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“educacao de qualidade” como aquela que contribui com a formagao dos
estudantes nos aspectos humanos, sociais, culturais, filoséficos, cientificos,
histéricos, antropoldgicos, afetivos, econdmicos, ambientais e politicos, para
o desempenho de seu papel de cidadao no mundo, tornando-se, assim, uma
qualidade referenciada no social. (FERREIRA, 2017, p. 267)

Nesse sentido, o ensino de qualidade esta intimamente ligado a transformacéo
da realidade na construcdo plena da cidadania e na garantia aos direitos humanos
(FERREIRA, 2017).

23 O CONTEXTO ESTADUAL: CARACTERISTICAS E DADOS
EDUCACIONAIS

O litoral catarinense era habitado por indios Carijés, do grupo Tupi-Guarani, por
volta de 1515, quando se tem registro da primeira expedicéo de portugueses a chegar
na ilha de Santa Catarina. O navegador deu o0 nome de “Baia dos perdidos” as aguas
gue a separavam do continente por conta do naufragio de uma embarcacao no local.
O nome de Santa Catarina aparece, pela primeira vez, no mapa-muandi de Diego
Ribeiro, de 1529 (SANTA CATARINA, 2022).

O site eletrénico oficial do governo do estadual aponta ainda, como parte do
histérico, que o estado comecou a ser realmente povoado em 1637, com a chegada
dos bandeirantes, que iniciaram a ocupac¢ao da futura capital, Nossa Senhora do
Desterro, mais tarde nomeada Florianépolis. Em 1660 foi fundada a vila de Nossa
Senhora da Graga, hoje S&o Francisco do Sul. Em 1714, foi criado o segundo
municipio de Santa Catarina, chamado de Santo Anténio dos Anjos da Laguna,

conhecido hoje como Laguna?®.

Os imigrantes alemées chegaram na regido em 1829 e os italianos em 1877,
onde instalaram diversas colénias. A primeira colbnia europeia em Santa
Catarina foi instalada em S&o Pedro de Alcantara em 1829. Eram 523 colonos
catolicos vindos de Bremem, Alemanha. A colbénia de Blumenau, no Vale do
Itajai, foi fundada em 1850. Em 1839, aconteceu a Revolugéo Farroupilha,
que tinha como principal objetivo transformar Santa Catarina em uma
Republica, separada do restante do pais. Os farrapos tomaram a cidade de
Laguna nomeando-a cidade Juliana de Laguna, onde foi instalado o Governo
da Republica Farroupilha. Em 1845, os farrapos foram derrotados. O Estado
também esteve envolvido na Guerra do Contestado, que aconteceu no ano
de 1912 e durou até 1916. (SANTA CATARINA, 2022)

2% Cidade do litoral sul de SC, onde nasceu Ana Maria de Jesus Ribeiro (mais tarde
conhecida como Anita Garibaldi), em 30 de agosto de 1821.
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E importante verificar que o site oficial do governo do estado, ao apresentar o
histérico da formacdo do estado, considera como base a chegada dos imigrantes
italianos e alemaes, com leve citacdo de que o litoral havia sido habitado em 1500 por
indios Carijés. Nao cita os demais povos que habitaram e ajudaram a construir o
estado ou o constante processo de dizimacdo dos povos indigenas no litoral ou no
interior. Como veremos no proximo subcapitulo, este apagamento ajudou a demarcar
a excluséo de parte dos catarinenses, como os indigenas, caboclos e negros.

O clima predominante em Santa Catarina é subtropical Umido, com
temperaturas médias que variam de 13 a 25 graus centigrados. Ao contrario da maior
parte do territorio brasileiro, as quatro estacdes sdo bem definidas. A vegetagéo é
variada, sendo encontrados mangues, restingas, praias, dunas e Mata Atlantica
(SANTA CATARINA, 2022).

O Estado € banhado a leste pelo Oceano Atlantico e limita-se ao norte com o
estado do Parand, ao sul com o estado do Rio Grande do Sul e a oeste com a provincia
argentina de Misiones. Tem 295 municipios, sendo Florian6polis sua capital, e se
encontra dividido em oito regides: Litoral, Nordeste, Planalto Norte, Vale do Itajai,
Planalto Serrano, Sul, Meio-Oeste e Oeste. Entre as maiores cidades, destacam-se,
além da capital, Joinville, Blumenau, Itajai, Balneario Camborit, Chapecd, Criciima,
Lages e Jaragué do Sul.

Santa Catarina possui uma area de 95.737,954 km2, uma populacdo estimada
de 7.252.502 pessoas (IBGE, 2020) e uma densidade demogréafica de 65,29 hab/kmz,
Seu indice de desenvolvimento humano, segundo o IBGE, era de 0.77, em 2010, e 0
rendimento domiciliar per capita de sua populacdo era de R$1.769, em 2019.

Do ponto de vista econdmico, diferentemente de outros estados da Federacéo,
Santa Catarina ndo concentra seu desenvolvimento na regido metropolitana da

capital®®, apresentando polos descentralizados, com caracteristicas especificas.

A economia catarinense € bastante diversificada e esta organizada em varios
polos distribuidos por diferentes regides do Estado. A diversidade de climas,
paisagens e relevos estimula o desenvolvimento de inUmeras atividades, da
agricultura ao turismo, atraindo investidores de segmentos distintos e

30 Santa Catarina ndo tem a maior concentracédo populacional na capital e no seu
entorno: de acordo com o censo de 2010, Floriandpolis era a segunda cidade em
populacao do estado, com 421.240 habitantes, sendo Joinvile a primeira, com 515.288
habitantes (IBGE, 2012).
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permitindo que a riqueza nao fique concentrada em apenas uma area. A
Grande Floriandpolis destaca-se nos setores de tecnologia, turismo, servigos
e construcdo civil. O Norte € polo tecnoldgico, moveleiro e metal-mecéanico.
O Oeste concentra atividades de producao alimentar e de méveis. O Planalto
Serrano tem a industria de papel, celulose e da madeira. O Sul destaca-se
pelos segmentos do vestuario, plasticos descartaveis, carbonifero e
ceramico. No Vale do Itajai, predomina a indUstria téxtil e do vestuario, naval
e de tecnologia. O turismo é outro ponto forte da economia catarinense.
(SANTA CATARINA. 2022)

No campo da educagédo, o percentual de alunos entre seis e 14 anos
frequentando a escola em SC é de 99% (IBGE, 2021b). O estado tem a segunda
menor taxa de analfabetismo do Brasil, ficando atras apenas do estado do Rio de
Janeiro (IBGE, 2021b). O indice teve reducéo de 2,5%, em 2018, para 2,3% em 2019.
No entanto, em SC o analfabetismo é maior entre as mulheres (2,5%) do que entre 0s
homens (2,2%). (IBGE, 2021a). Entre as pessoas analfabetas, 62,5% tém mais de 60
anos de idade e a populacado preta ou parda tem indice de analfabetismo 2,5 vezes
maior que o das pessoas brancas.

Ainda segundo o IBGE, em 2019, o percentual de pessoas com mais de 25
anos que concluiram o Ensino Médio subiu de 47% para 48%, tendo o estado o maior
percentual do pais de pessoas que trabalham e estudam: dos 1,52 milh&o habitantes
de 15 a 29 anos, 20% estavam ocupados e frequentavam a escola em 2019 (IBGE,
2020).

Entretanto, vale problematizar que os bons indicadores de Santa Catarina
frente a outras regides do pais podem camuflar as desigualdades intrarregionais
existentes no estado.

Tavares e Porto Junior (2008) realizaram estudo com este foco. Segundo o0s
autores, a motivagcdo para o artigo vinha do fato de que o estado costuma ser
reconhecido como tendo menos desigualdade social e econbmica em seus
municipios, o que fortalece a “mistica” de que seria um estado com “pouca ou
nenhuma pobreza”, ou seja, ndo revelaria regides extremamente atrasadas em

detrimento de outras muito desenvolvidas.

Para se ter uma ideia, das 100 cidades brasileiras com maiores IDH’s, 27
delas estdo no Estado de Santa Catarina e dos 50 municipios do pais que
apresentam IDH mais alto, o Estado aparece com 16, mais de 1/3 do total
(PNUD, 2000). Como a obtencdo deste objetivo envolve a andlise de um
namero muito grande variaveis, de ambito social e econémico, serdo
utilizadas algumas técnicas estatisticas multivariadas, tais como analise de
componentes principais, fuzzy cluster e conglomerados espaciais. O artigo
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investiga as desigualdades intra e inter-regionais porventura existentes em
Santa Catarina. (TAVARES; PORTO JUNIOR, 2008, p. 2)

Os autores utilizaram 14 variaveis, obtidas junto ao Tribunal de Contas do

Estado de Santa Catarina, para o ano de 2000, que foram divididas em sete blocos:

Infra-estrutura: abastecimento de agua ligado a rede geral, esgoto ligado a
rede geral e coleta de lixo; Educacdo: taxa de alfabetizacdo de adultos;
Insercéo urbana - % de domicilios urbanos; Qualidade de vida: IDH-M; Renda
— rendimentos per capita; Populacéo - n° de habitantes; Financas publicas -
representada pelas variaveis: % de despesas correntes em relacdo as
despesas totais, receita de Fundo de Participacdo dos Municipios per capita,
receita de Imposto sobre Servi¢os per capita e receita de Imposto sobre a
Circulagdo de Mercadorias e Servicos per capita e Divida de Curto Prazo para
cada R$ 1,00. (TAVARES; PORTO JUNIOR, 2008, p. 6).

Conforme os autores, percebe-se que esta homogeneidade ndo é téo
acentuada quanto se esperava, pois municipios com baixissimos IDEGF e IUQV, ou
seja, municipios que possuem menos infraestrutura, baixo nivel educacional e alto
grau de endividamento publico estdo relativamente proéximos a municipios que

apresentam altos indices.

Além disso, o Estado € marcado por municipios que possuem uma boa
gestao das financas publicas e boa participacdo do ICMS na sua receita mas
que ndo possuem boa infraestrutura e nivel educacional, mas também por
municipios que possuem uma boa rede de atendimento a populacdo em
termos de agua, esgoto e coleta de lixo mas que economicamente e em
termos de gestao das financas publicas deixam a desejar em relagéo a outros
municipios no Estado. [...]. Existe também uma espécie de “corredor da
pobreza” no Estado, localizado na parte central e que é cercado por municipio
ou desenvolvidos ou em desenvolvimento, merecendo a atengéo de politicas
publicas especificas. (TAVARES; PORTO JUNIOR, 2011, p. 19)

Portanto, apesar de o estado possuir o 2° mais elevado IDH do Brasil, perdendo
apenas para o Distrito Federal, Santa Catarina € marcado também por desigualdades
em varios aspectos, tanto intra quanto inter-regionais (TAVARES; PORTO JUNIOR,
2008).

Apesar de ser possivel questionar e fazer multiplas ponderagcfes acerca dos
conceitos e categorias utilizados pelos autores (como “municipios atrasados, em
desenvolvimento e desenvolvidos”), os resultados do estudo ajudam a ilustrar as
desigualdades presentes no estado e a minimizar a falsa ideia de homogeneidade em
torno de indicadores médios, mesmo considerando que o estudo ndo entrou na

problematizacdo das desigualdades raciais e de género, por exemplo.
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Pelos dados do INEP referentes ao Censo da Educacéo Basica de 2019, ao
analisarmos o marcador cor/raca, em relacdo a educacdo, observamos que a
auséncia desta informacao ultrapassa 18,0% em cada uma das etapas da Educacéo
Basica. Dos dados identificados, as maiores proporc¢des de alunos de cor/raca branca
sdo encontradas na creche (89,1%) e na pré-escola (88,0%), enquanto as de alunos
pretos e pardos se apresentam na educacdo de jovens e adultos (24,3%) e na
educacéao profissional concomitante ou subsequente (15,8%) (BRASIL, 2020).

Tendo por foco Santa Catarina, os dados apontam ainda que, naquele ano,
foram registradas 1,6 milhdo de matriculas de Educacao Basica no estado, 89.185 a
menos do que em 2015, o que corresponde a uma reducédo de 5,9% no total de
matriculas. Em relacdo a distribuicAo dessas matriculas por dependéncia
administrativa, percebe-se uma maior dominancia da rede municipal, que detém
49,1% delas.

Na modalidade do Ensino Médio, o estado é responsavel por 82,3% das
matriculas, a rede federal por 5,0% e a rede privada por 12,5% (BRASIL, 2020)3.

Ao se avaliar como o0 numero de matriculas do Ensino Médio esta distribuido
em relacdo a localizacéo, veremos que 97,3% delas estdo em escolas urbanas. No
Brasil, as redes estaduais tém a maior participacdo no EM, atendendo a 84,5% dos
alunos, estando, em seguida, a rede privada, com cerca de 12% dos alunos, e a

federal, com 3%.

31 Reproduzindo uma caracteristica nacional, em Santa Catarina 99,1% das matriculas
da zona rural séo atendidas pela rede publica (BRASIL, 2020).
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Gréfico 2 - Niamero de matriculas no Ensino Fundamental segundo a dependéncia e

a localizacdo da escola. Santa Catarina, 2019
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Em 2019 no estado de SC, foram registradas 242.876 matriculas no Ensino

Médio. Este valor € 0,3% maior do que o do numero de matriculas registradas para o

ano de 2015. O EM néo integrado a educacao profissional apresentou uma reducao

de 2,7% no namero de matriculas entre 2015 e 2019 e o EM integrado a educacéo

profissional apresentou um aumento de 41,6% no mesmo periodo (BRASIL, 2020).

Gréfico 3 - Numero de matriculas no Ensino Médio segundo a dependéncia e a

localizacéo da escola. Santa Catarina, 2019
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As etapas de ensino com maior nimero de escolas ofertantes séo a pré-escola
e 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, com 3.308 e 2.822 escolas,
respectivamente, enquanto o Ensino Médio é ofertado por apenas 999 escolas, que
representam 16,0% do total. Nos ultimos cinco anos, houve um aumento de 0,8% no
namero de escolas que oferecem essa etapa de ensino. Na rede publica, a queda foi
de 0,3%, saindo de 767, em 2015, para 765 escolas, em 2019. J4 na rede privada, o
aumento foi de 4,5% (BRASIL, 2020).

2.4 A REFORMA DO ENSINO MEDIO EM SANTA CATARINA

Santa Catarina conta com 214.601 alunos regularmente matriculados no
Ensino Médio e 39.897 professores espalhados por 711 escolas (dados de
setembro/2021). Além disso, através de sua Secretaria de Estado da Educacédo
(SED/SC), o estado foi o primeiro a entregar o Plano de Implementacdo do Novo
Ensino Médio ao Ministério da Educacdo. Esse documento trata dos principais
aspectos em relacdo a infraestrutura necessaria a implementacdo do NEM nas
escolas da rede, discorrendo sobre questbes que vado desde o planejamento
pedagdgico a alimentacdo e ao transporte (SANTA CATARINA, 2021)%2,

“Podemos dizer que SC é o Unico Estado em que o processo de construgao
do Curriculo e do Portfélio de Componentes Eletivos foi realmente
colaborativo”, afirma a gerente de Ensino Médio da SED, Leticia Vieira. Na
construcao do Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense, 331
professores da rede participaram da elaboracédo, entre 2019 e 2020. (SANTA
CATARINA, 2021)

A adesao da SED/SC ao Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio deu-se
ainda no ano de 2018, por meio da assinatura do Termo de Compromisso da Portaria
n° 649 do Ministério da Educacédo (MEC), de 10 de julho de 2018 (BRASIL, 2018).

No ano de 2020, o governo estadual decidiu pela implementacédo gradual da
Reforma do Ensino Médio em SC e dividiu o processo em duas fases. Na primeira,
foram escolhidas algumas escolas para iniciar um projeto-piloto; na segunda, foram
abertas inscricdes para as escolas que tinham “interesse” em ir se adequando ao

processo.

32 Ver: https://www.sed.sc.gov.br/secretaria/imprensa/noticias/31285-santa-catarina-se-
destaca-na-regulamentacao-do-novo-ensino-medio-nem
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As 120 escolas-piloto iniciaram a implementagdo do NEM e foram
desenvolvendo acfes de flexibilizacdo curricular, fornecendo importantes subsidios
para a construcdo da proposta do Novo Ensino Médio na Rede Estadual de Ensino.
Dentre as acdes de flexibilizacdo por elas realizadas, destaca-se o trabalho com o
Projeto de Vida, a Segunda Lingua Estrangeira e os Componentes Curriculares
Eletivos (SANTA CATARINA, 2022b).

Em SC, desde a publicagdo da Medida Proviséria 746/2016, atual Lei
13.415/2017 (BRASIL, 2017) que delibera sobre a Reforma do EM,
evidenciamos um engajamento por parte da SED-SC em dar inicio a sua
implantacdo e ao desenvolvimento de diversas iniciativas, entre elas: a
adesdo ao Programa Ensino Médio Integral de Tempo Integral (EMITI); a
instalacdo de 120 escolas-piloto visando implantar o ‘Novo’ Ensino Médio
(NEM); a aprovagdo do Curriculo Base do Ensino Médio do Territério
Catarinense, junto ao Conselho Estadual de Educacéo, resultado de
adequacdes em didlogo com a BNCC. A reforma foi motivada alegando que
os documentos oficiais sinalizavam que o EM ofertado era enfadonho e
carregado de disciplinas, pouco atrativo e Gtil a vida dos jovens e seus
projetos de vida, apresentava altos indices de reprovacdo e
evasdo/abandono (SANTA CATARINA, 2021). Aspectos esses apontados
em estudo encomendado pela SED-SC a Organizacao para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) em 2010. (PFEIFER; SIMOES;
VANZELA, 2021, p. 144)

O Novo Ensino Médio divide o curriculo entre uma parte de Formacao Geral
Béasica (maximo de 1.800 mil horas nos trés anos) e uma parte flexivel (minimo de
1.200 mil horas nos trés anos). Ambos sao fundamentados pela Lei 13.415/2017, pelo
Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense e pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que define os direitos e objetivos de aprendizagem.

A segunda fase, iniciada em 2022, visa a implementagéo gradual do NEM no
estado, tendo inicio pelo primeiro ano em todas as escolas de EM da rede estadual e
se expandindo conforme cronograma expedido pelo CCE/SC.

A Resolucdo do CEE/SC N° 093, de 14 de dezembro de 2020, estabeleceu as
diretrizes, normas e prazos para a implantacédo do NEM em SC.:

- 2022 - Inicio do ano letivo e ultimo prazo para implementacdo da carga horaria
minima de mil horas anuais prevista na Lei n® 13.415/2017 em todas as instituicoes
de ensino autorizadas a ofertar o Ensino Médio do Sistema de Estadual de Ensino;
ultimo prazo para implementagdo dos novos curriculos no 1° ano do Ensino Médio
para todas as instituicbes de ensino autorizadas a ofertar o Ensino Médio do Sistema

Estadual de Ensino.
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- 2023 - Inicio do ano letivo e ultimo prazo para implementacdo dos novos curriculos
no 2° ano do Ensino Médio para todas as instituices de ensino autorizadas a ofertar
o Ensino Médio do Sistema Estadual de Ensino.
- 2024 - Inicio do ano letivo e ultimo prazo para implementacédo dos novos curriculos
no 3° ano do Ensino Médio para todas as instituicdes de ensino autorizadas a ofertar
o Ensino Médio do Sistema Estadual de Ensino.

Conforme informacgdes contidas no site oficial da SED/SC, a implantacdo do

NEM em Santa Catarina pode assim ser resumida:

Antes da implantagcdo do Novo Ensino Médio, a matriz do curriculo era composta
por 25 aulas semanais, distribuidas em cinco aulas diarias. Com a ampliagédo da
carga horaria, o estudante podera ter seis ou até sete aulas em um periodo ou,
ainda, ter um ou mais dias com periodo integral (matutino e vespertino). Essa
definicdo varia segundo a matriz escolhida pela escola para atender a carga

horaria de 1000 horas anuais.

Foram ofertadas quatro matrizes curriculares para selecao das escolas: Matriz A
integral (31 horas/aula - 5 aulas diarias + 1 dia em periodo integral); Matriz A
estendida (31 horas/aula - 4 dias com 6 aulas cada + 1 dia com 7 aulas); Matriz
B (35 horas/aula - 3 dias com 5 aulas cada + 2 dias em periodo integral); Matriz
C (44 horas/aula - 3 dias de 10 aulas cada + 2 dias de 7 aulas ou 4 dias de 10

aulas + 1 dia de 4 aulas).

O redesenho curricular proposto consiste em duas partes: Formacédo geral
basica, composta por componentes curriculares das areas do conhecimento
(embasada na BNCC): Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas
tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas; Parte flexivel, composta por disciplinas como “projeto de vida”;
segunda Lingua Estrangeira; Componentes Eletivos, a serem escolhidos pelos
alunos a partir de um Portfélio (total de 25 componentes), sendo ofertado aquele
componente com maior numero de escolhas e as chamadas Trilhas de
Aprofundamento, compostas pelas Areas do Conhecimento e Formac&o Técnico-

Profissional (15 possibilidades de trilhas).
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O Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense (CBTCem) foi
organizado em cadernos®: Caderno 1 - Disposi¢cdes Gerais: textos introdutérios
e gerais do Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense; Caderno
2 - Formacdo Geral Basica: textos da Formacdo Geral Basica, por Area do
Conhecimento, do Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense;
Caderno 3 - Parte Flexivel do Curriculo: Portfélio de Trilhas de Aprofundamento:
Portfolio de Trilhas de Aprofundamento que fazem parte dos Itinerarios Formativos
no Territério Catarinense; Caderno 4 - Portfélio dos Educadores: Componentes
Curriculares Eletivos. As mudangas nas escolas-piloto implicaram, entre outras
acOes, na elaboracdo de um Portfolio, contendo 25 Componentes Curriculares
Eletivos (CCEs). A implementacdo dos CCEs figura como possibilidade de
flexibilizagdo curricular, contribuindo no percurso formativo dos estudantes, de

acordo com seus interesses e Projeto de Vida.

O discurso para a implementacédo da Reforma no estado estava muito alinhado
ao discurso do governo federal. Segundo a propria SED/SC, Santa Catarina foi o
primeiro estado a entregar o Plano de Implementacdo do NEM ao Ministério da
Educacéo (MEC):

Para a diretora de Ensino da SED, Maria Tereza Paulo Hermes Cobra, o Novo
Ensino Médio busca atender as necessidades e expectativas dos jovens
estudantes, fortalecendo seu interesse, engajamento e protagonismo. “Com
o Novo Ensino Médio, os estudantes podem mobilizar conhecimentos,
habilidades e valores que permitem que eles estejam mais aptos a lidar com
desafios pessoais, profissionais, sociais, considerando a quantidade de
transformagdes que marcam a atualidade”. (SANTA CATARINA, 2022b)

A Secretaria afirma, ainda, que o processo de definicdo das diretrizes, portfélio
etc. foi elaborado de maneira participativa. Segundo o descrito em seu sitio oficial, a
elaboracédo do Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense foi alicercada
na BNCC, caracterizada pela multiplicidade das vozes de profissionais da educacao

e por uma escrita democratica:

No que se refere ao carater democratico deste documento, deve-se destacar
a participacdo das Redes do Estado de Santa Catarina e publico em geral,
por meio da realizacdo de Consulta Publica com mais de 2.120 contribuices
nas diferentes areas de conhecimento. Ainda, ressalta-se a participacao ativa
da Rede Estadual de Ensino, a partir da realizacdo de selecdo, por Edital

33 Links para os cadernos estdo disponiveis nas referéncias bibliograficas.
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Simplificado, de 254 profissionais da Rede, os quais participaram dos Ciclos
de Seminarios de escrita do documento, realizados em formato remoto ao
longo do ano de 2020. (SANTA CATARINA, 2022a)

No entanto, em Santa Catarina, assim como em todo o pais, o discurso de
democracia fica no campo do abstrato e ndo da pratica, pois as entrevistas com 0s
diretores apontaram que nao fora instituido o dialogo necessario, nem as condi¢ées
estruturais, financeiras e pedagogicas para que o NEM e o ensino em tempo integral
fossem possiveis até 2023. Como ja enunciado ao longo deste trabalho, a Reforma
nao considerou as realidades locais, tanto em ambito federal quanto no do estado.

Também no site da SED/SC3*, o Secretario de Estado de Educacéo, Luiz

Fernando Vampiro, destaca opinido sobre a Reforma:

Queremos que a sala de aula seja um ambiente desejavel para o aluno.
Estamos preparando espacos para que nossos estudantes se sintam a
vontade, com uma carga horéaria superior aquela existente, para prepara-los
para o mundo real. Na escola, ele podera fazer escolhas alinhadas com seus
interesses, junto com os seus professores. (SANTA CATARINA, 2022a)

Porém, ndo sdo mencionadas, nas matérias e nos conteudos disponibilizados,
informagdes sobre consultas e participagcdo dos jovens estudantes no processo de
elaboracdo das diretrizes, das trilhas, dos componentes obrigatorios e eletivos.
Novamente, o estado reproduz a linha adotada pelo governo federal, a de falar em
nome dos jovens, apontar 0 que 0S jovens precisam, sem ouvir 0 que pensam eles
proprios, reproduzindo uma visdo adultocéntrica sobre os estudantes e os desafios
vividos pela atual geracéo.

Como destaca Moll (2017), a ilusdo cria uma névoa espessa sobre os reais
problemas da Educacéo Basica e relacionados a ela, nunca efetivamente enfrentados
para a construcdo da nacao. Além disso, e ndo com menos importancia, os problemas
relacionados a vida cotidiana da maior parte dos estudantes do Ensino Médio, jovens

de classes populares, afetam significativamente a trajetoria escolar (MOLL, 2017).

Inseridos precaria e precocemente no mundo do trabalho (como aprendizes
ou mao de obra barata), sem as condi¢cdes minimas de complementar as
poucas horas diarias de “instrugdo” oferecidas pelas instituicdes escolares,
com pouco tempo de descanso, longos trajetos casa-escola-trabalho-casa,
milhares de jovens pobres praticam uma espécie de corrida com obstaculos

34 Ver: https://www.sc.gov.br/noticias/temas/educacao-noticias/saiba-como-vai-funcionar-
0-novo-ensino-medio-em-santa-catarina
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para frequentar a escola. [...]. Portanto, se a reforma parte de um diagnéstico
parcial e ilusério, suas determinac¢des encontrardo pouco eco na vida real das
escolas e, pior do que isso, encaminhar-se-d4o0 para encobrir faltas e
problemas histéricos, sob o discurso da flexibilizacdo e da modernizagéo.
(MOLL, 2017, p. 68)

A preocupacéo — para além das concepcdes, do contetido e da forma com que
a Reforma foi implementada — que continua pairando, a partir das reflexdes trazidas
por Moll e identificadas na pesquisa de campo, € que, por mais que o discurso da
Reforma sinalize para o direito de escolha e para a melhoria do Ensino Médio, na
pratica, ela caminha para o lado oposto e podera aprofundar ainda mais as
desigualdades, principalmente, como veremos nos proximos capitulos, em pequenas
cidades rurais.

A seguir, abordamos o histérico, o contexto socioeconémico e 0 panorama

educacional do municipio de Anita Garibaldi.

2.5 ANITA GARIBALDI: APRESENTANDO O CONTEXTO LOCAL

Anita Garibaldi € um municipio brasileiro do Estado de Santa Catarina,
localizado no Planalto Serrano, integrante da Associagdo dos Municipios da Regido
Serrana (AMURES). Faz divisa com Celso Ramos (SC), Abdon Batista (SC), Cerro
Negro (SC) e Pinhal da Serra (RS)%.

35 A 4rea esté localizada entre 27° e 28° de latitude sul e aproximadamente de 50° a 51°
a oeste de Greenwich. O Planalto é recortado por diversos rios, pertencentes todos a
bacia do Uruguai, entre os quais destacam-se os rios Caveiras, Correntes, Canoas e 0
Pelotas que, com o rio Canoas, é um dos formadores do rio Uruguai. O seu limite, a
leste, esta marcado pelas escarpas da Serra Geral cortando todo estado, razéo pela qual
a populagao residente do Planalto é reconhecida como moradora da “serra acima”, em
oposicao aos de “serra abaixo”, residentes nas areas da estreita faixa litoranea
(BLOEMER, 2000, p. 45).
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Mapa 1 - Localizacdo do municipio de Anita Garibaldi no estado de SC
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Fonte: IBGE, 2015. Adaptagéo da autora.
(https://geoftp.ibge.gov.br/cartas e mapas/mapas_estaduais e distrito federal/politico/2015/sc_politi
co550k _2015.pdf).

Com uma altitude média de 911 metros acima do nivel do mar, tem seu territério

cortado por varios rios, com destaque para o Rio Pelotas e o Rio Canoas, que formam
o Rio Uruguai e foram foco da construcdo de varias usinas hidrelétricas. Esta a uma
distancia de 336 km da capital do estado, Floriandpolis, a 416 km de Curitiba, a 354
km de Porto Alegre e a 110 km de Lages, a cidade-polo da regido do Planalto Serrano.

Segundo o IBGE (2012), por ocasido do censo de 2010, a area da unidade
territorial era de 587 km2 e 0 municipio comportava uma populacdo total de 8.623
habitantes®®, o que representava uma densidade demogréafica de 14,67 hab/kmz2.
Entretanto, a projecao do Instituto para 2020 era de 6.957 habitantes. Ainda de acordo
com o censo de 2010, no que tange a religido, havia predominancia acentuada dos
catélicos, pois representavam 90,32% da populacdo. Apenas 9,57% eram evangélicos
e 0,10% espiritas (IBGE, 2012).

Quanto a formacéo histérica do local, estudos indicam que a ocupacgéo se deu
a partir do pouso dos tropeiros, traco comum a todo o Planalto Serrano. Como

destacam Ribeiro e Pozenato (2001), do lado catarinense, Lages, depois Curitibanos

36 Os 18 municipios que fazem parte do Planalto Serrano (ou Regido Serrana)
concentravam, em 2010, um total de 288 mil habitantes, enquanto o estado de Santa
Catarina possuia 7.252.502 habitantes (IBGE, 2012).


https://geoftp.ibge.gov.br/cartas_e_mapas/mapas_estaduais_e_distrito_federal/politico/2015/sc_politico550k_2015.pdf
https://geoftp.ibge.gov.br/cartas_e_mapas/mapas_estaduais_e_distrito_federal/politico/2015/sc_politico550k_2015.pdf
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e, mais tarde, Campos Novos foram as primeiras localidades povoadas a margem do
Rio Pelotas.

Lages foi o primeiro pouso de tropas no inicio do ciclo tropeiro. Curitibanos e
Campos Novos tornaram-se postos com a criacdo, em 1816, da variante do caminho
das tropas, conhecida como Vereda das Missdes e, depois, como Estrada das
Missdes. No inicio, esse roteiro foi usado de forma clandestina pelos tropeiros, até sua
oficializagcéo, em 1848 (RIBEIRO; POZENATO, 2001).

Essas localidades seriam beneficiadas com a fixagcdo progressiva de
povoadores, vindos principalmente da provincia de Sao Paulo, quando iniciada a fase
denominada de “bandeirantismo pastoril” (RODERJAN, 2000, apud RIBEIRO;
POZENATO, 2001).

Com a construcdo da estrada de ferro®” Sdo Paulo - Rio Grande do Sul ao
final do século XIX, costeando o Rio do Peixe [...], surgiram novos povoados
as suas margens que foi, a seguir, ocupada por levas de colonizadores
oriundos quase todos do Rio Grande do Sul, com excec¢ao das localidades de
Anita Garibaldi e de Celso Ramos, as margens do Rio Canoas, ocupadas por
migrantes procedentes das colbnias italianas de Santa Catarina. Todos 0s
atuais municipios da area da barragem3® do lado catarinense pertencem
originalmente aos municipios de Campos Novos e Lages. (RIBEIRO;
POZENATO, 2001, p. 27)

Os autores destacam, ainda, que o processo de ocupacdo e povoamento da
area, em fases sucessivas ao longo de quase dois séculos por povoadores de

diferentes etnias, terminou por conferir a regido uma grande variedade cultural:

O habitante indigena primitivo, os paulistas de Lapa e Sorocaba; os gauchos
da época da Guerra dos Farrapos; os trabalhadores da estrada de ferro
vindos de diferentes Estados do Sul e do Norte do pais; os migrantes
provindos de coldnias alemas, italianas e polonesas do Rio Grande do Sul e
de Santa Catarina constituem um mosaico étnico cujos tragos sobrevivem na
cultura da regiéo, seja de forma mais ou menos isolada em bolsfes étnicos,
seja de forma integrada pelo continuo intercambio cultural. (RIBEIRO;
POZENATO, 2001, p. 27)

37 A Brazil Railway era a responsavel pela implantagdo da via ferroviaria que uniu o Rio
Grande a S&o Paulo. A empresa obteve do governo, como forma de remuneragdo pelos
servigos prestados, o equivalente a 15 mil metros de terras, as margens da estrada de
ferro, que tinham que ser obrigatoriamente povoadas por estrangeiros. Iniciaram um
processo de expulsédo dos caboclos da regido, estopim para o conflito que surgiu entre
1912 e 1916, conhecido como Guerra do Contestado. Fonte:
https://www.infoescola.com/historia/guerra-do-contestado/

38 A barragem citada é a de Machadinho, que atingiu dez municipios: Barracdo, Esmeralda,
Maximiliano de Almeida e Machadinho no RS, e Campos Novos, Capinzal, Piratuba, Anita
Garibaldi, Celso Ramos e Zortéa. em SC.
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Esta é a parte comumente destacada a partir dos povos vindos de fora. Ha
muita invisibilidade sobre a histdria dos indigenas na regido e, depois da colonizacéo
pelos italianos e alemédes, uma invisibilidade sobre a populacdo denominada de
cabocla (que é a predominante na regido), ou brasileiros, como chama Bloemer®
(2000).

Tal questédo se estende até os dias atuais e se materializou no momento da
aplicacdo da pesquisa, quando muitos jovens que ndo eram loiros ou muito brancos,
se olhavam e perguntavam que cor tinham, “acho que sou amarelo”, disseram alguns,
‘sou moreno, moreno claro", afirmaram outros. Ao citar a formacdo do municipio
jogando luz sobre a colonizacdo e invisibilizando os caboclos, a histéria minimiza
também a exploracédo deste segmento e isso pode se refletir no ndo reconhecimento

da cor/raga, como verificamos na pesquisa de campo.

Embora ndo seja possivel precisar a data, além da populagdo “indigena
estrangeira", composta por estancieiros de origem paulista e portuguesa,
seus escravos, seus agregados e pedes, comecaram a se espalhar pelas
matas ancestrais dos futuros “caboclos” (QUEIROZ, 1966, p.16). Segundo
Mafra (apud QUEIROZ, 1966, p. 16) tratava-se de “forros carijd
administrados”, que andavam vadios, que nao tinham casa, nem domicilio
certo, isto €, “antigos pedes e indios, que viviam fugindo.” Diferentes autores
a eles se referem, etnicamente, como resultantes da miscigenacao de indios,
brancos e negros. Socialmente, na verdade, tudo indica que se tratava,
principalmente, de antigos ocupantes do espaco das fazendas - pedes,
agregados, escravos e até estancieiros empobrecidos - que, excedentes
nesse espago, penetraram nas matas em busca de alternativas de
subsisténcia. (BLOEMER, 2000, p.51).

Essa diferenciacdo demarca o processo historico de formacéo da regiao e do
municipio, mas também impacta atualmente, como veremos no capitulo 4. Ribeiro e
Pozenato (2001) destacam que, de um modo geral, trés tipos étnicos cruzam seus

caminhos na regiao:

0 campeiro, dedicado as atividades pecuarias, que tem origem no processo
inicial do povoamento do bandeirantismo pastorial; o caboclo, como é
identificado na regido, em geral dedicado a agricultura de subsisténcia ou
atividades subalternas na zona da pecuaria, resultado da afluéncia de méo
de obra de variada procedéncia, em cruzamento com o indio e o negro; e o
colono, em sua maioria de origem italiana ou alema, quase sempre dedicada
a agricultura em pequena propriedade familiar e, em alguns casos, a atividade
pecuéria. (RIBEIRO; POZENATO, 2001, p. 28)

39A autora utiliza o termo “brasileiros” porque, através de sua pesquisa, identificou o termo
“caboclo”, por meio do qual sdo reconhecidos na regido, com significativa carga pejorativa.
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Os autores ainda destacam que néo chega a ser significativa, na regido, a
diferenca entre a cultura rural e a cultura urbana. Para eles, os nucleos urbanos néo
sao significativos em termos de populacdo, com excecao de Campos Novos, com 22
mil habitantes. As cidades ndao passam, do ponto de vista cultural, de “povoados rurais
ampliados”, sendo que o registro dos usos e costumes da regido aponta claramente
para tal caracteristica (RIBEIRO; POZENATO, 2001, p. 28).

Anita Garibaldi surgiu como distrito do municipio de Lages, em dezembro de
1930, e recebeu seu nome em homenagem ao episédio da passagem da heroina*
pela localidade, com o fim da Republica Juliana de Laguna, em 1840. Emancipou-se
em 04 de dezembro de 1961 (Lei estadual n® 730, de 17-07-1961). Quatro anos
depois, pela lei estadual n°® 1025, de 25-06-1965, foi criado o distrito de Lagoa da
Estiva, distrito rural sede da Escola de Educacdo Bésica Isidoro Silva, objeto desta
pesquisa.

Originalmente, toda a area do municipio tinha como forte marca os campos e

as florestas de Araucaria. Conforme relata Bloemer (2000),

No século XVIII, mais precisamente em 1858, Avé-lallemant (1980)
descreveu a regido dos Campos de Lages como sendo caracterizada por
imensos campos e extensas florestas de pinheiros, identificadas como
Araucaria angustifélia. Na mata de Araucarias ou Floresta Ombréfila Mista, o
pinheiro podia atingir de 25 a 30 metros de altura, dominando o nivel superior
dessa formacao vegetal. O estrato abaixo compunha-se de outras espécies,
tais como a imbuia, o cedro, a canela, 0 angico, o ipé e a erva mate, bem
como arbustos de menor porte (Seplan, 1991). (BLOEMER, 2000, p. 46)

Para a autora, se no final do século XIX a paisagem era composta pela Mata
de Araucaria associada aos campos haturais, até o inicio do século passado ela pouco

havia mudado.

“Quando o pai veio da Argentina la por 1905, isso aqui era sé pinheiral,
andava daqui (Sao Jodo do Entre Rios) até Anita s6 debaixo de pinheiro, Ih!
Pinheiro fechado, n&o se via nem o sol, s6 clareirinha assim. No inverno era
frio de anda nesses mato”. (N.B — 70 anos). (BLOEMER, 2000, p. 46).

40 Ana Maria Ribeiro da Silva (1821) ficou conhecida como Anita Garibaldi. Importante
revolucionaria, participou da Guerra dos Farrapos e da Batalha dos Curitibanos, no Brasil,
e também da Batalha de Gianicolo, na Italia. Por ter lutado em ambos os paises, passou
para a Historia como a “Heroina de Dois Mundos”. Fonte:
https://www.infoescola.com/biografias/anita-garibaldi/
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Entretanto, essa paisagem, que se oferecia a vista nos Campos de Lages, teve

seus dias contados, a partir do inicio do século XX:

A ocupacdo da area por diferentes segmentos sociais, ao longo do tempo,
mudou substancialmente algumas de suas caracteristicas, especialmente
aquelas que dizem respeito a derrubada das matas, nas quais destacavam-
se os pinheirais. Alguns dos colonos que migraram na segunda leva para as
regibes que originaram Anita Garibaldi e Celso Ramos por volta de 1930
também comegaram o desbravamento da Mata de Araucéria, continuado
pelas unidades familiares e que deram inicio ao preparo das atividades
agricolas. (BLOEMER, 2000, p. 47)

Ainda segundo Bloemer, alguns desses colonos, posteriormente, instalaram
serrarias na area, transformando-se em madeireiros. A partir do inicio da década de
1940, o processo de exploracdo da madeira aumentou consideravelmente, em razao
da abertura da estrada (SC-45) ligando Lages a Celso Ramos. Acorreram entéo para
a area investidores que ja haviam se instalado na regido dos Campos de Lages
(BLOEMER, 2000, p. 61)

Assim, desde a década de 1930 até meados dos anos 1970, Anita Garibaldi foi
polo de extracdo do pinheiro araucaria para transformacdo em madeira, tendo
vivenciado um forte ciclo de desenvolvimento econdmico — porém néo sustentavel a
médio e longo prazo, pois de cunho exploratdrio dos recursos naturais disponiveis.
Segundo o IBGE, no ano de 1965, sua populacéo era de 23 mil habitantes. Quando
finda a madeira a ser explorada, a economia comeca a decair e a populacdo a
diminuir. De uma populacdo de 23 mil habitantes na década de 1960, passou, de
acordo com o0s censos, a 15.803 em 1980; 11.021 em 1991; 10.273 em 2000; 8.623
em 2010, podendo né&o ter ultrapassado 6.956 mil habitantes em 2020, pelas

projecdes atuais do Instituto®?.

Na andlise de Quinteiro (1991, p. 101), embora houvesse uma Visdo
empreendedora defendida pelos madeireiros, no auge da producéo
madeireira - s6 0 municipio de Lages chegou a contar com mais de 500
serrarias - a acumulacao econdmica ocorrida neste setor frustrou, mais uma
vez, as esperancas dos trabalhadores, parte deles caboclos que acabaram
sem emprego, migrando para as cidades proximas, ou permanecendo na
zona rural como agregados, ndo chegando a ocorrer um avanco significativo
do chamado capitalismo industrial na regido. (BLOEMER, 2000, p. 61-62)

41 E tao grande o nimero de pessoas que migraram para outras cidades que a prefeitura
realiza a festa do migrante, que integra o calendario de festividades da cidade. Todos os
anos, nos periodos de Pascoa, Natal e Ano Novo, a cidade se enche de pessoas vindas
de fora para visitar os parentes que permanecem no local (geralmente os pais e avos).
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Atualmente, o municipio, que possui uma economia baseada na agricultura e
na pecuaria, recebeu o titulo de “Cidade dos Lagos” da Assembleia Legislativa do
Estado (ALESC), por conta da formacédo dos lagos das Usinas Hidrelétricas Barra
Grande, Campos Novos e Machadinho. Tal titulo faz parte da estratégia municipal de
estimular o turismo (ANITA GARIBALDI, 2022a). Entretanto, esta atividade ainda nao

faz parte do rol de fatores que impactam a situagao socioecondmica do local.

Em 1997, Anita Garibaldi tinha uma populagdo de 11.021 habitantes, dos
quais 3.477 na area urbana e 7.544 na zona rural. Contava com 64 escolas
de primeiro grau e uma de segundo grau. Depois de findo o periodo de
extracdo da araucaria, feita em larga escala, a atividade principal do
municipio passou a ser a agropecuaria [...]. De todos os municipios da area
da barragem#?, AG era o que apresentava a menor renda média por chefe de
familia, na ordem de 1,24 salérios-minimos [...]. Do ponto de vista das
tradicdes culturais, hd uma predominancia dos usos e costumes de origem
italiana, mas ainda com forte presenca da cultura cabocla. (RIBEIRO;
POZENATO, 2001, p. 55)

Além da presenca, de um lado, de grandes propriedades dedicadas
principalmente a pecuaria, destaca-se, de outro, a agricultura familiar em pequena
escala. A economia depende da agropecuaria — com destaque para a producéo de
milho e feijdo. Em seguida vem a producao de fumo, a fruticultura, a apicultura, a
piscicultura, a vinicultura, a criacdo de suinos, de gado de corte e de leite e o
reflorestamento com Pinus Elliotti. O municipio depende, em boa medida, da
aposentadoria rural*® para movimentar o local.

Os estabelecimentos rurais caracterizam-se, na maioria, como minifundios de
agricultura familiar. Dados do Censo Agropecuario de 2017 apontam que o namero
de estabelecimentos agropecudarios no municipio era de 1.343, sendo que 0S
proprietarios somavam 1.229. Quanto ao sexo dos produtores**, 1.190 eram do sexo
masculino e 151 do feminino, ou seja, 88,6% dos proprietarios eram homens e 11,24%

mulheres.

42 Barragem de Machadinho.

43 Como destacou Bloemer (2000), “[...] a aposentadoria dos agricultores tem representado
para os idosos a possibilidade de continuarem morando com um dos filhos e para os filhos
€ mais um recurso para evitar as saidas da area rural, na esperanca de que a proxima
safra os tire das dificuldades. Neste sentido, a aposentadoria dos idosos tem representado
mais uma via de permanéncia da area rural” (p. 212).

4 Produtores é a categoria usada pelo IBGE no Censo Agropecuario, razdo pela qual a
utilizamos para referir-nos aos dados.
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O IBGE aponta que, do ponto de vista do trabalho e do rendimento, em 2018,
o salario médio mensal era de 1,9 salarios minimos (SM). A proporcdo de pessoas
ocupadas em relagéo a populacao total era de 17,8%. Na comparagcdo com 0S outros
municipios do estado, Anita Garibaldi ocupava as posicées 238 (de 295) e 224 (de
295), respectivamente. Considerando domicilios com rendimentos mensais de até
meio SM por pessoa, tinha 41,3% da populacdo nessas condi¢cdes, o que o colocava
na sétima posicao entre as 295 cidades do estado e na posicdo 2.573 dentre as 5.570
cidades do Brasil (IBGE, 2018).

O indice de desenvolvimento humano do municipio é de 0.688, ficando abaixo
do Brasil, que em 2019, era de 0.761, e do de SC, da ordem de 0.774.

Do ponto de vista da educagéo, segundo o censo (IBGE, 2012), a taxa de
escolarizacdo dos seis aos 14 anos era de 96,1%. Em 2017, o IDEB nos anos iniciais
do Ensino Fundamental (rede publica) era de 6,1% e nos anos finais era de 4,7%. Em
2018, foram registradas 1.025 matriculas no Ensino Fundamental e 358 matriculas no
Ensino Médio. No mesmo ano, eram 61 docentes no Ensino Fundamental e 28 no
Ensino Médio, havendo sete escolas de Ensino Fundamental e duas de Ensino Médio.

Segundo dados da PNAD continua (IBGE, 2019), a taxa de analfabetismo era
de 12,3% para pessoas com 15 anos ou mais, bem acima da taxa média de SC, de
2,1%, e da taxa brasileira, de 6,6%.

Quanto a escolaridade dos produtores rurais (grafico 4), a maioria desses
agricultores tinha somente o Ensino Fundamental. Conforme o Censo Agropecuario
de 2017 (IBGE, 2019), dos 1.343 produtores entrevistados no municipio, 69,67%
tinham, no maximo, até o Ensino Fundamental e 6,85% nunca frequentaram escola.
Os dados mostram que: 14,37% frequentaram classe de alfabetizacdo - ca®; 0,14%
alfabetizacédo de jovens e adultos - aja; 31,94% antigo primario (elementar); 6,55%
antigo ginasial (médio 1° ciclo); 14,89% regular do ensino fundamental ou 1° grau;
1,78% EJA - educacao de jovens e adultos e supletivo do ensino fundamental ou do
1° grau; 0,29% antigo cientifico, classico etc. (médio 2° ciclo); 13,40% regular de
ensino médio ou 2° grau; 1,78% técnico de ensino médio ou do 2° grau; 0,67% EJA -

educacado de jovens e adultos e supletivo do ensino médio ou do 2° grau; 6,92%

4> Assim como no termo “produtores”, utilizamos, em relagéo a escolaridade, as
categoriza¢@es usadas pelo IBGE.
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superior - graduacéo; 0,22% mestrado ou doutorado; 0,14% né&o se aplica (IBGE,
2019).

Grafico 4 - Escolaridade dos produtores rurais. Anita Garibaldi, 2017
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Fonte: IBGE . Censo agropecuério 2017. Elaboracdo da autora.

Em relacdo a raca/cor, o Censo Agropecuario de 2017 (IBGE, 2019) aponta
gue 58,98% dos produtores se declararam brancos, 38,62% pardos, 2,16% pretos,
0,22% amarelos e nenhum indigena. A populacdo de AG tem forte traco caboclo e
negro, mas as fontes oficiais que contam a histéria do municipio invisibilizam essa
condicdo, dando maior destaque aos imigrantes (italianos e alemaes). A formacéao
resultante da passagem dos tropeiros e da mistura entre portugueses, negros e
indigenas compbe a fotografia da populacdo do local, assim como a da Regiao
Serrana, mas é pouco assimilada e reconhecida.

Quanto a idade, é possivel verificar, conforme a tabela 2, que a faixa etaria dos
membros dos estabelecimentos agricolas de AG acompanha a tendéncia brasileira e

catarinense, mas tem dois pontos a mais em relacéo a populacao entre 65 e 75 anos.

Tabela 1 - Idade dos produtores rurais. Brasil, SC, Anita Garibaldi, 2017

IDADE DOS PRODUTORES RURAIS BRASIL sC AG

DE 25 A MENOS DE 35 ANOS 9,24% 7,23% 7,44%
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DE 35 A MENOS DE 45 ANOS 17,82% 15,65% 13,90%
DE 45 A MENOS DE 55 ANOS 24,13% 27,25% 27,58%
DE 55 A MENOS DE 65 ANOS 23,39% 27,13% 26,74%
DE 65 A MENOS DE 75 ANOS 15,48% 15,41% 17,17%
DE 75 ANOS E MAIS 7,61% 5,27% 7,29%
NAO SE APLICA 0,33% 0,76% 0,15%

Fonte: IBGE. Censo agropecuario 2017. Elaboracéo da autora.

E possivel verificar, como aponta o grafico 5, uma concentracdo de produtores

na faixa dos 45 a 75 anos em Anita Garibaldi.

Grafico 5 - Idade dos produtores rurais. Anita Garibaldi, 2017
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Fonte: IBGE. Censo agropecuario 2017. Elaboragdo da autora.

Ja o comparativo da classe de idades dos produtores no Brasil com os dados
dos censos agropecuéarios de 2006 e 2017 (tabela 2) mostra claramente o
envelhecimento no campo brasileiro. Estes dados tendem a impactar para além da
producéo agricola, a médio e longo prazo, impulsionando o encolhimento das cidades

rurais, como Anita Garibaldi.
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Tabela 2 - Classes de idade do produtor. Brasil, 2006/2017

Total Percentual por classe (%)
Classes de idade

2006 2017 2006 2017
Menor de 25 anos 170 583 100 357 33 2,0
De 25 anos a menos de 35 anos 701 727 469 068 13,6 9,3
De 35 anos a menos de 45 anos 1135153 904 143 21,9 17,9
De 45 anos a menos de 55 anos 1208 120 1224 488 23,3 24,2
De 55 anos a menos de 65 anos 1053 352 1186 702 20,4 235

De 65 anos e mais 906 701 1171767 125 23,2

Fonte: IBGE, Censos Agropecuarios 2006/2017.

Do ponto de vista dos servicos e equipamentos publicos, Anita Garibaldi
depende muito da estrutura de saude do municipio de Lages, 0 municipio-polo da
regido. Os casos de alta complexidade sdo encaminhados para Lages ou
Floriandpolis, pois em AG sO existe oferta de atenc@o basica de saude e ndo ha
especialidades*®.

Além do acesso a servigcos de salude, quem quer acessar cinema, biblioteca ou
outras opcoes de lazer também precisa se deslocar para Lages, pois 0 municipio ndo
possui biblioteca publica, teatro ou cinema, como a maioria das cidades pequenas de
SC e do Brasil. A cidade tem nas festas de padroeira/o, nos bailes, matinés suas
principais opg¢des de diversao.

Os dados acima mencionados sobre IDH, renda média, escolaridade média da
populacdo em geral, analfabetismo, escolaridade da populagcdo rural e das
dificuldades de infraestrutura adequada na saude, na cultura, no trabalho e no lazer
gue caracterizam o municipio demonstram as desigualdades internas no estado de
Santa Catarina, assim como sao similares aos de boa parte dos pequenos municipios
brasileiros. Esta realidade acaba por impactar ndo s6 0s jovens rurais, mas a

existéncia e a qualidade de vida dos pequenos municipios no pais.

46 Desde 2012, até mesmo os partos sdo encaminhados e realizados na cidade de Lages.
Por conta deste deslocamento dos nascimentos para la, foi necessario o estabelecimento
de uma regra para assegurar que pudessem ser registrados em Anita Garibaldi, pois, caso
contrério, tal fato impactaria diretamente na diminuicdo do indice de natalidade e no
ndmero de habitantes.



Foto 1 - Regido central do municipio de Anita Garibaldi

Fonte: FaceBook, pagina da Prefeitura Municipal de Anita Garibaldi.

Foto 2 - Regiado central da cidade de Anita Garibaldi
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Fonte: FaceBook, pagina da Prefeitura Municipal de Anita Garibaldi.

Como é possivel observar no mapa 2, Anita Garibaldi (assinalada em rosa)
apresenta a caracteristica da maioria dos municipios catarinenses, a de possuir

menos de 17 mil habitantes.

Mapa 2 - Municipios de SC segundo numero de habitantes, Censo 2010

Legenda

| |
até 3.581 até 7.479 até 16.936  mais que
pessoas pessoas pessoas 16.936

pessoas

Fonte: IBGE, 2010.
(https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sc/anita-garibaldi/panorama).

A andlise mais detalhada sobre o perfil, as percepcdes e expectativas a respeito
do Ensino Médio é apresentada nos capitulos 4 e 5. Entretanto, no capitulo a seguir,



%4

exploramos os perfis e expectativas dos estudantes da EEB Pe. Antbnio Vieira e da
EEB Isidoro Silva, articulando-os com as informacBes sobre estrutura e o
funcionamento dessas escolas e com 0 modo como elas estao se adequando ao Novo

Ensino Médio.
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CAPITULO 3 AS ESCOLAS PESQUISADAS

3.1 ESCOLA DE EDUCACAO BASICA PE. ANTONIO VIEIRA

As informagbes sobre as duas escolas contidas neste trabalho, foram
acessadas de quatro formas: por meio de duas entrevistas realizadas com o0s
diretores, a partir das informacdes dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP 2020 e
2021), pela observacdo durante a pesquisa de campo e pela analise dos resultados
da pesquisa de campo realizada no més de outubro de 2021.

Quem implementa uma parte do Ensino Fundamental 1*’ e a modalidade de
Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) no municipio € a prefeitura municipal. No caso
da EEB Pe. Antbnio Vieira, séo oferecidas as modalidades de EF 2 e Ensino Médio.
A escola possuia, no ano de 2020, 636 alunos matriculados, sendo 410 no Ensino
Fundamental 2 e 226 jovens no Ensino Médio. No momento da realizacdo da pesquisa
de campo, eram 235 os matriculados no EM.

As vagas do EM s&o ofertadas nos trés turnos*®. Dos jovens que estudavam no
periodo noturno, 92,1% estudavam e trabalhavam e 77,6% moravam na praca®®. J&
no periodo matutino, 50,6% estudavam e trabalhavam e 59% afirmaram residir e
trabalhar na zona urbana. No vespertino, os dados se invertem e 56,8% afirmaram s6
estudar. Todos os 43,2% que afirmaram estudar e trabalhar residiam e trabalhavam

no campo.

4 0 EF 1 de parte do municipio é atendido pelo Pe. Antonio Vieira e a outra parte da
EEB Isidoro Silva.

48 O horario de funcionamento do matutino é o seguinte: entrada 07h45 — saida 11h45.
Vespertino: entrada 13h30 - saida 17h30 e noturno: entrada 18h30 e saida 22h00.

4 Definigcdo para quem mora no centro, perto da escola. Esse é um termo utilizado desde
gue eu fiz 0 ensino médio nessa escola na década de 1990.
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Grafico 6 - EEB Pe. Antonio Vieira. Estudantes segundo a pergunta “Estuda e
trabalha?” (por turnos). Anita Garibaldi, 2021
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Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

No diurno, sdo conjugadas as modalidades EF2 e EM. Até o ano de 2015, a
escola oferecia os anos iniciais do Ensino Fundamental. No entanto, na gestéao
municipal de 2012/2015, a prefeitura estabeleceu parceria com o governo estadual
para que o EF fosse todo municipalizado, passando a ser gerido e ofertado pela rede
municipal. Por esta razdo, a EEB Pe. Antbnio Vieira passou a ofertar somente o Ensino
Médio naquele periodo. No entanto, a gestdo que assumiu a prefeitura em 2016
alegou saturacéo da rede municipal e retomou a parceria com o estado, para que 0
EF 2, do sexto ano em diante, fosse nhovamente oferecido pela escola.

No periodo pesquisado, os alunos que estudavam na EEB Pe. Antonio Vieira
eram oriundos dos seis bairros da zona urbana, a saber: Centro, Coopercampos,
Borges, Coral®®, Nossa Senhora Aparecida e Nossa Senhora da Gléria e de 20
comunidades rurais: Sdo José, Cachoeirinha, Gloria, Rosario, Vila Alianca, Boa Vista,
Sta. Terezinha, Barro Preto, Vila Petry, Colénia Pacheco, Carijés, Flor Azul, Nossa Sr2
de Lourdes, Divino, Santa Ana, Arrozal, Cacadorzinho, Freguesia, Sdo Jodo Batista,

Séo Vicente. As demais comunidades rurais do municipio ou ndo tinham alunos

>0 Esta localidade é tida como pertencente a zona urbana, mas é mais afastada do
nacleo central do municipio e se parece mais com uma comunidade rural.
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matriculados ou seus estudantes estavam direcionados para a Escola Isidoro Silva,
no Distrito Lagoa da Estiva.

Na distribuicdo territorial, conforme mostra o grafico 7, dos alunos que faziam
EM na EEB Pe. Antdnio Vieira, 72,3% eram oriundos da sede/praca, sendo 42,4% dos
bairros e 29,9% do centro. Os outros 27,7% eram oriundos do interior.

Gréfico 7 - EEB Pe. Antbnio Vieira. Estudantes segundo o local de moradia. Anita
Garibaldi, 2021
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Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

Os jovens que necessitavam de transporte escolar somavam 31,5%. Os
estudantes do EM se deslocam junto com os do EF.

Para os alunos do noturno, ndo hé transporte gratuito, o que talvez explique a
grande concentracdo de estudantes da praca no noturno e a baixa presenca de
estudantes oriundos do interior. Como vemos no gréafico 8, a maioria dos jovens que

dependiam de transporte demorava menos de 30 minutos até a escola.
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Gréfico 8 - EEB Pe. Antbénio Vieira. Estudantes segundo a pergunta “Se vocé é de
comunidade do interior e depende de transporte, quanto tempo leva da sua
residéncia?”. Anita Garibaldi, 2021
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Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Em relacéo ao sexo dos estudantes, havia quase um equilibrio no niamero de
jovens homens e jovens mulheres, com ligeira vantagem para elas: 48,9% se
identificaram como do sexo masculino; 50,5% do feminino e, como nao binario, um
estudante se identificou.

Em relacéo a racga/cor, 53,3% se declararam brancos; 34,2% pardos; 3,3%
pretos; 1,6% amarelos; 2,7% indigenas; 3,8% nao souberam responder; e outros 0,5%
se declararam como morenos e morenos claros. Houve muitos questionamentos entre
0s jovens estudantes no processo de autoidentificacdo em relacdo a cor.

Quando da pesquisa de campo, no que tange a infraestrutura, a escola possuia
uma biblioteca, duas quadras de esporte (uma aberta e outra fechada e coberta), um
gindsio com arquibancada, internet fibra Optica (de acesso exclusivo da direcéo e
professores), laboratorio de informatica (podendo ser usado pelos alunos, desde que
a agenda seja construida pelos professores e parta de alguma disciplina).

Todos os estudantes recebiam alimentacao, seja do diurno ou do noturno. A
alimentacao na rede estadual em SC é terceirizada, inclusive para o Ensino Médio.

Sobre o atendimento as criangas e jovens com deficiéncia, a escola contava
com um segundo professor, para adaptacado e acompanhamento durante as aulas. A
expectativa da direcédo € de que, a partir de 2022, haveria uma sala de atendimento
especializado para contraturno com quem tem deficiéncia de aprendizagem. Eram
cinco jovens (2,7% do total) com deficiéncia cursando o EM na escola, sendo um com
deficiéncia motora, um com deficiéncia auditiva, dois com deficiéncia intelectual, um

com autismo e um com TDAH.
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O acesso a escola € adaptado para pessoas com deficiéncia, assim como os
banheiros e as salas de aula no primeiro piso. A excecao eram 0 acesso € a estrutura
do segundo andar, que ainda néo estava adaptado (no segundo andar fica o saléo da
escola, com espaco 250 pessoas sentadas). Segundo o diretor, no inicio da
implantag&o da inclusdo, havia muita resisténcia a presenca de um segundo professor
em sala de aula, mas, hoje, isso ja esta mais bem aceito e normalizado entre os
docentes.

O numero de jovens que afirmaram ter religido somou 92,4% — catolicos em
maioria (78%) —, enquanto 7,1% disseram n&o possuir e 0,5% né&o responderam. Dos
evangeélicos (13,7%), a maior parte (78,6%) referiu-se a Assembleia de Deus (graficos
9 e 10).

Grafico 9 - EEB Pe. Antonio Vieira. Estudantes segundo a religido. Anita Garibaldi,
2021
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uma forga ou

energia

superior

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.
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Gréfico 10 - EEB Pe. Antonio Vieira. Estudantes evangélicos segundo a
denominacgéao. Anita Ga-ribaldi, 2021
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Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

Quanto a escolaridade dos pais e das mées, de acordo com os graficos 11 e

12, constatamos que elas apresentavam maior escolaridade que eles.

Grafico 11 - EEB Pe. Antbnio Vieira. Estudantes segundo a escolaridade da mae.
Anita Garibaldi, 2021

1° Grau completo 5,4%
1° Grau incompleto 25,5%
2° Grau completo 31,0%
2° Grau incompleto 17,4%
3° Grau (Graduacéao) 10,3%
Ensino Técnico 4.3%

Né&o sei responder 6,0%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Grafico 12 - EEB Pe. Antonio Vieira. Estudantes segundo a escolaridade do pai.
Anita Garibaldi, 2021

1° Grau completo 6,5%
1° Grau incomplsto 29,9%
2° Grau completo 19,0%
2° Grau incompleto 17.4%
3° Grau (Graduacé&o) 4,9%
Ensinc Técnico 6.5%

N&o sei responder 15,8%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.
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Durante a aplicagdo dos questionarios, os jovens manifestaram bastante
confus@o sobre a compreenséo dos termos, achavam que a graduacédo era EM e néo
sabiam o que era ensino técnico. Na maioria das turmas, tivemos que explicar, fato
comum as duas escolas.

Como observamos no grafico 13, em relacédo a estudo e trabalho, 63,8% dos
jovens estudantes da EEB Pe. Antbnio Vieira declararam trabalhar e estudar.

Grafico 13 - EEB Pe. Antdnio Vieira. Estudantes segundo a pergunta “Estuda e
trabalha?”. Anita Garibaldi, 2021
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Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Dos que trabalhavam, conforme sinaliza o grafico 14, a maioria estava

empregada no comércio e na fabrica de cortinas®..

Grafico 14 - EEB Pe. Antbnio Vieira. Estudantes que estudam e trabalham, segundo
o tipo de trabalho. Anita Garibaldi, 2021

Agricultura IIIINNNENEGNEEE 14,9%
Comeércio I 22,8%
Fabrica cortinas NN 20.2%
Domeéstico I © 5%
Baba I 7.0%
Ajudante de pedreiro I 5 3%
Outros NN 20,2%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

51 A fabrica de cortinas citada € a filial de uma empresa que tem grande porte e mercado
nacional, sediada na cidade de Blumenau, SC,. E, hoje, umas das principais fontes de
emprego na cidade, dai ter sido mencionada explicitamente no questionario.
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Sobre os que declararam trabalhar, 85% dos jovens afirmaram ter trabalho
remunerado e quase 69,3% deles recebiam menos de um salario-minimo (graficos 15

e 16).

Grafico 15 - EEB Pe. Antonio Vieira. Estudantes que trabalham segundo a pergunta
“Seu trabalho é remunerado?”. Anita Garibaldi, 2021

85,0%

13,3%
1,8%

Sim Ajudo meus pais no Néo
trabalho e recebo algum
dinheiro quando preciso
para alguma necessidade
especifica, masnéo é
salario fixo

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Grafico 16 - EEB Pe. Antonio Vieira. Estudantes que trabalham remunerados segundo
a remuneracdo mensal. Anita Garibaldi, 2021

Menos de 1 salario minimo _ 69.3%

1 salario minimo . 13,9%
Até 2 salarios minimos - 16,8%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

No que tange a formalizagdo do vinculo empregaticio, apenas 28,3%
declararam ter carteira assinada (Gréafico 17). Os unicos formalizados ou de alguma
forma legalizados eram os jovens estudantes que declararam trabalhar na fabrica de

cortinas.
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Gréfico 17 - EEB Pe. Antdnio Vieira. Estudantes que trabalham segundo a pergunta
“Vocé tem carteira assinada?”. Anita Garibaldi, 2021

Sim;
28.3%

Néo;
71.7%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Quanto a pergunta sobre a razdo de trabalharem, os jovens desta escola

apontaram a busca por autonomia como principal fator, como mostra o grafico 18.

Gréfico 18 - EEB Pe. Antdnio Vieira. Estudantes que trabalham segundo a razdo de
trabalharem. Anita Garibaldi, 2021

Trabalho porque quero ter
autonomia 57.5%
Porque gosto de trabalhar 15,9%

Trabalho porque preciso para 18.6%
ajudar na renda da familia e
N&o sei responder 4 4%

Preferia so estudar e me preparar

para trabalhar no futuro 3.5%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Em relagédo ao tema da migracéo, 83,5% dos estudantes responderam “sim” ao
serem perguntados sobre se alguém da familia (pais, irmaos, tios, primos) havia

migrado para cidades maiores (gréafico 19).
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Gréfico 19 - EEB Pe. Antonio Vieira. Estudantes segundo a pergunta “Alguém da sua
familia migrou para outras cidades maiores?”. Anita Garibaldi, 2021

Nao; 16,5%

Sim; 83,5%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Quanto aos motivos dessa migracao, 42,9% disseram que foi para trabalhar;

31,8% para estudar e trabalhar (gréafico 20).

Grafico 20 - EEB Pe. Anténio Vieira. Estudantes segundo a pergunta “Se houve
migragao de familiar para outra cidade, qual foi o motivo?”. Anita Garibaldi, 2021

Trabalhar 42,9%
Estudar e trabalhar 31,8%
N&o sei responder 14,9%
Porque casou com alguém de fora 12,3%

Estudar 1,9%
Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

No que tange aos dados de percepcgéo, referentes a como 0s jovens se
imaginavam dali a 5 anos, o grafico 21 permite observar que as duas primeiras opc¢des
se relacionavam a estar fora do municipio de Anita Garibaldi. A maioria se via
trabalhando numa cidade grande, seja com formacdo em curso técnico e faculdade

ou trabalhando.
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Gréfico 21 - EEB Pe. Antbnio Vieira. Estudantes segundo a pergunta “Como vocé se
imagina daqui a 5 anos?”. Anita Garibaldi, 2021

Formado num curso técnico ou faculdade e

(1]
trabalhando numa cidade grande 36,8%
Morando e trabalhando numa cidade grande 36,3%
Formado em uma faculdade e morando na praga em 18 7%
Anita Garibaldi e
Casado(a) e cuidando da minha familia 13,7%
lMorando e trabalhando na praca em Anita Garibaldi 12.6%
N&o sei responder 7,7%
Formado em um curso técnico e morando na praca 7 7%
em Anita Garibaldi e
Formado em uma faculdade ou curso técnico; 6.0%
morando e trabalhando no interior e
Morando no interior e trabalhando na praca em Anita 5 59
Garibaldi 270
Trabalhando na minha prépna terra e morando no 559
interior 170
Nunca pensei nisso 3,8%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

A grande maioria dos jovens desta escola creditava ao EM uma passagem para
a faculdade, pois, perguntados sobre por que terminar o ensino medio seria importante
para eles, 69,1% responderam “para poder fazer faculdade”; 58% “para conseguir
emprego”; 53,6% “para ter um diploma”; 28,7% “para fazer um curso técnico”; 9,4%
“porque os pais querem”; 6,1% “porque ajuda a encontrar pessoas e fazer amizades”;
5,5% “porque ajuda a ter maior acesso a cultura”; 1,7% “néo sabe responder” e 0,6%
‘ndo pretende concluir’. Vemos, neste caso, menor énfase nas opcbes de
sociabilidade e maior nas que se ligam a projetos de futuro.

Quando a pergunta era sobre em que o Ensino Médio que eles cursam poderia
contribuir, as respostas foram as seguintes: preparar para o0 ENEM ou vestibular
42,9%; ganhar dinheiro no futuro 33,5%; arrumar emprego no comeércio ou na fabrica
de cortinhas 30,2%; conhecer os direitos e deveres 28%; entender a realidade 25,8%;
deixar de depender dos pais 19,8%; se comunicar melhor 12,6%; ndo sabe opinar
8,8%; arrumar trabalho na prefeitura 6,6%; preparar para trabalhar na agricultura 4,4%
e, para 2,2%, ndo prepara para nada.

Dos entrevistados, 58,4% assinalaram que ndo ouviram falar da Reforma do

Ensino Médio, contra 41,6% que afirmaram ja ter ouvido; daqueles que ja conheciam
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a Reforma, 58,5% achavam que o0 mais importante seria a proposta de ensino em

tempo integral, como mostra o grafico 22.

Grafico 22 - EEB Pe. Antbnio Vieira. Estudantes que ja ouviram falar da reforma do
EM segundo a pergunta “Pensando no que ja conhece da reforma, o que vocé acha
mais importante?”. Anita Garibaldi, 2021

A proposta de Ensino em tempo _
integral 58,5%
A possibilidade de contratagdo de _ 32 39
profissionais com notdrio saber 7o
A obrigatoriedade da oferta em _
lingua inglesa 27.7%
A BNCC e a nova matriz curricular _ 21,5%

Os itinerarios formativos - 15,4%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Durante a pandemia de covid-19, as aulas foram suspensas entre 18 de marco
e inicio de abril de 2020. Segundo o diretor, neste periodo foram realizados
treinamentos e testes das ferramentas online com os professores e também realizado
o levantamento de informacg&o sobre 0 acesso a internet por parte dos alunos.

A partir de 06 de abril de 2020, tiveram inicio as aulas remotas — um misto de
atividades a serem desenvolvidas pela internet/email e pela ferramenta Google docs
— e, para os jovens do interior que ndo tinham acesso a internet ou cuja internet nao
tinha qualidade suficiente para a realizacao dos trabalhos online, a escola organizou
a producao e a entrega de kits impressos com as atividades pedagogicas, que podiam
ser retirados na escola ou entregues através do transporte publico, que foi mantido
para esses casos.

Ao longo da pesquisa, em 2021 — mais de um ano apds o inicio da pandemia
—, identificou-se, como mostram os graficos 23 e 24, que 14,2% dos jovens n&o tinham
acesso a internet banda larga e que, dos que tinham, quase 43% a acessavam pelo

telefone celular.
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Gréfico 23 - EEB Pe. Antbnio Vieira. Estudantes segundo o acesso a internet banda
larga em casa. Anita Garibaldi, 2021

Nao; 14,2%

Sim; 85,8%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

Gréfico 24 - EEB Pe. Antonio Vieira. Estudantes segundo o meio de acesso a internet.
Anita Garibaldi, 2021

Uso a internet no computador e no

celular 44,4%

Nao tenho computador. Acesso & _

0,
internet no celular 42,7%

N&o tenho internet em casa, acesso

pelo celular nos locais onde encontro - 9,0%
sinal

Pelo computador I 3,9%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

O local com maior auséncia de internet de qualidade e equipamentos sdo as
comunidades rurais. No periodo de aulas remotas, eram entregues 70 kits a cada 15
dias, para realizacao das atividades com quem nédo possuia internet. Como destacado
anteriormente, o transporte escolar, antes utilizado pelos estudantes, dedicou-se a
entrega dos kits®2.

O Ensino Médio no Pe. Antdnio Vieira contava com um quadro de 21

professores, a maioria deles moradores do municipio (apenas dois residiam fora),

>2 A EEB Pe. Antonio Vieira tinha uma planilha com tabulacdo dos dados sobre a oferta,

divisdo semanal das disciplinas e modo de realizag&o das atividades remotas (se por meio
dos kits ou online).
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todos graduados e uma professora fazendo mestrado no periodo da pesquisa de
campo. As Notas Estatisticas da Educacéo Basica (BRASIL, 2021) apontam que, em
2020, no Brasil, 92,4% dos docentes do EM tinham nivel superior completo. Os dados
indicam, portanto, que na EEB Pe. Antbnio Vieira, a formacdo dos docentes estava
acima da média nacional.

Com excecao da disciplina de Fisica, todos os professores sdo graduados na
area que lecionam®3. No geral, os docentes que ddo aula na EF também lecionam no
EM. Os dados da pesquisa apontam para uma boa avaliacdo dos professores, pois
somente 13,3% dos jovens afirmaram que, para o Ensino Médio ser melhor, deveria
contar com professores mais bem preparados.

Sobre matriculas, aprovacao, reprovacao e desisténcias, no EM, no ano de
2019 houve 261 matriculados, 203 aprovados, 35 reprovados e 23 desistentes®.

Em entrevista com o diretor, perguntamos sobre os motivos da desisténcia no
Ensino Médio e sua avaliacdo foi de que, majoritariamente, quem desiste sdo os
alunos mais velhos, os que possuem algum nivel de defasagem idade/série, quem ja

completou ou esté perto de completar 18 anos. Nas palavras do diretor:

(...) acabam desistindo porque nédo sdo mais obrigados a continuar na escola.
Na grande maioria, sdo homens e de familias com problemas
socioecondmicos, das classes mais pobres. Na pandemia, quem nao fez
nenhuma atividade foram os alunos que estdo perto dos 18 anos. Alguns
também desistem de estudar para trabalhar e é mesclado o ndmero de
evadidos que vém do rural e do urbano. (Pesquisa de campo, entrevista com
diretor de escola)

Os dados da pesquisa apontaram que 93,9% dos jovens estudantes conheciam
alguém que desistiu do EM. Para os estudantes, os motivos da desisténcia se
aproximam da opinido do diretor, mas ndo séo as principais causas, como é possivel

observar no grafico 25.

33 A disciplina de fisica era ministrada pela professora de matematica, mas, no momento
da pesquisa de campo, ela estava fazendo graduacgéo na area.

4 A tabela com os dados do Ensino Fundamental foi retirada do PPP da Escola. J& os
dados sobre o Ensino Médio foram informados pelo diretor, a partir de levantamento no
sistema do governo do estado.
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Gréfico 25 - EEB Pe. Antonio Vieira. Estudantes segundo a pergunta “Por que jovens
daqui desistem do EM?”. Anita Garibaldi, 2021

N&o gostavam da escola |GG 41 6%
Porque engravidou | 0 4%
Precisam procurar trabalho em Anita I
Garibaldi 38,0%
Porque foi reprovado algumas vezes [IIIEINININININGEE 7 3%
Porque completaram 18 anos e ndo era I o 1o
mais obrigados a frequentar a escola 1170
Comecaram a usar Drogas NG 19 9%
Precisam ajudar a familia na agricultura [ °6%
N&o sei responder | 7.8%

Precisam procurar trabalho em outra cidade [l 6.6%

Porque tinham que trabalhar de dia e os o
pais ndo deixavam estudar a noite Bl 6.0%

Distdncia da casa até a escola | 2,4%

Porque a familia mudou para outra cidade | 1,2%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

O Curriculo do Ensino Médio é definido pelo estado, a escola ndo tem
autonomia para decidir. Antes da Reforma, era composto por 12 disciplinas:
Matematica, Lingua Portuguesa, Geografia, Historia, Educacdo Fisica, Lingua
Estrangeira, Quimica, Fisica, Filosofia, Sociologia e Arte, ministradas em aulas com
duracao de 45 minutos e 15 minutos de intervalos. O Ensino Médio Noturno oferecia
as mesmas disciplinas, no entanto, em aulas com 40 minutos de duracéo e 10 minutos
de intervalo.

Ao ser perguntado sobre quais séo 0s principais problemas da escola de Ensino

Médio de uma cidade do interior, o diretor respondeu o seguinte:

(...) acompanhamento dos pais, ele existe quando os filhos sdo menores e
depois que crescem, acompanham menos. O Ensino Médio é pouco
atrativo... Deveria ter mais investimento em educagdo profissional, (...)
voltado para uma profissédo, adequado ao mercado de trabalho, como, por
exemplo, os institutos federais, que tém um custo-beneficio até maior que
uma universidade® (..) Os alunos terminam o Ensino Médio por
obrigacdo..(Pesquisa de campo, entrevista com diretor de escola)

35 Anita Garibaldi ja teve cursos de contabilidade e magistério, mas ja ndo os tem. As escolas
profissionalizantes estdo concentradas nas cidades maiores (Lages/IF e Cerrito/Técnico em
Agropecuaria).
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Ja para os jovens estudantes, o “ensino técnico articulado ao EM” apareceu
como terceira opgao entre suas indicacdes, com 33,3%, quando a pergunta era: o que
deveria mudar para o EM ser melhor? Em primeiro lugar, com 38,9%, apareceu
“deveria ensinar melhor a operar as tecnologias e computagao”.

Sobre a relacdo da escola com as familias dos estudantes do EM, o diretor
respondeu que a direcdo realizava uma reunido com todos 0s pais e responsaveis, no
inicio do ano letivo, para acolhimento e apresentacdo das regras e do funcionamento
da escola. Além deste momento, os conselhos de classe eram participativos e
regionalizados.

A divisdo dos Conselhos se dava em trés regifes: a primeira no centro,
agregando as comunidades rurais mais proximas a sede do municipio, a segunda
reunia as comunidades rurais da regiao da Cachoieirinha e a terceira as comunidades
proximas a comunidade da Vila Alianca. A escola mantinha, também, contatos online
com as familias, por meio de Whatsapp e Facebook, intensificados durante a

pandemia.
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3.1.1 A IMPLEMENTACAO DA REFORMA DO ENSINO MEDIO NA EEB PE.
ANTONIO VIEIRA

Como anteriormente abordado, o governo do estado disponibilizou quatro
Matrizes para a implementacdo do NEM, para as escolas optarem e aderirem, a partir
das suas possibilidades. Tanto a EEB Pe. Anténio Vieira como a EEB Isidoro Silva
fizeram a adesdo a Matriz A Integral, que consiste em 31 horas/aula - 5 aulas diarias
+ 1 dia em periodo integral.

As aulas no turno matutino devem comecar mais cedo e terminar mais tarde,
além de se acrescentar um turno a mais por semana no periodo vespertino (das
12h45min até as 17h50min).

Ja os alunos que optarem — ou ndo tiverem uma alternativa por precisar
trabalhar — por estudar no noturno, tém quatro anos para concluir o Ensino Médio e
ndo mais 3, para dar conta da nova carga horéria proposta pelo NEM. No periodo da
realizacdo da entrevista, ndo estava claro como a escola iria proceder em caso de
alunos que quisessem mudar de turno ao longo do curso.

Segundo o diretor, ao final de cada ano letivo, os alunos devem responder a
um questionario para escolher as eletivas que vao cursar no primeiro e segundo
semestres de cada ano. Eles tém que optar por duas eletivas (2 por area do
conhecimento, 10 no total). Os alunos podem optar por duas de cada area do
conhecimento, ndo sendo possivel repetir as mesmas no ano seguinte. A partir do
portfélio enviado pelo governo do estado, a definicdo de quais eletivas seriam
oferecidas foi feita a partir da disponibilidade de professores e da estrutura da escola.
Nas palavras do diretor: “foram escolhidas aquelas que a escola tem condi¢cdes de
oferecer, ndo adianta ofertar robética se n&o temos laboratério™®.

A fala do diretor demonstra um dos desafios impostos pela Reforma e a
distancia entre o discurso oficial dos governos federal e estadual e os interesses dos
jovens. Como apontam Krawczyk e Ferretti (2017), o argumento sobre a parte
diversificada em opc¢des formativas foi justificado pela falta de adequacao do que se
ensina na escola aos interesses dos alunos e a falta de possibilidades de escolha do

gue aprender, o que estaria desmotivando os jovens a estudar.

6 A escola n&o dispde de estrutura extra para viabilizar algumas disciplinas sugeridas no
cardapio do governo do estado, pois s6 tem como recurso uma sala de informéatica, nao
possuindo salas de aulas extras nem laboratérios.
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No entanto, como mostra o gréafico 26, ao se perguntar aos jovens estudantes
0 que deveria mudar para o EM ser melhor, 38,9% apontaram que se deveria ensinar
melhor a operar as tecnologias e computagdo e para 37,8% afirmaram que se
deveriam promover viagens, para conhecer outras realidades e trocar experiéncias.
Ou seja, os jovens podem estar indicando que gostariam de estar mais integrados aos

desafios impostos no século XXI e em ampliar seus horizontes.

Grafico 26 - EEB Pe. Antdnio Vieira. Estudantes segundo a pergunta “O que deveria
mudar para o EM ser melhor?”. Anita Garibaldi, 2021

Deveria ensinar a operar melhor as
P I  38.9%

tecnologias e computacéo
e et e o e I 37 5
outras realidades e trocar experiéncias e
Estar articulado com o Ensino técnico || NN . 3%

Consultar os alunos sobre as disciplinas a I 135
serem oferecidas o

Deveria ter curriculos mais voltados para a I 13 3%
realidade local 7o

Dar mais énfase nos projetos de vida [INININININING 13,3%

Deveria ter professores mais bem preparados |GG 13.3%

Ensinar inglés e espanhol como linguas I 1 7%
estrangeiras e

N&o sei responder [ 1056%
Esta otimo; n&o tem nada para melhorar [ 38,3%
Ampliar a carga horéria para tempo integral [l 5.0%

Diminuir a carga horaria [l 5,0%

Ensinar inglés e espanhol como linguas

0,
estrangeiras B 7%

Ensinar inglés como (nica lingua estrangeira B 1,7%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

Aqui fica explicito o limite das possibilidades de escolhas dos jovens. Por mais
gue as escolas se esforcem e tenham boa vontade — como identificamos na EEB Pe.
Antbnio e na EEB lIsidoro Silva —, ndo terdo condi¢cdes de oferecer além do que ja
dispbem. Em relacdo aos itinerarios formativos, Krawczyk e Ferretti (2017)

guestionam:

De que escolha estamos falando, quem podera escolher? E interessante
observar que o aluno ndo podera escolher uma formagéo sélida geral nem
necessariamente tera a possibilidade de escolher entre os cinco itinerarios
formativos, ja que sua oferta dependera das propostas e condi¢cdes concretas
de cada estado e de cada escola. A responsabilidade da definicdo da
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estrutura e da organizacdo curricular que deveria ser de nivel nacional,
garantindo critérios comuns de oferta para o0s estudantes,
independentemente do estado onde tenham sua residéncia, fica reduzida a
um conjunto de “possibilidades” enunciadas na Lei, a serem decididas pelos
estados, o0 que tende a agudizar a segmentacdo e desigualdade regional.
(KRAWCZYK; FERRETTI, 2017, p. 39)

As eletivas a serem disponibilizadas pela escola séo: projeto de vida, espanhol,
matematica financeira e empreendedorismo. A disciplina projeto de vida pode ser
trabalhada por todos os professores, a partir das suas areas de conhecimento. Eles
definem o foco a partir das suas experiéncias e a disponibilizam para os alunos.

A formacado geral basica segue os componentes curriculares das areas do
conhecimento: Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Como ponderam Krawczyk e Ferretti (2017), outra parte da nova organizagéo
curricular, subsequente a formagdo comum, esta organizada de forma diversificada
em percursos formativos por area (Linguagens, Matematica, Ciéncias Naturais,
Ciéncias Humanas e Educacao Profissional). O tempo reservado aos percursos
formativos, inclusive com a extensdo do tempo escolar diario, deixa clara a
intencionalidade de valorizacdo de tais percursos, em detrimento da formacao de
carater mais amplo.

Os autores questionam as reais intencdes por tras da aligeirada extensdo da
jornada escolar, chamada no contexto da reforma de educacao integral. A jornada
escolar completa ou, como é chamada na Lei, a “educagao integral”’, € mais um
aspecto abordado de forma totalmente aligeirada, como se fosse exclusivamente de
extensdo da jornada escolar e para a qual o governo federal se dispde a colaborar
financeiramente. Mas, para qué? Para tirar o jovem da rua? Para oferecer mais do
mesmo? Para abrir nichos de mercado no interior da escola publica? Ou para oferecer
uma educacado integral que contraria toda a postura tecnicista e regressiva que
percorre a Lei? (KRAWCZYK; FERRETTI, 2017).

[..] E interessante que se responsabilize a organizacdo curricular pela
trajetoria estudantil dos jovens. Ignora-se que as escolas ndo possuem as
condicdes bésicas de funcionamento institucional nem do exercicio do
trabalho dos professores, oferecendo aos estudantes condi¢cdes dignas de
aprendizagem. Trata-se o jovem como um ser abstrato, negando suas
condicdes objetivas e subjetivas de vida: enfrentam um processo de incerteza
e desemprego crescente, precisam trabalhar para suprir necessidades
proprias e da familia, gravidez indesejada, mas também vivem numa
sociedade onde o consumo esta sendo cada vez mais valorizado (Volpi,
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2014). Tudo se passa, entretanto, como se o problema residisse tdo somente
na organizacgéao curricular. (KRAWCZYK; FERRETTI, 2017, p. 38)

Os autores argumentam, ainda, que néo € so isso. Para eles, a obrigatoriedade
de cursar um dos trajetos formativos promove nos jovens uma formacgéao fragmentada,
gue fraciona o conhecimento em prol de um futuro exercicio profissional e que, além
do mais, discrimina os mais pobres.

Esta preocupacéao esta colocada para os estudantes do Ensino Médio de Anita
Garibaldi, pois, como foi possivel perceber na pesquisa de campo, a Reforma nao
contribuira para ir além do que ja é oferecido e ainda vai fragmentar a formacéo e
ampliar a carga horaria, penalizando os que estudam e trabalham.

Sobre o desejo de permanecer no municipio ou migrar para cidades maiores,

vemos, no grafico 27, que mais da metade desses jovens indicam a segunda opc¢ao.
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Grafico 27 - EEB Pe. Antonio Vieira. Estudantes segundo a pergunta “Gostaria de
continuar residindo no municipio ou migrar para uma cidade maior?”. Anita Garibaldi,
2021

Gostaria de
continuar
residindo

aqui; 39,4%

Gostaria de
migrar; 60,6%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

Como a dimenséo do trabalho assume centralidade para os jovens estudantes
dessa escola e 0 desejo de migrar € maior do que 0 de permanecer, sera necessario
um grande esfor¢o de politicas publicas integradas que estimulem ndo sé a concluséo
do EM, mas que possibilitem que eles tenham alternativas de emprego, renda e
suporte para poder continuar estudando, estando ou ndo no municipio.

As duas fotos a seguir mostram a EEB Pe. Antdnio Vieira. Outros registros se

encontram no anexo 1.



Foto 3 - EEB Pe. Antonio Vieira. Anita Garibaldi

Fonte: FaceBook, pagina da EEB Pe. Antbnio Vieira.

Foto 4 - EEB Pe. Antdnio Vieira (Entrada principal). Anita Garibaldi

Fonte: Registro da autora.

116



117

3.2 ESCOLA DE EDUCACAO BASICA ISIDORO SILVA

O Ensino Médio é realizado no periodo matutino e a quantidade de alunos
matriculados em 2020 era 58 (1° ano - 15/ 2° ano - 22 / 3° ano — 21). Em 2021, eram
57 jovens matriculados e, em 2022, 48 (1° ano - 25/ 2° ano - 16 / 3° ano - 7). No
periodo de realizacdo da pesquisa, as aulas iniciavam as 07h45min e terminavam as
11h45min.

Todos os jovens estudantes desta escola eram rurais e oriundos das seguintes
comunidades do interior: Lagoa da Estiva (distrito onde a escola fica sediada), Sao
Sebastido, Santo Antonio, Santa Catarina, 15 de fevereiro, Atafona, Santa Rita,
Pinheirinho, Vargem Quente, Santa Isabel e Marmeleiro. Pelo fato de virem de
comunidades rurais, 89,7% dos entrevistados necessitavam de transporte escolar.
Vale destacar que, destes, 42,3% assinalaram levar mais de trinta minutos do local de

moradia a escola (grafico 28).

Grafico 28 - EEB Isidoro Silva. Estudantes segundo a pergunta “Se vocé é de
comunidade do interior e depende de transporte, quanto tempo leva da sua
residéncia?”. Anita Garibaldi, 2021

57.7%

38,5%

3,8%

Menos de 30 minutos Mais de 30 minutos e Mais de 1 hora
menos de 1 hora

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

Na escola, quando da aplicacdo do questionario, havia predominancia de
jovens homens: 55,2% dos estudantes se identificaram como do sexo masculino e
44,8% do feminino (grafico 29).
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Gréfico 29 - EEB Isidoro Silva. Estudantes segundo o sexo. Anita Garibaldi, 2021

Feminino;
44.8%

Masculino;
55,2%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

Em relacdo a raca/cor, 51,7% se declararam brancos, 6,9% pretos, 34,5%
pardos e 3,4% amarelos, conforme o grafico 30. Nenhum se declarou indigena e o

namero de autodeclarados pretos era maior do que na Escola Pe. Antdnio Vieira.

Grafico 30 - EEB Isidoro Silva. Estudantes segundo a cor/raca. Anita Garibaldi, 2021

51,7%

34,5%

6,9%
3,4% 3,4%

Branca Parda Preta Amarela Nao sei

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Quanto a idade, o grafico 31 mostra que 31% tinham 17 anos; 24,1% 16 anos;
24,1% 15 anos; 10,3% 18 anos; 3,4% 19 anos e 6,9% 20 anos. J& na Escola Pe.

Antonio Vieira ninguém afirmou ter mais que 20 anos.
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Gréfico 31 - EEB Isidoro Silva. Estudantes segundo a idade. Anita Garibaldi, 2021

31.0%
24.1% 24.1%
10,3%
3.4% °.9%
&/
B 2 m=
15 16 17 18 19 20

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Foram 93,1% os que assinalaram ter religido (grafico 32). Dentre eles, se
declararam catdlicos 72,4% e evangélicos 20,7%, a totalidade destes vinculada a
Assembleia de Deus. (gréafico 33) Destaca-se o fato de o percentual de evangélicos

ser maior que o registrado na Escola Pe. Antonio Vieira (13,4%).

Gréfico 32 - EEB Isidoro Silva. Estudantes segundo a pergunta “Vocé tem religiao?”.
Anita Garibaldi, 2021

Néo; 6,9%

Sim; 93,1%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.
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Gréfico 33 - EEB Isidoro Silva. Estudantes segundo a pergunta “Se tem religido,
marque qual é.”. Anita Garibaldi, 2021

72,4%

20,7%
8,9%

Catdlica Evangélica N&o tem religide, mas
acredita em Deus ou

em uma forga ou

energia supericr

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Ninguém declarou ter filhos. Havia um aluno com deficiéncia e outros dois
casos identificados com deficiéncia mental e cognitiva que aguardavam laudo. A
escola néo tinha segundo professor em sala para adaptacdo das aulas para os
estudantes com deficiéncia. Do ponto de vista da estrutura fisica, possuia rampa de
acesso, mas 0s banheiros ndo eram adaptados para pessoas com mobilidade
reduzida e ndo havia sala de recursos.

Quando a pergunta foi “qual a area de terra em hectares?”, para os que tinham
pais agricultores, observa-se, como expressa o grafico 34, que a maioria (55,2%) néao
soube responder (na Escola. Pe. Antdnio Vieira eram 46,2%). Entre os que detinham
esta informacao, 17,2% eram de familias que possuiam entre 1 e 5 hectares. Ha ainda,
nesse aspecto, outra diferenca entre os jovens agricultores das duas escolas, que é o
fato de haver uma concentracdo ainda maior de minifandios, no que tange a Escola

Isidoro Silva.
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Grafico 34 - EEB Isidoro Silva. Estudantes segundo a pergunta “Se vocé mora no meio
rural e seus pais sédo agricultores proprietarios, qual a area de terra em ha?”. Anita
Garibaldi, 2021

N&o sei responder 55,2%
Entre 1 a 5 hectares 17.2%
Entre 5 a 10 hectares 6,9%
Entre 10 e 15 hectares 3.4%
Entre 15 e 20 hectares = 0,0%
Acima de 20 hectares 13,8%

N&o possui terra 3,4%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Do ponto de vista da renda familiar, a pesquisa apontou que 44,7% das familias

viviam com uma renda de até dois salarios-minimos, como se observa no grafico 35

Gréfico 35 - EEB Pe. Antbnio Vieira e EEB Isidoro Silva. Estudantes segundo a per-
gunta “Qual é a renda mensal de sua casa?”. Anita Garibaldi, 2021

EEB Isidoro Silva = EEB Pe Anténio Vieira

Menos de 1 SM _349/60 0%

17,2%
1SM I 12,0% ’

A 2 S | 17400 24 1%
AlE 3 M — 13,6% 31.0%
ME4SM s 7 1%

ME5SM o 4 3%

Mais de 5 SM |y 9 29,

N&o sei responder —241% 30,4%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Declararam receber bolsa familia 20,7% dos pesquisados, enquanto 13,8% nao
souberam responder,
No que tange a escolaridade dos pais e das maes, constatamos que era baixa,

sobretudo no caso dos pais, como apontam os graficos 36 e 37.
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Gréfico 36 - EEB Isidoro Silva. Estudantes segundo a escolaridade da mae. Anita Ga-

ribaldi, 2021

1% Grau completa

1° Grau incompleto
2° Grau completo

2° Grau incompleto
3° Grau (Graduagéo)
Ensino Técnico

N&o sei responder

17.2%
37.9%
10,3%
13,8%
10,3%
0,0%
10,3%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

Grafico 37 - EEB Isidoro Silva. Estudantes segundo a escolaridade do pai. Anita Gari-

baldi, 2021

1° Grau completo

1% Grau incompleto
2° Grau completo

2° Grau incompleto
3°? Grau (Graduacéo)
Ensino Técnico

N&o sei responder

10,3%
58.6%
13,8%
6,9%
0,0%
0,0%
10,3%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Sobre estudo e trabalho, 55,2% dos jovens declararam trabalhar e estudar,

contra 44,8% que s6 estudavam, situacdo consideravelmente diferente da encontrada

na Escola Pe. Antbnio Vieira (grafico 38).
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Gréfico 38 - EEB Pe. Antbnio Vieira e EEB Isidoro Silva. Estudantes seguindo a
pergunta “Estuda e trabalha?”. Anita Garibaldi, 2021

= EEB Isidoro Silva EEB Pe Antonio Vieira

63,84%

552%

44.8%
36,16%

Sim. Estudo e trabalho. Né&o. So estudo.

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Dos que trabalhavam, 93,8% o faziam na agricultura e 6,2% no trabalho
doméstico, conforme o grafico 39. A totalidade desses estudantes morava e

trabalhava no interior.

Gréfico 39 - EEB Pe. Antdnio Vieira e EEB Isidoro Silva. Estudantes que estudam e
trabalham, segundo o tipo de trabalho. Anita Garibaldi, 2021

Agricultura | ™4 4 919 93,8%
COMErCo |y 92 819%
Fabrica cortinas w50, 18% EEB Isidoro Silva

Doméstico -65’%/‘)5% = EEB Pe Anténio Vieira

Babd g 7 029%

Ajudante de pedreiro W 526Y%

OUutros s 20 18%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

Eram 62,5% os jovens que afirmaram ter remuneragao pelo trabalho e 31,3%
(13,3% na Escola Pe. Antbnio Vieira) os que ajudavam os pais no trabalho e recebiam
algum dinheiro quando precisavam ou para alguma necessidade (mas ndo salario
fixo); 6,3% afirmaram ndo receber qualquer tipo de pagamento. Quanto a
remunerac¢ao mensal, 90% (69,3% na Escola Pe. Antonio Vieira) recebiam menos de
um salario-minimo, 10% (13,9% na Escola Pe. Antbnio) um salario-minimo. Nenhum

possuia carteira assinada.
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Como vemos no grafico 40, respondendo a pergunta “por que vocé trabalha?”,
62,5% dos estudantes (57,5% na Escola Pe. Antdnio Vieira) afirmaram que era porque
gueriam ter autonomia. Considerando que os jovens atendidos por esta escola sao
rurais e trabalham na agricultura, esse é um dado relevante, dadas as condi¢des de
penosidade do trabalho agricola, muitas vezes mencionado como um limitador da

permanéncia no campo.

Grafico 40 - EEB Pe. Antbnio Vieira e EEB Isidoro Silva. Estudantes que trabalham
segundo a razao de trabalharem. Anita Garibaldi, 2021

Trabalho porque quero ter 62,5%
autonomia I——— 5T 5%

Porque gosto de trabalhar B 15.9% 31,3%

EEB Isidoro Silva
Trabalho porque preciso . .
para ajudar na renda da... I 18,8% = EEB Pe Anténio Vieira

N&o sei responder w4 40/20

Preferia s6 estudar e me
preparar para trabalhar no.. ll 3,5%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

Entrando nos dados de percepcao, ao se perguntar sobre “como os se
imaginam daqui a 5 anos”, 31% dos jovens responderam que se viam casados e
cuidando da familia. A segunda op¢ao mais assinalada — diferentemente do ocorrido
na Escola Pe. Antbnio Vieira — foi “formado em uma faculdade ou curso técnico,
morando e trabalhando no interior”, por 27,6% dos jovens. As expectativas centrais
de como se veem dialoga com o desejo de permanecer no municipio. O grafico 41

apresenta o comparativo entre as duas escolas pesquisadas.



125

Gréfico 41 - EEB Pe. Antbnio Vieira e EEB Isidoro Silva. Estudantes segundo a
pergunta “Como vocé se imagina daqui a 5 anos?”. Anita Garibaldi, 2021

Formado num curso técnico ou

faculdade e trabalhando numa cidade 17.2%
I, 38,8%
grande
Morando e trabalhando numa cidade 17,2%
grande I, 35,3%
Formado em uma faculdade e 20,7%
morando na praca em Anita Garibaldi  [NNRNENGTEEE 5.7%
Casado(a) e cuidando da minha 31,0%
familia I 13,7%
Morando e trabalhando na praga em 10,3%
Anita Garibaldi I 12,6%
10.39% EEB lIsidoro Silva
" . 2 /0
Néo sel responder ™7 7% ® EEB Pe Antnio Vieira
Formado emum curso técnico e 6,9%

morando na praga em Anita Garibaldi [N 7.7%

Formado em uma faculdade ou curso
técnico; morando e trabalhandoe no
interior

27,6%
I 6.0%

Morando no interior e trabalhando na 17.2%
praca em Anita Garibaldi I 55%

Trabalhando na minha prépria terra e 6,9%
morando no interior I 55%

Nunca pensei nisso B 82/6'9%
1 (]

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

Perguntados sobre por que terminar o Ensino Médio seria importante para eles,
a dimensdo do trabalho apareceu novamente com centralidade, pois 72,4% dos
jovens declararam “para conseguir emprego” e 69% “para poder fazer faculdade”
(gréfico 42).

Diferentemente da Escola Pe. Antbnio Vieira, nenhum mencionou como
resposta “porque os pais querem”. Além disso, os jovens da Escola Isidoro Silva
indicaram em maior numero que terminar o EM seria importante porque “ajuda a ter
maior acesso a cultura”.

Vale aqui, mais uma vez, enfatizar a dimenséo do acesso a cultura, que ja é
dificil na sede de um pequeno municipio e se amplia na area rural. Neste sentido, a
escola assume — ou pode assumir — um papel importante na abertura de dimensdes
até entdo de pouco acesso no dia a dia desses estudantes, ampliando o seu capital

cultural.



Grafico 42 - EEB Pe. Antbnio Vieira e EEB lIsidoro Silva. Estudantes segundo a
pergunta “Por que terminar o EM é importante para vocé”. Anita Garibaldi, 2021

Para poder fazer faculdade

Porque ajuda a conseguir emprego

Para ter um diploma

Para poder fazer um curso técnico

Porque meus pais querem

Porque ajuda a ter maior acesso @
cultura

Porque ajuda a encontrar
pessoas/fazer amizades

N&o sei responder

N&o pretendo concluir

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.
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EEB Isidoro Silva
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Sobre a possivel contribuicdo do EM, 55,2% dos jovens assinalaram que

contribui para “ganhar dinheiro no futuro e preparar para o ENEM ou vestibular’; 31%

para “arrumar emprego no comércio ou na fabrica de cortinas”; 27,6% para “conhecer

meus direitos e deveres” (grafico 43). Nesta questdo, novamente as respostas vao ao

encontro da expectativa de futuro vinculada a renda, trabalho e estudos.
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Gréfico 43 - EEB Pe. Antbnio Vieira e EEB Isidoro Silva. Estudantes segundo a
pergunta “O EM que vocé cursa pode contribuir para?”. Anita Garibaldi, 2021

Preparar para o ENEM ou 55,2%
vestibular I 42 9%
_— 552%
A R0 N0 O — 33 5% ’
Arrumar um emprego no comercio 31.0%
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Conhecer meus direitos e deveres | 28,0"/00

. 20.7%
BN e & realia e e 75 89%
EEB Isidoro Silva
Deixar de depender dos meus pais _1 7‘12;/"89/
= = EEB Pe Anténio Vieira
: 13,8%
Se comunicar melhor ] 12.6%0
x A 3,4%
N&o sei opinar . 08.8%
; 3,4%
Arrumar trabalho na prefeitura — 6?6%
Preparar para trabalhar na 6.9%
agricultura l 44%

N&o prepara para nada m 22%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Quando perguntados sobre o que achavam que precisaria mudar para o Ensino
Médio ser melhor (gréafico 44), 48,3% dos estudantes da Escola Isidoro Silva indicaram
que deveria “promover viagens para conhecer outras realidades e trocar
experiéncias”, ou seja, praticamente metade dos jovens afirmaram o desejo de
ampliacdo do capital cultural e ampliacdo dos conhecimentos sobre outras realidades,
diferentemente dos estudantes da Escola Pe. Antdnio Vieira. Outra diferenca remete
a segunda resposta mais assinalada: 34,5% dos jovens da Escola Isidoro Silva

apontaram que o EM deveria “estar articulado ao ensino técnico”.
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Grafico 44 - EEB Pe. Anténio Vieira e EEB Isidoro Silva. Estudantes segundo a
pergunta “O que deveria mudar para o EM ser melhor?”. Anita Garibaldi, 2021
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Ensinar inglés como Unica lingua
estrangeira

31,0%

I 38,9%

48,3%

. 37.8%

34,5%

I 33.3%
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Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Na Escola Isidoro Silva, os professores que atuavam no Ensino Fundamental

eram 0s mesmos que davam aulas no Ensino Médio, todos com graduacao na area

gue lecionavam, dentre eles uma professora cursando mestrado. Eram oriundos dos

municipios de Anita Garibaldi, Lages, Campo Belo e Cerro Negro, havendo, portanto,

uma divisdo maior do local de moradia dos professores e um bom reconhecimento

dos estudantes, pois apenas para 6,9% sinalizaram nas suas respostas que para o

EM ser melhor deveria “ter professores mais bem preparados”.
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O desconhecimento sobre a Reforma do Ensino Médio era grande nas duas
escolas, mas ainda maior na Escola Isidoro Silva: 69% dos entrevistados afirmaram
nao ter ouvido falar da Reforma nesta escola, contra 58% na Escola Pe. Antonio
Vieira.

Tal como se observa no gréafico 45, dos jovens que ja conheciam a Reforma,
55,6% indicaram a possibilidade de contratacéo de profissionais com notorio saber
como a questdo mais importante e 44,4% a proposta de ensino em tempo integral.

Ninguém mencionou a oferta da lingua inglesa.

Gréfico 45 - EEB Pe. Antbnio Vieira e EEB Isidoro Silva. Estudantes que ja ouviram
falar da reforma do EM segundo a pergunta “Pensando no que ja conhece da reforma,
0 que vocé acha mais importante?”. Anita Garibaldi, 2021

A proposta de Ensino em tempo 44 4%
integral I 555%
A possibilidade de contratag&o de 55,6%
profissionais com notéric saber |GG 32.3%
A obrigatoriedade da oferta em EEB Isidoro Silva
lingua ing| I 277
ingua inglesa 27.7% = EEB Pe Anténio Vieira

) ) 33,3%
A BNCC e a nova matriz curricular _ 21 5%

0,
Os itinerarios formativos 33,3%
I 15.4%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Na Escola Isidoro Silva, a totalidade dos jovens afirmou conhecer alguém que
desistiu do EM, enquanto na Escola Pe. Antonio Vieira 92,8% fizeram tal afirmacéo.

Em relacéo a evasao, o diretor, quando entrevistado, apontou que, no geral, 0s
jovens homens evadem mais que as jovens mulheres e as causas por ele citadas
foram o trabalho para os homens e o casamento para as mulheres. As dificuldades
relatadas pelo diretor para a conclusdo do Ensino Médio relacionavam-se a
“‘manutencado no campo”. Na sua percepgao, o éxodo rural € o maior problema, pois a
busca por emprego na cidade leva os jovens a evadirem. A escola ndo possué dados
sobre os egressos concluintes, mas, segundo o diretor, seriam poucos 0S que saem
do EM e véo para uma faculdade ou escola técnica.

Assim como na Escola Pe. Antonio Vieira, 0s jovens apontaram outros motivos,
entrelacados a percepcao do diretor, sobre os porqués de seus colegas evadirem.

Como se observa no gréafico 46, segundo os estudantes da Escola Isidoro Silva, os
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principais motivos para a desisténcia de seus conhecidos foram, em primeiro lugar, o
fato de ndo gostarem da escola (62,1%); em segundo, o fato de que completaram 18,

ndo sendo mais obrigados a frequentar a escola (48,3%).

Grafico 46 - EEB Pe. Antbnio Vieira e EEB Isidoro Silva. Estudantes segundo a
pergunta “Por que jovens daqui desistem do EM?”. Anita Garibaldi, 2021
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Distéancia da casa até a escola B 24%

Porque a familia mudou para outra cidade I 1.2%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

Do ponto de vista da infraestrutura, quando da pesquisa de campo, a escola
possuia biblioteca, ginésio coberto, internet fibra 6tica e sala de informética, que podia
ser utilizada pelos alunos individualmente, desde que agendada previamente, ou
pelos professores, para a realizagcdo de alguma atividade com as turmas. Todos 0s
estudantes tinham acesso a alimentacéao.

O funcionamento da escola no periodo da pandemia de covid-19 (de 2020 até
a reabertura, em 2021) foi conjugando aulas a distancia, com material impresso,
entregue aos alunos via transporte publico, e online. Segundo o diretor, cerca de
metade dos alunos fez atividades com material impresso, enquanto a outra parte as
fez online, pois, além da pouca disponibilidade do sinal de internet nas comunidades

desta escola, quando havia era de baixa qualidade.
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Mais de um ano apés o inicio da pandemia, como mostra o grafico 47, 38% dos
estudantes declararam nédo ter acesso a internet banda larga em casa. Somaram 62%
0s que declararam possuir internet em casa (eram 86% na Escola Pe. Antbnio Vieira).
Tais dados apontam para a desigualdade de acesso ainda maior no interior, como, de

resto, ocorre no pais como um todo.

Gréfico 47 - EEB Pe. Antonio Vieira e EEB Isidoro Silva. Estudantes segundo o0 acesso
a internet banda larga em casa. Anita Garibaldi, 2021

EEB Isidoro Silva = EEB Pe Anténio Vieira

85,8%

62,1%

37,9%

Sim Néo

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

Dentre os que tinham acesso a internet, 41,4% a utilizavam por meio do
computador e do telefone celular e outros 41,4% nao tinham computador em casa,
acessando-as somente pelo celular. Ja4 17,2% declararam acessa-la do celular apenas

onde encontravam sinal (gréfico 48).



132

Gréfico 48 - EEB Pe. Antbnio Vieira e EEB Isidoro Silva. Estudantes segundo o meio
de acesso a internet. Anita Garibaldi, 2021

EEB Isidoro Silva  mEEB Pe Anténio Vieira

0,
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Né&o tenho computador.  Né&o tenho internet em Pelo computador Uso ainternet no
Acesso ainternet no casa, acesso pelo computador e no celular
celular celular nos locais onde
encontro sinal

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Assim, os jovens do interior tinham ainda menos acesso a sinal de internet e
equipamentos para utiliza-la que os da sede.

O nivel de participacao social entre os estudantes da Escola Isidoro Silva, onde
60,7% dos jovens afirmaram n&o participar de nenhuma organizacao, era maior do
gue entre os da Escola Pe. Antbnio Vieira, onde eram 72,5% 0s que assinalaram tal
afirmacéo (grafico 49).

Dos que participavam, 14% atuavam em grupo de jovens da igreja; 10,7% no
conselho da igreja (contra 3,4% na Escola Pe. Antonio Vieira); 7,1% na Associagao
de Agricultores - APP (2,2% na Escola Pe. Antbnio Vieira); 3,6% na Associacdo de
Pais e Professores (nenhum na Escola Padre Antdnio Vieira); e 3,6% em movimentos
sociais (nenhum na Escola Padre Antbnio Vieira). Nao houve mencéo ao Grémio
Estudantil, a partido politico ou ao Sindicato dos Trabalhadores na Agricultura Familiar

- SINTRAF como espacos de participacao.
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Gréfico 49 - EEB Pe. Antbnio Vieira e EEB Isidoro Silva. Estudantes segundo a
participacdo em alguma organizacao. Anita Garibaldi, 2021
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Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Em relac&o a migrar ou permanecer, os dados se invertem em relacéo a Escola

Pe. Antbnio Vieira, pois 69,2% dos estudantes da Escola Isidoro Silva gostariam de

continuar residindo no municipio (39,4% na Pe. Antbnio Vieira) e 30,8% gostariam de

migrar para cidades maiores (60,6% na Pe. Antdnio Vieira), conforme o grafico 50

apresenta..
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Grafico 50 - EEB Pe. Anténio Vieira e EEB Isidoro Silva. Estudantes segundo a
pergunta “Gostaria de continuar residindo no municipio ou migrar para uma cidade
maior?”. Anita Garibaldi, 2021

EEB Isidoro Silva ®EEB Pe Antdnio Vieira

69,2%

60,6%

39,4%

30,8%

Gostaria de continuar residindo aqui Gostaria de migrar

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

No que tange a participagéo dos pais, o diretor a caracterizou como “mais ou
menos”, afirmando que, geralmente, alguém participava na representacao dos demais
pais ou responsaveis. Quanto a relagdo com as familias, classificou-a como pontual,
ocorrendo em caso de problema com o0s jovens estudantes. A escola possuia
conselho de classe, envolvendo a direcdo, os pais e 0s professores e as reunifes

ocorriam, no minimo, duas vezes ao ano.

3.2.1 A IMPLEMENTACAO DA REFORMA DO ENSINO MEDIO NA EEB
ISIDORO SILVA

Mesmo sendo uma escola do campo, antes da Reforma, a definicdo do
curriculo ofertado na Escola Isidoro Silva seguia as orientacbes da Secretaria
Estadual de Educacédo (SED/SC). O diretor informou que, a partir das diretrizes gerais
do estado, a escola definia o seu curriculo a partir do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) e dos planos de aula dos professores. Era neste momento, segundo ele, que
conseguiam acrescentar algumas consideracdes sobre a realidade para agregar o
conhecimento local.

Vale destacar que o estado possui um Nucleo de Politicas Educacionais do
Campo (NEC), criado ano de 2016, que, segundo apresenta o site da SED/SC, é
composto por servidores da Secretaria, com a possibilidade de participacdo de

representantes indicados por Orgdos e instituicbes governamentais e nao
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governamentais que atuam, direta ou indiretamente, junto ao publico e a temética da
Educacdo do Campo. O NEC, em alinhamento com a Proposta Curricular de Santa
Catarina e com a legislacdo que da sustentacao as politicas publicas para a Educacéo
do Campo, tem como funcdo formular, disseminar e orientar a implementacdo de
diretrizes, programas e politicas publicas de Educacédo do Campo na Educacédo Béasica
e Profissional do Estado (SANTA CATARINA, 2020). Assim, organizou um caderno
denominado Politica de Educacdo do Campo (SANTA CATARINA, 2018) e um
documento de orientacdes para a aplicacdo da politica (SANTA CATARINA, 2019).

No caderno, em sua apresentacao, destaca-se que:

Produzir uma politica publica de educacdo olhando para a sociedade
catarinense, seus diferentes territorios, suas especificidades, sua polissemia
cultural, € um ato de reconhecimento e valorizacdo de populacdes que
necessitam ser entendidas fora da dicotomia hierarquizada rural e urbana.
Neste sentido, esta Politica de Educacdo do Campo abre o debate, organiza
e pauta interacfes pedagoégicas nas escolas, vinculando a valorizacdo de
saberes e a ampliacdo de repertérios culturais para empreender a educacao
de qualidade que todos os catarinenses merecem. (SANTA CATARINA,
2018, p. 7)

No entanto, segundo relato do diretor, ndo foram recebidas orientacdes sobre
a implementacéo destas diretrizes na Escola Isidoro Silva, apesar de ser uma escola
rural e com potencial de ser alinhada com os preceitos da Educacédo do Campo. Pelo
qgue foi possivel verificar ao longo desta pesquisa, ndo havia conexao para que as
diretrizes produzidas pelo NEC fossem consideradas no Novo Ensino Médio nas
escolas rurais ou de pequenas cidades de SC, como é o caso da escola em questao.

Ficou perceptivel a distancia entre as orientacfes produzidas pelo estado e a
realidade local das escolas pesquisadas, tanto no ambito do NEM como na Educacao
do Campo.

Assim como na EEB Pe. Antbnio Vieira, ndo houve debate com os alunos sobre
a Reforma e a escola iria se adequar paulatinamente ao NEM. Ambas as escolas
optaram pela implementacdo da Matriz A integral, iniciaram o NEM pelas turmas de
1° ano e seguiriam o calendario e as diretrizes propostos na Resolucao 093 de 2020,
do Conselho Estadual de Educacao de Santa Catarina (CONSELHO ESTADUAL DE
EDUCACAO, 2020).

Também da mesma forma que a EEB Pe. Antdnio Vieira, a Escola Isidoro Silva
tem problemas de infraestrutura e salas disponiveis para garantir a ampliacdo de

horério e dia extrassemanal. A escola ainda depende da sinalizacdo e dos recursos



136

do governo estadual para as adequacdes que precisarao ser realizadas para viabilizar
a implementacdo do NEM. No final de outubro de 2021, a direcdo ainda nao tinha
informacao sobre como seria resolvido: salas extras (ou containers), laboratorios de
biologia, matematica, quimica e fisica. A escola s6 dispunha de laboratério de
informatica e ndo tinha salas extras capazes de receber os alunos do Ensino Médio
em tempo integral.

Pelo fato de estar em inicio de implementacdo, o diretor ainda nédo tinha
avaliacdes fechadas sobre a Reforma ser positiva ou negativa, assim como nao tinhas
as informagfes sobre como o NEM seria implementado, pois, até o momento da
pesquisa de campo, o estado ndo havia apresentado, na pratica, como iria ocorrer
essa implementacao, do ponto de vista da infraestrutura e das adequacdes da escola,
incluindo a parte pedagogica. Ele ponderou também que, pelo fato de a escola estar
no interior e numa cidade pequena, tinha poucas opcdes de realizagéo de parcerias
para disponibilizacdo de cursos profissionalizantes e que, a despeito desta questao, o
estado também né&o se pronunciou sobre como deveriam ser realizados hem sobre
gue condic¢des a escola teria para isso.

Do ponto de vista das disciplinas que a serem oferecidas, além daquelas da
formacao geral basica, os alunos poderiam optar entre duas eletivas: praticas
corporais no primeiro semestre e empreendedorismo no segundo. O critério utilizado
para a definicdo foi o mesmo da Escola Pe. Antonio Vieira, o de ter professores
efetivos disponiveis e capacitados para realiza-las, o que significava que nao seria
possivel expandir para além do que a escola ja ofertava.

A disciplina sobre projeto de vida seguiria a mesma linha. No momento da
entrevista, havia dois professores avaliando o livro disponibilizado pelo estado, que
subsidiaria o conteudo, para, a partir da identificacéo do perfil que mais se aproximava,
definir quem ficaria responsével.

Ao ser perguntado sobre quais eram 0s principais problemas sentidos na
escola e no Ensino Médio, pelo fato de ela estar localizada em um distrito rural, o

diretor respondeu:

A parte boa é que tem alunos com muito respeito pelos profissionais da
educacéo e professores, se esforcam... Sabem a dificuldade que é estudar e,
quando estudam, valorizam a educacdo. Outra vantagem é que a droga
chega, mas em menor quantidade, especialmente alcool e maconha, nao
chega a ser gritante, um grande problema... Sabemos bem quem é o aluno,
da para mapear, o problema é menor do que na cidade. Ja a dificuldade é a
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de se manter no campo, as familias migram, saem e voltam... Tentam
trabalhos temporarios na regido, ndo conseguem se estabelecer e voltam, ai
os alunos voltam para a escola. (Pesquisa de campo, entrevista com diretor
de escola)

A percepcao do diretor coincide com a resposta dos jovens, pois, perguntados
sobre se alguém da familia (pais, irmaos, tios, primos) migrou para cidades maiores,
89,7% afirmaram que sim, nUmero seis vezes maior do que o identificado na Escola
Pe. Antbnio Vieira. Como se observa no grafico 51, o nimero dos familiares que
migraram em busca de trabalho também era maior do que o registrado na outra

escola.

Grafico 51 - EEB Pe. Anténio Vieira e EEB Isidoro Silva. Estudantes segundo a
pergunta “Alguém da sua familia migrou para outras cidades maiores?”. Anita
Garibaldi, 2021

EEB Isidoro Silva = EEB Pe Anténio Vieira
89,7%

83,5%

Sim Néo

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

A fala do diretor aponta o desafio vivido a partir da circulacdo dos agricultores
familiares, que saem e retornam muitas vezes ao seu local de origem em busca de
renda e melhores condicfes de vida (grafico 52), o que acaba por incidir nas entradas

e saidas dos jovens estudantes.
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Grafico 52 - EEB Pe. Anténio Vieira e EEB Isidoro Silva. Estudantes segundo a
pergunta “Se houve migracao de familiar para outra cidade, qual foi o motivo?”. Anita
Garibaldi, 2021

EEB Isidoro Silva = EEB Pe Anténio Vieira
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Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Além deste desafio, a andlise dos dados da pesquisa e as informacfes obtidas
sobre a implantacdo do NEM mantém a duvida sobre que beneficios podera trazer
esta Reforma, na medida em que ndo amplia o campo de possibilidades e ndo ouviu
0s jovens sobre suas reais necessidades.

O fato de 62% dos seus conhecidos terem desistido do Ensino Médio porque
ndo gostavam da escola pode corroborar a dificuldade, ja identificada pelos autores
mencionados ao longo desta pesquisa, representada pela distancia entre a escola e
a vida dos jovens. Mas isso nao é exclusividade da EEB Isidoro Silva e, segundo as
sinalizagOes referentes ao NEM no estado, no Brasil e nas escolas estudadas, esta
distancia podera ser ainda mais aprofundada, na medida em que amarra o curriculo a
BNCC e ndo amplia o seu leque de oportunidades.

As fotos em sequéncia mostram a Escola Isidoro Silva, havendo outros

registros no anexo 1.
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Foto 5 - EEB Isidoro Silva. Anita Garibaldi

Fonte: Registro da autora.

Foto 6 - EEB Isidoro Silva (Entrada principal). Anita Garibaldi

A .E.B. M S,LVA .. :

Fonte: Registro da autora.

No capitulo a seguir aborda-se o perfil geral dos jovens estudantes, analisado

a luz do dialogo com autores e pesquisas nacionais pertinentes ao tema.
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CAPITULO 4 QUEM SAO OS JOVENS DO ENSINO MEDIO EM ANITA
GARIBALDI

Dos 213 jovens que responderam a pesquisa, 86,4% pertenciam a EEB Pe.

Antdnio Vieira e 13,6% eram oriundos da EEB Isidoro Silva (grafico 53).

Gréfico 53 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a escola em que estudam.
Anita Garibaldi, 2021

86,4%

13,6%

EEB Isidoro Silva EEB Pe Anténio Vieira

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Quanto a identificacéo por sexo, 49,8% dos estudantes se declararam do sexo

feminino e 49,8% do sexo masculino. Um jovem declarou-se ndo binario (grafico 54).

Grafico 54 - Estudantes participantes da pesquisa segundo o sexo. Anita Garibaldi,
2021
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Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.
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Quanto a caracterizacdo etaria, como se observa no grafico55, estavam na
faixa etaria tida como ideal para o Ensino Médio 83,1% dos jovens, enquanto e 20,9%

tinham 18 anos ou mais. Além disso, 98% deles declararam nao ter filhos.

Grafico 55 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a idade. Anita Garibaldi,
2021

33.8%
31.5%

17.8%
12.7%
0,
0.5% 0.5% I 2:3% 0.9%
—_— [ | —
14 15 16 17 18

4 19 20

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

Quanto ao local de moradia, 62,4% dos jovens entrevistados residiam na sede
do municipio (sendo 36,6% nos bairros e 25,8% no centro da cidade) e 37,6%

moravam no interior (grafico 56).

Grafico 56 — Estudantes participantes da pesquisa segundo o local de moradia. Anita
Garibaldi, 2021

Interior/Comunidade [N 37.6%
Bairro | 36.6%

Centro 25.8%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

Foi possivel perceber, na prética, a importancia da Emenda Constitucional n®
59, que determinou o fim gradual da incidéncia da Desvinculacdo de Receitas da

Uni&o (DRU) sobre os recursos federais para a educagao®’.

>7 Desde 1994, a desvinculacdo retira 20% do total dos recursos que deveriam ser
destinados, obrigatoriamente, a educacao.
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Como reflete Moll (2017), a Emenda Constitucional 59 foi muito importante, pois
permitiu a complementaridade de recursos financeiros e materiais da Unido aos
estados, representando significativo incremento nas politicas educacionais para o

Ensino Médio,

com destaque importante para a inclusdo do ensino médio no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), no Programa Nacional de Alimentagdo
Escolar (Pnae), no Programa Nacional de Transporte Escolar (PNTE) e,
sobretudo, no Fundo de Manutencgéo e Desenvolvimento da Educagédo Basica
e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb, 2007) - em
substituicdo ao Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (Fundef, 1996). (MOLL, 2017,
p. 67)

A garantia do transporte para todas as etapas da Educacéo Basica foi um passo
central para assegurar a possibilidade de os jovens rurais continuarem estudando. No
caso dos jovens estudantes de Anita Garibaldi, os que dependiam do transporte
escolar somavam 39,4%. Destes, conforme o grafico 57 permite observar, 58%
demoravam menos de 30 minutos de casa até a escola e 31,9% demoravam mais de

30 minutos e menos de uma hora.

Grafico 57 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a pergunta “Se vocé é de
comunidade do interior e depende de transporte, quanto tempo leva da sua residéncia
até a escola?”. Anita Garibaldi, 2021

Menos de 30 minutos 58.0%
Mais de 30 minutos e... 31.9%

Mais de 1 hora 10.1%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Se ndo houvesse a garantia do transporte publico, uma parcela importante
deles ndo conseguiria terminar a Educacgéo Basica.

Em relacdo a raca/cor (grafico 58), uma questédo a ser destacada é o fato de
gue houve muitas reacdes em quase todas as turmas quanto a duvida sobre a cor,
em especial na Escola Pe. Antdnio Vieira. Os alunos perguntavam entre si que cor

tinham, muitos jovens que ndo eram loiros ou muito brancos se olhavam e
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comentavam: “acho que sou amarelo”, disseram alguns, “sou moreno” e “moreno

claro”, afirmaram outros.

Grafico 58 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a cor/raca. Anita Garibaldi,
2021
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Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

Como destacado no capitulo 2, a invisibilidade sobre a histéria dos indigenas e
sobre a populacdo denominada de cabocla (que € a predominante na regido), ou
brasileiros, como chama Bloemer (2000), talvez ajude a explicar a dificuldade de
autoidentificacdo, pois, como mencionou a autora, referindo-se a formacédo do
municipio, ao jogar luz sobre a colonizacdo dos italianos e aleméaes e invisibilizar os
caboclos, a histéria minimiza também a exploracdo deste segmento, além de
contribuir para o apagamento da identidade e do autorreconhecimento das
populacBes locais. No entanto, esta € uma marca ndo s6 do municipio, pois é
perceptivel também no estado de Santa Catarina como um todo. Consubstanciado
pela auséncia de debate e problematizacdo sobre o tema, esse conjunto de fatores
pode ter peso importante nas davidas que 0s jovens manifestaram durante o campo.

Do ponto de vista da religiosidade, os dados coletados indicam o inverso do
apontado na Pesquisa Agenda Juventude Brasil (BRASIL, 2014), que identificou que,
entre 2003 e 2013, o numero de jovens catoélicos no pais diminuiu, passando de 65%
para 55%. Em Anita Garibaldi, quando da realizacdo de nossa pesquisa, 0S

estudantes ainda eram majoritariamente catélicos, pois, dos que disseram possuir
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religido (92,5% dos respondentes), os catélicos representavam 76,53% e o0s

evangélicos somavam 14,8%°%,

Fazendo uma comparacéo longitudinal - entre a pesquisa Perfil da Juventude
Brasileira, realizada em 2003, no &mbito do Projeto Juventude Brasileira, e a
pesquisa Agenda Juventude Brasil, realizada em 2013, nota-se que diminuiu
(ainda mais) o namero de jovens que se declararam catolicos (de 65% para
55%) e aumentou (um pouco mais) o daqueles que se declararam
evangélicos (de 22% para 29%). Ao mesmo tempo, enquanto kardecistas,
ateus, agnosticos e outras religifes continuaram nos seus mMesmMos
patamares, os jovens que declararam “ndo ter religido, mas acreditar em
Deus” passaram de 10 para 15%. (NOVAES, 2015, p. 238-239)

Os jovens estudantes oriundos do meio rural eram ainda mais catolicos (80%
catélicos e 12,50% evangélicos). Estes dados também corroboram a analise de
Novaes (2015), que, analisando as pesquisas Perfil da Juventude Brasileira, de 2003,
e Agenda Juventude Brasil, de 2013, identificou que os jovens catdlicos e evangélicos
continuam presentes nas diferentes regides, sendo que o catolicismo se destaca nas

regides nordeste e no sul do pais, sobretudo nos meios rurais.

Em ambas as pesquisas, reafirma-se, ainda, que o0s jovens espiritas
kardecistas e os ateus/agnésticos estdo mais presentes no Sudeste, sendo
pouco frequentes na é&rea rural. Contudo, vale lembrar que - contrariando
expectativas de certos paradigmas explicativos, que generalizam a equacao
“‘menos religiosidade”/“mais desenvolvimento socioeconémico” - um dos
achados da pesquisa do Perfil da Juventude Brasileira foi mostrar que os
“jovens sem religido” ndo estavam apenas nos ricos estados do Sudeste, mas
também em diferentes regifes do pais, com certo destaque nas areas de
“frente de expansao”, isto é, nas regides Norte e no Centro-Oeste. Dez anos
depois, as respostas obtidas na pesquisa Agenda Juventude Brasil vdo na
mesma direcdo: aqueles que “acreditam em Deus, mas ndo tém religiao”
estdo, com diferentes pesos, presentes pelo pais afora. (NOVAES, 2015, p.
238-239)

No caso dos jovens estudantes pesquisados, identificaram-se como ndo tendo
religido, mas acreditam em Deus 5,16%; ndo responderam e ndo tém religido 0,94%,
da mesma forma que os ateus, que igualmente corresponderam a 0,94%.

Os estudantes que declararam ter alguma deficiéncia (2,8% do total)
informaram que os tipos de deficiéncia eram auditiva, autismo, intelectual, motora,
TDAH e visual. Na EBB Pe. Antbnio Vieira todos os alunos com deficiéncia contavam

com professor de apoio e na EEB Isidoro Silva ainda n&o havia tal estrutura,

8 No escopo dos evangélicos, ha predominancia da Assembleia de Deus, pois 82,4%
afirmaram fazer parte desta igreja.
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registrando-se apenas um estudante com deficiéncia no Ensino Médio e, mesmo
assim, sem laudo e suporte extra.

Quanto a escolaridade dos pais, a maioria possuia primeiro grau incompleto,
sendo 27,2% das maes e 33,8% dos pais.

Moll (2017) alerta que os baixos niveis de escolaridade de parte da populagéo
brasileira se devem a rupturas e planos ndo executados. A historia da educacao
escolar no Brasil, afirma a autora, ndo pode ser entendida fora dos marcos da historia
politica do pais. A lentiddo da expanséo e da qualificacéo das redes publicas de ensino
deve, portanto, ser compreendida pelas lentes de Darcy Ribeiro, que se referia a crise
da educacéao brasileira ndo como uma crise, mas como um projeto, projeto esse que
sempre excluiu parcelas significativas da populacdo, sequer conferindo-lhes a
condicao de humanidade (MOLL, 2017).

Sob tais pressupostos, constituimos um sistema escolar tardio, seletivo e
excludente, que se organizou de modo a naturalizar os processos de
reprovagdo e evasao, como expressfes proprias das dificuldades de um
grupo social “ndo vocacionado” para os saberes académicos. Nessa
perspectiva, o analfabetismo e o0s baixos niveis de escolaridade de
significativas parcelas da populacdo podem ser compreendidos como
expressdes estruturais de excluséo social e de marginalizacdo econbmica,
trazendo profundas consequéncias para o campo dos direitos e, portanto,
para a consolidacdo e a qualificacdo da democracia. (MOLL, 2017, p. 65)

Como é possivel verificar nos graficos 59 e 60, o nivel educacional das familias
dos jovens estudantes do Ensino Médio em Anita Garibaldi ficava abaixo da média
nacional, pois, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua de
2019 (IBGE, 2019), no Brasil, a proporcéo de pessoas de 25 anos ou mais de idade
gue finalizaram a educacao bésica obrigatoria, ou seja, que concluiram, no minimo, o
EM, passou de 47,4%, em 2018, para 48,8%, em 2019.
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Gréfico 59 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a escolaridade da mae.
Anita Garibaldi, 2021

12 Grau completo 7.0%
19 Grau incompleto 27.2%
22 Grau completo 28.2%
29 Grau incompleto 16.9%
32 Grau (Graduagéo) 10.3%
Ensino Técnico 3.8%

N3o sei responder 6.6%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Grafico 60 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a escolaridade do pai.
Anita Garibaldi, 2021

12 Grau completo |GG 7.0%
19 Grau incompleto _ 33.8%
22 Grau completo _ 18.3%
2¢ Grau incompleto [ NI 16.0%
32 Grau (Graduagéo) - 4.2%
Ensino Técnico [ 5.6%
N&o sei responder _ 15.0%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

Também em 2019, 46,6% da populacédo de 25 anos ou mais de idade estavam
concentrados nos niveis de instrucdo até o Ensino Fundamental completo ou
equivalente; 27,4% tinham o Ensino Médio completo ou equivalente; e 17,4%, o
Superior completo (IBGE, 2019).

Em relacéo ao acesso ao Ensino Superior nas familias, tal como os graficos 61
e 62 mostram, 62,4% dos jovens estudantes declararam que ninguém do seu nucleo
familiar o possuia. Este numero subia para 66,3% no caso das familias dos jovens

rurais. Ja nas familias que possuiam integrantes com Ensino Superior, as mulheres
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eram a maioria, pois — somando-se irmas e maes — representavam 20,7% (irmas

12,7% da totalidade e 13,8% das rurais; maes 8,0% da totalidade e 6,3% das rurais).

Grafico 61 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a pergunta “No seu nucleo
familiar alguém possui ensino superior? Quem?” (todos). Anita Garibaldi, 2021

Ninguém

Irma

Mae

Irmao

Irmao, Irma

Pai

Mae, Irma

Mae, Avo ou avo
Avo ou avo
Irma3, Avo ou avd
Ma3e, Pai, Avo ou avo
Mae, Pai, Irma
Pai, Avb ou avo

Pai, Irma

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

12.7%
8.0%
7.0%

2.8%

1.9%

1.4%
0.9%
0.5%
0.5%
0.5%
0.5%
0.5%
0.5%

62.4%
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Grafico 62 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a pergunta “No seu nucleo
familiar alguém possui ensino superior? Quem?” (interior). Anita Garibaldi, 2021

Ninguém I 66.3%
Irm3a I 13.8%
Mde M 6.3%
Irmdo N 8.8%
Irmao, Irma MW 2.5%
Pai B 1.3%
Mae, Irma 0.0%
Mae, Avbouavé = 0.0%
Avbouavé  0.0%
Irmd, Avb ouavé = 0.0%
M3e, Pai, Avo ou avo 0.0%
Mae, Pai, Irma 0.0%
Pai, Avo ou avd 0.0%

Pai,Irma WM 1.3%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

Os dados acima reforcam a tendéncia sinalizada pela PNAD Continua (IBGE,
2019), que indica que as mulheres brasileiras sédo, em média, mais instruidas que os
homens e as que tém mais acesso ao Ensino Superior, em especial as mais jovens.
A proporc¢ao de pessoas com nivel superior completo foi de 15,1% entre os homens e
19,4% entre as mulheres (IBGE, 2019).

No grupo entre 25 e 34 anos, 25,1% das mulheres possuiam nivel superior
completo, contra 18,3% dos homens, uma diferenca de 6,8 pontos percentuais. Ja
entre as familias dos jovens estudantes anitenses do EM, a diferenca no acesso ao
Ensino Superior entre homens e mulheres superava o dado nacional, pois as mulheres
com acesso ao ensino superior estavam com 11,8 pontos percentuais a mais que 0s
homens.

No entanto, o Informativo das Estatisticas de Género do mesmo instituto aponta

gue nem sempre foi assim:

A desagregacao do Nivel de instrucéo [...] por faixa etaria revela que, entre a
populacdo com 65 anos ou mais, ocorre 0 oposto: as mulheres possuiam
nivel de instrucdo ligeiramente inferior ao dos homens, revelando as
restricdes enfrentadas por elas no acesso a educagdo em décadas passadas.
Nas demais faixas etarias, a PNAD Continua 2019 mostra que as mulheres
eram mais instruidas que os homens, com uma diferenca mais acentuada na
populacdo mais jovem. (IBGE, 20214, p. 5)
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Perguntados sobre se alguém no ndcleo familiar possuia ensino técnico, 79,7%
dos jovens afirmaram nao haver ninguém. Este nimero subia para 86,3% no caso das
familias dos jovens rurais.

Chamou muito a atencéo, durante a aplicagdo dos questionarios, o nimero de
perguntas referentes a “0 que € ensino técnico?”, recorrente em quase todas as
turmas das duas escolas. Como néo fizemos entrevistas abertas, ndo foi possivel
captar mais informacfes sobre os motivos deste desconhecimento, que, no entanto,
€ uma questao preocupante, pois pode sinalizar a falta de discussao, nas familias e
nas escolas, sobre o tipo de formacao e as possibilidades que os jovens podem ter.

E importante destacar que em Lages, a 100km de distancia de Anita Garibaldi,
ha um Campus do Instituto Federal (IF), inaugurado em 2010, que, atualmente,
oferece Cursos Técnicos Concomitantes®®, Técnicos Subsequentes, de Qualificagéo
Profissional e Superiores de Tecnologia, atendendo a cerca de 1,2 mil alunos em
cursos de qualificacdo profissional, técnicos, especializacdo, graduacdo, POs-
graduacao e educacéo de jovens e adultos ao ensino técnico (Proeja), segundo dados
da Plataforma Nilo Pecanha. Entretanto, apesar de sua proximidade, € preocupante
gue, no Ensino Médio os jovens ainda desconhecam esta modalidade, o que pode ser
mais um limitador no espectro das suas opcoes futuras.

Apesar da baixa escolaridade dos pais, sdo eles os mais estimulam os jovens
a continuarem a estudar: 84,5% dos estudantes os apontaram, quando perguntados
sobre quem mais os estimulava a frequentar o Ensino Médio®°.

No caso dos jovens do interior, a maior parte desconhece a dimensao da
propriedade dos pais. Seguindo o j& identificado em outras pesquisas, este tipo de
informacéo ndo é discutido com os membros da familia, sendo, portanto, ignorado
pela maioria dos jovens: 48,9% dos filhos de agricultores que possuiam terra nao

souberam responder sobre o seu tamanho (gréafico 63).

% Um dos cursos concomitantes oferecidos é o de Agroecologia, demanda apresentada
pelas organizac¢des sociais da regido quando da criacédo do IF.

%0 pPara 6,3%, s&o os avos; para 2,9%, os amigos; para 2,9%, os professores; para 1,9%,
o(a) companheiro(a); “ninguém me apoia” teve 1%; e “eu mesmo” 0,5%.
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Grafico 63 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a pergunta “Se vocé mora
no meio rural e seus pais sao agricultores proprietarios, qual a area de terra em ha?”.
Anita Garibaldi, 2021

Nao sei responder 48.9%
Entre 1 a 5 hectares 14.9%
Entre 5 a 10 hectares 8.5%
Entre 10 e 15 hectares 7.4%
Entre 15 e 20 hectares 4.3%
Acima de 20 hectares 8.5%
Nao possui terra 7.4%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Vale destacar que, dos jovens que detinham estas informacgdes, 35,1% eram
membros de familias que possuiam entre 1 e 20 hectares.
No que tange ao numero de familiares, 55,9% dos jovens estudantes

assinalaram ser de familias que tinham entre 2 e 5 integrantes (grafico 64).
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Gréfico 64 - Estudantes participantes da pesquisa segundo o niumero de integrantes
da familia. Anita Garibaldi, 2021

1a3integrantes [INNNNEGEGENEEEEEEEEEEEE 24.9%
2a4integrantes [NNENGEGNENEED 310%
4 a5Sintegrantes [INNNNEGEGEGEGEGEEEEEEE 24.9%
5a7integrantes [N 13.6%

Acima de 7 integrantes [l 2.8%

Ndo respondeu [l 2.8%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Quanto a renda mensal familiar, 18,3% dos jovens eram de familias que
recebiam até um salario-minimo e outros 18,3% de familias que recebiam até 2
salarios, significando, portanto, que 36,6% das familias dos estudantes recebiam, no

maximo, dois salarios-minimos (grafico 65).

Gréfico 65 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a pergunta “Qual é a renda
mensal de sua casa?”. Anita Garibaldi, 2021

Menosde 1SM I 5.6%
1sM I 12.7%
Até 2 SM I  13.3%
Até 3SM I 16.0%
Até4SM I 6.1%
Até5SM mEE 3.8%
Mais de 5SM e 8.0%
N3o sei responder NN 29.6%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Em relacdo a bolsa familia, 21,3% afirmaram que suas familias recebiam o

auxilio (grafico 66).
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Gréfico 66 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a pergunta “Sua familia
recebe bolsa-familia?”. Anita Garibaldi, 2021

Nao 68.2%
Sim 21.3%

N3do sei responder 10.4%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

No municipio de Anita Garibaldi, quando da realizacdo da pesquisa, ndo existia
escola privada. Portanto, criancas e jovens oriundos de familias ricas, pobres e
‘remediadas”, como sdo chamados localmente os de classe média, se encontravam
nas mesmas salas de aula e nas mesmas escolas.

Dados do IBGE apontam que, em 2019, o salario médio mensal no municipio
era de 1.9 salarios-minimos. A propor¢cdo de pessoas ocupadas em relacdo a
populacdo total era de 18.1%. Na comparagdo com 0sS outros municipios de Santa
Catarina, Anita Garibaldi ocupava as posi¢fes 231 de 295 (municipios) e 224 de 295
(municipios), respectivamente.

Ja na comparacdo em relacdo ao pais, ficava na posicdo 2.553 de 5.570
(municipios) e 1.656 de 5.570 (municipios), respectivamente. Considerando domicilios
com rendimentos mensais de até meio salario-minimo por pessoa, 41.3% da
populacdo anitense estavam nessas condi¢cdes, 0 que colocava o municipio na
posicéo 7 de 295 dentre as cidades do estado e na posi¢céao 2.573 de 5.570 dentre as
cidades do Brasil.

Em relacdo a importancia dos estudos, 85,9% afirmaram que é muito
importante estudar, como mostra o grafico 67. Mesmo que se conteste o papel da
escola e como ela se relaciona em especial com os jovens, 0s estudantes do Ensino
Médio anitenses valorizam a educacdo e 0s estudos, assim como 0S jovens
brasileiros, como ja foi apontado na Pesquisa Agenda Juventude Brasil, de 2013
(BRASIL, 2014).
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Gréfico 67 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a pergunta “Vocé acha
importante estudar?”. Anita Garibaldi, 2021

Sim. Muito. 86.7%

Sim. Mais ou menos. 11.4%

N&o, estudo porque sou

0,
obrigado. L.4%

Nao. 0.5%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Quanto a relacdo entre trabalho e estudo, 62,6% dos jovens declararam
trabalhar e estudar (gréfico 68). Ao se detalhar os dados por idade, observa-se que,
dos jovens que trabalhavam e estudavam, 66,7% tinham entre 16 e 17 anos (grafico
69).

Gréfico 68 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a pergunta “Estuda e
trabalha?”. Anita Garibaldi, 2021

62.6%

37.4%

Sim. Estudo e trabalho. N&o. S6 estudo.

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.
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Gréfico 69 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a pergunta “Estuda e
trabalha?” (por idade). Anita Garibaldi, 2021

34,9%
31,2% 31,2% 31,8%

26,0%
% 14,0%
4% 13,2% 6
l 1,3% 0,8% I 3,1% 1,6%
s— Lt =1 —_—
14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19

15 16 17 18 19 20

Nao. So estudo. Sim. Estudo e trabalho.

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

Comparando-se as informacdes colhidas nas escolas e as da PNAD Continua
(IBGE, 2019), constata-se que os dados locais se invertem em relagdo aos do cenario
nacional. Entre as pessoas de 15 a 17 anos de idade — em idade escolar obrigatoria
—, 78,8% se dedicavam exclusivamente ao estudo no pais. J& em Anita Garibaldi,
nesta faixa etaria, 79,9% dos jovens do EM estudavam em trabalhavam®.

Como afirma Abramo (2015), o mais importante € verificar que educacéo e
trabalho constituem dois percursos que se entrecruzam, com movimentos contrarios,

exatamente neste periodo da vida.

O percurso da educagdo vai sendo concluido (ou abandonado), ou
assumindo o significado de especializacdo; o trabalho vai sendo mais
intensamente buscado, ganhando importancia e se transformando na
atividade principal. E h4, para uma parcela nada desprezivel de jovens, um
trecho da vida onde estudo e trabalho s&o atividades concomitantes; porém,
h& aqueles que n&o estdo envolvidos nem em uma nem em outra dessas
atividades, compondo o que se costumou chamar de “nem nem”, nem
estudam nem trabalham, situacdo que precisa ser examinada com mais
cuidado para ser mais bem compreendida em extensdo e significado.
(ABRAMO, 2015, p. 37)

Ao apontar a relacdo entre trabalho, educacdo e cultura para os jovens
brasileiros e indicar a importancia do desenvolvimento integral, o Conselho Nacional

de Juventude (CONJUVE) afirma que pensar as multiplas dimensdes, quer no plano

61 Sobre ocupacdo e estudos, segundo o IBGE (2019), dentre os 47,3 milhdes de jovens
no Brasil (entre 15 e 29 anos), 13,5% estavam ocupados e estudando; 28,6% né&o estavam
ocupados, porém estudavam; 34,9% estavam ocupados e ndo estudavam e 23% néo
estavam ocupados nem estudando.
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da realizacéo e da historia de vida pessoal, quer no do curso da vida, significa que as
politicas publicas, mesmo quando tenham enfoque setorial, devem ser analisadas em
termos de integralidade ou dos efeitos mutuos interativos em relagdo a distintas
dimensées (CONJUVE, 2006).

Quando se entrelaca educacéo, cultura e trabalho, para além da criacdo de
empregos se faz necessario questionar a qualidade do trabalho em termos
de realizag8o criativa e contribuicdo para o progresso profissional.
Assumindo-se, portanto, essa visdo de juventude, a centralidade da
dimenséo educacional na vida juvenil cede espago a necessidade de se
considerar - especialmente a partir das transformacdes sociais e tecnoldgicas
dos dltimos vinte anos - a importancia do trabalho e da cultura como
dimensdes constitutivas do ser jovem no mundo de hoje, juntamente com a
dimenséo educativa. (CONJUVE, 2006, p. 20-21)

Dos jovens estudantes que trabalhavam, 82,2% tinham trabalho remunerado;
15,5% ajudavam os pais no trabalho e recebiam algum dinheiro quando precisavam
para alguma necessidade (sem carater de mesada ou salario fixo) e 2,3% afirmaram
nao receber nenhum tipo de remuneracdo. A maioria trabalhava na agricultura,

seguida pelo comércio local, como mostra o grafico 70°2.

62 Os trabalhos identificados como “outros” foram os de secretaria de escritorio, servigo
publico, auxiliar administrativo, “ajudo meu pai”, auxiliar de mecanico, servigos gerais,
chapeacao.
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Gréfico 70 - Estudantes participantes da pesquisa que estudam e trabalham segundo
o tipo de trabalho. Anita Garibaldi, 2021

Agricultura I 24,6%
comércio | 20,0%
Fabrica cortinas  [NNNINGE 17,7%
Doméstico [ INNEEENEGEG o.2%
Babd [N 6.2%
Ajudante de pedreiro [ 24,6%

Outros G 17,7%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Como se observa nos dados, o trabalho dos jovens estudantes anitenses €, no
geral, precarizado e mal remunerado. Existe, portanto, um longo caminho a percorrer
para que o proposto pelo Conselho seja efetivado, pois requer esfor¢co e compromisso
com as politicas publicas e a implementacdo da Agenda Nacional do Trabalho
Decente para a Juventude® e precisa partir de todos os entes federados.

Se recortarmos a zona rural e urbana, amplia-se ainda mais o nimero de jovens
gue trabalhavam e recebiam ajuda pontual dos pais. Dentre os jovens oriundos do
meio rural, os que afirmaram ter o trabalho remunerado eram 61,9%, os que ajudavam
0s pais e recebiam dinheiro eventualmente representavam 35,7% e 0s que afirmaram

nao receber nenhuma remuneragédo eram 2,4% (grafico 71).

83 Para mais informagdes, ver: https://www.ilo.org/brasilia/temas/trabalho-
decente/WCMS 302678/lang--pt/index.htm



https://www.ilo.org/brasilia/temas/trabalho-decente/WCMS_302678/lang--pt/index.htm
https://www.ilo.org/brasilia/temas/trabalho-decente/WCMS_302678/lang--pt/index.htm
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Gréfico 71 - Estudantes participantes da pesquisa que trabalham segundo a pergunta
“Seu trabalho é remunerado?” (interior). Anita Garibaldi, 2021

Sim 61.9%

Ajudo meus pais no trabalho e

35.7%
recebo algo

Nao 2.4%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

Mesmo sabendo que na agricultura familiar a l6gica ndo € de assalariamento,
mas de trabalho coletivo — e que o trabalho também possui uma dimensdo da
socializagdo —, ao se perguntar se o trabalho dos jovens estudantes era ou néo
remunerado tinha-se a intencdo de buscar perceber a relacdo entre desejo de
autonomia e acesso a renda, pois esta questdo esta identificada na literatura sobre
juventude rural como um dos desafios para a permanéncia ou ndo da juventude no
campo.

Porém, para além da dimens&o do acesso a renda dos jovens rurais, vale
destacar o papel que o trabalho assume na socializacdo destes jovens. Para
Weisheimer (2009), o trabalho é a principal agéncia de socializacdo das novas
geracdes na agricultura familiar, transmitindo saberes, valores e uma ética do trabalho
dos quais depende sua propria reproducado (WEISHEIMER, 2009). Por outro lado,

segue o autor,

A falta de autonomia dos jovens rurais em relacdo a renda, em geral
controlada pelo chefe da unidade produtiva — situacdo especialmente dificil
para as jovens rurais que habitualmente se deslocam para atividades ditas
nado produtivas —, acaba por complexificar ainda mais a realidade dos jovens

do campo e seus projetos de futuro. (WEISHEIMER, 2009, p. 305)

Como aponta Bloemer (2000), a ro¢ca é o espaco de dominio dos homens
adultos. Idealmente, é o chefe da familia, por vezes de acordo com os homens adultos

do grupo doméstico, que determina em qual espac¢o da terra vai ser feita a roca,
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guando e o que se deve plantar. Naturalmente, isso se expande no dominio sobre a
renda.

Sobre a totalidade dos jovens, quando a pergunta foi sobre o porqué de
trabalharem (gréafico 72), mais da metade afirmou que era para ter autonomia (58,1%),
enquanto 17,8% assinalaram que gostavam de trabalhar e 16,3% que precisavam
ajudar na renda da familia. Assim, 75,9% dos jovens relacionaram “desejo de
autonomia” e “gostar de trabalhar” como o fator de sua entrada no mercado de
trabalho, mesmo se tratando de trabalhos de baixa remuneracédo e baixo nivel de

formalizacao.

Gréfico 72 - Estudantes participantes da pesquisa que trabalham segundo a raz&o de
trabalharem. Anita Garibaldi, 2021

Trabalho porque quero ter autonomia [N 53.1%
Porque gosto de trabalhar [l 17.8%
Trabalho porque preciso para ajudar na... [l 16.3%
Nao seiresponder W 4.7%

Preferia s estudar e me preparar para...l 3.1%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Dentre os jovens do interior, 50% responderam que era para ter autonomia,
23,8% porque gostavam de trabalhar e 16,7% porque precisavam ajudar na renda da
familia. A alternativa “porque gostam de trabalhar” foi mais frequente entre os jovens
do interior do que entre os da sede.

Em relacdo a formalizacéo do trabalho, o grafico 73 mostra que apenas 25,4%

dos entrevistados tinham carteira assinada.
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Gréfico 73 - Estudantes participantes da pesquisa que trabalham segundo a pergunta
“Vocé tem carteira assinada?”. Anita Garibaldi, 2021

Sim, 25.4%

Nao, 74.6%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

A maioria dos jovens que possuiam carteira assinada trabalhava na fabrica de
cortinas. Sobre a remuneracdo, 84,7% dos estudantes recebiam até um salério-

minimo (grafico 74).

Grafico 74 - Estudantes participantes da pesquisa que trabalham segundo a pergunta
“Se o trabalho é remunerado, qual é a sua remuneragao mensal?”. Anita Garibaldi,
2021

Menos de 1 salario minimo _71.2%

1 saldrio minimo 13.5%

Até 2 salarios minimos - 15.3%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

Quanto ao local de trabalho e moradia, o grafico 75 permite observar que a
maioria dos jovens morava e trabalhava no mesmo local. Apenas 10,8% deles
residiam no interior e trabalhavam na sede e 2,3% faziam o caminho inverso, morando

na sede e trabalhando no interior.
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Gréfico 75 - Estudantes participantes da pesquisa que trabalham segundo o local de
trabalho e moradia. Anita Garibaldi, 2021

Mora e trabalha na cidade 57.7%

Mora e trabalha no interior 29.2%

Mora no interior e trabalha na cidade 10.8%

Mora na cidade e trabalha no interior 2.3%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Outra caracteristica marcante dos jovens pesquisados é a de que 84,36% deles
tinham alguém da familia (pais, irmaos, tios, primos) que havia migrado para cidades
maiores (grafico 76). Dentre os jovens rurais, esse numero era ainda maior, saltando

para 92,41%, ou seja, mais de 8 pontos percentuais (grafico 77).

Gréfico 76 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a pergunta “Alguém da
sua familia migrou para outras cidades maiores?” (todos). Anita Garibaldi, 2021

Nao, 15.6%

Sim, 84.4%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.
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Grafico 77 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a pergunta “Alguém da
sua familia migrou para outras cidades maiores?” (interior). Anita Garibaldi, 2021

N&o,5.3%

5im,94.7%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

“Trabalhar” foi o principal motivo para os parentes dos jovens terem migrado e,

em segundo lugar, “estudar e trabalhar”, como se observa no grafico 78.

Grafico 78 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a pergunta “Se houve
migragao de familiar para outra cidade, qual foi o motivo?”. Anita Garibaldi, 2021

Trabalhar 44.8%
Estudar e trabalhar 31.5%

NZo sei responder 13.8%

Porque casou com alguém de

13.3%
fora

Estudar 1.7%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

E inegavel como a expansido dos lagos de conhecidos ou familiares que
migraram para cidades maiores pode exercer influéncia sobre os desejos dos jovens.
Em sua pesquisa, Bloemer (2020) identificou que isso nem sempre é bem-visto: “Nao
€ 0 que a gente gosta, mas ndo tem outro jeito. Primeiro foi um primo e depois quando

ele veio visita, influiu em todos e o filho acabou indo também” (A.R.L., 61 anos). No
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entanto, tal reflexao ndo se da no sentido de a migracéo ser inexoravel ou de o0s jovens
de uma pequena cidade se verem “deslumbrados pelas luzes da cidade grande”, mas
pelo fato de poderem projetar alternativas a sua realidade tendo em mente uma
possivel rede de apoio em dada cidade maior.

Além disso, como apontou Bloemer (2002), os processos de migra¢cdo, muitas
vezes, fazem parte das estratégias de reproduc&o social. E muito comum, no contexto
local — quando se estruturam a partir do trabalho numa outra cidade —, as familias
voltarem para Anita Garibaldi, por se aposentarem ou por conseguirem abrir um
negocio proprio®t. Além da dimenséo da reproducéo social e do trabalho, € importante
enfatizar, mais uma vez, a questao da socializacao.

Para Dayrell (2007), a juventude como ator plural é resultado de multiplos

processos de socializacéo,

Constitui-se como um ator plural, produto de experiéncias de socializacdo em
contextos sociais multiplos, dentre os quais ganham centralidade aqueles que
ocorrem nos espacos intersticiais dominados pelas relacdes de sociabilidade.
Os valores e comportamentos apreendidos no ambito da familia, por
exemplo, sdo confrontados com outros valores e modos de vida percebidos
no ambito do grupo de pares, da escola, das midias etc. Pertence, assim,
simultaneamente, no curso da sua trajetéria de socializacdo, a universos
sociais variados, ampliando os universos sociais de referéncia (Lahire, 2002).
(DAYRELL, 2007, p. 1114)

No caso dos jovens estudantes anitenses, pela experiéncia empirica sobre o
local e o elevado indice de migracdo, € possivel acrescentar aos fatores escola,
familia, midias e convivéncia com os pares as relacées que se estabelecem com a
rede de parentesco e conhecidos que ja migraram como fator que influencia a
sociabilidade e o que Dayrell (2007) denomina simultaneidade no curso das suas
trajetérias de socializacdo, conduzindo a universos sociais variados, ampliando os
universos sociais de referéncia.

E uma geracdo que ajuda nos afazeres domésticos, pois 94,7% afirmaram
ajudar. No entanto, como também nao é novidade nas pesquisas nacionais, as jovens

mulheres séo ainda mais envolvidas no trabalho doméstico, como mostra o grafico 79.

64 Como vimos no capitulo 2, os principais polos de migracéo sdo Caxias do Sul e regido
metropolitana de Porto Alegre (RS), Blumenau e o Vale do Itajai e Grande Florianépolis
(SC).



163

Gréfico 79 - Estudantes participantes da pesquisa que ajudam nos afazeres
domésticos segundo sexo. Anita Garibaldi, 2021

53.3%
46.2%

0.5%

N&o Binario Masculino Feminino

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Em relacéo as formas de lazer, de acordo com o grafico 80, os dados mostram
gque os jovens assinalaram como principais formas de diversdo aquelas que
apontavam “para dentro”: encontrar com os amigos (50,7%), navegar na internet
(25,4%), ouvir musica (15,6%) e ver televisao (8,3%). Ja as atividades de lazer “para
fora” tiveram colocagbes menos expressivas: ir a bailes e matinés (18%), ir a igreja
(11,7%), ir com a familia a cidades vizinhas para passear (7,8%), passear no centro
da cidade ou em outras comunidades (6,3%), ir a bar com amigos (5,9%) e ir ao

cinema em Lages (4,4%).
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Gréfico 80 - Estudantes participantes da pesquisa segundo as formas de diverséo.
Anita Garibaldi, 2021
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Ir ao cinema ou shopping em Lages

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Percebe-se que nenhuma atividade de lazer apontada se relacionava ao uso
de equipamentos culturais, pois a cidade, assim como a maioria dos pequenos
municipios do pais, ndo tem teatro, biblioteca, espacos publicos que permitam a
producdo, o acesso e a fruicao cultural. Apenas 4,4% dos jovens mencionaram ir ao
cinema em Lages, a cidade mais proxima, que dispbe desse equipamento e, como ja
mencionado, fica a 110 quildmetros de distancia.

Este ndo foi um tema passivel de ser aprofundamento nesta pesquisa, mas
seus dados indicam similaridade com as desigualdades identificadas na Pesquisa
Agenda Juventude Brasil (BRASIL, 2013). Ao analisar os dados nacionais, Salles
(2015) apontou que os fatores renda, local de moradia e escolaridade demarcam
diferenca em relagdo ao acesso e as formas de vivenciar o lazer e a cultura entre os

jovens brasileiros:

[...] a realizacdo de atividades de lazer e culturais € um item em que as
disparidades entre os jovens das cidades e do campo se manifestam com
maior contundéncia. A excecdo de eventos religiosos, festa em casa de
amigos, frequéncia a bares com amigos, a jogos de futebol em estadios e a
circo, todas as demais atividades sdo mais realizadas por aqueles que
moram em areas urbanas. Chama atencéo o fato de que 62% dos jovens
da area rural nunca foram ao cinema, ante 23% dos que vivem na area
urbana. E ainda, daqueles que ja foram algum dia no cinema, apenas 4%
dos moradores rurais o fizeram nos ultimos 30 dias, versus 22% dos
entrevistados urbanos. Outro exemplo é quanto a parques de diversoes,
que ja foram frequentados por 70% dos jovens das cidades e por 43% dos
do campo. (SALLES, 2015, p. 205)
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A diferenca em relacdo a Pesquisa Nacional e os dados identificados em Anita
Garibaldi é que, no caso dos jovens estudantes anitenses, a restricdo ndo se da
somente pelo fato de os jovens serem “rurais ou urbanos”, mas por estarem em uma
cidade que néo dispde de outras formas de cultura e lazer no territorio. Deslocar-se
para outras cidades envolve gastos, o que se torna inviavel para a maioria dos
habitantes. Infelizmente, esta realidade marca a maioria dos pequenos municipios do
pais, como aponta a Pesquisa de Informacdes Basicas Municipais (MUNIC)®®, do
IBGE.

Ao cruzar os dados com o marcador religiosidade, chamou atencdo uma
pequena variacdo na segunda forma de se divertir, pois, entre os evangélicos, a
segunda forma de se divertir apontada foi ir a igreja (33,3%), enquanto entre os jovens
catolicos esta foi a sexta opcgéo de lazer®®. Tal fato aponta o peso da religiosidade na
vivéncia dos jovens entrevistados, em especial para os evangélicos. Ao analisar os
dados da Agenda Juventude Brasil, Novaes (2015) destaca que a religiao constitui

fator importante de socializagéo e sociabilidade dos jovens:

As informacdes nos levam a refletir, em primeiro lugar, sobre o pouco acesso
que a juventude da cidade e do campo tem aos equipamentos de lazer e
cultura, via de regra concentrados nas partes nobres das cidades, longe de
onde vive a grande maioria dos jovens. Em segundo lugar, suscitam a
reflex@o sobre o lugar destacado que a religido guarda na socializacdo e na
sociabilidade dos jovens de hoje. Ndo por acaso, ao produzir espacos de
agregacdo social, a religido, muitas vezes, pode ser ponto de partida para
outras experiéncias e pertencimentos culturais e politicos. (NOVAES, 2015,
p. 247)

No que diz respeito ao acesso a internet, o grafico 81 mostra que 82%
declararam que tinham acesso a banda larga em casa, ante 18% que declararam néo
ter. No entanto, quando abrimos os dados dos jovens do interior, constatamos que
essa situacao se modifica, pois 64% deles afirmaram que nao tinham acesso, contra
36% que apontaram nao ter (grafico 82). Os dados coletados também seguem perfil

assemelhado ao nacional, inclusive nas desigualdades.

85 Ver em: https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/educacao/10586-pesquisa-de-
informacoes-basicas-municipais.html?=&t=destaques.

% A principal forma de os jovens evangélicos e catdlicos se divertirem é a mesma:
encontrar com amigos, para 40% e 48,8% dos respondentes, respectivamente.
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Gréfico 81 - Estudantes participantes da pesquisa segundo o0 acesso a internet banda
larga em casa (todos). Anita Garibaldi, 2021

Nao, 17.6%

Sim, 82.4%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Gréfico 82 - Estudantes participantes da pesquisa segundo o0 acesso a internet banda
larga em casa (interior). Anita Garibaldi, 2021

Nao, 35.9%

Sim, 64.1%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Pesquisa desenvolvida pelo Nucleo de Informacédo e Coordenacdo do Ponto
BR (NIC.br)®" revelou que 89% da populagéo brasileira de 9 a 17 anos usam a internet.

Este percentual, que equivale a 24,3 milhdes de pessoas, cai para 80% entre jovens

67 A TIC Kids Online Brasil - Pesquisa sobre o Uso da Internet por Criangas e
Adolescentes no Brasil 2020 ouviu 2.954 criancas e adolescentes, bem como seus pais e
responsdveis, entre outubro de 2019 e marco de 2020. Mais informagdes em:
https://www.cgi.br/media/docs/publicacoes/2/20211125083634/tic_kids_online 2020 _livr

0_eletronico.pdf.



https://www.cgi.br/media/docs/publicacoes/2/20211125083634/tic_kids_online_2020_livro_eletronico.pdf
https://www.cgi.br/media/docs/publicacoes/2/20211125083634/tic_kids_online_2020_livro_eletronico.pdf
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das classes D e E, para 79% entre aqueles que moram nas regioes Norte e Nordeste
e para 75% entre os que vivem em areas rurais. A0 compararmos esses dados
captados com os coletados nas duas escolas de Anita Garibaldi, observamos que o
namero de jovens rurais com acesso a internet no municipio € ainda menor que o
nacional em quase 10 pontos percentuais.

Estes dados reforcam que as desigualdades no acesso a internet podem, sim,
ser um fator de fragilizacdo das trajetérias escolares dos jovens estudantes, assim
como ocorrido durante a pandemia de covid-19, pois, apesar de 82% do total de jovens
urbanos e 64% dos jovens do interior terem afirmado possuir acesso a internet, a
gualidade da rede poderia ndo ser suficientemente boa para estudar, por exemplo.

Além disso, € necessario problematizar os equipamentos disponiveis, pois, ao
se analisar a totalidade dos jovens respondentes, constata-se que 42% afirmaram
nao ter computador em casa e acessar a rede somente pelo celular e que 10,1% né&o
tinham internet em casa e acessavam a internet pelo celular onde encontravam sinal
(grafico 83). Portanto, acessar a internet para utilizar redes sociais é muito diferente
de acessar para estudar, baixar textos, fazer trabalhos, sobretudo quando nao se

dispbe da mediacado de um profissional.



168

Gréfico 83 - Estudantes participantes da pesquisa segundo o meio de acesso a
internet (todos). Anita Garibaldi, 2021
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Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

Em Anita Garibaldi, este é um dos temas onde mais percebemos diferencas
entre interior e sede. Enquanto no 26,3% dos jovens rurais acessavam internet pelo
computador e pelo celular, este valor subia para 54,2% entre o0s jovens urbanos; 0s
gue néo tinham computador em casa e acessavam somente pelo celular eram 50%
dos jovens rurais e 38,2% dos urbanos; dos que nado tinham internet em casa e
acessavam a internet pelo celular onde encontravam sinal, 23,7% eram jovens rurais

e apenas 2,3 % urbanos (graficos 84 e 85).

Grafico 84 - Estudantes participantes da pesquisa segundo o meio de acesso a
internet (interior). Anita Garibaldi, 2021
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Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.
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Gréfico 85 - Estudantes participantes da pesquisa segundo 0 meio de acesso a
internet (area urbana). Anita Garibaldi, 2021
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Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

A respeito dos principais usos da internet, observa-se no grafico 86 que a
maioria dos jovens estudantes a utilizava, primeiramente, para acessar as redes

sociais e, em segundo lugar, para estudar.

Grafico 86 - Estudantes participantes da pesquisa segundo as razbes do uso da
internet em casa. Anita Garibaldi, 2021
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Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

Assim, o principal uso da internet remete as midias sociais, corroborando o que
aponta Novaes (2015), sobre o fato de que, apesar das desigualdades no acesso, as
TICs tém papel central na socializagédo e na sociabilidade da atual geracéo de jovens:

Com efeito, a probabilidade de estar conectada, hoje, aumenta quanto mais
jovem for uma pessoa. Os jovens de hoje séo seres digitais. Para além das
desigualdades sociais que caracterizam suas situagcfes econdmicas e limitam
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seus acessos a direitos de cidadania, o processo de socializacdo e de
sociabilidade dos que integram a atual geracdo juvenil estda marcado pela
presenca das TICs. [...] essas tecnologias |hes proporcionam uma inédita
conjugacédo de espacos geograficos e eletrbnicos. (NOVAES, 2015, p. 235)

Para a autora, portanto, entre os jovens de hoje, as TICs estdo cada vez mais
imbricadas na sociabilidade, na constru¢cdo de identidades, na demarcacdo de
fronteiras sociais.

Entrando no bloco sobre participacdo social, conforme se observa no grafico
87, da totalidade dos jovens, 29,1% afirmaram que participavam de alguma
organizacao. Apesar de baixo, esse nivel € maior do que o dado de participacédo da
juventude brasileira identificado pela Pesquisa Agenda Juventude Brasil (BRASIL,
2013), que se situava em torno de 20%.

Dentre os que tinham alguma participacéo, a igreja foi citada como principal

espaco de atuacéao.

Grafico 87 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a participacao em
alguma organizacéo (todos). Anita Garibaldi, 2021
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Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.
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Quando abrimos os dados dos jovens rurais (grafico 88), constatamos que seu
nivel de participacdo era mais expressivo que o dos jovens da sede, pois 37,7% deles

afirmaram participar de alguma organizacéo (14,3% - grupo de jovens de igreja; 10,4%
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- conselho de igreja; 7,8% - associagdo de agricultores; 1,3% - partido politico; 2,6% -
Sindicato dos Trabalhadores na Agricultura Familiar; 1,3% - Associacdo de Pais e
Professores; 1,3% - movimento social). Destaca-se que nenhum jovem rural afirmou

participar do grémio estudantil e do Rotary.

Grafico 88 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a participacdo em alguma
organizacao (interior). Anita Garibaldi, 2021
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Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Ao comparar este dado em relacdo aos jovens homens e as jovens mulheres
rurais, veremos nova diferenca, pois eles participam mais: foram 67,6% as jovens
mulheres rurais que afirmaram ndo participar e 58,1% os jovens homens rurais (grafico
89).
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Gréfico 89 - Estudantes participantes da pesquisa que moram no interior segundo a
participacdo em alguma organizacao (por sexo). Anita Garibaldi, 2021
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Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Como mostra o gréafico, entre as jovens mulheres rurais que afirmaram
participar, 17,6% atuavam em grupos de jovens de igreja (jovens homens rurais:
11,6%); 11,8% em conselho de igreja (jovens homens rurais: 9,3%); 2,9% em
Associacdo de Pais e Professores (jovens homens rurais: nenhum) e 2,9% em
movimento social (jovens homens rurais: nenhum).

Nenhuma jovem rural participava de grémio estudantil, do Rotary, do Sindicato,
de associacdo de agricultores ou de partido politico. Dos jovens homens rurais, 14%
participavam de associacdo de agricultores; 4,7% do SINTRAF e 2,3% de partido
politico. O que € comum entre ambos € o fato de que, dentre 0s jovens rurais, ninguém
participava de grémio estudantil e de Rotary, espacos que, quando da pesquisa de
campo, contavam apenas com a participacado dos jovens que moravam na sede do
municipio.

Os dados apontam para o que Seyferth (1990, apud BLOEMER, 2000) ja havia
identificado, o fato de que € comum nas areas coloniais do Sul do Brasil a organizacao
comunitéria estar muito ligada as atividades religiosas e, em seu caso especifico,

aquelas proprias a igreja catolica.
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A instalac@o dos espacos publicos, tais como a igreja ou capela, a escola, o
saldo de festas e o cemitério, é evocada, em geral, como parte do momento
de instalacdo da “sua linha”, de “sua comunidade”. Assim é que os italianos
de Celso Ramos e Anita Garibaldi lembram da constru¢éo da primeira capela,
da primeira escola, a presenca dos primeiros professores e dos padres que
por ali passaram, ainda que tenham permanecido por pouco tempo. Isso
demonstra que a construcdo dos espacgos publicos foi um dos aspectos
fundamentais na ocupacdo da regido, pois através deles puderam ser
reestruturadas as relagbes sociais mais amplas, para além de cada grupo
doméstico, fundadas, também, no parentesco e na vizinhanca. Desse modo
foram reconstruidas as redes de sociabilidade, interligando as diferentes
unidades familiares. (BLOEMER, 2000, p. 88)

Atualmente, no entanto, tal situacdo € comum tanto as populacdes de
ascendéncia italiana como cabocla. Além disso, como indicam os dados coletados na
pesquisa de campo, essa hocdo precisa ser ampliada para além da igreja catdlica,
pois a participacdo social dos jovens estudantes do Ensino Médio em Anita Garibaldi
continua se dando centralmente a partir da religiosidade, mas ndo somente pela igreja
catdlica, pois 28% dos jovens evangélicos assinalaram a participacdo em grupo de
jovens da igreja como a principal forma de atuacéo, sendo também significativo que,
mesmo para aqueles para 0s quais encontrar com amigos era a primeira forma de
diverséo (37,9%), ir a igreja ocupava a segunda posicéo (34,5%).

Outro elemento que chama atencdo nas formas de participagao, a partir dos
dados coletados, € o fato de que as jovens mulheres acabam participando de
atividades circunscritas a comunidade, ao seu entorno, ou seja, a sociabilidade
comunitaria e de vizinhanca. Isso ndo € menos importante no rural, especialmente se

considerarmos as redes de solidariedade, como destaca Bloemer:

Os lagos sociais comunitarios se criam e recriam a partir da formacéo de
novos grupos domésticos, das relacdes que se estabelecem através da
proximidade espacial de suas moradias, sendo alguns deles sacralizados
através de rituais religiosos e reforcados nas atividades festivas. Constituem-
se assim, redes de sociabilidade locais que se manifestam e atualizam-se na
reciprocidade e na solidariedade nas atividades produtivas da roca [...].
(BLOEMER, 2000, p. 161)

As contradi¢cdes acerca da participacdo em espacos religiosos séo inegaveis,
assim como € inegavel 0 peso que esse tipo de participacdo tem entre os jovens
brasileiros, inclusive nos espacos de elaboracédo das politicas publicas. Certamente,
a apropriacao de simbolos religiosos nao esta livre do consumismo, do modismo, do
individualismo presentes na sociedade, mas ndo ha como negar que o pertencimento

religioso tem alavancado ac¢fes solidarias e participacéo social (NOVAES, 2013).
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[...] para além das crises pelas quais passam as igrejas tradicionais, a religido
esta hoje presente na esfera publica e também na biografia concreta de
milhdes de jovens que buscam um sentido religioso fora, a margem ou dentro
da religido de origem. Certamente, o pertencimento religioso pode nao ter
realmente nenhuma repercussdo em termos de participacdo social. No
entanto, no Brasil as igrejas cristds, a Igreja Catdlica e denominacdes
evangélicas, em suas vertentes classificadas como progressistas, continuam
sendo celeiros de quadros politicos. Assim como outras alternativas religiosas
levam jovens para o espaco publico movidos, principalmente, pelo ideario
ecolégico e por lutas contra a violéncia. (NOVAES, 2013, p. 15)

Sobre a participacdo das jovens mulheres no seu espaco comunitario (grupo
de jovens e conselho da igreja) e a dos jovens homens extrapolando o local (por mais
gue em baixo numero, no sindicato, associacdo de agricultores, partido politico), é
importante problematizar o contexto e estimular a ampliacado dos espacos de atuacéo,
para ndo de reproduzir a diferenciacdo que jA marca o rural: mulheres no trabalho
doméstico e do entorno da casa e homens na comercializacdo, na definicdo sobre
renda e na representacao.

No entanto, ndo da para reduzir a participacdo em espacos das igrejas e outros
comunitarios somente a esta dimensao, pois sabemos que esta atuacdo pode ser
ampliada a partir dos espacos regionais e estaduais e, dai, para espacos nacionais,
como as Conferéncias Nacionais, por exemplo. Nesta pesquisa, porém, ndo foi
possivel identificar jovens estudantes do Ensino Médio que ja haviam atuado ou que
estavam envolvidos em espacos de politicas publicas. Isso também pode ser reflexo
do recuo da Politica Nacional de Juventude ap6s o golpe de 2016 e do
enfraguecimento dos espacos de participagdo da juventude na elaboragcédo, no
acompanhamento e na implementacdo das Politicas Plblicas de Juventude (PPJs)®.
Neste sentido, uma indagacao que fica refere-se a quais seriam as possibilidades para
ampliacdo das redes, em especial para as jovens mulheres, e em que medida isso
marcaria as percepcoes e expectativas delas em relagéo ao seu futuro, tema tratado

no capitulo a seguir.

6% A (ltima Conferéncia Nacional de Juventude aconteceu em 2015. Para mais
informacBes sobre os retrocessos nas PPJs, ver. Notas sobre politicas publicas de
juventude no Brasil Conquistas e desafios (http://www.scielo.edu.uy/pdf/rcs/v31n42/1688-
4981-rcs-31-42-107.pdf) e Resolucao 04 do Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos
Humanos (MMFDH), que suspende, por tempo indeterminado, a realizacdo da 42
Conferéncia Nacional de Juventude.



http://www.scielo.edu.uy/pdf/rcs/v31n42/1688-4981-rcs-31-42-107.pdf
http://www.scielo.edu.uy/pdf/rcs/v31n42/1688-4981-rcs-31-42-107.pdf
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CAPITULO 5 “O QUE ADIANTA SONHAR? DEPOIS MUDA TUDO MESMO”.
PERCEPCOES DOS JOVENS PESQUISADOS

A frase que abre este capitulo remete a uma conversa ocorrida durante a
aplicacdo dos questionarios junto a estudantes rurais do terceiro ano do Ensino Médio
da EEB Isidoro Silva, quando, ao responder a pergunta sobre como se imaginava dali
a cinco anos, uma das jovens alunas perguntou-me se eu lembrava do que queria
guando fiz o EM. Disse-lhe: “O que sonhava a época...”, ao que ela retrucou: “Mas o
gue adianta sonhar? Depois muda tudo mesmo!”.

A incerteza, misturada com certo grau de desconfianca do jovem, faz parte de
um cenario de muita instabilidade, que coloca ainda mais dificuldades para os jovens
imaginarem seu futuro de maneira positiva, porque a realidade se impde sobre a
perspectiva. Esta questédo dialoga com Reis (1999, apud BLOEMER 2000), ao indicar
gue se trata, na verdade, da percepcdo do futuro enquanto um horizonte limitado,
porque percebido mais como uma repeticdo do presente e, portanto, vivenciado a
partir de uma perspectiva de curto prazo.

No entanto, para néo reduzir a avaliacéo a frase dita pela jovem sem buscar
entendé-la no contexto, é importante compreender a condi¢do juvenil e a questao

geracional destes jovens, como apontam Novaes (2007 e 2013) e Dayrell, (2007).

Ao lado da sua condicdo como jovens, alia-se a da pobreza, numa dupla
condicao que interfere diretamente na trajetéria de vida e nas possibilidades
e sentidos que assumem a vivéncia juvenil. Um grande desafio cotidiano é a
garantia da propria sobrevivéncia, numa tensao constante entre a busca de
gratificacdo imediata e um possivel projeto de futuro. (DAYRELL, 2007, p.
1108-1109)

Novaes (2007) ainda destaca, como marcas da atual geracdo de jovens no
Brasil, o medo de morrer, o medo de sobrar e 0 medo de ficar sem conexao. A autora
aponta que, em varias pesquisas, quando se pergunta aos jovens sobre os dois
maiores problemas do pais, eles mencionam "desemprego” e "violéncia" e destaca
gue essas respostas permitem compreender um pouco mais os jovens de hoje: entre
0s medos citados por eles, aparecem em destague o "medo da morte" e o "medo do

futuro".

No medo do futuro se expressam 0s sentimentos de uma geracao que se
defronta com um mercado de trabalho restritivo e mutante.
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O medo do futuro é quase um sindnimo do medo de "sobrar" e estd muito
relacionado a insercdo no mundo do trabalho. S8o muitos os medos nesta
area: "medo de nao estudar e ndo conseguir emprego”, "medo de conseguir
emprego e depois perder”, "medo de ficar desempregado”. Outros sdo mais
genéricos: medo de virar mendigo, de ter uma casa e depois ndo ter mais, de
ficar pior do que se esta, de néo colher frutos. E interessante notar que, neste
caso, 0 recorte de classe ndo é Unico. Com todas as diferencas de
expectativas, os jovens de diferentes classes sociais temem o futuro.

(NOVAES, 2007, p. 03)

Desse modo, ter estudo ndo garante que se va trabalhar e ter trabalhado néo
garante que se continuara trabalhando. Enquanto a geracéo anterior pensava "eu vou
me aposentar assim ou assado", esta geragao diz palavras vagas sobre o futuro.
Pode-se relacionar esse aspecto também a auséncia de mobilidade social no Brasil,
0 que, como ja foi dito, afeta diretamente os jovens desta geragdo (NOVAES, 2007).

Ja sobre o medo de morrer, a autora destaca que o medo da morte expressa
varias caracteristicas da insegura vida atual, sobretudo nas metrépoles brasileiras, em
gue se concentram 31% dos jovens do pais, mas também em outras cidades de médio

porte.

E, mesmo que nem sempre os jovens tenham sido atingidos diretamente pela
violéncia urbana, o tema faz parte do imaginario socialmente construido. E
um marco geracional importante. Entre os jovens de hoje ha o temor expresso
da morte prematura. E verdade que falar em juventude - na literatura e na
histéria - € sempre falar de riscos, transgressdes, aventuras, necessidade de
adrenalina, violéncia etc. Contudo, do ponto de vista histérico, os limites sdo
testados justamente porque o jovem estda, em termos biolégicos, mais longe
da morte. Esta geracdo teme a morte e convive com a morte prematura de
seus pares. Nesse sentido, ndo deixa de ser também um paradoxo
historicamente inédito: na geracdo em que se alarga, cronologicamente, o
"tempo de ser jovem" em relacdo as geracbes anteriores da mesma
sociedade moderna, amplia-se a expectativa de vida da populacdo em geral,
e, a0 mesmo tempo, também se generaliza um sentimento de vulnerabilidade
dos jovens frente a morte. (NOVAES, 2007, p. 03)

Se 0 medo de morrer®® n&o é o central para a juventude de uma pequena cidade
rural’®, o medo de sobrar e ficar sem conexdo pode somar na condic¢&o juvenil dos

estudantes anitenses do EM. A auséncia de politicas publicas, redes de apoio,

8 A Pesquisa Agenda Juventude Brasil (BRASIL, 2013) apontou que metade dos jovens
entrevistados perdeu alguém proximo por morte violenta (homicidios e acidente de
transito) e ¥ por homicidio. Segundo o Atlas da Violéncia, somente no ano de 2017, 35.783
jovens entre 15 e 29 anos foram vitimas de homicidio no pais (IPEA, 2021). As principais
vitimas s&o jovens, homens, negros e moradores das periferias. Além disso, 2,1% dos
municipios brasileiros concentram mais de metade dos homicidios no Brasil.

70 Considerando o fato de os dados sobre violéncia e homicidios terem uma concentracéo
maior nas grandes cidades e regides metropolitanas.
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alternativas de trabalho e renda, possibilidades de seguir os estudos ou planejar a sua
vida no campo — com terra e condicdes de trabalho — pode demarcar os medos destes
jovens, diminuindo, para uma parcela deles, as possibilidades de sonhar e realizar
esses sonhos.

Sobre o0 medo de se desconectar ou ficar sem conexdo, Novaes (2007)
considera que nunca houve tanta integracao globalizada e, ao mesmo tempo, nunca
foram tdo agudos o0s processos de exclusdo e profundos os sentimentos de

desconexao.

Os jovens do século XXI, que vivem em um mundo que conjuga um acelerado
processo de globalizagdo e mudltiplas desigualdades sociais, compartilham
uma experiéncia geracional historicamente inédita. Para além das evidentes
distancias sociais que os separam, os jovens de hoje vivem em um momento
no qual a tensé&o local-global se manifesta no mundo de maneira contundente.
Nunca houve tanta integracéo globalizada e ao mesmo tempo, nunca foram
tdo agudos os processos de exclusdo e profundos os sentimentos
de desconexdo. (NOVAES, 2007, p. 2)

Ao problematizar a no¢cdo de tempo para a juventude, Melluci (1997, apud
KRAWCZYK, 2009) reflete que, para a juventude moderna, a relativa incerteza propria
de sua faixa etaria soma-se outra incerteza, a que deriva da variedade de futuros
“cenarios” possiveis e, ao mesmo tempo, da transitoriedade das experiéncias e da

impossibilidade cada vez maior de prevé-los.

Existe claramente uma diferenca entre esta légica do tempo e a do tempo
interior dos jovens (sentimentos, experiéncias, emocdes). A presenca destas
diferentes logicas e experiéncias de tempo (subjetivas e sociais) ndo é nova,
mas cada vez ficam mais distantes, na medida em que as sociedades ficam
mais complexas. No passado, a incerteza quanto ao futuro resultava de
situacdes fortuitas e incontrolaveis e ndo fazia parte da posicdo de cada um
na vida. A categoria tempo é muito importante para a compreensdo do
universo juvenil. (KRAWCZYK, 2009, p. 30-31)

Desta forma, pode soar dificil e estranha uma pergunta que os faca pensar nos
proéximos cinco anos, pois, inevitavelmente, se misturam desejos com necessidades,
sonhos com realidade e muitas incertezas sobre o futuro.

Ao abordar o papel da escola neste cenario de incertezas, Krawczyk aponta
gue o reconhecimento das mudancas na concepg¢ao do tempo e na forma de vivé-lo
dos jovens nao se reduz a formacdo de competéncias que Ihes permitam conviver
com as situacdes imprevisiveis e adaptar-se com facilidade a situa¢ées novas. E muito

mais do que isso. O trabalho e a construcdo do saber na escola tém que reconhecer
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a existéncia desse sujeito, para o qual a relacdo entre passado, presente e futuro é
algo bastante diferente do que a escola sempre se prop6s articular (KRAWCZYK,
2009).

E necessaria, portanto, a problematizacio da condicdo juvenil atual, de sua
cultura, de suas demandas e singularidades. Como afirma Dayrell (2007), trata-se de
compreender suas praticas e seus simbolos como a manifestacdo de um novo modo
de ser jovem, expressao das mutacdes ocorridas nos processos de socializa¢do, que
coloca em questao o sistema educativo, suas ofertas e as posturas pedagdgicas que
Ihes informam. O autor problematiza a educacgéo e o papel da escola, ao propor a
mudanca do eixo da reflexdo, que deve passar das instituicbes educativas para 0s
sujeitos jovens, no sentido de que é a escola que tem de ser repensada para

responder aos desafios que a juventude nos coloca (DAYRELL, 2007).

Quando o ser humano passa a se colocar novas interrogacfes, a pedagogia
e a escola também tém de se interrogar de forma diferente. Nesse sentido,
cabe questionar em que medida a escola “faz” a juventude, privilegiando a
reflexdo sobre as tensfes e ambiguidades vivenciadas pelo jovem, ao se
constituir como aluno no cotidiano escolar que nado leva em conta a sua
condicao juvenil. Assim existe uma dupla dimenséo presente quando falamos
em condicdo juvenil. Refere-se ao modo como uma sociedade constitui e
atribui significado a esse momento do ciclo da vida, no contexto de uma
dimenséo histérico-geracional, mas também a sua situagéo, ou seja, 0 modo
como tal condicdo é vivida a partir dos diversos recortes referidos as
diferencas sociais — classe, género, etnia etc. (ABRAMO, 2005, apud
DAYRELL, 2007, p. 1107 e 1108)

Na analise, permite-se levar em conta tanto a dimensao simbdlica quanto os
aspectos faticos, materiais, historicos e politicos, nos quais a producao social da
juventude se desenvolve (ABRAMO, 2005, apud DAYRELL, 2007).

Apesar do desalento em relacdo ao futuro pela falta de perspectivas
materializada na fala da aluna citada anteriormente, os dados gerais coletados na
pesquisa indicam que, majoritariamente, os jovens estudantes do Ensino Médio de
Anita Garibaldi vislumbravam seu futuro de uma maneira positiva em relagdo a
educacédo. Eles se viam formados dali a cinco anos, seja em faculdade ou curso
técnico. No entanto, para a totalidade dos pesquisados, estas expectativas se
relacionavam com estar fora do municipio: 67,7% deles se viam em uma cidade
grande dali a cinco anos, seja formados em um curso técnico ou faculdade e
trabalhando (34,1%), ou morando e trabalhando (33,6%).
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by

Tais expectativas relacionadas a educacédo podem ser impactadas, dentre
outros fatores, pelo aumento da escolaridade no pais, apesar das criticas a escola,

como sinaliza Krawczyk (2009):

De todo modo, ainda que a escola nao seja suficientemente atraente, o que
nao se pode ignorar é o aumento dos anos de escolaridade entre as geracdes
mais jovens brasileiras, muito embora ainda estejamos aquém de outros
paises latino-americanos, devido as persistentes distorcées entre a relagédo
série-idade e as taxas de analfabetismo funcional. Isso significa afirmar que,
atualmente, o Brasil encontra-se diante de uma geracéo de jovens de baixa
renda, mais escolarizada que seus pais, apesar das muitas dificuldades para
encontrar sentido na vida escolar, para pensar no mundo do trabalho a partir
da escola e para conseguir trabalho. (KRAWCZYK, 2009, p. 08-09)

Os desafios acima mencionados também se colocam ampliados num contexto
local como o de Anita Garibaldi, pois a dimensé&o das dificuldades de uma cidade rural,
com baixo dinamismo econdmico e dificil acesso ao Ensino Superior também pode
constituir fator de estimulo & migracdo’* dos jovens. No entanto, € necessario
problematizar a ideia da migracdo como algo fixo e imutavel, pois, como aponta
Martins (2021), ela pode desconsiderar dois fenOmenos que fazem parte da

experiéncia contemporanea da juventude rural:

(...) precisa considerar em primeiro lugar a radicalizacdo da
proximidade/simbiose entre o espaco urbano e o rural, possibilitada pela
expansdo da rede de transporte e o advento das novas tecnologias da
comunicacédo. O segundo, a importancia que experiéncias de migracdo e
trabalho urbano possuem na conformacéo de projetos de futuro da juventude
rural, em especial aqueles que tém o rural como espaco de sua realizagéo.
(MARTINS, 2021, p. 106)

Apesar de o autor ter foco nos jovens do campo, dadas as caracteristicas de
Anita Garibaldi como uma cidade rural, esses fatores podem ser utilizados para a
reflexdo, pois, afinal, quais seriam as diferencas que demarcam as expectativas e
realidades dos jovens estudantes do EM da sede/praca e do interior no municipio?

Se compararmos os dados gerais da pesquisa, veremos que a maioria dos

jovens da sede gostaria de migrar para cidades maiores. Ja se abrirmos os dados dos

1 Apesar das inimeras disputas em torno do conceito de migracéo, que podem remeter a
algo fixo, permanente ou imutavel, a decisao por utilizd-lo deu=se pelo fato de ser um
termo amplamente conhecido e de facil compreensao, inclusive no local onde a pesquisa
foi realizada. No entanto, como é possivel verificar ao longo da pesquisa, a perspectiva
adotada € a de circulacao e deslocamentos, que podem incluir multiplas saidas e retornos
ao local de origem, além da manutencao de vinculos com o local, que vao para além do
local de moradia.
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gue moram no interior — e pela variavel de sexo —, fica claro que a maioria dos jovens
rurais gostaria de permanecer morando em Anita Garibaldi. Este nimero é ainda maior

no caso das jovens mulheres rurais, como ilustra o gréafico 90.
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Grafico 90 - Estudantes participantes da pesquisa que moram no interior segundo a
pergunta “Gostaria de continuar residindo no municipio ou migrar para uma cidade
maior?” (por sexo). Anita Garibaldi, 2021

= Feminino = Masculino

54.3%
Gostaria de continuar residindo aqui
52.5%

45.7%
Gostaria de migrar
47.5%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

A analise dos dados desagregados permite identificar, mais uma vez,
diferencas entre sede e interior e jovens homens e jovens mulheres rurais. Se
considerarmos as trés opg¢des mais citadas para responder como se imaginavam dali
a 5 anos, veremos que, em 1° lugar aparece “formado num curso técnico ou faculdade
e trabalhando numa cidade grande”, indicado por 39,4% dos jovens da sede e 25,3%
dos do interior; em 2° vem “morando e trabalhando numa cidade grande”, com 34,4%
dos da sede e 24,1% dos jovens do interior. Em 3° lugar, os resultados sao distintos:
18,2% dos jovens da sede assinalaram a opcao “formado em uma faculdade e
morando na praga em Anita Garibaldi"’?, enquanto 24,1% dos jovens do interior
optaram pela alternativa “casado e cuidando da familia”. No entanto, como veremos
mais adiante, esta ndo € a terceira opc¢ao para a totalidade das jovens mulheres do
interior. No gréafico 91, observam-se os dados comparativos sobre as expectativas dos

jovens do interior e da sede/praca.

72 Esta foi a opgéo para 20,3% dos jovens do interior.



Grafico 91 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a pe
vocé se imagina daqui a 5 anos?” (por local de moradia). Anita Garibaldi, 2021
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Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.
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rgunta “Como
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39.4%
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Ja no grafico 92, é possivel comparar jovens homens e jovens mulheres rurais

e constatar que as diferencas sédo ainda maiores em relacdo a como se viam em 5

anos desde o momento da pesquisa.
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Gréfico 92 - Estudantes participantes da pesquisa que moram no interior segundo a
pergunta “Como vocé se imagina daqui a 5 anos?”. Anita Garibaldi, 2021
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Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Os dados sobre a totalidade das jovens mulheres rurais mostram que as trés
primeiras opgdes foram: “formada num curso técnico ou faculdade e trabalhando
numa cidade grande”; a segunda € “formada em uma faculdade e morando na praga
em AG” e a terceira “morando e trabalhando numa cidade grande”.

Ja para os jovens homens rurais a primeira opgao foi “morando no interior e
trabalhando na praga em AG”, a segunda “casado e cuidando da familia” e a terceira
“‘morando e trabalhando numa cidade grande”.

Assim, dentre as trés principais respostas das jovens mulheres, duas se
relacionam com estudos, enquanto no caso dos jovens homens, nenhuma. Ja a opcao
“se casar e cuidar da familia” aparece com mais forga nas respostas dos jovens
homens.

Analisando todas as respostas a pergunta, observa-se que estdo bem
mescladas as de jovens homens e mulheres, tanto as relativas a cidade de Anita
Garibaldi quanto as referentes a cidade grande.

No que tange aos jovens rurais que desejavam continuar residindo em Anita
Garibaldi e se imaginavam em cinco anos tendo relacdo com o municipio, ao se abrir
novamente os dados por sexo (grafico 93), nota-se que 42,1% das jovens mulheres
se viam “formadas em uma faculdade e morando na praga”, enquanto 42,9% dos

jovens homens assinalaram "morando no interior e trabalhando na praga”.
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Grafico 93 - Estudantes participantes da pesquisa que moram no interior e desejam
continuar no municipio segundo a pergunta “Como vocé se imagina daqui a 5 anos?”
(por sexo). Anita Garibaldi, 2021
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Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

Portanto, constatamos que as jovens mulheres apresentavam mais
expectativas vinculadas a educacdo do que ao trabalho agricola e ao interior,
enquanto os jovens homens se relacionavam mais com o interior e o trabalho e menos
com a educacao. Aqui, uma vez mais, dependeriamos de entrevistas em profundidade
para compreender melhor o que esta por trds dessas expectativas, mas, ainda assim,
€ possivel que os dados estejam apontando para a importancia da pluriatividade e
das politicas publicas que permitam a articulacdo entre estudo e trabalho, na sede e
no interior, além de politicas publicas que ndo desconsiderem a circulacdo entre o
interior e a sede, pois ficar ou sair do municipio ndo depende de vontade prépria, mas
das condicdes reais para que 0s sonhos desses jovens possam se concretizar.

Para Castro (2015), a circulacdo pode ocorrer por diversos interesses, ou
mesmo por redes familiares e de sociabilidade: dar continuidade aos estudos, visitar
parentes, frequentar festas, participar de jogos esportivos e namorar, por exemplo.
(CASTRO, 2015; FERREIRA e ALVES, 2009).

Assim, “ficar” ou “sair” do meio rural envolve questdes como a circulagao entre
multiplos espacos, motivada por diferentes razdes. Além disso, a propria
categoria “‘juventude rural” tem sido objeto de analise, dado que agrega
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realidades e identidades sociais diversas (CASTRO et al, 2009). Novamente,
“sair” e “ficar” podem envolver questdes complexas, para além de atravessar
fronteiras imaginarias de “um mundo rural” para “um mundo urbano”.
(CASTRO, 2015, p. 64-65)

Resguardada a preocupacéo com o éxodo e o0 esvaziamento do campo, Como
apontam os dados do Censo Agropecuario de 2017, mencionados no capitulo 1, e
considerando Anita Garibaldi um municipio essencialmente rural e dependente do
rural, vale refletir sobre o que significa estar na sede/pracga e no interior.

N&o ter como expectativa central o vinculo com o trabalho agricola requer
identificar que outras questdes podem estar envolvidas, pois 0s jovens que trabalham
e estudam demonstraram gostar de trabalhar em proporcdo maior do que ter
autonomia, apesar de as duas coisas estarem interligadas. Aprofundar esta analise
significa dar continuidade a pesquisa, mas acreditamos que problematizar a
separacao entre rural e urbano numa pequena cidade seja fundamental, pois, grosso
modo, as familias que moram na sede continuam, de alguma forma, se relacionando,
produzindo, consumindo ou circulando entre interior e sede e com outros municipios.

Nos pequenos municipios, no geral, o que “falta” no interior falta na sede. No
entanto, a circulacdo a partir da moradia para a sede/praca facilita 0 acesso aos
servigos existentes, pois é fato que as péssimas condi¢fes das estradas de terra e do
pouco transporte disponivel constituem um problema a mais para quem mora no
interior.

Estar na sede & também estar mais incluido na vida e nas atividades do
municipio. O fato de algumas iniciativas, inclusive escolares (como participagdo no
Grémio, na banda, nos times de volei e futebol) terem participacdo somente dos jovens
da sede, fortalece a dimensao simbdlica de separacéo e relacdes de poder, criando
uma espécie de estabelecidos e outsiders, no sentido problematizado por Elias (2000).
Portanto, € necessario questionar, além das condicdes objetivas, a dimensao
simbdlica que pode estar envolvida nas expectativas dos jovens rurais, sejam homens
ou mulheres.

Do ponto de vista das questdes objetivas, vale a reflexao feita por Stropasolas
(2002, apud MARTINS, 2021), ao questionar os estudos sobre juventude rural que
focam no éxodo rural sem problematiza-lo. O autor constata que 0s jovens rurais, em
busca de direitos de cidadania, tais como saude, educacédo, trabalho, lazer etc.,

transitam por diferentes espagos sociais, construindo uma matriz valorativa diversa
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e, muitas vezes, contraditéria e, ao fazer isso, ampliam o conceito de rural até a sede
das pequenas cidades e complexifica, para quem vé de fora, 0s conceitos
tradicionalmente atribuidos ao rural e ao urbano, sobretudo pelas instituicdes e 0s
agentes externos (MARTINS, 2021, p. 101).

O autor ainda enumera alguns elementos conjunturais que, em algum grau,
aparecem em outros textos sobre juventude: o cenario de “crise” da
agricultura familiar; as dificuldades em se obter renda nas propriedades de
base familiar; a retencdo da renda familiar nas maos dos pais; a elevada
migracdo campo-cidade, especialmente das jovens mulheres. Estes
elementos, conjuminados, levariam a um processo de masculinizacéo e de
envelhecimento da populacao rural. Além de fatores estruturais, como terra
e trabalho, outros sdo colocados como determinantes na construcdo de
projetos de vida e de futuro que tenham as areas rurais como local de sua
realizacdo: a educacdo e a construcdo de relacbes familiares mais
autdbnomas (STROPASOLAS, 2002), a renda e autonomia sobre ela possui
relacdo direta com o processo de reproducéo social da agricultura familiar.
(MARTINS, 2021, p. 101)

No entanto, chama atenc¢é&o o fato de que a maioria dos jovens rurais homens
gue se viam dali a cinco anos com alguma relagdo com 0 campo se imagissem com
pouca perspectiva de seguir os estudos. Isto pode estar relacionado a histérica ideia
de que, para trabalhar no campo, néo é preciso estudar, estimulada por uma educacéao
gue nao incorpora a realidade do campo, como abordado no capitulo 3, mas pode
também estar ligado a uma questdo que aparece recorrentemente em torno da
sucesséao rural ou da reproducao social camponesa no Brasil, a de que a heranca da
terra (Qquando ela existe) fica para um filho, tendo os demais — geralmente as jovens
mulheres —, como heranca, 0s estudos.

Ao analisar as estratégias de reproducdo social nos municipios de Anita
Garibaldi e Celso Ramos, Bloemer (2000) considera que se, por um lado, a
composi¢do de uma nova familia representa a possibilidade de dar continuidade a
reproducao social camponesa, por outro, contraditoriamente, a sua constituicdo pode
fragilizar a unidade produtiva ascendente, na medida em que afasta desta um
trabalhador. (BLOEMER, 2000, p. 146).

Conforme Seyferth (1992, apud BLOEMER, 2000), nas areas coloniais do Sul
do pais existem trés tipos mais comuns de definicdo de herdeiros: a) o herdeiro pode
ser o primogénito ou o filho cacgula; b) o herdeiro pode ser o escolhido pelos pais; e c)

as mulheres em geral ndo herdam.
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Além disso, sdo comuns os entendimentos entre irmdos, que fazem os
arranjos mais diversos, incluindo até a compra de parcelas por um deles.
Assim, a heranc¢a da terra em alguns casos cabe preferencialmente ao irméo
mais novo, desde que se identifiqgue com o trabalho agricola, e que assuma
a responsabilidade da manutencdo da unidade produtiva. Esta pratica,
denominada de “minorato”, € muito frequente entre outros segmentos
camponeses italianos. [...] Também pode ocorrer que a escolha recaia sobre
o irmdo mais velho, embora ambas as escolhas dependam, em parte, da
identificagao do filho “herdeiro” com as atividades préprias ao campesinato.
Em outros termos, atualmente ha um pouco mais de lugar para os projetos
individuais. (BLOEMER, 2000, p. 150)

A autora destaca, ainda, que nos casos em que ocorre a migragéo do jovem do
meio rural para ampliar os estudos em vista de uma futura profissionalizagdo, desde
gue seja mantido pelos pais, ele perde o direito a heranca das terras, porque 0S
estudos sdo entendidos como a parte da heranca que |lhe cabe, considerando que

viabilizaram o acesso a uma outra profissdo que néo a de agricultor.

Além de deserdar herdeiros legais, entretanto, sair para estudar implica
também em diminuir precocemente a méo de obra familiar na unidade
produtiva original, raz&o pela qual é melhor que saia o filho que néo dispbe
de forga fisica para desenvolver tais trabalhos. Nesse sentido, as mulheres
também séo incentivadas a sairem de casa para estudar, ou exercer outras
profissbes porque sua participacdo nas atividades produtivas nao é
considerada tdo intensiva quanto a dos homens e porque os herdeiros
preferenciais sao estes ultimos. A exemplo do que afirma Lamarche (1993, p.
210), aqui também, em alguns casos “os estudos s&o considerados como
uma espécie de capital cultural que permite as filhas o acesso a uma profisséo
fora da agricultura enquanto aos filhos € destinada a heranca do capital
econdmico constituido pela exploracdo”. Algumas delas trabalham em
centros urbanos proximos de suas localidades como caixas de
supermercado, balconistas, babas etc. (BLOEMER, 2000, p. 152)

Aos nao herdeiros cabe migrar em busca de outras atividades, geralmente fora
do mundo rural. Entre as opc¢des individuais para as saidas dos filhos, Bloemer (2000)
registrou a busca de profissbes como caminhoneiro, pedreiro, mecanico, marceneiro,
operario industrial etc. e, nesses casos, fora da area rural, onde quase sempre ha
demanda desse tipo de méo de obra’.

Bloemer (2000) afirma que ha membros do grupo doméstico que se afastam

do trabalho rural, tanto por dificuldades em manter-se na propriedade agricola, dada

73 Como visto no capitulo anterior, na pesquisa com os jovens do EM de Anita Garibaldi
foram identificadas as seguintes profissbes entre aqueles que trabalham e estudam:
26,62% trabalham na agricultura; 20% no comércio local; 17,69% na fabrica de cortinas;
9,9% em trabalho doméstico; 6,9% como baba; 4,62% como ajudante de pedreiro e
14,63% em outras especificidades (secretaria de escritério, servico publico, auxiliar
administrativo, ajudo meu pai, auxiliar de mecéanico, servicos gerais, chapeacao etc.).
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a impossibilidade de herdar, como também por opcao pessoal de ndo continuarem

sendo camponeses, 0 que pode ocorrer por influéncia de um parente ou amigo.

E necessario, portanto, desmistificar as razdes para as saidas dos jovens
agricultores, ndo as creditando somente a insuficiéncia de terras ou as
dificuldades advindas da atividade agricola. Entram em jogo, também suas
opcOes pessoais. Nesse sentido, cabe invocar a afirmacdo de Neves (1993,
p.31), na qual a autora alerta “que considerar que os membros da familia
mantenham tamanha dedicacéo e fidelidade a salvaguarda do seu patriménio
produtivo é aparta-los de outros valores e visdes ideoldgicas, geralmente
conflitantes ou contraditdrios; € desconsiderar outras instancias de
reconhecimento e de distincdo sociais, outras alternativas de acesso e
rendimento”.(BLOEMER, 2000, p. 157)

N&o é possivel afirmar se os fatores apontados pela autora seguem todos
validos para os jovens rurais pesquisados, pois seria necessaria uma etapa de
pesquisa qualitativa para se compreender melhor esta dimensdo, mas vale um
destaque preocupante sobre a baixa expectativa de continuar os estudos e
permanecer na atividade agricola, como se isso permanecesse dissociado.

Vale também enfatizar que as “opcdes pessoais” sao atravessadas pelas
condicBes de vida, dando-se a escolha, muitas vezes, em torno do que é possivel,
pois as dificuldades de trabalho, de renda, de seguir estudando, de ter direito a
circulacdo e acesso a bens e servigcos acabam empurrando 0s jovens rurais para as
cidades.

Caso se tratasse tdo somente de “escolha”, ndo constituiria um problema, mas
como foi possivel observar por meio dos dados que demonstram o desejo de
permanecer, o desafio € criar as condi¢des para que a escolha seja feita a partir do
acesso aos direitos ja apregoados na Constituicdo Federal de 1988, nas legislactes
educacionais e no Estatuto da Juventude. Escolher permanecer no campo ou na sede
de uma pequena cidade rural ou ir para uma cidade grande, portanto, vai muito além
de uma decisdo meramente individual, € um desafio para a sociedade, para as
politicas publicas e para os governos federal, estadual e municipal.

Ao estudar os jovens rurais de pequenos municipios de Pernambuco, Nazareth
Wanderley (2007) mostra que os jovens querem “o melhor dos dois mundos”, quando
avaliam o presente e o futuro. Ou seja, desejam a vida do campo com qualidade de
vida, atuando em atividades agricolas e ndo agricolas, e viver a juventude sem ter
fronteiras (CASTRO, 2015).
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Por outro lado, como aponta Weisheimer (2015), o trabalho tem um papel
central na socializacdo dos jovens rurais. Mas se a escola ndo contribui no processo
socializador com o campo, pode estimular a dissociacdo entre trabalho rural e
escolaridade e, ainda, reforcar o dualismo histdrico entre trabalho bracal e intelectual,
com a ideia de que para seguir na agricultura ndo € necessario estudar, associada a
de que quando se estuda ndo ha o que fazer no campo.

Nesse sentido, vale recuperar o debate sobre a politecnia — apesar de este
conceito estar totalmente em oposicdo ao que propde atualmente a Reforma do
Ensino Médio —, pois, como indica Krawczyk (2009), uma fonte importante da qual se
nutre o debate brasileiro sobre a relacdo educacdo e trabalho na escola,
principalmente o da década de 1980 (que se retoma nos anos 1990, com a defini¢cdo
dos Parametros Curriculares para o Ensino Médio), € producdo académica que

defende a necessidade de se definir um curriculo escolar na perspectiva da politecnia.

Dessa maneira, estar-se-ia rompendo, no processo de aprendizagem, com a
cisdo entre o trabalho intelectual e manual, substrato do modo de producéo
capitalista e da desigualdade que ele origina. Sob essa perspectiva, se
propde a superacdo da dicotomia entre instru¢do profissional e instrucéo
geral, e o trabalho como principio educativo universal. Entende-se o trabalho
como a capacidade do homem de agir sobre a natureza, na sua relacdo com
0s outros seres humanos, e transforma-la para criar um mundo humano; acdo
que é guiada por objetivos pelos quais as pessoas antecipam mentalmente o
gue vao fazer (SAVIANI, 1989; FRIGOTTO, 2005). (KRAWCZYK, 2009, p.
14)

Ter condicao de relacionar acesso a educacado que nao seja Oposicao a viver
no campo ou numa pequena cidade rural ainda € um desafio. Para Krawczyk (2009),
no caso das regides mais afastadas dos grandes centros, a escola deve ser uma
instituicdo que aproxime o aluno do mundo contemporaneo. Esse desafio toma uma
dimenséo ainda maior ao lembrarmos da importante presenca da atividade rural nos
municipios brasileiros e da pouca ou quase nula atencdo educacional dada a essas

regides, principalmente quando nos referimos ao Ensino Médio.

A classificagdo urbano/rural para os municipios brasileiros é uma questao
bastante controvertida. Segundo Veiga (2003), existe uma viséo distorcida do
grau de urbanizacdo do Brasil, porque, enquanto nas estatisticas oficiais
constam 81% de urbanizacao, sendo o rural identificado como mero residuo
e destinado ao rapido desaparecimento, outros calculos mais adequados,
segundo o autor, indicam gque, no ano 2000, o espaco rural abrangia a maioria
do territério nacional, 4.500 municipios aproximadamente, e cerca de 30% da
sua populacdo. (KRAWCZYK, 2009, p. 35)
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Se, como aponta a autora, € um desafio para as escolas das pequenas cidades
e do campo serem instituicbes que aproximem o aluno no mundo contemporaneo,
também o é estar concatenadas com o territério e a realidade destes jovens. Tais
dimensbes devem estar articuladas e interdependentes e ndo em oposicao, pois, do
contrario, acabam por estimular a separacdo entre trabalho intelectual e bracal,
contemporaneo e tradicional e podem reforcar a ideia de desenvolvimento como
sindnimo de urbano e de rural como atraso.

A frase muito dita pelos pais no meio rural, inclusive no municipio de Anita
Garibaldi, “quero que meus filhos estudem para ser alguém na vida”, traduz que esta
falsa dicotomia continua ainda viva e presente nas proprias escolas rurais. Escolas
rurais no sentido apontado por Fernandes (2002), de que a educacgao “no” campo e
rural é a educacao realizada para o espaco rural e reproduz um padrdo urbano de
educacéo e descontextualizado da sua realidade.

Ao fazer esta critica, o autor reforca a nocdo de Educacdo do Campo, pois,
para ele, enquanto a Educacdo Rural é um projeto externo ao campesinato, a
Educacdo do Campo nasce das experiéncias camponesas de resisténcia em seus
territérios. No entanto, pelo identificado na pesquisa, esta perspectiva ainda esta
distante em relacdo as escolas pesquisadas.

Para Krawczyk (2009), a necessidade de oferecer Ensino Médio nas zonas
rurais apareceu recentemente na agenda governamental, tentando reverter a situacao
dos jovens do campo que ndo prosseguem seus estudos apés o ensino fundamental.
No caso da Educacdo do Campo, foi a partir do final dos anos 1990 que o tema teve
impulso no Brasil e seguiu uma agenda de lutas das organizacdes e de conquistas
das legislagbes especificas (CALDART, 2012). Ja Molina (2012) aponta que, apesar
dos desafios para a real implementacdo, sao inegaveis 0s avancos em torno das

legislacGes da educacdo do campo no Brasil. Vejamos:

[...] merecem destaque alguns dispositivos legais conquistados que
reconhecem as condi¢Bes necessarias para que a universalidade do direito a
educacdo se exerca respeitando as especificidades dos sujeitos do campo:
as Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo
(DOEBEC n° 1 e n° 2, de 2002 e 2008 respectivamente), expedidas pela
Cémara de Educacdo Basica (CEB), do Conselho Nacional de Educacgéo
(CNE); o parecer n° 1, de 2006, também expedido pela CEB, que reconhece
os dias letivos da alternancia; e, mais recentemente, o decreto n® 7.352, de
2010, que dispde sobre a Politica Nacional de Educag¢édo do Campo e sobre
o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA). Além
destas normatizacbes especificas, sdo também instrumentos legais
imprescindiveis a execu¢do da garantia do direito a educagéo escolar dos
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povos do campo os marcos legais definidos na Constituicdo Federal de 1988.
Nela, a educacgédo integra o rol dos direitos sociais fundamentais, e o
detalhamento das obriga¢cdes do Estado na sua oferta encontra-se nos
artigos 205 e seguintes, que tratam das condi¢fes e garantias do direito a
Educacéo nos diferentes niveis e modalidades. (MOLINA, 2012, p. 454)

Este conjunto de legislacdes inclui o Ensino Médio, pois elas tratam da
educacéo basica, mas ficou perceptivel, na pesquisa de campo, que ainda falta muito
para as diretrizes acima mencionadas serem, de fato, incorporadas e transformadas
no dia a dia das escolas estudadas, assim como no pais, sobretudo depois de todo
retrocesso nas politicas publicas ap6s o golpe de 2016 e do governo de extrema
direita, eleito em 2018.

Respondendo a pergunta “Por que terminar o Ensino Médio é importante para
vocé?”, 69% dos jovens estudantes assinalaram “para poder fazer faculdade”, 60%
“para conseguir emprego” e 51,4% “para ter um diploma”.

Numa época de desemprego massivo, a formacao estabelece hierarquia entre
0s jovens de classes populares e, por isso, o diploma é um motivo, ainda que fragil,
para os alunos estudarem (KRAWCZYK, 2009). Para a autora, o conhecimento

também é reconhecido pelos jovens como elemento de diferenciacao.

[...] os estudantes de escola publica costumam considerar fraco o ensino que
recebem. Eles tém, tal como muitos docentes, o parametro da escola privada,
ou melhor, os parametros dos estudantes da escola privada, para avaliar o
desempenho da instituicdo e de seu alunado. De qualquer maneira, a
assombracao do desemprego obriga-os a continuar estudando ou a buscar
outras estratégias para a obtencdo da titulagdo. Ao mesmo tempo, a
possibilidade de estudar na universidade, ainda que remota, aparece como
uma possibilidade interessante para o futuro, pois permite retardar o
problema do desemprego. (KRAWCZYK, 2009, p. 15)

Para 28,6% dos jovens estudantes, o EM era importante “para fazer um curso
técnico”; para 8,1%, “porque os pais querem”; para 6,2%, “porque ajuda a encontrar
pessoas e fazer amizades”; para 6,2%, “porque ajuda a ter maior acesso a cultura”.
N&o souberam responder 1,9% e assinalaram “n&o pretende concluir’ 0,5% (grafico
94).
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Gréfico 94 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a pergunta “Por que
terminar o EM é importante para vocé?”. Anita Garibaldi, 2021

Para poder fazer faculdade [NNNEGEGEEEEEE 60.0%
Porque ajuda a conseguiremprego || NI 0.0%
Para terum diploma [INNINININIGEGEEEEEEEEEE 51.4%
Para poder fazer um curso técnico [ ININEGEGEGEGE 23.6%
Porque meus pais querem [l 8.1%
Porque ajuda a ter maior acesso a cultura [l 6.2%
Porque ajuda a encontrar pessoas/fazer amizades [l 6.2%
N3o seiresponder | 1.9%

Ndo pretendo concluir 0.5%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

Krawczyk (2009) indica que, durante o Ensino Médio, o jovem perde muito
rapidamente o entusiasmo pelos estudos, produzindo-se, conforme Sposito e Galvao
(2004, apud KRAWCZYK, 2009), uma aceleragédo do tempo de vida.

No primeiro ano, os jovens se sentem orgulhosos porque, em certa medida,
superaram o grau de escolaridade de seus pais. No segundo ano, comega o
desencanto, principalmente pelo fato de ter que enfrentar as dificuldades do
processo de ensino-aprendizagem, enquanto as amizades e a sociabilidade
entre 0s pares passam a ser mais importantes. No terceiro momento, a
proximidade de um novo ciclo de vida fica mais evidente, e os alunos se
confrontam com um universo de possibilidades bastante frustrante: o ingresso
a universidade nao se configura como uma possibilidade para a maioria dos
estudantes e o desejo de trabalhar e/ou melhorar a vida profissional também
se torna uma experiéncia muito dificil de ser concretizada. (KRAWCZYK,
2009, p. 29)

Os dados coletados em Anita Garibaldi indicam que as percepcfes sobre o
Ensino Médio vdo majoritariamente de encontro as demandas por continuar 0s
estudos e conseguir um emprego e menos as questdes relacionadas a sociabilidade
e cultura. Entretanto, ndo se pode minimizar estas dimensdes, pois como indica Cury
(2002), o acesso a educacao é também um meio de abertura que da ao individuo uma
chave de autoconstrucdo e de se reconhecer como capaz de opgdes. O direito a
educacéo, nesta medida, € uma oportunidade de crescimento cidaddo, um caminho
de opcdes diferenciadas e uma chave de crescente estima de si. Além disso, faz-se

necessario retomar novamente a discussao sobre a condicdo juvenil, pois nem
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sempre e desejo de inser¢ao digna no mundo do trabalho se coloca como realidade
para a juventude brasileira e, neste caso em especial, para os jovens estudantes do
municipio, pelo estreito campo de possibilidades existente no local.

Para Giddens (1991, apud DAYRELL, 2007), temos de levar em conta também
gue essa condicado juvenil vem se construindo em um contexto de profundas
transformacdes socioculturais ocorridas no mundo ocidental nas ultimas décadas,
fruto da ressignificacdo do tempo e do espaco e da reflexividade, dentre outras

dimensbes, o que vem gerando uma nova arquitetura do social.

Ao mesmo tempo, é necessario situar as mutagcdes que vém ocorrendo no
mundo do trabalho que, no Brasil, vém alterando as formas de insercéo dos
jovens no mercado, com uma expansdo das taxas de desemprego aberto,
com o desassalariamento e a geracéo de postos de trabalho precarios, que
atingem, principalmente, os jovens das camadas populares, delimitando o
universo de suas experiéncias e seu campo de possibilidades. Nesse
contexto mais amplo, a condicao juvenil no Brasil manifesta-se nas mais
variadas dimensées. (DAYRELL, 2007, p. 1108)

Ressalta-se ainda que, como indica Novaes (2006), as expectativas de
mobilidade social interferem nas possibilidades de a juventude projetar o futuro.
Valendo-se de Pochmann (2004, apud NOVAES, 2006), para quem a auséncia da

mobilidade social esta no centro da atual "questéo juvenil”, Novaes afirma:

Segundo esse autor, poucos paises como o Brasil (talvez sé os Estados
Unidos) permitiam que as novas gera¢des conseguissem se reproduzir em
condi¢des melhores de vida e de trabalho que a anterior. Isso aconteceu entre
1930 e 1980. E claro que enquanto o filho do pobre ficava menos pobre que
0 pai, o filho do rico ficava muito mais rico que o pai, que ja era rico. Ou seja,
as desigualdades foram se aprofundando, mas havia mobilidade. Hoje, os
jovens ndo possuem, em geral, condices melhores de trabalho e de vida que
seus pais. Os filhos dos pobres estédo ficando mais pobres que os pais, 0s
filhos dos ricos menos ricos que os pais. Nao por acaso, a diminuicdo das
possibilidades de mobilidade social gera pessimismo e auséncia de
perspectiva em relacéo ao futuro. (NOVAES, 2006, p. 6)

Apesar das dificuldades apontadas pelos autores citados, 0s jovens
pesquisados acreditavam que o Ensino Médio contribuiria para seguir os estudos, ou
seja, preparar para o ENEM ou vestibular (44,5%); ganhar dinheiro no futuro (36,5%);
arrumar emprego no comercio ou na fabrica de cortinas (30,3%). Novamente, a
percepcdo sobre esta etapa da Educacdo Basica se da em torno da relacéo

escolaridade e emprego, o que ndo é novo nas pesquisas sobre o tema.
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No entanto, como aponta Krawczyk (2009), na atual discusséo sobre a relagéo
entre educacdo e trabalho surge uma nova dimensdo, que é a condicdo de
empregabilidade dos jovens. Para ela, isso muda o foco da preocupacdo dos
educadores, que deixa de ser o sistema de ensino para passar a ser o individuo
(PIRES, 2005, apud KRAWCZYK, 2009). Assim, soma-se a pergunta sobre “como
ampliar os conhecimentos, capacidades e habilidades dos jovens por meio da
educacgdo” a indagagao acerca do modo como os individuos devem se preparar para

estar "em condi¢des de empregabilidade”.

Aqui, o papel central esta no individuo, nas caracteristicas do mercado e ndo
mais no sistema de ensino. Ainda assim, pode-se perceber que algumas das
velhas realidades persistem, os empregos diminuem e para muitos postos de
trabalho a exigéncia do nivel de escolaridade transforma-se apenas em um
diferencial para melhorar o “lugar na fila do desemprego” (HASENBALG,
2003). (KRAWCZYK, 2009, p. 15)

Somam-se a esta analise a recente Reforma Trabalhista - Lei n°® 13.467, de
2017, e a Medida Provisoria n® 1099/22, do governo de Jair Bolsonaro, que precarizou
ainda mais as condi¢cdes de trabalho. Para o Departamento Intersindical de Estatistica
e Estudos Socioeconémicos (Dieese), que analisou a Medida Provisoria n°® 1099/22 —
gue cria o Programa Nacional de Prestacdo de Servico Civil Voluntario e o Prémio
Portas Abertas —, a proposta nela contida aumenta a informalidade e a precariedade
dos trabalhadores e trabalhadoras, sem resolver os problemas do mercado de
trabalho brasileiro (CUT, 2022).

Para a CUT, precarizar ainda mais as relagcdes de trabalho para os jovens de
19 a 29 anos e pessoas acima de 50 anos, alvos do programa, regulamentando o
trabalho, com a remoc¢éo de direitos, ndo resultara em melhoras no mercado de
trabalho. Ao contrario, a reforma trabalhista, em 2017, reforcou as mazelas do

mercado de trabalho, cada vez mais marcado pela precarizagao.

O Dieese alerta que um jovem de 18 a 24 anos tem dificuldades de insercéo
e permanéncia no mercado de trabalho diferentes daqueles que estdo mais
préximos dos 29 anos de idade. A faixa de 18 a 24 anos de idade representa
68% do total de desocupados da faixa prevista no Programa, além de registrar
uma taxa de desocupacdo mais alta, de 25,7%. Essa faixa (18 a 24 anos)
precisa de maior apoio para a transicdo escola-trabalho, além de politicas
publicas que promovam a insercdo em empregos de qualidade, diz o 6rgéo.
(CUT, 2022)
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Para que as percepcdes dos jovens estudantes anitenses se constituam em
realidade, sdo necessarias mudancas profundas nas legislacfes trabalhistas atuais,
ao lado de um conjunto de politicas publicas. Mais uma vez, é preciso estar alerta para
o fato de que transformar expectativa em realidade ndo depende simplesmente do
desejo individual dos jovens ou do desenvolvimento de competéncias, mas de um arco
de iniciativas e politicas articuladas.

Além da dimenséo do estudo e do trabalho, o Ensino Médio também tem uma
dimensdo de cidadania. Como mostra o grafico 95, para 28% dos jovens
respondentes, o EM por eles cursado poderia contribuir para “conhecer direitos e

deveres” e para 25,1% para “entender a realidade”.
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Gréfico 95 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a pergunta “O
EM que vocé cursa pode contribuir para?”. Anita Garibaldi, 2021

Preparar para o ENEM ou vestibular 44.5%
Ganhar dinheiro no futuro 36.5%
Arrumar um emprego no comércio ou na fabrica de cortinas 30.3%

Conhecer meus direitos e deveres 28.0%
Entender a realidade 25.1%

Deixar de depender dos meus pais 19.4%
Se comunicar melhor 12.8%

Nao sei opinar 8.1%
Arrumar trabalho na prefeitura 6.2%
Preparar para trabalhar na agricultura 4.7%

Ndo prepara para nada 1.9%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

As respostas dos jovens vao ao encontro do que aponta Cury (2002): o direito
a educacdao parte do reconhecimento de que o saber sistematico € mais do que uma

importante herancga cultural.

Como parte da heranca cultural, o cidadao torna-se capaz de se apossar de
padrdes cognitivos e formativos pelos quais tem maiores possibilidades de
participar dos destinos de sua sociedade e colaborar na sua transformacéo.
Ter o dominio de conhecimentos sistematicos é também um patamar sine
qua non a fim de poder alargar o campo e o horizonte desses e de novos
conhecimentos. (CURY, 2002, p. 260)

Mesmo reconhecendo a contribuicdo da modalidade, os jovens também
sinalizaram que ela precisaria ajudar a ampliar o seu campo de visao, pois ao serem
perguntados sobre o que deveria mudar para o Ensino Médio ser melhor, 39,2% deles
responderam que deveria dar acesso a viagens para conhecer outras realidades e
trocar experiéncias e 37,8% assinalaram que deveria ensinar a operar melhor as

tecnologias e computacao, como se observa no grafico 96.
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Gréfico 96 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a pergunta “O
que deveria mudar para o EM ser melhor?”. Anita Garibaldi, 2021

Deveria promover viagens para conhecer outras realidades... 39.2%
IS 37.8%
Estar articulado com o Ensino técnico m———————————— 33 5%
e 14.4%
Consultar os alunos sobre as disciplinas a serem oferecidas =——— 13.9%
— 13.4%
Deveria ter professores mais bem preparados == 12.4%
— 11.0%
Ensinar inglés e espanhol como linguas estrangeiras === 10.0%
— 7. 7%
Ensinar inglés e espanhol como linguas estrangeiras == 4.8%
= 1.3%
Diminuir a carga horaria == 4.3%
1 1.4%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

Tais opinides apontam para a posicao de que o EM deveria estar mais ligado
aos desafios atuais e a ampliacdo do campo de possibilidades, na direcao proposta
por Velho (2003). Para ele, as trajetdrias dos individuos ganham consisténcia a partir
do delineamento mais ou menos elaborado de projetos com objetivos especificos. A
viabilidade de suas realizacGes vai depender do jogo e da interacdo com outros
projetos individuais ou coletivos, da natureza e da dindmica do campo de
possibilidades (VELHO, 2003, p. 47).

Neste sentido, em que medida as escolas e as politicas publicas disponiveis
no municipio onde vivem conseguem ampliar as interacdes individuais e coletivas que
ampliem o campo de possibilidades? Pelo visto, muito precisa ser feito, sobretudo, no
contexto da Reforma do Ensino Médio, que promove a fragmentacao do curriculo e
amplia a carga horaria sem as condicfes pedagodgicas e estruturais para que as
escolas oferecam além do que ja dispdem. Os jovens pedem para trocar experiéncias
e conhecer novas realidades, além de operar melhor as tecnologias, mas o que
conseguirdo, se nada for modificado, é teoria sobre empreendedorismo, praticas
corporais e matematica financeira.

Fica evidente a necessaria articulacdo entre o acesso a uma educacao e a um
conjunto de politicas publicas que permitam ampliar seus horizontes e oportunidades
e que, ao mesmo tempo, respeitem e considerem a realidade local, pois, como aponta
Velho (2003), os projetos individuais sempre interagem uns com outros dentro de um
campo de possibilidades. Ndo operam num vAacuo, mas a partir de premissas e

paradigmas culturais compartilhados por universos especificos. Por isso mesmo, sao
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complexos e os individuos, em principio, podem ser portadores de projetos diferentes,
até contraditérios. Sua pertinéncia e sua relevancia serdo definidas contextualmente.
Faz-se necesséario também o suporte para estimular a curiosidade, o direito a
experimentacéo e o desenvolvimento integral dos jovens, como proposto no Estatuto
da Juventude, Lei 12.852/2013.

Em que pese o fato de a Reforma do Ensino Médio ja estar sendo
implementada nas escolas pesquisadas, no momento da realizagdo do trabalho de

campo, 60% dos jovens afirmaram néo ter ouvido falar dela, conforme o gréafico 97.

Grafico 97 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a pergunta “Ja ouviu falar
da reforma do EM, Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017?”. Anita Garibaldi, 2021

Sim, 40%

Nao, 60%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.

Para 56,8% dos jovens que ja tinham ouvido falar da Reforma, a proposta de
ensino em tempo integral foi considerada seu aspecto mais importante, apesar de
apenas 4,3% indicarem que a ampliacao da carga horaria deveria ser implementada

para melhorar o EM que eles cursavam (grafico 98).
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Gréfico 98 - Estudantes participantes da pesquisa que ja ouviram falar da reforma do
EM segundo a pergunta “Pensando no que ja conhece da reforma, o que vocé acha
mais importante?”. Anita Garibaldi, 2021

A proposta de Ensino em tempo integral || NN ¢ 2
A possibilidade de contratagao de
ssionai i I -
profissionais com notdrio saber
A obrigatoriedade da oferta em lingua
: I 243%
inglesa

A BNCC e a nova matriz curricular || | I 23.0%

Os itinerarios formativos [ NG 17.6%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

O alto numero de jovens que apontaram o horario em tempo integral como o
principal avanco da Reforma contrasta com os 62,6% de jovens que declararam
trabalhar e estudar. Aqui, desejo e realidade entram novamente em oposi¢cdo. Como
sera possivel conciliar estudo e trabalho com a ampliagdo da carga horéria prevista
na Reforma, s6 o acompanhamento a implantacao gradativa, nos préximo anos, vai
nos dizer, mas vale retomar Dayrell, (2007), que problematiza a transi¢cao para a vida
adulta no contexto do mundo do trabalho marcado por incertezas. Para ele, as
trajetérias tendem a ser individualizadas, conformando os mais diferentes percursos

nessa passagem.

Podemos dizer que, no Brasil, o principio da incerteza domina o cotidiano dos
jovens, que se deparam com verdadeiras encruzilhadas de vida, nas quais as
transicbes tendem a ser ziguezagueantes, sem rumo fixo ou predeterminado.
Se essa é uma realidade comum a juventude, no caso dos jovens pobres os
desafios séo ainda maiores, uma vez que contam com MEeNOS recursos e
margens de escolhas, imersos que estdo em constrangimentos estruturais.
Para a grande maioria desses jovens, a transi¢cdo aparece como um labirinto,
obrigando-os a uma busca constante de articular os principios de realidade
(que posso fazer?), do dever (que devo fazer?) e do querer (0 que quero
fazer?), colocando-os diante de encruzilhadas onde jogam a vida e o futuro
(Pais, 2003). (DAYRELL, 2007, p. 1113-1114)

O risco da Reforma do Ensino Médio é o de empurrar o jovem a “opgéo” de

estudar em tempo integral ou trabalhar e — caso esse jovem nao consiga conciliar as
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duas coisas — e reforcar essa ideia da individualizacdo do problema, como se a
impossibilidade fosse uma questéo dele e ndo do sistema.

Além do desafio de conciliar a ampliagdo da carga horaria do Ensino Médio e
o trabalho, € importante o questionamento feito por Moll (2017), a respeito da
determinacéo de se fazer escolas de EM de tempo integral. Pergunta a autora: ampliar
0 tempo sob que condi¢des? Ampliar o tempo com que objetivos? Sem a perspectiva
de formacdo humana integral, claramente explicitada na flexibilizacao curricular, que
retira areas importantes do curriculo obrigatério, a mera ampliacdo do tempo nédo

configurara a perspectiva de escolas de tempo e formacdo humana integral.

Alongar a régua do tempo para ampliagdo da jornada escolar, sem
redimensiona-la, ndo muda efetivamente os resultados do processo
educativo, nem tampouco garante a permanéncia dos estudantes nos bancos
escolares. Em pleno século XXI, com experiéncias e reflexdes pedagdgicas
mundo afora, apontando percursos escolares qualificados pela relacdo com
0s temas da cidadania, pela realizacdo de experiéncias de médio e longo
prazo de pesquisa, pela relacdo com circuitos de cinema, teatro, literatura,
museus e poesia, pela incursao pelas novas midias, pelas relagdes escola-
comunidade, € inconcebivel que se imagine fazer mais com menos recursos,
menos formagcdo de professores, menos escuta das comunidades
educacionais. (MOLL, 2017, p. 68-69)

Como segundo aspecto mais importante da Reforma, na opinido dos jovens,
aparece a possibilidade de contratacao de profissionais com notério saber (35,1% dos
respondentes). A obrigatoriedade da oferta de lingua inglesa figura em terceiro lugar
(24,3%); a seguir, a BNCC e a nova matriz curricular (23%) e, na quinta posi¢ao, 0s
itinerarios formativos (17,6%).

Sobre a contratagdo de profissionais com notério saber, vale a pena refletir
sobre o que podera se transformar em um problema. Krawczyk e Ferretti (2017)
consideram que essa possibilidade — o reconhecimento de notério saber a
profissionais para “ministrar conteudos nas escolas de ensino médio afins a sua
formacao ou experiéncia profissional, atestados por titulacdo especifica ou préatica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada” (Lei 13415/2017, ART
61/1V), ainda que tenha sido referido, na Lei, “exclusivamente para atender ao inciso
V do caput do art. 36” — ndo sé desqualifica o trabalho docente como destréi sua
identidade, isto €, o conjunto de caracteres proprios e, em parte, exclusivos, do

professor.
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Qualquer pessoa que passou pela escola — seja professor ou aluno — sabe
gue para ser professor é necessario muito mais do que ter conhecimento dos
conteldos da sua disciplina. Um professor € aquele que possui uma
perspectiva pedagégica, social e cultural suficientemente ampla para poder
desempenhar o papel de educador. Mas, nédo € esta a preocupacao que esta
em quest&o nos promotores da Lei. E na realidade a abertura de outro espaco
de mercantilizacdo educacional. (KRAWCZYK; FERRETTI, 2017,. p. 40)

Os autores destacam, ainda, que a condicao de professor de notério saber abre
espaco para a generalizacdo dessa nova modalidade de formacéo de professores,
importada dos Estados Unidos, a qual, além de acabar com o debate em torno da
formacéo de professores, oferece a possibilidade de remuneracao durante dois anos
para os profissionais que estdo desempregados (KRAWCZYK; FERRETTI, 2017).

Cabe questionar em que medida este tema e suas consequéncias foram
debatidos pelas escolas com os estudantes, pois pode sinalizar, ao mesmo tempo,
um distanciamento no dialogo entre as condi¢cdes do trabalho docente, dinamica
escolar e as necessidades dos jovens. No entanto, € novamente importante destacar
gue o entendimento maior acerca do assunto demandaria uma etapa de pesquisa
qualitativa.

Outra questdo que chama atencao nos dados é o alto indice de jovens que
conhecem alguém que ja desistiu do Ensino Médio. Tal como mostra o grafico 99,

foram 94,7% os que afirmaram conhecer e apenas 5,3% que ndo conheciam.
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Gréfico 99 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a pergunta “Vocé conhece
jovens que desistiram do EM?”. Anita Garibaldi, 2021

Nao, 5.3%

Sim, 94.7%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Quando perguntados sobre o porqué de os conhecidos desistirem, as
respostas foram as que se observam no grafico 100.

Grafico 100 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a pergunta “Por que
jovens daqui desistem do EM?”. Anita Garibaldi, 2021

No gostavam da escola [ 44.6%

Porque engravidou [N 39.0%
Porque completaram 18 anos e ndo era mais
: P 37.9%
obrigados a frequentar a escola
Precisam procurar trabalho em Anita Garibaldi [ 36.9%
Porque foi reprovado algumas vezes [ 35.4%
Comegaram a usar Drogas [ 21.0%
Precisam ajudar a familia na agricultura [ 9.7%

N3o seiresponder [ 7.2%

Precisam procurar trabalho em outra cidade [ 5.6%

Porque tinham que trabalhar de dia e os pais ndo
0,
deixavam estudar a noite T sax%

Distancia da casa até a escola [l 2.1%

Porque a familia mudou para outra cidade | 1.0%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.
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Dos 94,7% que conheciam alguém que desistiu, 44,6% apontaram “ndo
gostavam da escola”.

As criticas a escola que nao dialoga com a juventude é tema recorrente na
literatura sobre o Ensino Médio, como referido no capitulo 2. Silva (2020) afirma que
o Ensino Médio possui uma tradi¢ao curricular vinculada aos processos seletivos para
acesso a Educacao Superior. A organizacdo em disciplinas estanques e um ensino
gue prioriza a memoriza¢ao tém sido apontados como possiveis causas do abandono

escolar e do desinteresse dos jovens pela escola (DAYRELL; JESUS, 2016).

A centralidade das politicas curriculares nos Ultimos 20 anos sao,
provavelmente, um efeito dessas constatacdes, além de evidenciar as ja
mencionadas disputas em torno de suas finalidades e formas de organizacgéo.
No entanto, a ampliacdo do acesso, da permanéncia e da conclusdo passam
pelo atendimento de um leque de necessidades que, aliadas as mudancas
curriculares, poderiam compor um conjunto articulado de politicas capazes
de garantir, efetivamente, o direito & Educagéo. (SILVA, 2020, p. 285)

Ja para 39% dos estudantes o motivo da desisténcia foi “porque engravidou”;
para 37,9%, “porque completaram 18 anos e ndo eram mais obrigados a frequentar a
escola”; para 36,9%, “porque precisaram procurar trabalho em AG” e, para 35,4%,
“porque foi reprovado algumas vezes”. Como esta era uma pergunta onde os jovens
poderiam indicar até trés respostas, nao € prudente simplesmente hierarquizar, pois,
possivelmente foram varios e entrelacados os motivos das desisténcias.

De qualquer forma, esses dados séo preocupantes e sinalizam, novamente,
para a necessidade do imbricamento entre as politicas de distribuicdo e
reconhecimento mencionadas no primeiro capitulo, pois podemos usar, como
exemplo, a historica auséncia de creches, aliada ao pouco trato do tema da educacéo
sexual nas escolas, que podem afetar diretamente as condi¢ées de permanéncia das
jovens mulheres nas escolas em caso de gravidez ndo planejada.

Novaes (2020) aponta para a necessidade de politicas publicas de juventude
gue oferecam suportes e expedientes para que 0s jovens possam conciliar estudo,
trabalho e vida familiar, tal como recomendado no documento “Agenda Nacional de

Trabalho Decente para a Juventude”, da Organizagao Internacional do Trabalho.

Tal documento, ao incluir “vida familiar”, remete também a situagdo das
jovens mulheres que — segundo a PNAD Continua de 2019 — apontam
gravidez (23,8%) e afazeres domésticos (11,5%) como motivos para
abandonar a escola. Convém salientar ainda que, na mesma PNAD, entre as
causas da evasao, a “falta de interesse” ocupou o segundo lugar (29,2%) - a
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primeira foi a necessidade de trabalhar com 39,1%. Certamente, sdo muitas
as razbes (e emogdes) que podem se diluir sob a formulagcdo “falta de
interesse”. Por um lado, essa resposta poderia remeter diretamente a uma
displicéncia individual do jovem respondente, vista até como uma
caracteristica dessa fase da vida. Mas, por outro, as mesmas respostas
também remetem a diferentes vulnerabilidades coletivas que tornam
diminutas, para parte significativa da juventude brasileira, as oportunidades
de “se interessar” pelos estudos. (NOVAES, 2020, p. 20)

Considerando que, para 37,9%, o motivo de seus conhecidos terem parado de
estudar foi ter completado 18 anos, reforca-se a importancia da obrigatoriedade
escolar dos 4 aos 17 anos.

Como aponta Silva (2020), se a década de 1990 impds que se envidassem
esforgos para garantir a universalizagdo do Ensino Fundamental, alcado a condigdo
de obrigatorio dos seis aos 14 anos pela Lei n°® 10.172/2001 (BRASIL, 2001), que
estabelecia o Plano Nacional de Educagéo 2001-2011, uma vez atendida a ampliagéo
do acesso e da permanéncia nessa etapa, o final dos anos 2000 trazia a possibilidade

de que se projetasse novo alargamento do direito..

E o que faz a EC no 59/2009, firmando a obrigatoriedade escolar dos quatro
aos 17 anos. De acordo com Oliveira, o sentido da obrigatoriedade
compreende um duplo dever: “A dupla obrigatoriedade refere-se, de um lado,
ao dever do Estado de garantir a efetivacéo de tal direito e, de outro, ao dever
do pai ou responséavel de prové-la, uma vez que passa a ndo fazer parte do
seu arbitrio a opgcéo de néo levar o filho a escola”. (SILVA, 2020, p. 276)

Por fim, com menor nimero de menc¢des, aparecem como 0S principais motivos
para desisténcia: “comeg¢aram a usar drogas” (21%) e “precisam ajudar a familia na
agricultura” (9,7%). Ja 7,2% dos jovens ndo souberam responder.

Em que pese o fato de no Brasil, segundo Silva (2020), a reprovacéo ser um
fator central da desisténcia’, ela aparece, de acordo com as respostas dos jovens
estudantes anitenses participantes da pesquisa, como 0 quinto motivo para
desisténcia do Ensino Médio pelos seus pares.

Por nao ter sido possivel entrevistar os jovens que desistiram do EM em Anita
Garibaldi, ndo é possivel afirmar o seu perfil, mas, em relagcdo ao Brasil, Santos (2020)
— a partir de dados do IBGE — aponta para as desigualdades em relacédo a renda e a

raca dos jovens como limitadores no acesso e permanéncia:EM no pais.

74 A autora ainda indica que, observada a distribuicdo da matricula pelos anos/séries, o
abandono escolar é expressivamente maior do primeiro para o segundo ano, se
comparado com o ocorrido na passagem do segundo para o terceiro.
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Também a reprovacdo é fator de desisténcia e explica, ao menos em parte,
0 numero de jovens de 15 a 17 anos que desistem da escola. O abandono
escolar, nessa etapa da Educacéo Basica, foi da ordem dos 16% no pais
naquele ano, com maior incidéncia nas regifes Norte e Nordeste, e entre
pretos e pardos (IBGE, 2016). Os dados da Pnad 2016 mostram, ainda, que,
enquanto 75% dos jovens do quartii mais rico da populacdo estdo
matriculados, somente 44,2% do quartil mais pobre encontra-se na etapa. No
gue se refere a distincdo de ragal/cor/etnia, em 2016, a taxa liquida de
matricula entre brancos era de 70,7%, entre pardos era de 55,3% e entre
pretos era de 55,8% (IBGE, 2017). Esse quadro indica a manutencdo da
desigualdade de acesso a ultima etapa da Educacgédo Basica. (SILVA, 2020,
p. 284)

Em relacéo ao desejo de permanecer em Anita Garibaldi ou migrar para uma
cidade maior, da totalidade dos entrevistados, 56,7% indicaram que gostariam de
migrar para cidades maiores (grafico 101). Considerando que 67,7% dos jovens se
imaginavam fora do municipio em cinco anos, percebe-se novamente que existe uma
diferenca entre desejo e necessidade, pois era maior o nimero dos que achavam que

estariam fora do que o dos que apresentaram o desejo de migrar.
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Grafico 101 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a pergunta “Gostaria de
continuar residindo no municipio ou migrar para uma cidade maior?”. Anita Garibaldi,
2021

Gostaria de
continuar
residindo aqui,
43.3%

Gostaria de
migrar, 56.7%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Como abordado anteriormente, em relacdo a totalidade dos pesquisados, a
perspectiva dos jovens para cinco anos, a partir do momento da pesquisa de campo,
estava centralmente relacionada a estar em municipios maiores, dar continuidade aos
estudos e acessar o mundo do trabalho. O desafio é pensar estes desejos do ponto
de vista da coletividade e ndo da individualizacdo, pois 0 contexto em que vivem
precisa ser considerado para que suas expectativas se concretizem. Como indica Pais
(2003 apud DAYRELL, 2007), o movimento com uma mudanga constante dos
empregos — reforcada pela propria precarizacdo do mercado de trabalho, que pouco

oferece além de bicos ou empregos temporarios — faz com que a atual geracao viva o

o

denominado “i0i6”, numa rica metafora que bem traduz a ideia da vida inconstante das

geracgOes atuais.

z

Essa reversibilidade é informada por uma postura baseada na
experimentacéo, numa busca de superar a monotonia do cotidiano por meio
da procura de aventuras e excitacbes. Nesse processo, testam suas
potencialidades, improvisam, se defrontam com seus préprios limites e,
muitas vezes, se enveredam por caminhos de ruptura, de desvio, sendo uma
forma possivel de autoconhecimento. Para muitos desses jovens, a vida
constitui-se no movimento, em um transito constante entre os espacos e
tempos institucionais, da obrigacéo, da norma e da prescricdo, e aqueles
intersticiais, nos quais predominam a sociabilidade, os ritos e simbolos
proprios, o prazer. E nesse percurso, marcado pela transitoriedade, que véo
se delineando as trajetdrias para a vida adulta. E nesse movimento que se
fazem, construindo modos préprios de ser jovem. (DAYRELL, 2007, p. 1113)
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Essa transitoriedade também marca os jovens rurais, mas talvez, neste caso,
as menores redes de apoio em relacdo a eles, na atual conjuntura, podem limitar
também a prépria ideia de circulacdo. Se abrirmos os dados da pesquisa para jovens
rurais, homens e mulheres, veremos que eles se invertem em relacdo ao geral, pois
54,3% das jovens mulheres e 52,5% dos jovens homens gostariam de permanecer

morando no municipio (grafico 102).

Grafico 102 - Estudantes participantes da pesquisa que moram no interior segundo a
pergunta “Gostaria de continuar residindo no municipio ou migrar para uma cidade
maior?” (por sexo). Anita Garibaldi, 2021

= Feminino = Masculino

54.3%
Gostaria de continuar residindo aqui
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47.5%

Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Como ja abordado anteriormente, um grande desafio € instituir politicas
publicas que consigam assegurar este desejo ndo como uma questdo individual dos
jovens, mas como demanda coletiva, pois tem a ver com projeto de pais e de cidade.
Para isso, faz-se necessério criar condi¢cdes para 0s jovens que queiram permanecer
No municipio tenham essa possibilidade e, ao mesmo tempo, possam se formar numa
faculdade e ou escola técnica e construir suas trajetérias, com dignidade e qualidade
de vida.

Em condi¢bes normais, estes jovens podem sair e voltar, experimentar a
circulacdo, mas esta ndo tem sido a tendéncia identificada no municipio, pelos dados
do IBGE (de 1960 a 2020) e do Censo Agropecuario (2006/2017). Como indica
Wanderley (2007), a juventude rural deve ser compreendida na sua relagdo com o

outro, com o adulto e com o espaco urbano, sendo esta identidade construida também



209

na relacdo com diferentes espacos de socializacdo: a familia, a comunidade, a escola
etc.

Segundo os dados da pesquisa, é possivel observar que as grandes diferencas
em relacdo ao desejo de permanecer no municipio ou migrar para cidades maiores se
davam: entre jovens da sede e do interior — 0s jovens rurais foram 0s que mais
afirmaram ter desejo de permanecer (grafico 103); por estrato de renda — os jovens
de familias com renda a partir de 4 salarios-minimos foram os que mais afirmaram ter
desejo de migrar (grafico 104); e por escolaridade dos pais — 0s jovens oriundos de
familias cujos pais possuiam ensino médio incompleto e ensino técnico foram os mais

afirmaram querer sair para cidades maiores (grafico 105).

Gréfico 103 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a pergunta “Gostaria de
continuar residindo no municipio ou migrar para uma cidade maior?” (por sexo e local
de moradia). Anita Garibaldi, 2021
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Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Grafico 104 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a pergunta “Gostaria de
continuar residindo no municipio ou migrar para uma cidade maior?” (por renda). Anita
Garibaldi, 2021
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Fonte: Dados da pesquisa, elabora¢éo da autora.
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Grafico 105 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a pergunta “Gostaria de
continuar residindo no municipio ou migrar para uma cidade maior?” (por escolaridade
dos pais). Anita Garibaldi, 2021
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Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

N&o havia grandes diferencas a partir dos marcadores de sexo, raca (grafico
106) e entre aqueles pertencentes a familias que possuiam alguém com graduacao e
segundo grau completo. Os que desejavam migrar e permanecer estavam muito

préximos, como, por exemplo, os jovens de familia com Ensino Superior.
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Grafico 106 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a pergunta “Gostaria de
continuar residindo no municipio ou migrar para uma cidade maior?” (por cor/raga).
Anita Garibaldi, 2021
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Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Talvez pelo fato de ndo estarem inseridos no mundo do trabalho e remeterem
ao futuro esta perspectiva, os jovens que sO estudavam apresentaram maior desejo
de migrar do que os que estudavam e trabalhavam (gréafico 107). Na pesquisa, 41,6%
deles se viam formados num curso técnico ou faculdade e trabalhando numa cidade
grande nos préximos cinco anos. A falta de emprego foi identificada por 49% deles
como o fator mais negativo de se morar numa cidade pequena, enquanto para 29%

foram as distancias até cidades que tivessem faculdade.

Gréfico 107 - Estudantes participantes da pesquisa segundo a pergunta “Gostaria de
continuar residindo no municipio ou migrar para uma cidade maior?” (por sexo; por
estudo/trabalho; por escola). Anita Garibaldi, 2021
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Fonte: Dados da pesquisa, elaboracdo da autora.
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Para Ferreira (2017), com a promulgacdo da LDB/1996, o Ensino Médio
assumiu a condicdo de uma etapa da Educacdo Basica, a terceira e ultima, com a
responsabilidade de consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental para prosseguimento dos estudos; dando uma preparacao basica para
o trabalho e para a cidadania, com desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico, aliando teoria e pratica.

De acordo com Cury (2002) apud Ferreira (2017), do ponto de vista legal, o EM
nao é porta para o Ensino Superior nem chave para o mercado de trabalho, embora
seja requisito tanto para a graduacao superior quanto para a profissionalizacdo
técnica. Pelos dados colhidos na pesquisa, 0s jovens que apenas estudam ndo so
dialogam com esta perspectiva como, talvez pelas condicbes atuais, estejam
remetendo as cidades maiores a garantia do seu horizonte futuro: ter acesso a
graduacgéo e ao mundo do trabalho.

E importante destacar que n&o deve ser visto como moratdria o caso dos jovens
do Ensino Médio que s6 estudam, tanto em Anita Garibaldi como no pais. Para Dayrell
(2007), no Brasil, a juventude ndo pode ser caracterizada pela moratoria em relacdo
ao trabalho, como é comum nos paises europeus. Ao contrario, para grande parcela
dos jovens, a condicao juvenil s € vivenciada porque trabalham, garantindo o minimo

de recursos para o lazer, 0 namoro ou o consumo. Mas, prossegue o autor,

isso ndo significa, necessariamente, o abandono da escola, apesar de
influenciar no seu percurso escolar. As relagdes entre o trabalho e o estudo
sdo variadas e complexas e ndo se esgotam na oposi¢do entre 0s termos.
Para os jovens, a escola e o trabalho sdo projetos que se superpdem ou
poderdo sofrer énfases diversas, de acordo com o momento do ciclo de vida
e as condi¢des sociais que lhes permitam viver a condicdo juvenil. Nesse
sentido, o mundo do trabalho aparece como uma mediacdo efetiva e
simbdlica na experimentacao da condicao juvenil, podendo-se afirmar que “o
trabalho também faz a juventude”, mesmo considerando a diversidade
existente de situacdes e posturas por parte dos jovens em relagao ao trabalho
(SPOSITO, 2005, apud DAYRELL, 2007, p. 1109)

Outro dado que chama atencéo é o fato de, apesar de as jovens mulheres rurais
majoritariamente terem afirmado que pretendiam permanecer no municipio (54,35%,
percentual maior que o dos jovens homens rurais, da ordem de 52,5%), as suas
principais expectativas, quando ligadas ao local, terem pouca relacdo com o meio
rural. Por um lado, ao serem perguntadas sobre como se viam em cinco anos, dentre
as quatro principais respostas vinculadas a permanecer em Anita Garibaldi, apenas

uma possuia relagdo direta com o meio rural (grafico 108). Por outro lado, nas
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respostas das jovens mulheres as opc¢des vinculadas a escolaridade foram mais

presentes do que entre os jovens homens, como ja abordado anteriormente.

Grafico 108 - Estudantes jovens mulheres participantes da pesquisa que moram no
interior e desejam continuar em AG segundo a pergunta “Como vocé se imagina daqui
a 5 anos?”. Anita Garibaldi, 2021
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Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.

Para Abramovay (1998) e Carneiro (1998), apud Martins (2021), o suposto
“desinteresse” das mogas, no que se refere a atividade agricola, relaciona-se a divisdo
sexual do trabalho familiar, que valoriza tarefas masculinas em detrimento das tarefas
femininas, quase nunca encaradas como trabalho e sim como “ajuda’.

Durante a sua ja referida pesquisa realizada nos municipios de Anita Garibaldi
e Celso Ramos, Bloemer (2000) também identificou a divisdo sexual do trabalho. Nas
entrevistas realizadas, ela ouviu homens definirem o trabalho das mulheres com os

termos: “negdcios de mulher”, “quase nem da pra contar”. Estes “negocios de mulher”

foram identificados pela autora:



214

A lavoura ou lavourinha e quintal sdo espagos nos quais cabe a mulher decidir
0 qué, quando e quanto plantar, bem como determinar as quantias que
podem, eventualmente, ser comercializadas. A renda obtida com a venda
desses produtos pode servir para adquirir bens para a casa, tais como roupas
de cama e para a familia, pequenos eletrodomésticos, e em certas
circunstancias, as compras semanais ou quinzenais para O CONSUMO
domeéstico [...]. A comercializacdo destes produtos é também denominada de
negécios de mulher, juntando-se aos produtos ja referidos a venda de queijos,
salames, ovos, etc. Assim, cabe a mulher tanto cuidar do espaco que esti
mais proximo da casa onde sdo desenvolvidas tais atividades, como também
da comercializag&o destes itens. (BLOEMER, 2000, p. 112)

Ha regras para normatizar a execucao das tarefas, considerando o chefe da
familia e a mae, enquanto organizadora dos trabalhos domésticos. Dessa maneira,
abre-se espaco para projetos individuais e a consequente diminuicdo, como lembra
Woortmann (1990, apud BLOEMER, 2000), do coletivismo interno da familia, da
subordinacéo do destino individual & coletividade doméstica (BLOEMER, 2000).

O papel das mulheres, minimizado no espaco rural, e a auséncia de
expectativas de autonomia das jovens mulheres podem ser fatores motivadores da
baixa expectativas delas em continuar em atividades ligadas ao campo.

Como vimos anteriormente, entre 0s jovens homens rurais, casar-se e cuidar
da familia tem um peso maior do que para o geral das jovens mulheres rurais. No
entanto, entre as que pretendem seguir no municipio, esta expectativa se iguala a dos
jovens homens. Para boa parte dos jovens urbanos, os marcadores de ingresso na
vida adulta estdo associados ao término dos estudos e a entrada no mundo do
trabalho. Ja para os jovens rurais, 0 casamento se apresenta, por diversas razées,
como o principal marcador dessa passagem (MARTINS, 2021, p. 96).

Um dado que aproxima os jovens homens e mulheres rurais € a expectativa de
se verem formados — em faculdade ou curso técnico — e morando e trabalhando no
interior. Esta € uma opcao para 18,2% dos jovens homens e 14,3% das jovens
mulheres rurais. No entanto, em relacdo a como se veem no futuro, as jovens
mulheres apresentam menos duvidas do que os jovens homens, pois apenas 5,7%

delas ndo souberam responder a pergunta, contra 15,9% deles (graficos 109 e 110).
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Gréfico 109 - Estudantes jovens homens participantes da pesquisa que moram no
interior e desejam continuar em AG segundo a pergunta “Como vocé se imagina daqui

a 5 anos?”. Anita Garibaldi, 2021
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Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da autora.
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Gréfico 110 - Estudantes jovens homens participantes da pesquisa que moram no
interior e desejam migrar segundo a pergunta “Como vocé se imagina daqui a 5
anos?”. Anita Garibaldi, 2021
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Fonte: Dados da pesquisa, elabora¢éo da autora.

Para Stropasolas (2002, apud MARTINS, 2021), os conceitos de comunidade,
familia, terra, trabalho e casamento, subjacentes aos estudos sobre 0 campesinato,

integram o caminho para andlise.

Esses elementos ddo o fundamento das representacdes juvenis sobre o rural.
Das conclusdes do autor, destacam-se duas coincidentes a estudos
posteriores na temética de género. A primeira, a indicacdo de que 0 acesso
a educacdo, em especial, por parte das jovens, estaria associado a
perspectiva de “mudar de vida” (a conquista de autonomia, o deslocamento
para a cidade). A segunda, a hipotese de que as mulheres, ficando na
unidade produtiva, tendem a reproduzir papéis subalternos similares aqueles
exercidos por suas mées e avés. (MARTINS, 2021, p. 101-102)

O autor, aponta os fatores econ6micos como estruturantes, a0 mesmo tempo
em que sinaliza outros elementos que atuam na mesma direcao e que perpassam a
existéncia da/na agricultura familiar, a exemplo de fatores culturais, que condicionam

o jovem e a mulher ao desenvolvimento da producdo agricola familiar, e das
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estratégias usadas pelas familias com vistas a sua reproducdo social (MARTINS,
2021).

A migracao juvenil identificada por Stropasolas e outros autores evidencia ao
mesmo tempo o “possivel comprometimento social da agricultura familiar” e
“coloca em relevo as contradicbes e os conflitos, externos e internos,
resultantes da forma singular e desigual de interacdo do rural com a
sociedade global”, os quais, no limite, podem redefinir o sistema cultural no
qual se insere a agricultura familiar. (MARTINS, 2021, p. 101)

O debate, portanto, € complexo e envolve multiplas dimensdes. Perguntados
sobre o que achavam de mais positivo em morar numa cidade pequena, oS jovens
estudantes responderam: a tranquilidade (48%); estar perto da familia (36%); a
seguranca (18%) e estar mais perto da natureza (5%). Entretanto, 8% deles nao
souberam responder.

A dimensao das relagdes sociais, portanto, tem centralidade. De acordo com
Vairner (1992, apud BLOEMER, 2000), a organizacéao territorial de uma sociedade
remete, de maneira quase imediata, a duas dimensdes da reproducdo social: as
relacbes sociais e as relacdes entre sociedade e natureza que as praticas vigentes
engendram (BLOEMER, 2000, p.29).

Ja Dayrell (2007) chama atencdo para o fato de que os jovens tendem a
transformar os espacos fisicos em espacos sociais, pela producdo de estruturas
particulares de significados. Um exemplo claro é o sentido que atribuem ao lugar onde

vivem.

Para eles, a periferia ndo se reduz a um espaco de caréncia de equipamentos
publicos basicos ou mesmo da violéncia, ambos reais. Muito menos aparece
apenas como o espaco funcional de residéncia, mas surge como um lugar de
interacdes afetivas e simbdlicas, carregado de sentidos. Pode-se ver isso no
sentido que atribuem a rua, as pragas, aos bares da esquina, que se tornam,
como vimos anteriormente, o lugar privilegiado da sociabilidade ou, mesmo,
0 palco para a expressdo da cultura que elaboram, numa reinvencdo do
espaco. Podemos dizer que a condicao juvenil, além de ser socialmente
construida, tem também uma configuracdo espacial (PAIS, 1993).
(DAYRELL, 2007, p. 1111-1112)

Mesmo que a pesquisa do autor trate sobre jovens de periferia, se utilizarmos
0 conceito de periferia remetendo a quem estd a margem e considerarmos as
auséncias nos acessos a politicas publicas, comuns as periferias urbanas e ao interior
do pais, é possivel utilizar essa reflexdo para o rural brasileiro e, neste caso em

especifico, para um municipio rural. O sentido acionado ao territdrio como um lugar
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de interacOes afetivas e simbodlicas é muito presente em Anita Garibaldi e isso é
percebido, como abordado no capitulo 2, nas relagdes que se estabelecem a partir
das migracdes e no grande fluxo de retorno para convivéncia com os familiares nos
periodos de férias e feriados.

Quanto aos pontos negativos de morar numa pequena cidade, 50% dos jovens
apontaram a falta de emprego; 29% a distancia até as cidades que tém faculdade;
19% a falta de opgBes de lazer e cultura e 15% a falta de estrutura na saude, enquanto
8% n&o souberam responder. Assim, € possivel indicar que os problemas identificados
pelos jovens do Ensino Médio de Anita Garibaldi dialogam com o estudo sobre as
demandas dos jovens rurais presentes nas Conferéncias de Juventude, pois apontam
para problemas de distribuicdo e reconhecimento (MACEDO, 2019).

E importante destacar que os resultados da pesquisa aqui apresentados nao
representam a finalizacdo do estudo e da reflexdo relizados a partir dos dados
coletados, apontando, sim, para a necessidade de se dar prosseguimento a
investigacdo e as discussfes sobre as hipoteses em torno do que indicam os jovens.
Este, pois, deve ser o compromisso dos pesquisadores, o de continuar a reflexao

sobre a realidade para além do que a vista alcanca em um primeiro momento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta tese teve como objetivo principal ampliar o conhecimento sobre as
percepcbes e expectativas dos jovens estudantes do Ensino Médio em Anita
Garibaldi, Santa Catarina, tendo em conta as possiveis modula¢gdes provenientes de
marcadores como sexo, local de moradia (interior e praga), raca/cor, renda familiar e
escolaridade dos pais, ha perspectiva de construir novos argumentos para
compreender a condicdo juvenil contemporanea em um Brasil com
caracteristicas rurais.

A pesquisa foi realizada no ano de 2021, ainda sob o impacto da pandemia de
covid-19 e ao mesmo tempo em que a Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415, de 16
de fevereiro de 2017) era, em ritmos diferentes, implantada no pais. Nesse contexto,
esperava-se também compreender suas repercussdes nas percepcdes e na vida
escolar dos jovens estudantes daquela pequena cidade rural. No entanto, como se
pode observar nas respostas dos entrevistados, apresentadas nos capitulos 4 e 5,
60% dos jovens pesquisados n&o tinham ouvido falar da Reforma, o que torna
evidente que a implementacdo do Novo Ensino Médio e as disciplinas a serem
ofertadas na EEB Pe. Antonio Vieira e na EEB Isidoro Silva ndo foram debatidas com
a maioria dos jovens entrevistados.

Esse grau de desconhecimento contrasta com o discurso dos porta-vozes dos
governos federal e estadual, que tanto enfatizam que a Reforma dialoga com a
realidade dos estudantes e Ihes oferece direito de escolha, o que tornaria mais atrativa
essa etapa de ensino. Na realidade, nas escolas estudadas, as disciplinas eletivas a
serem ofertadas aos estudantes (empreendedorismo e pratica corporais na EEB
Isidoro Silva e matematica financeira e empreendedorismo na EEB Pe. Antonio Vieira)
vao na contramao do pretendido pelos jovens. Ao sinalizar o que achavam que deveria
ser ofertado para o EM ser melhor, eles responderam “viajar para trocar experiéncias
e conhecer outras realidades” e “aprender a operar melhor as tecnologias da
computacédo e estar articulado ao ensino técnico”.

Ao mesmo tempo, contudo, pode-se constatar, durante a pesquisa, que a

auséncia de discussdo nao se deu simplesmente pela falta de empenho ou
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compreensdo das dire¢des’, mas por precaucdo, para ndo criar expectativas cuja
implementacdo fugia da capacidade das escolas. A falta de estrutura fisica,
laboratorios, salas de aula e profissionais levou-as a definir as disciplinas a partir do
gue tinham capacidade de realizar dentro das condi¢cdes que possuiam.

Infelizmente, esta ndo é uma constatacdo que se aplica somente ao local
estudado, mas que aponta uma das grandes preocupacfes com o NEM: ele pode
aprofundar as desigualdades educacionais ja muito latentes no pais e esta longe de
assegurar o propalado direito de escolha dos jovens. Portanto, considerando estes
elementos e buscando fazer uma conexédo entre o estudo realizado e a situagéo do
Ensino Médio em nosso pais, as consideracgdes finais dessa tese estéao voltadas para
uma interlocucéo entre alguns achados da pesquisa e as principais controversias em
torno das determinacdes da referida Reforma.

Nessa direcdo, as consideragbes apresentadas a seguir dialogam com as
guestbes geradas a partir do Ensino Médio e aquelas que ultrapassam essa dimensao
da pesquisa, pois o estudo desenvolvido apontou que os desafios que se apresentam
a uma pequena cidade rural transcendem a Ultima etapa da Educacéo Basica. Tais
desafios se colocam no ambito das condicdes objetivas de acesso a politicas publicas
gue ampliem a qualidade de vida, a inser¢cdo no mundo do trabalho, a circulacdo, bem
como a dimensdes simbolicas sobre o lugar desses jovens — em especial os do interior
e as jovens mulheres rurais — na familia, na comunidade, na vida do municipio, no seu
territorio.

Os jovens que conheciam a Reforma do Ensino Médio (40% dos entrevistados),
mesmo reconhecendo pontos positivos, colocaram em duvida justamente as
possibilidades de solucéo dos problemas que vivenciavam no EM frente as condicdes
da realidade local. Por exemplo, entre os que ouviram falar da Reforma, 56,8%
acreditavam que o ponto mais importante dela seria 0 ensino em tempo integral. Esta
percepc¢ao contrasta com as condicOes das escolas para a oferta dessa modalidade.
As duas escolas pesquisadas nao reuniam as condi¢des de oferecer ensino em tempo
integral e aderiram a chamada “Matriz A Integral”, proposta pela Secretaria de Estado
de Educacgéo de Santa Catarina, escolhida por parecer-lhes ser a Unica passivel de

ser implementada localmente. Ela constitui, na préatica, uma forma de dar conta da

7> Nas entrevistas foi possivel perceber grande preocupacéo dos diretores em torno da
reforma e das condic¢des para realiza-la.



221

ampliacdo da carga horéria’®, mas esta longe do conceito de educacéo integral e de
ampliar o campo de possibilidades dos jovens nesta modalidade de ensino. Para além
do fato de usar o termo educacéo integral para justificar a ampliacdo da carga horaria,
esta Matriz pode ser um potencial limitador da conclusédo do EM, dado o desafio de
conjugar estudo e trabalho, pois 62,6% dos jovens estudantes do Ensino Médio em
Anita Garibaldi estudavam e trabalhavam. No periodo noturno, este percentual era
ainda maior, subindo para 91,2%.

Somente nesse exemplo fica evidente o contraste entre o proposto na Reforma
e a vida real dos estudantes. O risco que se impde é a ampliacdo da evasdo escolar,
pois, se ficar impossivel conciliar estudo e trabalho — considerando o nivel de renda
das familias do municipio e o desejo de autonomia indicado por quase 60% dos jovens
pesquisados —, a tendéncia é que o trabalho seja priorizado, por necessidade.
Observa-se que a Reforma nao considerou o estudante trabalhador, reproduzindo a
ideia de “aluno ideal”, que teria total disponibilidade para a realizacdo do Ensino
Médio.

A Reforma pode, portanto, aumentar as desigualdades educacionais e sociais,
na medida em que dificulta aos jovens da classe trabalhadora o acesso, a
permanéncia e a conclusao do ultimo ciclo da Educacéo Béasica, impactando também
as suas expectativas de futuro, dada a precarizacdo do mercado de trabalho no
municipio e no pais’’.

Mesmo compreendendo que as trajetorias juvenis ndo sao lineares e que,
muitas vezes, tém multiplas entradas e saidas na escola e no mundo do trabalho, ha
um fator de alerta em relacdo a evasdo no Ensino Médio no municipio pesquisado:
94,7% dos jovens entrevistados conheciam alguém préximo que desistiu do EM e
foram multiplos o fatores apontados para a evasédo dos desistentes: ndo gostar da

escola (44,6%), gravidez (39%), por completarem 18 anos e nao serem mais

76 Como vimos no capitulo 2, para os estudantes do diurno, a Matriz A Integral sera
implementada da seguinte forma: quatro dias com 5 aulas de 45 minutos cada e um dia
da semana com 11 aulas de 45 minutos cada. No dia com 11 aulas, os alunos ficardo o
dia todo na escola. Ja para quem estuda no noturno, sera ampliado um ano a mais ao
calendario do EM, para poder dar conta da ampliacdo da carga horaria proposta na
reforma. Ao invés de trés anos, os estudantes do noturno ficardo quatro anos na escola.

77 Como sinaliza Ferreira (2017), as portas para o retrocesso ficaram abertas no contexto
de uma globalizacdo cada vez mais neoliberal. A experiéncia histérica aponta que essa
contrarreforma nao alcancara uma melhoria da qualidade do Ensino Médio; ao contrario,
tende a piorar o desempenho dos alunos e aumentar a desigualdade escolar.
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obrigados a continuar (37,9%) ou por precisar procurar emprego em Anita Garibaldi
(36,9%), entre outros. Como apresentado no capitulo 5, ndo existe um unico fator que
expulse os jovens da escola. Trata-se de um conjunto de fatores articulados, cujo pano
de fundo séo as condi¢cfes de vida, a luta pela sobrevivéncia, a inser¢cdo precéaria no
mercado de trabalho e a inadequacéo do EM as suas demandas.

A luta pela sobrevivéncia marca a sociedade brasileira, em especial neste
momento histérico, com o aumento da fome, do desemprego e a fragilizacdo das
politicas publicas e dos direitos conquistados nas décadas anteriores. A PEC do fim
do mundo’®, a contrarreforma trabalhista’®, cortes no orcamento da educacdo, nos
investimentos na agricultura familiar e na reforma agraria e os desafios do poés-
pandemia, podem, juntamente & Reforma do EM, piorar as condicfes de vida da
juventude brasileira, j& muito fragilizadas.

Alterar a qualidade do ensino ofertado e garantir acesso, permanéncia e
concluséo, portanto, ndo seré resultado da fragmentacao do curriculo, do estimulo a
competéncias ou somente do esforco individual. Dependera de um conjunto de acdes
e politicas publicas articuladas que levem em conta 0s sujeitos jovens estudantes e
se articulem a um projeto democratico de pais que seja para todos e contribua para o
desenvolvimento cultural e politico dos jovens e ndo somente 0s prepare como mao
de obra barata em um mercado de trabalho excludente e precarizado.

Ampliar as redes e o campo de possibilidades é fundamental para os jovens
pesquisados e deveria ser possivel que fossem assegurados a partir municipio. No
entanto, como vimos no capitulo 2, 0 modelo de desenvolvimento capitalista de cunho
neoliberal, concentrador e excludente, limita as possibilidades dos jovens e de suas
familias e isso é visivel a partir do alto indice de emigracédo e do envelhecimento da
populacao local, como se evidencia nos dados do Censo Agropecuario e do Censo
Demogréfico.

Este modelo resulta na pouca disponibilidade de emprego de qualidade,
dificulta a mobilidade e o seguimento dos estudos, ou seja, potencializa os limitadores
para que os jovens estudantes possam sonhar e realizar suas trajetorias localmente

e isso se traduz na percepcédo dos jovens, pois 50% deles apontaram a falta de

78 Emenda a Constituicdo (PEC) que limita os gastos publicos pelos préximos 20 anos,
promulgada como EM 95 de 2017.

73 Lei 14.467 de 2017.
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emprego como o0 maior problema de morar numa pequena cidade e 29% indicaram a
distancia até as cidades que tém faculdade.

Durante a pesquisa ficaram evidentes outras questbes que ampliaram o olhar
sobre os desafios existentes para além da Ultima etapa da Educacéo Basica. Recortar
as expectativas educacionais dos jovens e suas percepc¢des sobre o EM descoladas
do debate mais amplo sobre os condicionantes impostos pelo modelo de
desenvolvimento capitalista e neoliberal ndo d& conta de assegurar uma leitura
acurada sobre a realidade e sobre o seu futuro, dado os potenciais e limites de viver
numa pequena cidade, pois as percepgoes indicadas por eles mostram relagéo direta
com a migracao e o direito a circulagdo e a mobilidade. Esta realidade fica explicita
guando se analisam os dados sobre migracdo. Do total de entrevistados, 84,36%
tinham alguém proximo (pais, irmaos, tios, primos) que migrou para cidades maiores.
Entre os jovens do interior, este nimero subia para 92,41% e os principais motivos
apontados foram, em primeiro lugar, procurar trabalho e, em segundo, estudar e
trabalhar. Estas informacfes apontam para o desafio que transcende a sala de aula e
a concluséo do Ensino Médio.

Portanto, culpar exclusivamente a escola e o EM pelo desafio da permanéncia,
da concluséo, da posterior continuidade dos estudos, assim como da insergdo no
mundo do trabalho é desconsiderar que a realidade é complexa e que os obstaculos
gue se apresentam numa cidade rural englobam véarias outras dimensfes que
impactam a vida dos jovens e de suas familias, como a econémica, a territorial, a
cultural. Ficar ou sair do municipio, do interior ou do Ensino Médio, definitivamente,
néo depende s6 do desejo dos jovens, tampouco apenas dos curriculos oferecidos. E
necessario ampliar as redes de apoio, retomar a no¢cédo de jovens como sujeitos de
direitos e recuperar a perspectiva de desenvolvimento integral da juventude, como
proposto pelo Conselho Nacional de Juventude nas suas Diretrizes e Perspectivas e
materializado no Estatuto da Juventude.

As relacgdes dos jovens com a educagéo, com o mundo do trabalho e com a
cultura de modo geral estdo em constante entrecruzamento, de modo que ndo mais
devemos segmentar estas trés principais dimensdes, tanto na construgdo de
diagnésticos sobre os jovens como na elaboracdo de diretrizes para as politicas
publicas de juventude (CONJUVE, 2006).

Se mais de 80% dos jovens tinham algum familiar que migrou, € menor o

namero dos que afirmaram pretender migrar. Do total de entrevistados, 56,7%
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gostariam de migrar para cidades maiores. J4 entre os jovens rurais (do interior), a
situacao se inverte: 54,35% das jovens mulheres e 52,5% dos jovens homens rurais
gostariam de permanecer residindo no municipio. Esse dado joga luz sobre o j&
percebido em varias pesquisas nacionais: o éxodo rural ndo € questado de desejo ou
de mera atracao dos jovens pela cidade. A possibilidade de ficar ou sair depende de
condicdes objetivas e subjetivas que permeiam a vida dos jovens.

No caso das expectativas em relagcdo ao futuro, novamente vemos diferenca
entre a opinido das jovens mulheres rurais e dos homens. Como destacado no capitulo
5, a maioria delas se enxergava futuramente com expectativas vinculadas aos estudos
e em menor numero vinculadas ao interior, enquanto 0s jovens rapazes rurais, em
comparacdo as jovens mogas, apresentavam maiores expectativas relacionadas a
morar no interior e a trabalhar na sede do municipio, a casamento e ao campo.

Este € um dado importante, que sinaliza o oposto da visédo de que o éxodo rural
€ inexoravel, e complexifica a discussao sobre ficar ou sair do campo, em especial
entre sair ou permanecer num pequeno municipio rural. Mais da metade dos jovens
do interior sinalizam o desejo de permanecer no local e ter possibilidade de circulacéo
entre interior e sede e com outros municipios. Acesso a trabalho, renda, ensino
superior ou técnico e constituir suas familias e trajetorias sdo expectativas que se
misturam e se relacionam ao territério, no sentido do pertencimento e ndo da fixacao.

Mas, como visto neste estudo, no caso das jovens mulheres rurais, algumas
dimensbes ja reconhecidas em varias pesquisas no campo da sociologia rural se
agigantam na realidade local. Isso ficou evidente nas diferentes expectativas
apresentadas por jovens homens e mulheres rurais. Assim, o desvalorizado papel
social atribuido as mulheres rurais impacta, sobretudo, a perspectiva das jovens. Se
as precarias condicdes de vida e a dificuldade de acesso as politicas publicas
empurram as jovens mulheres para fora do meio rural, a dimensao simbdlica do seu
nao lugar neste espaco fortalece ainda mais a ideia de autonomia desvinculada do
espaco rural e do trabalho agricola.

Portanto, terminar o Ensino Médio e fazer faculdade ou curso técnico pode ser
uma chave importante para a virada na construgdo de suas trajetorias sem a
dependéncia do pai ou do marido, pois as jovens que se veem numa cidade maior no
prazo de cinco anos colocam suas expectativas fundamentalmente relacionadas a
continuidade dos estudos. Casar-se e cuidar da familia ndo constitui expectativa

central das jovens mulheres que gostariam de migrar. O contrario acontece entre 0os
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jovens e as jovens que gostariam de permanecer no municipio e este elemento pode
ter a ver — dentre outros fatores — com a nocéo ainda corrente de que o casamento é
percebido como a transi¢éo da juventude para a maioridade, no meio rural.

Deste modo, faz-se necessario considerar a complexidade de questdes que
permeiam a vida da juventude e, no caso, dos jovens de uma pequena cidade.
Condicdes objetivas e subjetivas fazem parte da mesma teia. O machismo e o
patriarcalismo impdem condicionantes, principalmente nas trajetorias das mulheres e
das jovens mulheres.

Além disso, o racismo explicito no apagamento da cultura cabocla,
afrodescendente e indigena que invisibilizou estas popula¢cdes na historia do
municipio e do estado de Santa Catarina acabou por empurra-las para as margens da
sociedade e das politicas publicas, impactando, para além da pobreza e da excluséao,
a baixa autoestima e as dificuldades de autorreconhecimento da cor, como foi possivel
perceber durante a pesquisa de campo.

Estas e outras dimensdes fazem parte da condicdo juvenil dos estudantes
pesquisados, assim como sédo dimensdes que marcam a juventude brasileira, mesmo
gue com variadas marcas, a partir dos seus locais de moradia. Nao estimular,
portanto, a falsa dicotomia entre rural e urbano — sobretudo em um pequeno municipio
rural — & fundamental.

No entanto, para o direito de escolha dos jovens rurais — no sentido coletivo e
societario — ser garantido, as fronteiras que limitam o acesso a politicas publicas
precisam ser derrubadas. Segundo a pesquisa, o numero de jovens que se viam fora
do municipio em cinco anos era maior do que o daqueles que gostariam de migrar.
Numa sociedade desigual como o Brasil, o papel do estado precisa ser o de ampliar
o campo de possibilidades dos jovens, para que nao se limitem ao que “sdo obrigados
a escolher”, por ndo disporem de outras oportunidades.

Neste sentido, politicas universais e singulares precisam caminhar juntas,
assim como politicas de distribuicdo e reconhecimento, no sentido proposto por
Novaes (2013), pois, além de ser direito dos jovens, este conjunto de politicas vai
impactar a sobrevivéncia do municipio a médio e longo prazos e isso fica evidente nos
dados apresentados pelo IBGE e problematizados nos capitulos 2 e 3. Considerando
a realidade do local pesquisado e do Brasil como um todo, € possivel afirmar que a
garantia de politicas publicas para os jovens dos pequenos municipios brasileiros é

condicdo sine qua non para a vida dos proprios municipios rurais.
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Para assegurar as expectativas dos jovens, como sinalizou a pesquisa, seréo
necessarias, dentre outras iniciativas, a retomada da Agenda Nacional de Trabalho
Decente para a Juventude e das proposi¢cdes do Estatuto da Juventude e a revisao
da Reforma do Ensino Médio. Ainda nesse sentido, para evitar os gargalos ja
evidenciados anteriormente, é necessario demarcar que a retomada das politicas
publicas e arevisdo da Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, precisam ser pensadas
e realizadas junto com os jovens, na sua diversidade, inclusive territorial. Este
processo nao pode ficar restrito aos educadores, pesquisadores e gestores publicos
e muito menos as fundacdes empresariais, como ocorreu na Reforma do Ensino
Médio em 2017.

Para dar conta dos desafios impostos no século XXI, considerando as varias
realidades do Brasil, incluindo campo e cidade, pequenos, médios e grandes
municipios, sera necessaria, pois, a retomada de um grande movimento em torno da
defesa do Ensino Médio e das Politicas Publicas para/de e com a Juventude.

Mesmo em um cenario futuro de retorno de governos progressistas e
comprometidos com a superacao das desigualdades, sera necessario recuperar as
diretrizes sobre emancipacéo e autonomia dos jovens®®, a partir da perspectiva do
desenvolvimento integral e da construgdo dos projetos de vida com autonomia e
cidadania, pois descolar a discusséo da integralidade, isolando a educacéo e o Ensino
Médio como salvacionistas, mas apartados da vida dos jovens, ndo vai resolver o
problema da incluséo e os desafios apontados no estudo.

Retomar o papel da escola articulada ao conjunto de politicas publicas para a
promocdo da emancipacdo e da cidadania € imperativo para interromper o ciclo de
reproducao das desigualdades e permitir que os jovens, sejam filhos de operarios ou
agricultores, possam construir suas trajetorias com dignidade, seja na cidade grande,
no campo ou em uma pequena cidade rural.

Assim como muitos pequenos municipios brasileiros, Anita Garibaldi é um
municipio rural com desafios similares entre sede e interior, apesar de no interior as
dificuldades no acesso as politicas publicas se acentuarem. No entanto, o fato de a
maioria dos jovens rurais se ver — no futuro — no municipio e na sede/praca sinaliza

gue, para além das condi¢cfes objetivas de acesso, querem se sentir mais inseridos

80 No sentido proposto pela SNJ, no Caderno Estagéo Juventude: conceitos
fundamentais (BRASIL, 2014).
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na vida local, como se observou no capitulo 5. Estes sonhos dialogam, portanto, com
a dimenséo simbdlica de sairem do lugar de outsiders® e romperem essa fronteira
invisivel®2,

Para os jovens que desejam construir suas trajetorias em uma cidade grande,
seja por sonho e desejo — e ndo por ndo haver condigbes de continuarem residindo
no municipio — a tarefa das politicas publicas é igualmente desafiadora. Se as
condicdes de inclusdo no mundo do trabalho, ampliacdo do direito a cultura e a
cidadania, 0 acesso, a permanéncia e o término da graduacao ou do ensino técnico
de qualidade ndo forem devidamente assegurados, a tendéncia da precarizacdo é

manté-los a margem e transforma-los em outsiders na cidade.

81 No sentido apontado por Elias e Scotson (2000).

82 Fronteira invisivel, no sentido apontado por Castro (2015).
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ANEXO 1 FOTOS DAS ESCOLAS PESQUISADAS

1. FOTOS DA EEB PE. ANTONIO VIEIRA

Entrada principal da EEB Pe. Antbnio Vieira. (Registro: Severine Macedo)
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Area externa e quadra de esportes aberta da EEB Pe. Antonio Vieira. (Registro: Severine
Macedo)
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Entrada principal da escola e vista externa da quadra coberta da EEB Pe. Antbénio Vieira.
(Registro: Severine Macedo)

Area externa da EEB Pe. Antonio Vieira. (Registro: Severine Macedo)



250

Rampa de acesso ao prédio principal da EEB Pe. Antbnio Vieira. (Registro: Severine
Macedo)

Rampa de acesso ao prédio principal da EEB Pe. Antbnio Vieira. (Registro: Severine
Macedo)
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Entrada principal de acesso ao prédio principal da EEB Pe. Antdnio Vieira. (Registro:
Severine Macedo)

Area coberta e portdo de saida do prédio principal da EEB Pe. Antdnio Vieira. (Registro:
Severine Macedo)
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Corredor externo do prédio principal da EEB Pe. Anténio Vieira. (Registro: Severine
Macedo)
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Vista dos fundos da EEB Pe. Antbnio Vieira e do ginasio de esportes. (Registro: Severine
Macedo)
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Vista externa da biblioteca e do Ginasio de esportes. (Registro: Severine Macedo)
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Acesso do prédio principal para o ginasio de esportes. (Registro: Severine Macedo)
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Acesso do prédio principal para o ginasio de esportes. (Registro: Severine Macedo)



Vista interna do ginasio de esportes. (Registro: Severine Macedo)

Parte interna da quadra coberta que serve também como refeitério. Ao fundo, local onde
sdo servidas as refei¢bes. (Registro: Severine Macedo)
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Vista superior da quadra coberta que serve também como refeitdrio. (Registro: Severine
Macedo)

Parte interna da quadra coberta que serve também como refeitério. Ao fundo, local onde
sdo servidas as refeicdes. (Registro: Severine Macedo)
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Sala de aula. Aplicagdo dos questionarios. (Registro: Severine Macedo)
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Sala de aula. Aplicagdo dos questionarios. (Registro: Severine Macedo)
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Sala de aula. Aplicagdo dos questionarios. (Registro de Severine Macedo)
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Sala de aula. Aplicacdo dos questionarios. (Registro: Severine Macedo)
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Sala de aula. Aplicagdo dos questionarios. (Registro: Severine Macedo)
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Sala de aula. Aplicagdo dos questionarios. (Registro: Severine Macedo)

RN AN | 3

Sala de aula. Aplicagdo dos questionarios. (Registro: Severine Macedo)
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Sala de aula. Aplicagdo dos questionarios. Aluna com deficiéncia e professora auxiliar.
(Registro: Severine Macedo)
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Sala de aula. Aplicagdo dos questionarios. (Registro: Severine Macedo)
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2. FOTOS DA EEB ISIDORO SILVA.

Vista externa da entrada principal da EEB Isidoro Silva. (Registro: Severine Macedo)
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Vista interna da entrada principal da EEB Isidoro Silva. Ao fundo ha salas de aula e & direita
o refeitério. (Registro: Severine Macedo)

Vista interna da entrada principal da EEB Isidoro Silva. Ao fundo ha salas de aula e a direita
o refeitério. (Registro: Severine Macedo)
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Acesso da entrada principal. (Registro: Severine Macedo)

Espaco aberto e coberto para entrega das refeicdes € anexo ao refeitorio e a sala dos
professores. (Registro: Severine Macedo)
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Vista externa das salas de aula. (Registro: Severine Macedo)

Vista externa das salas de aula. (Registro: Severine Macedo)
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Vista do pétio com ginasio ao fundo. (Registro: Severine Macedo)

Vista do péatio com ginasio ao fundo. (Registro: Severine Macedo)
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Local de entrega das refei¢fes. )Registro: Severine Macedo)

Refeitorio. (Registro: Severine Macedo)
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Sala de aula. (Registro: Severine Macedo)
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Sala de aula. (Registro: Severine Macedo)

Sala de aula. (Registro: Severine Macedo)
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Sala de aula. (Registro: Severine Macedo)

Sala de aula. (Registro: Severine Macedo)
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Sala de aula. (Registro: Severine Macedo)
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Sala de aula. (Registro: Severine Macedo)

Estacionamento dos professores e do transporte escolar. A escola fica ao lado da igreja e
do saldo comunitario da Lagoa da Estiva. (Registro: Severine Macedo)
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Transporte escolar. (Registro: Severine Macedo)

Vista da saida da EBB Isidoro Silva. (Registro: Severine Macedo
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Parte da comunidade Lagoa da Estiva vista da Escola. (Registro: Severine Macedo)

Vista externa dos fundos da escola, a partir de uma sala de aula. (Registro: Severine
Macedo)



279

ANEXO 2 FOTOS DA ESCOLA DA COMUNIDADE VILA PETRY

A Escola Claudino Leopoldo Petry, localizada na Comunidade de Vila Petry,
em Anita Garibaldi, tem o nome de meu avd paterno, seu primeiro professor,
também doador do local onde ela foi construida. As fotos aqui apresentadas
pertencem ao acervo pessoal de minha mae, Romilda de Fatima Macedo,
gue, igualmente, foi professora na escola. (Severine Macedo)
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Fotos de 1962 e 1963, quando do inicio das aulas na comunidade. A escola funcionava na
igreja catdlica e a construgdo era de madeira.
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de 1970, a primeira de alvenaria do munic

A nova construcao,
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A Escola Claudino Leopoldo Petry funcionou até 2013, quando foi fechada. Nela cursamos,
meus quatro irmaos e eu, 0s anos iniciais do ensino fundamental.

Inauguracé@o de novas salas em anexo ao prédio de alvenaria, para abrigar novas turmas,
a partir da criacéo do Nucleo Municipal Prof. Claudino Leopoldo Petry. Ano 1998.
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Inauguracéo de novas salas em anexo ao prédio de alvenaria, para abrigar novas turmas,
a partir da criacéo do Nicleo Municipal Prof. Claudino Leopoldo Petry. Ano 1998.

Festa de confraternizagdo no Nucleo. Ano 2000.



283

Festa de confraternizagdo no Nucleo. Ano 2000.
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ANEXO 3 FOTOS DA AREA CENTRAL DE ANITA GARIBALDI, SC

T rooial o sera
4=  CERRO NEGRO

=) CELSO RAMOS

Rua do centro da cidade (Registro: Severine Macedo)
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1 PINHAL DA SERRA
4= CERRO NEGRO
=) CELSO RAMOS

Rua do centro da cidade (Registro: Severine Macedo)
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Rua do centro da cidade (Registro: Severine Macedo)
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Prefeitura Municipal de Anita Garibaldi (Registro: Severine Macedo)
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ANEXO 4 QUESTIONARIO DA PESQUISA DE CAMPO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO I:
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO - PPGEdu

U
UNIRIO

PESQUISA
“Percepcoes e expectativas sobre o ensino médio: o que pensam os jovens de uma pequena

cidade rural”

Prezada jovem, prezado jovem,

Este questionario € parte da pesquisa “Percepcdes e expectativas sobre o ensino médio: o que pensam
0s jovens de uma pequena cidade rural” que estou desenvolvendo através do Programa de Pos-
Graduacdo (Doutorado em Educacédo) da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - UNIRIO.

A pesquisa tem como principal objetivo conhecer as percepgfes e compreender as expectativas que 0s
jovens oriundos da zona rural e da zona urbana de uma pequena cidade atribuem ao ensino médio.

Aproveito para esclarecer que ndo é necessario se identificar e que serd garantido o anonimato dos
respondentes. Agradeco imensamente sua participagdo e me coloco a disposicdo para quaisquer
esclarecimentos.

Atenciosamente,

Severine Carmem Macedo.
(E-mail: macedoseverine@gmail.com)

ENSINO MEDIO
Escola:

Série: .1%ano. [ ]2%°ano. [ ]3°ano.

Turma: Turno: [ ] Manha. [ ] Tarde. [ ] Noite .

Vocé possui algum tipo de deficiéncia
Nao.

[ ]
[ ]sim. Qual?

P.2. Quantos anos vocé tem?
anos.

P.1. Como vocé se define em relacao a
seu sexo?

1.[ ]Feminino.

2.[ ]Masculino

Outro. Qual?

P.4. Dentro destas respostas (categorias do IBGE), qual a que P.5. Vocé tem religiao?

melhor identifica sua cor ou raca? 1.[ 1Sim.

1.[ ]Branca. 2.[ 1Néo.

2.[ ]Preta.

3.[ ]Parda. P.6. Se tem religifo, marque qual:

4.1 ]Amarela. 1.[ ]Evangélica. Qual?

5.[ ]Indigena. 2.[ ]Catdlica.

6.[ ]Outra. Qual? 3.[ ] Espirita kadercista.

7. [ ]Nao sei. 4.[ ] Matrizes afro-brasileiras (Umbanda,Candomblé).
5. [ 1] Outra religidao. Qual?
6. [ ] Nao tem religiao, mas acredita em Deus ou e umz
energia superior.

P.7. Local de moradia: P.8. Tem filhos(as)?
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[ ] Ninguém

[ 1Centro 1. [ ]Sim.
[ ] Bairro. 2. [ ] Nao.
Qual:
[ 1Interior/Comunidade.
Qual:
P.9. No seu nlcleo familiar, alguém possui ensino superior? P.10. No seu nlcleo familiar, alguém possui ensino técni
Quem? 1.[ ] Mae
1.[ ]1Mae 2.[ ]Pai
2.[ ]Pai 3.[ ]lrmao
[ ]lrmao 4.[ ]1lrma
[ 1lrma 5.[ 1Av0 ou avé.
[ ]1Avo ou avo 6.[ ] Ninguém

11. Nimero de integrantes na familia:
11 a 3 integrantes.

] 4 a 5 integrantes.
] 5 a 7 integrantes
] Acima de 7 integrantes.
] Outro. Qual?
] Prefiro nao dizer.

P.1

1.[ ] Sou o 1 filho
2.[ ]Sou o 2° filho
3.[ ]Sou o 3° filho
4.[ ] Outro. Qual?

13. Depende de transporte escolar?
Sim.

3.

4,

5.

6.

P.

[

[ 12 a4integrantes.
[

[

[

[

[

P.

[ ]

[ 1Nao.

P.14. Se vocé é de comunidade do interior e depende de
transporte, quanto tempo leva da sua residéncia até a e
[ 1 Menos de 30 minutos.

[ ] Mais de 30 minutos e menos de 1 hora.

[ ] Mais de 1 hora.

P.15. Se vocé mora no meio rural e seus pais sao agricultores
proprietarios, qual a area de terra em hectares:

1. [ ] Entre 1 a 5 hectares

] Entre 5 a 10 hectares

Entre 10 e 15 hectares

Entre 15 e 20 hectares

Acima de 20 hectares. Quanto?

N&o possui terra, € meeiro, parceiro ou arrendatario.

] Nao sei responder

[
[]
[]
[]
[]
[

P.16. Sua familia recebe bolsa familia?
1.[ ]1Sim

2.[ 1Nao

3. [ ] Nao sei responder

Menos de 1 salario minimo (menos de R$ 1.045,00).

1 salério minimo (R$ 1.045,00).

Até 2 salarios minimos (de R$ 1.045,00 até R$ 2.009,00).
Até 3 salarios minimos (de R$ 2.009,00 até R$ 3.135,00).
Até 4 salarios minimos (de R$ 3.135,00 até R$ 4.180,00).
Até 5 salarios minimos (de R$ 4.180,00 até R$ 5.225,00).

] Mais de 5 salarios minimos (mais de de RS 5.225,00).
] Nao sei responder

1
[
[
[
[
[
[

[ S S N I S '

2.
3.
4.
5.
6.
7.
P.
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.

[
[

7. Qual é a renda mensal de sua casa? (soma de todos os rendimentos recebidos pelas pessoas que moram junto com vocé

P.18. Escolaridade do seu pai e da sua mae (marque com um X a opcao correspondente em cada caso).

Escolaridade 1° Grau 1° Grau Ensino médio Ensino 3°grau Ensino
incomplet | complete incompleto médio (graduacao) Técnico
0 completo
Mée
Pai

P.19. Estuda e trabalha?

1. [ 1Nao. S6 estudo. (Se vocé so estuda,
pule para a questao 26)

2. [ ]Sim. Estudo e trabalho

de trabalho?
1. [ ] Agricultura
2. [ ] Comércio

P.20. Se estuda e trabalha, qual o tipo

P.21. Local de trabalho e moradia
1. [ ] Mora no interior e trabalha n
2. [ ] Mora no interior e trabalha n
3. [ ] Mora na cidade e trabalha n:
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Servico publico
Doméstico

4.[ ] Mora na cidade e trabalha no intel

P.22. Seu trabalho é remunerado?

1.[ 1Sim.

2. [ ] Nao.

3. [ ] Ajudo meus pais no trabalho e
recebo algum dinheiro quando preciso
para alguma necessidade especifica, mas
nao é salario fixo.

S1m.

P.24. Se o trabalho é remunerado, |

—_—

remuneracao mensal?

1.[ ] Menos de 1 salario minimo
2.[ 11 salario minimo

3.[ 1Até 2 salarios minimos

4.[ ] Até 3 salarios minimos

5.[ 1Até 4 salarios minimos

6.[ ]Até5 salarios minimos

7. [ ] Mais de 5 salarios minimos

.25. Porque vocé trabalha?
[ 1 Porque gosto de trabalhar

UGN WN=T

[ ] Nao sei responder

.[ ] Trabalho porque quero ter autonomia.
[ ] Trabalho porque preciso para ajudar na renda da familia
[ ] Preferia s6 estudar e me preparar para trabalhar no futuro

P.26. Vocé acha importante estudar?

1. [ ]Sim. Muito.

2. [ ]Sim. Maio sou menos.

3. [ 1Nao.

4. [ ] Nao, estudo porque sou obrigado.

P.27 Alguém da sua familia (pais, irmaos, tios, primos) migrou

para outras cidades maiores?
1.[ 1Sim
2. [ ]Nao

P.28 Se houve migracao de familiar para outra cidade, q
motivo?

[ ] Estudar

[ ] Trabalhar

[ ]Estudar e trabalhar

[ ] Porque casou com alguém de fora

[ ] Nao sei responder

U WN =

P.29. Ajuda nos afazeres domésticos?
1.[ 1Sim.

2. [ ] Nao.

P.30. Como vocé se imagina daqui a 5 anos? (pode assinalar até 3 respostas)

1. [ ] Morando no interior e trabalhando na praca em Anita Garibaldi

2. [ ] Morando e trabalhando na praca em Anita Garibaldi

3. [ ] Formado em uma faculdade e morando na praca em Anita Garibaldi

4. [ ] Formado em um curso técnico e morando na praca em Anita Garibaldi

5. [ ] Formado em uma faculdade ou curso técnico, morando e trabalhando no interior
6. [ ] Trabalhando na minha prépria terra e morando no interior

7. [ 1 Morando e trabalhando numa cidade grande

7. [ ] Formado num curso técnico ou faculdade e trabalhando numa cidade grande
8. [ ] Casado (a) e cuidando da minha familia

9. [ ] Nunca pensei nisso

10. [ ] Nao sei responder

Educacao e Ensino Médio

P.31. Quem mais lhe estimula a frequentar o Ensino médio?

(marcar apenas uma resposta)
[ 1 Meus professores.

[ ] Meus pais.

[ ] Meu companheiro(a).

[ 1Meus amigos.

[ ]Avos.

[ JAigreja

[ 1 Ninguém me apoia

[ ] Outros.

PNoI AW

P.32. Porque terminar o Ensino Médio é importante para
(pode assinalar até 3 respostas)

1. [ ] Parater um diploma.

3. [ ] Para poder fazer faculdade

4. [ ] Para poder fazer um curso técnico

5.[ ] Porque ajuda a conseguir emprego.

4.[ ]Porque meus pais querem.

5. [ ] Porque ajuda a ter maior acesso a cultura.
3. [ ] Porque ajuda a encontrar pessoas/fazer amizades
8. [ ] Néo pretendo concluir.

9. [ ] N&o sei responder.

2. [ ] Arrumar trabalho na prefeitura
3. [ ]Preparar para 0 ENEM ou vestibular.

6. [ ] Entender a realidade.

7.[ ] Deixar de depender dos meus pais
8. [ ] Ganhar dinheiro no futuro.

9.[ 1 Se comunicar melhor.

10. [ ] Conhecer meus direitos e deveres

4. [ ] Preparar para trabalhar na agricultura.

P.33. Na sua opinido o Ensino médio que vocé cursa pode contribuir para? (pode assinalar até 3 respostas)
1. [ ] Arrumar um emprego no comércio ou na fabrica de cortinas
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11. [ ] N&o prepara para nada.
13. [ ] Nao sei opinar.

1. [ ] Estar articulado com o Ensino técnico

12. [ ] Esta 6timo, nao tem nada para melhorar
13. [ ] Nao sei responder

P.34. O que vocé acha que deveria mudar para o Ensino médio ser melhor? (pode assinalar até 3 respostas)

2. [ ] Deveria ensinar a operar melhor as tecnologias e computacao

3. [ ] Deveria promover viagens para conhecer outras realidades e trocar experiéncias
4. [ ] Deveria ter professores mais bem preparados

5. [ ] Deveria ter curriculos mais voltados para a realidade local

6. [ ] Ensinar inglés como Unica lingua estrangeira

7. [ ] Ensinar inglés e espanhol como linguas estrangeiras

8. [ ] Ampliar a carga horaria para tempo integral

9. [ 1 Dar mais énfase nos projetos de vida

10. [ ] Consultar os alunos sobre as disciplinas a serem oferecidas

11. [ ] Diminuir a carga horaria

P35. Ja ouviu falar da reforma do ensino médio, Lei 13.415 de 16
de fevereiro de 2017?

1.[ ]Sim

2.[ ] Nao (se sua resposta for nao, pode pular para a pergunta
37)

P. 36. Se a resposta anterior for sim, pensando em o que
conhece da reforma, assinale o que vocé acha mais impc
(pode assinalar até 3 respostas):

1. [ ] ABNCC e a nova matriz curricular

2. [ ] Os intinerarios formativos

4. [ ] A proposta de Ensino em tempo integral

5. [ ] A obrigatoriedade da oferta da lingua inglesa

6. [ ] A possibilidade de contratacao de profissionais cor
saber

7.
]
]

océ conhece jovens que desistiram do Ensino médio?
im
ao

ZQ<

P.3
1.1
2. [

P.39. Quais sao as suas formas de se divertir? (pode assinalar até

3 respostas)

1. [ 1lIr a bailes e matinés.

] Se encontrar com os amigos.

] Ver televisao.

] Navegar na internet.

] Ouvir musica.

] Ir a igreja.

] Passear no centro da cidade ou em outras comunidades.

] Ir a bar com os amigos.

.[ 1Ir com a familia a cidades vizinhas para passear. Qual

idade?
[ ]Ir ao cinema ou shopping em Lages

— e e e e —

2
3
4
5.
6.
6
7
8
C
9

P.38. Se a resposta anterior foi sim, porque vocé acha q
daqui desistem do Ensino médio? (pode assinalar até 3 re
1. [ ] Falta de transporte

] Distancia da casa até a escola

] Precisam procurar trabalho em Anita Garibaldi

] Precisam procurar trabalho em outra cidade

] Precisam ajudar a familia na agricultura

] Comecaram a usar Drogas

] Nao gostavam da escola

] Porque a familia mudou para outra cidade

] Porque engravidou

10. [ ] Porque foi reprovado algumas vezes

11. [ ] Porque tinham que trabalhar de dia e os pais nac
estudar a noite

12. [ ] Porque completaram 18 anos e nao era mais obr
frequenter a escola

13. [ ] Nao sei responder

2. [
3.0
4.[
5.1
6. [
7.1
8. [
9.1

P.40. Vocé tem acesso a internet banda larga em casa.
1.[ ]1Sim.
2. [ 1Nao.
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P.41. Vocé acessa a internet por onde?
1. [ ] Pelo computador.

2. [ ] Nao tenho computador. Acesso a internet no celular

3. [ ]Uso ainternet no computador e no celular

4. [ ] Nao tenho internet em casa, acesso pelo celular nos locais
onde encontro sinal

5.1

] Lang House

P.42. Vocé usa internet em casa para? (pode assinalar at
respostas)

1. [ ] Estudar (pesquisar temas relacionados aos estudos
2. [ ] Acessar as redes sociais (Whatsapp, Facebook, Twi
Instagram, Youtube, Tik Tok.)

3. [ ] Jogar jogos eletronicos

4. [ ] Assistir filmes

5. [ ] Ler noticias

P.43. Vocé participa de alguma organizacao

] Grupo de jovens da Igreja.

] Grémio Estudantil.

] Associacao de agricultores.

] Conselho da Igreja.

] Sindicato dos Trabalhadores da Agricultura Familiar.
] Partido Politico.

] Movimento Social. Qual?

NOUTNWN=-
———————

8. [ ] Outra organizacao. Qual?

9. [ ] Nao participo

P.44. Gostaria de continuar residindo no municipio ou n
uma cidade maior?

1.[ ] Gostaria de continuar residindo aqui.

2.[ ] Gostaria de migrar.

P.45.0 que vocé acha de mais positivo em morar numa cidade
pequena (pode assinalar até 3 respostas)

1.[ ]Atranquilidade.

2.[ 1A seguranca.

3.[ ]As opcoes de emprego.

4. [ ] Estar perto da familia.

5. [ ] Estar mais préximo a natureza.
6. [ ] Nao sei responder.

P.46.0 que vocé acha de mais negativo em morar numa
pequena (pode assinalar até 3 respostas)

1.[ 1A tranquilidade.

2.[ ]Asdistancias até as cidades que tem faculdade.

] A falta de opc¢oes de lazer e cultura..

] A falta de emprego

] A falta de estrutura na saude.

]

3. [
4. [
5.
6. [ ] Nao sei responder.

Caso vocé tenha interesse em participar da segunda etapa desta pesquisa, onde realizarei entrevistas com algumas jovens, |
gentileza, deixe o seu contato abaixo. Lembro que assim como esse questionario, o seu nome nao sera divulgado na pesquis:

Nome:

Telefone:

E-mail:

Muito obrigada por sua participacao!
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