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Célia Regina Cristo de Oliveira. Marimbas curriculares em periferias
urbanas: sentir/pensar com professoras negras no Municipio de Duque de
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RESUMO

Na pesquisa “Marimbas curriculares em periferias urbanas: sentir/pensar com
professoras negras no Municipio de Duque de Caxias/RJ”, busca-se compreender
como um grupo de profissionais ensaia abordagens anticoloniais a contrapelo e
sugere outras vias e outros desenhos de (des) aprendizagens e de (re) aprendizagens
em ambientes hostis. Em dialogo com ‘“intelectuais da escola”, consideramos a
emergéncia de tecnologias de re-existéncia em ambiéncias onde as populacdes
racializadas enfrentam desafios cotidianos. Sobre a Educacdo no municipio de Duque
de Caxias, ganha énfase aspectos de uma agenda contra hegemdonica, promovida
numa performance politico-pedagdgica que pode ser analisada dentro da experiéncia
de outsider within no sentido dado por Patricia Hill Collins (2016). Alinhamo-nos com
uma perspectiva intercultural e critica concebida em contextos marcados por
desigualdades profundas como é o caso da referida cidades. Foram observados
processos inventivos e com capilaridade expressiva tendo em vista os resultados
alcancados a partir de propostas alternativas, nas suas respectivas instituicdes. O
escopo tedrico-metodoldgico se ancora nas imersoées feitas ao longo dos ultimos cinco
anos, na organizacao de féruns que se dedicam a promover formacgéo autogestionada.
Adotou-se entrevistas semiestruturadas bem como levantamento bibliografico.

Palavras chave: Professoras Negras; Periferias urbanas; Municipio de Duque de
Caxias; Marimbagens curriculares; Perspectiva intercultural.
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RESUMEN

En la investigaciéon “Marimbas curriculares en periferias urbanas: sentir/pensar con
profesorass negras en el Municipio de Duque de Caxias/RJ”, buscamos comprender como las
profesionales ensayan abordajes anticoloniales a contrapelo y proponen otras formas y otros
disefios de (des)aprendizaje y (re)aprendizaje en ambientes hostiles. En dialogo con
“intelectuales de la escuela”, consideramos el surgimiento de tecnologias de reexistencia en
espacios en donde las poblaciones racializadas enfrentan desafios diarios. En cuanto a la
Educaciéon en el municipio de Duque de Caxias, se enfatizan aspectos de una agenda
contrahegemaonica, promovida en una actuacion politico-pedagégica que puede ser analizada
dentro de la experiencia del outsider dentro en el sentido dado por Patricia Hill Collins (2016).
Nos alineamos con una perspectiva intercultural y critica concebida en contextos marcados
por profundas desigualdades como es el caso de las ciudades antes mencionadas. Se
observaron procesos inventivos con importante capilaridad frente a los resultados alcanzados
a partir de propuestas alternativas, en sus respectivas instituciones. El alcance teorico-
metodolégico esta anclado en las inmersiones realizadas en los Ultimos cinco afios, en la
organizacion de foros dedicados a promover la formacién autogestionaria. Se adoptaron
entrevistas semiestructuradas y levantamiento bibliografico.

Palabras clave: Profesoras Negras; Periferias urbanas; Ciudad de Duque de Caxias;
Marimbajes curriculares; Perspectiva intercultural.
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APRESENTACAO

A apresentagcdo aqui inserida serve para localizarmos o desenho da tese
defendida. As andarilhagens que fizemos, em rede, nos impulsionaram para chegar
aqui, no Doutorado em Educacdo. A Rede Carioca de Etnoeducadoras Negras
(RECEN) é um diferencial nesse percurso de insurgéncia. A partir dessa plataforma,
agregamos mulheres cuja conscientizagéo de sua performatividade outra, impacta a
construcdo de uma proposta de desclandestinizacdo do fazer docente afrocentrado.
A RECEN ¢ a confluéncia que reldne pontos chaves visiveis e pontos cegos. Pontos
visiveis, por reunir ativismo teorico e praxis educativa engajada na luta por
descolonizacao do curriculo.

Sobre as participes, sao lidas como intelectuais organicas de um coletivo que
nasce da intersecdo entre universidade, escola basica e movimentos sociais. Nos
aspectos gerais, apontamos que ainda h& questdes obnubiladas nesses espacos
criados recentemente. Algumas dessas profissionais e/ou ativistas, integram outros
coletivos e, alguns surgiram “inspirados” - segundo alguns relatos - na prépria RECEN
(uma rede semente). Importa sinalizar que o fato de serem mulheres negras e ativistas
ndo significa que haja convergéncia entre todas e esse dado é visto como
consequéncia do convivio.

Neste sentido, a centralidade da RECEN, na pesquisa de doutorado é
reveladora, pois, a nossa agrupacao reune o legado de mulheres liderancas que nos
antecederam, retne professoras pesquisadoras do campo educacional e das Ciéncias
Sociais, dentre outros, com grande presenca na educacao basica - principalmente das
séries iniciais da rede publica da cidade do Rio de Janeiro, cidades da regido
metropolitana, tais como: Duque de Caxias, Nova Iguacu, Nil6polis, Sdo Goncalo e
Niterdi. Atuam também na regido serrana, sdo profissionais e ativistas em ONGs de
mulheres negras e em organizacdes do terceiro setor — dentre elas estédo professoras
aposentadas e professoras universitarias.

Foi a partir dos encontros da RECEN na UNIRIO, que surgiu a proposta desta
pesquisa, que nos fez compreender o quanto temos produzido e realizado, em Nnossos
espacos de trabalho, com pouco ou quase nenhum tipo de reconhecimento e/ou
recurso. Vimos um movimento pedagdgico outro e de resisténcia.
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Em outras palavras, a RECEN é um férum que possibilita o afro-existir, que
impulsiona curriculos corazonados. Curriculos contrahegemonicos que apresentam
mosaicos potentes e que revelam tecnologias para a vida cotidiana. Possibilita que
mulheres negras consigam expressar suas potencialidades. Instituir rodas de
acolhimento, e pensar suas alternativas como performer nessa rede contamos com
um numero expressivo de graduandas/graduadas, mestrandas/mestras,
doutorandas/doutoras e poOs doutoras. Recebemos a adesdo de professoras
universitarias e pesquisadoras de diferentes areas. Profissionais que langcam
diferentes olhares em suas pesquisas sobre as outras educacfes. Produzem
mosaicos de saberes que nos congregam como “redes colaborativas”. Essa tese ndo
teria 0 mesmo peso, se fosse elaborada sem o aporte da RECEN.

Assumimos, o lugar de importancia da idealizacdo da proposta desenhada no
ambito da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO, 2015). Os
desdobramentos da chamada que fizemos, para criar um féorum permanente e
dialégico, composto por livres pensadoras, professoras experientes, comprometidas
com os sistemas de ensino e com as familias das classes trabalhadoras, foram muitos,
incluindo a sua explicita influéncia para a composicdo de outras redes e féruns de
educadoras/es, gue se inspiraram em nossa tecnologia. A nosso ver, instituimos um
outro lugar de pertencimento e de desclandestinizacdo de saberes afrocentrados, de

“outras aprendizagens coletivas”.
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INTRODUCAO

O que significa ser antirracista, na educacgédo publica, no Municipio de Duque
de Caxias? Como atuam professoras racializadas, frente ao problema da invisibilidade
da exclusao, da precariedade e do racismo sistémico? Como vislumbram alternativas
para interrogar processos subalternizantes e (ou) escapar da colonialidade do poder,
do ser e do saber, no cotidiano escolar? O que promovem professoras-ativistas,
pesquisadoras que corazonam?! o curriculo em espacos e tempos tdo desafiadores?
Como podemos interpretar os modos de sentir e de pensar os curriculos praticados,
no trabalho artesanal que professoras racializadas desenvolvem? Essas foram
algumas indagacbes emergentes e mobilizadoras que sustentaram a pesquisa
“Marimbas curriculares em periferias urbanas: sentir/pensar com professoras negras
no Municipio de Duque de Caxias/RJ” apresentada ao Programa de Pés-graduacédo
em Educacao/PPGEdu (UNIRIO).

Notadamente, 0 pressuposto orientador enfrenta outros percursos
investigativos e estd alinhado com a critica dos feminismos negros. Como campo
politico-epistemoldgico, os feminismos negros nos convocam a participar de
movimentos de insurgéncia coletiva.

Sendo assim, a inclinagcdo de fundo, para a pesquisa, se alinha com as
experiéncias diversas sendo, uma delas, a experiéncia laboral, alcancada apos duas
décadas de atuacao na Rede Municipal de Duque de Caxias, como docente. InGmeras
foram as etapas de aprendizagem sobre os multiplos territérios, sobre as
performatividades coletivas e, sobretudo, sobre a desafiadora condicdo das
populacdes que compdem a geografia humana de uma cidade da chamada periferia
urbana.

Os objetivos da pesquisa foram: conhecer processos promovidos por
profissionais comprometidas com outros movimentos pedagdgicos em um contexto
marcado pela presenca de familias negras, como ocorre no Municipio de Duque de
Caxias; compreender a trajetéria insurgente de professoras negras e o
desenvolvimento de praticas pedagoégicas que ensaiam, frente aos desafios existentes
nas periferias urbanas, como é o caso da cidade de Duque de Caxias/RJ.

Partimos de argumentos sobre como pesquisar e incidir com outras

1Sobre essa perspectiva, referimo-nos ao pressuposto de Orlando Fals Borda (2015) e Patricio
Guerrero Arias (2011; 2012).
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movimentacdes curriculos, em contextos que apresentam resisténcia frente ao tema
da educacdo para as relacbes étnico-raciais e com essa perspectiva, ganha
centralidade o quadro teorico de Patricia Hill Collins (2016) sobre as “forasteiras de
dentro”, mulheres desautorizadas pelo pertencimento social negado e desafiadas por
estarem, nos termos de Edward Said (1999), “fora do lugar”.

Em diferentes periodos da histéria do Brasil, mulheres negras foram inventivas
e responsaveis pela reinvencdo do cotidiano das suas familias vilipendiadas e
excluidas de direitos basicos, conforme os estudos antropoldgicos de Ruth Landes
(2002) indicaram, na década de 1930, em uma das capitais mais representativas da
condicdo da populacao negra (Salvador). Em sentido mais amplo, vimos a relevancia
da atuacdo de sacerdotisas responsaveis pela expansao de uma cultura religiosa
baseada nas matrizes africanas. As ialorixas foram/sdo pensadoras da sociedade bem
como gestoras em diferentes setores e, no caso das Casas de Axé que
lideraram/lideram, conformaram espacos pedagdgicos e formativos afetando as/os
chamadas/os “filhas”/*filhos” de santo e “simpatizantes” — pessoas que apreciam e
acompanham as celebra¢des. Tais performatividades nos ajudaram a desenvolver a
ideia de “marimbagem” curricular com professoras negras, em um locus de
aprendizagem privilegiado, em termos de diversidade cultural.

Preocupamo-nos com o tema mais amplo das desigualdades profundas que
chegam a desumanizar segmentos inteiros pela racializacéo e pela necropolitica®.
Para Achille Mbembe (2018) necropolitica € o uso do poder social e politico para
decidir como algumas pessoas podem viver e como algumas outras podem morrer.

Conforme o PNAD - Educacéo?® (2019),

Em 2019, a taxa de escolarizacdo das pessoas de 18 a 24 anos,
independentemente do curso frequentado, foi de 32,4%. Por sua vez, 21,4%
desses jovens frequentavam cursos da educacdo superior e 11,0% estavam
atrasados, frequentando algum dos cursos da educacdo basica. Ja 4,1%
haviam completado o ensino superior e 63,5% nao frequentavam escola e ndo
concluiram o ensino obrigatorio.

Com a auséncia de politicas sociais, com 0 avanco das perdas de direitos e

ainda, com a crise sanitaria acentuada, no Brasil, as populagdes mais afetadas sao

2 Ver Achille Mbembe (2018).
3 Acesso em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-
noticias/releases/28285-pnad-educacao-2019-mais-da-metade-das-pessoas-de-25-anos-ou-mais-
nao-completaram-o-ensino-medio.
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as populacdes racializadas. S8o esses estratos 0s mais prejudicados e que sdo
deixados a margem, pelas instancias da administracao publica. Sdo os primeiros a
desistirem de completar a escolarizacdo minima. As escolas dos sistemas de ensino,
das diversas regifes, funcionam como um dos ultimos espacos de acolhida para
criancas e jovens estigmatizados e culpabilizados por suas limitacdes. As afetacdes
psicossociais devem ser incluidas nas discussfes sobre o papel da Educacéo formal
e assim, contemplar realidades desafiadoras. Por outra parte, importa destacar a
condicdo na qual as profissionais, coautoras de nossa investigacao, desenvolvem
suas propostas e reinventam o cotidiano, comunitariamente.

Faz-se necessario apontar o agravamento da condicdo de trabalho docente
com as consequéncias da crise sanitaria global. No Brasil, as tensdes foram inUmeras
apos a administracdo central considerar que o COVID-19 se traduziria em uma
“gripezinha”. Sobre a fase mais critica (2020-2021) importa observar os diferentes
diagnésticos realizados por pesquisadoras negras comprometidas com a justica

social, estando entre elas, Nilma Lino Gomes (2020, p.13):

A maior taxa de letalidade das pessoas negras em tempos do novo coronavirus
ndo € uma simples coincidéncia entre pobreza e raca. Ela é fruto de uma
perversidade historica ativamente produzida que, no contexto de exacerbacéo
do neoliberalismo e da crise sanitaria, revela a imbricacéo entre raga, pobreza,
saude publica e Estado. O congelamento dos gastos publicos em saude,
educacao e assisténcia contido na Emenda Constitucional 95/165 é um bom
exemplo de como essa perversidade faz parte da atual politica de Estado e se
realiza por meio da necropolitica A pandemia do novo coronavirus e a crise
sanitaria que a acompanha tém sido um dos momentos em que o racismo € a
desigualdade racial estdo escancarados no Brasil e no mundo. Porém, como
resultado da ambiguidade do racismo brasileiro e da persisténcia do mito da
democracia racial em nosso imaginario, nas praticas sociais e na politica, essa
situacdo tem sido invisibilizada, desconsiderada e escamoteada pelos
governos e por uma parte da midia.

Vimos a pesquisadora, médica e ativista Jurema Wernek (Diretora da Anistia
Internacional — Brasil) participar da “CPI da Covid-19” e relatar uma série de
consequéncias do abandono dos grupos mais vulneraveis, estando entre esses as
mulheres negras periféricas, as/os quilombolas, e populacdes indigenas. Apos 6
meses de trabalho, o parecer aprovado pela CPI da Covid propds 80 indiciamentos

(entre pessoas fisicas e empresas). Itens como “crime contra a humanidade”, “crime

de responsabilidade”, “incitagcdo ao crime”, “emprego irregular de verba publica”,
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“falsificacdo de documento particular”, “prevaricagcédo”, “crime de infracdo de medida
sanitaria preventiva” (dentre outros), apareceram no relatério final.

Foi sob essa atmosfera, que nos conectamos com as coautoras, professoras
em exercicio na Secretaria de Educagdo do Municipio de Duque de Caxias,
profissionais atravessadas por sentimentos de perdas e auséncia de protecao social.
Vivenciaram o crescimento dos ataques ao campo da cultura, ao campo da educacéo
e ao campo da saude, algo inédito na histéria recente. Junto com essa ambiéncia de
necropolitica, tentou-se manter minimamente as redes de apoio que se formaram
virtualmente. Os numeros de mortes foram alarmantes e esses diferentes setores
foram afetados sobremaneira.

Importa salientar tais caracteristicas por assumirmos como desafiador os
nossos modos de pertencer como parte das populagdes racializadas e em
desvantagem material e politica. As professoras aqui reunidas, para a composicao da
tese de doutorado, sdo sujeitas que trabalham em instituicbes escolares com um
expressivo numero de estudantes negras/os tendo em vista a composi¢ao racial da
Baixada Fluminense. Interessamo-nos pelas suas alternativas metodolégicas, por
suas formac@es e por seus itinerarios investigativos.

Dentre as hipdteses elaboradas, entendemos que a pertenca que moldou as
travessias dessas educadoras do sistema educacional de Duque de Caxias, inclui
aprendizagens multifacéticas alcancadas em diferentes formatos de colaboracdo e
inventividade. Em outras palavras, a lupa adotada, para perceber/interpretar o
entorno, esta encharcada de experiéncias tais como: participes de acdes e projetos
diversos em associacdes, coletivos, Escolas de Samba, Terreiros de Candomblé,
dentre outras ambiéncias. A partir das narrativas docentes construidas pelo grupo aqui
reunido, consideramos a emergéncia de tecnologias de re-existéncia em ambiéncias
onde as popula¢cdes racializadas enfrentam desafios cotidianos com o ethos da
servidao.

Diante desse fenbmeno, é uma exigéncia perguntar sobre como assumimos
dimensdes politicas e pedagogicas mais plurais, no trabalho de mediacao cultural, por
dentro dos sistemas de ensino? Tais demandas exigem novas pesquisas que possam
dar énfase aos processos insubordinados e defendidos, diariamente, na
contracorrente. Nesse percurso, localiza-se diferentes performances e, ao pensarmos

com autoras do campo da Educacdo para as Relacbes Etnico-raciais (ERER),
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destacamos o0s segmentos comprometidos com abordagens que incluem filosofias
descolonizadoras.

Atuar como professora, em diferentes niveis, incluindo a Pés-Graduagdo*
favoreceu a valorizagéo dos pressupostos sobre escritas de si e, conforme a indicagéo
de Maria Aparecida Silva Bento (2019), a formac&o em relacdes étnico raciais impacta,
sobremaneira, aquelas (es) envolvidas (0s). Ressalta-se que essa experiéncia se
tornou um divisor de aguas para se compreender as performances das profissionais
gue atuam nas grandes periferias do Estado do Rio de Janeiro. A0 mesmo tempo, a
performance como mestranda (CAp-UERJ, 2016), e a producdo da dissertacao:
“Sobre nds, mulheres negras na escola: um estudo sobre relacbes raciais e
perspectiva decolonial de educacgao”, impulsionaram apreensdes decisivas e essas
imersdes favoreceram outras interpretacfes sobre praticas docentes com o recorte
racial e de género. Fomos influenciadas por diferentes percursos formativos, dentro e
fora da universidade.

As histérias psicanaliticas, apresentadas por Grada Kilomba (2019) tem
correspondéncia com as preocupacdes que mobilizaram a proposicdo de uma
pesquisa sobre as marimbagens de professoras negras institucionalizadas nos
sistemas de ensino. Essas, dao conta de episddios de racismo, no cotidiano e,
mostram o requinte da violéncia e de traumas sofridos. Concordamos quando afirma
que o colonialismo é uma ferida aberta. O racismo cotidiano esta nas instituicdes
escolares de Duque de Caxias e, 0s corpos negros de professoras que adotam outras
posicbes, frente ao racismo estrutural, sdo desafiados com as sucessivas
“alfinetadas”, ou se quisermos, com as praticas discursivas que revelam a violéncia
simbdlica e as” memérias da plantagao”, no sentido dado por Grada Kilomba (2019).

As “memdrias da plantagcdo” (episddios de racismo cotidiano) podem ser
interpretadas de diferentes angulos. Como ja mapeado em diferentes estudos, as
metodologias antirracistas e o comprometimento de professoras engajadas nessa
cultura descolonizadora, gera incobmodo por indagar o instituido. Sendo assim, importa
observarmos como a comunidade do entorno se afeta com as alternativas e
marimbagens realizadas pelas antirracistas. Fugir da vigilancia é comum, entre
mulheres negras. No filme de Lazaro ramos, intitulado “Medida Proviséria” (2022), a

personagem “Capitu”, uma médica negra, indignada pelas injusticas sociais, afirma

4 Sobre essa atuagéo, consultar “Pesquisa em Rede de Mulheres Negras” (MIRANDA, 2020).
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que “mulheres negras sao as mulas da sociedade” e, se assim pudermos considerar,
valorizar a performatividade das professoras de Duque de Caxias significa enfrentar o
fenbmeno da invisibilidade de suas diferentes formas de participacéo séciopolitica. Os
seus desafios sdo continuos, j4 que, conforme Kilomba, o racismo cotidiano tem a
funcdo de reestabelecer uma ordem colonial perdida, mas que pode ser revivida no
momento.

Assim, seguimos a exemplaridade de Grada Kilomba (2019, p. 29). A autora
declarou: “procuro exprimir a realidade psicolégica do racismo cotidiano como me foi
dito por mulheres negras, baseada em nossos relatos subjetivos, autopercepcdes e
narrativas biograficas [...]” O ir e vir no campo educacional e nos nucleos de estudos
sobre relagbes raciais facilitou a compreensdo do enfoque interseccional
indispensavel a quem deseja intervir efetivamente promovendo mudancas e
mobilidade socioeducacional para as populacdes femininas. Na andlise fomentada por
Patricia Hill Collins e Sirma Bilge (2021, p. 15): “a interseccionalidade investiga como
as relagdes interseccionais do poder influenciam as relagdées sociais em sociedades
marcadas pela diversidade, bem como as experiéncias individuais na vida cotidiana”.

As autoras defendem que:

Como ferramenta analitica, a interseccionalidade considera que as categorias
de raga, classe, género, orientagdo sexual, nacionalidade, capacidade, etnia e
faixa etaria — entre outras — séo inter-relacionadas e moldam-se mutuamente.
A interseccionalidade é uma forma de entender e explicar a complexidade do
mundo, das pessoas e das experiéncias humanas (COLLINS & BILGE, 2021,
pp 15-16).

As afetacOes ocorridas cotidianamente sdo preocupantes e justamente por
reconhecermos o peso dessas na vida de mulheres negras, assumimos a coautoria
nessa perspectiva também interseccional, conforme apresentam as especialistas.

Com essas referéncias que nos alinham, sobretudo ao recuperarmos as
expressdes com as quais lidamos, cotidianamente, nesses contextos — “Vocé é adepta
da pretologia!”; “Nossa... so fala de preto!” “Ai, fulana: é pra vocé...esse assunto de
negro!”. “Nossa... ndo tem outro assunto?” “Vocé sé fala disso. Aqui todo mundo é
igual!” “Para com isso... porque no Brasil ndo tem racismo!” —, visa-se garantir um
desenho investigativo que privilegie a coautoria sendo essa uma caracteristica
indispensavel. Isso porque o0 enfrentamento € politico-discursivo e permanente, em

espacos educacionais composto pela diversidade de culturas e de sujeitos sociais.
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Concordamos com Claudia Miranda e Fanny Milena Quifiones Riascos (2016, p.560)
guando afirmam que o exame dos obstaculos que legitimaram o ethos da servidao é
tarefa inescapavel, para quem deseja compreender os efeitos da diferenca como uma
invengao colonial.

Na composicdo do quadro docente, foi importante compreendermos as forcas
gue atuam na tentativa de se garantir supremacias ideolégicas e, examinarmos por
conta dessa tendéncia, como as questdes insurgentes passam a ser incomodo. A
educacédo das rela¢des étnico-raciais, impulsionada por mulheres negras, consiste, a
Nossos ver, em uma tentativa de superacéo diaria de estigmas e de degenerescéncia
de suas identidades. Vimos com Kilomba (2019), as possibilidades nas frestas, no uso
de mecanismos como a tomada de consciéncia da negritude e consequentemente, a
estratégia possivel, dos episddios cotidianos de racismo.

Tratamos de aproveitar os argumentos que favorecem a juncao de teorias e de
praticas e, portanto, é coerente o alinhamento com as proposicées de Conceicdo
Evaristo, com a proposicao de “escrevivéncias”, ja que essa opg¢ao favoreceu uma
ressignificagéo dos relatos do vivido na docéncia. Notadamente, trabalhamos sob a
influéncia dos pressupostos da educacao das relagdes étnico-raciais e do pensamento
pedagdgico latino-americano. Reconhecemos o percurso feito pelas instituicbes e
nacleos dos movimentos sociais com destague para o Movimento Negro e o
Movimento de Mulheres Negras com suas organizagdes e associa¢cdes com propostas
de intervencéo que inclui a politizacéo pela educacdo nas bases sociais.

Nessa esteira, é revelador, para o campo educacional, as formas de se
promover sentido comum, como sugere Raquel Paiva (2003, p.87). Sobre “conviver
com o outro” considera que “para o individuo, a necessidade de pertencimento a
comunidade, significa também, o seu enraizamento, no quotidiano do outro, bem
como o reconhecimento de sua propria existéncia. Mulheres negras foram as
responsaveis pela invencdo comunitaria e negra, a nosso ver.

Quebrar as barreiras, assim como vimos com as lalorixas, desafiadas pela
violéncia do Estado Novo, inspirado no ideario do silenciamento das manifestacdes
culturais dos setores vistos como marginais. A cada periodo histérico, grupos sociais
insurgentes experimentam novos desafios para reexistir e defender suas histérias e

memoaorias e, coletivamente, reinventam suas estratégias coletivas de enunciacgao.
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Conforme nossas hipoteses iniciais, as professoras coautoras da tese, sobre
marimbagens de professoras negras institucionalizadas nos sistemas de ensino,
foram formadas, ndo apenas nas instituicdes de ensino superior (IES), tendo em vista
sua insercao, efetiva, em coletivos e associacbes dos movimentos sociais e grupos
de formacdo continuada. A nosso ver, as profissionais, localizadas como
interlocutoras privilegiadas, desenvolveram alternativas pedagodgicas que sao
ensaiadas a partir do constructo da educacéo para relagdes étnico raciais e essas sao
pistas que orientaram nossas analises preliminares. Suas metodologias sé&o
analisadas como insurgentes e desenvolvidas a contrapelo tendo em vista as
estratégias vigentes que podem ser interpretadas como parte das “memorias da
plantaciao”.

A formacédo docente é um tema central no campo da pesquisa em educacao e
Nossos primeiros levantamentos indicam que, apesar da preocupacéo com o perfil das
propostas elaboradas, chama a atencdo o fato de que a demanda € assumida no
ambito de muitas secretarias de ensino, em parcerias com universidades publicas e
privadas. No caso da rede municipal de ensino de Duque de Caxias, muitas
formacdes aconteceram em parcerias com instituicbes de ensino superior e com
nacleos que se dedicam a apoiar, como ocorre com a Nova América/Novameérica.

Trata-se de um instituto voltado para a formacdo em Direitos Humanos e
Educacao. Podemos afirmar que as propostas, em sentido amplo, problematizam, os
ciclos de alfabetizacéo, a avaliacdo, a EJA, a diversidade, direitos humanos, educacao
especial e inclusdo e a mais recente a BNCC — Base Nacional Comum Curricular.

Apoés vinte anos, como participe dessas dinamicas, ousamos dizer que as
formacdes nunca foram para todos, conforme pautas reivindicatorias da categoria.
Por escolas, as possibilidades de participacdo foram limitadas sendo escolhidas
algumas profissionais. O que nos chama a atencéao € a falta de continuidade, pois os
interesses mudam de acordo com 0s governos e por extensdo, as equipes das
secretarias. Um exemplo esta nas analises de Osmeire Matos® (2018), supervisora da
Secretaria Municipal de Ensino de Duque de Caxias (SME/DC), cuja pesquisa inclui

um mapa de atuagdo da supervisdo, em um dado periodo. Avalia como a influéncia

5 O mapa da superviséo educacional em Duque de Caxias: as transformacdes ocorridas na Secretaria
Municipal de Educacao de Duque de Caxias/RJ nos anos de 2000 a 2016. Esta e outras pesquisas
académicas realizadas por profissionais da SME/DC séo frutos de nossas escavagfes iniciais que
serdo objetos de nossa analise, no decorrer da pesquisa.
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dessas (es) profissionais, depende do contexto escolar e da politica adotada no
momento, pela parte do poder publico municipal.

Ao apresentarmos a abordagem tedrico-metodolégica, assumimos as
influéncias sobre as politicas de citacdo como um eixo revigorante. Ou seja: buscamos
inserir, como uma proposta viavel, equilibrar a dialogicidade. Em uma pegada
descolonizadora, foi decisivo reconhecer que, numa pesquisa sobre performatividade
de mulheres racializadas, as escavacGes epistemolédgicas® devem considerar o
volume de trabalhos ja produzidos por intelectuais ativistas e que dependem de maior
visibilidade. O equilibrio consiste em incluirmos um ndmero maior de autoras. Uma
abordagem sentipensante adotada nos termos da Investigacdo Acao Participante
(IAP) exige de nos, os setores engajados com a agenda descolonizadora, um
‘movimento sankofa” (grifos nossos), que nos permite olhar para processos
experienciados coletivamente em territorios marginalizados e (re) aprender sobre
outras educacoes.

Portanto, as pesquisas de mulheres negras ganham status diferenciado em
nossa arquitetura. Na politica de citacdo que, vimos defendendo, é condi¢édo sine qua
non, cartografar a producdo de intelectuais historicamente deixadas a margem. Ao
tratarmos das itinerancias de professoras racializadas, atuantes no sistema publico de
ensino, agregamos as elaboracdes de outras referentes que exploram o temério. Sob
a inspiracao de Lélia Gonzalez (2018, 1983), que, a nosso ver, situou o Brasil, como
territério africanizado - ao promover importantes digressdes sobre a diaspora afro-
latina -, voltamo-nos para o impacto do quadro interpretativo sobre a condi¢éo sécio-
histérica da regido. Pode-se afirmar que o argumento produzido por Gonzélez, ganhou
capilaridade influenciando outras interpretacdes sobre tais fen6menos. Um dos seus
argumentos chama nossa atengao:

Nés todos temos que nos unir nessa luta irmanados, respeitando as diferencas que
nos separam, porque uma mulher ndo é igual a um homem, um negro nédo € igual

a um branco. Mas ndo vamos reproduzir o que o capitalismo faz conosco:
transformar a diferenca em desigualdade (GONZALEZ, 2018, p. 229).

Em redes colaborativas/formativas - onde a africanizacdo ¢ uma dimensao a

ser absorvida, como constitutiva da resisténcia anticolonial e, antipatriarcal -, incidimos

6 No quadro tedrico de Claudia Miranda (2019) as “escavagdes epistemologicas” sdo estratégias
descolonizadoras.
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com nossa amefricanidade em um contrafluxo onde a educacéo politica se traduz, no
modo de propor ser/estar intelectuais. Observa-se como as redes comunitarias da
América Latina, estdo orientadas por pressupostos da Amefricanidade e, assim, se
convertem em referéncias, nas bases das suas respectivas sociedades. No ambito
dessas coletividades, reconhecemos a capilaridade de resultados alcancados em
funcéo dos principios elaborados em movimento’.

Alinhamo-nos com a perspectiva de trabalho colaborativo para localizarmos
outros fluxos e contrafluxos nas dindmicas consideradas, para o trabalho de campo
gue iniciamos. No contato com essas redes, reconhecemos a capilaridade de uma
formacéo baseada em principios fortalecidos com a adeséo de interlocutoras situadas
em diferentes territérios do entorno.

Em linhas mais gerais, assumimos como uma exigéncia, ampliarmos as lentes
tedrico-metodolégica com a finalidade de garantir coeréncia tendo em vista as
tradugdes para a “amefricanidade”. Justamente pela proposicédo de outro modo de ser
estar intelectuais, é que defendemos a coautoria como um traco das insurgéncias de
intelectuais racializadas. Por tudo isso, é pertinente o que sugere René Barbier (2007,
p.117) sobre uma abordagem em espiral, e isso porque “na agéo o pesquisador passa
e repassa seu olhar sobre o “objeto”. Aceitamos que “a dimensao espago tempo é
essencial” e que “toda pesquisa-acao € singular e define-se por uma situacao precisa
concernente a um lugar a pessoas, a um tempo a praticas e a valores sociais e a
esperanga de uma mudanca possivel” (BARBIER, 20076, p.119).

Sob essa orientacdo, considera-se que as narrativas construidas pelas
professoras coautoras da tese em questdo, podem ser contempladas nas entrevistas
semiestruturadas. Acredita-se que podem apresentar reflexos de realidades
abrangentes e ainda, componentes de suas formas de se auto representar. Ao
pensarmos com Verena Alberti (2013, p. 163) entendemos que: “o entrevistado
também fala para nossas instituicdes, depositarias das entrevistas e, muitas vezes,
vistas como depositarias da propria “Histéria”. Dependendo da instituicado, ela acaba
sendo até mais importante do que o proprio entrevistador”. Aprende-se com a autora
que “A entrevista de histéria oral € sem duvida contingente — um momento Unico, com

circunstancias unicas, que produz aquele resultado Gnico, como ocorre com muitos

7 Sobre tal nogéo, recomenda-se o artigo “Pensar em movimento: a intersec&o Africa e diaspora e
outras aprendizagens em disputa no tempo presente” (MIRANDA et al, 2020).
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documentos e fontes na histéria” (ALBERTI, 2013, p.165).

As primeiras aproximacdes, nos levaram a compreender aspectos da tessitura
critica que as coautoras realizam, quando se movimentam no contrafluxo do instituido.
A nosso ver, as profissionais aqui inseridas, apresentaram inquietacdes e outras
perguntas para a proposicdo de alternativas pedagdgicas e tedrico-metodologicas.
Vimos que, tais processos, em muitas situacfes, sdo garantidos pelo seu
engajamento em diferentes esferas sociais.

As abordagens que analisamos em redes, dao novos sentidos e interferem nos
percursos coletivos. Favorecem intersecbes com as instituicdbes de formacao
continuada e nos alinham para pensar caminhos interventivos. Trazem sucessivas
davidas e alimentam questionamentos. Ao recuperarmos aspectos desse modo de
intervir, localizamos as interferéncias alcangadas e montamos um quadro que pode
refletir aspectos de um tipo de atencdo dada pelas autoras que fazem parte de redes
colaborativas. Em linhas mais gerais, essas caracteristicas sugerem maiores
entrecruzamentos e novas questdes de estudo com 0S grupos com 0s quais
trabalhamos, no sistema educacional.

A conversa entre pares, a luta pela escola publica, pela vida das populacdes
marginalizadas e, a experiéncia de educadoras, que trabalham e se posicionam na
contramao, foram aspectos que ganharam relevo. Reconhecemos, portanto,
intersecfes necessarias, para a conformacao de uma tese inspirada na coautoria. A
nogao de “Escrevivéncia” é definigdo elaborada por Concei¢do Evaristo (2009, p.19)
para expressar as travessias (individual ou coletiva), valorizando um modo outro de
pertencimento. Assim, adensa o conceito formulado, burilando-o e, o que era singular,

tornou-se coletivo. Consequentemente, as escritas de si, tornaram-se escritas de nés:

Como pensar a Escrevivéncia em sua autonomia e em sua relagdo com
0os modelos de escrita do eu, autoficcdo, escrita memorialistica... Ouso
crer e propor que, apesar de semelhangas com os tipos de escrita
citadas, a Escrevivéncia extrapola os campos de uma escrita que gira em
torno de um sujeito individualizado. Creio mesmo que o lugar hascedouro
da Escrevivéncia j& demande outra leitura. Escrevivéncia surge de uma
pratica literaria cuja autoria € negra, feminina e pobre. Em que o agente,
0 sujeito da acdo, assume o seu fazer, o0 seu pensamento, a sua reflexao,
ndo somente como um exercicio isolado, mas atravessado por grupos,
por uma coletividade (EVARISTO, 2020, p.38)2.

8 Conferir em DUARTE (et al, 2020).
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Pode ser interpretada como dispositivo e com ele, seria possivel revermos
narrativas de segmentos silenciados pela violéncia colonial. Filha de lavadeira
analfabeta que via, na educacao, a possibilidade de melhoria da condicdo de vida para
sua familia e comunidade, torna-se uma referéncia para impulsionarmos a pesquisa
sobre Educacado na contra hegemonia, a0 mesmo tempo em que nos apoiamos ha
nocéao de outsider winthin (COLLINS, 2016).

Aprende-se que esse € um atalho indicado para a andlise de trajetorias de luta
e de resisténcia e que essas séo histdrias de vidas das popula¢cdes empobrecidas
com tarefas deixadas pelos obstaculos dos processos de subalternizacdo. As
estratégias de reorientacdo de praticas pedagogicas passam a ter outro lugar, para a
recomposi¢cdo dos sentidos do fazer docente e de mudanca de status para as
interlocugdes estabelecidas com os grupos de profissionais - com as quais estamos
em contato. Para essa tese, foi decisivo entender o papel que jogam as mulheres
negras nesse campo da formacao. Situamos alguns tracos que explicam o éxito das
experiéncias com amplos formatos estando entre esses, 0s intercambios com
instituicdes e nacleos diversos, situados fora dos muros das instituicbes escolares.
Séo localizadas marimbas curriculares definidas, aqui, como um bau de coisas e que
possibilita mutacdes coletivas envolvendo docentes, comunidade escolar e o entorno.
Assim, as “marimbas curriculares” sao reinvengdes de ambiéncias para a
(des)aprendizagem e a (re)aprendizagem coletiva sobre nossas pertencas no mundo.

Neste sentido, a linha de pesquisa onde nos localizamos nos impulsiona a
pensar o escopo do trabalho observando mais de perto o debate sobre curriculo,
cultura(s), critica decolonial latino-americana e historia de vida de professoras. Tais
possibilidades foram reconhecidas nos percursos feitos em rede, nos diferentes
contextos da nossa regido (América Latina), em dialogo permanente com grupos
diversos de ativistas, intelectuais organicos, educadoras (es) populares e
especialistas do tema da ERER. Ao mesmo tempo, aceitamos que “os processos
educativos estdo intrinsecamente relacionados aos contextos sociais nos quais se
desenvolvem. Como parte de uma pratica social mais ampla, a pratica pedagogica
orienta-se, estrutura-se e responde a objetivos e finalidades de cada tempo e contexto
social” (SILVA e SANTIAGO, 2019, p.4). Para a pesquisa que vimos desenvolvendo,

busca-se reconhecer a producéo ja existentes e que abarca narrativas docentes,
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historias de vida de professoras negras e com foco nas suas alternativas politico-
pedagogicas ganham destaque.

Os trabalhos que vimos desenvolvendo e que incluem a concepgéo de outras
epistemologias e pensamento insurgente, nos levam a deslocar alguns pressupostos
consolidados no campo da Educacao. Para tanto, incluimos argumentos de autoras
com expressiva influéncia no ambito da Diaspora Africana, no mundo, sendo esse 0
caso de Patricia Hill Collins (2016, p.101) e, em sua visdo “o pensamento feminista
negro consiste em ideias produzidas por mulheres negras que elucidam um ponto de
vista de e para mulheres negras”. Acrescenta que “Apesar dos obstaculos que podem
confrontar as outsiders within, essas pessoas podem beneficiar-se desse status”
(p.100). Esse status proporciona as mulheres negras uma mirada diferenciada quanto
ao self, a familia e & sociedade. A partir dele, Collins incluiu: 1) a definicdo de Simmel
de “objetividade” como “uma peculiar composi¢gdo de proximidade e distancia,
preocupagao e indiferenca”; 2) a tendéncia das pessoas de se abrirem para
“estranhos” de maneiras que nunca fariam umas com as outras; e 3) a habilidade do
‘estrangeiro” em ver padrées que dificilmente podem ser percebidos por aqueles
imersos nas situacdes (COLLINS, 2016, p.100).

Ao reconhecermos a capilaridade dos estudos decoloniais, no ambito da
América Latina, valorizamos 0s argumentos presentes na obra de Anibal Quijano
(2005), onde o autor desenvolve um quadro teérico tendo como centralidade a ideia
de raca. Raca e identidade racial foram estabelecidas como instrumentos de
classificagcdo social basica (QUIJANO, 2005, p.117). Nesse quadro analitico,
colonialidade do poder € um constructo indispensavel e que da conta de um dos
elementos fundantes do atual padréo de classificacdo social e universal da populacéo
do planeta.

O referencial tedrico que assumimos, nos inspira a pensar outras abordagens,
diretrizes e principios e, nesse percurso, a educacado que € organizada pelo sistema
publico, ndo tem contemplado efetivamente epistemologias insurgentes. O ethos da
servidao, tdo estratégico, para elites administrativas e burguesia local, pode ser um
entrave, nas sequéncias de propostas emancipatorias, que a Histéria da Educacao
sinalizou. Sobre o trabalho de educadoras do sistema de ensino, € central o recorte
gue a pesquisa apresenta, justamente pelas desvantagens historicas que afetam a

vida cotidiana das mulheres racializadas. O Estado do Rio de Janeiro é desafiador por
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se tratar de um territério fundamental para entender as relacfes raciais, no Brasil.
Alceu Ravanello Ferraro (2009, p.826) concluiu que tanto na Bahia como no Rio de
Janeiro, e tanto entre pessoas negras como entre pessoas brancas, é possivel
observar mudancas profundas nessas relacoes e sua reflexdo incluiu género e

educacao no Brasil:

[...] o que faz a diferenca em favor das mulheres em termos de educacao
escolar no Brasil € o impulso diferenciado mais vigoroso que de longa data vem
distinguindo o movimento das mulheres em busca de escolarizacdo, e que no
longo prazo produziu os efeitos que s6 mais tarde foram identificados e que
hoje surpreendem.

O autor confronta duas situacoes: os estados da Bahia e do Rio de Janeiro e
coloca em foco a relacdo cruzada das variaveis sexo e cor/raca com educacao.
Justifica que “Optou-se depois por incluir também o Estado do Rio de Janeiro, que
compreende a segunda capital do Brasil (na ultima parte do periodo colonial, durante
todo o Império e na maior parte da Republica). Com isso, estaria introduzida no estudo
também a perspectiva regional (2009, p.821).

No ir e vir, como participes das esferas sociais, professoras racializadas se
reinventam com vistas a compreender, por exemplo, algumas pistas deixadas por
outras profissionais como: Azoilda Loretto da Trindade (2013), Nilma Lino Gomes
(2012; 2017, 2019), Bell Hooks, Patricia Hill Collins (2021; 2016), lolanda de Oliveira
(2014), Sueli Carneiro (2019), Petronilha Beatriz Gongalves da Silva (2002), Angela
Davis (2016), Nubia Regina Moreira (2019), Candida Soares da Costa (2013), Claudia
Miranda (2020; 2019), Claudilene Maria da Silva (2019), Sénia Beatriz dos Santos
(2010), Patricia Elaine Pereira dos Santos (2019; 2010; 2008), Jane Santos da Silva
(2016; 2019), Joselina da Silva (2018; 2014), Lélia Gonzéalez (1983), dentre tantas
outras pensadoras, comprometidas com a emancipacao da populacdo negra.

Ao acompanharmos essa producdo, chama atencdo a interconexao que
promovem como intelectuais-feministas numa perspectiva descolonizadora. Para

Rosa Campoalegre Septien (2020, p.36):

La de/contruccion es una de las herramientas te6rico-metodoldgicas
principales del enfoque decolonial y representa el punto de partida de los
feminismos negros, en tanto se desarrollan entre dos nudos de tension:
re/conocen la herencia africana y afroamericana, pero la transforman
sustancialmente; al tiempo que sus experiencias y propuestas no hallan
espacio en el feminismo hegemonico. Entonces, asumir el enfoque decolonial,
tiene el propdsito de visibilizar y construir esos caminos otros de la lucha contra
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el racismo y todas las formas de opresion. Desde él, los feminismos negros,
son vistos en poli/semias/fonias resilientes.

O enfoque decolonial passa a compor 0 mosaico interpretativo que adotamos
nessa pesquisa que perpassa o campo dos feminismos negros. Além da pesquisa que
ajudam a impulsionar, desconstruindo o acontecimento universitario, a producéo das
intelectuais negras, acima citadas, ddo o pontapé para a criagdo de novas
metodologias de trabalho, no ambito da formag&o superior e tendem a incidir nas
dindmicas curriculares voltadas para a ERER, ja que inspiram outras ambiéncias de
colaboracédo e de producdo de conhecimentos. Salta aos olhos, o trabalho da Rede
Carioca de Etnoeducadoras Negras (criada em 2015), por congregar pensadoras
envolvidas na luta por outras educacfes, sendo esse um férum permanente
fundamental para se pensar o que definimos como “marimbas curriculares”.

Nessa itinerancia, algumas indagac¢des foram decisivas e incluimos questbes
sobre como a transmisséo cultural - legitimada ao longo de um legado eurocentrado
de educacdo — chega as brochuras das/os professoras/es. Sobre como as/os
professoras/es interpretam esses espac¢os de mediacdo de um dado conhecimento.
Sobre quais as condi¢Bes de criticidade de docentes, frente aos desafios impostos
pelas transformacfes profundas e lutas em torno do lugar da cultura dos grupos
racializados. Visa-se, portanto, entender alternativas de percursos curriculares menos
pluridiversos.

No capitulo seguinte, o exercicio foi recuperar aspectos da linha do tempo do
campo da Educacao das Rela¢Bes étnico-raciais e encaminharmos o temario no qual
nos ancoramos. O capitulo dois apresenta caracteristicas sobre o territorio onde se
mobilizam as docentes coautoras da pesquisa bem como suas instituicdes escolares.
Ja no capitulo trés, objetivamos interpretar alguns achados do campo, sobretudo, das
andarilhagens em redes colaborativas. Com essa juncdo, reorientamos noSS0S
argumentos sobre a performatividade das coautoras da tese elaborada. Lancamos
mao das “audiovivéncias” interpretadas para entender praticas pedagdgicas
insurgentes. Inserimos alguns tracos do aprendido com as incursdes realizadas

dialogicamente.
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1.
O CAMPO DA EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Ao ratificarmos o lugar de importancia de um campo fundamental como é o
caso do campo “Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana” (ERER), assumimos como estratégico, pontuar a
densidade que marca esse resultado. Caminhamos, sobretudo nas ultimas trés
décadas, impactados/as, positivamente, com a producdo que se consolidou em
ambiéncias desfavoraveis. O Brasil negou a presenca das desvantagens politicas e
materiais das populacfes racializadas (Negras e Indigenas) e, com o ideario da
chamada “democracia racial”’, invisibilizou as demandas desses estratos
empobrecidos, escolhidos para sofrer as mazelas da colonialidade.

A educacdo para o século XXl exige que trabalhemos na perspectiva da
pluridiversidade e isso, € o mesmo que afirmar que outras narrativas, deixadas a
margem - historicamente -, passam ao centro. Sobre a questdo das relacdes étnico-
raciais no Brasil contemporaneo, muitas (0s) especialistas entendem que as
estratégias de combate ao racismo, dependem mais da mobilizacdo dos setores
interessados do que da atuacao espontanea dos ditos “aparelhos de Estado”.

Este caminho interpretativo pode favorecer mudancas na igualdade de
oportunidades individuais através de remocdo das barreiras impostas pela
discriminacdo. Carlos Hasenbalg (1992) é fundamental na histéria da producéo de
pesquisas sobre relacdes raciais, no final dos anos de 1970 e, em sua visao, seria
estratégico indicar aspectos de um quadro onde chamava atencdo 0s poucos
diagndsticos quantitativos sobre a situacéo educacional dos chamados, a época, pelo
autor, “grupos de cor”. Fez algumas analises e deu destaques de dilemas que ainda
perduram. Problematizou as chances de vida inferiores a que pretos e pardos estao
expostos em decorréncia do racismo passado e presente comeg¢am no momento da
concepcgao e acompanham as pessoas ao longo de todo o seu ciclo de vida. Afirmou
gue a pesquisa socioldgica sobre desigualdades raciais foi desenvolvida sobre um
vazio de informacao historica sobre as relacdes raciais e a populacdo negra depois
da aboligcéo.

O autor propds que se realizasse estudos como a atualizacdo de informacgdes
sobre a participacéo de brancos e ndo-brancos no mercado de trabalho nos anos 80.

A participagdo nos mercados formal e informal de trabalho foi apontado como
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fundamental para ser investigado. Outro aspecto que ressaltou foi a auséncia de

estudos acerca da trajetdria escolar dos poucos selecionados que conseguiam

completar o chamado “primeiro grau” e, continuar nos niveis de ensino mais elevados.

Sugeriu que estudos sobre por que as criangas nao-brancas obtinham menos

educacao que seus pares brancos fossem feitos com base em uma combinacdo da

analise de dados estatisticos.

Nilma Lino Gomes e Rodrigo Ednilson de Jesus (2013, p.21) apresentaram a

seguinte caracteristica, sobre o processo vivenciado com a luta por outros curriculos,

no Brasil:

A alteracdo dos artigos 26-A e 79-B da Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) — pela Lei 10.639/2003 (BRASIL, 2003),4 a
Resolucdo CNE/CP 1/2004, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educac&o das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004), fundamentada no Parecer CNE/ CP
3/2004, compdem um conjunto de dispositivos legais considerados como
indutores de uma politica educacional voltada para a afirmacao da diversidade
cultural e da concretizacéo de uma Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais nas
escolas, desencadeada a partir dos anos de 2000. Tanto a legislacdo como
seus dispositivos podem ser considerados como pontos centrais no processo
de implementacdo das politicas de agfes afirmativas na educagéo brasileira
nos seus diferentes niveis, etapas e modalidades educacionais.

A diversidade cultural exigida pelas popula¢fes racializadas, em um pais com

realidade multicultural, € condicdo sine qua non. Em linhas mais gerais, entenderam,

naquele momento, entdo, que a luta ndo estava nem na sua metade:

[...] muito pouco ainda se sabe sobre o contexto nacional de implementacao
dessa alteracdo da LDB e demais orientagfes legais que a regulamentam na
gestao do sistema de ensino e no cotidiano das escolas. Os pesquisadores que
atuam no campo das relacdes étnico-raciais e educagdo concordam que,
embora estejamos prestes a completar dez anos da referida alteracéo, ainda
temos informacdes pouco precisas sobre o nivel de sua implementagéo e o
grau de enraizamento da mesma. O conhecimento desse processo, obtido até
0 momento, geralmente € produto de pesquisas qualitativas em nivel local, na
sua maioria produzidas na forma de dissertacdes e teses ou investigacoes
realizadas com a ajuda de recursos advindos da aprovagdo em editais de
fomento a pesquisa (GOMES & JESUS, 2013, p.22).

Com o argumento acima, pode-se afirmar que estamos diante de uma

plataforma de mudanca radical e que se relaciona com a critica do Movimento Negro

notadamente alinhada com o pensamento decolonial latino-americano. A demanda,
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portanto, deve ser assumida com a critica que exige. Os autores indicam as

insuficiéncias pela grandiosidade da tarefa:

Embora tenham a sua importancia e nos ajudem a compreender local e
regionalmente os processos politicos e a regularizacdo da obrigatoriedade do
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana em nosso pais, essas
pesquisas ndo nos ajudam a ter uma compreensdo mais ampla, em nivel
nacional, do desenvolvimento da tematica na gestao do sistema e da escola e
no cotidiano das préaticas pedagdgicas realizadas pelos educadores e
educadoras brasileiros. Entende-se que, para avancar na compreensdo do
desenvolvimento da politica antirracista na educacdo por meio da
implementacéao da Lei 10.639/2003 e suas Diretrizes Curriculares Nacionais,
bem como conhecer seus limites, saber acdes e opinidbes de gestores,
docentes e estudantes, faz-se necessario mapear e analisar as préticas
pedagdgicas que vém sendo realizadas e ouvir 0s principais sujeitos desse
processo (GOMES & JESUS, 2013, p.22).

E com essa orientacdo que desenhamos o percurso da tese aqui defendida.
Mapear e analisar praticas pedagdgicas na cidade de Duque de Caxias, é a tarefa
assumida em coautoria com outras profissionais da area. Mulheres educadoras
comprometidas com o antirracismo.

Claudia Miranda (2004, et al) realizou um levantamento sobre Educacédo e
relacdes raciais e apresentou cerca de 500 titulos (dissertacdes, teses, livros, artigos,
coletaneas) que se dedicaram a problematizar desigualdades raciais e educacéao,
contemplando areas que se alinham com a Educacdo. Nessa empreitada, fica
evidente como o trabalho desenvolvido, por intelectuais que atuam em diferentes
ambitos, impactou sobretudo as duas Ultimas décadas do século XX, o que nos leva
a reconhecer a efervescéncia do campo da luta antirracista. Decerto, a producao
realizada por estratos excluidos - pela prética colonial subalternizadora -, € o mote
para o desenvolvimento das pesquisas sobre contrapropostas didatico-pedagdgicas,
como vimos em diferentes investigagOes. Miranda (2014, p. 18) se dedicou a ampliar

sua analise e incluiu o campo dos feminismos negros:

Apesar de reconhecermos 0s obsticulos impostos ao protagonismo das
intelectuais do MN, vimos que a historia da sua atuagéo vem gerando impacto
entre estudantes universitarias e pesquisadoras/es que trabalham com o tema
do feminismo negro, entre escritoras, cineastas, e outras estudiosas do campo
das Artes e das Literaturas. Interessa registrarmos o modo como se deu essa
forma de participagcdo nos fios condutores de uma insurgéncia marcada por
uma agenda universal que de algum modo vai impondo novos contornos para
a luta dessas intelectuais. Pode ser essa uma primeira percepgdo sobre uma
performance invisivel nas lutas contra o racismo e o patriarcado. A nosso ver,
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sdo fenbmenos interseccionais que nasceram das estratégias de luta e que séo
também influenciadas por agendas proprias das organizacdes negras de
outros contextos e que, do mesmo modo, estdo influenciando as novas
geracbes de feministas negras.

A Lein®10639/2003 expressa parte do empenho das coletividades negras para

garantir maior insercéo social e a dimenséo socioeducacional esta em relevo, nessa

7

agenda antirracista. O impacto é justamente por alterar alei n°®9.394/1996, que
estabelece diretrizes da educacéo para se incluir, no curriculo, a obrigatoriedade da
tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira. No documento “Orientagdes e ag¢des para
a educacdo das relacdes étnico-raciais” (2006, p.17), estdo elencados problemas
historicos que ganham especial valor, para nossa tese:

Durante quase todo o século XX, quando se operou a expansao do capitalismo
brasileiro, nada de realmente relevante foi feito em termos de uma legislacéo
para a promocdo da cidadania plena da populacdo negra. Mesmo apos as
experiéncias das | e Il Guerras Mundiais, apenas em 1951, pela Lei Afonso
Arinos, a discriminagdo racial caracterizou-se como contravencao penal. Foi
também apenas na segunda metade do século XX que, na perspectiva
académica, os trabalhos de Abdias Nascimento, Clévis Moura, Florestan
Fernandes, Lélia Gonzalez, Otavio lanni, Roger Bastide, entre outros, sobre as
condicdes de vida da populagéo negra no Brasil fizeram contraponto as teorias
de Silvio Romero, Oliveira Viana, José Verissimo, Nina Rodrigues e Gilberto
Freyre.

Como se observa, a linha do tempo, da luta por justica curricular, esta inserida
no documento. Foram inseridos nomes de pensadoras/es chaves para o avanco da
pauta antirracista. Na apreenséo de Luciano da Silva Pereira (2021, p.121), sobre o

debate impulsionado pelo Movimento Negro brasileiro,

Ao reivindicarmos nossas multilinguagens, o repertério fixado a margem muda
de status, assumindo outro I6cus como parte de um conjunto de expressdes
das africanidades. Nesse caminho, a agenda posta em marcha pelas
associacbes do MN deve ser analisada em camadas por apresentar
desdobramentos que explicam a génese de outras tantas instancias que se
configuraram como motores para a ascensdo do debate das desigualdades
raciais.

Ao acompanharmos o autor, evidenciamos urgéncias por reconhecimento das

etapas ja superadas, em termos de proposicdo de um outro desenho curricular, de

uma outra cultura escolar:

Em um pais, em profunda crise sociopolitica e educacional, se exige maior
mobilizagdo para que se interrompa as violéncias em curso. A “Coordenacgao
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das Organizacdes Indigenas da Amazoénia Brasileira” (COIAB) e a “Coalizédo
Negra por direitos” estdo mobilizadas para defender seus respectivos territorios
e denunciam os multiplos ataques sofridos, sobretudo, nos anos mais intensos
da pandemia de Covid-19. Tais coletivos estdo em todo o pais e ddo exemplos
de uma din&mica organizacional coerente. Com uma intensa atividade - em
ambito nacional e internacional -, se movimentam reivindicando a
implementacao de politicas de protecdo e o reconhecimento 122 dos riscos
que passaram a sofrer com a auséncia de politicas especificas. Por tudo isso,
0 compromisso do campo educacional € maior tendo em conta a contrapartida
que se exige, apos anos de trabalho na base. Foi com essas instituicbes que
vimos 0 acumulo e como 0sS movimentos sociais nos educam e nos
comprometem com a justica curricular. Passa a ser relevante investigar a
dindmica organizacional de grupos que reconhecem, na educacdo, a
alternativa para maior insercdo e mobilidade das pessoas racializadas
(PEREIRA, 2021, pp.121-122).

Nota-se, com a pesquisa de Pereira, uma diversidade no temério da ERER.
Insuficiéncias na formacdo docente, nos curriculos prescritos e praticados, foram
detectadas. As populacdes negras e indigenas enfrentaram acdes locais, de grupos
empenhados em promover a alienacao social e o ethos do servilismo para, assim,
garantirem as hierarquias raciais tdo decisivas para a manutencao de supremacias
ideologicas. O dispositivo da “democracia racial” foi estimulado com esse intuito:
manter invisibilizado o modus operandi do racismo a brasileira.

O Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das Rela¢gBes Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afrobrasileira e Africana (2009) foi desenvolvido pela Subsecretaria de Politicas de
Acdes Afirmativas da SEPPIR (SubAA) com vistas a estabelecer estratégias para
garantir a adocao das Leis n°® 10.639 e n° 11645. O documento enfatiza as diferentes
responsabilidades dos poderes executivo, legislativo e dos conselhos de educacéao.
Dentre suas metas visa garantir trés acdes indispensaveis como: a formacdo dos
professores, a producdo de material didatico e, também, a sensibilizacdo dos gestores
da educacéo.

Os objetivos apresentados revelam o grau de dificuldade do processo de

legitimacao dos conteudos selecionados como curriculo prescrito a saber:

- Cumprir e institucionalizar a implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das RelagBes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afrobrasileira e Africana, conjunto formado pelo texto da Lei 10639/03, Resolugéo
CNE/CP 01/2004 e Parecer CNE/CP 03/2004, e, onde couber, da Lei 11645/08.
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- Desenvolver acfes estratégicas no ambito da politica de formacao de professores, a
fim de proporcionar o conhecimento e a valorizacdo da histéria dos povos africanos e
da cultura afrobrasileira e da diversidade na construcéo histérica e cultural do pais;

- Colaborar e construir com os sistemas de ensino, instituicdes, conselhos de
educacdo, coordenacBes pedagogicas, gestores educacionais, professores e demais
segmentos afins, politicas plblicas e processos pedagodgicos para a implementacao
das Leis 10639/03 e 11645/08;

- Promover o desenvolvimento de pesquisas e producao de materiais didaticos e
paradidaticos que valorizem, nacional e regionalmente, a cultura afrobrasileira e a
diversidade;

- Colaborar na construcdo de indicadores que permitam o0 necessario
acompanhamento, pelos poderes publicos e pela sociedade civil, da efetiva
implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana;

- Criar e consolidar agendas propositivas junto aos diversos atores do Plano Nacional
para disseminar as Leis 10639/03 e 11645/08, junto a gestores e técnicos, no ambito
federal e nas gestdes educacionais estaduais e municipais, garantindo condicfes
adequadas para seu pleno desenvolvimento como politica de Estado.

Foram elaborados em consonéncia com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Ja sabemos que as diretrizes visam a atender a Lei n°
10.639/2003 e que se trata de uma convocatéria ampla e alinhada com um outro
projeto de pais, onde se desloca perspectivas de inspiracdo colonial. Ainda sobre o
papel que o plano joga, na avaliacdo das possibilidades de mudancas efetivas, esta a

seguinte indicacao:

A Lei 10639/2003, o Parecer CNE/CP 003/2004 e a resolugcdo CNE/CP
01/2004 sédo instrumentos legais que orientam ampla e claramente as
instituicdes educacionais quanto a suas atribuicdes. No entanto, considerando
gue sua adocgdo ainda ndo se universalizou nos sistemas de ensino, ha o
entendimento de que € necessario fortalecer e institucionalizar essas
orientacdes, objetivos deste documento. O Plano que apresentamos resulta de
mobilizacéo e esfor¢cos de muitas instituicbes, como a UNESCO, o CONSED,
a UNDIME, de nossos Ministérios e também da contribuicédo de intelectuais,
movimentos sociais e organizacBes da sociedade civil. Nesta oportunidade
registramos nossos agradecimentos pelo empenho de todos, cientes de que a
mobilizacdo, o empenho e os esfor¢gos devem se manter ativos, pois ndo ha
gualidade social da educacdo sem a efetiva participacdo das familias e das
comunidades (BRASIL, 2009).

Em diferentes travessias das populacdes negras, foi necessario somar esfor¢os
para se alcancar resultados descolonizadores e pelo exposto, o plano esta marcado

por essas pontes e modos de reinventar possibilidades de elaboracédo de politicas
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sociais. Como desdobramento, o esfor¢co das instancias do Movimento Negro (MN)
tem sido trabalhado em inUmeras teses e dissertacdes, em diferentes areas.
No campo educacional, a pesquisa de Carla Aparecida da Silva (2019, p.97)

sugere que:

E desafiador fomentar estudos sobre modos outros de conceber a educacio,
e é compromisso sine qua non de insurgéncia epistemolégica. A
exemplaridade dessas associagfes, dinamizadas por mulheres e homens da
pauta antirracista nos convoca a repensar nossa presenga ho campo
académico e atuar na formacgéo de novas (0s) profissionais da area aqui em
guestao. O que se pode observar é que os materiais formam um circulo e que
se conectam formando uma “semente” que germina e promove outros
desenhos investigativos. Sao delineamentos que me ajudaram a vislumbrar um
quadro propositivo indicando aspectos das disputas assumidas por
emancipacao, por educacdo e por deslocamentos fundamentais.

Sob essa orientacéo, insistimos em abordar a producao intelectual focando na
performance de intelectuais que se deslocaram para o campo académico como
docentes e que disputam curriculos, produzindo e sugerindo a ampliacdo do temario
educacional. Em outros termos, entendemos que a presenca da mulher negra, na
pesquisa em educacao, € uma chave descolonizadora tendo em vista a textura de sua
proposicdo de fundo. O intuito, nesse capitulo é garantir que facamos uma elaboracao
onde as epistemologias de feministas intelectuais negras estejam no centro.

Ser negro, no Brasil, tem significado, entre tantos pontos, combater no
cotidiano, uma ideologia criada, mantida e aperfeicoada como arma politica. As
herangas da colonizacdo impactam a experiéncia de deslocamento na
contemporaneidade. Sobre isso, vale recuperar uma importante argumentacao de
Frantz Fanon (2001, p.35-36):

La impugnacion del mundo colonial por el colonizado no es una confrontacion
racional de los puntos de vista. No es un discurso sobre lo universal, sino la
afirmacion desenfrenada de una originalidad formulada como absoluta. El
mundo colonial es um mundo maniqueo. No le basta al colono limitar
fisicamente, es decir, con ayuda de su policia y de sus gendarmes el espacio
del colonizado. Como para ilustrar el caracter totalitario de la explotacion
colonial, el colono hace del colonizado una especie de quinta esencia del mal.
La sociedad colonizada no solo se define como una sociedad sin valores. No
le basta al colono afirmar que los valores han abandonado o, mejor aun, no
han habitado jamas el mundo colonizado.
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Notadamente, essas sdo marcas do tempo presente e que se traduzem em
projetos de eliminagao de civilizagdes avaliadas como “dispensaveis”.

J& no argumento de Santos (2002, p.61) a ideologia racista alimentou-se dos
valores estéticos em relagdo ao negro, do fascinio e mistério que a Africa exercia
transformando diferenca e mistério em anormalidade e monstruosidade.
Posteriormente sdo somados um mito apds o outro como, por exemplo, inferioridade,
vagabundagem e incompeténcia. A educacdo para a ERER tem como desafio,
desmontar todo esse legado. Observamos que:

E importante tomar conhecimento da complexidade que envolve o processo de
construcdo da identidade negra em nosso pais. Processo esse, marcado por
uma sociedade que, para discriminar 0s negros, utliza-se tanto da
desvalorizacdo da cultura de matriz africana como dos aspectos fisicos
herdados pelos descendentes de africanos. Nesse processo complexo, é
possivel, no Brasil, que algumas pessoas de tez clara e tracos fisicos europeus,
em virtude de o pai ou a mae ser negro(a), se designarem negros; que outros,
com tracos fisicos africanos, se digam brancos. E preciso lembrar que o termo
negro comecou a ser usado pelos senhores para designar pejorativamente 0s
escravizados e este sentido negativo da palavra se estende até hoje (BRASIL,
2004, p.15).

Em 1995, pela primeira vez, o governo brasileiro admitiu o racismo no Brasil e,
naquele ano, o Ministério da Justica chamou até Brasilia, especialistas (do Brasil e
dos USA) e liderancas negras, para o "Seminario Internacional sobre Multiculturalismo
e Racismo: o papel da acéo afirmativa nos estados democraticos contemporaneos,".
Na ocasido, admitiu discutir politicas especificas voltadas para a ascenséo dos (as)
negros (as). De acordo com os diferentes estudiosos, esta conduta da esfera federal
tem sido apontada como um marco para as ac¢des antirracista. Torna-se cada vez mais
urgente o reconhecimento de que o legado da escravidao continua presente na vida
da populacédo a partir da colonialidade do poder. J4 faz algum tempo que temos
acesso a dados que comprovam que o diferencial de rendimentos entre negros e
brancos indica que a formacéao, insercao e definicdo salarial, sdo determinados por
essa diferenciacao. Historicamente a sociedade restringiu o acesso dos nao-brancos
a boa educacdo. Esta afirmagdo ganha respaldo se entendemos que, no contexto
brasileiro, quando se fala em esfera publica, deve-se ter em conta que esta, esteve
ligada a ética das elites politicas tradicionais, mas percebida como uma subordinacao

ao bem comum.
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Seria um erro negarmos a agudeza das desigualdades sociais fundadas no
fator racial que envolve Brasil, Estados Unidos e Africa do Sul, por exemplo. O esforgo
implementado nos Estados Unidos para o combate as desigualdades de
oportunidades é perceptivel ao simples contato visual (GOMES, 2001). No caso da
Africa do Sul, o bem-sucedido processo de transicdo politica, ajuda na mudanca de
rumo também considerado como um avanco. Assim, pensando o caso brasileiro, nao
podemos falar de desigualdade racial deixando de fora a educag&o. Um balango
analitico bem apurado, considera fundamental entendermos e aplicar os resultados
dos Ultimos levantamentos® sobre desenvolvimento humano.

Marcelo Paixdo® (2000) afirmou que no Brasil, desde o comec¢o do século
passado, a postura do governo sempre foi de rejeitar o tema das desigualdades
raciais, ja que estes levantamentos sao considerados especificos, tipicos de minorias,
irrelevantes se comparados com temas mais gerais. Nesta argumentacdo, deixar em
um plano secundario o estudo das desigualdades étnicas no Brasil acaba servindo
como um elemento que esconde a efetiva dinamica social dos olhos dos estudiosos e
formuladores de politicas publicas. Para ele, o processo de degradag&o do IDH (indice
de Desenvolvimento Humano), por etnia, demonstra ser um bom instrumento de
compreensao do processo de desigualdades raciais no Brasil.

Estudos como o de Ricardo Henrigues!! (2001) apontam para a urgéncia do
debate sobre a escolarizacdo e os processos de inser¢do dos negros no ensino
superior. Segundo os dados, do ensino fundamental ao superior, a distancia entre
brancos e negros (incluindo ai os "pardos") é consideravel e permanece como
tendéncia historica, mesmo apds 0s processos de universalizacdo do acesso a
educacdo: a média de escolaridade da populagédo adulta em 1999 apresentava uma
diferenca de 2,3 anos de estudo da populagéo branca em relacdo a negra.

No ensino fundamental, ndo completaram seus estudos 57,4% dos adultos
brancos e 75,3% dos negros. Completaram o ensino médio 12,9% dos brancos e 3,3%

dos negros. No ensino superior, os dados de 1999, para a populacéo entre 18 e 25

9 Marcelo Paix&o chamou a atencéo para a auséncia de dados sobre a cor.
10 pesquisadores da FASE, foram os responsaveis pela primeira iniciativa de estudos visando
relacionar os indices de Desenvolvimento Humano (IDH) com a questdo das desigualdades raciais no
Brasil. Seus trabalhos estdo fundamentados nesta perspectiva. Ver "Desenvolvimento Humano e as
desigualdades étnicas no Brasil: um retrato no final do século XX " In. Proposta, n.86, p.30-51.
11 ver "Desigualdade Racial no Brasil: evolugéo das condi¢des de vida da década de 90, Texto para
discusséo, IPEA.
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anos, mostram que 89% dos brancos ndo chegam aos bancos universitarios; para a
populacdo negra esta porcentagem é de 98%. Completa-se o quadro ao se verificar
gue "todos os indicadores de escolaridade dos adultos negros em 1999 séo inferiores
aos indicadores dos adultos brancos em 1992" (HENRIQUES, 2001, p.31).

Até os anos 1990 as pesquisas sobre a relacdo raca e educacdo foram
apontadas como incipientes. Um aspecto fundamental para a compreensdo da
questdo € a baixa qualidade da trajetoria escolar dos negros e, agregado a isso, a
representacdo que a sociedade tem construido e que o proprio negro introjeta,
contribui para levantar a hipétese de que 0s poucos negros pobres universitarios
acabavam optando por carreiras de menor prestigio social.

As pesquisas mostraram um quadro desolador na segunda fase do ensino
fundamental. S0 os dados relativos a taxa de escolaridade liquida que indica, numa
determinada faixa etaria, 0 numero de matriculados no nivel escolar adequado: entre
0s 25% mais pobres do pais, 44% dos brancos entre 11 e 14 anos estdo entre a quinta
e oitava séries, uma taxa considerada extremamente baixa. Na populacado negra, é de
27%. Ha& uma indicacao clara de uma tendéncia de alargamento do fosso racial que,
ao contrario do que tem sido afirmado historicamente, é possivel de ser mensurado?'?.
Em resumo, a universaliza¢do do ensino publico ndo garantiu mudancgas expressivas
no quadro nacional. O enfoque empreendido na educacdo tem permitido melhor
desempenho das populacdes brancas porgue a politica universalista focaliza a todos
com cidadanias idénticas e possibilidades sociais equivalentes. E a inferioridade
cultural sofrida pela populacdo afrodescendente leva a uma diferenca de
oportunidades néo consideradas nesse enfoque (CUNHA JR., 2001). O esforco de
alguns autores para auxiliar nosso entendimento sobre o que sejam as acdes

afirmativas é recuperado pela importancia do tema. Gomes registra que,

12 ver entrevista com Ricardo Henriques, pesquisador do IPEA e professor da Uff, concedida a revista
Carta Capital (fevereiro de 2002, p. 23-25).
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O pais pioneiro na adocéo das politicas sociais denominadas a¢fes afirmativas
foram como é sabido, os Estados Unidos da América. Tais politicas foram
concebidas inicialmente como mecanismos tendentes a solucionar aquilo que
um célebre autor escandinavo qualificou de 'o dilema americano: a
marginalizacdo social e econdémica do negro na sociedade americana.
Posteriormente, elas foram estendidas as mulheres, a outras minorias étnicas e
nacionais, aos indios e aos deficientes fisicos. As a¢cbes se definem como

BN

politicas publicas (e privadas) voltadas a concretizacdo do principio
constitucional da igualdade material e a neutralidade dos feitos da discriminacéo
racial, de género, de idade, de origem nacional e de compleigéo fisica. na sua
compreensao a igualdade deixa de ser simplesmente um principio juridico a ser
respeitado por todos e passa a ser um objeto constitucional a ser alcancado pelo
Estado e pela sociedade (GOMES, 2001:132)

A defesa pela adocao de acOes afirmativas sustentou que estas articulam a
ideia de denuncia das desigualdades raciais a um projeto de Estado democratico e
com um projeto de democratizacdo do ensino superior (MOEHLECKE, 2000).

Com a crescente mobilizacdo que o tema tem causado no ambito universitario,
nos movimentos sociais, particularmente em algumas ONGs ligadas a questao racial,
além do movimento de Pré-Vestibular para Negros e Carentes, surgem propostas dos
setores do Movimento Negro de todo o Brasil, projetos de leis de alguns
representantes politicos e de diferentes setores organizados, para viabilizar politicas
especificas em detrimento das propostas universalistas, que promovam os afro-
brasileiros. Ao mesmo tempo, as politicas especificas tém como peculiaridade uma
impopularidade bem-marcada nos diferentes paises que a adotaram como india,
Malasia, Israel, Coldmbia, Peru, Nigéria, além dos Estados Unidos. Na avaliacéo feita
por Guimardes (1999), as politicas publicas que utilizam discriminagéo racial positiva
nao sao aceitas de um modo geral.

O autor acrescenta que o caminho ndo € atacar os valores universalistas e
individualistas proprios das democracias ocidentais. O que sugere € que pensemos
em politicas viaveis e eficazes para 0 momento atual em detrimento de um "projeto de
engenharia social". H4 uma indicacéo, de acordo com o que se pode entender, de um
desajuste de ideias causado pela direcdo que toma as medidas para auxiliarem a
insercéo social dos negros. No bojo dessa negociacao, esté a ideia de uma celebracéo
da diferenca racial. Na outra ponta, dialeticamente, uma das entidades mais
importantes do campo da representatividade negra no pais, o MNU, abre o jogo e

mostra suas cartas.
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A Carta de principios, o Movimento Negro Unificado (MNU) incluiu:

Nés, membros da populacdo negra brasileira — entendendo como negro todo
aguele que possui na cor da pele, no rosto ou nos cabelos, sinais
caracteristicos dessa raca —, reunidos em Assembleia Nacional, convencidos
da existéncia de: discriminacdo racial; marginalizacdo racial, politica,
econbmica, social e cultural do povo negro; péssimas condi¢cdes de vida;
desemprego, subemprego, discriminacdo na admissdo em empregos e
perseguicdo racial no trabalho; condi¢cdes sub-humanas de vida dos presidios,
permanente repressao, perseguicdo e violéncia policial, exploracdo sexual,
econdmica e social da mulher negra; abandono e mal tratamento dos menores,
negros em sua maioria; colonizacdo, descaracterizagdo, esmagamento e
comercializacdo de nossa cultura, mito da democracia racial. Resolvemos
juntar nossas forgas e lutar por: defesa do povo negro em todos os aspectos
politicos, econdmicos, sociais e culturais através da conquista de: maiores
oportunidades de emprego; melhor assisténcia a salde, a educacdo e a
habitacdo; reavaliacdo da cultura negra e combate sisteméatico a sua
comercializacdo, folclorizacdo e distorgcdo; extincdo de todas as formas de
perseguicdo, exploracdo, repressao e violéncia a que somos submetidos;
liberdade de organizacdo e de expressdo do povo negro. E considerando,
enfim que: nossa luta de libertagdo deve ser somente dirigida por nos,
queremos uma nova sociedade onde todos realmente participem, como néo
estando isolados do restante da sociedade brasileira, nos solidarizamos: a)
com toda e qualquer luta reivindicativa dos setores populares da sociedade
brasileira que vise a real conquista de seus direitos politicos, econdmicos e
sociais; b) com a luta internacional contra o racismo. Por uma auténtica
democracia racial! Pela libertagdo do povo negro!™

O MNU tem sido estudado e observado como um corpus contra hegemanico e
paradigmatico. Isso porque, ao longo de sua conformacédo, tem oferecido diferentes
perspectivas de politizacdo de sujeitas/os em desvantagem socioeducacional. Desse
ambiente propositivo, vimos emergir plataformas de intervencado efetiva, como € o
caso das acOes afirmativas, das diretrizes para a educacdo antirracista, dentre
alternativas possiveis.

A agenda e as orientacfes elaboradas, em diferentes periodos, contaram com
a presenca de mulheres que dinamizaram a organizacdo de pressupostos
indispensaveis para a concretizacdo de uma proposta de ruptura com o instituido.
Mulheres negras, portanto, fazem parte da luta, de modo particular, por outros

curriculos, por uma outra formagao docente.

13 Acesso em: 23 jan. 2018.
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1.1. Aproducéo deintelectuais negras e aluta por outros curriculos

Ao escrever sobre a experiéncia de elaborar um curso sobre pensamento de
mulheres negras, que investigam trajetorias de mulheres negras, Joselina da Silva

(2021, p.112) apresenta o seguinte argumento:

[...] um dos argumentos mais importantes surgidos durante a realizacdo do
curso foi perceber que ainda hd uma grande auséncia nos curriculos
educacionais sobre a contribuicdo epistemoldgica produzida por mulheres
negras. O que provoca uma falha na formacg&o de docentes e estudantes sobre
as questdes relativas as diferentes sociedades, a partir do olhar e analise das
mulheres. Em consequéncia, estudantes brasileiros terminam a sua formagao
sem terem tido acesso as complexas discussdes propostas por mulheres
negras em Africa e na diaspora.

Sob tal orientacdo, faz sentido assumirmos a pesquisa sobre o que
denominamos, na tese, como “re-aprendizagens com as intelectuais da escola”,
mulheres que reinventam percursos, comprometidas com a inclusao das familias das
classes trabalhadoras no sistema educacional - mais especificamente, das familias
racializadas, residentes na cidade de Duque de Caxias. Silva (2021, p.113) acrescenta
que “Estudar e dialogar com as histérias de vida, lutas politicas e produgéo de
conhecimento a partir de suas contribuicfes possibilitou que o curso se tornasse um
espaco de resisténcia e acolhimento na universidade publica”. Ao analisar os
resultados de sua investigacao, é notdria a lacuna existente, no pais, no que se refere
a visibilizacdo da vida cotidiana dessas sujeitas fundamentais para a engrenagem
social.

JA mencionamos um outro importante desdobramento que segue essa
ambiéncia que é, a criacdo da Rede Carioca de Etnoeducadoras Negras (RECEN),
sob coordenacéao de Monica Pinto da Rosa, Célia Regina Cristo de Oliveira (autora
dessa tese) e Claudia Miranda. Coletivamente, foi possivel avaliarmos, como exitosa,
as inimeras praticas politicas e pedagdgicas de diferentes educadoras negras que se
juntaram para desaprender e reaprender de si e dos curriculos praticados. Ratificamos
gue se trata de uma proposta de extensao e pesquisa marcada pela cooperacgéo entre
pensadoras-pesquisadoras negras.

Ao mesmo tempo, nossas apostas incluem a interagcdo com a regido da América

Latina e como desdobramento, no ano de 2020 passamos a compor a rede do
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Conselho Latino-Americano de Ciéncias Sociais (CLACSO) e desde entdo, somos
identificadas como uma “rede CLACSQ”. Essa aceitagao é parte do reconhecimento
que os nucleos de paises vizinhos tém feito, sobre a nossa presenc¢a no debate sobre
etnoeducacéo. Observamos que a RECEN abriga o Projeto de extensdo “Redes de
professoras e dinAmicas organizacionais: propostas de pedagogias alternativas”, que
nasce da experiéncia de intercambio com educadoras e educadores, de paises da
América Latina. Um dos nossos objetivos tem sido garantir o acompanhamento de
acbes e metodologias insurgentes, a partir do Observatério de Redes
formativas/colaborativas [1]* criado no ano de 2020 [2]*°. Desde entédo, consideramos
compreender, a emergéncia de uma cultura colaborativa, envolvendo profissionais de
escolas, gestoras (es) e coletividades que se constituem como base da sociedade em
regides periféricas, em grandes metrépoles do pais como € o caso do Rio de Janeiro.

Vimos, com a interacéo ja alcancada, uma emergéncia de outras nucleacdes
tendo a frente, educadoras populares, profissionais interessadas (0s) em ampliar essa

cultura de autogestao e de colaboracdo mutua. Concordamos que:

[...] as (re) aprendizagens possiveis sdo aquelas que estdo no trabalho
coletivo desenvolvido nas redes que sédo redes de (re) aprendizagens
sobre a afro-existéncia. Alinhamo-nos com suas filosofias, tendo em
vista que sugerem caminhos de insurgéncia quando se apresentam em
bloco, oferecendo um eixo paradigmatico interpenetrado e abrigando
significancias multiplas (MIRANDA et al, 2020, p.17).

A aproximacdo garantida nos ajudou a compreender a densidade das nossas
demandas e insuficiéncias e um outro desdobramento de destaque € a projecéo de
muitas dessas participes que se fortaleceram, ao longo dos anos, e que ampliaram
suas redes formativas ingressando em cursos de pds-graduacao.

Quando empreendemos esforgcos para andlises em uma perspectiva

descolonizadora, seguimos as orientagdes de Frantz Fanon (1962, p. 82):

1411] Ver: redesetnoeducadoras.org

15 12] Projeto de extens&o iniciado em 2015 que se consolidou como um férum permanente tendo
alcancado capilaridade ao reunir estudantes de cursos de Pedagogia, professoras e educadoras
populares em encontros tematicos organizados no Centro de Ciéncias Humanas -CCH/UNIRIO, entre
2015 e 2020. Apés diferentes acbes agregadoras, se converteu, no ano de 2020, em uma rede do
Conselho Latino-americano de Ciéncias Sociais — CLACSO.
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Um dos primeiros deveres dos intelectuais, reunidos nas circunstancias sob o
termo de intelligentsia, e dos elementos democréticos dos paises colonialistas,
€ sustentar sem reserva a reivindicacao nacional dos povos colonizados. Esta
conduta se funda em ideais tedricos muito importantes em defesa de uma ideia
do homem, impugnada em pais ocidental, abstencdo a participar
institucionalmente na degradacao e na negagéao de certos valores, comunidade
de interesses entre as classes trabalhadoras do pais conquistado e dominado,
enfim, trata de impor ao governo o respeito do direito dos povos para dispor
dos mesmos.

O fardo da familia, dos encaminhamentos realizados, ndo é um tema recorrente
guando se trata de familias chefiadas por mulheres e mulheres negras. Com essa
perspectiva, somos desafiadas/os a escavar, interpretar as perdas historicas e recriar
o percurso coletivo juntamente com as “outras familias”, com as “outras sujeitas”.
Mulheres racializadas, sdo as mais prejudicadas pelo ranco colonial e isso inclui o
lugar de subalternizacdo escolhido para elas. E concordamos com Miranda (2006,

p.92) quando aponta:

O gue podemos comecar a examinar é: em que medida a condigdo subalterna
nos limita ou nos impulsiona para a insurgéncia? Ocorre que, para pensarmaos
as relacdes coloniais, devemos recuperar as proposi¢cdes sobre a condicédo do
subalterno. Merece ainda que destaquemos as oposi¢cdes suscetiveis de abrir
as fronteiras daquilo que previmos como as praticas de racismo com alto grau
de violéncia, no interior das esferas com as quais estamos ocupados neste
estudo, como é o caso das universidades.

Essa jornada afro-feminina esta se iniciando e justamente por reconhecermos
a demanda por vir, que assumimos o temario dos saberes e conhecimentos advindos
da participagao de “intelectuais da escola”, educadoras que se dedicam a interromper,
na educacéo bésica, o curso dos curriculos eurodirigidos.

Nas instituicdes pelas quais circulamos, incluindo a universidade, colégios e
escolas, vimos como € normal viver as consequéncias do chamado “racismo
recreativo”, carregado das “memoarias da plantagado”. Ao mesmo tempo, sdo esses 0s
aspectos que nos comprometem na luta politico-pedagdgica que vimos assumindo,
também nessa tese. A tarefa intelectual pode ser compreendida como a de auxiliar a
reflexdo coletiva no que se refere ao despertar para as formas de dominacgao
seculares além de temas como as hierarquias e disputas ideoldgicas. A estrutura dos
sistemas de ensino bem como os curriculos, que formam as diferentes geracoes,
ainda ndo dao conta de preparar o debate sobre questbes que emergem estando entre

essas a tarefa intercultural de conviver com a diferenca, reconhecer a magnitude de
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espagos que se caracterizam com a presenga dos “outros” que o colonialismo
produziu.

Claudia Miranda e Nubia Regina Moreira (2019, pp.13-14), no dossié tematico
“‘Saberes docentes de intelectuais negras: mediacbes outras frente ao ethos
académico”, indicam razdes para o alinhamento com a produgdo académica de

intelectuais racializadas, sujeitas socialmente invisibilizadas:

Sabemos que um dos temas que mobiliza diferentes geracbes de
pesquisadores/as, estudantes de pos-graduacdo e intelectuais-ativistas, é a
desigualdade e, sob esse guarda-chuva, € prioridade enfrentarmos aspectos
centrais das relacOes raciais e das relagbes de género [...] Vimos que no final
da segunda década do século XXI, sujeitas da Didspora Africana apresentam
iniciativas que se desdobram em congressos e seminarios e, com essa
organizacao, recebem outras tantas sujeitas para garantir parceiras politicas
e académicas. As marcas desses itinerarios estdo, de alguma maneira, nos
trabalhos que reunimos no dossié. Ao situarmos tragos importantes das condicbes
sob as quais, intelectuais negras negociam sua pertenca no mundo do
trabalho, mais especificamente, nos espacos universitarios, preocupamo-nos
com a compreensdo dos processos que assumem e com as estratégias adotadas
na movimentacdo curricular exigida na docéncia no ensino superior e no
desenvolvimento de linhas de pesquisa.

Concordamos com as questdes levantadas pelas autoras, sobretudo quando
mencionam as urgéncias tematicas, implicando novos estudos que priorizem

escavacoes historiograficas sobre a performatividade afro-feminina. Em outro lugar
Miranda (2022, p.160) destaca:

Cerca de 32 milhdes de mulheres negras estdo envolvidas direta ou
indiretamente com a violéncia diaria, promovida pelo Estado, em um contexto
definido pela invisibilidade de sua pertenca multifacética. Racismo institucional,
violéncia de género e, genocidio da juventude negra sdo destaques nas pautas
gue mobilizam as diferentes agrupacdes de liderangas negras.

Pelo exposto acima, o enfoque interseccional deve ser adotado também para
pensarmos 0 mosaico de problemas enfrentados nas periferias, por mulheres
racializadas. A discusséo impulsionada pelo argumento de Patricia Hill Collins (2016,
p. 123) é indispensavel nessa arena onde se desmascara as sutilezas das exclusdes
sofridas por corpos racializados, em espacos de producéo de conhecimento que sao
também os espacgos de disputa acirrada de poder. A autora explica que feministas

negras reinventam o potencial criativo de seu status de forasteiras de dentro:
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A abordagem sugerida pelas experiéncias das outsiders within € de que os
intelectuais aprendam a confiar em suas préprias biografias pessoais e
culturais como fontes significativas de conhecimento. Ao contrario de
abordagens que exigem submergir essas dimensdes do self durante o
processo de se tornar um cientista social objetivo, supostamente n&o
enviesado, as outsiders within reintroduzem essas formas de conhecimento no
procedimento de pesquisa. Na melhor das hipdteses, esse status parece
oferecer as suas ocupantes um equilibrio poderoso entre os pontos fortes de
seu treinamento socioldgico e as contribuicdes de suas experiéncias pessoais
e culturais. Nenhum se subordina ao outro. Na verdade, a realidade vivenciada
€ usada como fonte valida de conhecimento para criticar fatos e teorias
socioldgicas, ao passo que 0 pensamento sociolégico oferece novas formas de
ver esta realidade vivenciada.

Em linhas mais gerais sdo esses alguns eixos orientadores da pesquisa sobre as
marimbas curriculares, delineadas em percursos de educadoras outsiders within, em
Duque de Caxias. Para nossa compreensdo, do tanto que caminhamos, como
proponentes, inserimos, como parte de nossa atencao, a leitura e mapeamento de
algumas importantes investigacdes coordenadas por estudiosas, do campo da
educacédo para as relacdes étnico-raciais.

Na medida em que analisamos os pressupostos defendidos por Collins (2016),
aprendemos o0 quanto estamos implicadas na engrenagem dos sistemas de ensino,
responsaveis pela transposicdo/mediacdo do conhecimento. Como professoras,
podemos incidir na percep¢cdo do mundo, podemos garantir arenas onde as(0s)
discentes podem desenvolver habilidades em torno das necessidades de aprender.
Assumimos compromissos descolonizadores quando avaliamos os efeitos da
educacdo euro centrada e, efetivamente, as especificidades que apresenta a
producdo de intelectuais negras, devem ser mais bem avaliadas. No caso das
“‘intelectuais da escola”, engajadas na reinvengdo dos referenciais didatico-
pedagogicos, é tarefa obrigatéria cartografar suas andarilhagens por dentro dos
sistemas de ensino.

Claudilene Maria da Silva e Maria Eliete Santiago (2019, p.7) desenvolveram
importante investigacdo sobre praticas pedagodgicas de valorizacédo das identidades
negras e alguns resultados que apresentam, merecem maior destaque, ja que Nnosso

intuito inclui compreender especificidades das formas de marimbar os curriculos:

Ao olharmos para as praticas pedagogicas de valorizacao da identidade, da
memoria e da cultura negras, partimos do pressuposto de que 0s rituais que
predominam na instituicdo escolar ainda estéo alicergcados no racismo e atuam
na manutencao da discriminacdo e do preconceito étnico-racial: os curriculos
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estdo estruturados na conformidade de ignorar a existéncia das pessoas que
fogem ao padrdo do ser humano universal: homem, branco, rico e
heterossexual; os livros infantis, por meio de seus contos de fada, ignoram a
existéncia das pessoas negras ou as apresentam de maneira depreciativa; 0s
brinquedos disponibilizados, especialmente as bonecas, oferecem apenas a
representacdo da populacdo que possui caracteristicas brancas; nos cartazes
escolares a populacdo nao branca, quando ndo € excluida, é representada de
forma estereotipada; e a histdria da populacdo negra ainda é abordada pela
perspectiva da escraviddo sofrida, e ndo da resisténcia a escravidao,
empreendida pelos descendentes de africanos no Brasil.

Com esses achados de pesquisa, entendem que se preservam modos de
‘inculcagcdo da nao existéncia da populagdo negra no Brasil”. Acompanham as
insuficiéncias nas esferas nas quais a populacdo negra € institucionalizada.

No Mato Grosso, Candida Soares da Costa (2014, p.218) enfatiza alguns
aspectos encontrados no trabalho desenvolvido sobre planejamento e a importante

inclusdo da Literatura:

Ha no interior da escola algumas iniciativas no sentido de serem criados novos
estilos do fazer docente a partir de praticas que rompam com algumas
tradicdes que j& se revelaram ultrapassadas, existem, portanto, movimentos de
mudanga embora eles ainda ndo tenham alcancado o ensino médio
particularmente via a Literatura.

Com o foco no Ensino Médio e na literatura, também defende a valorizacao das
(os) docentes nesses processos de ruptura:

Aprender é um processo artesanal. Entdo somente pode ser entendido

enguanto um caminho de aprendizagem construida a medida que ela se
realiza. A proposta curricular de Educacéo para as relagfes étnico raciais, ao
eleger a Literatura como um dos eixos donde especialmente deve partir a
inclusdo de conteudos de Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana no
curriculo, colocando a Literatura no &mbito de importancia da educacao escolar
(COSTA, 2014, pp. 219-220).

Em nossas escavacgfes epistemoldgicas, ganha sentido maior aproximacao
com as pesquisas realizadas, recentemente, por pesquisadoras comprometidas com
a agenda curricular que considera a ERER, como ocorre com Costa. A pesquisadora
tem papel fundamental e, pelo exposto, disputa espacos de conformacao de novos
estudos e passa a ser uma das intelectuais, com expressiva penetracdo na
Universidade Federal do Mato Grosso.

Encontramos a pesquisa denominada “Negro (a), eu? Um estudo sobre as

representacdes sociais da identidade étnico-racial entre alunos e alunas de 5° ano do
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ciclo de uma escola publica em Amargosa-BA” (Universidade Federal do Recdncavo
da Bahia, 2010). Dentre diferentes aspectos da insurgéncia epistemologica,
provocada com a promulgacao da Lei 10639 (2003), que instituiu a obrigatoriedade
do ensino de histéria e cultura africana e afrodescendente, encontra-se uma producéo
com 0sS pés na escola, realizada em parceria e em dialogo com o0s principios e
diretrizes para uma educacdo outra, que respeite a pluralidade e as demandas
advindas das organizagOes das comunidades negras. Dyane Brito Reis Santos e
Carlos Adriano da Silva Oliveira (2014, p.38) viram que: “As representagdes sociais
dos/as alunos/as negros/as séo forjadas em uma esfera de introjecéo de inferioridade
e desvalorizacao da estética do corpo negro”. Com suas analises, exploram percursos
em um contexto chave, expressivo, sobretudo, pela composicao étnico-racial existente
em Amargosa (BA). Podemos entender que privilegiaram aspectos desafiadores no
cotidiano escolar e que indagam a perspectiva univoca e estatica dos curriculos

praticados:

O caminho almejado dialoga com a intencionalidade de pensar condi¢bes
sisteméaticas para aplicagédo da lei 10.639/03, principalmente no que tange as
politicas publicas e a¢fes afirmativas que fortalecam a equidade e contestem
as atitudes hegeménicas, potencializadas pela disseminacdo de uma falsa
igualdade, que oculta e perpetua o0 preconceito em esferas educativas
(SANTOS e OLIVEIRA, 2014, p. 53).

Conforme os dados considerados, o tema do racismo pouco aparece nas
atividades desenvolvidas e a invisibilidade da agenda da ERER ndo € um incomodo.
Acrescentam que: “Durante o estudo percebemos que os gritos concernentes ao
cabelo sao multiplos, discussbes e representacbes se enveredam diante dessa
perspectiva. O cabelo carrega uma forte marca identitaria” (p.44).

As pesquisas acima sao referéncias obrigatorias para o campo da Educacéo e
indicam tessituras a serem adensadas, nas analises sobre os territorios e as
identidades negras. Na defesa por educacao antirracista, estamos lutando, também,
pelas vidas e, defender o direito ao conhecimento significativo, é parte dessa agenda
transoceénica. O destaque a ser dado, para a regido de Duque de Caxias (Baixada
Fluminense, RJ), é pela composicdo socio racial das professoras-interlocutoras e seus
grupos escolares. E na educacdo basica que experimentamos oportunidades

institucionais para a grande maioria desse estrato (populacdo negra).
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No trabalho de Petrénio Domingues (2007, p.106), sobre o Movimento Negro e
a criacdo de suas agremiacdes, organizacbes e nucleos, observamos como nao
atingimos, no século XXI, a devida valorizacdo das iniciativas e acfes dinamizadas

com a efetiva presenca das mulheres negras:

Naquela época, as mulheres negras nao tinham apenas importancia simbélica
no movimento negro. Segundo depoimento do antigo ativista Francisco
Lucrécio, elas “eram mais assiduas na luta em favor do negro, de forma que
na Frente [Negra] a maior parte eram mulheres. Era um contingente muito
grande, eram elas que faziam todo movimento”. Independentemente do
exagero de Lucrécio, cumpre assinalar que as mulheres assumiam diversas
funcdes na FNB. A Cruzada Feminina, por exemplo, mobilizava as negras para
realizar trabalhos assistencialistas. J& uma outra comissao feminina, as Rosas
Negras, organizava bailes e festivais artisticos.

Com essas apreensdes, podemos afirmar que estd em curso, uma importante
producdo sobre a importante atuacao dessas participes, em diferentes ambiéncias da
sociedade e, sobretudo, no campo educacional. A tese “Outras falas: feminismos na
perspectiva de mulheres negras brasileiras” (CARDOSO, 2012, p. 338) inclui alguns

tragcos das “outras educagdes” dinamizadas por mulheres negras:

O movimento de mulheres negras surge, portanto, como estratégia, com um
formato adequado para fortalecer e intensificar a mobilizacéo, reflexdo e agéo
para a superacdo das desigualdades raciais, de género, de classe e de
sexualidade na sociedade brasileira. Ao analisar as areas de atuacdo e 0s
objetivos das entidades formadas pelas mulheres negras, percebi que estes
representam diversos aspectos priorizados nas acfes de defesa e promocgéo
dos direitos da comunidade negra, em especial, das mulheres negras,
permitindo concluir que as ag¢fes politicas desenvolvidas tém por objetivo
promover transformagdes efetivas na vida destas mulheres.

N&o podemos deixar de considerar as caracteristicas acima apontadas e que
se relacionam com as importantes escolhas a serem feitas, em termos da
sobrevivéncia comunitaria e, também, psiquica. Ignorar o papel das Maes de Santo,
das diferentes liderancas negras com identidades multifacéticas sendo maes,
cuidadoras, gestoras de suas familias e orientadoras de familias vizinhas. Ruth
Landes (2002) apresenta importantes pistas sobre a dinamica garantida por mulheres
negras e suas estratégias de incidir na garantia de sobrevivéncia comunitaria. S&o
pistas decisivas para quem deseja entender as idiossincrasias das “forasteiras de
dentro”, no sentido dado por Collins (2016).

51



Sonia Beatriz dos Santos (2009) examina a emergéncia das Organizacdes de
mulheres negras e, no seu entendimento, essas instancias figuram como canais de
oxigenagao encontrados para potencializar outras aprendizagens e fomentar o
ativismo antipatriarcal e antirracista. Sao fissuras por onde se conformaram novos
cenarios para a vida comunitaria nas populacfes negras. Observamos as ambiéncias
nas quais mulheres negras sao inseridas para minimizarmos suas desvantagens, para
se planejar estratégias comunitarias que impulsionem melhores condi¢cdes de
sobrevivéncia, além de ampliar as condi¢cdes de mobilidade socioeducacionais. Nos
trabalhos apresentados nos principais congressos da area da Educacéao, ja podemos
encontrar indicacfes dessa demanda. Do mesmo modo, teses e dissertacdes e a

pesquisa de Ana Beatriz da Silva (2017, p.118) é uma dessas:

As alternativas educacionais para atender ao publico-alvo, (meninas, jovens,
mulheres negras das periferias, estudantes) incluem “outras leituras de
mundo”, nas quais se privilegia o continente africano - como outros lugares de
enunciagdo — na producdo de suas proprias obras literarias, revistas, boletins,
que fazem parte de um acervo diverso e insurgente [...] Foi possivel analisar,
também, as possibilidades de outras educacdes e aprendizagens decoloniais.
Pelo exposto, sdo caminhos percorridos por liderangcas femininas negras que
nos provocaram a pensar outras “expedi¢des investigativas” para o campo da
Educacdo. Aprende-se, nas Ong's de Mulheres Negras, como podemos
promover deslocamentos coletivos nesse universo educacional.

Sua pesquisa de Mestrado em Educacao incorpora alguns aspectos que alinha
0 movimento antirracista, a insurgéncia do Movimento de Mulheres Negras e as
praticas pedagogicas insurgentes em duas associacfes. Na analise acima, nota-se a
impactante intervencéao visando o fortalecimento dos segmentos femininos que estao
a margem das estruturas da sociedade. Com base nessa situacdo, de enfrentamentos
multifacetados, assumidos em percursos que se impdem, algumas possibilidades para
entendermos como se desenvolvem tecnologias de re-existéncia por parte das
educadoras de Caxias, para enfrentar obstaculos emergentes, no ambito do sistema
educacional jA& que o racismo estrutural trata de negar cosmovisbes e outras
epistemes, como ocorre com 0s saberes e conhecimentos afrodescendentes e afro-
brasileiros.

Notadamente, o movimento Negro, o Movimento de Mulheres Negras, bem
como as outras diferentes ambiéncias de luta social, foram (e sdo) erguidas com a

importante visdo de mundo feminino e negro. Por tudo isso, € imperativo

52



acompanharmos as trajetorias de profissionais negras no campo educacional. Nos
estudos de Maria Aparecida Silva Bento (2002, p.3), do inicio da década de 2000, a
especialista da Psicologia explora uma abordagem psicossocial sobre o processo de
formacéo em relacgdes raciais no Centro de Estudo das Relagbes do Trabalho e da
Desigualdade (CEERT)® e concordamos que: “ha muitos desafios a serem
enfrentados quando se discute relagdes raciais, mas a experiéncia tem revelado, que
de fato, esta € uma genuina experiéncia de formacé&o politica”.

Sentipensar com educadoras negras, que defendem outras dinamicas
curriculares, € insistir com a tomada de consciéncia de toda a sociedade, frente ao
problema do racismo e seus desdobramentos. E, ainda, um modo de conhecer amplas
possibilidades de interpretacdo da dominacao e das relacées assimétricas de poder.
As pesquisas sobre educacdo para as relacbes étnico-raciais (ERER) se
desenvolveram sobremaneira, nas Uultimas décadas, no Brasil e foi possivel
acompanhar esses desfechos que devem ser analisados juntamente com a insisténcia
de pequenos movimentos de negociacdo com 0Orgdos publicos e associacbes de
pesquisa como é o caso por exemplo, da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pés-
graduacdo. Nela, o Grupo de Trabalho Educacdo e Relacdes Raciais (GT 21)
alcancou reunir diferentes pesquisadoras (es) comprometidas (0s) com um temario
pouco considerado, pela area. Nao obstante, € importante apontar como se chega a
esse importante formato, dentro de uma associacdo de referéncia. No histérico
apresentado, pela sua coordenacao, no portal da ANPEd, consta:

O atual GT 21 foi criado vinte e seis anos apos a fundagéo da ANPEd, como
Grupo de Estudos 21 (GE 21), entdo denominado Rela¢es Raciais/Etnicas e
Educacao. Dois anos apds sua criacdo, passou a categoria de Grupo de
Trabalho (GT), recebendo duas novas denominagdes: Afro-Brasileiros e
Educacdo e Educacdo e Relagbes Etnico-Raciais, sendo que esta Ultima
predomina até hoje. Tais mudangas expressam um movimento interno de
interpretacdes de ordem politica e epistemoldgica entre os integrantes do GT,
bem como a intencdo de ampliar a sua abrangéncia para o recebimento de
trabalhos que abordem a tematica indigena, algo que esteve presente na
origem da proposta do referido GT (ANPEd, 2020).

Na pesquisa de Claudilene Maria da Silva (2019, p.77), o pano de fundo foi

analisar as praticas escolares de valorizagéo da identidade, da memoria e da cultura

16 CEERT - Centro de Estudo das RelagGes do Trabalho e da Desigualdade
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negras desenvolvidas em duas escolas brasileiras. E com essa justeza, explicitada no
percurso, foi importante ter em conta como dependemos de maior cuidado com
“aproximacao sujeito-objeto-conhecimento na convivéncia com as realidades e
situagdes do cotidiano escolar’. Alinhamo-nos com alguns importantes aspectos

apresentados pela autora:

A questdo que se tornou imprescindivel no desenvolvimento da pesquisa foi
como fazer pesquisa etnogréfica sobre praticas pedagdgicas de valorizacédo da
identidade, da memdria e da cultura negras, considerando as condi¢des e
necessidades postas pelo mundo contemporéneo, um mundo que cada vez
mais reconhece e afirma as identidades, as subjetividades e ou as diferencgas,
mas mantem intacta as desigualdades (SILVA, 2019, p.78).

Mesmo em um pais com mais de 50% de negros (pretos e pardos), evidencia-
se a dificuldade de adesao por parte de ndcleos importantes, para o avanco das
politicas sociais, para se incorporar as agendas antirracistas, apresentadas pelas
instituicbes do Movimento Negro Brasileiro. Questdes acerca das desigualdades
raciais, da violéncia simbdlica na escola e suas consequéncias para as populacdes
negras, dos curriculos euro centrados, da invisibilidade das a¢fes educativas,
realizadas fora das instituicbes do sistema educacional, das pedagogias insurgentes
nas organizacoes de mulheres e, das acfes afirmativas, sdo alguns dos importantes
temas que passaram a emergir, com os foruns que se dedicam a enfrentar o ethos
educacional legitimado socialmente.

Alinhamo-nos com outras pesquisadoras empenhadas com a valorizagcéo de
outras intelectuais insurgentes e que estdo na histéria de luta das organizacbes
antirracistas. No campo da pesquisa académica, o trabalho de Luana Diana dos
Santos (2018, p.97) sobre a performance de Petronilha Beatriz Gongalves e de Nilma

Lino Gomes nos chamou atencgéo:

Para tanto, Petronilha e Nilma recuperam a maneira como se d&o as relagdes
raciais no Brasil e a condigdo de subalternidade que é imposta aos sujeitos
negros. As intelectuais negras afirmam que, enquanto parte da sociedade, as
instituicdes de ensino produzem e reproduzem a ideologia racista por meio do
siléncio e da auséncia de conteudos curriculares que privilegiam a histéria e a
cultura dos africanos e de seus descendentes. Silva e Gomes argumentam,
ainda, que a violéncia racista se da por meio de apelidos, xingamentos e
esteredtipos que desqualificam e inferiorizam os estudantes afro-brasileiros.
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Nessa analise, reconhece a importante contribuicdo dessas intelectuais no
debate sobre baixa presenca de individuos negros nas instituicées publicas de ensino
superior, sobre efeitos da pobreza, dos obstaculos garantidos com a baixa qualidade
do ensino publico e das sucessivas praticas discriminatorias das quais os alunos
negros séo vitimas. Pode-se avaliar que o pensamento de mulheres negras nao pode
seguir nas margens e precisa estar no centro do debate sobre epistemologias
insurgentes e outras educacoes.

Notadamente, as pesquisas que mapeamos sao fundamentais para ratificar o
importante desdobramento da producéo realizada por mulheres negras que se
mobilizaram para a pesquisa académica ao mesmo tempo em que alcancam elaborar
e apoiar a producao de propostas curriculares que se tornaram referéncia. Silva (2019,
p.89) fez a seguinte observagao, sobre a presenga de Jerusa Maria Romé&o, no Sul do

pais:

Jeruse Maria Romao € uma importante investigadora-proponente da
colecé@o produzida pelo MEC, Educacgéo para todos: matriz curricular
para a educacdo das relacbes étnico-raciais na educacao basica.
Pedagoga com mestrado em Educacédo (2000), estabeleceu vinculo
livre com a Universidade do Estado de Santa Catarina além de trabalhar
na Secretaria de Educacdo desse estado, e de ser consultora da
Prefeitura Municipal de Florianépolis. Suas pesquisas incluem Teatro
Experimental do Negro, ensino profissional, curriculos e politicas
educacionais.

Com as pesquisas, acima inseridas, nossa apreensao se amplia tendo em vista que

passamos a considerar, também, a forca desse exercicio criativo, no campo da ERER

e gue precisa ser localizado com uma participag¢do feminina e negra incontestavel.
Para Daniel Cordeiro Alves (2018, p.3):

A visao de Raquel Paiva de “espirito comum” € um bom referencial no sentido dessas
relagbes da modernidade, onde cada vez mais o valor de comunidade ganha
significagdo para os individuos. As questBes de identificacdo e pertencimento sdo
resgatadas, fazendo dos sujeitos seres sociais e que precisam do relacionamento para
construir seus perfis individuais. A comunicacao nessa esfera tem um potencial muito
grande a ser explorado, porque a cada dia quebra barreiras e pode ser um portal para
o0 entendimento do valor dos grupos para a construgdo de uma sociedade mais
democrética e com voz ativa.

O sentido comum, trabalhado por Paiva (2003), nos ajudou a entender as

conclusdes de Ruth Landes (2002) acerca do lugar de importancia das mulheres
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negras da Bahia. Ndo ha aonde ir, segundo Anibal Quijano (2015), precisamos lutar
dentro e contra. Sendo assim, caberia varias tradug¢des para “lutar dentro e contra” e,
uma delas pode ser a pulsacdo que favoreceu a consolidacdo do campo politico-
epistemologico dos feminismos negros. Na América Latina, 0 pressuposto do
enegrecimento do feminismo, apresentado por Sueli Carneiro (2003), deu o tom e
serviu para acompanhar as agendas de liderancas e grupos de mulheres negras da
regido. Na tese que defendemos, faz diferenca partirmos dessa gama de problemas
e demandas por justica que implica mulheres negras desautorizadas pelo ranco
colonial e pelas memdrias da plantacéo, no sentido dado por Grada Kilomba (2019).
Pode-se afirmar que as investigacdes mais recentes, resgatam saberes
ancestrais. D&o énfase para valores civilizatorios afro-brasileiros, africanos e
indigenas, e propdem outras formas de leitura além de revelarem fissuras
indispensaveis para o campo educacional. As oralituras, as afrografias da memoéria
sobre o fazer da populacdo negra, emergem por suas tessituras descolonizadoras.
Por exemplo, esta um trabalho de referéncia das potencialidades clandestinizadas.
Aprendemos com Leda Martins (2021) que a oralitura € definida a partir dos atos de
fala e performance dos congadeiros, que pesquisou a historia da Irmandade de Nossa

Senhora do Roséario do Jatoba.

1.2. O campo politico-epistemoldgico dos feminismos negros

No desenho de nossa investigacao, problematizar o campo dos estudos
da Educacdo para as relagbes étnico-raciais inclui a analise dos diferentes
temarios que se conectam com as desigualdades sociais. Exige-se a
elaboracdo de um mapa onde a condi¢cdo feminina e negra esteja no centro da
discussdo. Assumimos, assim, outro status para o campo dos feminismos
negros. No caso do Brasil, o legado do Movimento de Mulheres Negras se
reflete em todo o territério da América Latina. Conforme a pesquisa de Soénia
Beatriz dos Santos (2009, p.282),

O movimento de mulheres negras vem de uma longa tradicédo
no que diz respeito a promocao e a elaboracdo de estratégias
de intervengcdo na &rea de politicas publicas em saude. Nos
anos 60, 70 e 80, ele debatia contra for¢cas sociais poderosas da
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sociedade brasileira, tais como o Estado, a Igreja, e os militares,
objetivando interromper o controle e os abusos sobre a saude e
os direitos sexuais e reprodutivos das mulheres brasileiras, que
tinham um impacto devastador sobretudo sobre as mulheres
negras e de camadas populares.

Pode-se observar como se traduziu uma agenda coletiva que, incidiu,
fortemente, nas politicas sociais, em ambito internacional. Jurema Werneck

(2010, p.6) fez a seguinte argumentacao, sobre o enfoque interseccional:

(...) permite a visibilizac&o das diferencas — desigualdades e privilégios — entre
mulheres e no interior da populacédo negra e, desse modo, possibilita que se
produzam respostas individualizadas, diretamente ligadas as vivéncias e
necessidades de grupos especificos. O que as torna capazes de confrontar as
desigualdades que se estabelecem tanto no plano geral da sociedade quanto
intragrupos, permitindo também maior eficiéncia e eficacia na execucdo — e na
avaliacao — de politicas publicas (p.06).

Analises interseccionais, sobre as diferentes formas de violéncia contra
corpos femininos, foram decisivas para rupturas histéricas na elaboracdo de
politicas publicas para as populacdes racializadas.

Acompanhamos Sueli Carneiro (2003, p.117) quando explica a forca e a
importancia do pensamento de mulheres negras e sua dinamica por justica e

reconhecimento:

Esse movimento destaca-se, ainda, pelas decisivas contribuigdes no processo
de democratiza¢édo do Estado produzindo, inclusive, inovages importantes no
campo das politicas publicas. Destaca-se, nesse cendrio, a criagdo dos
Conselhos da Condigdo Feminina — 6rgdos voltados para o desenho de
politicas publicas de promocdo da igualdade de género e combate a
discriminacao contra as mulheres. A luta contra a violéncia doméstica e sexual
estabeleceu uma mudanca de paradigma em relagéo as questdes de publico e
privado. A violéncia doméstica tida como algo da dimenséo do privado alcanga
a esfera publica e torna-se objeto de politicas especificas. Esse deslocamento
faz com que a administracdo publica introduza novos organismos, como: as
Delegacias Especializadas no Atendimento a Mulher (Deams), os abrigos
institucionais para a protecao de mulheres em situacdo de violéncia; e outras
necessidades para a efetivacdo de politicas publicas voltadas para as
mulheres, a exemplo do treinamento de profissionais da seguranga publica no
gue diz respeito as situagBes de violéncia contra a mulher, entre outras
iniciativas.

Reconhecemos a capilaridade dos argumentos produzidos em movimento

e a importancia das iniciativas anticoloniais e insurgentes, impulsionadas por
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mulheres que, no Brasil, consolidaram uma agenda insurgente. Argumentamos
gue numa virada anticolonial, coletividades sao referéncias nas bases das
respectivas sociedades e promovem outras performatividades politicas com as
diversas formas de intervirr Como subgrupo mais afetado pela
necropolitica/necropoder, mulheres racializadas resistem adotando dinamicas
promovidas nas bases, enfrentando violéncias ja denunciadas por organismo
internacionais.

Importa ressaltar que a pesquisa sobre performatividade de intelectuais
negras, ativistas no campo educacional, € uma pesquisa na contramao, é uma
pesquisa contra hegemodnica. Sendo assim, ndo poderiamos explorar essa
plataforma fundamental - para entender o mundo na contemporaneidade -, sem
atravessar o campo dos feminismos negros. Algumas pensadoras icOnicas
nessa area, estao na centralidade das investigacdes que vimos desenvolvendo,
ao longo dos ultimos anos.

Nos estudos de Joselina da Silva (2021, p.105), nascida e criada no territorio da
nossa investigacdo (Duque de Caxias) se evidencia a for¢a das traducdes que pode
fazer sobre o lugar de origem: “Antes de ser professora pos doutora negra, sou filha
daquele municipio, onde sigo tendo fortes vinculos familiares e religiosos, pois sou
uma mulher que pratica a religiao da tradicao dos Orixas”. Essa referéncia é decisiva
porque nos encaminha para o ponto indispensavel em nossa analise, sobre as
performatividade de intelectuais negras, no Brasil. Resistir como -coletividade
desumanizada, significou n&o ter direito a bens materiais, ndo ter direito a terras e isso
implicou em uma experiéncia de insuficiéncias, de auséncia de recurso em larga
escala. Somos mais de 54% da populacdo com historico de exclusdo social e
genocidio explicito. Nessa atmosfera de “salve-se quem puder”, vimos como as
mulheres tomaram a frente para equilibrar as perdas e suas consequéncias.

Desafios de toda ordem emergiram e foram enfrentados em diferentes regites
do Brasil. Mulheres filhas de africanas e de africanos desenvolveram tecnologias ja
reconhecidas como de vanguarda, sendo esse o0 caso das Casas de Santo.
Seguraram com forga suas respectivas comunidades e promoveram estratégias de

acolhimento.
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E importante observar as alternativas de organizacdo que adotaram e que se

desdobraram com sucessivas iniciativas exitosas, em termos dos impactos gerados.

Ao discorrer sobre uma das tarefas centrais que assumimos, como parte da luta

antirracista, Silva (2021, p.112) aponta:

A luta dos movimentos sociais negros pela presenca dos estudos e reflexbes
sobre a populacdo afro-brasileira, nos curriculos escolares, toma lugar
mediante os tradicionais estudos em que europeus e seus descendentes tém
sido aqueles sobre o0s quais as histérias sdo comumente relatadas a
estudantes de todas as regides do pais. Embora, mais de cinquenta por cento
de sua populacao brasileira seja afrodescendente. Um curriculo constituido a
partir de um referencial africanizado considerara que a humanidade nasce na
Africa e, portanto, da-se ali o berco das ciéncias e dos pensamentos. Por
conseguinte, as producdes de intelectuais africanos (as) e da diaspora, devem
ser incorporados na formulacdo de planos de estudos, nas mais diferentes
areas e niveis de formacéao.

A autora antecipa achados de pesquisa decisivos, sobre as urgéncias da agenda

antirracista:

As reflexdes tedricas elaboradas por e sobre mulheres negras nascem
diretamente dos saberes, acdes e andlises forjadas no seio dos
movimentos sociais de mulheres negras. Muito ainda ha que ser
concretizado, para que que nos curriculos afrocentrados, as questbes
de género e raca se interseccionem. Os conhecimentos produzidos e
elaborados por mulheres negras ainda seguem ocupando diminuto
espaco nos estudos de diferentes areas (SILVA, 2021, p. 112).

Ao nos alinharmos com Silva entendemos com maior fluidez, o papel que jogou

Lélia Gonzalez. Filha de Acécio Joaquim de Almeida e de Urcinda Seraphina de

Almeida, Lélia Gonzéalez nasceu Lélia de Almeida, em Belo Horizonte (Minas Gerais)

e migrou para o Rio de Janeiro, nos anos de 1940. Sua travessia politica-

epistemoldgica € uma das mais brilhantes, na histéria de mulheres racializadas, que

se comprometeram com a luta antirracista. A especificidade de sua circulagédo chama

a atencado e reflete as suas preocupacdes em aprofundar uma percepcdo mais

panoramica sobre o Brasil e sobre outros territorios negros no contexto latino-

americano. Na contemporaneidade, € uma das referéncias centrais dos feminismos

negros estando presente em importantes obras desenvolvidas no campo.
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Ao iniciarmos a elaboracdo de um quadro, onde se observa aspectos do modus
operandi de nucleacbes afro feministas na nossa regido, recuperamos algumas

proposicdes de Ochy Curiel (2021, p. 14):

Las afrodescendientes levantan tres cuestiones fundamentales: la necesidad
de abordar el racismo en la propuesta feminista y el sexismo en la lucha
antirracista que sostenia el movimiento negro mixto. En otras palabras tal como
lo define Sueli Carneiro ennegrecer al feminismo y feminizar la lucha antiracista
[...] y por otro lado construir un sujeto politico colectivo capaz de incorporar
esas perspectivas a ambos movimientos, pero también que tuviera sus propias
construcciones internas y puntos de vista de las afrodescendientes.

Curiel é participe de uma virada epistemolégica e com sua praxis sociopolitica,
tem incidido com uma abordagem anticolonial e antipatriarcal, disputando espacos de
elaboracdes conceituais, além de apoiar a interrupcdo de silenciamentos historicos -
relacionados com as multiplas formas de violéncia. Justamente pelo lugar que ocupa,
como proponente de outras interpretacdes desse conjunto de problemas, chama
atencdo o que considerou sobre a circulacdo do quadro teérico de Lélia Gonzalez
(CURIEL, 2020, p. 14):

[...] encontramos pensamientos politicos propios como fue el de la feminista
afrobrasilefia Leila Gonzélez. En su vision internacionalista de la lucha
antirracista crea una propuesta para definir la experiencia coman de los y las
afrodescendientes en las Américas: la Amefricanidad basada en la negacion de
la latinidad de las Américas al considerar la preponderancia de elementos
culturales indigenas/os y negros/as y por otro “la formacion histérica de Espafa
y Portugal, que solo puede ser entendida tomandose como punto de partida la
larga dominacién de la peninsula ibérica por los moros”. Planteaba que el
proceso de latinidad era una forma de eurocentrismo al subestimar o descartar
las dimensiones indigenas y negras en la construccion de las Américas [...]
Lélia entendia la amerifricanidad como un proceso histérico de resistencia, de
reinterpretacion, creacion de nuevas formas culturales que tiene referencias en
modelos africanos, pero que rescataba otras experiencias histéricas y
culturales y que conllevaba a una construccién de una identidad particular, una
mezcla de muchas cosas a la vez.

O fragmento acima abre algumas pistas sobre a incidéncia do pensamento da
historiadora e fildsofa do MNU e do Movimento de Mulheres Negras do Brasil. Em um
pais com problemas estruturais profundos, que afetam os setores mais empobrecidos

e marginalizados, a atuagédo de uma filha da classe trabalhadora, como foi o caso de
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Lélia Gonzalez -, precisa ser mais bem situada tendo em vista as ambiéncias hostis
enfrentadas e que ja foram estudadas em diferentes grupos de investigacdo. O que
vimos, portanto, € uma presenca afro-feminina de destaque, no campo dos
feminismos negros e essa atravessa as fronteiras da América Latina e Caribe. Nas
Ameéricas, por assim dizer, a intelectual negra de maior expressdo e
internacionalizacdo, tem orientado o argumento de diferentes pensadoras — sendo
essas racializadas ou ndo. Tudo isso por conta da problematica enfrentada, na regiao,
com destaque para a violéncia contra mulheres negras.

Dados da Comissao Econémica para América Latina e o Caribe (CEPAL, 2021,
p.6) sdo alarmantes e nos convocam a criticar esse estado de coisas incluindo as
consequéncias dos fenbmenos impactantes, na vida das pessoas e familias mais

afetadas:

El primer eje estructurante de la matriz de la desigualdad social en América
Latina es el estrato socioecondmico o la clase social [...]. Los elementos
centrales de este eje son la estructura de la propiedad y la distribucién de los
recursos y activos productivos y financieros, y una de sus manifestaciones mas
claras es la desigualdad de ingresos, que constituye, a la vez, la causa y el
efecto de otras disparidades en dmbitos como la salud, la educacion, el trabajo
decente y la proteccién social. No obstante, las desigualdades existentes y
persistentes en América Latina también estan marcadas por otros ejes
estructurantes: la condicién étnico-racial, el género, el territorio y la edad.
Ademas de estos cinco ejes basicos, existen también otros que confluyen para
constituir ese complejo entramado que conforma la matriz de la desigualdad
social, como la orientacion sexual y la identidad de género, la condicion de
discapacidad y el estatus migratorio. Para comprender las desigualdades
étnico-raciales —y su interseccién con los demas ejes estructurantes de la
desigualdad social— es fundamental considerar el peso del racismo en su
constitucion, persistencia y reproduccion.

Com essas indicacdes, ndo ha traco intuitivo sobre os enfrentamentos que se
impdem. Reconhecemos a convocatoéria e iniciamos outras rotas, incluindo, maior
visibilidade para estratos racializados, com especial atencdo para o subgrupo formado
por mulheres. Isso porque sé@o sujeitas marcadas por estigmas sufocantes e ainda,
por estarem em condicdes de extrema vulnerabilidade socioeducacional e
socioeconbémica. Algumas viradas foram possiveis com as dinAmicas organizacionais,
realizadas na década del1990 e que, impulsionam nosso ideario de educacao politica

com liderancas afro-latinas.
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A partir de movimentagdes insurgentes com as coletividades formadas por
mulheres afro-latinas, localizamos as urgéncias que nos convocam para a pesquisa
sobre performatividades afro-femininas. Com essas aproximagbes, promovemos
cartografias conceituais e fomentamos o debate sobre a existéncia de espagos de
politizacdo em redes afro-feministas. Além disso, consideramos a centralidade do
enfoque interseccional por ser ele parte dos desdobramentos da intervencao

realizada, por exemplo, na Ill Conferéncia de Durban (2001). Na avaliacdo da CEPAL,

El enfoque de la interseccionalidad tiene muchos puntos de convergencia con
el enfoque de la matriz de la desigualdad social. Ambas perspectivas pueden y
deben alimentarse mutuamente, con el objetivo de fortalecer los andlisis sobre
las formas y los mecanismos de reproducciéon de la desigualdad social, del
racismo y de la cultura del privilegio en América Latina, asi como el disefio y la
implementacién de politicas capaces de reducirlos sustancialmente y conducir
hacia una cultura de la igualdad y de derechos (CEPAL, 2021, p.8).

S&o contribuicbes que impactam o ir e vir de grupos de investigacao
interessados em entender as espessuras da luta de mulheres negras na América
latina e caribe, por exemplo. Importa reforcar que a articulacdo de liderancas afro-
latinas, incluindo as afro-brasileiras, garantiu — na Il Conferéncia de Durban -,
intervencdes que, a nosso ver, revolucionaram, inclusive, a percepcdo da propria
Organizacao das Nacdes Unidas (ONU) e de outros organismos internacionais.

Sobre a organizacdo de mulheres negras, o Brasil deve ser compreendido em
colaboracdo mutua, com outros paises do entorno. O que se aprende com 0 percurso
de Lélia Gonzalez é decisivo para novas analises sobre a intelectualidade negra e as
estratégias das pensadoras negras. A autora participou de congressos no ambito da
América Latina, como, por exemplo, a Latin American Studies Association (LASA) e
sua circulacdo, nos espacos académicos €, reconhecidamente, de vanguarda. Tal
perfil chama atencéo de importantes liderancas do Movimento Negro e do Movimento
de Mulheres Negras. E importante salientar que a LASA congrega mais de 13 000
sécios e relne especialistas de todas as disciplinas e profissdes que se dedicam ao
estudo da regido, em todo o mundo. Importa ressaltar a inclinagéo que indica o lugar
de vanguarda que Lélia Gonzalez ocupou.

Como foi possivel reconhecer - a partir do exemplo da Red de Mujeres

Latinoamericanas (RMAAD) -, o sufocamento das familias jogadas a sua propria sorte,
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ao longo da historia de dominacao colonial, movimentou as bases comunitarias, em
nossa regiao. Criada em 1992, a RMAAD tem articulado esfor¢os no continente latino-
americano para interromper 0os processos do racismo e do sexismo. Sobre isso, faz

sentido o que acrescenta Ochy Curiel (2021, p.11):

A nivel internacional muchas organizaciones definen una politica de solidaridad
con otras mujeres de otros paises para lograr una “agenda internacional” para
la trasformacion frente a los efectos de la economia global y la exclusion social,
politica y cultural que trae consigo. Estas solidaridades no han podido
desarrollarse de la mejor manera debido a los escasos recursos de las
organizaciones de las Mujeres. Solo en algunas conferencias mundiales como
la de la Mujer celebrada en Beijin se lograron hacer algunas acciones.

Na cooperacao que temos experimentado, no territorio, fica evidente a adeséao
ao quadro propositivo de Lélia Gonzalez, icone na luta por direitos das populaces

racializadas. Uma das suas preocupacdes incluiu:

NGs todos temos que nos unir nessa luta irmanados, respeitando as diferengas
gue nos separam, porque uma mulher ndo € igual a um homem, um negro nao
é igual a um branco. Mas ndo vamos reproduzir o que o capitalismo faz
conosco: transformar a diferenca em desigualdade (GONZALEZ, 2018, p. 229).

Podemos supor que a orientacao de fundo indica a recuperacao de tecnologias
ja experimentadas, anteriormente, para enfrentarmos atritos que emergem, nas

relacdes sociais.

Curiel (2007, p.4) passa a indicar caracteristicas que ajudam a orientar as

escavacoes que iniciamos para essa tarefa descolonizadora:

La hermandad entre mujeres fue un mito que a pesar de que apuntaba
la necesidad de entrelazar lazos de complicidad entre las mujeres frente
al patriarcado y al sexismo, no dejaba ver en qué medida se reproducia
el racismo en la practica feminista. Estas nuevas visiones de las
feministas afrodescendientes llevaron a desarrollar lo que se denomina
black Feminism o feminismo negro, en Estados Unidos abriendo asi las
brechas tetricas y conceptuales que articula diversos sistemas de
opresion y que se han hecho concreta en las diversas practicas politicas
colectivas articulando un movimiento antirracista y antisexista de mucho
impacto.
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As insuficiéncias reconhecidas, nessas tentativas, se relacionam com as
tensdes geradas por movimentos dissonantes. Na definicdo apresentada pela Red
Latinoamericana de Mujeres Negras!’ (RMAAD) em seu portal, destaca-se a seguinte
missdo: Fortalecer la Red como espacio de desarrollo para la articulacion,
participacion e incidencia politica y social desde las mujeres afrocaribefas, afrolatinas
y de la diaspora para la lucha contra el racismo, la discriminacion racial, el sexismo y

la pobreza.

Mulheres negras e indigenas, no Brasil, precisam estar em permanente estado
de defesa. Achille Mbembe (2016, p. 146) argumenta que “as formas contemporaneas
que subjugam a vida ao poder da morte (necropolitica) reconfiguram profundamente

as relacoes entre resisténcia, sacrificio e terror’. Sobre necropolitca o autor elabora:

[...] propus a nocao de necropolitica e necropoder para explicar as varias
maneiras pelas quais, em nosso mundo contemporaneo, armas de fogo
sdo implantadas no interesse da destruicdo maxima de pessoas e da
criacdo de “mundos de morte”, formas novas e Unicas da existéncia
social, nas quais vastas populacées sdo submetidas a condicdes de
vida que lhes conferem o status de “mortos-vivos” (MBEMBE, 2016,
p.146).

Ao incorporarmos tais avaliacdes das ambiéncias hostis encontradas,
promovemos intersecdes para melhor refletir sobre a condi¢do das afro-latinas e sobre
as formas de organizacao. As imersdes que realizamos, no ambito da AL, nos levam
a entender como diferentes areas dependem hoje, de adocdo de tecnologias
desenvolvidas por grupos insurgentes, que se movimentam nas bases, de nossas
respectivas sociedades.

Em “Pensar em movimento: a intersecdo Africa-didspora e as outras
aprendizagens em disputa no tempo presente”, as autoras indicam pistas sobre o
quadro situacional brasileiro que nos desafia, em termos da questdo da

clandestinizac&o da tessitura socioantropoldgica do pais:

Definido como um gigante multicultural, o Brasil é formado por um ndmero
expressivo de nacdes. Seu vinculo com o continente africano, esta explicitado
na populacéo preta e parda (negra), que soma mais de 54% do total de 210
milhdes de pessoas (IBGE, 2010). Essa maioria tem experimentado todo tipo

17 ver em: http://www.mujeresafro.org/
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de desvantagem e, a exclusdo e empobrecimento, definem a fixacdo na
subalternidade (MIRANDA et al, 2020, p. 84).

O quadro situacional apresentado acima, reflete a desafiadora demanda por
resisténcia justamente onde estdo as mulheres mais pobres que sdo, na grande
maioria mulheres racializadas. Juntamente com outras liderancas do MNU e do
Movimento de Mulheres Negras, Lélia Gonzélez trabalhou em defesa de mudancas
voltadas para abertura de espacos de representatividade negra.

Em “Racismo e sexismo na cultural brasileira” (GONZALEZ, 1984, p. 224) a
pesquisadora enfatiza:

O lugar em que nos situamos determinara nossa interpretacao sobre o duplo
fendmeno do racismo e do sexismo. Para nds o racismo se constitui como a
sintomatica que caracteriza a neurose cultural brasileira. Nesse sentido,
veremos que sua articulacdo com o sexismo produz efeitos violentos sobre a
mulher negra em particular. Consequentemente, o lugar de onde falaremos p&e
um outro, aquele é que habitualmente nés vinhamos colocando em textos
anteriores. E a mudanca foi se dando a partir de certas nocbes que, forcando
sua emergéncia em nosso discurso, nos levaram a retornar a questdo da
mulher negra numa outra perspectiva. Trata-se das noc¢des de mulata,
doméstica e mée preta.

Com essa orientacdo, entendemos que as dinamicas comunitarias ocorrem
tendo como protagonistas, mulheres que insurgem e, tal intervencao tém significado
possibilidade de recomposicdo politica, de redes que funcionam sob influéncia do
guarda-chuva da Amefricanidade. Como consequéncia, pensadoras afro-latinas se
conectam e produzem espacos formativos reconhecidos por érgdos e agéncias
internacionais que passaram a formular propostas em colaboragdo. Ao
reconhecermos a capilaridade da educacéao politica com as afro-latinas, situamos, em
suas formulagbes, a perspectiva descolonizadora que adorna o pressuposta da
Amefricanidade, no sentido trabalhado por Gonzalez.

No Brasil, a participacdo ativa de pensadoras negras, nas articulacdes
transnacionais, € objeto de estudo em todo o territdrio. O episodio central, para se
cartografar uma dindmica reveladora, da condicdo de liderancas afro-latinas, €
efetivamente, a agenda pr6 Durban (2001). Sobre isso, Joselina da Silva e Amauri

Mendes (2013, p. 16) se debrucaram a entender e mapear a mobilizacdo para a lll
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Conferéncia Mundial Contra o racismo, a Discriminacdo racial, a Xenofobia e

Intolerancia Correlatas:

Na condicdo de pesquisadores participantes, testemunhamos a relevancia de
todo o processo antecedente da Il Conferéncia Mundial Contra o racismo [...]
referimo-nos a pulsante rede de organiza¢des do movimento social negro na
ameérica latina, que foi se formando e consolidando ao longo do processo. Vale
ressaltar também, a importancia desta articulagéo, se tivermos em conta, que
a mesma ocorre numa regiao onde, com o saliente referencial freyreano-
brasileiro, falas oficiais e 0 senso comum sempre propugnaram a auséncia de
tensdes raciais

Notadamente, garantem fragmentos da memdria coletiva das liderancas que,
por sua exemplaridade, nos convocam e nos influenciam. Como intelectuais -ativistas,
€ no campo educacional que tentamos incidir valorizando, sobretudo, a presenca
afrodescendente e Vvisibilizando “outras educacbdes” possiveis. Para nossa
investigacdo, importa formulamos algumas perguntas sobre como potencializar o
debate acerca de outras perspectivas educacionais, no contexto latino-americano e,
ao mesmo tempo, situamos o protagonismo de mulheres afro-latinas que impulsionam

iniciativas agregadoras.

No capitulo seguinte, o intuito foi situar o territdrio no qual estdo as coautoras em
suas atividades laborais e sociopoliticas. No itinerario contra hegemonico, realizado
pelas diferentes coletividades negras da didspora africana do Brasil, o0 Estado do Rio
de Janeiro apresenta particularidades relacionadas com a busca incessante de
alternativas para a chamada afro- existéncia. No caso da cidade de Duque de Caxias,
€ importante ressaltar como as comunidades religiosas se organizaram com a
finalidade de performar com suas culturas socialmente condenadas e, portanto,
estigmatizadas. Existe, por isso, uma espécie de apagamento da importancia desse

territério encharcado de culturas afrodescendentes.

66



2.
O TERRITORIO NOS CONVOCA: DUQUE DE CAXIAS COMO CAMPO

DE PESQUISA

Duque de Caxias esta entre as cinco piores cidades do Estado do Rio de
Janeiro, quando o tema é saneamento basico. Um importante levantamento®
considerou as 100 maiores cidades do pais. Nova lguagu (82°), S&o Jodo de Meriti
(89°), Duque de Caxias (91°), Sado Goncalo (92°) e Belford Roxo (95°) estao entre as
piores. Niter6i entre as 10 primeiras'®. Abaixo um fragmento da matéria de divulgacéo

do problema localizado:

Cinco municipios da regido da Baixada Fluminense estdo entre os piores do
pais na qualidade dos servigos de agua e esgoto. S&o eles: Belford Roxo; Sao
Gongalo; Duque de Caxias; S&o Jodo de Meriti; e Nova Iguacu. A avaliag&o foi
divulgada nesta terca-feira (23), no ranking do saneamento basico no Brasil,
levantamento feito pelo Instituto Trata Brasil, que mediu a qualidade dos
servigos de 4gua e esgoto entre as 100 maiores cidades do pais. Primeiras no
ranking Niterdi foi a Unica cidade do Estado que ficou entre as 10 primeiras do
ranking. Outros destaques positivos do RJ foram Petropolis (39°) e Campos
dos Goytacazes (40°). O estudo mostra também que nas trés cidades bem
avaliadas do Rio de Janeiro os servi¢cos de agua e esgoto foram concedidos a
iniciativa privada. Em Niter6i, 100% da populacao é atendida com agua tratada
e 95% dos moradores do municipio contam com coleta e tratamento de esgoto.

A vida das familias empobrecidas, nos municipios do Rio de Janeiro, é objeto
de pesquisa, em diferentes campos de estudo, tendo em vista as urgéncias a serem
consideradas, na elaborac¢éo de politicas publicas.

Quando consideramos a cidade de Duque de Caxias em perspectiva
comparada, aparece entre as dez maiores em arrecadacdo, a0 mesmo tempo em que
se encontra entre as cem piores em termo de falta de investimento — o que foi revelado
nos dados da pesquisa. Isso so reforca o entendimento do quéo é alarmante o quadro
de desigualdade nessa cidade. Conhecida como ilha de riqueza num mar de pobreza,

poderia cumprir metas estipuladas em seu plano diretor, bem como, colocar em préatica

18Acesso em: https:/g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2019/07/23/ranking-do-saneamento-basico-
no-brasil-aponta-que-cinco-cidades-do-rj-estao-entre-as-piores-do-pais.ghtml.
Fonte: Fonte original https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/cidade/duque-de-caxias/
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acordos assinados para promover a reducao de desigualdades, e garantir a promocao
do bem-estar social de seus habitantes.

Nas disposic¢des transitorias da Lei Organica do Municipio de Duque de Caxias,
esta explicitada diferentes demandas a serem resolvidas, estando dentre essas, a

demanda por educacédo basica:

Art. 16 - O Poder Executivo propora ao Governo Estadual a cessao de todos
os Centros Integrados de Educacao Publica - CIEP -, localizados no Municipio
e, no caso da transferéncia, elaborara em 90 (noventa) dias, cronograma para
o término das obras de construcdo, com indicagcdo dos recursos necessarios a
sua execuc¢ao, ouvida a Camara Municipal.

N&o é novidade todo o quadro ja apresentado por inUmeros trabalhos, sobre a
vida desafiadora que marca a experiéncia das familias das grandes periferias, em todo
o mundo. Na pesquisa realizada por Marlucia Santos de Souza (2003, p.37) a
emancipacao de Caxias relaciona-se com a disputa de controle social. E “o processo
esteve relacionado a formacdo de um grupo local que organizou a Unido Popular
Caxiense (UPC) e a reforma territorial realizada por Amaral Peixoto, durante o Estado
Novo”. Faz algumas importantes observacdes sobre os embates travados no territério,

a época:

O processo de emancipacao da cidade esteve relacionado a formacdo de um

grupo local que organizou a Unido Popular Caxiense (UPC) e a reforma
territorial realizada por Amaral Peixoto, durante o Estado Novo. A UPC era
formada por jornalistas, por médicos e politicos locais. Os objetivos iniciais
dessa organizacdo eram: assegurar a busca de solu¢des para os problemas
locais; organizar o trabalho de filantropia e promover o lazer. Para eles, os
problemas locais encontrariam solugbes com o rompimento do dominio do
poder de Nova lguacu, criando um novo municipio.

O Rio de Janeiro estava entre 0s setores menos dindmico, que nao apresentava
condicbes de desenvolvimento, quando comparo ao Estado de S&o Paulo. Alguns
encaminhamentos foram fundamentais para atender aos ditames da gestao do estado
Novo.

Na discusséo sobre a emancipacao de Caxias, vimos como as tensdes foram

explicitas e sobre isso destacamos:

Os grupos locais subalternizados apresentam no processo de disputas
semelhangas no trato com a massa urbana, na forma e na luta que empregam
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contra os setores populares. O uso da violéncia, das praticas politicas
assistencialistas, a linguagem populista e o fortalecimento de figuras
carisméticas. Apesar dos investimentos na afirmacdo dessas figuras
carismaticas e das praticas politicas de controle social e do esforco em
estabelecer o consentimento, ele ndo se deu de forma plena. As tensdes, a
negacdo da ordem impostam, eram expressivas e tornaram-se mais evidentes
nos anos 50 e 60 com a formacgao de movimentos sociais significativos, como:
movimento operario, camponés, cultural, de mulheres, de negros etc. O lugar
do trabalhador e da ordem imprimia também a desordem, a contestac&o.
Anteriormente a consolidacdo desses movimentos, ja era possivel identificar
uma forte presenca contestadora de comunistas, assim como do alcance dessa
influéncia (SOUZA, 2003, p.50).

Os partidos PSD e PTB fizeram parte da cena politica, entre as décadas de
1940 e 1960 e nela, intersticios indispensaveis para entender a textura da
problematica local, naquele entéo.

Acompanhamos as ag¢fOes assumidas pelo Conselho do Negro do referido
Municipio e, pelo apreendido, também privilegia a emancipacao pela via educacional.
Conforme entende Natalia Sales (2017, p.66) “A cidade de Duque de Caxias € palco
de um intenso debate racial ha muitas décadas, tendo presenciado a passagem de
personalidades consideradas importantes para o0 movimento negro brasileiro, como
Jodozinho da Gomeia e Solano Trindade”.

Sobre o espaco geopolitico do Municipio de Duque de Caxias/RJ, importa
salientar a insercdo como docente, no sistema de ensino, por cerca de 20 anos e,
essa atuacdo, garantiu maiores possibilidades de pensar os desafios para as
populacdes empobrecidas e que realinharam suas respectivas urgéncias por inclusao
social. Sobre as principais questdes do territorio, consideramos as apreensodes de Ana
Maria Alexandra Leite (2002, p. 115):

[...] ressaltar a importancia do trabalho desenvolvido neste municipio na busca
de enfrentar os problemas vivenciados pelos alunos com necessidades
educacionais e seus responsaveis, no sentido de implementar acbes e
sensibilizar o seu corpo docente para a questdo. O conjunto de consideracdes
agui elencadas devem ser enfrentadas entendendo que estdo pautadas no
campo das subjetividades individuais e estende-se a complexidade das redes
sociais, em termos politicos, socioecondmico e politicos.

No ambito dos estudos sobre Educacido para as RelagBes Etnico-raciais

(ERER), € uma demanda urgente incluirmos os efeitos das enfermidades psiquicas
gue o racismo, o abandono e a exclusao social promovem. Alguns dados foram
apresentados por Leite (2002, p.19), sobre o quadro situacional da educagéo e da
populacao local:
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A Secretaria Municipal de Educacéo, revelou que, no ano de base de 2000,
havia 67.069 alunos matriculados em sua rede de ensino, divididos em 2.035
turmas, com uma média de 32 alunos por turma. Consultando-se os dados das
matriculas efetuadas no 1° Distrito, distribuidos por série, temos um total de
19.295 alunos, o que corresponde a 28,76% do total da rede. Recente estudo
Sobre as Condicdes de Vida e Atendimento a Criancas e Adolescentes do Rio
de Janeiro, Fundacdo Osvaldo Cruz - Duque de Caxias em Dados -
Monitorando Politicas Publicas, de dezembro de 2001, alerta para a
relacdo/diferenga que apresenta um indice de crescimento preocupante e
atinge o patamar de 40.7%, ou seja, um percentual significativo de alunos
ingressa na escola, em classes de alfabetizacdo, e ndo concluem o ensino
fundamental no prazo vigente. Esses percentuais tendem a se elevar uma vez
gue, consultando-se os dados de alunos matriculados na 72 série no periodo
de 1995-2001, verifica-se que 61.73 % apresentam distor¢do idade-série.
Apesar de elevados, esses indices sdo menores no 1° e 2° Distrito e
preocupantes no 4° Distrito, onde segundo os dados do referido estudo esse
percentual chega a 76.8%. Quanto ao afastamento da escola por abandono, o
municipio registrou no periodo de 1991 a 1998 um total contabilizado de 25.402
evasdes, numa média de 3.175,25 alunos por ano.

Notadamente, o contexto acima apresentado em importante estudo
etnografico, nos desafia a refletir sobre como se desenvolve préaticas pedagdgicas
significativas, que possam contemplar a diversidades social e as insuficiéncias
explicitadas por Leite. Em nossa histéria educacional as aprendizagens tém sido
possiveis a partir de uma compreensao de curriculos univocos e consequentemente,
0s saberes advindos dos grupos considerados outsiders, marginalizados, ficaram
ausentes na selecdo oficial de conteddos. Tais opc¢des colaboram para a
invisibilizacdo de outras vias politicas e pedagodgicas, reiterando processos de
subalternizacdo das populacbes racializadas. Trata-se de um prejuizo sem
precedente, e que esta bem analisado nos estudos de autoras (es) como Bell Hooks,
Edgar Patricio Guerrero Arias, Sueli Carneiro, Patricia Hill Collins, Vera Maria Ferrao
Candau, Sueli Carneiro, Rita Laura Segato, Anibal Quijano, Nilma Lino Gomes,
Claudilene Maria da Silva, Claudia Miranda, Fanny Milena Quifiones, Catherine
Walsh, Orlando Fals Borda dentre outras (es).

No interior de grupos excluidos, que viveram (vivem) experiéncias politico-
pedagogicas, em espacos nao formais de aprendizagem, estdo presentes outros
saberes e conhecimentos que alicercam a recomposicao de si. Patricia Hill Collins
(2016, p.123) faz a seguinte chamada, sobre a relevancia do pensamento da mulher

negra:
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Na verdade, a realidade vivenciada é usada como fonte valida de
conhecimento para criticar fatos e teorias sociol6gicas, ao passo que 0O
pensamento sociolégico oferece novas formas de ver esta realidade
vivenciada. Muitas feministas negras estdo abracando o potencial criativo de
seu status de outsider within e usando-o de forma sabia. Ao fazé-lo,
aproximam-se de si mesmas e associam suas disciplinas a visdo humanista
implicita de seus trabalhos — isto é, a liberdade tanto de ser diferente como de
fazer parte da solidariedade humana.

Nossa pertenca e performance, no campo da Educacgao e, 0 compromisso com
a ERER, se alinha com a visdo acima em destaque.

Consideramos importante reconhecer achados de trabalhos produzidos por
pesquisadoras e pesquisadores que tém uma relacdo direta com a cidade e a
educacio. E uma forma de compreendermos que a multiplicidade de olhares faz com
gue o0 mosaico construido sobre a realidade social, ambiental, econdmica, territorial e
educacional em Duque de Caxias, sdo chaves decisivas. A pesquisa de Daiane Viana
intitulada: “A influéncia do abastecimento de agua nas escolas municipais de Duque
de Caxias” (2018, p.52), traz importantes revelacdes e nos mostra por outros prismas
como a luta por uma educacdo de qualidade envolvem outros sujeitos do cenario

politico e econdémico:

Por abrigar a REDUC, a terceira refinaria em producdo de combustiveis e a
maior em termos de derivados (possui maior valor agregado) e a mais
complexa em termos de gerenciamento de riscos do Sistema Petrobras, a qual
Ihe confere ao municipio uma importancia nacional e contribui expressivamente
para o Produto Interno Bruto Municipal (PIBM), juntamente com o setor de
comércio presente na cidade. Posicionando-o na 242 posicao dentre o0s
municipios brasileiros e em 3° no estado do Rio de Janeiro (IBGE 2015).

Este panorama caracteriza Duque de Caxias como uma cidade importante no
mapa econdmico nacional. Entretanto, em termos de PIB per capita, Duque de
Caxias alcanca a 756 a posi¢cdo nacional (dentre os 5500 municipios
brasileiros), apresentando R$ 28.730, 21/habitante (IBGE, 2015).

Esta localizado estrategicamente no entroncamento de importantes rodovias,
como mostrado na Figura 7, sendo, por essa razdo, ao longo do tempo,
considerado como geograficamente conveniente para os grandes projetos
econdmicos previstos para o estado do Rio de Janeiro.

Chamou nossa atenc¢éo o fato de ser na &rea da arquitetura e essa abordagem
adotada inclui uma compreensdo sobre os prédios escolares e suas estruturas.
Destacamos um primeiro vestigio da escavacéo realizada, quando a autora observa

para além das suas atribuicdes:

O objetivo desta pesquisa € mostrar como a irregularidade no abastecimento
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de agua nas escolas, sem rede de distribuicdo de agua, pode restringir o
funcionamento do edificio escolar, promovendo a suspensédo de aulas e que
pode interferir negativamente no rendimento escolar. Também investigou como
se configura o sistema abastecedor de agua no entorno dessas unidades
escolares. Definiu-se como universo da pesquisa as escolas publicas
municipais de Duque de Caxias, na regidao metropolitana do estado do Rio de
Janeiro onde se encontra um dos principais polos petroquimicos do Brasil. (...)
Constatou-se a existéncia de escolas sem acesso a rede publica de distribuicédo
de agua, dependentes de abastecimento por “caminhdo pipa”, as quais os
funcionarios percebem a irregularidade do servico como um dos agravantes do
baixo rendimento escolar (p.09).

Os mapas aqui inseridos, orientam a percepcédo do historico desenvolvimento

e centralidade do Municipio para a compreensdo das formas de hierarquizacao e

precarizacao das populacdes periféricas:

Mapa 01: Emancipacéo dos Municipios da Baixada Fluminense?°

1818

ITAGUAI

SEROPEDICA

O exercicio inicial de cartografar o territério nos fez indagar a historiografia e as

brechas localizadas para os seus processos e fases. Esses mapas revelam ainda

sugestdes para pensarmos os deslocamentos e 0s percursos auto formativos. O mapa

que traz os

municipios que compdem a Baixada Fluminense com suas datas de

emancipacao nos remete a ARIAS, quando apresenta o fim da e inicio do mesmo, ao

marcar o bicentenario do continente. Como ja indicado, ao longo do texto, os

20 Fonte: https://www.bn.gov.br/sites/default/files/documentos/producao/pesquisa/rio-janeiro-uma-cidade-

traduzida-pelos-mapas/anacarmencasco.pdf
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atravessamentos impostos pela colonialidade, se relacionam com um padrdo de

dominacéo, de sujeicdo, de poder:

La celebracion rimbombante del Bicentenario en nuestro continente,
ha invisibilizado una realidad sobre la cual muy poco se ha discutido,
que si bien, los procesos de independencia enfrentaron el colonialism
posibilitaron la continuidad de la colonialidad, de una matriz colonial-
imperial de poder que opera para el con- trol absoluto de la vida, de lo
politico, de lo econdmico, de la naturaleza, de la espiritualidad, de la
cultura; pero sobre todo, para el control de los saberes, de las subjetivi-
dades, de los imaginarios y los cuerpos, asi como de las afectividades
(ARIAS, 2010, p. 83).

Ambiéncias formativas no interior dos sistemas de educacdo ndao escapam de
tais herancas. A realidade na qual vimos nascer o campo onde nos situamos, para o
trabalho de cunho etnografico, que serve como pano de fundo, da tese, € fruto das
etapas de grande tensionamento em torno do poder vislumbrado para a geopolitica
do Sudeste.

Pensar com essas cartografias, € pensar também nossos deslocamentos por
outros territorios. Nossas perguntas sdo outras e indagam se seriam esses caminhos
do coragdo. Para a nossa concepcao, trata-se de deslocamentos recentes de
profissionais de educacédo com esforgos para transitar pelo seu proprio territério. Em
Caxias, chama a atencao o fato de que ndo se recebe mais apoio financeiro para o

deslocamento diario. Incluimos o mapa da area urbana e rural por distritos.

Mapa 02: Mapa da area urbana e rural por distritos
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Fonte: IBGE 2010 / SMPHU-DC (2015), elaborado por Daiane Santos (2020, p. 50).
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Na sua abordagem:

A cidade ocupa uma &rea territorial com cerca de 467 mil km2,
segundo o IBGE 2010, apresenta 1.828 pessoas por km2 de
densidade demogréfica, a 8a maior do Estado e como pode ser
observado na Figura 6, a populacdo ndo se encontra distribuida de
forma uniforme no territério. Assim como, a por¢do leste e sul do
territério sdo as areas mais populosas e com maiores indices de
adensamento demografico, em contrapartida as por¢cdes oeste e norte
gue séo as menos populosas e menos adensadas (SANTOS, 2018, p.
50-51).

O Estado do Rio de Janeiro guarda todas as marcas das mazelas produzidas
pelas experiéncias de exploracdo engendradas na colonizacdo e escravizacdo de
africanas (0s) e povos indigenas. O municipio de Duque de Caxias esté entre os mais
importantes para se compreender a pobreza e as formas sutis de manutencdo da
desigualdade sécio racial. Na pesquisa intitulada “Financiamento e Investimento da
Educacao nos Municipios de Duque de Caxias e de Nova Iguacu — RJ: avaliacdo da
eficacia, da efetividade e da transparéncia das politicas publicas”, Waldir Jorge
Ladeira dos Santos (2010, p.261) afirma:

A pesquisa buscou identificar o reflexo do financiamento com os investimentos
ocorridos, avaliando seus resultados sob os aspectos da eficacia, efetividade
e transparéncia. O financiamento, apesar das conquistas constitucionais de
vinculagé@o da receita, fruto das lutas sociais desde 1930, ndo s6 se provou
insuficiente, mas também n&o garantiu a execucdo de todos os programas
necessarios para o0 atendimento da demanda local com vistas a
democratizagdo e universalizacédo do direito social ao acesso e permanéncia
na educacgédo de qualidade.

Suas conclus@es ratificam o pressuposto aqui apresentado, sobre o quadro
situacional enfrentado. Conforme o IBGE cidades??, sdo 4 distritos (Duque de Caxias,
Campos Eliseos, Imbarié e Xerém) com cerca de 842.686 (oitocentos e quarenta e
dois mil, seiscentos e oitenta e seis). As periferias urbanas, como é o caso da cidade
de Dugue de Caxias, no Estado do Rio de Janeiro, o que encontramos € um contexto

marcado pela auséncia de politicas inclusivas que vitimam familias afrodescendentes

21 www.ibge.gov.br/cidadesat/ acessado em 10 de setembro de 2008
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empobrecidas, comprometendo as expectativas de estudantes inseridos em
diferentes niveis da educacéo basica.

A caracterizacdo das narrativas trazidas pelas coautoras desse trabalho se
insere no campo das trajetorias de vida — que envolve ao mesmo tempo trés campos
da pesquisa educacional: A formacao docente, a histdria da educacao e os curriculos
praticados — todos entrelacados a partir da formulacdo de um conceito denominado
de marimbagens curriculares é reveladora e promove maior apreensao das fissuras e
brechas pelas quais essas etnoeducadoras desenham suas metodologias
descolonizadoras indagando os curriculos eurocentrados. Pode-se afirmar que a sua
atuacao indica importantes atalhos para se pensar a importancia dos movimentos
sociais e a performance das mulheres negras ativistas, que atuam nas instituicées do
sistema de ensino. Compreende-se que realizam, como herdeiras diaspéricas
daqueles segmentos africanos, que sobreviveram apos longa travessia transatlantica
projetos de emancipacéo e reconhecimento identitario nas escolas nas quais atuam.

A pesquisa de Eleonora Porto Fernandes Santos (2016) sobre juventude e
violéncia, em Duque de Caxias, indica importantes dados sobre a Baixada Fluminense
e um desses €, justamente, a condicdo das populacdes afrodescendentes. Afirma que
guem mais sofre com a violéncia sdo o0s que vivem no contexto de pobreza. Com base
no Censo de 2010, hd uma elevada concentracéo da populacéo negra vivendo abaixo
da linha da pobreza, sinalizando uma situacao critica e grave. Por atuar na secretaria
educacional de referida cidade, é possivel afirmar que profissionais (sobretudo as
profissionais mulheres e racializadas) do seu sistema de ensino, atuam na contramao
e sdo desafiadas (0s), dia a dia, pelo ethos hierarquizante e que impulsiona as
relacdes assimétricas de poder, nas diferentes instituicdes.

Professoras, em diferentes espacos, do sistema educacional, compdem
equipes diretivas e sao dirigentes sindicais. Na maioria dos casos, enfrentam os
rancos do racismo e sdo interpeladas pelo que observam, também em termo do
problema da injustica epistemoldgica. A literatura na qual nos apoiamos, nos indica
nuances da potencialidade das analises que consideram as aprendizagens em disputa
e que se dao na experiéncia feminina e negra. A importante atuagédo de especialistas
negras que se dedicam ao tema da ERER, tem lugar de destaque, em nosso escopo
tedrico-analitico. O campo de pesquisa sobre pedagogias feministas e negras, bem

como o campo da ERER, aparecem com relevo em nossas analises.
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A histéria da luta das mulheres negras € um tema fundamental para o Brasil e,
com o processo de insercdo social das populacdes racializadas, importa situarmos

sua mudanca de locus a partir da escolarizacéo.

2.1. Relagbes étnico-raciais em Duque de Caxias

Na cidade de Duque de Caxias, dos anos de 1940, Jodozinho da Goméia (Joao
Alves Torres Filho, 1914-1971) se instalou e trabalhou com comunidades locais, de
modo expressivo e se tornou um dos mais celebrados Babalorixas, da historia do
Sudeste. Sua projecdo fez com que muitos grupos de estudos se inclinassem para
entender os modos de intervir que adotou. Trata-se de uma historia de impacto e que
inclui outras hipdteses sobre estética, religiosidades africanas e modos outros de
pertencer.

Jodozinho da Goméia esta presente e € celebrado de diferentes formas. Na
atualidade, € condicédo sine qua non acompanhar o mundo do Carnaval para entender
epistemologias insurgentes e em permanente disputa. O sacerdote foi tema de enredo
de escola de samba. Nas homenagens, vimos definicdes que refletem a importancia
de sua atuacgéo, na cidade da Baixada Fluminense/RJ.

Com o enredo “Tatalondira: o canto do caboclo no Quilombo de Caxias”, a

Escola de Samba Grande Rio (2020) apresentou o seguinte samba-enredo:

E Pedra Pretal

Quem risca ponto nesta casa de caboclo
Chama Flecheiro, Lirio e Arranca-Toco
Seu Serra Negra na Jurema, Jurema
Pedra Preta!

O assentamento fica ao pé do dendezeiro
Na capa de Exu, caminho inteiro

Em cada encruzilhada um alguidar

Salve o candomblé, Eparrei Oya

Grande Rio é Tata Londira

Pelo amor de Deus, pelo amor que ha na fé
Eu respeito seu amém

Vocé respeita 0 meu axé

(Respeita 0 meu axé)
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Era homem, era bicho-flor
Bicho-homem, pena de pavéao
A visdo que parecia dor
Avisando Salvador, Joao!

No Camutué Jubiaba

L& na roca a gameleira

Da Gomeia dava o que falar
Na curimba feiticeira

Oké! Oké! Oxossi é cacador

Oké! Ar6! Odé!

Na paz de Zambi, ele é Mutalambé!
O Alaketo, guardido do Agueré

Rei Nago foi uma definicAo que aparece no carnaval da Escola de Samba

Imperatriz Leopoldinense (1970) e que passou a fazer parte da visao nacional, acerca

de um sacerdote baiano, que marcou a histéria de Duque Caxias. Carlinhos Sideral e

Mathias de Freitas sao autores do samba abaixo recuperado:

Na alvorada de gldria

Da literatura brasileira

Quando um marco transformou a

Velha histdria

Da arte numa nova fronteira

Dentro da semana modernista

Criou a independéncia cultural

Deu plena liberdade ao artista

Desprezando a tradi¢cdo neste verso original

O rei mandou me chamar
Pra casar com sua "fia"
O dote que ele me dava
Oropa, Franga e Bahia

Vibrante, surgiu da lenda o bandeirante
Sob a luz dos pirilampos

Perdido nos campos a procura do mar
Sem saber voltar, sem saber voltar
Macunaima, nego sonso, feiticeiro
Cobra Norato e a rainha Luzia

Sédo personagens do cendrio brasileiro
Como a mulata, o café e o vatapa

No carnaval, o arlequim e a colombina
Linda menina, amada pelo pierré
Parece o lamento da prece

A voz derradeira da porta-bandeira
morrendo de amor
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E tempo de amar o que se amou

A letra do samba nos orienta na analise que iniciamos sobre o territorio. Antes
de tudo, reflete a grandiosidade da resisténcia cultural passando pelas culturas de
matriz africana. O municipio abrigou/abriga nucleos familiares decisivos na tarefa de
resgatar identidades ancoradas no continente africano. As Escolas de Samba foram
e sdo locus de resisténcia comunitaria e, sabiamente, abrigaram as diferencas em um
Brasil da hierarquia racial e da desumanizacdo das populacdes sequestradas do
continente africano. De alguma forma, responderam pela repactuacédo social, bem
como fizeram os inimeros terreiros de Candomblé. Ao tentarmos uma traduc¢édo, para
a perspectiva descolonizadora, de uma pesquisa sobre insurgéncia, é decisivo abrigar
esses tracos que caracterizam as tecnologias de resisténcia. Nao € tarefa nossa
interpretar as letras acima incluidas, mas reconhecer que, nelas, é possivel encontrar
um discurso de valorizagcédo do lugar que ocupam, as africanidades e um mosaico
cultural herdado, e que se adota na luta pela vida das negras e negros.

Rodrigo Pereira e André Leonardo Chevitarese (2019) se dedicam a examinar
a viabilidade do estudo arqueolégico no conhecimento pretérito do Candomblé. Para
tanto, firmou-se um acordo de cooperacgao e pesquisa entre a Secretaria Municipal de
Cultura e Turismo de Dique de Caxias (SMCT/DC) e o Museu Nacional da Quinta da
Boa Vista (UFRJ). Nessa empreitada, realizaram escava¢des no Sitio Arqueoldgico
Historico do Terreiro da Gomeia, com algumas conclusdes de grande relevancia para

a Educacdo das Relacdes étnico-raciais:

A explicagao sobre o pretérito e sobre a cultura “atual” da-se, portanto,
ndo apenas da andlise dos materiais e processo, mas também no
debate sobre as formas que este passado significa no presente para
guem se identifica com este e como os agentes da cultura sao
autbnhomos em sua significagdo, ndo necessitando de um
“tradutor”/pesquisador para fazer-se entender. Permitir a simetria, e por
consequéncia uma Arqueologia dos Candomblés, é permitir que
emerjam estes processos no texto e, mesmo que nao Ssejam
solucionaveis, componham o quadro explicativo, pois a voz e a
presenca dos grupos que se identificam e se relacionaram com este
passado (PEREIRA & CHEVITARESE 2019, p.135).

Nas escolas publicas, de Duque de Caxias, trabalham mulheres de todos os

setores da sociedade. Profissionais que s&o convocadas a pensar o entorno e, sendo
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assim, torna-se uma exigéncia, observamos as tensdes que emergem dessas
ambiéncias fundamentais para a emancipacdo dos estratos mais afetados com o
empobrecimento da classe trabalhadora, em sentido amplo. A pesquisa sobre as
idiossincrasias do Terreiro da Gomeia, sugere novas cartografias, para a geografia
humana local. Ao mesmo tempo, fortalece o pressuposto considerado na elaboracao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢Bes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004).

Preocupamo-nos com essa tessitura e com as alternativas curriculares para um
alinhamento com as demandas efetivas das familias que dependem da
institucionalizacdo das criancas e adolescentes. O cenario, portanto, demanda
mobilizag&o e cuidado com as insuficiéncias da formag&o continuada, sendo esse um
dos aspectos que aparecem como obstaculo. Ou seja: como preparamos a
comunidade docente para o enfrentamento das realidades da comunidade discente?

O ideario da Democracia Racial € parte do leque de obstaculos que
enfrentamos na histéria da educacédo e o debate em curso, no pais, para repensarmos
dispositivos colonizadores - vestidos de mascaras pela democracia racial - sdo
denunciados em diferentes (des)caminhos. As instituicbes formadoras sao
laboratorios onde se pode subverter inclusive as proposicdes historicamente
silenciadas. Formamo-nos em exercicio, avancamos com a denudncia e superamos
etapas importantes com as Leis que interferem diretamente no curriculo — como
exemplo estéo as Leis n.10639/2003 e n.11645/2008. Adquirimos outras habilidades
para insurgir adotando ferramentas para um tipo de imersdo epistémica coletiva.
Escrever e potencializar essa habilidade em exercicios coletivos, sdo possibilidades
definidas por Evaristo e que aqui foram incorporadas.

De certo, dependemos de parcerias com as instituicdes diversas estando, no
centro, dessas possibilidades, os vinculos com o espaco universitario. A docéncia, as
atividades concomitantes, nos coletivos do Movimento Negro e Movimento de
Mulheres Negras, a formacao continua, demandam amplas formas de atuacéo sendo,
uma delas, o trabalho de pesquisa e de composi¢cao de propostas de formacao. Nas
argumentacbes de Elaine Laurentino (2014, p.62), sobre a inclinagdo de
pesquisadoras/es, “Destaca-se que, nas ultimas décadas, um movimento académico
sobre a tematica da Baixada Fluminense gerou significativa producao historiogréafica

sobre a regiao”.
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Atuar como professora, no nivel da pés-graduacédo, na Baixada Fluminense, &
um exemplo da demanda urgente para quem se compromete com a luta por justica
racial. J& podemos supor que o aumento do fluxo de trabalhos em formato de teses e
dissertacdes, sobre as diversas agéncias de fortalecimento identitario, sobre a
participacdo feminina e negra, sobre as outras formas de aprendizagens, indicam a
densidade de um momento histérico marcado por disputas fundamentais onde o
conhecimento esta no centro.

As pesquisas sobre a dinamica de resisténcia nas periferias, incluem as
proposicdes desenvolvidas por Sandra Godinho Maggessi Pereira (2006, p.5) e as
contribuicdes sédo fundamentais para entendermos as arenas de disputas ideoldgicas.
A autora entende que “analisar como se organizaram as populacdes negras de Caxias
“‘pode ser a maneira de compreender sua alegada marginalizagéo, as dimensoes e
limites do preconceito de cor e da discriminagao (social e de classe)”’. Importa observar
como entende percursos de entidades do movimento negro (1949 e 1968) em Duque
de Caxias. As analises incorporam o itinerario por maior insercao e reconhecimento
no plano sociopolitico. Observamos, com lupa, as justificativas da pesquisa histérica
(PEREIRA 2006, p.2):

O estudo da Histéria Local e Regional propde como tarefa fundamental
problematizar fendmenos construidos num ambito mais particular,
preenchendo lacunas da histdria de &mbito nacional e estabelecendo as pontes
temporais entre esses dois espacos. Nesse caso, se inclui o interesse pelo
estudo do problema do preconceito de cor e da discriminagdo das camadas
sociais tidas como “classes perigosas.”

Suas impressdes iniciais levaram a concluir que seria relevante entender o
plano sociopolitico contra a exclusao do negro de Duque de Caxias, reivindicando sua
participacdo na sociedade. A autora chamou a atencdo para a movimentacdo dos
anos de 1980 que incluiu protagonismos diversos e menciona a dimenséao formativa e
cultural em relevo. Instituicdes como o grupo Afro-Cultural Ojuoba-Axé atuaram nessa
dindmica de maior repactuacgéo social, na cidade.

Conforme o argumento de Joselina da Silva (2003, p.221):

O Rio de Janeiro, por sua face cosmopolita em virtude de ser Capital Federal,
transformava-se em berco de importantes organizacdes, entre as quais
podemos citar o Grupo de Afoxé Associacdo Recreativa Filhos de Gandhi, o
Teatro Experimental do Negro (TEN) a Unido dos Homens de Cor (UHC), a
Unido Cultural do Homens de Cor, o Teatro Popular Brasileiro (TPB), o
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Renascenca Clube e a Orquestra Afro-Brasileira, composta por dezoito
musicos. Alguns advogados, médicos e artistas fundaram, em 1959, a Uniéo
Cultural Brasileira dos Homens de Cor (UCBHC) na Cidade de Duque de
Caxias, Baixada Fluminense.

Duque de Caxias foi protagonista na criacdo de uma cultura de enunciagéo
contrahegemonica: “Além da educacdo, a UHC dedicou-se a atender os problemas
mais imediatos e visiveis ligados as mudancas sociais e educacionais para 0S negros
no geral e para aqueles associados a ela” (SILVA, 2003, p. 227). E importante
observar como herdou-se um itinerério de abrangéncia nacional e a marca central esta

explicitada na seguinte afirmacao de Silva:

Assim, presentes na educacdo, na saude e na politica institucionalizada,
acreditavam os da UHC que estariam abrindo caminho para o “alevantamento
moral das pessoas de cor’. A assisténcia social era, entdo, o caminho mais
imediato para se conseguir este objetivo. Em muitos eventos, a UHC
aproximava-se do perfil das antigas irmandades religiosas ao organizar
caravanas de doacdo de roupas, alimentos e medicamentos aos pobres
(SILVA, 2003, p. 228).

Os movimentos sociais sdo locus fundamentais para nossa formacéao politica e
para a reflexdo sobre o sentido comum que sustenta coletividades, em todo o globo.
As prioridades da referida instituicAo comportam a educacao e 0 apoio nos caminhos
possiveis para maior insercdo na sociedade.

Vimos com Ronaldo El6i da Silva Sant’ Ana (2020, p.28) que “a historia da
cidade de Dugue de Caxias no contexto de sua emancipacao esta diretamente ligada
a seu povoamento e as oportunidades de vida e de trabalho que a localidade oferecia.
O crescimento populacional da cidade tem sua base na migragéo”. Ainda segundo
Sant’ Ana (2020, p.57):

Apbs a ditadura de Vargas na metade da década de 1940, tivemos no Brasil,
Varios movimentos sociais promovidos por camponeses que evidenciam a
resisténcia dessas pessoas em relacdo a posse da terra. Com o apoio do
Partido Comunista do Brasil, surgiram apés a Segunda Guerra Mundial, as
Ligas Camponesas, isto é, associa¢gdes de trabalhadores rurais que lutavam
para assegurar uma distribuicdo mais justa do acesso a terra no Brasil.

As lutas foram variadas, no periodo e as marcas incluem injusticas de toda
ordem vistas na forma de se realizar prisdbes e coercOes sociais sem limites.

Acrescenta que mesmo com a utilizacao juridica da usucapido (anos de 1960), os
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despejos foram incluidos como estratégia de desestabilizacdo social das lutas
camponesas.

No Brasil, pais com o maior numero de populac¢do afrodescendente, fora do
continente africano, as consequéncias do siléncio em torno do problema do racismo
e da excluséo, sao profundas, como ja foi explicado por diferentes estudiosas (0s) do
tema. Em “A racializagdo do mundo” Octavio lanni (1996, p.8) menciona as formas de
hierarquizacdo adotadas pelo capitalismo e, no seu argumento, a questao racial pode
ser analisada como “uma dimensdo fundamental da globalizagc&do. Diz respeito as
diversidades étnicas presentes em praticamente todas as nacdes, em todos os
continentes [...]. Envolve os movimentos de populacdo, em termos de mercados
locais, nacionais, regionais e mundiais de for¢a de trabalho”. Interessa-nos observar
as questdbes de fundo exploradas por lanni, em uma importante fase da luta por
reconhecimento dos efeitos da invisibilizacdo de fenémenos chaves, provocados por

acordos de silenciamento, em todo o mundo:

Ha algo de muito particular e simultaneamente de muito geral que faz com que
as marcas raciais, ou fenotipicas, sejam reelaboradas socialmente como
estigmas, consubstanciando e alimentando a xenofobia, o etnicismo, o
preconceito ou o racismo. Este pode ser o nlcleo da questao: a metamorfose
da marca em estigma. E claro que essa transformacdo é elaborada e
reelaborada socialmente, tanto em termos de senso comum como de
conhecimento que se propde cientifico. S&o varias as interpretacdes relativas
aos desenhos do mapa do mundo, ou aos movimentos da geografia e da
histéria, nos quais muitas coletividades e muitos povos sdo localizados,
classificados, hierarquizados e discriminados. Sdo interpretagdes que realizam
amagica de eleger o eurocentrismo, a acidentalidade, o arianismo, a civilizagdo
judaico-cristd ou o0 capitalismo como parametro da histéria universal:
selvagens, barbaros e civilizados, subdesenvolvidos e desenvolvidos, agrarios
e industrializados, arcaicos e modernos, periféricos e centrais, ocidentais e

orientais, histéricos e sem histéria (IANNI, 1996, pp.19-20).

A afirmacédo de superioridade, portanto, tem a ver com um longo percurso de
subalternizacéo de grandes populagdes que pela sua racializacao, ficaram de fora,
foram deixadas a margem das instituicbes que formam os quadros de profissionais.
Quando refletimos com lanni, € possivel compreender que essa visdo panoramica
acerca da racializacdo, no Brasil, ndo foi explorada pelas Ciéncias Sociais, pela
Historiografia e Filosofia. Podemos afirmar que o campo educacional é também um
campo que demorou para enfrentar tais demandas. Os principais foruns sédo afetados,
na medida em que ocorre processos de inclusdo de outros segmentos (negros e

indigenas) no interior das universidades, como foi o caso do ingresso de um maior
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namero, nos programas de pos-graduacao. Notadamente, as periferias urbanas estao
marcadas pelos segmentos racializados e, consequentemente, empobrecidos.

Em “Racismo e sexismo na cultural brasileira” (GONZALEZ, 1984, p. 224) a
pesquisadora enfatiza:

O lugar em que nos situamos determinara nossa interpretacao sobre o duplo
fendbmeno do racismo e do sexismo. Para nds o racismo se constitui como a
sintomética que caracteriza a neurose cultural brasileira. Nesse sentido,
veremos que sua articulacdo com o sexismo produz efeitos violentos sobre a
mulher negra em particular. Consequentemente, o lugar de onde falaremos p&e
um outro, aquele é que habitualmente nds vinhamos colocando em textos
anteriores. E a mudanca foi se dando a partir de certas nocdes que, forcando
sua emergéncia em nosso discurso, nos levaram a retornar a questdo da
mulher negra numa outra perspectiva. Trata-se das nocdes de mulata,
doméstica e mae preta.

Com essa orientacdo, entendemos que as dindmicas comunitarias ocorrem
tendo como protagonistas, mulheres que insurgem e, tal intervencéo tém significado
possibilidade de recomposicdo politica, de redes que funcionam sob influéncia do
guarda-chuva da Amefricanidade.

No préximo capitulo, as dindmicas comunitarias ganham relevo, na explicitagdo
de metodologias adotadas sob a perspectiva de redes colaborativas, onde seréo
apresentadas as analises das entrevistas, sobre as performances desempenhadas
por nossas interlocutoras em chave decolonial. Corazonar e marimbar tornam-se
acOes epistemoldgicas urgentes para o fazer docente. Com destaque para a

importancia da Rede Carioca de Etnoeducadoras Negras.
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3.
PESQUISAR EM REDES COLABORATIVAS/DIALOGICAS

Nos itinerarios de pesquisa, foi decisivo alinhar-nos com estudos que nos
direcionaram a pensar as contribuicbes do Brasil, para as pesquisas sobre praticas
descolonizadoras. Edgar Patricio Guerrero Arias (2010, p.5) é autor de um
pressuposto agregador sobre corazonar, que atravessa e esbarra nos achados de
Conceigéo Evaristo (2009) sobre “escrevivéncias”.

O autor aponta alguns tragos do caminhar coletivo:

Una de las formas mas perversas de la colonialidad del poder y del ser
ha sido la negacion de la afectividad en el conocimiento, al fragmentar
la dimension de lo humano en nombre de la razén cartesiana occidental
hegemodnica, mientras que las sabidurias chamanicas consideran que
los seres humanos no somos sino “estrellas con corazén y con
consciéncia.

Passamos a definir “corazonar” como estratégia de luta para atuar e coexistir
resistindo. A nosso ver, a luta que é real, acontece em diferentes espacos e situacées
onde corpos de mulheres negras sdao monitorados e alijados de processos sociais. As
mulheres negras tém tido papel preponderante na formulacdo e proposicdo de
politicas curriculares em Duque de Caxias e, corazonar os curriculos, em Duque de
Caxias, é refazer e reescrever a historia da cidade, a histéria da Baixada Fluminense.
Para isso, pensamos ser urgente Corazonar a docéncia. Corazonar a docéncia é
provocar reflexdes para os sentidos da préatica pedagoégica que possam alterar a razao
de uma educacdo ainda de base colonial. Acreditamos que nossas influéncias
epistemoldgicas, a partir de nossos diferentes deslocamentos poéticos, linguisticos,

politicos e tedricos, visa impulsionar uma educacéao antirracista.

Fraturar o modus operandi do racismo, - cuja base alicerca a sociedade -, passa
por corazonar a vida coletiva, por trazer de volta a afetividade interrompida, impedida
de coexistir nos corpos colocados a margem. Corazonar a docéncia €, portanto,

recompor a humanidade da comunidade docente e discente.

O ponto de partida, acima incluido €, efetivamente, a critica de Anibal Quijano

(2005), que nos convoca para analisar a condicdo subalterna e para pensar a
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movimentacdo de educadoras como uma forma de deslocamento. Ao agregar 0s
achados do autor, concordamos que a ideia de raca, em seu sentido moderno, nao
tem historia conhecida antes da América, como justificativa de dominacéo impondo a
diferenciacdo entre as pessoas, e por isso forjando novas identidades, que “foram
associadas as hierarquias, lugares e papéis sociais correspondentes, como
constitutivas delas, e, consequentemente, ao padrdao de dominagéo que se impunha”
(QUIJANO, 2005, p.117).

Em outros termos, “raga” e “identidade racial” foram inseridos como artefatos
importantes de classificacdo social basica das populacdes. A imposicdo de um
sistema hegemaonico ocidental alimentou a constru¢ao do que se constituiu o sistema-
mundo moderno/ colonial, instituindo o que Quijano aponta como colonialidade do
poder: “Essa ideia e a classificagao social baseada nela [...] foram originadas h& 500
anos [...] Sado a mais profunda e perduravel expressdo da dominacéao colonial e foram
impostas sobre toda a populacdo do planeta no curso da expansao do colonialismo
europeu” (QUIJANO, 2002, p.4).

Em nossas “escavacdes epistemoldgicas”, ganhou relevancia estudos que
valorizam os saberes insurgentes, oriundos de areas pouco valorizadas, produzidos
por segmentos estigmatizados. Mas ao mesmo tempo, as praxis docentes que

corazonam e que nos atravessam, conforme o texto abaixo incluido:
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Mapa 03: Texto corazonado - descolamentos epistémicos?

A elaboracao do texto imagético, que retrata o percurso realizado, € inspirada
em nossa atuacdo em rede, no Municipio de Duque de Caxias e em diferentes outras
cidades, aproveitando as diferentes etapas vividas e incluindo a formacao
autogestionada.

A coordenacdo da Rede Carioca de Etnoeducadoras Negras (RECEN) nos
levou a outros caminhos e encontros com outras redes colaborativas. Essa travessia
é coletiva, pedagdgica e gerada pela proposta de Claudia Miranda (2017), que inclui

pesquisas expedicionarias e escavacgdes epistemoldgicas.

22 Arte produzida pela designer gréfica Larissa Chagas (@Almaretinta), encomendada pela autora da
tese.
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Ao pensarmos com Miranda (2013, p.102) sobre outras op¢des para o curriculo
vimos que:

Ao sugerirmos a descoloniza¢do do curriculo e, outras cartografias
para a Educacéo das Relagdes Etnico-raciais, vinculamos as questdes
sobre um Alien inventado socialmente, e reproduzido no sistema
educacional e, as préticas discursivas sobre o estranho - as
populacdes negras representadas como a margem dos padrbes
sociais - que circulam na esfera puablica. A nosso ver, as préticas
curriculares adotadas na organizacao do sistema educacional, devem
ser examinadas como parte de um mesmo constructo de inspiragéo,
um principio regulador que figura como um desafio para os segmentos
que estdo comprometidos com as lutas antirracistas e, por
conseguinte, com as lutas anticoloniais.

Decerto, sua proposta € por uma recomposicao epistémica, visando afetacdes
descolonizadoras para “curriculistas”.

Por reconhecer a tessitura das comunidades insurgentes de mulheres negras,
no ambito da América Latina, fomos ao encontro de novas inspiragées. No caminho
percorrido, outras praxis e outros conceitos ganharam relevancia e reagendaram
percepcdes sobre as identidades docentes. Indagamos a formacéo e reconhecemos

outros sentidos para a intervencdo pedagdgica e politica.

Supomos que, assim como explica Edgar Patricio Guerreiro Aires (2010),
corazonamos de um modo outro, quando fazemos apostas comunitarias e em linhas
mais gerais, a pesquisa em educacao pode provocar deslocamentos que afetem a
elaboracdo das propostas. Concordamos com Arias?® (p.105) na andlise que faz
sobre um estado de coisas desconsideradas e isso se d4, a nosso ver, justamente por
conta das mazelas da aventura colonial dos paises da Europa que por aqui

desembarcaram.

Na compreensao de um artista, um pensador, ou, como ele mesmo define, um
“cantautor”, poeta e antropoélogo corazonamos quando participamos de uma maneira
outra. Abaixo pode-se observar algumas de suas preocupacdes sobre quais saberes

sao (podem ser) legitimados socialmente:

23 Arias situa-se, também, na pesquisa e é docente de Antropologia Aplicada e de Comunicacéo

Social, da Universidade Politécnica Salesiana.
87



Mientras que, por otro lado, el racismo naturaliza y biologiza la
inferioridad de los dominados, la raza y el racismo se vuelven los ejes
de las configuraciones geopoliticas que determinan la produccion y
reproduccion de la diferenciacion colonial, que imponen la clasificacion,
jerarquizacion y subalternizacion de seres humanos, sociedades,

conocimientos y culturas
A pegada decolonial pode ser entendida como um desenho, um grande quadro
propositivo que aceita novas entradas. Com a atuacédo em rede, estamos recriando as
nossas pegadas e deslocando conceitos e praticas definidas aqui como praxis
descolonizadoras. Tudo isso tem sido alcangcado em co-autoria. O trabalho na RECEN
ganha destaque e fomenta outros constructos teorico-epistemoldogicos. Exige reflexdo
e retomada das nossas propostas educacionais. Nesse percurso, Nelson Maldonado-

Torres (2007) traz uma expressiva contribuicao:

El concepto de colonialidad del ser naci6é en conversaciones sobre las
implicaciones de la colonialidad del poder, en diferentes areas de la
sociedad. La idea era que, si en adicion a la colonialidad del poder
también existia la colonialidad del saber, entonces, muy bien podria
haber una colonialidad especifica del ser. Y, si la colonialidad del poder
se refiere a la interrelacion entre formas modernas de explotacion y
dominacién, y la colonialidad del saber tiene que ver con el rol de la
epistemologia y las tareas generales de la produccién del conocimiento
en la reproduccion de regimenes de pensamiento coloniales, la
colonialidad del ser se refiere, entonces, a la experiencia vivida de la
colonizacién y su impacto en el lenguaje (MALDONADO-TORRES,
2007, p.129-130).

Podemos ver como o autor se conecta ao mosaico realizado por Quijano para
tratar dessa nocdo e nos convoca a rever os lugares e as expressdes grupais,
comunitarias envolvendo a linguagem. Esses sdo alguns aspectos que aparecem para
problematizamos a invenc¢ao dos lugares fixos das/os racializadas/os. As praticas de
insurgéncia séo potentes no campo da educacéo e, com essa interagéo, vimos pontos
de contato com o sentido que Guerreiro Arias adota para corazonar. Suas perguntas
sao também as nossas: “;Empezar a Corazonar las epistemologias hegeménicas [...]
no seria un acto de de-colonizacion? ¢No seria una forma de empezar a sentipensar
con el corazbén, o con todo nuestro cuerpo, como expresion de otra forma de
corpolitica?” (GUERRERO ARIAS, 2010, p.14). Ao interrogar o ethos educacional
vigente, é possivel que nos orientemos por uma perspectiva de intervencao, também,

pedagogica tendo em vista que:
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Corazonar constituye una respuesta politica insurgente frente a la
colonialidad del poder, del saber y del ser, pues desplaza la hegemonia
de la razén, y muestra que nuestra humanidad se erige a partir de la
interrelacién entre la afectividad y la razén, y que tiene como horizonte
la existencia (2010, p.5).

Com esse encaminhamento, foi possivel entender, por camadas, 0s
significados que damos para o fazer docente e para as teias criadas como “brechas
oxigenantes” (grifos nossos) no cotidiano experimentado nas instituicdes escolares.
Somos parte dessa travessia coletiva e incluimos nossas trajetérias nesse exercicio
de reflexdo sobre sermos educadoras na luta antirracista. Estamos todas em busca

de outros sentidos para atuar corazonando os curriculos praticados.

Como eixo paradigmatico, o escopo, no qual nos apoiamos, nos leva a outras
gquestdes de estudo sobre ERER, no Brasil, sobre o espagco e sobre o tempo da
performance de profissionais das periferias urbanas. Nos redirecionam para outros
achados epistemoldgicos, incluindo as estratégias insurgentes de grupos
invisibilizados. Para a pesquisa sobre incursdes didatico-pedagdgicas de professoras
negras, em/de periferias urbanas, considera-se a presenca na docéncia e a atuacao
no sistema publico de ensino. Partimos de um mosaico interpretativo de suma
relevancia, para o tempo presente. Privilegiamos uma interse¢cdo com a producéo de
profissionais atuantes em contextos que exigem uma educacdo para as relacdes
étnico-raciais. Vimos como material relevante, os trabalhos realizados e que estédo
disponibilizados no formato de monografia, artigo em livros e dissertacdo. Aspectos
dessa producdo foram analisados como parte de uma traducéo das suas mediacfes

didaticas e curriculares.

Na concepcao de uma abordagem de sentipensar com pés-graduandos/as,
com professoras/es negras/os das redes de cooperacao, reconhecemos coautoras/es
nos estudos que desenvolvemos. Compreendemos que essa travessia tem sido
possivel sob o ideario da composigcdo em rede. A criagdo e coordenagdo da Rede
Carioca de Etnoeducadoras Negras (RECEN), um forum permanente que funciona
como proposta extensionista (UNIRIO), € um marco nesse processo de composicéo
dialégica com profissionais da nossa area. Agregamos suas experiéncias docentes
como profissionais-pesquisadoras da educacdo basica, tendo como pauta a

construcdo de um l6cus para publicizarmos os achados da praxis.
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Sao, portanto, outros modos de formacédo continuada e que se centram nas
metodologias e investiduras pedagogicas. Um importante aspecto € que a RECEN
surge em intersecdo com a Red Hilos de Ananse de Bogoté (Colémbia) e seu acamulo
e capilaridade, chamaram nossa atencdo. O Projeto de Extensdo Redes de
professoras (es) e dinamicas organizacionais: propostas de pedagogias alternativas
(UNIRIO) abriga o forum criado no ano de 2015 e que conta, além de cerca de 160
professoras e estudantes, com a participagao de professoras do ensino superior.

Ao privilegiar a interlocucdo com investigadoras, educadoras populares,
gestoras e formadoras de outros profissionais da area, entendemos, como
fundamental, promover espacos de discusséo continua e cooperativa. Referimo-nos
ao pressuposto central que nos agrega, ao centrar na experiéncia das mulheres
negras, educadoras em uma cidade do Sudeste do pais, sugerimos maior visibilidade
para seus modos de viver a educacao e de promover outros curriculos. Por tudo isso,
0 que nos inspira, nesse modo de ser rede dialogica, é poder recompor as impressdes
do que fazemos estando em um movimento que implica um ir e vir entre a escola e
universidade. Ao longo dos anos, vé-se uma compreensao de curriculo em conexao
com um discurso que subalterniza e/ou desconsidera os saberes dos grupos

racializados.

Para entender as pegadas deixadas por outras confrarias, que apostaram em
praticas humanizadoras, Edgar Patricio Guerrero Arias (2010) nos reorienta.
Sentipensamiento inclui reordenamento e visibilidade para o coletivo. Ver, avaliar e
modificar o instituido. Podemos supor que as praticas que chamam nossa atencao,
para esse trabalho, sdo parte de um “sentipensamiento” porque é possivel localizar a
capilaridade da atuacéo levada a cabo.

Das pesquisas sobre insurgéncia e fazeres docentes, destacamos as narrativas
das profissionais-pesquisadoras Monica Pinto da Rosa (professora das séries iniciais
na Rede Municipal de Educagdo - Duque de Caxias) e Ana Paula Venancio
(professora das seéries iniciais da Rede Estadual de Educagéo do Rio de Janeiro).
Essas séo trajetdrias que saltam aos olhos e aparecem como pegadas de mulheres
da educacéo proponentes de abordagens e, seguramente, de novos conceitos tedrico-
praticos. Seus percursos formativos se entrecruzam e recebem reconhecimento no
campo da luta politica e no campo da pesquisa (auto) biografica. O lugar de destaque
que recebem tem a ver com a capilaridade das respectivas propostas e ainda pelo
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impacto do que defendem, entre outras professoras-pesquisadoras de suas préprias

praticas.

Em “Sobre nés, mulheres negras na escola: um estudo sobre relagdes raciais
e perspectiva decolonial de educagao” (OLIVEIRA, 2016, p.109), vimos que “a
possibilidade de reescrever a propria histéria, repensar a trajetéria construida, refazer
percursos, trilhar espacos-tempos jamais trilhados permitindo-nos errar, permitindo-
nos aceitar tais momentos, € algo que precisa ficar registrado”. Na Rede Carioca de
Etnoeducadoras Negras (RECEN), um coletivo que criamos (2015) para garantir maior
intercambio entre pensadoras-educadoras negras, muitas iniciativas tém circulado e
nos levam a rever as armadilhas colonizadoras, na Educacéo.

Ana Paula de Souza Venancio Pereira (2015) e Monica Pinto da Rosa (2017),
sdo exemplos de dinamizadoras da RECEN e desenvolvem trabalhos (auto)
biograficos de impacto, entre todas que participamos da rede. Suas elaboracdes
emergiram e nos ajudaram a entender aspectos da proposta de sentipensar com o0s
segmentos que participam da comunidade escolar e que se destacam nas suas
performances coletivas. Nas atividades autogestionadas, da RECEN, ampliamos as
percepcdes sobre as urgéncias politico pedagdgicas em contextos ocupados pelas
populacdes negras. Como desdobramento dessas diferentes experiéncias de
coletividades, fomos motivadas a deslocar essas importantes praxis docentes que
saem das margens e vém para o centro. No item seguinte (3.1), discorremos sobre os

modos outros de docentes negras de Duque de Caxias, se reposicionarem.

3.1. Marimbar e afro-existir

Para o quadro analitico que desenvolvemos, ensaiamos a proposi¢cao de um
conceito que € derivado da Marimba: marimbando. Apresentamos, nesse exercicio
inicial, um esboco para fazer referéncia a um modo outro de concebermos alguns
itinerarios que se constituem como contradiscursos politico-pedagdgicos. Assim, as
marimbas séo inseridas como uma espécie de ritmica e de ancora e, marimbando,
desenhamos outras dinamicas curriculares. As metaforas nos ajudam a ressignificar

conceitos, palavras, ideias e para tentar exprimir o que se deseja de fato burlar.
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Compreendendo que ao longo da formacgéo docente, as metodologias que nos
foram apesentadas na implementacdo de diferentes leis e projetos advindos dos
sistemas de ensino, aconteceram permeadas de ludicidade através de oficinas, com
rodas de acolhida, com afetos. Nomes bonitos para projetos que em diversos
momentos silenciaram nosso fazer docente, retirando nossa autonomia. Bulas
prescritivas com ‘promessas’ de solugdes de problemas, que s6 quem esta na escola,
vivendo cada realidade conhece. Logo, sabemos que toda bula apresenta em sua
descricdo os efeitos colaterais do medicamento em questdo. Em nosso caso, 0s
efeitos colaterais sdo inumeros afetando nossa saude fisica e mental. Neste sentido,
pretendemos trazer de nossa experiéncia docente desenhos interpretativos e novas
possibilidades de leituras para sentipensar a préatica docente. Esboc¢ar a metodologia
a partir de uma brincadeira de infancia nos parece apropriado para se pensar disputas

de narrativas, intersticios docentes, deslocamentos epistémicos.

A marimba é uma brincadeira tradicional de muitas infancias. E que consiste
numa linha amarrada num objeto com peso, normalmente uma pedra ou pedaco de
madeira. Quanto mais participantes entrelacando suas linhas no centro da roda, mais
dificil sera desfazer os nos. E isso é a marimba: o embolado das linhas. Para criar o
conceito marimba, no sentido epistemoldgico, € preciso levar em consideracéo alguns
fatores, tais como: os tipos de linha que os “brincantes” estdo usando, o tamanho e o
peso dos objetos amarrados nas linhas (pedrinhas, madeiras etc.), além de levar em
consideracao o tamanho e a for¢a dos participantes, pois além de embolar as linhas,
terdo que desembolar, ou seja desafazer a marimba, mesmo sabendo que nem
sempre isso é possivel, logo, surge um “vencedor” para a brincadeira, o que significa,
que sua linha, sua forca é maior que as demais, ou que a forma como estava envolvido

na trama marimbada |he favoreceu cortar as demais.
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MARIMBA

Figura 01: Exemplo de “Marimba” como brincadeira de infancia.?*;
Figura 02: Povos de Africa com a Marimba?>;
Figura 03: Marimba Ocidentalizada?®.

Ainda sobre a brincadeira, cabe ressaltar que ninguém sai do jogo sem ser
afetado, todos sentem vibrar em suas maos como um arrepio, o balancar e o atrito
causado pelas linhas, tendo a sensacao pessoal de que cada um pode ganhar.
Marimba também é um instrumento musical africano, que emite uma vibracdo acustica
melodiosa Unica. Se nos alinhamos com o campo decolonial e deslocamos 0 mosaico
cultural das populacdes em diaspora, podemos entender que as imagens acima
podem revelar pistas sobre as estratégias de invisibilizacdo da pluridiversidade. Como
podemos analisar, em consonancia com o escopo dos estudos latino-americanos, que
se dedicam a reinventar processos epistemol6gicos na contracorrente, vimos como
0S corpos negros tém sido manipulados e incluidos como parte da paisagem, como
ilustracao.

No texto imagético, de uma determinada tribo (sem referéncias identitarias)

conforme dados inseridos nas referéncias, sé faltou explorar que em diferentes

24 https://ideiasepossibilidadesdeaprendizagem.blogspot.com/2018/04/educacao-infantil-obras-de-
ivan-cruz.htmlhttps://ideiasepossibilidadesdeaprendizagem.blogspot.com/2018/04/educacao-infantil-
obras-de-ivan-cruz.html - Acesso em 26 de julho de 2020.

25 "povos de Africa com a Marimba", fotégrafo  desconhecido, s.d., in
http://www.africafederation.net/Lunda_3.htm (consultado a 18/02/2016). Pesquisado pela autora em
25 de julho de 2020.

26 Titulo dado pela autora. Produzido pela Yamaha (acesso 25 de julho de 2020)
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lugares do continente mae da humanidade, que nossos ancestrais nada mais eram
que “copistas” uns dos outros. O que nos leva a supor, que o objeto em questao, possa
ser apropriado, por qualquer um, inclusive pelo ocidente para Ihe trazer um ar de
poténcia criadora e sentidos mais refinados.

A ideia de marimba nos leva a interpreta-la como conceito. Ajuda para discutir
as possibilidades de se desenvolver uma educacdo antirracista levando em
consideracao os atravessamentos diversos que temos como protagonistas na escola:
Todos nds, temos marimbas na vida. No entanto, a marimba racial a qual ndo
escolhemos jogar, € a que nos enreda e nos corta por dentro e por fora do cenario
educacional e, por conseguinte, do cenario social. Marimba é dominacdo de um sobre
0s outros. Marimba pode ter diferentes conotac¢des incluindo jogos vorazes com

consequéncias avassaladoras.

3.2. Sentipensar o curriculo com forasteiras de dentro

Tomamos como gancho interpretativo o quadro tedrico desenvolvido por
Patricia Hill Collins (2016, p.100) que inclui a nocéo de outsider winthin (forasteiras

de dentro). No seu argumento,

[...] Esse status de outsider within tem proporcionado as mulheres afro-
americanas um ponto de vista especial quanto ao self, a familia e a sociedade
5. Uma revisédo cuidadosa da emergente literatura feminista negra revela que
muitas intelectuais negras, especialmente aquelas em contato com sua
marginalidade em contextos académicos, exploram esse ponto de vista
produzindo andlises distintas quanto as questdes de raga, classe e género.

Na visao da autora “Apesar dos obstaculos que podem confrontar as outsiders
within, essas pessoas podem beneficiar-se desse status” (idem). Foi com essa
interpretacdo de Collins que alcancamos compreender o lugar de importancia do que

experimentam as coautoras dessa tese:

Como outsiders within, estudiosas feministas negras podem pertencer a um
dos varios distintos grupos de intelectuais marginais cujos pontos de vista
prometem enriquecer o discurso sociolégico contemporaneo. Trazer esse
grupo — assim como outros que compartilham um status de outsider within ante
a sociologia — para o centro da andlise pode revelar aspectos da realidade
obscurecidos por abordagens mais ortodoxas (COLLINS, 2016, p.101).
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Por tudo isso, professoras negras, da secretaria de educacdo de Duque de
Caxias, podem ser lidas como forasteiras de dentro sobretudo pela tessitura forjada
no ambiente que frequentam diariamente. Ja entendemos que o “humor racista” € um
tipo de discurso de Odio e esse aparece nas declaracfes que ouvimos das nossas
coautoras. A despeito de todos os ataques sutis que enfrentam, no cotidiano escolar,
reinventa percursos didatico-pedagogicos e recriam sua itinerancia como educadoras
antirracistas. O tema do pertencimento de mulheres negras professoras em periferias
urbanas esté alinhado com o campo politico epistemoldgico dos feminismos negros e
com essa expressiva traducao ratificamos a necessidade de ampliagdo do temario
sobre esse ir e vir na area da Educacdo. Analisada como uma é&rea guarda-chuva,
essa tem, como papel central, a emancipacao politica de todo uma sociedade e,
justamente, por reconhecer tal vocacdo, 0S movimentos antirracistas a
privilegiaram/privilegiam na agenda por justica social.

Um dos pilares para o trabalho desenvolvido, colaborativamente, € a vinculagéo
com a vida e experiéncia das coletividades com as quais trabalhamos. A partir delas,
vimos como central, valorizar os dilemas e as condicGes de relacionar-se com o
mundo da vida, ter em conta o pertencimento social e por isso, incidir politicamente,
no campo onde atuamos. As expectativas, os modos de promover o convivio e as
mediacOes culturais herdadas, de nossas respectivas familias, ganham relevo, no
itinerario de nossa coautoria. Um outro ponto que nos orienta, é poder pensar sobre a
colonialidade do poder e, na contramdao, impulsionar praticas descolonizadoras, no
sentido dado por Silvia Rivera Cusicanqui (2015).

Compreendendo que tais trajetorias se encontram alinhadas com a construcao
de uma pauta emancipatéria, de uma agenda antirracista e com outras dinamicas
curriculares, as trajetérias dessas educadoras sao o foco. As profissionais atuam em
diferentes espacos, estdo em exercicio em sala de aula, comp&em equipes de gestado
e sao dirigentes sindicais. Na maioria dos casos sdo mulheres que, enfrentam os
rangos da colonizacdo, em diferentes momentos de suas jornadas. Com base nessa
situacao de opressao, vimos como um achado, entender as tecnologias admitidas
para enfrentar esses problemas de pertencimento e de composicdo de suas

identidades profissionais. Uma importante pista sobre as chamadas “tecnologias de
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resisténcia”, esta nas conclusdes de Gabriel de Sena Jardim (2014), no estudo sobre

as mulheres em contato com a agua, no semiarido do Brasil:

A participagdo das mulheres nos trabalhos considerados produtivos é
invisibilizada ou omitida como simples ‘ajuda’ ao marido; por ameacar a
autoridade do homem sobre 0 campo e, a0 mesmo tempo, assegurar a
esfera da casa e dos seus arredores como espago Unico e exclusivo
para o desempenho das tarefas consideradas reprodutivas, e, portanto,
tradicionalmente ‘femininas’. A metafora da ‘mulher-macho’ nos
possibilitou flexibilizar ideias de pontos de vista hegeménicos,
guestionando e dissolvendo as dicotomias e hierarquias estabelecidas
entre atividades produtivas e reprodutivas, (re)negociando identidades
de género na construcdo de papéis considerados femininos e
masculinos (JARDIM, 2014, p.170).

A invisibilizacdo mencionada pelo autor, € a mesma que caracteriza o siléncio
entorno da importante lideranca das lalorixas?’, presente em todo o territorio nacional.
Novas indagacfes sd0 necessarias para quem deseja entender as formas de
repactuacdo possivel, no Brasil pds-abolicdo. Intelectuais organicas participaram,
desde sempre, da dindmica organizacional de microssociedades que se reinventaram,
e sao elas, segundo Ruth Landes (2002) as responsaveis por reordenamentos sociais
inquestionaveis, sobretudo em grandes periferias.

Nosso ajuste para melhor localizacdo das narrativas docentes, inclui um quadro
com o perfil de educadoras atuantes no Municipio de Duque de Caxias, um grupo de
profissionais que se auto reconhecem como negras e que trabalham em escolas da
educacédo basica. A nosso ver, sao desafiadas por condi¢Bes inadequadas que vao
desde a falta de reconhecimento de sua profissionalizacdo, até as multiplas lacunas
perceptiveis, nas instituicbes nas quais estdo vinculadas. Nos seus relatos, sobre o
cotidiano escolar, sobressaem episodios importantes e, ao fazermos o recorte de
género e racga, pode-se notar a existéncia de estratégias para viabilizarem a formacéo
continua. Deixam pistas acerca das suas respectivas condutas e modos distintos de
incidir nos curriculos praticados. Estrategicamente, as abordagens qualitativas
encaminham nossa analise sobre as trajetérias e escolhas politico-pedagogicas
realizadas por nossas interlocutoras. Ratificamos que nosso trabalho tem como

centralidade, a performance de professoras da rede municipal de ensino de Duque de

27 para melhor compreens&o, consultar Landes (2002).
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Caxias, e a hipbétese é que suas diferentes propostas didatico-pedagogico estédo
ancoradas em um modo outro de pensar-se no territorio.

Ao problematizar o entrelace do pedagdgico e do decolonial, Catherine Walsh
(2013) nos convida a reflexdes muito profundas que nos movem a olhar para dentro
de si e perscrutar nossas sombras, dialogar com nossos ancestrais, olhar para dentro.
Na traducdo livre, trazemos a importancia de construir um didlogo com nossos
antepassados, evocando de sua memoaria coletiva, a fim de responder as inquieta¢cdes
do presente que nos machuca, nos adoece e em muitos momentos enfraguecem
nossa luta coletiva. E a partir desse horizonte histérico duradouro que o pedagdgico e
o descolonial adquirem sua razéo e significado politico, social, cultural e existencial,
enquanto acéo fortemente enraizada aposta na propria vida e, portanto, nas memaorias
coletivas que os povos indigenas e afrodescendentes tém mantido como parte de sua
existéncia e ser. Da mesma forma, para 0s povos que experimentaram o jugo - ou 0
gue o histdrico lider do Kichwa, Luis Macas chama de "tara" - colonial, a memoria
coletiva carrega as memoérias dos ancestrais - androgenos, homens e mulheres,
lideres, mulheres lideres, sabios, sabias, guias - que, com seus ensinamentos,
palavras e acfes, deram lugar a necessidade pedagogica de uma existéncia digna,
complementar e relacional de seres - vivos e mortos, humanos e outros - com e como
parte da Mae Terra.

A memoria coletiva, nesse sentido, é a que articula a continuidade de uma
aposta descolonial, aquela que pode ser entendida como esse viver de luz e liberdade
no meio da escuriddo (WALSH, 2013, p.25-26). Acreditamos que as professoras
corazonam em didlogo com as vozes ancestrais, perscrutadas dentro de si. Ao evocar
essas vozes, realizam e entrelacam um compromisso de seguira diante o legado
manter viva a heranga de nossos antepassados.

A proposta inicial foi incluir tracos dos percursos docentes e das pesquisas que
desenvolvem. Também os tracos das narrativas e modos de percebermos a
emergéncia de conceitos teorico-praticos. Vimos, com essa perspectiva de trabalho
em rede de colaboracéo, caminhos investigativos fundamentados na experiéncia com
curriculos antirracista. O quadro pode apresentar, além das suas trajetrias de
profissionalizacdo e politizagdo, suas iniciativas visando aproximagdo com suas

opcOes tedrico-metodolégicas e suas praxis. Podemos supor que buscam
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potencializar esses percursos com a escola e, conforme parte de nossas hipéteses,
estdo corazonando os curriculos praticados.

No ano de 2014, Monica Rosa escreve importante trabalho que circula entre
diferentes profissionais, tanto da educacgéo basica como entre docentes da formacao
de professoras/es e que passou a fazer parte do documento de reestruturacao
curricular de Caxias. O artigo (capitulo de livro) “Ilgualdade étnico-racial na sala de
aula: praticas interculturais em uma escola publica do municipio de Duque de Caxias-
RJ” mobiliza novas interlocutoras pelas provocagdes garantidas com o desenho
proposto. Nele, argumenta que as lutas se intensificam e exigem maior concentracao
de esforcos. Exploram, em uma das secdes do artigo, a presenca da Cancao
Xaméanica em uma das praticas levadas a cabo. Mencionam dificeis desdobramentos
com observadoras/es das escolas que ndo entendem as opg¢des curriculares. Nessa
rede de interlocucdo que buscamos estabelecer, também na tese aqui apresentada,
compreendemos a importancia de manter o elo com a universidade e com seus grupos
de pesquisa. Esse € também um percurso privilegiado pela professora e Pedagoga
formada (2019) em pedagogia, na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro

(UNIRIO). Nos seus apontamentos, chama a atencéo o fragmento abaixo:

Meu Diéario de Bordo serviu como objeto de analise tendo em vista a
sua contribuicdo para iniciarmos a andlise acerca de ‘mediacbes
didéticas interculturais” sugeridas por Miranda e Cavalcanti (ROSA,
2014). Defendo politicas de valorizagdo das culturas marginalizadas e
uma maior politizacao das/os educadoras/es. Alinhadas com os foruns
gue visam a ressignificacdo do papel do curriculo quando o desafio é
trabalhar por justica curricular, optam por divulgar as respectivas
impressdes que sdo baseadas na didatica que adotamos nos espagos
onde atuam (ROSA, 2014, pp. 15-16).

Podemos afirmar que sua preocupacdo inclui a defesa de politicas de
valorizacdo de praticas interculturais - nesse caso, a Educacdo para as Relacdes
Etnico-raciais como alternativa central para um outro projeto de pais. Amplia nossa
compreensao quando apresenta as dobraduras das a¢des na escola, no Municipio de

Duque de Caxias:

Podemos supor que, a aposta foi na instituicdo de uma ambiéncia
onde os/as estudantes, na medida em que percebiam espacos mais
fluidos e abertos, se desarmavam de suas “ferramentas de defesa”
incorporando ‘o Tambor Xaménico da professora nova” —, um
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instrumento que incrementa e expressa codigos e expressdes ndo so
das Africas, mas também da etnicidade indigena:

A principio, todos se espantaram achando que “a professora era a
macumbeira”. A minha tatica foi rir com eles daquele espanto, e,
imediatamente, comecar tocar. Fizemos uma roda, onde a proposta
era: “o tambor nao pode parar. Um comeca e passa para o outro!’.
Independente de masica, eles tinham que efetuar um som por meio do
tambor. No segundo momento desta vivéncia, tinham que produzir um
som e um movimento corporal. Rapidamente comecaram a rir e a
brincar, participando até a exaustdo. Retomei, devolvendo para eles,
0 quanto o preconceito com aquele instrumento, num primeiro
momento, ia afastar a possibilidade de imenso prazer e troca. O ensino
tornava-se divertido. E era lindo notar isto. Notar que os educandos se
aperceberam do que a professora quis provocar neles.

A partir da vivéncia relatada acima, abriu-se, de fato, um debate
maduro em torno das caracteristicas étnicas de cada um,
naturalizando as aparéncias e, sobretudo, respeitando-as. Foi feito um
movimento de notar a identidade como diferenca (ROSA, 2014).

O desafio que emerge da reflexdo sobre a propria pratica docente, reside na
elaboracdo e execucado de projetos de ensino, mas, também, nos registros contidos
no seu diario de bordo. Nesse caso, a professora enfrentou grandes dificuldades:
alfabetizar uma turma, em Duque de Caxias, cuja distor¢cdo idade-série era alta, e,
ainda, ressignificar a trajetéria das/os envolvidas/os naquele processo, incluindo a si
mesma:

No Diario de Bordo, o relato é de uma alfabetizadora com necessidade
de entender como se d& a construgdo de ambiéncias significativas,
com vinculos interculturais no espaco de interagdo com os estudantes:
o contrato didatico incluia a educadora, os/as estudantes, o espaco e
0s saberes diversos. Essa compreensao serviu para que o trabalho
comecgasse a nascer, a ganhar contornos e novos significados naquele
ambiente novo para todos/as (ROSA, 2014).

As afetacOes ja estavam estabelecidas. O desfecho de suas historias de
ruptura inclui descaso com o proposto, por parte do corpo de gestores. Seu trabalho
foi interrompido antes do retorno do recesso escolar. Alegria e dor tomaram conta dos
corpos envolvidos, principalmente professora e estudantes. Sua forma de sentipensar,
as praticas curriculares, afetou a todo o coletivo atendido por ela. Para a professora
foi inevitavel perguntar sobre o que a escola ganha com o fechamento de uma turma?
De certo, a opinido de estudantes e professora ndo foi considerada e um siléncio
ensurdecedor se fez.

Das narrativas e experiéncias apreendidas na pesquisa de Ana Paula de Souza

Venancio Pereira (2015), destacamos a construgdo de um percurso transgressor.
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Com ela, aprendemos que a imersao nas escritas (auto)biograficas nos colocam
diante de um lugar nunca pensado — ser professora negra, com a possibilidade de
falar de si e narrar as travessias docentes. O medo de dizer o que j& se sabia, fez com
que a referida professora partisse de uma abordagem onde perguntar sobre suas

incertezas, fez toda diferenca:

Eu, como professora, venho aprendendo a viver, sentir e perceber
alguns desses momentos como movimento do meu préprio aprender,
para a minha formac&o. E importante destacar que ja fez parte do meu
modo de pensar uma visdo pasteurizada de um cotidiano retilineo,
aprendido e associado a uma rotina do sempre e do mesmo. Pensar
assim fez de mim uma vitima de minha prdpria rigorosidade. Rigor que
afrmava ser necessario ter para “melhor” controlar, ensinar,
classificar. Acreditava em uma postura verticalizada de professora, na
isengdo presuncosa da neutralidade na acdo pedagogica. Ao olhar
para esse tempo, percebo que fui uma voz que falava sem voz
(PEREIRA, 2015, p. 13).

Ao construir uma narrativa pautada na metafora da constru¢do de uma colcha
de retalhos, onde cada pedaco se converte em espaco-tempo vivido, sentido,
guardado, a autora apresenta conceitos tedrico-praticos que impulsionam a educacao
intercultural no sentido defendido por Candau (2005) e Walsh (2017). As escolhas
indicam, a nosso ver, sentipensar o0s curriculos praticados em recomposi¢ao
permanente. Quando assume esse lugar, assume a condicdo de sentipensante,
corazonando suas mediacfes didaticas. Ao pensar-se e assumir-se pesquisadora de
sua propria prética - como alfabetizadora -, remonta sua experiéncia com estudantes
e com outras interlocutoras. Chama a atencao a producéo coletiva de uma carta feita
de retalhos de pano, tecida a muitas maos. Localiza-se um aporte tedrico-pratico
sugestivo e que pode ser analisado a luz do que Conceicdo Evaristo tem definido
como “escrevivéncia”.

Concordamos com Sandra Regina de Souza Marcelino (2015, p.340) quando
da destaque para as diferentes agendas assumidas, concomitantemente, pelas
negras e entende que sua identidade “é o resultado de ac¢des politicas, identitarias, de
resisténcia e de sobrevivéncia que ao longo de toda a trajetoria dos/as negros/as na
historia da sociedade brasileira, essas mulheres protagonizaram experiéncias e
representacdes frente as diversidades e as desigualdades impostas”. Também
acreditamos que as estratégias apontadas nos trabalhos produzidos por Pereira e

Rosa, nos ajudam a pensar e apontar outros atalhos onde se exige aproximagao com

100



outras esferas como os coletivos organizados e as escolas publicas vislumbrando a
efetivacdo de praticas pedagodgicas decoloniais.

As teorias tradicionais de curriculo sdo desafiadoras porque coexistem em
pleno século XXI e sdo esses alguns dos constructos que nos impedem, como afirma
bell hooks (2013), de ensinar a transgredir e de abracar a mudanca de modo pleno. E
como exemplo de transgresséo e insurgéncia, a autora assume, a partir da mudanca
da grafia do seu nome, em letra mindscula que esta é uma forma de chamar a atencéo
para 0 que ela escreve, para suas elaboracdes tedricas e ndo a visibilidade de seu

nome, com reza o canone académico.

Sendo assim, sera necessario defendermos uma “pedagogia engajada”, no
sentido dado pela autora. Em outro lugar, foi possivel discorrer sobre “Escrevivéncias
e reflexdes sobre praticas pedagogicas nas agdes para as relagdes étnico raciais”
(OLIVEIRA, 2018, p.5). E, do estudo para a realizacdo da tese de doutorado, é
importante assumir que: “a escolha pela tematica das relacdes raciais, deu-se em
fungéo dos diversos espagos percorridos e me fizeram voltar o olhar para o cotidiano
escolar e perceber que na rede onde atuo, em Duque de Caxias, as criangas tém uma
cor predominante: elas sao negras”. No referido territorio, a presenca das familias
negras € um aspecto a ser investigado e, as formas de inclusédo social e educacional,
merecem maior problematizacéo ja que estdo dinamizadas por profissionais negras,
atuantes nas escolas da secretaria municipal de educagdo. Supomos que o
pertencimento racial das educadoras negras revela muito do que vimos como

alternativa de mediacéo curricular.

Miguel Arroyo (2013) trata o curriculo como um territério em disputa. No livro,
referéncia, que trata do atravessamento de diferentes olhares sobre o curriculo,
abordando a multiplicidades de entradas que o mesmo pode realizar, apesar de resistir
as novas fronteiras de reconhecimento, que se apresentam desde as identidades
profissionais, as praticas em sala de aula, a sociedade. As perguntas sobre quem
somos? quem sao os alunos? nos perseguem. Sim, somos nos, n0s mesmos, tal qual
resultamos de tantas marcas que nos formam (ARROYO, p. 9). e na busca de
problematizar se somos 0s mesmos, se 0s alunos-educandos sdo 0S mesmos, as
identidades estdo em disputa. Somos o resultado de tantas disputas sociais e

profissionais (idem).
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Conforme vimos afirmando, estamos interessadas em entender as tecnologias
multifacetadas desenvolvidas por educadoras negras e, a partir dessa conformacao
investigativa, cartografar as abordagens que fazem da ERER. Suas narrativas (auto)
biogréficas tem sido o ponto de partida e nos auxilia 0 mosaico interpretativo de
Conceicéo Evaristo. Aprendemos a reconhecé-las também com escrevivéncias que
realocam a emocionalidade em um campo performatico onde se admite
“sentir/pensar” a si mesmas e, com as/os estudantes com as/os quais trabalham.

Estabelecemos um importante alinhamento com as percepgdes de Catherine
Walsh (2017, p. 16) quando aponta:

Los momentos politicos, sin duda, son cada vez mas enredados y complejos;
las palabras o términos usados para caracterizarlos en América del Sur son
demostrativos. Mientras el término “crisis” —(la crisis no solo del capitalismo
sino también civilizatoria occidental (Lander, 2005) y también la crisis de la
colonialidad del poder (Quijano,2000)—, sugiere rajaduras y rupturas en el
orden y los patrones de poder, los términos“transicion” y “revolucion”
empleados por algunos gobiernos suramericanos autodenominados
“progresistas” apuntan a movidas y cambios desde arriba, que aunque dicen
distanciarse del neoliberalismo, encaminan hacia un nacionalismo donde el
neoextractivismo y la criminalizaciéon de la protesta son los ejes mas evidentes
del cambio y de la progresion.

Pelo alerta, sobre os condicionantes do tempo presente, o0 que ndo poderiamos
deixar de fora, sdo as outras vias para respirarmos, para tentar adiar as formas
asfixiantes de silenciamento dos grupos racializados, fixados com as taticas de
invisibilizacdo ja conhecidas por todas (0s) as racializadas (0s). No subterraneo das
arenas discursivas, as outras cosmovisdes se reconectam, a cada episédio da
empresa genocida. Ao assumirmos as pegadas de sentipensantes, passa a ser
possivel compreender o sentido de aprender em rede, de pesquisar em rede. E, as
formas de identificacdo com os desafios da propria praxis refletem espessuras
diversas da inventividade dessas profissionais, em contextos atravessados pelo

racismo e negacao das negritudes.

Parece urgente corazonar e reivindicar os lugares da performatividade
pedagdgica e essas sdo alternativas efetivas para os territérios onde as populacées
negras se concentram, como é o caso de Duque de Caxias. A nosso ver, nossas
interlocutoras defendem pedagogias decoloniais, no sentido dado por Catherine
Walsh (2017) e interrogam orientagbes curriculares, ainda eurocentradas. Pela
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capilaridade que apresentam, localizamos contribuicbes para novas pesquisas na
direcdo do que aponta Bueno (2002) — sobre a historia de vida de professores -, e
essas sdo, portanto, algumas vias oxigenantes.

Figuram como parte das estratégias de insurgéncia e indicam a importancia de
sentipensar (falar da razdo de escrever junto formando outra palavra) com os/as
estudantes. Sdo defesas reveladoras sobre como podemos corazonar os curriculos
praticados na medida em que investimos a dimensdo humana e adotamos formas de

desconstrucao dos estigmas.

Mapa 04: Mapa de deslocamento casa adentro (Perscrutando nossas sombras)

Neste sentido, torna-se urgente, encontrarmos outras formas de ler e

interpretar a realidade dentro e fora da escola.

28 Imagem elaborada por Larissa Chagas — Alma Retinta, sob encomenda.
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A opcao de desenvolver uma investigacao ancorada na critica decolonial exige
gue observemos outras possibilidades de percursos teorico-metodolégicos. Olhar
para si e perscrutar sua sombra € um atalho possivel que muitas mulheres tém feito
(ou tentado fazer), quando se recolnem em perspectivas outras, onde ouvem, sentem,
sonham com suas ancestralidades e com a sua coletividade. Concebemos a marimba
como uma pista, um exercicio metodologico, que pode nos mover para outras
cosmovisfes, para outros atravessamentos — quando observamos praticas docentes
de professoras negras, que atuam nas brechas. Sao elas as protagonistas de um outro
movimento curricular, uma ritmologia outra por elaborarem projetos de educacao
antirracista, quando o Unico recurso é muitas vezes, o0 seu bailado, sua roupa, seus

artefatos, sua estética afro centrada e seu jeito de dialogar com os estudantes.

3.3. Primeiras imersdes no campo

Ratificamos alguns tracos do argumento desenvolvido por Patricia Hill Collins
e que atravessam a interpretacdo aqui realizada, sobre o feminismo negro: “O
pensamento feminista negro consiste em ideias produzidas por mulheres negras que
elucidam um ponto de vista de e para mulheres negras” (COLLINS, 2016, p.101).

Neste capitulo apresentamos as primeiras analises sobre a experiéncia de
dialogar com professoras negras (outsider winthin), considerando aspectos de suas
trajetdrias, seus deslocamentos geogréaficos e epistemoldgicos. Elaboramos um
quadro para destacar o perfil das coautoras da pesquisa. O mesmo foi organizado
para melhor localizacdo do conjunto que escolhemos e a partir dele, desenhamos a
abordagem sobre praticas pedagogicas desde o corazonar. Para iniciarmos nosso
trabalho de campo, foi importante elaborarmos uma primeira imersdo antes de

decidirmos pelo esboco.

Aproveitamos, portanto, as insercdes em espagos diversos onde nos
alinhamos com diferentes mulheres negras atuantes na educagao. De um universo
de mais de trinta professoras, decidimos por incluir dez profissionais. Estivemos
juntas em diferentes situacdes, em diferentes espacos por onde performamos: Dentre

esses, 0 movimento de Pré-Vestibular, Movimento Negro, Movimento de Mulheres
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Negras, Assembleias de classe no Municipio de Duque de Caxias, em cursos de Pés-
Graduacdo em Relagbes Raciais, Encontros de Pesquisadores Negros, Cursos sobre
Género e diversidade na escola, Encontros de professores do Ensino Religioso e de
Dinamizadores de Sala de Leitura e instituicoes escolares.

A rede social, aqui entendida como Internet (Facebook e Instagram) e, grupos
de WhatsApp, foram espacos que me levaram a observar e estabelecer um vinculo
gue envolveu afetos urdidos de razdo e emocgéo, rememorando os lugares por onde
passei e as encontrei. Talvez seja dai, a forte relacdo também com sentido de
corazonar e marimbar que permeiam esta pesquisa. Compreender 0 momento em
cada uma estava vivendo e como se expressavam nas redes sociais também foi
determinante para estabelecer um vinculo mais préximo de umas, e por cautela,

construir um afastamento de outras.

Cada uma a seu jeito denunciava as injusticas sociais, as fragilidades do
sistema educacional, a perda sistematica de direitos dos profissionais de educacéao.
Denunciando a falta de formacao inicial e continuada na tematica da ERER. Tudo isso,
somado ao caos social recente, provocado com a pandemia de Covid-19. Muitas
vezes desqualificada e desprezada como uma “gripezinha”, usando os termos do atual
chefe da nacéo brasileira, pandemia que ceifou mais de 580 mil vidas de brasileiras e
brasileiros, de todas as classes sociais. Percebemos que estdvamos préximas de
grupos distintos nas redes sociais. De certo modo, procuramos cartografar
performatividade docentes e conhecer progressos no contrafluxo.

Abaixo, um quadro com informacgdes sobre as participantes da pesquisa:
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Nomes
corazonados

Faixa etdria
entre 30 e 60
anos

Tempo narede
municipal

Local onde
mora

Local de
trabalho
atualmente

Origem
familiar
(cidade, pais)

Pertencimento
racial
(autodeclara-
¢do)

Formagao -
autoformagao
docente

Onde atuam na
escola
(atualmente)

Quadro 01: Informacdes sobre as participantes da pesquisa

Grande
Mae
Natureza
(GMN)

54

21 anos

Centro de
Duque de
Caxias -
19 Distrito

No 32
Distrito

Rio de
Janeiro

Afroindigen
a

Mestranda
(UFRJ)
Graduagio -
Pedagogia
(Unirio)

Sala de
aula-
turmas de
52 ano de
escolaridad
e

Senhora
dos
Ventos
Fortes
(SVF)

46

17 anos

No 2¢
distrito
de Duque
de Caxias

No 2°
distrito

Duque de
Caxias

Negra

Especiali
Zagao —
Lato
Senso em
supervisa
oe
orientac¢a
o
Graduaga
o
Pedagogi
a

Diretora
de escola

Jovem
Semente

Us)

35

06 anos

S3o Jodo de
Meriti

No 12
Distrito

S3o Jodo de
Meriti

Negra

Mestranda
(PROPED/U
ER])
Graduagio
Pedagogia
(UER])

Sala de
leitura

Senhora do
Tempo de
Existir
(STE)

53

28 anos

Centro de
Duque de
Caxias

No 32 Distrito

Duque de
Caxias

Negra

Graduagdo em
histéria

pedagoga e
Especialista
em Politicas
Publicas de
Enfrentament
o da Violéncia
contra a
Mulher pela
PUC-Rio

Ciclo de
alfabetiza¢do

Senhora das Senhora da
Raizes Boa
Profund S dura
(SRP) (SBS)
60 44
29 anos 22 anos

Zona Oeste do
Rio de Janeiro

No 12 Distrito

Botafogo

Negra

Graduagdo em
Letras (UFR])
Especilaizagao
- Histéria da
Africa (Ucam)

EJA e Séries
iniciais

Centro Duque
de Caxias

No 12 Distrito

Rio de Janeiro

Negra

Graduagdo em
letras

Mestrado em
ensino de
ciencias
(IFR))

Ciclo de
alfabetizagdo

Senhora
do
Tempo
de
Nutrir e
Cuidar
(STNC)

41 anos

15 anos

Zona Sul
do Rio de
Janeiro

No 3¢
Distrito

Rio de
Janeiro

Negra

Graduaga
o
Pedsgogi
a
Estéacio
de Sa
(UNESA)
Pés em
Orientaca
o
educaion
al
Rede
privada

Licenciad
apor
questoes
de satide

Senhora
da Forga
da Agua
edo
Fogo
(SFAF)

46

19 anos

Zona Sul
do Rio de
Janeiro

No 32
Distrito

Sédo Paulo

Negra

Especialis
taem
Alfabetiz
agdo das
classes
populare
s (UFF)
Graduaga
oem
Letras
(UER])

Ciclo de
Alfabetiz
acao

Senhora
Poténcia e
Reexisténc

ia
(SPR)

41

16 anos
(OE) e 15
anos (PII)

Zona Norte
Rio de
Janeiro

No 1¢
distrito

Rio de
Janeiro

Negra

Doutoranda
Educagao
(USP)
Mestrado
Educagio
(UFF)
Especializag
ao Historia
da Africa e
do Negro no
Brasil
(UCAM)
Graduagdo
Pedagogia
(UFF)

Orientagdo
educacional
e Prof. EI
(Licenga
especial)

Senhora
Atadora e
Desatador

ade Nés

(SADN)

50

23 anos

Zona Norte

No 1°
Distrito

Rio de
Janeir

Negra

Graduagao
em
Pedagogia

Ciclo de
Alfabetizaga
o
Esta
permutada
em S3o Joao
de Meriti
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Para a composicao do primeiro quadro, fomos em busca daquelas docentes
qgue participam de redes sociais, e que traziam reflexdes sobre os desafios impostos
no cenario educacional de Duque de Caxias. Ao contacta-las, mapeamos diferentes
perfis. Ao mesmo tempo, sdo profissionais com historicos de perdas diversas. Com
essa interacdo, encontramos alguns achados sobre suas estratégias para superar as

barreiras impostas.

Por dois anos (2020-2021), enfrentou-se uma situacdo de perdas e de
sofrimento profundo. As familias negras foram as mais abaladas e as mais
sacrificadas com as maiores desvantagens. Do grupo de 10 professoras, todas
perderam amigos, viram o sofrimento de seus familiares, amigos e vizinhos por conta
da crise sanitaria. As etapas exigidas para o desenvolvimento de uma tese de
doutorado, foram atravessadas por essa experiéncia avassaladora, capaz de
desconfigurar cartografias inteiras, em todo o globo. Diante de toda essa problematica
gue notadamente, abalou a saude mental do pais, iniciar as entrevistas foi desafiador

e exigiu maior inclinagcdo. Todas se deram no ano de 2021.

Os protocolos estabelecidos, pelos 6rgdos de saude publica, foram seguidos.
Nossa aproximacdo foi aos poucos. Alguns aprendizados foram fundamentais,
incluindo o cuidado em abordar o assunto das consequéncias do COVID-19 em suas
familias. Tal processo demandou outra temporalidade: primeiramente, conversou-se
sobre as agruras impostas por uma pandemia. Nossas condi¢bes de saude fisica e
psiquica, deu o tom. A situacdo das familias, apareceu no processo marcado pela
acolhida de suas angustias. Pelo fato de duas delas ter passado por um quadro de
depressao, foi preciso adiar a conversa e cuidar da demanda apresentada. Uma delas
chegou a responder as questdes enviadas previamente e, nessa oportunidade, incluiu
suas mais duras experiéncias com a pandemia. Deixamos sua entrevista para um
outro momento. Ouvir e conhecer as narrativas de mulheres negras € poder ouvir a
voz daquelas que dentro do projeto colonial de poder, foram consideradas “mulas da

sociedade”.

Uma das maneiras de olharmos a historia da educacao é pelas insuficiéncias.
Em outros termos, muitos professores e professoras negras nao foram ouvidos e/ou
considerados nos mapeamentos feitos sobre Historia da Educacéo. Durante longos

periodos, o movimento negro denunciou a auséncia do protagonismo desses/as
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atores/atrizes sociais, em todos os setores. Podemos afirmar que suas declaracdes
reconhecem a luta por democracia e respeito as diferencas que convoca profissionais
da educacdo. Quando apresentaram as marcas das suas metodologias e propostas
curriculares antirracistas, nos orientam a compreender trajetérias e formas de
politizacdo ao longo da construcdo de suas identidades docentes. Interrogam o0s
curriculos prescritos e impulsionam novos desenhos curriculares.

Ao ouvirmos o conjunto das entrevistas, nos sentimos participes de suas
travessias politico-epistemoldgicas. Vimos como uma lacuna algumas questdes
incluindo perguntas sobre como faziam as primeiras docentes negras, no inicio do
século XX, no Rio de Janeiro, na Baixada Fluminense. Essas sao escavacfes a serem
realizadas. Convém ratificar que suas interpretacdes ocupam o centro da tese e
privilegiou-se trajetorias de profissionais com a idade que varia de 35 até 60 anos,
(estando com seis anos de servico, a mais jovem funcionaria na rede publica).

Como vimos a entrada no campo? A ideia de que cada participe se colocaria
como seu bau de coisas foi decisiva. Definimos como “audiovivéncias” a escuta das
suas narrativas. A nosso ver, as docentes indicam tragos das andarilhagens

alcancadas em sua vinculacéo na rede de ensino.

3.4. AUDIOVIVENCIAS: préticas pedagdégicas para ERER

A pesquisa com professoras negras em exercicio, na Secretaria de Educacéo
de Duque de Caxias, € uma pesquisa em coautoria e, sobre a coproducéo do caderno
de entrevistas, caberia acrescentar alguns aspectos orientadores, reconhecidos em
um percurso dialdgico. Mesmo enviando o roteiro de entrevista com antecedéncia e,
observando como se preparavam para 0 encontro, avaliamos que tal dinamica foi
desafiadora. Foi decisivo flexibilizar o cronograma inicial, por conta das questdes
dramaticas impostas em suas vidas, em um tempo de crise sanitaria severa, com
graves desdobramentos para as suas respectivas familias. Aprendemos que
professoras negras sdo gestoras de suas familias, sdo as que planejam diferentes

jornadas incluindo sobrinhos, irmaos, filhas, comadres, avos e avés. Como resultado,
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mulheres negras trabalhadoras em areas como a Educacao, passam a desempenhar
inUmeras outras tarefas relacionadas também com os “cuidados”.

Sendo assim, atravessar a pandemia de Covid-19 significou sustentar o peso
dessas multiplas agéncias onde estdo plenamente envolvidas. A primeira etapa,
entdo, deve ser compreendida como dura. Nossas investidas foram cercadas de
grande comoc¢do e o0 agravamento da saude mental, em sentido bem amplo, foi
considerado. Tais nuances interferiram, sobremaneira, na dindmica adotada.

Em meio a tantas adversidades, de perdas sucessivas, avaliamos como as
professoras adotaram (adotam) estratégias que se desdobram e influenciam seus
grupos de interlocutoras/es. Soubemos da experiéncia de importantes redes de apoio
compostas por pequenos grupos em funcionamento na modalidade virtual.

Como apoio metodoldgico, inserimos dados das suas performatividades e
preparamos um quadro (em outro formato), em que apresentamos aspectos que
informam sobre suas identidades como sujeitas da intervencgéo social e educacional.
A escolha por nomes que remetem a fen6menos da natureza foi para assumirmos
mais de suas potencialidades. Mesmo de forma ficticia, nossas coautoras recebem
nome e sobrenome - 0 que entendemos como reconhecimento da sua intervencao.
Assim temos: 1) a Grande Mae Natureza (GMN), 2) a Senhora dos Ventos Fortes
(SVF), 3) a Jovem Semente (JS), 4) a Senhora do Tempo de Existir (STE), 5) a
Senhora das Raizes Profundas (SRP), 6) a Senhora do Tempo de Nutrir e Cuidar
(STNC), 7) a Senhora da Forca da Agua e do Fogo (SFAF) e, por ultimo, 8) a Senhora
da Boa Semeadura (SBS).

O tempo de trabalho na rede publica de ensino, ndo é um parametro para se
pensar a forma como a Educacio para as Relac6es Etnico-Raciais (ERER) comeca a
fazer parte das suas vidas, mas sim, as experiéncias em outro espago-tempo.

Uma outra possibilidade de apresenta-las em sua esséncia, foi com o recurso
do texto imagético, tornando o sentir e o pensar Unicos, em um SO COrpo: um corpo
sentipensante. Tornando possivel uma leitura pessoal sobre o sentido de corazonar,
apresentado do Guerrero Arias. Cada coautora, ap0s receber suas entrevistas
transcritas, apresentou, a pedido da autora da tese, uma cor ou cores com as quais
mais se identificavam. Torna-las visiveis, além de nome e sobrenome foi nossa

intencdo. Desta forma, temos:
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CARTOGRAFIAS CORAZONADAS: Corpos sentipensantes - Coautoras da

pesquisa
3. JOVEM
1. SENHORA DO TEMPO 2. SENHORA DAS RAIZES SEMENTE (JS)
DE EXISTIR PROFUNDAS (SRP)
(STE)

4 SENHORA DOS

VENTOS FORTES 5. GRANDE MAE 6. SENHORA DA FORGA
(SVF) NATUREZA (GMN) DA AGUA E DO FOGO
(SFAF)

8. SENHORA DA BOA

7. SENHORA DO TEMPO DE
SEMEADURA (SBS)

NUTRIR E CUIDAR (STNC)
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Sobre o perfil das 8 participes, que fazem parte do conjunto que compde a tese,
destacamos tracos da histéria familiar que nos orientam a pensar suas itinerancias
coletivas que séo, sobretudo, formativas e afetivas. Itinerancias densas e marcadas
por sucessivos recomecos. A composicdo familiar se aproxima e tem como
sustentaculo, a nosso ver, a fé em etapas melhores para os filhos e filhas. Vimos uma
dindmica familiar prépria das historias ja investigadas sobre o modus operandi das
classes trabalhadoras desafiadas pela persistente desigualdade socioecondémica.

A professora STE fez a seguinte definicdo sobre o seu ir e vir:

Tenho 53 anos, nasci desse municipio de Dugue de Caxias. A minha
familia, tanto meu pai, quanto minha méae é de origem da Paraiba, vem
do Nordeste. As familias dos dois moram — tenho tias e tios — no
interior da Paraiba numa éarea rural, bem distante do Centro de Jodo
pessoa. Quase duas horas de distancia e € uma area rural, uma area
de plantio. Hoje um pouco mais desenvolvida, mas naquela época era
uma regido de muita escassez, area de seca mesmo, né? E naquele
periodo meu pai e varios outros homens quando chegaram na idade
adulta casavam e saiam pra procurar trabalho em outros estados
(STE).

No caso de SRP, nota-se, como fundamental, a declaracao abaixo recuperada:

Eu sou oriunda de classe popular. Eu nasci numa familia que, eu nao
gosto da categoria, mas acho que especifica, né? Eu nasci huma
familia de classe média baixa, que veio para o Rio de Janeiro, migrou
do interior do Estado, migrou de S&do Sebastido do Alto, depois de
Friburgo, Cordeiro, Macuco e a minha bisa matriarca fez essa trajetéria
e chegando ao Rio foram morar numa Vila Operaria em Botafogo,
onde meus pais se conheceram. Essa é a familia da minha mae. Meu
pai, também do interior, s6 que no interior de Campos. Eles se
conheceram, namoraram e se casaram, como manda a familia
tradicional brasileira, né? Namoro, noivado e casamento. E quando se
casaram foram morar também nessa vila, mas um ano e meio depois
meu pai faleceu e minha mée ficou vilva e fomos para casa dos meus
avos.

Do histérico de JS, demos observamos o que ela privilegiou para contar nas

suas narrativas:
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Sou uma mulher preta, cresci ha Baixada Fluminense, cresci no
Municipio de Sao Joao de Meriti, e eu sou filha de uma méae solteira,
trabalhadora doméstica. Fui criada em um lar onde era chefiado por
mulheres, fui criada num lar com quatro mulheres, sendo minha avé a
chefe da casa, e minha mée mais duas tias que eram trabalhadoras
domésticas. Minha avo foi responsavel pela minha criacdo, pelos
cuidados, pela minha educacdo por conta de que minha mae
precisava trabalhar todos os dias pra me sustentar. Desde nova eu
sempre ouvia sobre as dificuldades que as mulheres da minha familia
passavam, né? Sobre suas vivéncias, suas experiéncias. E apesar de
elas ndo terem o conhecimento académico sobre as questdes sociais,
as questdes raciais, mas pelas experiéncias e pelas conversas eu ja
sabia que aquilo ndo era justo.

A entrevistada SVF revela um histérico que se aproxima das entrevistadas

anteriores:

Sou de Duque de Caxias, morei uma boa parte da minha vida na Vila
Sao Luis, que aqui as pessoas chamam um dos bairros nobres aqui
de Caxias, digamos assim, porque fica proximo ao centro de Caxias,
> bem préximos, cinco minutos a gente esta no centro. Pai e mae
<> hegros. Meu ensino fundamental ele foi... ensino fundamental bésico,
né? Eu estudei numa escola particular e la eu passei por algumas
situagdes que eu sO vim reconhecer como posicionamentos racistas
mais tarde, quando eu tava com mais idade, quando eu comecei a
criar meu pensamento racial, quando comecei a me informar, a ter
visdo racial. Entdo, como eu tava dizendo, eu passei por situacdes na
minha escola, escola de ensino basico, que eu s6 vim reconhecer bem
mais tarde como situagdes racistas, porque eu tenho 46 anos e uma
boa parte do meu ensino basico foi durante ditadura, né? Eu peguei
uma boa parte da ditadura na escola. E naquela época, 70 e pouco,
80 e pouco, ndo tinha essa visao racial que nds temos hoje, nédo tinha
formacdo racial, nem se falava isso nas escolas. Minha mée, tadinha,
ndo teve essa formagdo e ndo me deu essa formagdo nem meu pai.
Minha mée, a formacédo académica dela € o que a gente hoje chama
de sexto ano, né? Na época dela chama de admissional, 52 série. Meu
pai aprendeu a ler sozinho, meu pai era de Campos do Goytacazes,
vida sofrida, muito sofrida a do meu pai.

Dos fragmentos retirados da apresentacdo que formularam, observamos a
desafiadora jornada da familia e a op¢cédo pela superacdo de obstaculos diversos.
Ressalta-se a centralidade de referéncias “ancestrais” para as decisdes que tomou,
em diversas fases da vida adulta. Ganhou evidéncia o processo continuo de “tornar-
se negra”’, bem como o compromisso de mulheres negras com a chefia da familia e
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com a educacao COmo percurso necessario para o acesso a uma outra condicao de
vida, de trabalho e de existéncia.

Um exemplo é a ideia de “exploséo”, trazida com muita forga e poténcia pela
primeira entrevistada denominada “Grande Mae Natureza” (GMN), ao narrar o
encontro com seu pai (um homem negro, militante politico) e dos multiplos sentidos

gue esse encontro lhe proporcionou, quando o conheceu, vendo-o pela primeira vez:

Entéo, Célia, na verdade, a questdo da minha identidade étnica ela de
fato nao foi influenciada por leituras. Ela aconteceu. Foi uma explosao
identitaria mesmo, porque eu nasci no lar branco, criada por uma mae
branca, por uma vé branca, com referencial de primos brancos, mas
achando que meu pai negro fosse morto. Entdo, o dia em que eu
descobri que 0 meu pai estava vivo e ele me procurou e se apresentou,
foi uma exploséo, porque eu conheco um homem preto, onde as
minhas caracteristicas se encaixavam nas caracteristicas dele.
Conhego uma avo com caracteristicas negras e indigenas (GMN).

Pode-se observar o peso da construcéo da identidade soterrada e negada por
engrenagens acionadas para interromper a identificagdo com o mundo africano e com
a sua diadspora. Nota-se como faz diferenca, na vida desta professora, que passa a se
perceber como negra, resgatando - do encontro com seu pai e avo -, as partes que
formam sua auto-imagem, sua histéria e consequentemente a sua pertenca
multifacetada.

Na narrativa construida por GMN, apareceram suas oportunidades de

descobrir-se para além do que “narraram” que era:

Quando eu descubro a minha familia negra, quando eu descubro vé
preta, tia preta, pai preto, eu sou impactada por uma felicidade de
pertencer, por uma felicidade de identidade. E esse impacto me
acompanhou na minha construcdo e escolha pela profissdo do
magistério. E foi por ter sofrido esse impacto e ter permitido me revirar
gue eu me tornei essa professora que impactava o tempo todo. Até hoje
eu sou uma professora que impacto. Eu hoje falo isso de maneira muito
livre e muito firme, porque hoje eu me orgulho desse impacto que eu
causo e antes me sentia culpada, porque eram verdadeiras confusdes.
E quando vocé estd adiante desse impacto, vocé estd adiante do
convite de olhar pra dentro, que ai a gente vai la de novo na pergunta
ndmero um que quando a gente pensa em como vocé se define, é esse
olhar pra dentro, é esse espelho anterior. Winnicott ele coloca que o
primeiro momento do bebé se afastar da mée e olhar pra si é o
momento do espelho.
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As motivacdes sao inumeras e suas histdrias impactam pela visdo ampla do que é

possivel aprender com interag6es multifacéticas:

Entdo, Célia, na verdade, a questdo da minha identidade étnica ela de
fato ndo foi influenciada por leituras. Ela aconteceu. Foi uma explosao
identitaria mesmo, porque eu nasci num lar?® branco, criada por uma
mae branca, por uma vé branca, com referencial de primos brancos,
mas achando que meu pai negro fosse morto. Entdo, o dia em que eu
descobri que 0 meu pai estava vivo e ele me procurou e se apresentou,
foi uma explosdo, porque eu conhe¢co um homem preto, onde as
minhas caracteristicas se encaixavam nhas caracteristicas dele.
Conheco uma avé com caracteristicas negras e indigenas. Entao,
assim, obvio que depois eu fui amadurecendo as minhas percepcdes
étnicas com leituras, com didlogos e na universidade isso aconteceu
de uma forma muito intensa, logo que eu ouvi de uma professora,
Claudia Miranda, o que eram relagdes étnico-raciais. Entdo so fui
aprofundando e me apropriando dessa identidade étnica (GMN).

Podemos supor que as vivéncias familiares, o processo de formacao
profissional e intelectual, bem como o tempo de rede publica permitiram, a cada uma,

reconstruir reflexdes sobre o campo do qual fazem parte:

Eu atuo na rede de Duque de Caxias ha 21 anos e acho que esse
desafio de se colocar identitariamente com a sua identidade étnica é
muito dificil. O espaco de reflexdo diante desse tema sempre foi muito
curto. A branquitude e as maneiras de se narrar 0 povo etnicamente
sempre foi escondendo total as caracteristicas e herancas afros e
indigenas também. Entdo eu acho que essa é uma dor coletiva na
guestdo da sua autoindentificacdo, porque nos impdem desde crianga,
dentro da escola muito também, a necessidade de se responder a um
padrao que ja esta posto, sabe? Entdo sdo cabelos crespos alisados,
séo esconderijos, subterflgios e a apresentacdo de uma identidade
morena a qual ndo consta nem mesmo na lista de estatistica do censo
demografico do nosso pais (GMN).

JS destacou aspectos reveladores sobre os seus vinculos familiares:

Eu sou uma mulher preta, cresci na Baixada Fluminense, cresci no
Municipio de S&o Joao de Meriti, e eu sou filha de uma méae solteira,
trabalhadora doméstica. Fui criada em um lar onde era chefiado por
mulheres, fui criada num lar com quatro mulheres, sendo minha avé a
chefe da casa, e minha m&e mais duas tias que eram trabalhadoras
domésticas. Minha avo foi responsavel pela minha criagdo, pelos

29 A nossa interlocutora confirmou a expresséo, que na transcrigéo do audio surgiu como no mar
branco
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cuidados, pela minha educacdo por conta de que minha mae
precisava trabalhar todos os dias pra me sustentar (JS).

Ao lermos tais depoimentos, nos conectamos com alguns achados da
intelectual negra Azoilda Loretto da Trindade (2013). A interpretacéo realizada por
Trindade se entrelaga com a no¢éo de marimbagem - com a qual trabalhamos -, tendo
em vista que os valores civilizatorios afrodiaspoéricos visam contribuir para anélises
sobre curriculos contra hegeménicos. A autora apostou na elaboracdo de propostas
de pedagogias ancoradas na afetividade, no reconhecimento das diferentes formas
de pertencimento. Ao deslocar o debate sobre o processo da Educacédo para as
Relagdes Etnico-Raciais (ERER) para o centro, provocamos outras abordagens
curriculares e outras orientagdes para a formacéo docente. Os caminhos percorridos,
as descobertas e escolhas revelam a tessitura que escolhem realizar em suas
jornadas.

Para a valorizacdo das metodologias empreendidas por essas intelectuais da
escola, priorizou-se a interpretacdo dos percursos aqui apresentados pelo grupo de
coautoras. Suas afirmacfes acerca das desafiadoras etapas de trabalho, indicam
importantes pistas que deslocam nosso olhar sobre os saberes docentes nesse ir e

vir em Duque de Caxias:

Eu cheguei a Caxias em 95. Eu tomei posse em Caxias em janeiro,
meu segundo filho nasceu em agosto, né? Em 95 eu ja tinha 10 anos
de magistério aqui no Rio, que eu entrei em 85 aqui no Rio e em Caxias
eu entrei em 95. E l& em Caxias eu entrei para trabalhar com
fundamental 2, ja tinha terminado a faculdade, tal, e ai eu fiquei
acumulando a minha matricula de professora priméaria aqui no Rio e a
matricula de Fundamental 2 l& em Caxias. E ai quanto a minha
performance, eu ja tava muito satisfeita com que eu fazia, eu estava
sempre procurando estudar, porque sempre muito insegura em
relacdo a ndo me tornar uma pessoa sem fundamentagdo, uma
pessoa superficial, porque eu ouvia alguns discursos de pessoas
formadas ha 20 anos que n&o liam nada e eu falei: “ndo quero esse
discurso sem fundamentagéo tedrica. Eu ndo quero virar uma fulana
de achismo (SRP).

Conhecer mais de perto, os itinerarios de SRP, nos orienta a rever a histéria de
praticas pedagdgicas pouco consideradas. O deslocamento de sua familia e a forma
como se organizaram para proporcionar condigdes minimas de conforto para os filhos,

sobrinhos e netos, tém caracteristicas importantes para quem deseja compreender as

tecnologias empreendidas. Sdo sentidas também na forma como se dedica aos seus
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filhos — as licencas que tirou para cuidar deles — a forma como dedicou a sua
educacao, bem como a forma como ela prépria se autoformou, ao buscar melhores
oportunidades de trabalho revelam que os ensinamentos dos seus antepassados
surtiram efeito que se refletem na sua sala de aula.

A entrevista com a Senhora da Forga da Agua e do Fogo (SFAF) revelou alguns

aspectos centrais para nossa reflexao sobre o antirracismo em familia:

A minha histéria de vida como, infelizmente, a maior parte das historias
de vida de muitas mulheres negras, € marcada por algumas coisas bem
ruins. Durante muito, muito tempo eu, por uma série de razdes, eu sabia
parte da histdria dos meus pais. As partes basicamente que minha mée
me contava e ao longo da minha vida quando as pessoas me
perguntavam sobre o meu pai... ah, eu simplesmente dizia que ele tinha
morrido e essa histoéria ela ainda ta em construcdo, porque eu ainda té
descobrindo coisas do meu passado, da minha vida e... bom,
basicamente minha mée perdeu a mae aos 17 anos e, aparentemente,
conheceu meu pai e comegou a namorar meu pai, ambos de familias
pretas, mas com perfis um pouco diferentes, mas com semelhancas,
principalmente na dor, infelizmente. Bom, minha mée perdeu a minha
avé e acabou se casando com meu pai, muito provavelmente porque
engravidou do meu irm&o mais velho, e ela ndo admite isso até hoje,
mas pela data de casamento dos meus pais e a data de nascimento do
meu irméo, eu fiz as contas e acho que minha méae se casou gravida,
mas enfim.

SFAF tentou, em diferentes momentos, garantir sentidos outros para a sua
constituicdo como sujeita. Resgata e interpreta as escolhas de vida de seus familiares,
comportamentos, mas também os limites e possibilidades de uma perspectiva
emancipatoéria. As mulheres de sua familia foram vitimas de violéncias diversas que

marcam a sua percepc¢ao do seu lugar no mundo:

Acredito que, na verdade, minha mée tenha se casado porque meu avd
era alcodlatra e bem antes da minha avé falecer ele ja era alcoolatra.
Minha mé&e relata coisas, episédios de alcoolismo, agresséo e tal, da
vida toda dela. Entdo, desde muito pequena, entdo muito
provavelmente meu avo ja era alcoodlatra quando a minha avé faleceu
e acredito que minha méae, muito provavelmente, ficou com meu pai e
acabou se casando com meu pai como uma forma de fuga daquela vida
complicada com meu avd. Meu pai, por sua vez, era filho de um militar,
meu lindo e maravilhoso avé que hoje tem 105 anos
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Tentamos observar, ainda, como essas vivéncias em familia deixam outras
aprendizagens em suas avaliacdes, em suas escolhas pessoais. Na declaracdo da

Senhora do Tempo de Nutrir e Cuidar (STNC), ela destaca:

Sou carioca e tenho 41 anos. Cacula de uma familia de seis filhos.
Meus pais fizeram o antigo primario, hoje o primeiro segmento do
Ensino Fundamental, ambos funcionarios publicos da prefeitura do
Rio. Sempre presaram pela educacdo dos filhos. Trés possuem
Ensino Superior completo e trés Ensino Médio. Eu fiz pedagogia e
depois Orientacdo Educacional, ambas em universidades privadas.
Fui a primeira da familia a ingressar no Ensino Superior. Nao tinha
contato com ninguém que tivesse e nem tentei a publica. Em 2007
ingressei como P2 da Prefeitura de Caxias. Era a realizagdo de um
sonho ser funcionaria publica, passando em um concurso tao
disputado e sem fazer cursinho.

No conjunto, observamos a luta familiar e os diferentes processos de
superacao que as profissionais enfrentam. A travessia familiar € importante para
compreendermos as alternativas que localizam. Tendo em vista o lugar que as
populacdes empobrecidas ocupam, desde o Brasil colonial, compreender os

percursos escolhidos e aproveitados, € parte da perspectiva insurgente.

3.5. Engajamento e participacdo em nucleos antirracistas

Sobre 0 engajamento e participacdo em nucleos antirracistas, a nossa

perspectiva se alinha com o que destacou Claudia Miranda (2006, p. 151)

A agenda de reivindicagdo dos movimentos antirracistas conta com
inUmeras questfes em aberto, como é o caso do exterminio dos jovens
pobres, na sua maioria nao-brancos. A situagdo carceraria no Brasil &
visivelmente uma questéo racial. Em outras palavras, o protagonismo
de intelectuais ndo-brancos militantes é insuficiente em termos de
participacdo politica na defesa desses grupos submetidos aos
desdobramentos de politicas de embranquecimento. Quando
observamos as ac¢des necessarias nessa luta por justica social para os
ndo brancos, pensamos nas teses e teorias com as quais 0S
pensadores brasileiros, os intelectuais académicos estiveram ocupados
desde a histéria da sociedade brasileira. Ha indicacdes de que por uma
espécie de romantismo cinico, jA& mencionado aqui, intelectuais
“‘estabelecidos” na academia ndo foram capazes de dialogar com
grupos em desvantagem politica. Para essa andlise, ajuda
examinarmos os temas e textos sobre “os outros” no Brasil.
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As escolas da cidade de Duque de Caxias recebem os “outros” do pais, 0s que
séo alvo da necropolitica do Estado. Se assim considerarmos, importa recuperar as
dindmicas que professoras insurgentes adotam, para frear as manifestacbes de
violéncia simbdlica e de violéncia epistemoldgicas tdo constantes nesse territorio. Em
ambiéncias hostis, essas profissionais experimentam o que as lalorixas, responsaveis
pela criacdo das Casas de Axé, das Casas de Candomblé, enfrentaram, nos séculos
passados para consolidar, a contrapelo, espacos de identificacZio coletiva com a Africa
e garantir a memoria coletiva.

Os novos formatos de ataques e de eliminagdo das culturas dos segmentos
afrodescendentes, incluem a eliminacéo de seus corpos e de sua memoaria. Dai, cabe
incluir, em nossos achados filosoficos, o enfrentamento aos efeitos do necro poder
instituido no Brasil e no contexto latino-americano. Sob a mira da necropolitica,
enfrenta-se uma ambiéncia social entrecortada por cédigos de eliminacdo das
populacdes racializadas e, a pandemia de Covid-19 acelerou tal tragédia social. As
instituicbes escolares sdo diretamente afetadas por abrigarem os filhos dessas
familias negras e nordestinas, que carregam o fenétipo africano e indigena. O que
somos levados a avaliar, com todo esse legado de destruicédo e eliminacao de corpos
desautorizados pelo rango colonial tem a ver com o que se nota da posi¢cao que
ocupam mulheres negras profissionais da educacao atuantes em diferentes areas da
sociedade.

Sobre a participacdo em coletivos, ndcleos e espacos de intercambio
comunitario, o retorno indica experiéncias de engajamento. Aparecem relatos sobre
passagens, sobre vivéncias em instituicdes do Movimento Negro Unificado, blocos
carnavalescos, sindicatos, movimentos de mulheres negras, entre outros.

Na trajetoria de SFAF apareceu a questao abaixo recuperada:

Eu néo tenho participagdo no momento em nenhuma organiza¢ao, mas
ja tive como aluna da Educafro e ali eu aprendi muito mesmo sobre
educacao, sobre educacdo e racialidade, sobre movimento comunitério.
Aprendi realmente bastante coisas, mas no momento néo fago parte de
nenhuma organizacao.

Ja na itinerancia da Senhora da Boa Semeadura (SBS),
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Eu ndo tenho essas vivéncias, essas experiéncias de participar de
algum tipo de organizacdo nesse sentido, estritamente nesse sentido
de educacéo antirracista. Eu participei sim como aluna do pré-vestibular
para negros e carentes aqui o nucleo de Sao Mateus, em 98, 99, mas
naquele momento ndo se tinha t&o forte, ndo ecoava ali essa ideia de
uma educacédo antirracista, apesar de o projeto ter iniciado a partir de
uma iniciativa, assim, compensatdria para com 0s alunos estudantes
negros e carentes. Eu ndo sentia ali o foco. E um dos focos, mas néo o
anico e ali a gente estava voltado para um outro movimento, né? A
guestdo do pré-vestibular, da preparacdo, mas fora essa experiéncia,
ndo tive outra n&o.

Ao analisarmos o lugar de participacao social de SFAF e, de SBS, faz sentido
o que Neuza Santos Sousa (1983), apontou, em “Tornar-se negro: as vicissitudes da
identidade do negro brasileiro em ascens&o social”. Sobretudo quando foca nos
processos de construcao da identidade das populagdes negras.

No caso de SRP, ela indica guardar frustracdo por nao ter tido maiores

experiéncias:

Essa é uma lacuna na minha formacdo, nunca participei de
associacoes, coletivos, nucleos, intercambio em relagdo as questdes
raciais, infelizmente. Um pouco por inibigdo, um pouco por soberba,
porque quando eu cogitei de participar desses grupos eu vi as pessoas
tdo articuladas, né? E eu pensava ‘eu ndo detenho esse
conhecimento. Como eu até hoje ndo detenho esse conhecimento?
Como é que eu vou pleitear um lugar nesse espaco?” eu lembro que
eu tinha uns 19 anos, assim, eu pensei em entrar no Agbara Dudu,
gue era um grupo que tinha em Madureira, que eu vi 0s negros, assim,
empoderados, né? Quer dizer, nem usava essa palavra na época, mas
eu tive vontade de entrar, mas eles eram tdo empoderados que eu que
era assustador. E eu inibi e me censurei e ndo tive a humildade para
entrar e falar “olha, ndo sei muita coisa”, mas eu fiquei intimidada e
nao participei. E de uma outra vez foi no Movimento Negro Unificado,
que eu tinha ouvido falar, nas palestras que eu assistia, mas eu
também achei que nao tinha esse merecimento, porque nao tinha as
informagdes que eu deveria ter naguele momento de tanta descoberta
dos anos 80, né?

Pode-se afirmar que, no fragmento acima, foram indicados pontos reveladores
de sua interpretagcéo sobre o contexto em que vivia, reconhecendo as fragilidades e
desafios na dinamica da construcéo identitaria. SRP considerou relevante destacar

suas andarilhagens nos foruns tematicos e congressos:

Na tentativa de redemocratizacdo e eu fiquei inibida, assim, tanto que
eu vivia conversando com uma amiga. Eu moro em Jacarepagua e
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Jacarepaguda é muito pseudoburgués rural. Quer dizer, as pessoas de
uma maneira geral, elas querem ficar nas suas vidinhas, né? Uma
coisa de isolamento, agora nem tédo frequente, porque ja estd bem
integrada a cidade, de isolamento rural e um pouco de soberba da
emergéncia. Entdo as pessoas ndo se engajam realmente quando ha
movimentos de posicionamento. Vamos fazer hoje, vamos apagar as
luzes para demonstrar a nossa insatisfagcdo com o governo e eu chego
a janela e poucos apartamentos estdo com as luzes apagadas. As
pessoas nao se engajam muito, eu acho que é por conta desse dessa
postura de estar emergindo, né? Aqui no bairro, que € muito préximo
da Barra da Tijuca. Entdo as pessoas ndo se engajam e eu conversava
com uma amiga para nés fundarmos aqui um centro cultural para
trabalhar as questdes, principalmente, as questbes de negritude,
porque as pessoas que moram aqui, que sdo envolvidas nessas
coisas, se engajam em outros lugares, a ndo ser as pessoas de
comunidade mesmo, né?

Notadamente, SPR se incomoda com as fragilidades coletivas, com a
auséncia de maior politizacdo da comunidade da qual faz parte, e com efeito isso
remete ao compromisso com fortalecimento dos sujeitos coletivos na construcao da

luta antirracista:

As pessoas de comunidade mesmo, como na Cidade de Deus, como
Rio das Pedras, essas pessoas se engajam por la. Os grupos sdo
fortes ali na localidade, mas tirando as favelas, digamos assim - eu
uso essa palavra “comunidade”, mas também tenho um pouco de
irritacdo com isso - Nos bairros eu n&o vejo as pessoas se agruparem
muito ndo. Se bem que deu tempo para ca eu passei a nao procurar
mais, mas eu ndo tenho conhecimento.

Na sua declaracéo, assume que tem se afastado das bases. Vimos ai,
a preocupacdo com a politizacdo e tomada de consciéncia das populacdes
das periferias. Configuram territérios historicamente marcados por
mobilizacbes em defesa por politicas publicas e servicos coletivos como

educacéo, saude, cultura e outros:

O méaximo que eu ja participei foram de eventos. De seminarios
propostos por entidades publicas e privadas pelo SESC. J& participei,
mas eu ja fui a reuniao de mulheres, né? Minha prima faz parte das
“Mulheres Negras do Rio”. Ela me chamou uma vez eu fui, mas
vivenciar mesmo, infelizmente eu n&o vivenciei ainda. Talvez seja hora
(SRP).
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Com passagens em diferentes movimentos sociais, STE relata seus
atravessamentos pelo sindicato, pelo partido politico e pelo MNU, deste ultimo,
ressaltando o trabalho com as criancas, uma forma de construir e manter o legado do
Movimento Negro para as futuras geracdes. Dentre as pautas, identificamos as
tematicas histéricas do MN como as denuncias frente ao racismo, as desigualdades
raciais e defesa de oportunidades como cotas raciais e uma educacao antirracista, e

dos temas seccionais como género, sexualidade e outros:

Entao, eu participo sim de alguns coletivos, proprio coletivo do partido,
que vou dizer que, assim, ndo é uma coisa tranquila porque a gente
sempre vive na disputa, né? E o tempo todo. E uma eterna disputa. Se
a gente ndo se colocar, ndo for la peitar uma argumentacgéao, a defesa
de uma linha politica, sabe, a questao racial ela acaba sendo posta de
lado. Mas uma das questbes que acho que tem sido muito
determinante e acho que isso uma politica, reflexo de politicas
anteriores, como o debate das cotas. Isso vem dando condi¢des hoje
de um maior nimero de negras e negros chegarem em um
determinado lugar, de se colocarem, de ter voz, de ter uma atuagéo.
Entdo, assim, dentro do partido a nossa luta pelos coletivos. A gente
tem no PSOL o coletivo 14, € o Setorial de Negritude, que a gente
chama. Tem o Setorial de favelas também, tirada por exemplo de
delegacdes, sabe? Composicao de direcdo tem estabelecido também
o percentual, também. Isso é regimentar hoje para negras e negros,
assim como LGBTS e mulheres, né? Mulheres, negras e negros
LGBTs com percentuais diferenciados e isso vem de muita discusséo,
de muito debate.

A jornada, dentro da vida politico-partidaria e, dentro da agenda do sindicato,
dao o tom para a sua performatividade também no ambito da instituicdo escolar:

A cada congresso a gente vai tornando isso mais forte e o
investimento, que ai hoje eu acho ainda é um pouco leve, vamos dizer
assim, mas que existe na formacgao, né? Acho que é a parte que a
gente ainda tem que avancar muito, muito, muito, que € na formacéao
politica de negras e negros também para t4 avangando nesses
espacos, né? A partir da eleicdo do ano passado, a questao da
representacdo também nas candidaturas e um investimento financeiro
também em candidaturas negras passou também a ser uma realidade.
Mas € isso, sabe? E sempre resisténcia e sempre fica uma expectativa
como medo de que isso também venha a ser retirado, porque a gente
nao ta vivendo um momento muito facil da nossa histéria, né? Entao
acho que como organizacao partidaria a gente tem essa caminhada,
estamos nessa caminhada, ta?
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O trabalho coletivo, entdo, dad o tom para se vislumbrar novas fissuras e outros
percursos, em contextos de extrema desafio por representacéo politica, algo decisivo
para uma regido marcada por estigmas, pelo soterramento das subjetividades ainda

em condicao de insurgéncia. Acrescentou que:

Entdo acho que como organizacdo partidaria a gente tem essa
caminhada, estamos nessa caminhada, ta? Dentro do MNU aqui em
Caxias, do nosso coletivo em Caxias, a gente tem uma atuagéo e um
investimento também para que as criancas participem, sabe?
Exatamente com essa preocupacdo de que essas geracgdes elas ja
tenham uma vivéncia hoje com essa marca. E muito forte, mas elas
precisam aprender a traduzir, a entender que isso é racismo. Que a
maneira como elas vivem, fora os varios preconceitos, é racismo,
sabe? Entdo a gente tem juntado a criancada também para fazer
atividades com elas, ta? E o MNU ele tem sido um espago mais amplo
(STE).

A entrevistada JS participou do projeto pré-vestibular comunitario para pessoas
negras e carentes e comentou sobre suas percep¢fes em relacdo aos espagos nao

formais de educacéo:

Eu ja participei de um coletivo, que foi desse grupo, era um grupo de
estudantes e foi onde eu fiz o pré-vestibular comunitario também. Ja
tem alguns anos, acho que cinco ou seis anos. E a minha experiéncia
nesse coletivo, nesse curso era um pré-vestibular oriundo proa
pessoas negra e carentes e a minha experiéncia foi étima, porque foi
a partir desse grupo, desse projeto que eu conheci as possibilidades
do vestibular, as possibilidades de cursar uma universidade. Onde a
gente também discutia muitas questdes que passavamos e angustias
relacionadas aos estudos. A maioria de nds vinhamos de escolas
publicas e a gente se deparava com muitas coisas, muitos contetidos
gue a gente ainda néo tinha visto e aquela preocupagéo de concorrer,
de estar preparado. Entédo, fez toda diferenca na minha vida e eu
passei a perceber o quanto é importante essas acdes coletivas pra
jovens que ndo tem condicdes de pagar um preparatorio,
principalmente pra juventude negra. O coletivo ao qual eu participei
com o pré-vestibular era 0 PVNC. Os encontros eram numa igreja
catdlica onde se dispunha de um espaco para as aulas e 0s
professores eram voluntérios também e era no municipio de S&o Jodo
de Meriti, no bairro de Eden.

Sua experiéncia com os coletivos, como o PVNC, foi valorizada como
experiéncia em locus de formacao social e politica e de engajamento no campo de

estudos das relagdes raciais:
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Além dessa experiéncia, algo que também tem contribuido bastante
com a minha atuacdo como professora e como estudante é a
participacdo do coletivo das Etnoeducadoras negras, que é um
coletivo bem heterogéneo, diversificado, de mulheres negras,
professoras e pesquisadoras e € um coletivo que tem me fortalecido
bastante e contribuido pra que eu prossiga nhas pesquisas e prossiga
estudando e debatendo esses assuntos. E um espaco onde a gente
consegue expor um pouco as nossas angustias, as nossas
experiéncias e por experimentarmos experiéncias parecidas na
sociedade, na escola, entdo eu vejo que é um espaco que contribui
bastante pro avango do meu conhecimento e pros debates e pra
discussdo das nossas experiéncias, do impacto das nossas
experiéncias. Tanto da nossa vida quanto na sociedade, né? As
experiéncias cotidianas que a gente tem. Entéo, eu vejo que participar
desse coletivo, a participacdo desse coletivo contribuiu muito com a
minha atuagéo, com o meu trabalho e com as minhas vivéncias.

A sua visao sobre as transformacdes que ajudou e ajuda a fazer € definida,
aqui como emancipatoria. Compreende seu deslocamento dentro de uma chave
descolonizadora e carregada de compromissos tanto com a ampliacdo de seus

conhecimentos e saberes, quanto com as praticas e trocas com as coletividades.

A entrevistada GMN ressalta o lugar das imersées em movimentos sociais e

encontramos pistas que dialogam com as respostas das entrevistadas anteriores:

Entdo, assunto importante, delicado. Assunto que gera barulho, gera
barulho. Quando eu me vi iniciando o trabalho coletivo em
associagdes, em grupos, eu tinha uma visdo extremamente romantica.
N&o que eu tenha alguma coisa contra ser romantico ou que eu tenha
perdido esse lado roméantico. Nao, ndo perdi e ndo tenho nada contra,
mas é importante ser romantico sabendo voar e aterrissar. E eu s6
sabia voar, ndo sabia aterrissar. E isso me trouxe muitas decepgoes,
muito desdnimo em pensar “Por qué? Pra qué? Como fazer? Ir até
onde?” Porque 0s espacgos eles se juntam em nome de uma militéncia.
Ent&o o sindicato que foi um espaco que estive por muito tempo. Tanto
0 sindicato das escolas privadas quanto o sindicato das escolas
publicas.

Observa-se a fluidez, a densidade das escolhas realizadas, que possibilitaram
experiéncias e olhares atentos para identificar auséncias e criticas nas praticas

politicas:
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Entdo vocé me desculpe com o que eu vou falar, com o que eu vou
colocar, porque ndo € uma fala facil. E uma fala pra muito
apedrejamento, mas eu acho, Célia Cristo, que vocé nao vai me tacar
pedra, entdo vou falar. Os sindicatos eles pensam em direitos. E o
direito do trabalhador, é o “direito de”. Enquanto a gente constroi
“direito de” a gente néo reflete sobre “Quem? Como? Pra quem?” E
invés da gente fazer um caminho em espiral, a gente faz um caminho
em vertical e ai a gente nem caminha no horizonte, nem caminha em
espiral pra ir dentro e fora.

As criticas nos ajudam a compreender como seu engajamento perpassa a
performatividade politica, o que contribui também para uma reflexdo sobre outros

entrecruzamentos possiveis:

A gente caminha no vertical e correndo risco de repetir, porque € isso
gque acontece quando a hegemonia insiste em implantar o seu
pensamento como verdade, fica tdo complicado que as repeticdes
acontecem. E ai Paulo Freire vem falando do oprimido e do opressor
e a gente acaba vendo na construcao sindical — e eu vivi iSso, por isso
gue eu falo disso — a gente vé repeticdes, a gente vé a hao percepcao
de que o caminho esta verticalizado

Ancorada em Paulo Freire, acrescenta a importancia de um percurso dialégico
nos diferentes e possiveis espacos de atuacao profissional, politica e intelectual na

perspectiva de uma pratica antirracista:

Entdo, as instituicbes por onde eu passei, essas instituicbes nunca
trabalharam a pedagogia antirracista, porque elas ndo olhavam para
dentro, elas olhavam por partes. Partes, partidos. E ai a politica deixa
de ser politica e vira pedacos. Entdo sdo pedacos de pensamentos
fracionados que tém que seguir a l6gica de um pensador de outras
décadas. Entéo é a pratica e o pensamento de Gramsci, € a pratica e
0 pensamento de Marx, € a pratica e o pensamento de Che. E cadé a
pratica e 0 pensamento seu? So vai existir, s6 vai nascer se vocé olhar
pra dentro. Sé vai existir, s6 vai nascer o didlogo entre esses
pensadores fantasticos, esses mestres fantasticos e a necessidade de
uma pratica antirracista, uma pedagogia antirracista, se houver o
dialogo estabelecido com o que tem fora oferecido a nivel tedrico e o
que tem dentro de pesquisa, de percepcdo, de revisitacbes, de
autoconhecimento.

Suas referéncias sdo de um pensamento critico emancipatorio e de esquerda,

incluindo pensadores que formaram o campo das Ciéncias Sociais e 0 campo da
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Educacdo. No fragmento abaixo, reconhece a forca da Rede Carioca de

Etnoeducadoras Negras (RECEN) para a sua politizacao:

Entdo eu ouso dizer que o0s movimentos quando eles se
institucionalizam eles perdem a chance de mexer no racismo
estrutural. Entéo, eu s6 fui conhecer o que € um movimento que de
fato d4 conta quanto a Rede Carioca De Etnoeducadoras se fez
presente, se materializou no sentido de existir. Se pariu. A rede ela se
autopariu. E ela se pariu na juncao de varios Uteros pensantes, porque
€ uma rede feita de mulheres, é uma rede feita de Uteros pensadores.

A centralidade da Rede Carioca de Etnoeducadoras Negras (RECEN) emerge
como um divisor de 4guas, pois tem possibilitado aproximacdes, trocas num processo

de aprendizados e reconhecimento de experiéncias e de uma praxis antirracista:

Entéo foi uma rede que o ponto de partida dela foi a valorizagdo da
mulher preta e que realmente, agindo de forma colaborativa onde uma
se apoia na outra, a gente vem construindo uma proposta a nivel de
concepgdo antirracista. Porque ndo tem como ser antirracista
colonizando. E quando a gente quer mostrar que a nossa verdade é
maior que a verdade do outro, seja na luta sindicalista, seja na luta de
classes, ou na luta dos movimentos, a gente coloniza. Na medida em
gue eu acho que o que eu sei tem que ser provado e tem que priorizar,
eu t6 dizendo que o meu é melhor do que do outro. E ai eu ja estou na
pratica colonizadora e a gente se perde nos movimentos por conta
disso, porque a gente cai nas armadilhas do ego, porque o ego ele é
extremamente colonizador (GMN).

Com o senso critico e autocritico agucado, a Grande M&e Natureza (GMN) faz
ecoar reflexbes que possibilitam apontar auséncias na formacdo continuada de
professores tanto em servigo, quanto nos cursos que formam os futuros docentes, e

nas universidades. A participacdo em diferentes coletivos ndo deve vir apartada de

criticidade e avaliacdo permanentes:

(...) eu digo que os movimentos s&0 necessarios, as associagdes sio
necessarias, mas necessario € perguntar-se ‘o que fago nesse
espaco? O que eu quero desse territdério? O que eu vou contribuir? Eu
vim buscar o que? Eu vim trazer o que? A gente tem que estar sempre
se indagando, sempre se questionando pra gente ndo correr 0 risco
de reproduzir exatamente o que a gente critica, 0 que a gente nao
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concorda, porque o racismo estrutural ele é muito esperto, ele se
disfarca, ele seduz, ele se coloca, ele entra com véu. Entdo é preciso
estar atento, atento pra si.

A narrativa acima destaca a importancia de uma reflexao critica e apurada que
prescinde de uma construcado e vivéncia teorico-pratica, de uma praxis, de uma

intelectual-ativista. E completou:

O movimento que eu acredito hoje é o movimento de rede. Eu nao
acredito em outro movimento que nao seja o movimento de rede,
porgue € intenso, € um movimento continuo. Ele gira espiralado ele é
linear, ele é horizontal, ele tem ondas, ele tem curvas, ele tem
montanhas, ele vai de um lado a outro num rio, mas ele tem uma roca
pra afiar, sabe? E essa roca ndo funciona sozinha. Entdo, € um
processo de colaboragdo que une, que agrega e que faz acontecer.

Podemos afirmar que as professoras entrevistadas cruzam suas marimbas com
a ERER em diferentes espago-tempos vividos na escola e em outros percursos contra
hegemonicos. E, ainda que no processo de rememorar o que foi possivel realizar - e
até selecionar atividades realizadas ao longo do tempo -, revelam como desafio o que
Gomes (1995, p.138) coloca de “repensar a prépria trajetéria de vida. Escrita ha vinte
seis anos, a pesquisa “A mulher negra que vi de perto”, que trata de processos
formativos e auto formativos, percursos de professoras negras, €, sobretudo, um
conjunto de reflexdes sobre a estrutura educacional e socio-histdrica do pais. A autora
discute e analisa a trajetéria das entrevistadas em diferentes espacos sociais,
especialmente na escola e assim, oferece um mosaico interpretativo a ser observado
com lupa. As pesquisas sobre a pertenca afro feminina estdo apenas comecando, no
Brasil. E esse é, efetivamente, um dos pontos que vimos como orientador em nossa

jornada em autoria com “intelectuais da escola”.

Do didlogo com a professora STE, ressaltamos a importancia de ter esse canal
aberto, de ter uma escuta, para fugir da superficialidade. Ao nos aproximarmos das
experiéncias narradas, passa a ser estratégico, entender a disputa curricular
engendradas no cotidiano.

Ja para a SVF, o espaco escolar é potencializador e da o tom para pensar

descaminhos em busca de reconhecimento e justi¢a curricular:
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[...] A minha maior experiéncia de educacédo antirracista € dentro da
minha unidade escolar, que € um trabalho arduo, um trabalho diario,
um trabalho da gente sempre estar passando informacdes, passando
cursos, passando formacdes para os professores para eles
entenderem que € importante ter uma formacéo antirracista, ter uma
postura antirracista, ter uma educagé&o antirracista.

A professora indica alguns aspectos decisivos sobre formacao em exercicio:

Como eu disse, nossa maior parte da nossa clientela sdo negros, séo
alunos muitas vezes colocados a margem, muitos alunos que nao
conseguem concluir o 9° ano por uma série de questdes, abandonam
a escola por questdes sociais, por questdes familiares. Depois de anos
voltam para tentar recuperar esse tempo perdido e dai fazem um EJA.
Aqui nés temos... a nossa Unica escola na redondeza que tem todos
0os anos de escolaridade, todos os segmentos de EJA aqui da
formacao basica.

Pelo que compreendemos, a escola na qual trabalha, € uma referéncia de
possibilidade para as familias do entorno. Com essa compreensao a
professora-gestora tem apresentado inclinacdo para mobilizar o grupo de
profissionais:

Entdo, nosso trabalho aqui é um trabalho de formiguinha. Eu vejo que
eu consegui mudar muito a cabega da minha equipe com relagédo a
isso, principalmente depois que eu assumi a gestdo da escola, porque
isso é uma fala minha constante, diaria.

A professora se preocupa com a inércia social e como esse fenbmeno afeta

um ambiente decisivo:

A gente ndo pode ter um ambiente escolar onde o aluno sofre racismo,
a gente ndo pode. A escola ndo pode ter esse papel, até porque a
sociedade como um todo ja cumpre esse papel. Entdo a escola tem
que ser um lugar de formacdo, de orientacdo e um lugar seguro
emocionalmente para esse aluno preto. Entdo, eu acredito muito que
a minha responsabilidade de criar duas pessoas ela me transformou
muito enquanto pessoa e enquanto educadora também, porque é
aquele ditado “o que vocé ndo quer para vocé, VOCé ndo quer para o
outro”, né? E vocé ter empatia. Entdo, acho que a minha maior
contribuicdo é aqui dentro, é dentro do espaco escolar. E quando eu
vejo uma menina ter orgulho de chegar para mim falar assim: “SVF,
vou parar de passar quimica, SVF. Eu vou usar meu cabelo natural
agora” e depois de um tempo ela chegar para mim falar assim: “SVF,
vocé sabia que vocé foi minha inspiracao? Isso me da um orgulho tao
grande e uma vontade tdo grande de continuar, uma emog¢ao tao
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grande também quando eu sou referéncia para elas, porque eu moro
aqui, eu moro em Saracuruna. Entdo, que bom que elas me veem
como exemplo de luta. Isso para mim é muito importante.

De sua performance, a frente da gestdo, SVF considera que morar na
comunidade em que esta a escola favorece e a torna um referencial para a
comunidade escolar e para o entorno. Ao mesmo tempo experimenta um orgulho do
lugar que ocupa, mulher negra e sujeito da educacdo, e dos compromissos que
assume como pertencente a um territério, configura-se como um exemplo e contribui
com saberes e profissionalismo. Quando percorremos 0s itinerarios aqui reunidos, nos

remetemos ao que apresenta Hill Collins (2016, p.105):

A insisténcia de mulheres negras autodefinirem-se, autoavaliarem-se e
a necessidade de uma analise centrada na mulher negra é significativa
por duas razdes: em primeiro lugar, definir e valorizar a consciéncia do
proprio ponto de vista autodefinido frente a imagens que promovem
uma autodefinicao sob a forma de “outro” objetificado € uma forma
importante de se resistir a desumanizacao essencial aos sistemas de
dominagao.

A autora é incisiva ao pontuar:

[...] homens brancos poderosos definem-se como sujeitos, 0s
verdadeiros atores, e classificam as pessoas de cor e as mulheres em
termos de sua posicdo em relacdo a esse eixo branco masculino. Como
foi negada as mulheres negras a autoridade de desafiar essas
definicbes, esse modelo consiste de imagens que definem as mulheres
negras como um outro negativo, a antitese virtual da imagem positiva
dos homens brancos (COLLINS, 2016, p. 105).

A vinculacdo do tema tratado com a importante elaboracdo da autora, é aqui
assumida como indispensavel. No pais com o maior fluxo de pessoas
afrodescendentes, fora do continente africano, ndo se pode analisar a histéria social
sem abrir o temario das relagdes de subalternizacdo de segmentos inteiros. A divida,
com mulheres pobres e negras, € tema a ser ainda enfrentado pela Educagdo em
particular. Por isso, os estudos emergentes sobre feminismos negros e estratégias de

re-existéncia afro-feminina, merecem maior atengdo e acolhimento.

De certo, estamos tratando de disputas identitarias na vida privada de cada

coautora e na performance educacional que implementam.
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3.6. Demandas do municipio que impactam a realidade das/os
estudantes

Acerca das demandas da cidade, que impactam a educacao desenvolvida na
instituicdo escolar, SFAF fez a seguinte argumentagao:

Eu vejo como demandas principais a questdo da falta de politicas publicas
realmente preocupadas com o desenvolvimento da educacdo das nossas
criangas. Eu percebi ao longo da minha da minha trajetéria de trabalho em
Caxias, eu percebo que as criancas recebem sempre o pior, né? Material da
pior qualidade, alimentacdo também em que as merendeiras tém que fazer
uma espécie de milagre para que a comida saborosa nutritiva, enfim, e isso é
uma coisa que me entristece muito. Na verdade, eu fico indignada mais do que
triste. Eu me sinto indignada. Entdo, essa auséncia de politicas publicas
coordenadas para de fato atender as criangas € uma coisa que me incomoda
bastante eu vejo isso com 0s meus alunos em situacéo de vulnerabilidade, vejo
isso com 0s meus alunos que tem algum tipo de necessidade educativa, alunos
que necessitam de algum tipo de adaptacdo, de material. Entéo fica tudo isso
e muito mais sob a responsabilidade do professor, né? Entdo se o professor
nao for criativo ele ndo consegue atender alunos. Se o professor néo tirar do
bolso dele materiais variados, ele ndo consegue comprar materiais variados e
ndo consegue dar conta. Entdo, isso ndo me parece acaso, ndo. Me parece
bastante proposital, principalmente quando a gente analisa o histérico politico
da regido, isso fica bastante gritante.

As reflexdes trazidas por SFAF destacam aspectos centrais das desigualdades,
em particular as desigualdades raciais, percebida e analisada na sala de aula, e que
impactam a vida cotidiana, o presente e o futuro dos estudantes negros e negras.

Sobre essa questdo, STE declarou:

[...] Pensar quais séo as principais demandas do Municipio de Duque de Caxias
que impactam na realidade educacional vivida por seus estudantes, é ter um
olhar, assim, muito ampliado que eu aprendi a ter a partir do proprio movimento
sindical e como professora. Como professora por ter essa relacdo direta com
as criangas e com os adolescentes e receber dentro da escola e da sala de
aula essa realidade mais nua e crua de criangas que chegam cedo na escola
avidas pelo café, aquela ansiedade pela merenda, a prépria roupa, a gente
percebe ali toda caréncia daquela familia. E como sindicato, de ter tido essa
oportunidade de conhecer a cidade pelas escolas. Isso € uma coisa que era
tarefa nossa, sabe? Era visitar as escolas e a gente dividia o municipio por
regides, grupos de escolas tanto da rede municipal, quanto da rede estadual,
ta? E nesse longo periodo eu percorri todas as regifes. Eu conheci a cidade,
0s bairros pelas escolas.

Nossa coautora SRP fez a seguinte analise:
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As demandas sdo muitas. As demandas dentro dos muros da escola séo de
tirar o animo de professores e o animo de estudantes, né? Porque, por
exemplo, eu ja passei por algumas escolas e passei por uma escola em que
eu dava aula tarde e noite e na maioria das salas a iluminacéo era péssima e
eu lembro que em uma das salas havia quatro lampadas fluorescentes, uma
em cada ponto da sala e apenas uma funcionava. Entdo eu trabalhava nessa
nesta sala durante o dia e a noite também. Durante o dia esse problema era
um pouquinho minimizado. Os alunos até pediam que eu apagasse a luz,
porque aquela lampada era uma lampada grande, ndo era aquela lampada
cilindrica, né? Aquela ldampada parecida com a incandescente antiga, mas era
florescente e ela fazia um reflexo horroroso numa quina no quadro, entdo os
alunos até pediam para que eu apagasse para tirar o reflexo, porque as janelas
também horrorosas. Entdo contrastava o reflexo que vinha de fora com o
reflexo da luminosidade da lampada e eles ndo conseguiam perceber uma
parte do quadro. Quer dizer, ai vocé ja vé que a realizacao, que a questdo da
engenharia, da arquitetura foi super mal projetada. Ndo pensaram como é que
essa iluminagdo ia entrar em sala de aula. Entdo durante o dia essa questao
era minimizada, porque eles pediam para apagar a luz para verem um pouco
menos ruim. Agora, a noite era impraticavel, a noite para quem trabalha até
hoje com EJA como eu, 0s alunos ndo enxergavam nada.

Podemos supor que os aspectos levantados indicam as razdes pelas quais
muitas (0s) de nossas (0s) estudantes desistem da vida escolar. Esses corpos
precarizados e essas vidas precarias vivenciam constantemente inferiorizagéo,
reprovacdo e segregacdo, e provocam indagacdes e desafiam os agentes da
educacao na construcao e ou identificacdo de teorias pedagogicas e uma outra acao
e ética profissional.

Para JS:

[...] Sobre as demandas do Municipio, a minha experiéncia ela é pautada por
um publico bem carente, né? Eu tenho a percep¢do do Municipio como uma
regido bem populosa que gera muita renda pro Municipio, porém em
contrapartida é uma regidao bem impactada pela desigualdade social e racial,
onde grande parte desses alunos e dessas familias sdo carentes e passam por
problemas de acesso a moradia, saneamento basico, salude basica,
alimentacdo. Entdo sdo pessoas, sao criancas, sdo familias que sofrem por
essas questbes sociais e que nao tem suas demandas entendidas,
compreendidas pelas a¢cbes governamentais. H4 uma falta, né? Eu acredito
gue essa caréncia é um reflexo da falta de politicas publicas voltadas pra esse
publico, a falta de um olhar especifico de quem governa a cidade, de quem
governa o Municipio de estar atento as demandas desse publico em especifico,
gue é um publico que sofre diariamente com a desigualdade. Em contrapartida,
nés como profissionais da educacdo nos sentimos sobrecarregados por essa
falta de politicas, por essa falta de a¢des de reparagéo, de acesso para essas
pessoas. Entdo, a escola, ela acaba... os profissionais de educacdo que se
sentem comprometidos com esses alunos, eles acabam tendo a¢fes diarias e
isoladas ali no ch&o da escola pra tentar alcancar essas demandas e pra tentar
alcancar esses alunos.
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O relato é complementar ao anterior e indica as fragilidades e insuficiéncias do
sistema educacional e como 0s sujeitos sdo 0s que menos importa. As narrativas
revelam que n&o podemos ignorar ou secundarizar a visao da pobreza como escassez
material, resultante da desigualdade na distribuicdo das riquezas socialmente
produzidas, privacdo das condicbes mais basicas para viver de forma justa e digna,
como ser humano.

Jé para SVF,

Falta de investimento, hoje todo material que a gente recebe de investimento
pedagogico — pedagdgico que digo, o basico mesmo — nds custeamos esse
investimento com a verba federal que é o FUNDEB e toda essa parte de
investimento fica a cargo das gestdes, das gestoras. De vez em quando sao
oferecidos cursos, mas uns cursos muito genéricos. Eu vejo que, por exemplo,
formacdes voltadas pro combate as situacdes racistas ndo existem. Ha de uma
certa forma uma negacao velada. N&o se fala no tema, ndo se estuda sobre o
tema, ndo se debate sobre o tema. Enquanto, ndés temos que olhar pra nossa
clientela que séo negros, séo filhos de negros e ndo vejo muito interesse nessa
temdtica, na agenda de luta, na agenda de reconhecimento, nha agenda de
pertencimento.

Esse tema esta presente nas contribuicoes de Petronilha Beatriz Goncgalves e
Silva (SILVA, 2007, p. 2) para quem:

A educacdo das relacbes étnico-raciais tem por alvo a formacgéo de
cidaddos, mulheres e homens empenhados em promover condi¢des de
igualdade no exercicio de direitos sociais, politicos, econdmicos, dos
direitos de ser, viver, pensar, proprios aos diferentes pertencimentos
étnicoraciais e sociais.

Aprende-se que a chamada “negacéao velada” é parte dos discursos presentes
no cotidiano das escolas.
Para SBS:

Eu entendo que as principais demandas do municipio de Duque de Caxias e
gque impactam no aprendizado, no desenvolvimento dos meus estudantes, tem
a ver com infraestrutura basica, sistema de saneamento basico. Muitas dessas
criangas e jovens tém uma caréncia de servicos de fornecimento de 4gua, rede
de esgoto nas suas residéncias e essa questéo afeta bastante, afeta o préprio
chegar a escola mantendo uma higiene minima. E ai vocé percebe também
guestdes por conta dessa falta de estrutura minima necessaria, né? Entéo,
essa infraestrutura, a propria condicdo que a maioria das comunidades tem, a
condicdo de muita pobreza, muita miséria. Em alguns em alguns casos,
criancas que ja desde pequena tém que trabalhar para ajudar numa renda em
casa, seja catando... vivendo da reciclagem, né? Ajudando os parentes
proximos a catar reciclagem para conseguir garantir um minimo. Entdo,
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entendendo demanda como necessidades, né? Aquilo que esses estudantes
mais precisariam também tem a questdo de acesso a bens culturais, que eu
percebo que no municipio de Duque de Caxias € muito limitado esse acesso.
As criancas que vivem, que circulam nas areas mais afastadas tem pouco
acesso a centros culturais, a locais de divulgacdo, né? De bibliotecas, de
divulgacéo de ciéncia. Tudo isso € complicado, entdo faz muita falta dentro do
processo educativo deles. Além disso, percebo também uma forte penetracéo,
forte resisténcia dareligiosidade, das opc¢les, das seitas religiosas no ambiente
educacional. Entdo, as questdes, as crengas religiosas muitas vezes elas
impactam, elas interferem no processo, porque a crianga ja vem cheia de
conceitos pré-concebidos dentro do que ela pratica e isso um pouco limita o
trabalho. N&o limita o trabalho, mas cria barreiras ao trabalho educacional.

Salta aos olhos a percepc¢ao que tem da “auséncia de estrutura minima”.

STNC fez a seguinte observacao:

Logo no inicio percebi as caracteristicas basicas da comunidade escolar,
inserida em um contexto sécio-econémico de baixa renda, com muitos pais
desempregados ou fazendo bicos: catador de latinha, de papel, faxina,
capina...

Acrescenta que:

Acredito que a falta de infraestrutura: prédios antigos sem manutencao,
irregularidade no abastecimento de agua, a escassez de material séo
elementos que impactam negativamente a realidade educacional.

Sobre elementos que impactam a aprendizagem, podemos considerar que
saem também dessa “ndo estrutura” oferecida. Em resumo, faz diferenca
cartografarmos os aspectos que vimos emergir das entrevistas realizadas, mas
juntamente com esses resultados, 0 que mapeamos das agruras que vivenciam 0s
grupos que habitam a referida cidade. Abaixo, inserimos um corac¢ao que pulsa forte
e resiste apesar das forcas repressoras:
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MARIMBAGENS 01: Caxias —uma cidade marimbada

Voltando aos pressupostos de Edgar Patricio Guerrero Arias (2010; 2011;
2012), sobre a urgéncia de corazonar (como resposta insurgente, diante da imposicao
colonial), apresentamos, como reflexdo, a importancia do fazer docente na
dinamizagcdo dos curriculos contra hegemonicos, nas escolas e, também, nas
universidades. A educacao antirracista se da a contrapelo, e assim desloca o campo
com permanentes indagacoes. As limitacfes tém a ver com sucessivos golpes contra
0s avancos ja alcancados. Nao obstante, faz sentido visibilizarmos os éxitos ja
alcancados.

30 J|ustracaio: Junior Skullesco (@jrskullesco), a partir de concepcéo da autora.
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3.7. Demandas, experiéncias e praticas de educacéao antirracista

Tentamos compreender 0 que entendem sobre os pontos de partida, para a
cidade de Duque de Caxias e o trancado que desemboca nos Projetos Politico-

pedagdgicos. A professora SBS apontou:

Os bairros necessitam de uma rede cultural, ambientes com bibliotecas, teatro,
danca, musica para que a comunidade escolar possa ter acesso a cultura e ao
conhecimento. Acredito ser importante num trabalho antirracista através da
elevacdo da autoestima, reconhecimento da biografia de negros que
contribuiram, contribuem para a sociedade e para a comunidade. Pessoas que
vivem e fazem projetos de educacdo, saude voltados para o bem-estar
comunitario.

A professora STNC revela um quadro situacional preocupante e comum a

guase todos:

A maioria dos alunos eram negros e vindos de familias que antes nao tiveram
acesso a educacdo escolar. Havia também a questédo racial, pontual mas
presente, em que alguns alunos se achavam superiores por serem brancos. A
consequéncia eram o0s alunos negros se sentirem inferiorizados com a

autoestima abalada, o que refletia no processo de aprendizagem.

Os problemas que emergem na sala de aula séo soterrados, na medida em que
profissionais da educacdo nao trabalham com os grupos atendidos, os temas das
nossas diferencas e especificidades.

Na visdo de SBS,

As principais demandas para se efetivar, para se iniciar uma educagéo
antirracista aqui no municipio de Caxias tem a ver com formacdo para o0s
professores, porque muitos de nés - eu me incluo nisso - a gente se sabe da
lei, da necessidade, mais ainda, a gente sente essa necessidade de trabalhar
uma educacdo antirracista, porque a todo momento em sala de aula existe esse
tipo de embate. Em algumas turmas mais, outras menos, mas sempre existe
num olhar de um aluno para o outro, no comparar. Entdo, acho que as
principais demandas tém a ver com a formacao para o professor.

A entrevistada aponta a formacao docente como um eixo a ser observado, no quadro

de demandas para uma educacéao antirracista. Acrescenta também:
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Tem chegado o livro de literatura, para as salas de leitura sobre cultura
africana, afro-brasileira e a gente utilizar mais esses materiais que tém
chegado, mas eu também sinto que além disso do fazer, da formagéo, tem uma
questdo relacionada a religiosidade muito impregnada nas nossas
comunidades que vincula a cultura afro-brasileira a uma coisa ruim, né? Que
demoniza a cultura afro-brasileira e isso € bem complicado de se lidar, porque
ja cria um preconceito, essa visdo vinda das religibes protestantes,
neopentecostais, enfim, e ai essa barreira vai se intensificando e a meu ver,
isso reforga o racismo minimo, né? Um racismo que vai s6 aumentando, tende
a aumentar, infelizmente.

Localizou as intolerancias sofridas, historicamente, e a intolerancia religiosa
aparece no ambito da escola.

Priorizamos compreender suas estratégias e, o que se viu, foi que os relatos,
sobre as investidas feitas com projetos contra hegemonicos, sdo muitas. Vimos 0s
desafios enfrentados e a busca de solugbes que pretendem impactar a cotidianidade.
A centralidade dessa jornada é o antirracismo e com essa perspectiva, podemos
considerar que visam afetar positivamente as/os estudantes, suas familias e a
comunidade escolar, na sua totalidade.

A declaracdo de SVF incluiu o seguinte:

J& sdo anos, até mesmo de uma conscientiza¢do do grupo escolar que € uma
conscientizagdo lenta, mas que eu percebo essa mudanga em algumas falas e
algumas atitudes, € o trabalho efetivo na escola de que a educacao antirracista
ela é um trabalho continuo e conjunto, ndo s6é dos docentes, de toda a
comunidade escolar e, embora nés estejamos parados dois anos com esse
projeto, porque esse projeto ele € um movimento que acontece com meses
antes de antecedéncia e tem a culminancia. Entéo, por conta da pandemia
esse projeto estd estacionado. Acredito que esse ano também ndo vai
acontecer por conta do estudo hibrido e tudo isso, mas o projeto foi o que
trouxe muita gente, muitas pessoas a repensar suas praticas dentro da unidade
escolar. Eu hoje falo como gestora da unidade, que estou la como gestora ha
seis anos - esse ano completa meu sexto ano de gestéo - e observo isso. Tem
colegas que levantam essa bandeira, diuturnamente dessa educacdo
antirracista, dessa valorizagcdo da autoestima do irméo preto, da irma preta,
porque as escolas quanto mais afastadas, as comunidades quanto mais
afastadas dos grandes centros, essa questdo da autoestima, essas questdes
de episddios racistas sdo mais frequentes, em se tratando de brincadeiras, de
situacdes racistas. Essas situagées elas vém com justificativa num tom de “ah,
€ brincadeira”.
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SVF chamou a atencédo para os obstaculos enfrentados sobretudo com a
pandemia e observou a insistente presenca do racismo e suas mutacdes. Ao mesmo

tempo, as implicagfes ja séo outras e isso estd no comportamento de quem é afetado:

Entdo, a gente ja observa aqui muitos dos nossos alunos ja ndo aceitam mais
essa justificativa, de eles chegarem para mim e falar: “SVF, pulando me
chamou de macaco”, “SVF Fulano falou que meu cabelo é duro, quando eu
reclamei Fulano me disse que era brincadeira, eu falei que nao era brincadeira,
que isso ndo se fala, que isso nédo se faz e que eu ia chamar vocé”. Entdo eles
ja reconhecem, embora eles ndo verbalizem, mas eles ja reconhecem que isso
€ uma agressao.

SVF tem uma experiéncia privilegiada como gestora e que deve ser
incorporada na nossa reflexao sobre as performatividades possiveis, nas instituicées
escolares. Deixa claro que se faz necessario planejar e executar a educacao

antirracista de forma continua, na perspectiva de combater o racismo.

Sobre experiéncias e praticas de educacao antirracista, GMN declarou:

[...] A minha préatica de educacéo antirracista ela comeca efetivamente dentro
de mim, me impactando e eu vou sendo convidada e provocada a compatrtilhar
esse impacto com cada circulo de criancas, adolescentes e adultos que eu
parei pra lecionar. E impossivel estar falando de uma pratica antirracista sem
trazer pra cena a familia, sem trazer pra cena com quem essas criangas vivem,
onde essas criangas moram. O que que tem dentro da casa deles e no entorno
da casa deles? O que que tem dentro da escola e no entorno da escola? O que
tem no bairro que agrega a casa e a escola? A gente tem que mexer no
territério, na familia, nas relagdes e nos vinculos pra chegar no ponto da raga,
pra chegar nessa questdo do racismo. Eu quis dizer da raga, racial. Da questao
racial. E que conforme eu vou respondendo as suas perguntas eu vou fazendo
um tour na minha trajetéria, sabe? E como se estivesse olhando pra tudo que
eu venho construindo, pra tudo que eu venho fazendo. Ta sendo muito
importante responder essas perguntas, ta sendo muito importante saber que
uma parceira de profisséo parou pra olhar pra dentro da nossa pratica, pra olhar
pra dentro do processo. Isso é muito lindo. Entdo, primeiro projeto que me veio
em mente foi de me construir professora.

A professora menciona a importancia da pesquisa pela oportunidade de dar
mais foco para as praticas desenvolvidas por profissionais da educacao basica.
Abaixo, revela nuances de suas travessias profissionais e as descobertas no préprio

percurso.
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E quando eu olho pro projeto de me construir professora eu descubro que a
gente se constroi professora todo dia. Que cada dia a gente ta desconstruindo
e construindo, redescobrindo e descobrindo. E ai a gente vai fazendo o espiral
do religare o tempo todo. Isso é educacdo circular e educacéo circular é
educacao antirracista, que € pratica dos nossos povos originarios, que é pratica
dos nossos povos africanos, dos conselhos, dos grandes conselhos dos
sabios, dos ancestrais, das velhas sabias, das ancias sabias, né? Entdo é uma
pratica milenar, tudo comecou la. E tem um povo que tem um saber pedagdgico
muito grande, que sdo os aborigenes, que eles sdo uma tribo, um povo
indigena.

O percurso de GMN esta encharcado de experimentacdes com as criangas com
as quais tem/teve contato, como educadora. Podemos afirmar que GMN adota suas
outras vivéncias espirituais e politicas para reinventar a transposicao cultural que

desenvolveu/desenvolve nas escolas de Dugue de Caxias.

STE faz a seguinte analise:

As vezes é uma pratica muito solitaria e mal interpretada, porque eu ja ouvi de
companheiros, ndo na Rotary, sabe? Eu acho que o espaco da Rotary - eu
estou na Rotary ha 5 ou 6 anos, se hdo me engano -, mas la € um espaco de
muito acolhimento. Mas eu j& estive em outras escolas que as pessoas ficam
olhando para gente meio torto, sabe? Achando que assim: “ah, vocés ndo estéo
cumprindo de fato planejamento”. Como se o planejamento desse conta
apenas do contelido. Vocé vai la e vocé da um texto, portugués, por exemplo,
né? Enfim, vai fazer um conteudo, seja nas turmas menores, separacao de
silaba, sabe? A parte mais de leitura, e tal, redacéo e é como se aquilo ali ndo
pudesse ser contextualizado com a vida daquelas criancas e fazer o resgate
histérico. Entdo, vocé traz um poema, vocé traz alguma coisa, mas me parece,
0 que eu percebo é que existe hoje um movimento, que nao é o movimento, é
o racismo. O racismo ele vai se mostrando numa resisténcia ao conflito, sabe?
As pessoas ndo querem conflito, ndo querem criar questionamentos, sabe?
Entdo é muito mais confortavel ter uma aula tranquila, uma hora que vocé vai
ali e pronto.

STE fez um percurso contra hegemonico, incluindo a acdo no Sindicato de
Professoras/es e, perseguindo sentidos outros para a sua performatividade como
intelectual da escola. Destaca nesse percurso 0s ataques e tentativas de
desqualificacdo de um tema, o que na realidade remete a existéncia do racismo “de

negacao” conforme afirma Lélia Gonzalez:

E quando a gente vé que quando vocé traz uma abordagem para a sala de
aula que é um resgate histérico, que € inclusive de construcdo de
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pertencimento dessas criancas, cara os olhinhos brilham, sabe? As criancas
elas demonstram, assim, um prazer, uma satisfagdo muito grandes, muito
grande. Esse ultimo periodo eu trabalhei com sala de leitura, né? E eu fiz o
meu ultimo projeto, eu falei assim: “caraca”. Pegando turmas desde o primeiro
ano, que na escola inclusive tem duas turminhas ainda de pré-escolar até o 5°
ano, né? Entdo pegava todas essas turmas, todos esses anos. Entéo eu fui
trabalhando atividades de acordo com cada ano, mas na mesma linha historica,
fazendo um resgate, falando primeiro da terra, do universo. Como 0 universo
ele se constitui e da composi¢ao de cada continente, para chegar e mostrar:
“olha, tem continente Africano. E o que que era o continente Africano? Como
que eles viviam?” Ai fazendo a ponte até as Américas, o Brasil, a vida dos
indigenas, a chegada.... Chegada néo, né? O rapto dos africanos, enfim. Eu fui
no passo a passo com cada turma, onde a ultima fase, inclusive, foi de novo
voltar & Africa e mostrar que Africa é essa, né? Que nio é a Africa s6 do
deserto, néo é a Africa s6 do lefo, do elefante, sabe? Foi muito bacana. Ent&o,
assim, essa para mim foi uma experiéncia assim de 1 ano numa linha do tempo
que foi muito prazerosa, de momentos muito prazerosos. Momentos confusos,
movimento de resisténcia, mas momentos prazerosos.

Em algumas ocasibes, a luta e as estratégias para resistir, sdo, inclusive,
“prazerosas”, conforme a declaracdo de STE. Revela-se uma identificacdo com a
agenda emancipatoria capaz de dar outros sentidos para o percurso enfrentado no
cotidiano.

Conforme a narrativa de JS, alguns entrecruzamentos foram decisivos:

[...] Eu posso destacar algumas das experiéncias, que sdo muitas, no cotidiano
escolar. Mas, assim, as que me impactaram bastante, foi uma atividade que eu
fiz, se eu ndo me engano acho que no ano de 2018, com a turma do 5° ano,
onde a gente confeccionou... eu fiz um projeto sobre as bonecas Abayomi.
Primeiro a gente ouviu um pouco, eu contei um pouco pra eles sobre a historia
e logo na proxima aula levei um video e passei um video com uma animacao
sobre a historia das Abayomi, sobre o trafico negreiro, sobre a situagdo das
mulheres e das criangas nos navios e ai na ultima aula eu levei retalhos de
pano e ai a gente confeccionou junto as bonecas e decoramos a sala com as
bonecas. E algo que me chamou atencédo foi o envolvimento deles com a
historia. Passou a ter sentido, eu acredito que o abordar primeiro a historia e
ter esse debate dessa situagao e da histéria da boneca. E ai até ao final a gente
fazia a boneca com os retalhos e com os nés. E, assim, eu percebi o
envolvimento deles, né? A importancia que a atividade teve e foi muito legal,
mas chamando atencao também para os outros atores da comunidade ali da
escola, eu ouvi também piadas de mau gosto de alguns professores. Na
verdade, de duas professoras que brincaram - cabe ressaltar que elas eram
negras — sobre a boneca, dizendo que parecia bonecas de macumba. Isso me
chamou atencdo, mas ao mesmo tempo foi uma oportunidade de eu falar sobre
0 contexto historico, falar sobre a importancia desse tipo de atividade e trazer
ali pra pauta o debate racial juntamente com elas. Entdo foi uma das atividades
que me impactou porque ela saiu daquele contexto da sala de aula e se
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externou pra um debate com outros professores e, enfim, € uma atividade que
eu gostaria de destacar e eu tenho fotos dela e eu logo vou te passar.

As acdes denotam preocupacgdo com os possiveis desdobramentos positivos

para a comunidade envolvida:

Uma outra atividade que eu gostaria de destacar, foi o projeto do “Quarto de
despejo”, onde eu levei na semana da mulher, eu levei a histéria da Carolina
Maria de Jesus, também nessa mesma dindmica de algo continuo, de um
projeto continuo, onde a gente inicialmente discutimos a situacdo das
mulheres, sobre o papel da mulher, contextualizando com eles como é a
vivéncia das mulheres que eles conhecem, como sdo? Tem filhos? Trabalham?
A condicao social. A principio a gente levantou um debate sobre isso e depois
eu levei alguns textos do “Quarto de despejo” pra discutir — isso foi com a turma
do 5° ano. Levei também uma animac¢do numa proxima aula, onde agente
também viu uma animacao, vimos fotografias e mergulhamos um pouco na
historia da Carolina Maria e dessa questédo social que ainda é tao presente e
gue eles conhecem muito porque € muito presente no cotidiano deles. E foi
uma atividade que me impactou bastante, porque além do envolvimento, foi
algo que fez sentido porgque ser algo tdo presente na realidade das mées ou
das mulheres da familia, da vizinha.

O empenho de JS deve ser analisado dentro do que localizamos como praticas

insurgentes, em espacos e territdrios marcados por uma atmosfera hostil.

Para SBS,

[...] as préticas de educagédo antirracista que eu tenha efetivado ao longo da
minha trajetoria como professora tem mais a ver com o didlogo mesmo, com
intervengcdo ao perceber alguma situacdo de constrangimento, de
constrangimento entre os alunos, algum tipo de embate nesse sentido ou até
quando houve uma mistura, que eu sinto que é muito comum misturar a
questao do racismo com a religiosidade afro-brasileira. E realmente eu percebo
gue na minha trajetdria foram poucas praticas de intervencédo nesse sentido.
Trabalhei sim com literatura algumas, mas isso tem pouco tempo, é bem
recente. Desde quando eu conheci eu tive acesso a literaturas que abordavam
a tradicdo, a cultura africana, mas eu sinto um pouco de resisténcia, inclusive
das préprias criangas negras que se sentem, assim, expostas e ndo se
compreendem, ndo se percebem naquele contexto, aquilo fazendo parte da
sua heranca cultural, tradicional, familiar, enfim, ndo percebendo essa for¢ca da
ancestralidade neles. Eles ja sdo tdo massacrados no dia a dia, no ambiente
escolar e na vida, que eles ndo assumem aquilo como algo deles, nosso. E ai
realmente eu acredito que me limitei por conta dessas dificuldades externas e
nao tive muitas praticas de enfrentar essas dificuldades. Vocé perguntou as
acOes que deram certo, os impactos. Eu sinto que o que pode ter dado algum
resultado foi a intervengdo, o didlogo quando houve a manifestacdo do
racismo. Infelizmente eu ndo mantive um trabalho para focar nisso, antes de
haver uma situacdo de constrangimento. Eu atuava apos o fato e ai nisso eu
sinto mesmo uma fraqueza, né? Uma dificuldade no trabalho.
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Podemos afirmar que, SBS estd comprometida com mudancgas nas estruturas
do sistema educacional e pensa em redes colaborativas possiveis. Suas reflexdes e
praticas deixam perceptivel que juntamente com os esforcos dos educadores,
compromissos também devem ser assumidos pelos grupos gestores e planejadores

das politicas educacionais:

Houve uma oportunidade - tava lembrando -, que a equipe da escola, os
professores, nos iamos fazer uma oficina, né? Uma tarde de culminéncia de
projetos falando sobre a negritude, sobre as tradic6es africanas por conta do
Dia Nacional da Consciéncia Negra, dia da consciéncia negra, e preparamos
tudo, mas no dia do evento houve uma mudanga de tempo, assim, muito
repentina, muito brusca e eu tinha levado meu irméao, que ja faz estudos nesse
campo h& bastante tempo, para dar uma palestra. Ele organizou slides e ia
abordar essa tematica falando desde a formacgé&o do continente africano, ele ia
falar para 5° ano, 4° e 5° ano. Desde a formagé&o do continente africano e suas
peculiaridades até a transi¢cdo, a chegada dos africanos escravizados aqui no
Brasil e fazer esse confronto mesmo, né, esse debate do porqué menosprezar
um ser, por que tratar um com menos, valendo menos que 0 outro, mas
infelizmente esse momento ndo foi a frente naquele dia e depois nés nao
tivemos oportunidade de fazer e € algo que realmente ficou aquela lacuna. A
turma estava aguardando e nés depois nao pudemos fazer e passou. Entéo,
disso tudo que eu falei, creio que falta para mim, para minha pratica, mais
embasamento, mais estudo para poder confrontar com essas dificuldades que
surgem, né?

Consideramos que suas tentativas estdo pautadas no antirracismo, na tomada
de consciéncia do pertencimento cultural de todos no territério. Acrescenta aspectos

da rotina desafiadora e os entraves enfrentados:

Dificuldades mesmo em levar a mensagem e comunidade realmente nao ta
preparada para ouvir, tem todas as ideias pré-estabelecidas em dizer que
racismo € invencdo, que 0 negro é 0 mais racista, porque é cheio de ideias
fixas de que os outros tém preconceito contra ele. Entdo contra todo um
sistema, assim, muito dificil que atrapalha o trabalho do professor de abordar
isso de uma forma mais objetiva, mais simples e levar um pacto de observacao,
de reflex@o e possivel mudanca.

“Idéias fixas” sao, portanto, processos de fortalecimento da negacao do outro
e do mosaico cultural que carrega. Seguir inspiragdes que definem as escolhas tem

sido uma constante:
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Eu acho que ao longo da minha carreira eu tive essa dificuldade, tive e tenho.
Ainda ndo consegui transpor com tranquilidade. Faco aquilo que eu sinto sim
no momento urgente eu intervenho, mas eu ainda ndo atuei no sentido de
construir momentos de debate, de observacao. “Olha sé essa atitude, aquela.
Que que vocés acham disso? Que que é possivel mudar para que nao chegue
a um ponto de tanta dor e constrangimento que nés negros passamos?” Mas
€ isso, é um processo, né? Para todo profissional da educacéao que ta embutido
desse sentimento.

A professora reconhece as potencialidades dos seus pares e admite que é

assim que se alcanca mudangas. Complementa com a seguinte observacao:

Lidar com essa questdo do racismo, ter uma pratica antirracista e tao
importante, tdo importante nas escolas publicas que vivem isso como algo téo
natural, que até muitas vezes é ignorado por n6s mesmo. Eu digo por nés
mesmos, porque infelizmente isso deve ter passado e passou muitas vezes
despercebido por mim, atitudes racistas que existiram e até podem existir até
hoje dentro da minha sala e eu estar tdo envolvida com essas questdes
praticas, né? Essas cobrancgas do sistema, da aprovacao, do aprendizado pelo
aprendizado e a gente acaba deixando para depois questdes muito profundas
como essa. Beijo no teu coracdo e corre que a tua tese vai ser brilhante com
todo esse interesse num assunto, assim, incrivel. Beijo, boa noite.

A perspectiva neoliberal de Educacdo também esta reconhecida na
argumentacao da professora. Fica evidente, na sua percepc¢éo, que muitos sdo os
atravessamentos que soterram a demanda por outras educacdes, por outros
curriculos.

Na declaracédo de SFAF,

Dentre os projetos que eu fui desenvolvendo ao longo da minha carreira e que
eu acho que deram certo, realmente acho que produzem frutos, eu posso citar
dois, que séo dos que me dao mais orgulho. O primeiro é que ja ha alguns anos
eu senti a necessidade de apresentar para os meus alunos, para as minhas
criancas, livros de literatura infantil com protagonismo negro e eu venho
juntando, aumentando o acervo ao longo dos anos e tenho muito orgulho do
acervo que eu tenho, tenho muito orgulho das minhas criancas de escola
publica levarem esses livros para casa, compartilharem essas leituras com os
pais. Também tenho bastante orgulho, acho que é importante que a gente se
ndo sé mencione, mas principalmente nesse periodo de pandemia que a gente
veja a importancia de se trabalhar na pratica no dia a dia questdes de higiene,
guestdes ligadas a alimentacado saudavel.
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Os itens mencionados acima refletem as preocupacdes da professora. Além

desses itens, acrescentou outros aspectos reveladores:

Ent&o, eu gosto sempre que as criangas lavem as méos antes da merenda e essa
guestao de lavar as maos nao era tdo presente assim no cotidiano das criancas antes
de eu trabalhar no CIEP. Se tornou uma questdo importante para mim, porque
guando eu mudei de escola e fui trabalhar no CIEP, eu tive acesso a uma pesquisa
sobre a populagdo do entorno da escola, que mostrava que grande parte da
populacdo acabava desenvolvendo doencas dermatolégicas, doencas parasitarias,
inclusive, e muitas das vezes isso acontecia porque a doenca acaba entrando pela
boca, por conta das préticas precarias de higiene e todas as coisas que acabam
acompanhando isso, né? A falta de agua constante, a pobreza que faz com que as
pessoas nao tenham acesso aos itens basicos de higiene, como sabdo. E agora
nesse periodo de pandemia isso ficou muito mais evidenciado, né? Eu j& passei por
algumas situacdes bastante constrangedoras de ser chamada atencéo justamente
porgue estava colocando as criangas para lavar as maos, porque estava priorizando
essas questdes de higiene. Ja tive grandes embates em reunides e conselhos de
classe por causa disso, porque para mim sempre foi muito louco, para dizer o minimo.
Muito incoerente que a gente devesse colocar la no nosso planejamento anual,
bimestral, enfim, que nés trabalhariamos hébitos de higiene, mas na prética isso de
fato ndo acontecia. E ai uma coisa foi puxando outra da questao da lavagem das
maos, veio a escovagdo dos dentes e ai eu comecei a entrar em contato com
dentistas amigos e conseguia doagdo de kit de higiene, quando n&o conseguia
doacgédo eu mesmo comprava, assim como sabonete, enfim. Eu vejo o impacto disso
guando... eu ja via. Né? Evidentemente eu ja via pelos relatos das familias, pelos
relatos das criancas, mas principalmente agora nesse periodo de pandemia € muito
interessante vocé ouvir dos pais que a crianga ta lavando as maos em casa como eu
ensino na escola. Isso é muito legal, né?

A pandemia de Covid-19 gerou outras demandas para as profissionais,
conforme se observa no fragmento acima. A professora seguiu/segue empenhada
com estratégias para “reinventar a escola”, em tempos de crise sanitaria profunda. Em

sua narrativa, localiza os canais de alienacdo com os quais somos desafiadas (0s):

E a forma como eu ensino na escola é forma preconizada pela Organizacdo Mundial
de Saude. Entéo, isso para mim realmente € um motivo de orgulho. Em relacéo ao
projeto de Literatura Infantil eu sinto muito orgulho, porque eu sempre quis que meus
alunos se vissem representados, eu sempre quis que as minhas criangas vissem
criancas como elas, né? Na literatura, alias, na literatura, na TV, no cinema, enfim. E
eu fui tentando fazer o que estava ao meu alcance, eu ndo consigo, meus bragos ndo
alcancam a midia de massa, mas naquele microcosmos ali que é a minha sala de
aula, eu acredito que eu tenha conseguido. Entdo é muito natural para as minhas
criancas verem nos livros infantis criangas como elas.
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Entdo, aquele “microcosmos”, tem sido desafiador pensar diferentes
epistemologias soterradas no curriculo formal. Sao tentativas na contra hegemonia
que concorrem com 0s processos alienantes alavancados por uma gramatica social

devastadora e que inclui os meios de comunica¢ao de massa:

E muito natural para eles assumir papéis de princesas, de principes e por ai vai,
porgue € uma constante ter esse tipo de material em sala de aula. Isso eu acredito
gue faca muita diferenca na minha luta antirracista, na minha trajetéria como uma
professora preta. Eu ja fiz alguns trabalhos como Hall da Fama, com alfabetéarios de
personalidades negras nas mais variadas areas, como a minha dentista, professores
colegas, pessoas famosas e nao famosas e por ai vai, mas agora 0 meu objetivo,
meu projeto é que as criangas saibam da historia preta. Meu projeto agora é aprender
cada vez mais sobre os grandes personagens pretos da nossa histéria e fazer com
gue as nossas criangas tenham eles como herdis, que a historia oficial ndo tire delas
como tirou de mim e de tantos a oportunidade de conhecer a histéria real do seu
povo, contada pelos seus, inclusive. Entdo essa é a minha missdo nos proximos
capitulos.

Por tudo isso, compreendemos que SFAF estd empenhada com as outras
possibilidades epistemoldgicas, mas visando garantir a compreensao das novas
geragOes, que passam pelas instituicdes escolares nas quais atua.

Na narrativa construida por STNC, ela explica:

Sempre trabalhei com meus alunos no sentido de elevagcdo da autoestima e
aceitacdo de sua origem. Fazia isso através de histérias, conversas, debates,
problematizacéo de situagfes vividas, enfim tentava fazer com que eles refletissem
sobre o respeito a todos, independente de cor ou qualquer outro critério. Percebi que
ao longo do ano os alunos foram se tornando mais conscientes, passando a respeitar
os colegas. Praticamente ndo existiam mais piadas pejorativas com a cor da pele ou
0 cabelo do colega. Gostei muito, o objetivo foi alcancado. Quem inferiorizava o
colega passou a vé-lo como igual e 0 que se sentia inferior passou a se ver como
alguém de valor.

Ancorada nas historias, conversas, debates, STNC parece avancar em uma
perspectiva formativa problematizadora e que interrompe as praticas de
subalternizagdo que insistem em castigar a coletividade. Aprende-se, na interagao
com as nhossas coautoras, sobre como € possivel recriar as ambiéncias de

aprendizagens e disputar, em pequenas doses, 0s espac¢os formativos.
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Na pesquisa “Marimbas curriculares em periferias urbanas: sentir/pensar com
professoras negras no Municipio de Duque de Caxias/RJ” objetivamos compreender
0 modus operandi de profissionais da escola, que pensam alternativas curriculares
com o foco no antirracismo. As suas proposicoes nascem da experimentacao
cotidiana, de pensar as limitacdes impostas pela estrutura fragil, de apostar no nao
visto a olho nd. Em outros termos, as tentativas que fazem para alcancar novos
percursos pedagodgicos, mesmo em ambiéncias desfavoraveis, dao resultados
pedagdgicos efetivos, em diferentes casos relatados.

Foram inUmeras as pistas que localizamos nesse itinerario colaborativo. As
marimbas curriculares, entdo, sdo tecnologias explicitadas nas opcfes que fazem
quando enfrentam o status quo. Ouvimos relatos intensos e carregados de
emocionalidade e ndo poderia ser diferente quando 0s eixos da pesquisa se ancoram
no fazer docente. Notadamente, as participes da pesquisa caminham na contraméao e
assumem posi¢des contra hegemonicas que facilitaram a ousadia, a reinvencéo do

percurso.

Em suas utopias pedagodgicas, corazonar pode ser quando declaram que
apostam na “elevacdo da autoestima e aceitagdo de sua propria origem”, quando
insistem para que assumam papeéis de princesas, de principes, quando sonham com
processos de superacédo das insuficiéncias.

Concluimos nossa analise certas de que as ‘“intelectuais da escola” sao
responsaveis pelas diferentes propostas que sustentam nossas utopias de justica
curricular, mesmo a contrapelo e, em ambientes hostis. Além de narrar as suas
jornadas pluridiversas, as professoras coautoras, reconhecem o ineditismo da
pesquisa desenvolvida com elas. Em diferentes encontros, declararam a surpresa do
tema apresentado, com o interesse da pesquisadora - também professora atuante em
Duque de Caxias. Podemos supor que a pesquisa interferiu em suas apreensdes
entregando algumas pistas sobre a atuacdo de cada uma e sua relevancia para a
dindmica social do territorio investigado. Podemos acreditar que esse grupo definido
como “intelectuais da escola”, impulsiona outros formatos também apreendidos no

férum Rede carioca de Etnoeducadoras Negras.
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Sendo assim, podemos compreender que acreditam em descaminhos
potentes e estabelecem “Confrarias” e “Irmandades Pedagdgicas”, tendo em vista o
que apresentaram em seus depoimentos encharcados de utopias com o fazer
pedagdgico experienciado mesmo a contrapelo. Importa assumirmos compromissos
com essa outra proposta de afro-existéncia feminina de etnoeducadoras de Duque de
Caxias. As “audiovivéncais” foram construidas no ano de 2021, em plena pandemia
de Covid-19 e, portanto, é uma exigéncia reconhecer o esfor¢o de todo o grupo para
que a tese fosse possivel. Entendemos que a preocupacao que tiveram, as coautoras
€, também, um dado de pesquisa. O campo dos feminismos negros é um campo
politico- epistemoldgico de disputa, conforme vimos, ao longo dessa tese.

Ao mesmo tempo, podemos acrescentar que € pedagdgico por todas as
dimensdes existentes na sua ritmica. Com a tese aqui elaborada, defendemos que a
participacdo de mulheres negras educadoras, atuantes nas periferias urbanas, do
Brasil - como é o caso de Duque de Caxias -, € decisiva para outras interpretacoes
sobre a potencialidade da intervencdo e sobre a relevancia de pensadoras contra
hegeménicas. Sua contribuicdo é também no campo dos feminismos negros ja que
incidem na transformacdo dos ambientes hostis, nos quais educam as filhas e filhos
da classe trabalhadora e das populacfes afrodescendentes.

A nosso ver, as pesquisadoras da ERER, assim como nossas colaboradoras
nesta pesquisa, também corazonam. E junto ao corazonar, praticam uma
marimbagem epistemoldgica outra, pois no atravessamento, cruzamentos das linhas
que se tocam, provocam o surgimento de amplas possibilidades de leitura e
interpretacdo da realidade apresentada. Sao pesquisas inovadoras, pois quase tudo
0 gque se tem sobre a populagéo negra, nao foi escrita por elas.

Corazonam porque anunciam e denunciam o que Edgar Guerrero Arias vem
dizendo ha algum tempo:

Desde la matriz colonial de poder, asi como se doming, silencio,
subalternizé seres humanos, conocimientos y practicas de vida; se
hizo lo mismo con la afectividad, con las emociones, con la
espiritualidad, pues éstas negaban la hegemonia de una racionalidad
gue ve al mundo y la vida como objetos de dominio, por tanto, no habia
espacio para ellas; por eso, la afectividad y la espiritualidad fueron
excluidas de la academia, pues construir un saber disciplinario
instrumental al poder, demandaba, la negacion de la ternura y del
sentido sagrado de la vida (ARIAS, 2012, p.99)
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Vimos o desenho de uma praxis emancipatéria e, junto a isso, producdes de
carater decolonial. Consideramos estratégico alinhar-nos com diferentes grupos de

pesquisa para melhor mapearmos as produc¢des mais significativas.

146



CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia de Covid-19 matou cerca de 600 mil pessoas, s6 no Brasil. N&o
obstante, empobreceu 0s mais pobres e enriqueceu 0s mais ricos. Em um processo
de abandono explicito, deixou o Terceiro Mundo afetado e adoecido. Matou muitas
coisas nas populacdes atingidas, sobretudo as racializadas. Cidades inteiras foram
massacradas e adoeceram com um resultado alarmante por conta de uma politica de
morte que afetou sobremaneira América Latina.

O periodo de fechamento das andlises das nossas entrevistas, estd marcado
pela vitéria de Duque de Caxias, no Carnaval do ano de 2022. A escola de Samba
Académicos do Grande Rio foi a grande vencedora com o enredo 'Fala, Majeté! Sete
chaves de Exu'. Na sua justificativa, o enredo explica que se trata de uma homenagem
ao “Orixa da comunicacéo”, para combater o desafiador racismo religioso contra cultos
de matriz africana.

Para os carnavalescos, Ext "E o orixa, é o guardido, € o primeiro que come na
mesa dos orixas. O ultimo é Oxala, que € o rei de todos os orixas. E Exu come primeiro
do que ele". Conforme apontamos, no decorrer da tese, o territorio é formado por um
namero expressivo de comunidades que se identificam com as religides de matrizes
africanas. Com essa caracteristica, passa a ser fundamental defendermos novas
pesquisas sobre a pertenca das diferentes familias e das agéncias que atuam na
contram&o.

Nas estatisticas atuais, a cidade € a mais afetada por esse tipo de violéncia
explicita contra a populacéo negra. Os dois anos mais criticos da Pandemia de Covid-
19 evidenciaram a vulnerabilidade das populacdes que ocupam as zonas periféricas
e 0s casos letais afetaram, sobremaneira, a populagéo racializada. Novas cartografias
sobre essa forma de re-existir na periferia, sAo necessarias por ajudar a interromper
projetos que visam a desumanizacado dos grupos historicamente empobrecidos. A
nosso ver, desenvolver pesquisa académica significa comprometer-se com demandas
reais, da vida cotidiana e significa lutar por justi¢ca social.

No ambito do Grupo de Estudos e Pesquisas Formacdo de Professores,
Curriculo (s), Interculturalidade e Pedagogias Decoloniais (GFPPD), vinculado ao
Programa de Pés-Graduagcdo em Educacao (PPGEdu), da Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), ensaiamos inumeros formatos de intercambio de
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cooperacao. Aprendemos que o trabalho em parceria com as redes etnoeducadoras
se converte em uma estratégia de trabalho com as instituicbes da formacao basica,
além de revelar a potencialidade da parceria escola-universidade. Encontramos
movimentos que defendem outras aprendizagens e que assim, Sao proponentes e,
portanto, conseguem vias de didlogo com instancias fundamentais dos respectivos
Estados e seus gestores — nos sistemas educacionais — para a promocdo de
abordagens diferenciadas de curriculo e de mediacdes culturais.

A participacéo efetiva de especialistas, nos temas das rela¢des étnico-raciais,
decolonialidade e relacdes de inspiracdes coloniais, nos levou a amplas intersec¢des.
A pesquisa com o foco no ideario da descolonizacéo, é uma contribuicdo ao debate
sobre a diversidade que desafia a escola. Pensamos a coautoria como parte de
abordagens descolonizadoras e, portanto, muda o status dos dialogos e da
compreensao sobre mediacdes interculturais, sobretudo, pela centralidade da
formacdo extensa a ser considerada nas travessias das professoras patrticipes de
nossa formacéao.

Vimos como os estudos sobre o campo dos feminismos negros, sobre relacdes
de género e sobre desigualdades étnico-raciais, sdo decisivos para a area da
formacdo de professoras (es) e pesquisa sobre protagonismo de mulheres negras no
campo da educacdo béasica. Esses estudos sdo também decisivos para a
compreensao dos intersticios possiveis incluindo emancipacdo e autonomia de
populacdes marginalizadas. Para nossa pesquisa de doutorado buscamos
alinhamento com os estudos sobre interseccionalidade e, refletir sobre as alternativas
para insurgéncia de sujeitas historicamente invisibilizadas, dependera dessas
interacodes.

Durante o percurso formativo, convivemos com grupos sociais de diferentes
status e classes sociais e, portanto, vimos de perto, a banalizacdo da exclusdo pela
racializacdo. Mulheres negras aparecem em desvantagem politica e material, séo
apontadas como as mais sacrificadas na crise sanitaria global, em todo o mundo.
Temos, dentre tantas tarefas, o compromisso de garantir o equilibrio emocional ao
percorrermos itinerarios desafiadores com o0s préprios corpos racializados.
Dinamizamos processos insurgentes na coletividade e somos instadas a pensar as
situacdes em que as discriminacdes raciais e de género saltam os olhos, bem como

as politicas que insistem em silenciar e despotencializar os “fora do lugar’. Nesse
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caminho, estdo convocadas criancas, adolescentes e jovens que dependem de apoio
e justica. Tais demandas locais e globais nos comprometem e nos convidam a pensar
as alternativas nas brechas e frestas.

Neste sentido, através da interlocugcdo com investigadoras, educadoras
populares, gestoras e, formadoras de outros profissionais da area, entendemos como
fundamental, promover espacos de debate como féruns permanentes além de
fomentarmos uma cultura de cooperativa de educadoras. Referimo-nos ao
pressuposto central que nos agrega como rede etnoeducadora. Ao centrar na
experiéncia de ativistas, mulheres negras, profissionais de uma cidade do Sudeste do
pais, sugerimos maior visibilidade para seus modos de sentir e pensar a educacéao e
de promover as suas inumeras identidades. Por tudo isso, 0 que nos instiga para a
proposi¢do de uma tese centrada em suas narrativas, € a compreensao de um legado
iniciado com as nossas mais velhas, nossas vizinhas, madrinhas, avoés, tias, nossas
lalorixads. Toda elas, presentes nos diferentes estados do Brasil, desafiadas pelo
racismo e pelo ethos do servilismo.

Entendemos, no percurso de desenvolvimento da tese aqui defendida, que ao
longo dos anos, em nossa histéria educacional nossas aprendizagens tém sido
orientadas/dirigidas a partir de uma compreenséao de curriculo ancorado num discurso
privilegiadamente cientificista, que subalterniza ou desconsidera os saberes advindos
dos grupos considerados a margem. Podemos concluir que as narrativas com as
quais trabalhamos, ao longo da tese, sao hibridizadas e exigem maior atencéo para
as traducdes que fazem professoras intelectuais ativistas que nos ajudam a pensar
fissuras por onde poderemos restaurar o0 ethos democratico e solidario pela
reorientacao curricular.

As marimbagens curriculares aceitam rascunhos e gambiarras, sugerem fluidez
e, ainda, indicam perspectivas insurgentes alinhadas com outros modos de performar
ja que aceitam propostas mais amplas de pertenca e, portanto, indicam um sentido
comum e mais comunitario. Vimos profissionais envolvidas em processos de
reconhecimento de andarilhagens mais descolonizadoras e, apostamos em um
trabalho expedicionario, incluindo rupturas politicas e pedagdgicas.

Como subgrupo mais afetado pela necropolitica/necropoder®, mulheres

racializadas resistem adotando dinamicas promovidas nas bases, enfrentando

31 O conceito compde o quadro tedrico de Achille Mbembe (2016).
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violéncias ja denunciadas por organismo internacionais. A partir de nossas imersoes,
nas redes latino-americanas, que movimentam diferentes setores, defendemos a
existéncia de uma educacédo no contrafluxo, defendemos “outras educagdes” no
sentido trabalhado por Miranda, Oliveira e Rosa (2021). Sao outras inclinacoes
possiveis e que forjam outros percursos.

Podemos afirmar que essas pedagogias no contrafluxo se dao baseadas em
um modus operandi anticolonial, nas formas de negociacdo que professoras
engajadas em coletivos antirracistas - e em redes de interlocugcdo que atuam na base
- promovem. Sao0 processos que se consolidam pela capilaridade de pressupostos
legitimados no ambito das coletividades, nos ndcleos, associacdes e organizacdes. A
partir das propostas de intervencéo sugeridas - ainda que a contrapelo -, esses outros
vinculos podem indicar novas pistas sobre como resistem no sistema educacional.

Pensamos que uma pesquisa corazonada contribui para o campo educacional,
sobretudo quando corazonar significa considerar a presenca e performatividade de
professoras negras, na escola basica reinventando percursos em territorio diasporico,
como € o caso de Duque de Caxias.

Produzir com as coautoras dessa tese, significou oportunidades diversas
incluindo rever as perguntas que elaboramos. Convém afirmar que as producfes
levantadas trouxeram outras ancoragens para performarmos na docéncia. Quando
considerarmos as visoes de interlocutoras/es entrevistadas/os, localizamos achados
que robustecem o campo académico pelas vias alternativas de teorizagdo. A julgar
pelas diferentes producdes realizadas, desde a promulgacéo da Lei n°. 10.639/2003,
a ERER tem sido debatida dentro e fora da universidade, sendo ela o fio condutor de
uma outra provocacao sobre os curriculos instituidos nas instituicbes dos sistemas
educacionais. As pesquisas jA& mencionadas, ao longo da sistematizacédo da tese,
cumprem o papel de romper e impactar o campo no qual performamos como
intelectuais engajadas na luta antirracista.

Os curriculos prescritos sao imposicdes coloniais e espinha dorsal da
colonialidade do saber. Fraturar, quebrar sua estrutura, com ac¢des que devolvam o
direito de existir- de grupos silenciados -, € possibilitar o surgimento de uma sociedade
mais equanime. Os mapas corazonados que elaboramos, sdo exemplos de que outras

cartografias podem ser propositivas e inspirar leituras mais amplas. Sao chaves
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analiticas que potencializam nossas interpretacdes. Estdo para além de meras
ilustracdes e nos guiaram na construcdo de novas perguntas de estudo.

A pesquisa “Marimbas curriculares em periferias urbanas: sentir/pensar com
professoras negras no Municipio de Duque de Caxias/RJ”, objetivou compreender
como um grupo de profissionais ensaia abordagens anticoloniais na contraméo e,
nessa linha revela outras vias e outros desenhos curriculares. Em didlogo com
“‘intelectuais da escola”, vimos a emergéncia de tecnologias de re-existéncia em
ambiéncias onde as populagdes racializadas enfrentam desafios cotidianos. Ganhou
destaque achados de uma agenda propositiva, elaborada numa performance politico-
pedagdgica que pode ser analisada dentro da experiéncia de outsider within (HILL
COLLINS, 2016). Tomamos como base um olhar pluridiverso e critico impulsionado
por profissionais antirracistas que performam em contextos hostis como é o caso das
instituicdes escolares.

Nossas apreensdes revelaram processos inventivos e com capilaridade, tendo
em vista os resultados obtidos a partir de propostas de ruptura, nas instituicbes. O
escopo teorico-metodologico se ancorou nas imersdes feitas ao longo dos ultimos
cinco anos, na organizacdo de foruns que se dedicam a promover formacao
autogestionada. Os efeitos vindos da experiéncia de pandemia, ainda estdo sendo
sentidos e 0s mesmos impactaram o trabalho desenvolvido. A autora e as pessoas
nela envolvidas ndo sdo as mesmas. Chegar até estas mulheres e ouvi-las,
compreendendo o lugar da escuta como acolhimento, revela um processo pedagdgico
emancipatorio. A opcao pela escuta provocou um encontro subjetivo e autoral. Ouvir
a forma como cada uma se apresentou e narrou com sensibilidade nos moveu por
caminhos que ndo haviamos previsto. Conhecer o grupo de mulheres coautoras nos
impactou e, a0 mesmo tempo, N0sS animou a seguir com o tema em tela.

Importa acentuar que “audiovivéncia” é lido como um conceito que nasce da
escuta assuntada, entre mulheres negras. Ocorre nas instituicdes escolares em
espaco/tempo de reconhecimento mutuo. Tem o poder de localizar memorias sobre
travessias inusitadas incluindo a vida profissional. As narrativas construidas pelas
coautoras foram produzidas a contrapelo. Nos audios, as suas historias embalaram
nossas percepgdes. Chegavam como elas, de muitos lugares, em dias e horarios
inesperados. Sentimos, delas, o cuidado para contribuir da melhor forma. Narraram

de distintas posi¢cdes. Algumas quase sussurrando, outras muito emocionadas e
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debulhadas em lagrimas. Observamos suas respiracdes e o tempo de cada resposta.
Das nossas conclusées, audioviver é escreviver escutando. E reunir memorias,
corpos, falas, gestos, palavras escritas, ditas de outros modos, com amplos sentidos.
Consideramos importante dar um nome para 0 mosaico que alcangamos desenhar
em coautoria. Com as audiovivéncias, conseguimos acompanhar e compreender uma
parte da histéria oficial, apresentada por outros segmentos. Justamente, aqueles
corpos silenciados e clandestinizados, colocados num cantinho, na foto de formatura,
no final da sala, ofuscados da memaria de muitas/os professoras/es - caso o destaque
nao tenha sido negativo.

Tentativas de sucesso e ascensao social, ingresso na formacéo de professores,
tragédias familiares, tentativas de feminicidio, separagdes, encontros e reencontros,
descobertas de si. A interseccionalidade € marca do registro das memorias-vidas
dessas mulheres. A audiovivéncia também é interseccionada; € um corazonamento
gue revela suas marimbagens.

Isso porque escutar mulheres negras € escutar a histéria da educacgéo, por
outros corpos-vidas. Em suas narrativas, sobre o seu processo criativo, Conceicéo
Evaristo ndo traz apenas a escrita, também traz a escuta, e dessa forma ela da vida
as personagens ficcionais, que muito se assemelham com pessoas que ja passaram
por nés, em algum momento de nossas vidas. E inspirada em suas escritas-vidas de
nés, povo negro, mulheres negras, que pensamos as audiovivéncias.

Narrativas sobre a educacdo se perderam pelo caminho. Sem acolhimento,
justamente pelo fato dessa producado ser realizada por mulheres negras, ndo foram
registradas com a devida importancia. Os audios que trazem os rastros dos percursos

dessas profissionais, serdo guardados e resguardados na contramao da histéria.
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ANEXOS

ANEXO 01 - ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. Como vocé gostaria de se identificar?

. Comecamos essa entrevista com o foco na sua trajetoria pessoal (origem

familiar, processo de construcédo de identidade étnico-racial) e profissional (escolha,

compreensao e desafios da profissdo, e tempo em que atua na rede de Duque de

Caxias).

e Optou por uma identidade também ancorada nas africanidades - marcada por

experiéncias de leituras, sensacoes e reflexdes que guiaram essa conexao?
Como sente e pensa essa performance?

2. Como professora do sistema educacional, como vocé pontuaria as principais
demandas do municipio de Dugque de Caxias, que impactam na realidade
educacional vivida por seus estudantes?

3. Como professora do sistema educacional, como vocé pontuaria as principais
demandas para uma educacao antirracista e para as relacdes étnico-raciais, se
focarmos narealidade do municipio de Duque de Caxias?

4. Tem uma experiéncia como participe em alguma associacado, coletivos,
organizacdes, nucleos ou espacos de intercambio comunitario, em que tenha
vivenciado praticas positivas de educacéao antirracista?

5. Em termos de proposicdo, quais experiéncias vocé gostaria de relatar de
praticas de educacdo antirracista que vocé tem efetivado ao longo de sua
trajetéria docente?
e Relato de projetos que vocé pensa e sente que deram certo;
e Desafios enfrentados e solugbes encontradas;
e Impactos observados nas/os estudantes, em suas familias e na comunidade
escolar;
e Impactos observados na sua propria compreensdo como pessoa e docente.
e Vocé gostaria de compartilhar algum material (fotos, cartazes, resumo do
projeto, relatos de participantes etc.) em que tenha registrado essas acoes, que
possa ser inserido na tese?

164



ANEXO 02 - TCLE

CAUNIRIO

Universidade Federal do
Estado do Rio de Janewo

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: PRATICAS EDUCATIVAS, LINGUAGENS E TECNOLOGIAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE
Prezada professora,

Vocé estd sendo convidada a participar, como voluntdria, da pesquisa de doutorado intitulada
“Marimbas Curriculares em P. ias Urbanas: Sentir ¢ Pensar com Pro ras N no
Municipio _de Dugue de Caxias/RJ", conduzida por Célia Regina Cristo de Oliveira,
Doutoranda em Educacdo na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO, no
Programa de Pés-Graduagio em Educacio — PPGEdu, telefone:(021) 98933-6991. A pesquisa
tem como principais objetivos:

1- Conhecer processos promovidos por profissionais comprometidas com outros
movimentos pedagdégicos em um contexto marcado pela presenca de familias negras,
como ocorre no Municipio de Duque de Caxias;

2- Compreender a trajetéria insurgente de professoras negras e o desenvolvimento de
priticas pedagégicas que ensaiam, frente aos desafios existentes nas periferias
urbanas, como € o caso da cidade de Duque de Caxias, no Estado do Rio de Janeiro,

Vocé foi selecionada por ser professora da rede municipal em atuacdo, ter mais de dez
anos de servigo, ter desempenhado outras fungdes na escola além da sala de aula. Ser conhecida
da pesquisadora. Possuir inser¢des fora do ambiente escolar, tais como movimentos sociais
(sindicatos, movimento de mulheres negras, Movimento Negro), escola de samba, instituigdes
religiosas, ser conhecida pessoal da pesquisadora, além de participar da Rede Carioca de
Etnoeducadoras Negras (UNIRIO).

Em relagiio aos riscos da pesquisa, consideramos o contexto de pandemia por COVID-19
e destacamos que na etapa atual da proposta de realizagio de trabalho de campo, optamos pela
realizaciio de trabalho virtual, mantendo assim o distanciamento recomendado pelas autoridades
de vigilincia sanitdiria e epidemioldgica. E caso ocorra queda de conectividade ou outra
limitagdio das tecnologias utilizadas, remarcaremos a agdo. As informagdes obtidas por meio da
pesquisa serio confidenciais e asseguramos o sigilo sobre a participagio dos entrevistados, A sua
colaboragdo serd importante para a produgio de conhecimentos acerca da Educagdo para as
Relagoes Etnico-raciais.

Sua participagdo ndio ¢ obrigatéria. A qualquer momento, vocé poderd desistir de
participar e retirar seu consentimento, Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento nio
acarretard prejuizo. Sendo informada dos procedimentos detalhados abaixo:

a) Os dados para o estudo serdo coletados por meio digital e eletrdnico, com entrevista

1
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QAUNIRIO

Universidade Federal do
Estado do o de Janewo

telefénica, por meio do aplicativo WhatsApp e serido registradas em gravador de voz e transcritas
posteriormente, com o agendamento de uma data para interaglo com a pesquisadora, dentro de
um prazo miximo de quinze (15) dias.

b) As perguntas serdio enviadas para o meu e-mail, que serd fornecido a pesquisadora, que
deverd me enviar de forma individual ou por e-mail oculto, o roteiro de entrevista, bem como por
meio do aplicativo, também individual, com antecedéncia;

c) Este material serd posteriormente analisado, sendo garantido o sigilo absoluto sobre “os
dados cedidos, de que ndo seriio utilizados para fins comerciais™, assim como “a pesquisadora
serd integralmente responsavel por eventuais malversagdes dos dados colhidos nesta pesquisa™.
Estou sendo informada também, que “A presente autorizagiio ndo permite a4 modificagio dos
textos ou falas, adigdes, ou qualquer mudanga que altere o sentido das mesmas, ou que
desrespeite a inviolabilidade das pessoas”, conforme previsto no inciso X do Art. 5o da
Constitui¢dio da Repiblica Federativa do Brasil e no art. 20 da Lei no 10.406, de 2002 - Cédigo
Civil Brasileiro;

d) Fui informada sobre os riscos da pesquisa: caso minha participagio seja aceita, envolvem
aspectos emocionais, constrangimentos decorrentes de rememoragdes ¢ fatos que tratam do
estudo proposto;

e) A divulgagio do trabalho terd finalidade académica, esperando contribuir para um maior
conhecimento do tema estudado, na drea da educagio. Como participante, tenho o direito de
retirar-me do estudo em qualquer momento, sem prejuizo algum.

f) Fui informada de que haverd garantia de ressarcimento, em caso de deslocamento para coleta
de dados e esclarecimento (inclusive considerando beneficios e acompanhamentos posteriores ao
encerramento e/ou a interrupgdo da pesquisa, se for o caso) sobre a garantia de indenizagio
diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa, tais como quebra de equipamentos (celular
utilizado para gravacio), compra de crédito para celular pré-pago e/ou pagamento da conta, em
caso de linha fixa.

£) Fui informada sobre o destino dos dados constantes das entrevistas - ficardo em arquivo pessoal da
pesquisadora, inacessfveis a terceiros, e serdo deletadas depois de cinco anos.

Tendo sido esclarecida todas as informagdes quanto ao estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que nio hd nenhum valor econémico,
areceber ou a pagar, por minha participacio.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto é Célia Regina Cristo de Oliveira,
Doutoranda em Educacio na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro -
UNIRIO, no Programa de Pés-Graduacio em Educacio — PPGEdu, e com ela poderei
manter contato pelos telefones:(021) 98933-6991.

Este documento segue em duas vias com igual teor, sendo um de posse da entrevistada, e
outro de posse da pesquisadora.

Em caso de reclamagiio ou qualquer tipo de dentincia sobre este estudo poderei entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisada Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro —
UNIRIO no telefone 2542-7796 ou e-mail cep@unirio.br
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UFUNIRIO

Eu concordo em participar deste estudo.

Assinatura: Data:
Assinatura: Data:
Célia Regina Cristo de Oliveira
(Doutoranda Educacio/UNIRIO)
Pesquisadora responsdvel

Instituigio: Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - UNIRIO
Nome da pesquisadora: Célia Regina Cristo de Oliveira
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Anexo 03: Mapas da cidade de Caxias e as urbanidades corazonadas
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Sktema de Coordenadas Geograficas WGS 1584
Fonte. IBGE 2010V SMPHUDC 2015
Elaboragdo : Daiane Sanlos

Mapa da divisdo administrativa municipal dos distritos e bairros
Fonte: SMPHU / PMDC 2017 — Elaborado por Daiane Santos Silva Viana (vide referéncias
bibliograficas)
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