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RESUMO

A formacao continuada de professores € uma questdo central no processo de aprimoramento e
superacao dos entraves da educacdo nacional. A capacitacdo de professores para atuar no
processo inclusivo, tal qual prescrito para o publico-alvo da educagdo especial, de forma
especial, ainda esta presente na agenda e se faz necessaria. A presente tese tem como objetivo
um mergulho no curso de Educacgdo Especial ofertado pela UNIRIO na modalidade a distancia
em trés edicdes a fim de a partir deste cenario problematizar a especializacio em Educagdo
Especial, na modalidade a distancia, como campo cujo incremento tem se desenvolvido nas trés
ultimas décadas, considerando o impacto desta formagdo nos profissionais da area na
perspectiva inclusiva. A pesquisa foi orientada por perguntas como: qual ¢ o papel da EaD na
expansdo da pds-graduagao lato sensu? Como foram as trés edi¢des do curso de pds-graduagao
em Educacgdo Especial? Quais eram as expectativas dos egressos do curso selecionado quanto
a atuagdo profissional no momento que ingressaram no curso? O que os egressos do curso
investigado pensavam sobre as disciplinas, os meios, as avaliagdes, e as condicdes fisicas dos
polos? Qual ¢ a compreensao dos egressos sobre a Educacdo Especial Inclusiva.? O estatuto da
especializacao foi tratado assim como a EaD como modalidade. Metodologicamente a opgao
foi pela triangulagdo, coleta de dados bibliograficos, estado de arte, pesquisa documental,
entrevistas foram realizadas e questionarios foram aplicados. O olhar dos egressos e suas falas,
particularmente interessou a investigacao e contribuiram para uma percep¢ao mais agugada do
que foi feito e do que ha por ser realizado quanto a formagdo continuada de professores que
estejam plenamente habilitados a atuar em escolas comuns recebendo a diversidade tipica de
uma classe inclusiva, uma escola que acolhe a todos. A andlise de contetdo foi o caminho
escolhido para a incorporacdo dos dados obtidos. Paulo Freire e Henry Giroux foram os teéricos
adotados para a discussdo. As conclusdes alcangadas indicam a adesdo do professorado a
perspectiva inclusiva quanto a incorporagdo do alunado da educacdo especial em escolas
comuns e classes regulares além de demonstrarem o inacabamento do processo formativo para
a plena inclusdo, o que reforga a necessidade de continuo aperfeicoamento e oferta de cursos

de especializagdo na area.

Palavras-chave: Egressos. Formacao de professores. Educacdo a distancia. Especializagao.
Educagao Especial.



ABSTRACT

The continuing education of teachers is a central issue in the process of improving and
overcoming the obstacles to national education. The training of teachers to act in the inclusive
process, as prescribed for the target audience of special education, in a special way, is still
present on the agenda and is necessary. This thesis aims to dive into the Special Education
course offered by UNIRIO in the distance modality in three editions in order to, from this
scenario, problematize the specialization in Special Education, in the distance modality, as a
field whose increment has been developed in the the last three decades, considering the impact
of this training on professionals in the field in an inclusive perspective. The research was guided
by questions such as: what is the role of distance education in the expansion of the lato sensu
post-graduation? How were the three editions of the postgraduate course in Special Education?
What were the expectations of the graduates of the selected course regarding their professional
performance at the time they entered the course? What did the graduates of the investigated
course think about the disciplines, the means, the assessments, and the physical conditions of
the centers? What is the understanding of the graduates about Inclusive Special Education.?
The statute of specialization was treated as well as distance education as a modality.
Methodologically, the option was for triangulation, bibliographic data collection, state of the
art, document research, interviews were conducted and questionnaires were applied. The look
of the graduates and their speeches, particularly interested the investigation and contributed to
a sharper perception of what has been done and what has to be done regarding the continuing
education of teachers who are fully qualified to work in regular schools receiving the typical
diversity of an inclusive class, a school that welcomes everyone. Content analysis was the
chosen path for incorporating the data obtained. Paulo Freire and Henry Giroux were the
theorists adopted for the discussion. The conclusions reached indicate the adherence of the
professorship to the inclusive perspective regarding the incorporation of special education
students in regular schools and regular classes, in addition to demonstrating the incompleteness
of the training process for full inclusion, which reinforces the need for continuous improvement

and offering courses of specialization in the area.

Keywords: Graduates, Teacher training. Distance education. Specialization. Special education.
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INTRODUCAO

Construimos nossas trajetdrias com nossas escolhas e, neste sentido, academicamente e
profissionalmente venho fazendo opgdes no campo da educagdo sempre ligadas as modalidades

educacdo especial e educagdo a distancia.

Ainda nos primeiros anos da década de noventa do século passado comecei a me aproximar
da Educag¢do a Distancia (doravante EaD) cursando uma complementacdao pedagogica oferecida
pelo projeto CRESCER que representou uma estimulante experiéncia da programacao de Educacao
a Distancia desenvolvida pelo CEN. Lancado em 1985, vem oferecendo oportunidades de estudos
a uma clientela interessada em alcangar sua formagao profissional para o exercicio do Magistério
no Ensino Fundamental. O desafio era equacionar o problema de formacdo de professores na
regido. Nesse sentido, ele tinha como objetivos do proporcionar aos professores subsidios em
conteudos, metodologias técnicas de trabalho para melhoria de seu crescimento profissional e
desenvolver habilidades e competéncias necessarias a atuagao pedagogica competente e atualizada.
Como aspectos positivos do Projeto, destaco o alcance de uma clientela maior e diversificada e o
respeito ao ritmo e a disponibilidade do aluno. Incentivo a formagdo de habitos de estudos, a
autonomia, a independéncia e a aprendizagem reflexiva. Eliminacdo de fronteiras espaciais e
temporais. Além disso, a avaliacdo do processo de aprendizagem oferecia oportunidades ao aluno
para demonstrar os conhecimentos adquiridos. Como resultado, destacam-se o elevado percentual
de aprovagdo em concursos para o Magistério e a melhoria das condi¢des de emprego dos que
concluiram o Curso.

Aos concluintes era concedido Diploma de Conclusdo de Curso, conforme a legislagao.
O projeto disponibilizava Material Didatico interativo e flexivel em sua organizagdo, contendo
informagoes, explicacdes e exemplos, apresentados com clareza e de forma atraente. Para assegurar
a qualidade do material e a eficiéncia do processo educacional, foram utilizados varios

procedimentos de avaliagdo.
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As tecnologias de informagdo e comunicagdo (Tics) ndo faziam parte da metodologia de
ensino deste curso, no entanto premissas como autonomia, proatividade e construgdo do
conhecimento no local e tempo que o aluno entendia como o mais adequado, ainda que encontros
presenciais formadores e avaliativos fossem obrigatorios, eram suas caracteristicas. Desde entdao
sempre estive envolvida com a EaD tanto como aluna, como conteudista, tutora, coordenadora de

tutoria e pesquisadora.

Hé muita poténcia na EaD e aqueles que da modalidade se aproximam passam a té-la em
alta conta, posto serem tantos e por tdo variados motivos os que podem dela se beneficiar. A EaD
promove a interiorizac¢ao e, consequente, democratizacdo do conhecimento, fundamental em um
pais da dimensdo do Brasil, pleno de desigualdades socioecondmicas e tracos regionais; ela
potencializa a quebra de barreiras comunicacionais e a transposicdo de barreiras fisicas e
arquitetonicas por meio da oferta de acessibilidade para grupos com distintas necessidades
educacionais especiais; assim como, em virtude das vantagens provenientes da realizacdo de
atividades assincronas, que possibilita aqueles que trabalham estudar; trazendo, estas dentre outras

razoes, contribui¢gdes fundamentais para o campo educacional brasileiro.

Minha trajetoria iniciada no CRESCER incluiu duas graduacdes a distancia, duas
especializagdes stricto sensu a distancia e uma dezena de cursos de média e curta duragdo na
modalidade EaD. A esta experiéncia de formagao soma-se que ha dezoito anos atuo na Educagao
Especial na modalidade a distancia tanto em cursos de graduacdo como de pos-graduacao st¢ricto

sensu.

Ter tido a oportunidade de, ao longo das duas ultimas décadas, participar deste cenario rico,
ora num papel ora noutro, possibilitou-me a construgdo de um olhar em multiplas perspectivas
sobre as questdes que dizem respeito a Educacdo Especial sob uma abordagem inclusiva e sua

disseminacdo através de cursos ofertados a distancia.

Ressalte-se que partilhamos da compreensao de Chaquime e Mill (2016, p. 121), de que a

EaD [...] contribui para o desenvolvimento profissional docente ao favorecer a aprendizagem
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continua pela reflexdo acerca das situacdes vivenciadas [...] e, nesse sentido, a EaD como
modalidade educacional promove o aperfeigoamento dos professores que se propdem a lidar com
o diverso, com os professores que atuardo em escolas de todos os niveis, da Educagao Infantil ao

Ensino Superior, assim como em todas as modalidades de forma a melhor capacita-los.

Tendo em vista este pequeno resumo memorialistico da investigadora e entendendo a
pesquisa como uma forma de interpretar a realidade que nos abriga, este estudo nasce e insere-se
neste lugar muito particular, o da formagado continuada, dos cursos de especializagcao oferecidos na
modalidade a distancia. Existe nesse cenario ¢ em seus atores, os movimentos que, de forma
restrita, pressupomos, abarcam os sentidos da op¢do por uma educagdo continuada, por uma
estratégia capaz de proporcionar a formacao de professores multiplicadores de uma educagdo

inclusiva que em ultima instancia transforma vidas.

Que a EaD ¢ uma modalidade que se efetiva através das Tics, que o papel do
mediador/professor-mediador € essencial, que as atividades colaborativas e o aprimoramento dos
materiais didaticos devem ser constantes, estes aspectos vém constituindo uma cultura que
caracteriza e identifica a modalidade. Porém, com o advento em 2020 e no ano em curso, 2021, da
pandemia do COVID 19!, cuja evolugio e os efeitos ainda se processam, ocasionando alteragdes
em todas as esferas da vida humana, da satde, obviamente; da produgdo e circulagdao dos bens de
consumo e geragdo de riqueza; e das relagdes interpessoais frente ao necessario distanciamento
social que a patologia impde como forma de controle de sua disseminacao. Diante deste cenario a
educacdo formal em todos os niveis tal qual conheciamos, predominantemente presencial, precisou

adequar-se. Entraram para a agenda novas expressodes que buscam nomear o que se vem oferecendo

1 A COVID-19 é uma doenga causada pelo coronavirus, denominado SARS-CoV-2, que apresenta um espectro clinico
variando de infecgdes assintomaticas a quadros graves. De acordo com a Organizacdo Mundial de Satde, a maioria
(cerca de 80%) dos pacientes com COVID-19 podem ser assintomaticos ou oligossintomaticos (poucos sintomas), e
aproximadamente 20% dos casos detectados requer atendimento hospitalar por apresentarem dificuldade respiratoria,
dos quais aproximadamente 5% podem necessitar de suporte ventilatorio. Disponivel em:
<https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca>. Acessado em: 05/03/2021.




18

como alternativa ao ensino presencial, sdo elas: ensino hibrido, ensino remoto e de forma
equivocada educagdo a distancia. O erro de nomenclatura deve-se ao fato de se estar usando
educacdo a distancia para uma forma aligeirada e superficial de praticas educativas, sem que os
pilares da EaD sejam contemplados. Destacamos que trazer a pauta a EaD de qualidade como a

temos descrito € essencial no cenario destes dias pandémicos.

A EaD, aquela com a qual neste estudo trabalhamos, tem possibilitado a difusdo e o
aprimoramento do conhecimento por sua caracteristica de oportunizar acesso a todos, podendo
atender as mais variadas necessidades de um alunado desigual, distribuido por um amplo territorio.
Muitos, pelas mais diversas razoes, entendem ser essa modalidade a mais adequada as suas
necessidades e a que vai ao encontro de suas possibilidades. Sua aplicabilidade na formacgao
continuada ja faz parte da realidade educacional nacional, no entanto, como processo em incessante

construgdo precisa a todo tempo ser investigado.

A vida contemporanea tem sido marcada por tensdes e demandas constantes pela
incorporagao de todos os sujeitos em todos 0s momentos e espacos sociais. As questdes de etnia,
género, crengas e religiosidade; pobreza, idiomas, assim como aquelas relativas as pessoas com as
mais variadas deficiéncias e doengas estigmatizantes fazem parte da agenda mundial e produzem
efeitos na vida de todos, do mais simples morador do mais longinquo povoado aos residentes dos

grandes centros urbanos.
Gohn (2011) ao situar as relagdes entre 0s movimentos sociais € a educacao coloca que

[...] neste milénio [...]. Proliferam movimentos multi e pluriclassistas. Surgiram
movimentos que ultrapassam fronteiras da nagdo, sdo transnacionais, [...], mas
também emergiram com forga movimentos com demandas seculares como a terra,
para produzir (MST) ou para viver seu modo de vida (indigenas). Movimentos
identitarios, reivindicatorios de direitos culturais que lutam pelas diferengas:
étnicas, culturais, religiosas, de nacionalidades etc. Movimentos comunitarios de
base, amalgamados por ideias e ideologias, foram enfraquecidos pelas novas
formas de se fazer politica, especialmente pelas novas estratégias dos governos,
em todos os niveis da administragdo. Novos movimentos comunitaristas surgiram
— alguns recriando formas tradicionais de relagdes de autoajuda; outros
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organizados de cima para baixo, em fungdo de programas e projetos sociais
estimulados por politicas sociais. (p.344)

Neste sentido, compreender e atender as demandas sociais, de forma mais especifica,
aquelas relativas aos aspectos educacionais, seguindo a perspectiva freireana, conecta-se a
empreendimentos que trabalham por uma educacdo que contemple as imposigdes deste mundo em
transformacao, ofertando a sociedade alternativas que possibilitem a incorporagao educacional de

todos.

O foco desta pesquisa situa-se no encontro de duas modalidades, da Ed. Especial definida
no Decreto n® 3298 de 20/12/1999 em seu Art. 24 inciso Il - da educagdo especial como
modalidade de educagdo escolar que permeia transversalmente todos os niveis e as modalidades
de ensino;, e da EaD. A especializacdo em Educagdo Especial a distancia ofertada pela
Universidade Federal do Estado Rio de Janeiro (UNIRIO) por trés vezes guarda esta convergéncia,

sobre ela em uma sessao propria trataremos.

Dentre os variados grupos e movimentos, ha o constituido pelas pessoas com deficiéncia
que, desde 1948 com a promulgagdo da Declaragdo dos Direitos Humanos, vém colocando em
pauta suas reivindicagdes, uma delas, a inser¢ao de alunos com necessidades especiais na rede

regular no Brasil ¢ uma tendéncia, de acordo com Ferreira e Glat (2003)

[...] desde o final dos anos 70, tomou vulto na década de 80 com as discussdes
sobre os direitos sociais, que precederam a Constituinte, [...]. [...], a luta pela
ampliacdo do acesso e da qualidade da educagdo das pessoas portadoras de
deficiéncia culminou, no inicio dos anos 90, com a proposta de Educacao
Inclusiva, [...].

O incremento da legislagdo nacional aliado a uma série de Conferéncias Internacionais que
geraram Declaragdes Universais como, a Declaragdo de Salamanca do ano de 1994 que propos o
fim da normaliza¢do como forma de incorporagao dos alunos ditos diferentes e projetou o ideario
da educacdo inclusiva, de uma educag¢ado para todos, tém conferido a este conjunto plural presenca

constante na pauta das politicas sociais e educacionais.
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No ano de 1996 a Lei n°. 9394 estabeleceu as diretrizes ¢ bases da educacdo nacional e, no
seu texto, a Educacdo Especial, como modalidade que perpassa todos os niveis de ensino e
modalidades, da educagdo a distancia foram particularmente tratadas. A Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) preconizava a necessidade de professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para

a integracdo dos educandos com necessidades especiais nas classes comuns.

A inclusdo educacional caminhou para um processo de alargamento e todo um arcabouco

legal foi se constituindo criando as bases para sua oferta.

Passados doze anos da LDB/1996 a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva

da Educagdo Inclusiva (MEC/2008) indicava a importancia dos valores inclusivos na educacao:

O movimento mundial pela educagdo inclusiva é uma agdo politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo. A
educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferengca como valores
indissocidveis, ¢ que avanga em relagdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da producdo da exclusdo dentro e fora
da escola. (p.5)

Compreender o possivel potencial da especializacdo em EaD, em especifico no caso da

Educagao Especial, foi o foco de nossa pesquisa, para tal, tinhamos como:
Objetivo geral

Problematizar a especializacio em Educacio Especial, na modalidade a distiancia,
como campo cujo incremento tem se desenvolvido nas trés ultimas décadas, considerando o

impacto desta formacao nos profissionais da area na perspectiva inclusiva.
Objetivos especificos
a) Delinear o papel da EaD na expansao da poés-graduagao lato sensu.

b) Apresentar as trés edigoes do curso de pos-graduagao em Educagdo Especial.
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C) Analisar as expectativas dos egressos do curso selecionado quanto a atuagdo profissional

no momento que ingressaram no curso.

d) Levantar informacdes sobre as disciplinas, os meios, as avaliacdes, e as condigdes fisicas

dos polos do ponto de vista dos egressos para relaciona-las com os €xitos e insucessos (grau de

satisfacdo do alunado) com o curso pesquisado.

e) Captar a compreensao dos egressos sobre a Educagao Especial Inclusiva.

OBJETIVO

INSTRUMENTO/CAMPO/TIPO DE PROCEDIMENTO

A EaD e a expansdo da pos-
graduagdo lato sensu

Pesquisa Bibliografica

Esta etapa da pesquisa teve como finalidade possibilitar
uma maior familiaridade com o problema a ser explicitado.
Discutimos o papel da EaD na expansao da pos-graduacao
por meio de uma pesquisa bibliografica e ensaio sobre o
estado de arte

Apresentar as trés edi¢des do curso
de pods-graduacdo em Educacdo
Especial a distancia.

Pesquisa Bibliografica

Entrevistas com trés coordenadores do curso e uma
coordenadora de TCC. Estas entrevistas foram gravadas
em gravador de voz de um smartfone da pesquisadora e,
posteriormente, transcritas, remetidas aos entrevistados
(as) e estdo na integra no Apéndice deste texto.

Pesquisa Documental: andlise do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) do curso.

Analisar as expectativas dos | Aplicamos o questionario junto aos  egressos
egressos do curso selecionado | desenvolvidos por meio de software LimeSurvey?.
quanto a atuacdo profissional no | Elaboramos uma andlise de conteddo dos dados
momento que ingressaram no | recolhidos.

curso.

Levantar informacdes sobre as | Aplicamos o0 questionario junto aos  egressos
disciplinas, os  meios, as | desenvolvidos por meio de software LimeSurvey.
avalia¢des, ¢ as condigOes fisicas | Elaboramos uma analise de conteudo dos dados
dos polos do ponto de vista dos | recolhidos.

2 E uma multifacetada ferramenta de sondagens em linha, para iniciantes e profissionais. Disponivel em:<
https://www.limesurvey.org/pt/>. Acessado em: 21/07/2021.
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egressos para relaciona-las com os
éxitos e insucessos (grau de
satisfacdao do alunado) com o curso
pesquisado.

Captar a compreensdo dos | Aplicamos o questionario junto aos  egressos
egressos sobre a Educagdo | desenvolvidos por meio de software LimeSurvey.
Especial Inclusiva. Elaboramos uma andlise de conteudo dos dados
recolhidos.

1.1 O CAMPO E OS INSTRUMENTOS

A investigacdo adotou a triangulagdo como estratégia de pesquisa, “varias técnicas
qualitativas sdo utilizadas e combinadas, visando a produzir um conhecimento mais aprofundado
da realidade” (Minayo, 2005, p. 85) para dar conta dos objetivos propostos com o maximo de rigor

cientifico: pesquisa documental e bibliografica; questiondrio on-/ine e entrevistas semiestruturadas.

Apesar do curto espaco de tempo transcorrido desde a primeira edi¢do do curso investigado
aos nossos dias, as dificuldades para a recuperagdo de sua historiografia fizeram com que
buscdssemos nos cercar de varios instrumentos metodoldgicos, acessando diversas camadas
tematicas neste empenho de elaborar um panorama mais profundo. A pesquisa ¢ de cunho

qualitativo.

O material primordial da investigagdo qualitativa ¢ a palavra que expressa a
cotidiana, seja nas relagoes afetivas e técnicas, seja nos discursos intelectuais
burocraticos e politicos. (Minayo, 1993, p.245)

Os dados recolhidos com os coordenadores e egressos, assim como os obtidos do acervo
documental das versdes do curso investigado nos possibilitaram a reconstru¢do das trés edi¢des a
partir de multiplos enfoques, que por vezes apontaram para convergéncias € por outras nos

conduziram a novas questdes € a um mergulho mais complexo nos fendmenos observados.
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Além dos passos metodologicos acima descritos, um outro, agora de carater ético, precisou
ser dado, nosso protocolo de pesquisa passou pelo escrutinio de um Comité de Etica, sobre este

movimento trazemos mais informagdes a seguir.
1.2 PLATAFORMA BRASIL

Esta pesquisa encontra-se registrada no sistema Plataforma Brasil, recebeu autorizacdo para
sua realizagdo ¢ teve seus instrumentos de coleta de dados, assim como todos os seus termos
aprovados. Todos os entrevistados receberam um termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE) de acordo com o que as Resolugdes Conselho Nacional de Saude n® 466/2012 e a n°
510/2016 preconizam para pesquisas que envolvem seres humanos. Este termo, um convite feito
aos participantes da pesquisa, continha de forma clara e precisa informagdes suficientes para que
estes pudessem resolver por suas participacdes ou ndo na pesquisa em tela de forma livre e
esclarecida. Seus elementos foram: o titulo completo da pesquisa e quem ¢ por ela responsavel pela
pesquisa; a justificativa para sua realizagdo, assim como seus objetivos; os procedimentos
metodologicos que serdo utilizados, e de forma especial aqueles possam vir a produzir desconforto
ou risco aos participantes da pesquisa; descrever os beneficios esperados, e informar acerca das
medidas cabiveis caso algum risco porventura aconteca; e, por fim, esclarecer a garantia de sigilo

de dados confidenciais.

1.3 A CONSTRUCAO DA TESE

O presente texto foi construido da seguinte forma, inicialmente, logo apos a Introdugado, no
Capitulo 2 trazemos o que esta relacionado ao nosso primeiro objetivo: um estudo sobre o estatuto
da Especializagdo, sobretudo na modalidade a distancia no Brasil. Em seguida, o Capitulo 3 foi
aquele no qual detalhamos as nog¢des que sustentam nossa compreensao de uma Educac¢do Especial
Inclusiva; no Capitulo 4 TEORICOS E A PRODUCAO DO OLHAR, trouxemos um painel dos

principais caminhos teoricos eleitos a partir de Henry Giroux e Paulo Freire, elucidando a
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importancia que esta investigacdo deposita nas produgdes académicas como substrato para as
inferéncias que realizaremos ao longo de toda a trajetoria desenvolvida. No Capitulo 5, delineamos
as edigoes da especializacdo focalizada por nds a partir de: documentos oficiais; da memoria dos
seus coordenadores; e das perspectivas dos egressos face ao curso através dos dados apurados com
a aplicagdo de um questionario. Por fim, apresentamos nossas conclusdes, que de forma alguma,
sdo um ponto final, e, sim, um vigoroso alerta sobre a necessidade da manutencao de politicas
publicas que assegurem a continuidade de cursos de formagao, e de forma muito particular daqueles

que propagam o ideal inclusivo.
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2. ESPECIALIZACAO

O cenario escolhido, aquele no qual atuam os participantes da pesquisa em tela, este espago
de trocas de informagodes e difusdo de conhecimento ¢ muito mais que um meio de se promover
formacao continuada, ele € pleno de particularidades e para discuti-lo, adentrar em seus meandros,
apreendendo sua organizagdo e funcionamento, ¢ preciso tratar de seu estatuto. Neste primeiro

momento ¢ sobre esta categoria que nos debrucaremos.

2.1 A ESPECIALIZACAO E SEU ESTATUTO

No intuito de conhecer os meandros da especializagdo nos debrugamos sobre seu passado,

nosso recorte temporal iniciou-se no século passado.

Ainda no inicio da ditadura militar (1964-1985), em margo de 1965, o entdo Ministro da
Educacdo e Cultura Flavio Suplicy de Lacerda solicitou um Parecer ao Conselho de Educacao
Superior, cujo relator a época era o professor Newton Sucupira, que mais tarde viria a ser conhecido
como o pai da pds-graduacdo. A questdo sobre a qual o Conselho se dedicou surgiu em func¢ao da
necessidade de se implantar e desenvolver o regime de cursos-pds-graduagao no ensino superior e
regulamenta-los. O emitido Parecer 977/1965 passa entdo a ser o marco inicial da especializacao
ao distinguir os dois tipos de pos-graduagdo stricto sensu e lato sensu, dentre outros pontos que o

Conselho deliberou.

O acervo legislatdrio a respeito da especializagdo foi sendo refinado de forma a acompanhar
as demandas pelos cursos que viessem a complementar a formagao recebida na graduagdo, dando

a estes profissionais especialistas mais oportunidades no mercado de trabalho.

Em uma busca na Secretaria de Tecnologia da Informac¢do do Senado Federal (Prodasen)

usando os filtros: colecdo — Legislagdo Federal; assunto - Educagdo Superior; e a palavra -
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especializagcdo foi encontrado do ano de 1965 aos nossos dias o nimero de 120 (cento e vinte)
documentos entre leis, decretos e medidas provisorias, dado que demonstra a grande produgao legal

relacionada a especializagao.

Este resgate legislativo/historico permite que tracemos a trajetoria da especializacdo no
Brasil, que teve um grande incremento a partir da LDB n°® 9394 de 1996, que de acordo com Peixoto

(2004) quanto a importancia da especializagao lato sensu dizia que

[...] a partir da promulgacdo da lei 9.394/96, Lei das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, tem se evidenciado com maior frequéncia esse discurso sobre
formagdo continuada, tanto no meio dos profissionais da educacdo quanto no
interior das instituicdes formadoras; e o os cursos de especializagdo lato sensu
emergiram como uma alternativa de formagao continuada. (p. 98)

Dez anos depois a Resolugdo n°. 1, de 8 de junho de 2007 estabelecia normas para o
funcionamento de cursos de pos-graduagao lato sensu, em nivel de especializagdo, inclusive cursos
a distancia e dispunha que estes s6 poderiam ser oferecidos por instituicdes credenciadas pela
Unido, definia também regras gerais sobre avaliagdo, defesa e certificados, assim como
determinava a validade nacional destes. Mais recentemente a Resolucao n°. 1, de 6 de abril de 2018

revogou duas anteriores, a n° 1, de 8 de junho de 2007 e an® 7, de 8 de setembro de 2011.

Alguns pontos se destacavam neste novo marco regulatorio promulgado em 2018 tais como:
a denominagao “especializagdo’ para os cursos de pos-graduagao lato sensu ¢ o entendimento desta
como educagdo continuada, o que até entdo nao estava posto em lei; com arevogacao da Resolugao
n® 7, de 8 de setembro de 2011, permitiu-se novamente o credenciamento de uma instituigao
especialmente para oferta de curso de pds-graduacdo lato sensu; outra novidade foi a fixacdo em
30% como percentual minimo de mestres e doutores na composic¢ao do corpo docente; e a dispensa

da exigéncia de Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), dentre outras diretrizes.

De acordo com os dados do Resumo Técnico da Educagdo Superior (RTES) 2003 o nimero
de Institui¢des de Ensino Superior (IES) que ofereciam cursos de pos-graduagao lato-sensu era de

843 entre instituigdes publicas e privadas. Em 2020 segundo dados do Cadastro Nacional de Cursos
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e Institui¢des de Educagdo Superior - e-MEC? s6 de cursos ativos de especializagio a distincia na
arca Educagdao havia 8027. A expansdo da especializagdo nas duas ultimas décadas ¢
impressionante, no entanto ndo ha dentre os dados coletados no Censo da Educagdo Superior
informagdes a seu respeito. Esta lacuna, a descontinuidade de dados no RTES sobre especializagao,
de informagdes traz alguns problemas, uma vez que impossibilita que desenvolvamos comparagdes
mais amplas no tempo, no entanto podemos dizer que os numeros falam por si s6 quando o ponto

de analise ¢ a difusdo de cursos de especializagdo pelo pais nas ultimas décadas.

Através de um levantamento feito na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes®
(BDTD), busca avancada, utilizando a palavra-chave “formac¢do continuada”, selecionada em
virtude de nosso particular interesse pelos cursos de especializacao cuja finalidade fosse a formagao
continuada, e a palavra-chave “professor” no filtro assunto com todos os termos em portugués,
cujas datas de defesa das respectivas teses e dissertagdes estivessem situadas entre os anos
2000/2020 e surgiram 716 (setecentos e dezesseis) pesquisas. O tamanho do achado revela o quanto

tais tematicas estdo imbricadas.
Santos (2010) traz uma descri¢ao detalhada desse encontro

A concepgdo de formagdo continuada (...) parte do principio de que aprender a ser
professor € um processo continuo, que ocorre ao longo da vida profissional,
portanto circunscrita ao conjunto de relacdes sociais que envolvem essa atividade.
A formacao continuada € o espaco de confrontacdo de conhecimentos, crengas e
valores adquiridos e construidos na formagao inicial e nas experiéncias pessoais e
profissionais. E o espago impulsionador da duvida, da curiosidade epistemologica
e da possibilidade de ampliacdo e aquisi¢do de novos conhecimentos que possam

3 O Cadastro e-MEC, regulamentado pela Portaria Normativa n® 21, de 21/12/2017, base de dados oficial dos cursos e
Instituicdes de Educag¢do Superior - IES, independentemente de Sistema de Ensino. Disponivel em:
http://emec.mec.gov.br/

4 Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), que integra os sistemas de informagdo de teses e
dissertagdes existentes nas institui¢des de ensino e pesquisa do Brasil, e estimula o registro e a publicacdo de teses e
dissertagdes em meio eletronico. A BDTD, em parceria com as instituigdes brasileiras de ensino e pesquisa, possibilita
que a comunidade brasileira de C&T publique e difunda suas teses e dissertagdes produzidas no Pais e no exterior,
dando maior visibilidade a produgdo cientifica nacional. Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/
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ajudar o professor a conduzir seu trabalho. E, portanto, o lugar de sedimentagéo
de um novo ethos profissional.

[...] concebemos a formacio continuada como um processo de preparacio
intelectual, técnica e politica que pretende responder as demandas e aos
desafios presentes na realidade social. (grifos nossos) (p.65 e 66)

Formagao continuada entendida como aquela que possibilita ao professor a oportunidade
de conquistar mais autonomia intelectual para pensar, decidir, criar, refletir, analisar enfim, ser
sujeito da acdo docente e ndo mais como um mero repetidor de praticas pedagdgicas prescritas.
Esta importancia pode ser entendida de forma ainda mais clara, se recorrermos as palavras de Paulo

Freire:

Nao nasci para ser um professor assim (como sou). Vim me tomando desta forma
no corpo das tramas, na reflexdo sobre a ag¢do, na observacdo atenta a outras
praticas, na leitura persistente e critica.

Ninguém nasce feito, nos fazemos aos poucos, na pratica social de que tomamos
parte. (1993, p. 88).

2.2 A ESPECIALIZACAO NA MODALIDADE A DISTANCIA

A especializacao pode ser oferecida na modalidade presencial assim como a distancia, ¢ a
ofertada na modalidade a distancia ¢ a que nos interessa particularmente. Buscando mais uma
aproximagao realizamos um levantamento na BDTD utilizando os seguintes parametros: em busca
avancada, todos os termos, no campo resumo, em lingua portuguesa, os descritores
“especializa¢cdo” ou “lato sensu” para selecionar as producdes cuja modalidade pesquisada fosse a
EaD. O periodo selecionado foi 1965-2020 a fim de se estabelecer um estudo panoramico. Em um
primeiro momento, encontrei producao em 72(setenta e duas) instituicdes de ensino superior.
Acrescentando aos dois descritores mencionados, o descritor “educacdo a distancia” encontrei
producdo em 15 (quinze): Universidade Federal do Rio Grande (FURG); Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro (Puc-Rio); Universidade Federal de Alagoas (UFAL); Universidade
Federal do Amazonas (UFAM); Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF); Universidade
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Federal de Minas Gerais (UFMG); Universidade Federal de Pernambuco (UFPE); Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS); Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN);
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC); Universidade federal de santa Maria (UFSM);
Universidade de Brasilia (UNB); Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP); a
Universidade de Sao Paulo (USP); e a Universidade Tuiuti do Parana (UTP). A seguir, na Tabela
1, apresentamos nosso o que localizamos, a distribui¢do das teses ¢ dissertagcdes por IES e uma

leitura destas pesquisas.

Tabela 1 — Levantamento nos bancos de teses e dissertacoes de 1965 a 2020

Bancos Dissertagdes Teses
FURG 1 --X--
Puc-Rio 1 --X--
UFAL --X-- 1
UFAM 1 --X--
UFJF 1 --X--
UFMG 2 2
UFPE 1 1
UFRGS 2 --X--
UFRN --X-- 1
UFSC 1 1
UFSM 1 --X--
UNB 2 1
UNICAMP --X-- 1
USP --X-- 1
UTP --X-- 1
TOTAL 13 10

Fonte: A autora (2020)

2.2.1 O que as dissertacdes dizem sobre o tema

A academia tem sido produtiva quando o tema ¢ especializagdo EaD o que nos possibilita
vislumbrar uma ampla gama de possibilidades acerca de seus usos e limites em variados estados
da nagdo, em diversas areas do conhecimento, sob multiplos olhares e leituras tedricas, estas
produgdes, no entanto, s6 comegaram a surgir na década de 90 do século passado e vém
aumentando nesta segunda década do séc. XXI, interessa-nos, especialmente, saber o quanto a

especializacdo tem sido investigada quanto ao seu estatuto, ou seja, se as pesquisas localizadas a
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entendem somente como /ocus dos acontecimentos, cenario da pesquisa ou se a problematizam

levantando suas peculiaridades.

Bittencourt (1999) desenvolveu pesquisa na area de midia e conhecimento junto ao
programa de pods-graduacdo em engenharia de producdo da UFSC. Em seu trabalho a autora
apresenta uma metodologia para a constru¢do de um curso de educacdo a distdncia baseado
principalmente na Internet, e, relata a experiéncia com o Curso de Especializagdo para Gestores de
Institui¢des de Ensino Técnico, desenvolvido pelo Laboratorio de Ensino a Distancia, e efetivado
por meio do convénio entre a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e o Servi¢o Nacional
de Aprendizagem Industrial (SENAI). A especializagdo ndo ¢ tratada de forma particular pela

pesquisadora.

Giacomazzo (2007) investigou as acdes docentes que, organizadas na modalidade a
distancia, presumivelmente promoviam cooperagdao. Abordou o conceito de cooperagao tal como
aparece nos estudos de Epistemologia Genética, de Jean Piaget. Sua pesquisa, um estudo de caso
de um curso de especializagdao a distancia com foco no mercado de trabalho, ouviu docentes e
discentes, a especializacdo ¢ o l6cus aonde as interagdes se ddo, mas nao ¢ investigada em seu

estatuto.

Ferreira (2008) desenvolveu uma pesquisa qualitativa, analisou 46 monografias de
conclusdo de curso. O objetivo de sua pesquisa foi investigar os pilares da EaD contemporanea
expressos nas producdes monograficas dos professores do Curso de Pés-Graduagdo Lato Sensu em
tutoria para as licenciaturas diversas a distancia do Centro de Educagdo da Universidade Federal

de Pernambuco. A especializa¢do ndo ¢ tratada.

Casagrande (2008) estudo que objetivou avaliar a percep¢ao dos alunos acerca das
caracteristicas e da qualidade do Curso de Especializagdo a Distdncia em Gestdo de Negocios
Financeiros do Banco do Brasil (GNF-BB), entre os anos de 2005 e 2007 pela Escola de
Administragdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Avaliagdo foi realizada

comparativamente a dos cursos de especializagdo presenciais mantidos pela Institui¢do. O GNF-
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BB foi realizado com apoio da Plataforma de ensino/aprendizagem NAVi, desenvolvida pelo
Nucleo de Aprendizagem Virtual (NAVi). A pesquisa ¢ qualiquantitativa e a questdo da

especializagdo ¢ tratada.

Silva (2009) em seu trabalho procurou analisar as possibilidades e limites a promogao da
autonomia do estudante no Curso de Especializacdo em Tecnologias em Educagdo - Lato Sensu
(2006-2007) em parceria com a Coordenagdo Central de EaD — Puc-Rio, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED) e o
Ministério da Educacao (MEC). A pesquisadora ndo lanca mao da perspectiva do alunado, ndo
trata a especializagdo de forma alargada e, sim, como locus de seu questionamento e, a questao dos

profissionais que nela atuam também nao € problematizada.

A pesquisadora Nagamine (2011) promoveu uma investigagao qualitativa do tipo estudo de
caso documental, vinculada a formacdo continuada de professores de espanhol como lingua
estrangeira, na modalidade EaD, que utiliza as tecnologias da informagdo e comunicacdo. A
pesquisadora fez uso de entrevistas que deram voz aos atores (professores-autores de modulo, tutor-
supervisor, professores-tutores e tutor de monografia) e revelaram suas visdes do curso e suas
experiéncias durante a sua realizacdo. O curso de Especializacdo Lato Sensu participa como local

onde se desenvolveram as interagdes.

Nascimento (2011) objetivou identificar e analisar o grau de importancia atribuido por
estudantes brasileiros as variaveis que os influenciam nas escolhas por cursos de pos-graduagao
lato sensu a distancia na area de negocios. O instrumento de coleta de dados utilizado foi um
questiondrio aplicado em 354 estudantes de cursos de especializacdo na area de negocios a

distancia.

Em sua dissertacao a pesquisadora Dutra (2013) traz uma investigagao sobre a constitui¢ao
de subjetividades com um grupo de dez egressos do Curso de Educacdo Ambiental Lato Sensu,
ofertado pela Universidade Federal do Rio Grande, através do Sistema Universidade Aberta do

Brasil, no municipio Sao Lourengo do Sul/RS. O estudo problematizou a Educagdo Ambiental
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((EA) e o curso de especializagdio como mecanismos capazes de subjetivar e de incidir,
produtivamente, sobre os estudantes que por ele passaram. A pesquisadora descreveu
cuidadosamente o curso e abordou alguns desdobramentos da especializagdo em EA, no entanto,

ndo resgatou a especializacdo e suas caracteristicas.

Pereira (2013) realizou uma pesquisa qualiquantitativa, que teve como foco o Curso de
Especializagdo em Gestao Escolar, integrante do Programa Nacional Escola de Gestores da
Educacdo Basica do Ministério da Educagdo, que fornece aos gestores de escolas publicas
formacdo continuada lato sensu a distancia. Sua andlise foi realizada de forma a aprofundar a
compreensao dos tempos e espagos utilizados por esses gestores escolares na realizagdo da
formacdo. Os participantes da pesquisa foram os alunos egressos do curso oferecido pela UFMG
nos anos de 2008 e 2010. A pesquisadora se debrugou sobre a configuragdo do Curso de
Especializagdo em Gestao Escolar e a forma como foi implementado; os fatores que facilitaram
e/ou dificultaram a realiza¢do da formagao continuada na modalidade, mas a especializacdo como

categoria soO participa deste estudo como cendario da investigacdo desenvolvida

Sacerdote (2013) em seu estudo buscou identificar os papéis assumidos por professores e
alunos, no processo de mediacao, no contexto de um ambiente de educacao on-line. A identificagao
se da por intermédio de analise das intera¢des sociais ocorridas em foruns de discussdo ao longo
das 18 disciplinas de um curso de poés-graduagdo lato sensu, o Curso Especializacdo em Gestao da
Seguranga da Informagdo e Comunicagdes, da Universidade de Brasilia, em sua edigao 2009/201.
Pesquisa que quanto a natureza ¢ aplicada, quanto a abordagem ¢ quantitativa, quanto aos fins
exploratdria e descritiva; e, por fim, quanto aos meios de investigagdo foram utilizadas pesquisas
bibliograficas e estudo de caso. A especializagdo ndo faz parte do foco da pesquisadora nesta

investigacao.

Teixeira (2017) desenvolveu uma pesquisa cujo objetivo era analisar a proposta curricular
de um curso, Curso de Especializagao em Gestao e Avaliagdo da Educagdo Publica, e sua oferta na

modalidade a distancia, como uma politica de formagdo continuada de gestores escolares. A
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metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa, por meio de analise de contetido dos documentos
e materiais didaticos do curso, além de entrevistas semiestruturadas com a Coordenadora
Pedagodgica do referido curso e com a Coordenadora de Materiais Didaticos e de um grupo focal
de Agentes de Suporte Académico que atuaram do inicio ao fim do curso. A pesquisadora ndo trata

da especializagdo de forma especifica.

Saldanha (2018) com sua pesquisa descritiva e analitica de carater quantitativo e qualitativo
buscou realizar uma primeira avaliagdo dos cursos de graduagdo e de pos-graduagdo lato sensu a
distancia no ambito UAB na UFSM baseado em indicadores de eficiéncia propostos pela
Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Considerou todas as
ofertas de curso de graduacdo e de pods-graduacdo UAB, desde 2005 at¢ 2017, mas ndo

problematizou nenhuma das duas formagoes.

Cruz (2019) buscou entender os processos no Moodle e analisar o ecossistema da Pos-
Graduacao a distancia e de seus aspectos educomunicacionais nos ambientes de sete cursos de Pos-
Graduagao/Lato Sensu (Especializacao) a distancia, ofertados no periodo de 2007 a 2018, nos
municipios de Manaus, Manacapuru e Itacoatiara pelo CED-UFAM. A metodologia adotada
compreendeu uma abordagem qualitativa descritiva com técnicas de observacdo e analise

documental, ndo houve uma andlise da especializacdo como op¢ao formativa.

Guedes Junior (2019) em sua pesquisa metodologicamente optou por um estudo de caso e
pela triangulacdo de métodos, envolvendo (auto)biografias, questionarios (formuldrios on-line),
anadlise de conteudo e revisdo bibliografica. Seus dois objetivos principais eram: 1)
desenvolvimento ¢ analise de experiéncias formais ¢ ndo-formais de formagao continuada em EA
via EaD; e 2) analise de ferramentas usadas nos cursos estudados que favorecam o didlogo entre
os participantes, sendo este um aspecto essencial na EA. A especializagdo participou como uma

das acdes formais de educadores ambientais on-line.
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2.2.2 O que as teses dizem sobre o tema

Vieira (2003) realizou um projeto cujo objetivo geral era a apresentagdo de um Modelo de
Educacdo Continuada a Distancia para Médicos do Trabalho. O curso de especializagdao foi o
campo da investigacdo desenvolvida. Tratou-se de uma pesquisa de desenvolvimento. A

especializagdo com seu estatuto proprio nao foi o foco da investigacao.

Castro (2006) promoveu uma pesquisa qualitativa cujo objetivo geral era elaborar
principios teoéricos fundamentados na Teoria da Atividade (TA) a serem utilizados nos processos
de ensino-aprendizagem em ambiente virtual de apoio a aprendizagem no ambiente POLVO. Um
estudo de caso, aplicado em dois grupos de sujeitos usudrios do POLVO. Um deles composto por
09 professores e outro por 87 alunos. Os dados foram coletados por meio de: questionarios, diario
de campo, consulta a experts, revisao de documentos, consulta as diversas ferramentas do ambiente
virtual de apoio a aprendizagem, entrevistas e observacao participante. O curso de Especializacao
em Gestao de Tecnologias Aplicadas a Educacado, lato sensu, contratado pelo PROINFO-MEC e
desenvolvido junto ao LabTIC/ESAG/UDESC, materializou a empiria do estudo. A especializagdo

e seus atributos nao fizeram parte da investigagao empreendida.

Melo (2013) analisou o Curso de Especializagdo em Gestao Escolar, da Escola de Gestores
da Educagdo Basica do Ministério da Educacdo, coordenado pela UFPE na modalidade EaD.
Pesquisa qualiquantitativa, analise de documentos da Secretaria de Educacao Béasica do MEC e dos
Relatorios de Avaliagdo dos Cursos. Instrumentos de coleta de dados foram os questionarios. Os
participantes da pesquisa foram os professores, representantes da Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educac¢ao (Undime), a Secretaria de Educacao do Estado de Pernambuco (SEE/PE)
e os egressos do curso. Os temas formagao profissional dos envolvidos na especializacdo além de

um mergulho conceitual na especializacao lato sensu foram empreendidos pela autora.

Aratjo (2015) investigou a avaliagdo institucional de cursos lato sensu, partindo de
discussdes relacionadas com as politicas educacionais de formagao continuada de professores por

meio da educacgdo a distancia. Seu campo foi constituido pelas praticas de avaliagao desenvolvidas
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na UFAL. Pesquisa qualiquantitativa, documental e aplicada de carater avaliativo que problematiza

a especializacao.

Silva (2015) analisou a politica de formacao a distancia de gestores de escolas publicas de
educacdo basica do Rio Grande do Norte, no Curso de Especializacdo em Gestdo Escolar do
Programa Nacional Escola de Gestores da Educagdo Bésica, a partir da possibilidade de
contribui¢do para a perspectiva tedrica e metodologica da gestdo democratica nos processos de
organizagdo escolar, no periodo de 2010 a 2012. O campo empirico do estudo foi a plataforma
Moodle, a especializagdo, no entanto, nao €, especialmente, problematizada. Os participantes da
pesquisa foram os cursistas que participaram do Forum de discussdo, das 10 turmas em formacao
e 0os que apresentaram trabalhos de conclusdo de curso sobre a tematica da democratiza¢do da

gestao.

Faria (2015) o pesquisador trabalha a formagao continuada de professores, em particular a
frente dos cursos de especializacao lato sensu EaD, colocando em cena a politica educacional
direcionada a formagao continuada, em primeiro plano e, em segundo plano, a politica da educagao
a distancia no Brasil. Trata-se de uma pesquisa exploratoéria com abordagem qualitativa, que
realizou entrevista com 217 professores da Regido Metropolitana de Curitiba que atuavam em
escolas localizadas no campo, de 20 de maio a 05 de outubro de 2015 e problematizou a formagao

continuada e a especializagao.

Em sua tese Laranjo (2016) apresentou os resultados da avaliacdo da efetividade da
formacdo a distancia. Investigagdo que focalizou o curso de especializagdo em gestdo escolar, do
Programa Nacional Escola de Gestores da Educagdo Bésica, desenvolvido no Ministério da
Educacdo e ofertado na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais, no
periodo de 2008 a 2011, buscando identificar seus efeitos no ambito pessoal e profissional dos
egressos. A metodologia utilizada foi a qualiquantitativa. Os resultados assinalaram a diferenca
entre a gestdo escolar realizada antes e depois da participacdo do egresso no curso. Os dados

revelaram uma relagdo direta dos conteudos trabalhados no curso com a aprendizagem verificada,
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assim como a apropriacdo pelos participantes da pesquisa de diferentes ferramentas com o
proposito de consolidar habilidades e atitudes democraticas frente a gestdo das escolas. O estudo
revela a perspectiva do alunado, apesar do curso observado ser uma especializacdo, esta nao ¢
problematizada da mesma forma que nao o ¢ a questdo da formacao de profissionais para atuar na

EaD.

Sacerdote (2018) agora, em sua tese, contribuiu para ampliar os constructos acerca da
interdisciplinaridade do conceito de mediagdo e do comportamento informacional de usuarios,
especialmente no contexto da educagdo on-line. O universo pesquisado foi o Curso de
Especializagao em Gestao da Seguranga da Informacao e Comunicagdes (CEGSIC 2012/2014) no
seu ambiente on-line, mas a autora ndo se deteve problematizando a especializagdo como categoria
de formagdo educacional, no qual foram avaliadas as interacdes ¢ a produgdo intelectual dos
estudantes de maneira a tracar uma representagao do atingimento dos objetivos de aprendizagem

do projeto educacional analisado.

Barbosa (2019) buscou em sua tese vislumbrar a atuacao dos egressos segundo a ampliagdo
de conhecimentos sobre as dimensdes de gestao escolar e refletir sobre as praticas de gestdo desses
profissionais. O objetivo desta pesquisa foi compreender se o Programa através do curso de
Especializagdo em Gestdo Escolar contribui nas agdes do diretor de escola que participaram da
formacdo e de que maneira reforcam as praticas efetivas de gestdo escolar. A especializa¢cdo nao

foi problematizada para além de cenario dos acontecimentos estudados.

As teses e dissertagdes apuradas sinalizam que hd poucas discussdes a respeito da
especializagdo como uma possibilidade particular de formagao, que possui ordenamento proprio e,
que ocupa um espaco de destaque dentre os cursos oferecidos na modalidade EaD. Verifica-se
também que investigagdes com as tematicas relativas as palavras-chave encontradas tém sido mais

recorrentes a partir dos anos 2010.
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2.3 A MODALIDADE A DISTANCIA COMO POLITICA PUBLICA

Vamos agora nos deter em um outro ponto ainda refletindo sobre a especializagdo na
modalidade, mas buscando quais sdo as conexdes entre sua oferta por meio da modalidade a
distancia no Brasil e as politicas publicas assim como em relagdo aos o6rgdos de fomento

internacionais.

Dentre as pesquisas levantadas no topico anterior, quatro delas dialogam em algum grau

com as politicas publicas: Teixeira (2017), Aratijo (2015), Silva (2015) e Faria (2015)

Destacamos que o conceito de politicas que nos guia ¢ o de Thomas Birkland (2015), que
ao fazer uma revisao geral de percepcdes, formas e teorias traz a leitura de um dos fundadores da
area Harold Lasswell, que ha seis décadas, 1958, definiu “politics” como sendo: “who gets what,
when, and how.” Para Birkland “This definition is simple, but we can discern on its own terms
three essential aspects of politics: competition to gain certain resources, sometimes at others’
expense, the need to cooperate to make decisions, and the nature of political power.”® (p.05).

Segundo Souza (2006)

[...] as Gltimas décadas registraram o ressurgimento da importancia do campo de

conhecimento denominado politicas publicas, assim como das instituigoes, regras
e modelos que regem sua decisdo, elaboragdo, implementacao e avaliagdo. (p.20)

Para Souza compreender e conhecer as instituigdes, que num amplo espectro atuam como

6rgdos consultivos que proporcionam os meios para o desenvolvimento, estimulam, promovem, e

3> quem recebe o que, quando € como [tradugdo nossa]

¢ Essa definicdo é simples, mas podemos discernir em seus proprios termos trés aspectos essenciais da politica:
competicdo para obter certos recursos, as vezes as custas de outros; a necessidade de cooperar para tomar decisdes; e
a natureza do poder politico. [tradugdo nossa]
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provocam a educagdo, parece fundamental para a constru¢do de um panorama da trajetoria da
educacio brasileira. E ¢ desta forma que o Banco Mundial (BM)’ e sua atuacio se inserem.

O trabalho do BM na educacgdo estd ancorado na estratégia, aplicagdo dos recursos de que
dispde, da instituicdo juntamente com estratégias regionais especificas. Estas estratégias sdo
revistas periodicamente para garantir que a assisténcia bancaria esteja alinhada com as
necessidades do pais em evolugdo assim como com as circunstancias globais. O trabalho do banco
na educacao também ¢ informado por papéis preparados para o Comité de Desenvolvimento do
Banco - seu corpo governante. O trabalho analitico nas areas de HIV/AIDS e educagao, educacao
tercidria, ciéncia e tecnologia, e a aprendizagem ao longo da vida também exercem uma influéncia

consideravel sobre a atuagao do banco no setor.

O BM através de uma de suas cinco institui¢des, o Banco Internacional para Reconstrugao
e Desenvolvimento (BIRD) fornece financiamento, assessoria politica e assisténcia técnica aos
governos dos paises em desenvolvimento de renda média e a paises pobres com capacidade de

crédito.

O encontro da atuacdo do BM com as politicas governamentais dos paises em
desenvolvimento, muito especificamente, as politicas publicas brasileiras para a Educagdao com

foco na modalidade a Distancia a partir do ano 2000 € o nosso foco.

Julgamos que uma aproximagdo aos orgdos de fomento internacionais nos auxiliard na
compreensao do compasso ou descompasso das politicas educacionais realizadas no Brasil nas

ultimas décadas e o preconizado por estas entidades financiadoras.

7 Orgdo composto por 189 membros cuja missdo ¢ acabar com a extrema pobreza e gerar prosperidade
compartilhada nos paises em desenvolvimento, é uma das mais importantes fontes de financiamento e conhecimento
para estes paises. Foi criado em 1944 com sede em Washington.
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Em 28 de maio de 2020, em uma inventariacdo feita junto a base de dados Scielo® foram
encontrados oito artigos, sem filtro para ano de publicagdo, em portugués, utilizando-se as
seguintes palavras-chave: politicas publica, educacdo e¢ Banco Mundial e nenhum quando
substituimos educagcdo por educacdo a distancia. A propdsito de uma breve comparagdo
verificamos que quando os mesmos filtros sdo utilizados, mas preenchemos o campo palavra—
chave somente com a palavra — educagdo a distancia o dado encontrado ¢ significativamente

elevado, sdo 617 (seiscentos e dezessete) publicacdes.

Ja na base de periddico da Capes buscando periddicos revisados por pares nos tltimos 20
(vinte) anos com as palavras-chave: politicas publica, educagdo e Banco Mundial foram achadas
961 (novecentas e sessenta e uma) produgdes, ja quando substituimos a palavra educagdo por

educagao a distancia os achados somam 66 (sessenta e seis) documentos.

Estes dados apontam para a pequena producdo académica dedicada as relagdes que se

estabelecem entre o BM, as politicas publicas e a educagdo a distancia.

A fim de perceber a presenga da EaD como categoria de importancia para o BM analisamos
um ultimo documento sobre o campo educacional: A estratégia - La Educacion en América Latina

y el Caribe que foi preparado pela ultima vez em 1999, com uma atualizagao finalizada em 2006.

Realizamos uma busca das possiveis ligagdes entre este documento com suas diretrizes e
as politicas publicas para educacdo no Brasil, que desde a década de noventa t€m reservado

destacado espaco a EaD.

Num primeiro levantamento realizado verificou-se que dentre as 94 (noventa e quatro)

palavras-chave que o documento traz nenhuma referia-se a EaD.

8 Scientific Electronic Library Online Av. Onze de Junho, 269 - Vila Clementino 04041-050 Sao Paulo SP - Brasil E-
mail: scielo@scielo.org.
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Logo, no inicio do texto, em sua apresentacao fala-se em cinco fendmenos principais que

mais afetam as pressodes sociais no sistema educacional e um deles ¢

El papel y la organizacion del estado han cambiado en la mayoria de los paises
de la region y han resultado en gobiernos subnacionales con responsabilidades
educacionales significativas y en un sector privado que desempena un papel cada
vez mds importante en el financiamiento y la prestacion de la educacion,
especialmente a nivel universitario. Como resultado, el desafio para la region es
reestructurar los ministerios del gobierno central, desarrollar la capacidad local,
y formular politicas publicas para el desarrollo del sector privado en el drea de
la educacién. (grifos nossos) (p.X)’

Depreende-se que o entendimento do BM ¢ que se faz necessario elaborar politicas publicas

para o desenvolvimento do setor privado na educagao.

Em seguida ao tratar das prioridades estratégicas de acordo com sua missdo sdo seis
descritas. Dentre elas destaca-se, por fazer alusdo a um dos pré-requisitos para a consolidacdo da

modalidade a distancia, uma que aborda a questao das tecnologias para a educagao

Estimular y evaluar las innovaciones educacionales, especialmente en el uso de
tecnologia para la educacion, a fin de identificar las maneras mas eficaces en
funcion de los costos de usar la tecnologia para aumentar el acceso y mejorar la
calidad. (p.XI11)""

Em sua parte introdutdéria, ndo hd mencdo no texto a EaD, que ndo participa das

preocupacdes e estratégias apresentadas pelo documento.

°0 papel e a organizagdo do estado mudaram na maioria dos paises da regido e resultaram em governos subnacionais
com responsabilidades educacionais significativas e em um setor privado que desempenha um papel cada vez mais
importante no financiamento ¢ fornecimento de educagdo, especialmente no nivel universitario. Como resultado, o
desafio para a regido é reestruturar os ministérios do governo central, desenvolver a capacidade local e formular
politicas publicas para o desenvolvimento do setor privado na area da educag@o. [traducdo nossa]

10 Estimular e avaliar inovagdes educacionais, especialmente no uso da tecnologia na educagio, para identificar as
maneiras mais econdmicas de usar a tecnologia para aumentar o acesso e melhorar a qualidade. [tradugdo nossa]
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S6 encontramos a primeira citacdo direta relativa a EaD no primeiro capitulo, DOS
PROGRESOS EN LA EDUCACION, informando que a América Latina e Caribe como um todo na
década de 1990 alcancou varios progressos importantes — “Varios paises de la region han
experimentado con innovaciones pedagogicas, tal como la educacion a distancia por television.”

11(grifos nossos) (p. 38)

Depois ao tratar das inovagoes cita “(...) y Telecurso 2000 en Brasil incorporan técnicas
innovadoras para extender las oportunidades de educacion a las nifias, asi como a nifios rurales,

y para mejorar la enseiianza y el aprendizaje”'? (p.45); e sobre o tema destaca que:

La tecnologia también se ha utilizado en el nivel terciario. Como resultado, las
Universidades tradicionales han generado una gama de modelos institucionales
para impartir programas de aprendizaje a distancia como un medio de abordar
problemas de acceso, equidad y eficacia en funcion de los costos, y como medio
de ampliar el acceso o llenar los vacios especializados en los programas locales
de ensefianza." (p. 46)

No capitulo quatro, ELABORACION DEL PROGRAMA DE EDUCACION PARA LA
PROXIMA DECADA, quanto as estratégias do Banco em sua missio de reduzir a pobreza mundial
através do crescimento econdmico, servigos e investimentos em prol dos pobres (...) “nuestra meta
preeminente para la region de ALC es elevar el capital humano de la region, particularmente el

de los pobres.” (p.88), foram eleitas como prioritarias:

' Vérios paises da regido experimentaram inovagdes pedagdgicas, como a educagdo a distancia na televisdo. [tradugio
nossaj

12 E o Telecurso 2000 no Brasil incorporam técnicas inovadoras para estender as oportunidades educacionais para
meninas, bem como para meninos da zona rural, e para melhorar o ensino e a aprendizagem. [traducdo nossa]

13 A tecnologia também tem sido usada no nivel terciario. Como resultado, as universidades tradicionais geraram uma
variedade de modelos institucionais para oferecer programas de ensino a distancia como um meio de abordar questdes
de acesso, equidade e relagdo custo-beneficio, e como um meio de expandir o acesso ou preencher lacunas
especializadas. em programas de ensino locais. [tradug@o nossa]
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1. Incluir a los excluidos

2. Elevar la calidad pedagogica

3. Mejorar la transicion de la escuela al mundo adulto
4. Lograr que funcione la descentralizacion

5. Diverstficar y reformar la educacion terciaria

6. Estimular y evaluar las innovaciones educacionales."*

A EaD nio figura na listagem de forma direta, porém pode-se inferir que a Gltima prioridade

elencada dialogue com as bases da EaD conforme antecipado na introdugdo do documento.

A Educacao a Distancia como modalidade surge novamente em La Educacion en América
Latina y el Caribe quando ¢ abordada de forma particular a prioridade - Elevar la calidad
pedagogica - Formacion de maestros, e, ¢ citado como exemplo de a¢do bem-sucedida na
capacitacao de professores um programa de educacdo a distancia do estado de Minas Gerais (p.

94).
Em El uso de la tecnologia para mejorar la educacion a EaD retorna por duas vezes.

Se brindara asistencia a los paises que deseen afrontar la escasez cronica de
maestros altamente competentes y capacitados en ALC mediante una expansion
a través de cursos a distancia de las actividades de capacitacion previa al
ejercicio docente y durante el mismo. (grifos nossos) (p. 102)

El Banco apoyara los esfuerzos por aumentar el acceso a la educacion superior
mediante la diversificacion de los servicios prestados por instituciones

14 Nosso objetivo preeminente para a regido da ALC é aumentar o capital humano da regido, particularmente o dos
pobres.” (p.88), foram eleitas como prioridades:

1. Inclua os excluidos

2. Aumentar a qualidade pedagodgica

3. Melhorar a transi¢ao da escola para o mundo adulto

4. Fazendo a descentralizagdo funcionar

5. Diversificar e reformar o ensino superior

6. Estimular e avaliar inovagdes educacionais. [traducdo nossa]
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universitarias existentes. Se exploraran estrategias eficaces en funcion de los
costos para usar tecnologias interactivas a nivel terciario, particularmente el
encauzamiento de centros de educacion a distancia compartidos por un consorcio
de Universidades, escuelas secundarias y otras instituciones. (grifos nossos)
(p.102)"

Quando trata do ;Qué estd haciendo actualmente el Banco?, dentre outras muitas atividades
informa que: “el Banco y expertos regionales llevan seminarios a medida para cada pais a los
paises cliente para tratar temas especificos, por ej., educacion rural y educacion a distancia en el
Peru ( ..)” (p.113); j& quanto ao que ;Qué ofrece el Banco? “El Banco también ha puesto

conocimientos sobre la educacion a distancia (...) a la disposicion en padginas web

(http://www.globaldistancelearning.com) (...).” (p.115)

O documento de 131(cento e trinta e uma) paginas trouxe estas “poucas” mengoes diretas
a EaD, no entanto muitas sdo as aproximagoes possiveis em funcdo das grandes possibilidades da

modalidade para a inclusdo educacional.

As informagdes colhidas ndo nos habilitam a elaborar uma anélise sobre a ldgica do
preconizado pelo BM como diretrizes e projetos para a educagdo no Brasil e as politicas publicas
brasileiras para a educagdo EaD, no entanto inferimos que a EaD teve no Brasil uma expansao e

tem um tamanho, que nao se relaciona ao preconizado pelos 6rgaos internacionais de fomento.

15 Sera prestada assisténcia aos paises que desejam enfrentar a escassez cronica de professores altamente competentes
e treinados na ALC, através de uma expansdo através de cursos a distancia de atividades de treinamento antes e durante
o exercicio de ensino.

O Banco apoiara os esfor¢os para aumentar o acesso ao ensino superior, diversificando os servigos prestados pelas
instituigdes universitarias existentes. Estratégias econdmicas para o uso de tecnologias interativas no nivel superior
serdo exploradas, particularmente a canalizag@o de centros de educagdo a distancia compartilhados por um consoércio
de universidades, escolas secunddrias e outras institui¢des. [tradug@o nossa]
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Talvez uma relagdo entre a maior participacdo do ensino superior privado e a EaD traga o
sentido do que o BM chama de apoyard los esfuerzos por aumentar el acceso a la educacion

superior'® (1999, p.102).

Parece-nos oportuno lembrar que de acordo com a Sinopse Estatisticas da Educacao
Superior - Graduagao 2019, de um total de 2.450.264 (dois milhdes quatrocentos e cinquenta mil
duzentos e sessenta e quatro) matriculas em curso na modalidade EaD 2.292.607 (dois milhdes
duzentos e noventa e dois seiscentos e sete) foram em cursos da rede privada, ou seja 93,5%
(noventa e trés virgula cinco por cento) dos ingressantes. O atual desenho da EaD demonstra a
aposta da iniciativa privada no potencial da EaD e, como ela tem se valido desta para expandir suas
matriculas por todo o Brasil, das capitais ao interior contando, ainda de acordo com a Sinopse, com
14.202 (quatorze mil duzentos e dois) polos de um montante total de 16.135 (dezesseis mil cento

e trinta e cinco).

16 para apoiar os esforgos para aumentar 0 acesso ao ensino superior.
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GRAFICO 1- MATRICULAS NO ENSINO SUPERIOR NA MODALIDADE EaD EM INSTITUICOES PUBLICAS
E PRIVADAS — BRASIL DE 2008/2019
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) -
<http://portal.inep.gov.br/web/guest/educacao-basica >

GRAFICO 2- MATRICULAS NO ENSINO SUPERIOR NA MODALIDADE EaD EM INSTITUICOES PUBLICAS
E PRIVADAS — BRASIL DE 2008/2019
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O curso objeto de interesse na pesquisa em tela, Especializagao em Educagao Especial EaD
ofertado pela UNIRIO ¢, como ja destacado, um encontro de politica publicas educacionais, que
em sentido amplo tratam de processos inclusivos. No proximo topico abordaremos os muitos

aspectos que caracterizam a modalidade Educacao Especial numa perspectiva inclusiva.
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3. AEDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA

A Educacao Especial ¢ a modalidade educacional que perpassa todos os niveis da Educacao
Infantil ao Ensino Superior e todas as modalidades, presencial, semipresencial e a distancia foi
assim descrita no Decreto n® 3.298, de 20 de dezembro de 1999 na Secao II — Do Acesso a Educagao

como ja dito em nossa introducao.

Em 2008 a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva -

PNEE-EI definiu a Educagao Especial Inclusiva como aquela que:

[...] constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcao de direitos
humanos, que conjuga igualdade ¢ diferenca como valores indissocidveis, ¢ que
avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
histoéricas da produgdo da exclus@o dentro e fora da escola. (p. 05).

No ano corrente, 2020, novas diretrizes foram propostas, no sentido de uma revisao sobre
o conceito de Educagao Especial, que traria além da no¢do de inclusiva, os de equitativa e com

aprendizado ao longo da vida, no entanto, seguiremos guiados pela defini¢ao acima.

3.1 INICIATIVAS EDUCACIONAIS NO SECULO XXI

As primeiras iniciativas em prol da Educagdo Especial no Brasil nos remetem ao século
XIX quando foram fundados por D. Pedro II o Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854) e
Instituto Imperial dos Surdos-Mudos (1857), hoje denominados Instituto Benjamin Constant (IBC)
e Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos (INES) respectivamente. Essas institui¢des tinham
como intento atender as pessoas com deficiéncia sensorial e foram historicamente, escolas
especializadas para ministrar educag¢ao escolar a alunos com deficiéncia auditiva e deficiéncia
visual e se destacaram como centros de exceléncia. Atualmente sdo referéncias nacionais na
educagdo e capacitacdo profissional, oferecendo assessoria ¢ sdo também comprometidas com a

pesquisa académica sobre os seus campos de especialidade.
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Ainda no Império outras poucas escolas foram criadas para o atendimento de deficientes
fisicos e intelectuais e, no século XX acdes assistencialistas tanto oficiais como particulares foram
se sucedendo. Na década de 1920, a Pestalozzi inaugurou sua primeira escola e em 1929 foi

fundado o Instituto Santa Terezinha!’.

Cabe ressaltar que o Brasil era um pais de ndo escolarizados, com elevadissimo percentual
de analfabetismo, segundo dados do censo demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE), em 1940, a taxa era de 56,8 (cinquenta e seis virgula oito por cento).

Daremos um salto historico significativo de quase cem anos dos primeiros
empreendimentos no campo da Educac¢do Especial no Brasil. A velocidade das transformacdes e
conquistas humanas durante este periodo foi enorme e a forma como as pessoas com deficiéncia

foram sendo tratadas e educadas foi se modificando.

Em 1948 a Declaracao Universal dos Direitos Humanos, ap6s as duas grandes guerras, foi
importante marco na prote¢do do homem e garantia de seus direitos, seu texto ¢ uma referéncia

¢tica e uma baliza para toda a comunidade internacional.

Desde o fim da Segunda Guerra Mundial, em 1945, milhdes de homens e mulheres
sequelados pelos horrores da guerra e vitimas de perseguicdo étnica e religiosa
passaram a atuar no sentido de resgatar suas cidadanias e respeito que haviam sido
violentados. Nos anos cinquenta do século passado, houve uma mudanga no perfil
da pessoa com deficiéncia, pois este grupo passou a ser formado por homens cuja
deficiéncia era ndo mais somente fruto de problemas congénitos ¢ das mais
diversas doencgas, mas também derivados de combates, da miséria, de fome e de
uma politica industrial mais acirrada que mudou a configuragdo do mundo. O
expressivo aumento do contingente populacional de deficientes, o ideario
democratico que impulsionava os cidaddos a pleitearem seus direitos e a
necessidade de esses homens e mulheres novamente se inserirem no mercado de

7.0 Instituto Santa Teresinha fundado em abril de 1929, na cidade de Campinas, Estado de Sio Paulo, pelas Irmis
da Congregagao de Nossa Senhora do Calvario. Inicialmente a escola funcionou como um internato. Até os anos
1990 usava o método oral para a educacdo de surdos. Disponivel em:

https://www.institutosantateresinha.org.br/sobre-nos/. Acessado em: 16/09/2021.
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trabalho promoveram mudangas no enfoque sobre as deficiéncias. A falta de
informacdo contribuia para a exclusdo e necessario se fazia dar visibilidade e se
fazer conhecer. (HERCULANO, 2007, p.10)

O mundo mudava e o Brasil também. Ha 50 (cinquenta) anos atrds, nos anos de 1970 em
nosso pais, a LDB/1971 recomendava que alunos com deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrassem em atraso consideravel quanto 4 idade regular de matricula e os superdotados
deveriam receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos Conselhos de
Educacdo, e, ainda na mesma década em 73 (setenta e trés) foi criado o Centro Nacional de
Educagao Especial (CENESP) que incluiu a Educagao Especial na elaboragao de politicas publicas
e iniciou a implantagdo de subsistemas de Educacao Especial nas redes publicas de ensino por meio

de escolas e classes especiais.
Segundo Fernandes e Glat (2005) com a redemocratizagdo

O modelo segregado de Educagdo Especial passou a ser severamente questionado,
desencadeando a busca por alternativas pedagdgicas para a inser¢ao de todos os
alunos, mesmo os portadores de deficiéncias severas, preferencialmente no
sistema rede regular de ensino (como recomendado no artigo 208 da Constitui¢ao
Federal de 1988). Foi assim instituida, no ambito das politicas educacionais, a
Integracdo. (p. 37)

Ja os primeiros anos do século XXI podiamos observar uma série de agdes que visavam
transformar a Educa¢do como um todo em um espaco inclusivo. Podemos apontar algumas
iniciativas, a proposta pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formag¢ao de Professores da
Educacgdo Basica (2002) que determinava que a formagdo dos docentes passasse a contemplar a
diversidade e os conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais foi uma delas. Ainda no mesmo ano uma Lei e uma Portaria viriam a tratar de duas
questdes fundamentais para as pessoas com deficiéncia sensorial, pessoas com deficiéncia visual —
cegos ou baixa visdo, e pessoas com deficiéncia auditiva, foi promulgada a Lei n® 10.436, de 24 de

abril, que reconheceu como meio legal de comunicacao e expressao a Lingua Brasileira de Sinais
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— Libras e a Portaria n® 2.678, de 24 de setembro, que tratava da disseminacao do sistema de leitura
e escrita Braille, ambas iniciativas importantes para a acessibilidade comunicacional e por
conseguinte para a inclusdo. Trés anos mais tarde o Decreto n°® 5.625, de 22 de dezembro de 2005
que regulamentou a Lei n° 10.436 tratou da inclusdo da Libras como disciplina curricular, da
formacao do professor de Libras e do instrutor de Libras, da formagao do tradutor e intérprete de
Libras - lingua portuguesa e da garantia do direito a educacdo das pessoas surdas ou com

deficiéncia auditiva, dentre outros pontos.

Em 2006 ocorreu a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
realizada pela Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU), em Nova York, da qual o Brasil tornou-se

signatario, trés anos mais tarde o Decreto n°® 6949, de 25 de agosto de 2009 a promulgou.

Em 2008 foi publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva, tal politica intentava de variadas formas combater a discriminagao ¢ a exclusao
colocando a escola como um /locus para a superacao das diferencas. Ela tinha como objetivo o
acesso, a participacao e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, altas habilidades e transtornos
globais de aprendizagem em escolas comuns guiando sistema educacional na promogao da:

- Transversalidade da educagdo especial desde a educacdo infantil até a educagao
superior; - Atendimento educacional especializado;

- Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino;

- Formagao de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educag¢do para a inclusdo escolar;

- Participagdo da familia e da comunidade;

- Acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobiliarios e equipamentos, nos
transportes, na comunicagao ¢ informagao; e

- Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas. (BRASIL,
2008, p. 8)

Periodo marcado por muitos embates, tais como a questdo do professor de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) cuja fung¢do de acordo com a Diretrizes Operacionais da
Educagao Especial para o Atendimento Educacional Especializado — AEE na educagdo basica,

regulamentado pelo do Decreto n° 6.571, de 18 de setembro de 2008 ¢ a de identificar, elaborar e
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organizar os recursos pedagogicos e de acessibilidade para a plena participacao dos alunos. Sobre
o tema, Garcia (2013) diz que frente as mudancas ocorridas na primeira década do séc. XXI o
“professor da modalidade educacdo especial deve ser um gestor dos recursos de aprendizagem
dos alunos e [...] que a ideia de multifuncionalidade da sala de recursos é transferida para o
professor”. A perspectiva critica da autora ressalta a formagdo esvaziada do professorado, que
demonstra ndo estar pacificado o efetivo papel do professor para o AEE. Nestes anos que
sucederam os de “Chumbo” a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva conflagrou-se como um
campo de disputas e como tal em um processo continuo de progressos € retrocessos para 0s muito

grupos e seus interesses.

Em 2020 ¢ lancada a Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e ao
Longo da Vida, que seguindo as orientagdes do governo federal ¢ alinhada a um revisionismo de
costumes, e, atravessada por um viés ideoldgico de direita, liberal, cristdo e extremamente
conservador. O langamento desta Politica tem promovido discussdes entre profissionais da area
assim com entre alunos e familias, alguns alinhados e outros ndo a esta perspectiva que quebra o

paradigma inclusivo.

Quando falamos de inclusao, nos referimos a constru¢ao de uma cultura inclusiva.
[...] a construcdo de uma cultura inclusiva comega com a mudanga de pensamento
e de atitudes. Depois seguem as questdes mais palpaveis, como a acessibilidade
arquitetonica, comunicacional e pedagégica. (SCHLUNZEN; SCHLUNZEN;
MALHEIRO; SANTOS, 2018, p. 04)

As iniciativas elencadas se somaram a outras nos anos que se seguiram, mas para além de
medidas, de politicas publicas, ndo se pode colocar em patamar de menor importancia, a
subjetividade de homens, mulheres, criangas, adultos e idosos que trazem humanidade ao discurso

legislativo e as imposicdes decorrentes da mudancga paradigmatica da educagao especial inclusiva.
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3.2 FORMACAO DOS PROFESSORES PARA ATUAR NA EDUCACAO ESPECIAL
INCLUSIVA

A educacdo inclusiva tem como um de seus pilares um professorado formado
adequadamente para o empreendimento de incorporar promovendo o acesso € a permanéncia de
todos no processo educacional. Em 1994 a Portaria n° 1.793, de 16 de dezembro ja em seu
preambulo anunciava: ” a necessidade de complementar os curriculos de formagado de docentes e
outros profissionais que interagem com portadores de necessidades especiais”’; mas a frente em
seu Art. 3° recomenda “a manutengdo e expansao de estudos adicionais, cursos de graduagdo e de

especializag¢do ja organizados para as diversas areas da Educagdo Especial.”

Duas décadas mais tarde a PNEE-EI de 2008 ao tratar das Diretrizes da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva abordando especificamente a questio da formacao

dos professores que devem atuar na educagdo especial inclusiva diz que

Para atuar na educagio especial, o professor deve ter como base da sua formagéo,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. [...]. Esta formagdo deve contemplar
conhecimentos de gestdo de sistema educacional inclusivo, tendo em vista o
desenvolvimento de projetos em parceria com outras areas, visando a
acessibilidade arquitetonica, os atendimentos de saude, a promogdo de agdes de
assisténcia social, trabalho e justica. (p.18 ¢ 19)

Para melhor compreendermos como a academia, como os espagos cientificos tém tratado
a questdo da formagao dos professores para atuar na educagao especial numa perspectiva inclusiva
recorremos novamente ao BDTD, em busca avangada, usando todos os termos (formacao dos
professores educacgdo especial inclusiva) no campo resumo em portugués, e, com esses filtros,
localizamos 563 (quinhentos e sessenta e trés) produgdes sendo 402 (quatrocentos e duas)
dissertagdes e 161(cento e sessenta e uma) teses com datas de defesa de vao do ano de 1997 a 2020.
Verificamos uma imensa produtividade a respeito da tematica buscada. Organizamos uma tabela
com as 20 (vinte) mais recentes producdes académicas encontradas para melhor percebermos a

forca desta problemadtica e os varios vieses que ela tem tomado entre os pesquisadores.
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titulo autoria Palavras-chave ano instituigdo | tipo de
de documento
defesa

A perspectiva do professor SANTOS, Denise Incluséo escolar; 2020 | UNESP dissertagdo
da Educagdo Especial no Cristina da Costa Educagio Especial,
contexto da escola comum Franga dos Ensino colaborativo;

Professores

especializados
Influéncia de um programa MENIO-MENCIA, | Educagio especial; 2020 | UNESP tese
de formagédo continuada Gislaine Ferreira Educacéo inclusiva;
sobre crengas e atitudes dos Formagao
professores em relagdo a continuada;
Educacgéo Inclusiva Crengas e atitudes
Formagao continuada de SALTO, Mariana Educagao inclusiva; 2020 | UNESP dissertagao
professores de ciéncias e Picchi Formagao continuada
biologia para a educacdo de professores;
inclusiva Ciéncia e Biologia
Uma proposta de protocolo, | SANTOS, Aprendizado 2020 | UNINTER | dissertagdo
baseado na psicologia Leonardo Honorio significativo;
cognitiva, visando a maior dos Psicologia cognitiva;
eficacia no processo de Estrutura cognitiva;
aprendizagem significativa Memoria;

Protocolo de estudo
O ensino de ciéncias no SANTOS, Leonora | Curriculo escolar; 2020 | UEG dissertacao
contexto inclusivo: Aparecida dos Educagao inclusiva;
flexibilizagdo curricular e Deficiéncia
apropriagdo do intelectual
conhecimento por estudantes
com deficiéncia intelectual
Formagao continuada e CARVALHO, Formagéo 2020 | UNOESTE | disserta¢do
necessidades formativas dos | Paola Sales continuada;
professores das salas de Spessotto Necessidades de
recursos multifuncionais de professores;
escolas municipais de uma Sala de recursos
cidade do interior paulista multifuncionais;

Tecnologia Assistiva
Aplicagao de métodos SOUSA, Gilcifran | Ambiente virtual de 2020 | Puc-SP tese
cognitivos em ambientes Vieira de aprendizagem;
virtuais de aprendizagem Cognigao;
para os surdos na busca da Surdos — Ensino
construgdo de aprendizagem auxiliado por

computador;

Usabilidade
O curriculo de educagdo LOPES, Franz Relagdes étnico- 2020 | UNINOVE | tese
fisica na otica das relagdes Carlos Oliveira culturais;

étnico-raciais: a pratica

Educacio Fisica;
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pedagodgica de professores Pratica pedagobgica;
da diretoria regional do Formagao de
Campo Limpo professores;
Cultura
Inclusdo escolar e REIS, Andréa Silva | Incluséo escolar; 2020 | UFJF dissertacdo
atendimento educacional Adao Atendimento
especializado: educacional
compreendendo a percepgio especializado;
da comunidade escolar sobre Professor de apoio
o papel do Professor de
Apoio
Uma proposta de formacao NASCIMENTO, Inclusao; 2020 | UNB tese
de professores de Rosalina Maria de Formagao;
Matematica e de Ciéncias na | Lima Leite do Professores;
UEG: Anépolis para a escola Processo;
inclusiva Ensino;
Aprendizagem
Formagao e atuagao de EVANGELISTA, Formagao de 2019 | UFG dissertacdo
professores de alunos com Rosimaria Rosa do | professores;
deficiéncia Nascimento Praticas pedagobgicas;
Deficiéncia;
Ensino colaborativo;
Educagdo Especial
Daltonismo na educagao HENRIQUES, Daltonismo; 2019 | UNINOVE | dissertagdo
infantil: sensibilizando Katia Maria Incluséo;
profissionais da educagéo Thomazetti Csorgo | Educagdo Infantil;
Pratica pedagbgica
Educagdo matematica no LISBOA, Maria das | Surdez; 2019 | UEPB dissertacdo
caminho da inclusdo: Neves de Araujo Educagio Inclusiva;
Percepcao docente na pratica Formacao docente;
com alunos surdos Educagdo matematica
A articulagdo entre 0o AEE ¢ | FAUSTINO, Educacéo inclusiva; 2019 | UNIFEI dissertacdo
o professor de ensino de Francislene da Slva | Sala de recursos
Ciéncias e Matematica: Um multifuncionais;
estudo na Microrregido de Ensino de Ciéncias;
Itajuba-MG Atendimento
educacional
especializado
Politica para uma educagao SANTOS, Educagdo bilingue; 2019 | UFG dissertagao
bilingue e inclusiva a alunos | Clebianne Politicas educacionais
surdos no municipio de Rodrigues do inclusivas;
Quirinopolis (GO) Matematica inclusiva
Conversas entre deficiéncia | ABREU, G.V. Deficiéncia; 2019 | UFES dissertacdo
e educacdo: por uma politica Educagao;

da interdependéncia nos
cotidianos escolares

Praticas de trabalho;
Interdependéncia;
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Desenvolvimento Humano

Cotidiano
Pedagogia na UFS: o lugar OLIVEIRA, Curriculo; 2019 | UFS dissertagdo
da educagao inclusiva numa | Lucineide Alves de | Formagao docente;
realidade excludente Inclusio;
Pedagogia;
Universidade
Creche: proposta de curso GARCIA, Rafael Creche; 2019 | UFSCAR | tese
presencial e a distancia para | Vilas Boas Didatica;
atuar com alunos com Educacgao Especial,
Transtorno do Espectro Educacao a Distancia;
Autista Formagao de
professores;
Modelo de ensino
Formagao de professores de | MENDES, Lucas Educagao Especial; 2019 | UFSCAR | dissertagdo
Ciéncias e a Educagio Educacéo Inclusiva,
Especial/Educagio Formagao de
Inclusiva: andlise dos professores
indicadores do Censo
Escolar das Regides Norte e
Centro-Oeste
Concepgdes docentes sobre CHRISTMANN, Saude; 2019 | UFSM tese
satude e deficiéncia sob o Morgana Deficiéncia;
prisma da Teoria Educacgao Especial,
Bioecoldgica de Inclusao

FONTE: A autora (2020)

Em dois anos, 2020 e 2019, 20 (vinte) trabalhos foram defendidos, sendo 14 (quatorze)

dissertagoes e 6 (seis) teses; quanto ao Campo de Conhecimento verificou-se que uma pesquisa era

do Campo da Psicologia institucional - Conversas entre deficiéncia e educagdo: por uma politica

da interdependéncia nos cotidianos escolares; e uma do Campo da Engenharia - Aplicagcdo de

métodos cognitivos em ambientes virtuais de aprendizagem para os surdos na busca da construgdo

de aprendizagem; e todas as demais pertenciam ao Campo da Educagao.

Tendo em vista que a palavra-chave € um termo que representa o conteudo de uma pesquisa

assim como especifica o seu Campo, apuramos a recorréncia daquelas utilizadas quando iniciamos

a busca no BDTD - termos (formacgao dos professores educagao especial inclusiva) e verificamos

que: inclusdo surgiu 6 (seis) vezes e inclusiva 8 (oito); Educagao Especial 6 (seis) vezes; professor
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9 (nove) vezes e a palavra-chave formacao foi encontrada 10 (dez) vezes. A recorréncias desses
termos e o fato de a Educagdo ser o Campo principal das pesquisas acima listadas reflete a

preocupacao dos estudiosos da area com a formacgao de professores para o trabalho inclusivo.

Neste percurso de refinamento dos dados, de mergulho exploratorio, mais um passo foi
dado, ainda tentando estabelecer a no¢do de formagao dos professores para atuar na educagdo

especial inclusiva partilhada pelos pesquisadores, retornamos aos vinte trabalhos do QUADRO 1.

O que pretendiamos era imergir nos textos propriamente ditos, localizar o sentido que deram

a formagao, o centro de nosso interesse. Segue entdo estes entendimentos.

Para Santos, D. (2020) “os cursos de formagdo precisam agregar mais conteudos e
disciplinas que se refiram ao PAEE e toda diversidade presente na escola, para que contribuam

com os professores, para que tenham mais seguranga ao entrar em suas salas de aula.” (p. 41).

Menino-Mencia (2020) em sua pesquisa que procurava responder se a EaD pode ser uma
boa alternativa para a qualificagdo de professores para as praticas de ensino na perspectiva
inclusiva, diz que “a formagdo continuada pode promover mudangas nas orientagoes dos sistemas
educativos, na cultura escolar, assim como, nos métodos de ensino, favorecendo novas

perspectivas atitudinais na pratica do educador. “(p.37).

Salto (2020) que investigou se o sistema educacional tem oferecido condi¢des para que os
docentes adquiram conhecimentos adequados durante a formagao continuada e se trazem a tematica
da inclusdo concluiu que “/...] os cursos formativos que sdo oferecidos privilegiam outros temas
em detrimento da Educagdo Inclusiva, e, quando ndo, acabam por desconsiderar quais sdo as
reais necessidades dos docentes, havendo uma discrepdncia entre o que é oferecido pelas redes de

formagao e do que é desejado pelos docentes.”(p.149).

Lopes (2020) coloca a formagao no campo pds-critico, a formacao dentro dos pressupostos
dos Estudos Culturais, sua pesquisa, importante ressaltar, ndo trouxe para a discussao a questdo da

Educagao Especial na perspectiva inclusiva.
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Para Nascimento (2020) quanto a formagdo do professor, em sua investigagdo os de
Ciéncias e Matematica na perspectiva inclusiva, o fazer pedagdgico devia [...] partir do
entendimento da responsabilidade politica e ética que todos devemos ter. Na jungdo com o

compromisso ético, os saberes docentes sdo indispensdveis para a formagdo e atuagdo docente.”
(p- 39).

Santos, C. (2019) contribui dizendo que “ao considerar a atual formagdo dos professores
para atuar na educagdo especial, se destacam cursos de curta dura¢do, como especializagdo e

extensdo, geralmente financiados com recursos dos proprios professores. “(p. 30).

Evangelista (2019) relacionou a escola inclusiva a formag¢ao e atuagdo docente /...] “que
passa pela compreensdo de seu papel, saberes, identidade e profissionalizagdo” [...] “esses, entre
outros aspectos da inclusdo escolar, merecem ter suas discussoes ampliadas e incorporadas na

formacgdo de professores.” (p. 50).

Oliveira (2019) nos explicou que [...] “ao falar sobre a educagdo especial numa perspectiva
de educacdo inclusiva estamos pensando a agdo pedagogica que perpassa pela atuag¢do do
professor apoiado pelo coletivo de toda a escola. [...] " passa, pela formagdo inicial. E, conclui

dizendo que /...] “ndo se reforma as instituicoes sem formar e (re) formar o professor.” (p. 24).

A respeito da representacdo da Educagdo Inclusiva nas atuais ticas educacionais Garcia
(2019) pontuou que /...] “novos desafios educacionais foram e estdo cada vez mais presentes nas
escolas, exigindo da comunidade escolar aperfeicoamentos para atendimento desta demanda” ;
diz ainda que /...] “a escola esta se modificando com o tempo, o processo de capacitagdo de
professores também deve se transformar” e propde [...] “um modelo didatico que incorpore

processos especificos de professores para se aumentar garantias de qualidade de formagdo.”
(p-18).

Mendes (2019) destacou que com a inclusdao ocorrendo em salas comuns do ensino regular,

que se os professores tiverem [...] “uma formacgdo inicial e continuada voltada aos conteudos
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especificos, pedagogicos e as temdticas da inclusdo, pode ser o impulso necessario para
proporcionar a todos os alunos a apropriagdo do saber sistematizado e ndo apenas a garantia

legal de acesso ao ambiente regular. “(p.45).

Lisboa (2019) quanto a aprendizagem da matematica por alunos surdos pontuou que os
professores, sujeitos participantes de sua pesquisa, relataram /...] “necessidade por mais formagdo

no ensino da matematica inclusiva e no contexto da inclusdo.” (p.86)

Diversos sdo os aspectos investigados de forma particular e muito propria nestes vinte
trabalhos que destacamos da colecdo de achados, 563 (quinhentos e sessenta e trés), na BDTD,
porém alguns pontos sdo recorrentes, uma percep¢ao da necessidade de uma formacgao especifica
para a atuar em prol da inclusdo e a imbricagdo, o enredamento entre professor e a Educacao

Inclusiva.

Tal como pudemos observar nesta trajetoria, perseguindo a nog¢do de formacgdo, ndo ha

disputa de narrativas, ha, sim, uma confluéncia de ideias, a formacao precisa ser aprimorada.

3.3 0 PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA

Os alunos que fazem parte do publico-alvo da Educagdao Especial sdo os estudantes
com deficiéncias fisico-motores, intelectuais, mentais, visuais, auditivas, auditivas-visuais,
multiplas, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e os que possuem altas habilidades ou

superdotagao.

Em 2015 a Lei 13.146, de 06 de julho de 2015 que instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da

Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) definiu pessoa com deficiéncia:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo

de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
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barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigoes

com as demais pessoas.

$ 1° A avaliagdo da deficiéncia, quando necessaria, sera biopsicossocial, realizada por

equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara:

I - os impedimentos nas fungoes e nas estruturas do corpo;,

1I - os fatores socioambientais, psicologicos e pessoais;

111 - a limitagdo no desempenho de atividades, e

1V - a restri¢do de participagado.

E mais a frente no Capitulo IV Do Direito a Educagdo dispds sobre o que cabe ao poder
publico nesta trajetéria de uma educacao inclusiva:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,

acompanhar e avaliar:

I - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o

aprendizado ao longo de toda a vida.

Este Estatuto também assegurou a oferta de sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e modalidades de ensino e estabeleceu a adocdo de um projeto pedagodgico que
institucionalizasse o atendimento educacional especializado fornecendo profissionais de apoio, em
suma, tragou as linhas condutoras das acdes em prol de uma Educacgdo Especial Inclusiva para sua

clientela fim.

Tendo em vista que o curso objeto de nossa pesquisa ¢ uma especializacdo que almeja
melhor habilitar profissionais para o trabalho junto a este publico, ¢ fundamental que possamos
melhor dimensionar quantitativamente esta clientela alvo da Educagdo Especial na Educacao

Publica.
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A seguir com os GRAFICO 3 e GRAFICO 4 ¢ a Tabela 2, apresentamos a evolugdo destas

matriculas em escolas regulares/classes comuns nas duas tltimas décadas.

GRAFICO 3- PERCENTUAL DE MATRICULAS DE ALUNOS DA EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO
BASICA — 2003

ano 2003

“classe comum  M™escola e classe especial

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) - <
http://portal.inep.gov.br/web/guest/educacao-basica >
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GRAFICO 4 - PERCENTUAL DE MATRICULAS DE ALUNOS DA EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO
BASICA — 2019

ano 2019

“« classe comum ™ escola e classe especial

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
Tabela 2 — Percentual de matriculas de alunos da Educacdo Especial na Educa¢do Basica

ANO classe comum escola e classe especial
2003 33% 67%
2004 41% 59%
2005 48% 52%
2006 54% 46%
2007 50% 50%
2008 57% 43%
2009 64% 36%
2010 72% 28%
2011 77% 23%
2012 80% 20%
2013 82% 18%
2014 79% 21%
2015 81% 19%
2016 82% 18%
2017 84% 16%
2018 86% 14%
2019 87% 13%

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
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Verificamos que em 16 (dezesseis) anos a evolucao da inclusdo educacional dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial como empreendimento mostrou-se exitosa, saimos de um
percentual de 33% (trinta e trés por cento) de alunos incluidos em classes comuns em 2003 e no
ano de 2019 ja registravamos 87% (oitenta e sete por cento) de incluidos, um salto gigantesco. Em
numeros absolutos estamos falando, segundo a Sinopse Estatisticas da Educacao Basica de 2019,
que de um total de 1.250.967 (um milhdo duzentos e cinquenta mil novecentos e sessenta ¢ sete)
alunos da Educagdo Especial 1.090.805 (um milhdo e noventa mil e oitocentos e cinco)

encontravam-se em classes comuns.

Ainda acerca destes dados, que produzem um choque, visual certamente, ¢ ajudam-nos a
compreender a complexidade desta entrada, uma quebra paradigmatica, uma revolugdo sem
precedentes, que produziu e ainda produz efeitos nas estruturas educacionais do Brasil a fora, em
cada municipio, em cada escola, para melhor visualiza-los construimos o0 GRAFICO 5, que ndo
deixa duvida da onda de inclusdo que caracterizou as duas primeiras décadas do século XXI no

Brasil.
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GRAFICO 5 — PERCENTUAL ALUNOS INCLUIDOS EM CLASSES COMUNS (CC) DA EDUCACAO
ESPECIAL (EE) NA EDUCACAO BASICA — BRASIL DE 2007/2019

1400000,0
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) -<
http://portal.inep.gov.br/web/guest/educacao-basica>

E em concordancia com o paradigma inclusivo de que cabe a escola e a todos que dela
participam adequar-se para receber em suas classes comuns todos os alunos; e com o universo de
profissionais que passaram a necessitar de aperfeicoamento em suas praticas, que o Curso

investigado se impoe.

Esta posto que o numero de alunos incluido da Educacao Especial ¢ da ordem dos sete
digitos e, infelizmente, o percentual de professores com qualificagdo para o trabalho inclusivo
ainda ¢, nestes dias, baixo. A Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida (2020) em sua contextualizagdo traz dados do Censo de 2019 que
mostram que “apenas 5,8% dos professores que atuam na educag¢do basica, em todo o Pais fizeram

cursos destinados a formagdo continuada para atuarem com o publico-alvo da educagdo especial”
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e que “dentre aqueles que atuam diretamente no AEE, menos da metade (42,3%) teve a

oportunidade de participar de alguma formagdo continuada especifica na area”(p.24 e 25).

A PNEE 2020 em sua contextualizacdo advoga por uma politica de Educacao Especial que
nao tenha como fim ultimo a inclusdo de todos os alunos e sim, propdem que as familias optem
por aquela escola que lhes parece ser a que produzird mais resultados para os seus filhos e, neste

sentido, retorna com as escolas especializadas e classes especiais como sendo alternativas.

Reafirmo que nao partilhamos da concep¢ao de Educacao Especial defendida pelo governo
do presidente Jair M. Bolsonaro (2019 - ) que desconstroi o grande empreendimento inclusivo
que vem sendo erguido nas ultimas décadas. Nossa opinido vai na dire¢do do aprimoramento das
politicas publicas, de um amadurecimento que ¢ decorrente tanto da praxis, do conhecimento que
¢ fruto do intercambiamento das relagdes sociais, politicas e morais como do resultante dos

esforcos da academia.

Entendemos que, sim, existe um grande caminho ainda a ser trilhado e que muito ainda ha

por fazer e, de forma muito especial, e, relevante, a formacao dos profissionais da educagao.

A dimensao da educagdo inclusiva determina que todos tem direito a educagdo, que devem
ser respeitadas as carateristicas individuais, os interesses, as capacidades, as necessidades e desta
forma combateremos as atitudes discriminatorias e o preconceito, invertendo o jogo a favor de um
entendimento da diferenga como o normal, e, por conseguinte, fazendo uma opgao radical pela
diversidade. A inclusdo pressupde uma mudanca de olhar, um movimento de autocritica e formagao

para a incorporagdo de todos com qualidade.

A nocao de Educacdo Inclusiva com a qual trabalhamos ¢ aquela que desperta o senso de
pertencimento entre os alunos, ensinando-os a conviver com a diferenga e ¢ sobre ela que melhor

discorreremos a seguir.
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3.4 POR UMA EaD INCLUSIVA E INTERCULTURAL

A todo tempo novas tecnologias assistivas!® surgem e, de acordo com a nogio de desenho

1'°, mais e mais contetidos vém sendo pensados no sentido de producio e de construcio de

universa
processos de ensino e aprendizagem que incorporem a todos. Em 2015 a ONU langou um novo

simbolo de acessibilidade que carrega a nocao do ser diferente ¢ normal.

A Comissao de Constituicao e Justica e de Cidadania da Camara dos Deputados aprovou o
Projeto de Lei 7750/17, que torna obrigatdria a utilizacdo deste simbolo para identificar todos os

servicos e locais acessiveis a pessoas com deficiéncia.

FIGURA 1 - SIMBOLO DE ACESSIBILIDADE

e

Fonte: https://www.camara.leg.br/noticias/616449-ccj-aprova-adocao-de-novo-icone-para-sinalizar-acessibilidade/

18 Aquelas que visam possibilitar as pessoas com diferentes tipos de comprometimento — fisico, sensorial € cognitivo
— meios alternativos que facilitem suas atuagdes em atividade cotidianas e desta forma proporcionando ¢ ampliando
suas habilidades funcionais.

19 Desenho Universal de Aprendizagem - DUA cria oportunidades para que todos os alunos possam ser incluidos no
curriculo comum e em atividades realizadas no ensino regular, implica desenvolver praticas que permitam multiplos
meios de envolvimento, de representacdo e de expressdo (King-Sears, 2009).
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A figura elaborada para ser neutra, ou seja, ndo tipificar nenhuma deficiéncia em especial,
cuja simetria e conexdo a quatro pontos evoca a harmonia entre os homens e a sociedade, que de
bragos abertos inclui a todos em todos os lugares, ¢ mais um destes passos no sentido de uma

mudanca estrutural.

O ideal inclusivo ¢ uma bandeira para além de nossas fronteiras. As diversas conferéncias
internacionais que o Brasil tem tomado parte e sido signatirio, a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais - Declara¢des de Salamanca em 1994, a Carta do Terceiro Milénio,
a Convengao Interamericana para a Elimina¢ao de Todas as Formas de Discriminagao contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia - Convengdo da Guatemala ratificada pelo Decreto n°

3.956/2001, demonstram a comunhao de ideias e ideais inclusivos por todo o mundo.

Acolher a todos os alunos com cuidado, com competéncia e disponibilidade em ultima

instancia € o que se persegue

Neste sentido, buscando esta nocdo de uma educacgdo inclusiva, guiados por uma
perspectiva da interculturalidade buscamos Candau, que desenvolve estudos sobre a educacao
escolar, o cotidiano, as diferencas culturais e as praticas pedagogicas. A autora (2008) professa por
uma educagdo intercultural e nos alerta sobre o perigo da produgcdo de uma educagdo
assimilacionista, ou seja, uma educagdo universalista, um chamamento para que todos dela
participem, porém sem questionamento sobre o carater monocultural desta e deixando de lado,
inferiorizando as diferengas. A autora, entdo aponta para a concepg¢ao que defende, a
interculturalidade, que deseja a promog¢do de uma educagdo voltada para o reconhecimento do
outro, para a construcao de uma sociedade que englobe tanto as politicas de identidade como as de

igualdade.

Trabalhar na educac¢ao em conformidade com o paradigma da interculturalidade e com uma
no¢ao de deficiéncia tal qual compreendida pelo modelo social da deficiéncia, ou seja, a deficiéncia
como uma questdo da ordem dos direitos, da justi¢a social e das politicas de bem-estar social; e,

logo, como uma problematica politica € o que nos anima.
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Num répido retrospecto memorialista e ilustrativo, lembramos que o curso, intitulado “A
pessoa deficiente na comunidade”, foi promovido pela Universidade Aberta (Open University), no
Reino Unido, em 1975, se passaram mais de quatro década, muito j& se conquistou desde entao.
Cita-lo € trazer um pouco do caminho percorrido pelos deficientes como sujeitos que querem tomar
as rédeas de suas historias. A educacao inclusiva ¢ uma demanda de todos aqueles que por razoes
de etnia, religido, deficiéncias, além de muitas outras, que ainda estigmatizam e colocam o outro
no lugar do déficit, de uma menos valia social. Somos produto de uma sociedade racista e patriarcal
e temos muito ainda por fazer para reparar e realocar todos os sujeitos sociais no papel que

merecem.

Compreender a diferenga como parte essencial de nossa humanidade ¢ um daqueles passos
que transforma tudo e todos. Nao ha mais como tratar curriculos formativos de educadores sem

que a diferenga e a deficiéncia sejam escutadas em suas plenitudes.

Na medida que os saberes trabalhados sejam da ordem da incorporagdo do novo, do
diferente, do cigano, do desvalido, do velho, daquele que t€ém impedimentos, do que se locomove
mal, do que aprende melhor através desta ou daquela metodologia, apostamos em uma educacao
que a todo momento se encontre impelida a gerar solugdes e frente as barreiras saltar. Tal qual a
EaD, que como modalidade que impulsiona aqueles que nela atuam a ampliar a todo momento seus
leques de fazeres, estando sempre atualizados com as novas ferramentas tecnologicas disponiveis
e que aprimoram o processo de ensino/aprendizagem gerando autonomia, colaboragdo e
enriquecimentos multiplos, a Educacdo Inclusiva possui em sua arquitetura estas mesmas bases

para a inovagao e qualificacao de todos os que com que ela se envolve.

Um ponto que ainda merece ser destaque, mas sobre o qual ainda ndo sdo conhecidos os
seus efeitos, como reverberardo os atos consequentes, trata-se da edicao pelo governo federal de
um novo decreto a respeito da Educacao Especial. Estamos falando do Decreto n® 10.502, de 30 de
setembro de 2020, que instituiu a Politica Nacional de Educagao Especial: Equitativa, Inclusiva e

com Aprendizado ao Longo da Vida. J& citamos a agdo desta PNEE e entendemos que sobre ela
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muito ainda seré falado pela academia, pela sociedade progressista, além de pelos mais diretamente
afetados pela peca do executivo nacional, os educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Neste texto legal descortinam-se varios
pontos que vao de encontro a nog¢ao de uma Educacdo Especial Inclusiva, tal qual por nos prescrita
e com a qual estamos comprometidos, como, por exemplo, a separagao de alunos com deficiéncia.
Um retrocesso da visao republicana da escola, da escola para todos, anuncia-se com escolas ¢
classes especializadas entendidas como “ampliacdo de direitos”. O governo do presidente
Bolsonaro através de seu Ministro da Educagdo Milton Ribeiro estimula a volta a segregacao social
das pessoas com deficiéncia ao difundir a ideia de que com a “atualizagdo” da PNEE as familias e
os estudantes com deficiéncia poderdo atuar no processo de decisdo sobre a alternativa mais

adequada para o atendimento “especializado”.

Este ¢ o momento de firmar posi¢ao sobre a importancia de ter a diferenga como um valor,
todos ganham com a inclusdo. Anos de boas praticas ndo podem ser solapados por um decreto que
se opde radicalmente ao principio central da Educagao Especial na perspectiva Inclusiva, qual seja,
o alunado todo ser atendido em classes comuns, regulares e em salas multifuncionais. Tanto as
SRM, que apoiam e organizam a oferta do AEE, prestado de forma complementar ou suplementar
aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo matriculados nas classes comuns do ensino regular, e, desta forma
assegura-lhes condi¢des de acesso, participagdo e aprendizagem; como as escolas especializadas,
cuja contribui¢do foi fundamental na historia da EE no Brasil e o mundo, fundadoras de um cuidado
e, principalmente, inauguradoras de um olhar pedagdgico para os “diferentes” e, ainda hoje ocupam
papel central na produgao e disseminacao de conhecimento, devem ser valorizadas e suas agdes em

prol da EE reconhecidas.

Talvez estes discursos soem como retdrica, como tentativa argumentativa pouco viavel,
parecam utopicos, mas, €, por que ndo? Construir um futuro melhor € o que nos e os tedricos com

quem dialogaremos a seguir desejamos.
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4. TEORICOS E A PRODUCAO DO OLHAR

Sempre recusei os fatalismos. Prefiro a rebeldia que
me confirma como gente e que jamais deixou de provar que o
ser humano é maior do que os mecanismos que o minimizam.

(FREIRE, 2017, p.113)

A pesquisa em tela tal como ja anteriormente indicamos ¢ de cunho qualitativo e, portanto,
tem-se de forma clara, que, a pesquisadora responsavel, entende que suas crengas e valores assim
como seu envolvimento emocional com a temdtica investigada atravessam todo o percurso
metodologico. As eleigdes realizadas em cada etapa do trabalho empreendido trazem o registro

desta humanidade.

A todo tempo, tentamos verificar como a academia percebe variados fenomenos, podemos
dizer que estas sondagens para muito além de contribuir para uma formag¢ao mais apurada de nosso

olhar, elas foram como bussolas e nos conduziram sempre em dire¢ao a novas terras € novos ares.

Hé4 uma grande assimetria de sabedorias e vivéncias, e, conforme buscamos a pouco
elucidar, nossas falas estdo permeadas por muitas € muitas vozes. Parece, no entanto, fundamental
destacar a importancia nesta caminhada de dois importantes teoricos, Paulo Freire e Henry Giroux,
que contribuiram para o aparato tedrico que guiou nossa andlise, de seus conceitos advieram as
categorias analiticas utilizadas nas discussdes, categorias analiticas tais como prescritas por
Minayo (2004)

[...] aquelas que retém historicamente as relagdes sociais fundamentais e podem
ser consideradas balizas para o conhecimento do objeto nos seus aspectos gerais.

Elas mesmas comportam varios graus de abstragdo, generalizacdo ¢ de
aproximagdo. (p.94)
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Por meio de questionarios aplicados junto aos egressos das edi¢des do curso, analisaremos
as expectativas quanto a atuacdo profissional, levantaremos informagdes sobre as disciplinas e
almejamos captar a compreensao dos respondentes sobre a Educacdo Especial Inclusiva; por sua
vez através das entrevistas realizadas junto aos coordenadores do curso e da andlise do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) do curso procuraremos apresentar as trés edi¢des do Curso de pods-
graduacdo em Educacdo Especial a distancia. Todo percurso de andlise, aqui, proposto se fara
pautado nas nogdes defendidas por Freire em relacdo aos educadores e educandos, no dialogo
politico-pedagogico, na ética, assim como na sua compreensdo de uma apropriagdo critica do
conhecimento e sua recriacdo. O pensamento freireano carrega os sentidos a respeito da educagao
que se coadunam a uma pratica educacional a distancia, democratica e inclusiva que deve sustentar

uma especializacdo em Educacao Especial na modalidade EaD.

A escolha de Henry Giroux como mais um teérico fundamental para nossa analise se deve
a sua compreensao de professores como intelectuais transformadores e capazes, cujas praticas vao
muito além de atividades didaticas rotinizadas, de professores que podem promover mudangas, e,
portanto, de professores aptos a atuar junto as especificidades variadas de uma sociedade e de um
projeto educacional inclusivo. Sua categoria de intelectual transformador sera central em nossa

analise.

Iniciamos a discussdo e aproximacdo do embasamento tedrico, que utilizaremos para
suportar nossas consideracdes a partir dos dados construidos nesta investigacdo, com o
pernambucano Paulo Freire (1921-1997) que concebia a educacdo para além da transmissdo do

conhecimento.

Assim como ndo posso ser professor sem me achar capacitado para ensinar certo
e bem os contetidos de minha disciplina ndo posso, por outro lado, reduzir minha
pratica docente ao puro ensino daqueles contetidos. Esse ¢ um momento apenas
de minha atividade pedagobgica. Tdo importante quanto ele, o ensino dos
conteudos, é 0 meu testemunho ético ao ensina-los. E a decéncia com que o fago.
E a preparagio cientifica revelada sem arrogancia, pelo contrario, com humildade.
E o respeito jamais negado ao educando, a seu saber de ‘experiéncia feito’ que
busco superar com ele. Tdo importante quanto o ensino dos contetidos ¢ a minha
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coeréncia na classe. A coeréncia entre o que digo, o que escrevo e o que faco.
(FREIRE, 2017, p.101)

O patrono da educagdo brasileira foi um grande critico da educagdo tradicional e
conservadora, na medida em que entendia que esta somente buscava depositar sobre o aluno o
conhecimento, denominando-a de bancaria. Freire prop6s uma ruptura com este modelo ao
preconizar uma educagdo dialdgica, que valoriza a cultura do aluno, uma educagdo que desperta
inquietagdes, que promove autonomia, que retira os alunos da condi¢do de seres assujeitados e

acriticos e os eleva ao justo papel de sujeitos histdricos e transformadores da realidade que os cerca.

Freire no ano de 1963 em Angico (RN) aplicou com éxito seu método de alfabetizacao de
adultos, que se nao tivesse sido interrompido, por um revés politico, pela ditadura militar que por
vinte e um anos dominou o cendrio politico nacional, poderia ter produzido um quadro educacional

bastante diferente daquele com o qual ainda nos deparamos no século XXI.

Exilado, esteve fora do Brasil por dezesseis anos, neste periodo deu aulas, prestou
consultorias, proferiu conferéncias, escreveu e contribuiu em diversos projetos educacionais na
América Latina e na Africa. Retornou ao pais em 1980, aqui, colaborou como secretario municipal
na gestdo da prefeita Luiza Erundina, lecionou e publicou até sua morte em 1997 deixando um

imenso legado.

Suas ideias difundiram-se para muito além das fronteiras nacionais, Freire ¢ um dos
pensadores mais citados em producdes académicas na area das ciéncias humanas em todo mundo,
seus principios pedagogicos, sua compreensao de que a educagdo € um ato politico, humanizador
e, fundamentalmente, de mudanca social ganharam vida e forma em distintos locais do planeta.
Sua filosofia ¢ de grande atualidade, “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2017, p.95) frase de muitas
camadas, da media¢do, do didlogo, da problematizagdo, da critica, da realidade, categorias que se
atualizam em variadas experiéncias e campos de conhecimento e praxis. Referencid-lo ¢ assumir

um compromisso com uma educagdo emancipadora e libertadora, ¢ um orgulho.
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A educagdo que liberta, a educagdo emancipadora proposta por Freire, sempre suportada
por uma nog¢do de criticidade, enreda-se as propostas do professor norte-americano Henry A.

Giroux (1943 - ).

Giroux ¢ um dos maiores representantes da teoria critica educacional. Seus estudos e
escritos versam sobre a formagdo de novos intelectuais criticos e comprometidos, que
compreendem o ensino como uma politica cultural. Tedrico engajado numa concepcao de educagao

emancipadora, afirma ser a escola um territorio de luta.

A nogao de pedagogia critica comega com um certo grau de indignagdo, com uma
visdo de possibilidade e com uma incerteza que nos impele a repensar e renovar
constantemente o trabalho que vimos fazendo no &mbito de uma teoria mais ampla
de escolarizagdo como forma de politica cultural. (GIROUX e MCLAREN 2011,
p. 137-138)

O conjunto de suas preocupagdes € o reconhecimento das multiplas possibilidades na
educacdo advogam tanto pela independéncia como pela responsabilidade de professores e
estudantes. Giroux pede por dignidade e respeito para com as instituicdes de educagdo. Sua nogao
de pedagogia radical, tratada de forma muito especial em Teoria Critica e Resisténcia em Educagao
(1986) ¢ um chamamento a constru¢cdo de uma pedagogia vinculada as préaxis e atravessada por

uma leitura critica do mundo.

Giroux ¢ um tedrico que, em seus textos, a todo momento, nos apresenta seu foco nas agdes
dos professores como intelectuais criticos bem como numa pedagogia critica trazendo uma
vinculagdo profunda entre curriculo e formagdo que se alinha ao esperado de um curso de pods-

graduacdo que tem como alunado em sua maioria professores.

A Educagao Especial com sua perspectiva assentada no paradigma inclusivo relaciona-se a
perspectiva proposta por Henry Giroux (2011), de incitar os educadores e educandos a serem
criticos, criativos e esperancosos em relagdo ao potencial que podem oferecer, a fim de contrariar
as tendéncias politicas conservadoras que t€ém imposto uma defini¢do de exceléncia em educagdo

mais atrelada a uma submissdo as pressdoes de mercado do que aos termos de uma produgao
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intelectual inovadora. A opg¢ao pela Educacdo Especial carrega este anseio de lecionar para um
outro diverso e pleno de especificidades, caracteristicas e limitagdes que necessitam ser acolhidas

e valorizadas.

Giroux e McLaren (2011) propdem transformar as escolas em contra esferas publicas e
assim derrotar o desalento e promover a esperanca. Contra esferas publicas como espacos que
gestam o0 novo, isto ¢, de onde emergem novos discursos, “contradiscursos”, produtos das multiplas

relagdes com a cultura dominante.

Na verdade, queremos defender a construgdo de uma pedagogia de politica
cultural em torno de uma linguagem criticamente afirmativa que permita aos
futuros professores entender como se produzem subjetividades no ambito das
formas sociais em que as pessoas se movimentam, mas das quais em geral s6 tem
consciéncia parcial. (2011, p. 161)

A tomada de posicao de Giroux a favor de uma pedagogia critica, cultural, emancipadora e

radical € por si s6 um alento, um fio a conduzir e subsidiar a investiga¢ao aqui proposta.

Sua op¢do por uma formagdo de professores que propde que estes se engajem numa
proposta de compreensdao que busca o que subjaz aos diferentes métodos didaticos, técnicas de
pesquisa e teorias (1997, p.159) vai ao encontro da formagao que se deseja para um professor apto

a desenvolver um trabalho docente efetivo numa classe inclusiva.

A Educagao Especial Inclusiva demanda por uma sociedade em que exista justica social. A
nog¢ao de inclusdo ¢ radical, ela celebra a diferenca e se efetiva na medida em que a sociedade se
adapta as necessidades dos até entdo marcados pela falta, dos estigmatizados, dos estrangeiros, e
dos excluidos. A escola inclusiva s6 cumpre seu papel se habilita as pessoas a intervir em suas

proprias subjetividades como Giroux defende.

Freire reconhece em cada sujeito, em cada aluno, um ser-sujeito da transformacao. O
pensador de uma educacao libertadora e problematizadora nos conduz nesta caminhada inclusiva
pautada no didlogo e nas relagdes, que de forma alguma podem ser bancérias em sua concepcao de

verticalidade, mas que, sim, devem se construir horizontal.
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Para Freire o conhecimento s6 pode ser alcancado através de uma pratica educacional
consistente, filos6fica, politica e critica que em ultima instancia ¢ o que liberta o homem do

preconceito e da discriminagao.

A compreensao do ser professor e das reais e necessarias capacidades para o exercicio do
magistério, assim como da formacao continuada para seu aprimoramento, além da humanizagao e
da ética como as bases para uma sociedade, de Freire ¢ Giroux abarcam o que se busca compreender
nesta pesquisa, o que deve compor um curriculo critico, libertario, a favor da cidadania plena, da
autonomia e da inclusdo. A categoria professor como intelectual transformador apropriada dos
escritos de Giroux (2011), conforme apontado anteriormente, se insere como condutora de nosso
olhar para as caracteristicas do curriculo e material didatico. Em que medida os contetidos
trabalhados nas disciplinas ofertadas eram relevantes para a trajetoria profissional dos pods-

graduandos do Curso, aqui investigado?

Outra categoria que sera fundante ¢ a educagdo, educagdo que nao € bancaria, mas, sim, um
“criar possibilidades para a produgao ou a sua constru¢ao” (Freire, 2017). Uma educagao, que como
nos ensina Freire em Pedagogia do Oprimido, ndo ¢ inica ja que ha muitas educagdes e, ndo, uma
apenas, no entanto de um lado situam-se aquelas que se propdoem bancarias, que limitam, que
subjugam e mantém os homens, os educandos “oprimidos” e por sua vez hd aquelas que
problematizam e desalienam. E desta educagdio, é esta a categoria que nos balizara para

compreender a natureza das praticas propostas no Educagao Especial EaD UNIRIO (EEE),

Haddad (2019) cita que Paulo Freire antes de sua saida da Secretaria de Educacao do Estado
de Sdo Paulo conseguiu que fosse aprovado o texto inicial do Estatuto do Magistério onde figurava

o0 seguinte:

A Educacao Publica e Popular no municipio de Sdo Paulo tem por objetivo a
formacdo de uma consciéncia social, critica, solidaria e democratica, onde o
educando, inclusive o que possui necessidades especiais, va gradativamente se
percebendo como agente do processo de construc¢do do conhecimento ¢ da
transformacdo das relagdes entre os homens em sociedade, através da ampliacao
e recriacdo de suas experiéncias, da sua articulagdo com o saber organizado e da
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relacdo da teoria com a pratica, respeitando-se as especificidades das seguintes
modalidades de ensino [...] (p. 208-209) (grifos nossos)

Indiscutivel as contribuicdes de Freire e Giroux para a Educagdo como campo amplo, como
uma frondosa arvore de muitos galhos e ramos que ora se tocam ao vento, ora se embaralham junto

as trepadeiras, as vezes plena de frutos e outras nem tanto.

No ano do centenério de Paulo Freire, sua obra vive, plena em vigor e contemporaneidade,
nos inquieta. Surpreendendo-nos, a todo tempo, com seu alcance e pertinéncia, desequilibrando,
produzindo movimento e, a0 mesmo tempo amparando nas certezas de uma proposta de educacao
que coloca o humano no centro das preocupagdes. A academia ndo se cansa de reverencia-lo e
referencid-lo. Freire, Giroux e a pedagogia critica sdo material primordial quando pensamos em

educacdo.
4.1 FREIRE, GIROUX E EDUCACAO EM 25 TESES

Acreditamos que € preciso a todo tempo praticar a indagagao como ensinada por Freire “tao
fundamental conhecer o conhecimento existente quanto saber que estamos abertos e aptos a
producdo do conhecimento ainda ndo existente.” (2017, p.30). Seguindo esta determinacao
realizamos uma procura na BDTD em busca avangada, todos os seguintes termos: Freire + Giroux
+ Educagdo, em resumo em portugués, no intervalo de tempo de 2000-2020, encontramos mais
uma face do impacto dos saberes destes tedricos na produ¢do do conhecimento no campo

educacional. Foram achadas 25 (vinte e cinco) teses e 85 (oitenta e cinco) dissertacdes.

Concentramo-nos na leitura de 25 (vinte e cinco) teses a fim de perceber o nivel de aporte
de Freire e Giroux nestas pesquisas, uma aproximagao que buscou, em virtude do alinhamento na

escolha dos tedricos, uma compilagdo e ampliagdo do saber circulante na academia quanto aos dois.

As ideias freirianas sdo atemporais e se adequam presentes. [...] Autores contemporineos como
a qualquer contexto educacional em que injusticas Giroux [...] revisitam seus postulados e os tomam
sociais, hegemonias linguisticas e culturais, de base para desenvolverem as suas teorias tanto

opressdo das minorias, ideologias se fazem no campo da educag@o [...]. (AROUCHE, p. 64)



2. Paradiscutir Estado, escola, professores e carreira

docente foram utilizados como principais
referéncias os estudos de Anténio Gramsci,
Henry Giroux e Paulo Freire [...].
(NASCIMENTO, 2019, p. s/n°)

[...] nos conduziu a op¢do por uma perspectiva
critica de curriculo, entendida como uma
construgdo historica, social, cultural e relacional,
em que se expressam concepgoes ¢ € objeto de
politicas. (GIROUX, 1997; MCLAREN, 1997;
SACRISTAN, 2000; FREIRE, 1983, 1996,
2006; APPLE, 2009) (CARVALHO, 20219,
p.287)

Giroux (1997) inicia sua densa obra destacando
como a escola e, por consequéncia, os agentes que
nela atuam, podem ser produtores de dominacéo
e opressdo, ou, ao contrario, 58 como pode ser
veiculo para a democracia e a mobilidade social.
(FREITAS, 2019, p. 57 e 58)

Paulo Freire compreende a humaniza¢do como
finalidade especifica da educacdo. Sob essa
perspectiva, a formagdo de professores ndo estd
separada das demais dimensoes da vida social e,
dar-se-4 ao longo ndo apenas da etapa inicial de
formagdo, mas, ao contrario, deve incorporar e
valorizar a formacdo continuada. Em linhas
gerais, a concep¢do de formacdo docente
defendida pelo autor deve sempre partir da
realidade existente, bem como da
problematizagdo dessa realidade; ela ndo se
resume a aquisi¢do de conteudos e técnicas,
sendo, dessa forma, um processo complexo,
intencional e institucional. (FREITAS, 2019, p.
61)

[...] Giroux (1986) [...]. Para o tedrico, a escola e
o curriculo podem trabalhar contra o poder
dominante, isto porque o segundo ¢ um espago de

76

disputa ideoldgica, ndo ¢é simples espago de
transmissao de conhecimento.

Defender a importancia de que os sujeitos do ato
educativo tenham sua propria voz coaduna com o
pensamento freireano de educacgdo [...] (COSTA,
2018, p.67-68)

Podemos perceber, desse modo, que os estudos de
Freire ajudam a dar respaldo as pesquisas que
envolvem o letramento, incluindo os proprios
fundamentos de nossa pesquisa, ao se
aproximarem de referenciais que o abordam em
funcdo da pratica social ¢ de suas pluralidades,
(BRANDAO, 2018, p. 56)

[...] Giroux (1997). Para ele, o poder deve ser
visto como for¢a tanto de dominagdo quanto de
emancipagdo, que se opera sobre ¢ através dos
sujeitos. (BRANDAO, 2018, p. 107)

Freire, nas reflexdes sobre a constitui¢ao de uma
educagdo libertadora, sintetiza a importancia da
construgdo de uma escola cidada capaz de vencer
os elementos opressivos deum curriculo que
impede o ser humano de questionar a ideologia
dominante [...]. (FASANO, 2016, p. 28.)

[...] a cultura popular ao ser tematizada pelos
alunos, ajuda-os a construir o sentimento de
pertenca a classe trabalhadora, que foi
expropriada do seu direito a palavra.” [...].
Desnecessario dizer que a cultura popular,
embora seja em geral ignorada nas escolas, ndo €
uma forga insignificante na formacdo da visdo
que o aluno tem de si mesmo [...]”. (GIROUX,
SIMON, 2001, p.97) (FASANO, 2016, p.107)
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A proposta de Paulo Freire, em termos
educacionais possibilita que os professores e
alunos ensinem e aprendam juntos, num dialogo
permanente.

[...] aspecto relacionado a pratica educativa que
entendemos ser pertinente abordado por Giroux
(1992) ¢é sobre a necessidade da participagdo
critica dos docentes na producao e avaliagdo dos
curriculos escolares, que na maioria das vezes
estd oculta e presa a servico burocratico,
totalmente em desacordo com os principios da
democracia participativa, [...]. (RIBAS, 2016, p.
73-74)

Centrei a fundamenta¢do tedrica [..] na
pedagogia da liberdade de Freire ¢ na sua
transposicdo para o ensino de ciéncias, na
pedagogia critica de Henry Giroux [...].
(SCHWERTI, 2016, p. s/n°)

Os conceitos de emancipagdo de Paulo Freire
serdo trabalhados a partir da educag@o, enquanto
emancipacdo humana ¢ a negagdo da educagdo
bancaria. (PALAGI, 2016, p. 40)

Giroux (1988), em suas pesquisas, tem afirmado
que ha uma omissdo do papel do educador como
intelectual, separando a teoria da pratica, nas
formagdes dos professores. (PALAGI, 2016, p.
183)

As subjetividades nos dizem da relagdo no campo
da individualidade, construida social e
historicamente como processo de mediagdo
estabelecida pelos sujeitos entre o que vivem,
pensam ¢  expressam, “incluindo  suas
compreensdes conscientes e inconscientes e as
formas culturais disponiveis, por meio das quais
tais compreensdes sdo constrangidas ou
possibilitadas” (MCLAREN; GIROUX, 2000, p.
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33), em nosso caso,
movimento relacional.

especificamente, o

O movimento relacional ¢, em Freire (1987, p.
58), condicdo para existéncia do saber, pois, “s6
existe saber na invengao, na reinvencdo, na busca
inquieta, impaciente, permanente, que os homens
fazem no mundo, com o mundo e com o0s outros”.
O saber é, assim, contextualizado, influenciado
historicamente, intencional e resultado de
relacdes humanas que serdo influenciadas por este
saber que produzem. (GUIMARAES, 2015, p.28)

Acabei enxergando na cultura Hip Hop um lugar
de esperanca, nos sentidos referenciados por
Dewey, através de Giroux (1987), e por Paulo
Freire, acima, um lugar de leitura do mundo,
critica, problematizadora, que poderia permitir
me desvencilhar da leitura tradicional da palavra,
ou da leitura, pura e simplesmente, linguistica da
palavra. (VIDON, 2014, p. 18)

[...] o educador Paulo Freire (2005) indica que a
educa¢do pode ser uma das ferramentas para
libertar os individuos da logica do poder que o
autor denomina de opressor. (COLASANTO,
2014, p. 20)

Giroux (1997), ao discutir a concepcdo de
professor com intelectual, aponta o conceito da
racionalidade na formacao docente.
(COLASANTO, 2014, p. 57)

A ideia, portanto, é reconhecer ¢ afastar essa
logica positivista que tem moldado a pratica
educacional da Educacdo Matematica. Apoiando-
me em Giroux (1986, p.31), enfatizo que essa
logica funciona “dentro de wum contexto
operacional livre de compromissos éticos”, na
qual o mundo matematico se afasta do mundo
“como ele realmente €”. (FREITAS, 2013, p. 51)
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[...] ndo é uma tarefa simples desenvolver uma
concepgdo de Educagdo com essa magnitude,
concepgdo esta que assume uma caracteristica de
“educacao problematizadora”, tal como enfatizou
Freire [...]. (FREITAS, 2013, p. 12)

O pensamento de Paulo Freire, além de estar
sempre em movimento e dialogar com diferentes
questdes contempordneas, traz eclementos
norteadores para a construgdo de teoria curricular
emancipatoria e eticamente comprometida com
humanizagdo dos sujeitos. Os seus trabalhos
contribuem para a reflex@o critica do curriculo,
pois, além de o pensamento freireano destacar o
carater politico, histérico e cultural do curriculo,
as suas ideias mestras circulam pelos temas
ideologia, cultura e poder, considerados centrais
na Teoria Critica e na Sociologia do Curriculo.
Dessa forma, sdo referéncia, quando se trata das
teorias criticas do curriculo [...] GIROUX, 1997
[...]- (GUEDES, 2012, p. 18)

Concordamos com Giroux (1992, p.80), quando
considera que os modelos teéricos de Mikhail
Bakhtin ¢ Paulo Freire oferecem importantes
contribuicdes ao desenvolvimento de uma
pedagogia emancipatoria “na qual as nogdes de
luta, expressdo do estudante e dialogo critico
sejam centrais. (SANTOS, 2012, p.75-76)

A reflexdo critica sobre a influéncia dos
condicionantes econdmicos, politicos, sociais e
culturais sobre as praticas, sala de aula,
constituicdo das subjetividades docentes e
discentes ¢ as escolas constitui uma premissa da
formacao critica de professores (FREIRE, 2009;
GIROUX, 1986, 1977). (SOARES, 2012, p.133

A pratica curricular como pratica cultural aliada a
concepgao de que a emancipagao social é uma das
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principais fungdes da escola ¢ enfoque central no
pensamento do curriculista norte americano
Henry Giroux, influenciado pelas ideias de
Paulo Freire. (VALE, 2012, p.148)

Freire entende a educagdo coo uma agdo politica
que pode ser orientada, pelo didlogo e pela
reflexdo critica e situada, a liberar os individuos
os significados impostos através de curriculos e
contetidos hegemodnicos, que reproduzem
interesses e ideais dominantes. (FRANCO, 2010,

p. 19)

No campo da pedagogia critica, as contribui¢des
do pensamento de Giroux trazem, como
referéncias para a pesquisa em educagdo
ambiental e para a constru¢cdo de metodologias
participativas de intervenc¢do, a nocdo de escola
como esfera publica democratica, ¢ dos
professores como intelectuais transformadores.
(FRANCO, 2010, p.113)

A fundamentagdo tedrica se apoiou em autores da
Teoria Critica ¢ Pos- Critica, inspiradores da
formagdo de professores, tais como:[...] Freire,
Giroux [...] (CISOTTO, 2010, p. s/n°)

Freire [...] nos favorece com uma compreensao
inovadora acerca da ética e estética na pratica
educativa, fazendo-nos entender, em certa
medida, que a pratica educativa ndo desvincula
ética de estética. (CISOTTO, 2010, p.41)

[...] optamos por seguir o viés politico e cultural,
na perspectiva da Pedagogia Critica de Giroux e
Mclaren, que tanto foram influenciados pela
experiéncia concreta e exitosa do educador
brasileiro Paulo Freire [...]. (MOREIRA, 2009,

p, 87).
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[...] o estudo se pautou em Henry Giroux,
Adorno e Paulo Freire para tragar um caminho
que parte da critica a educacdo “colonizadora”
para a construgdo e a vivéncia de uma educagao
revolucionaria, comprometida com a
transformacao social. (ZERBINI, 2008, p. 07)

[...] a escola deve propiciar novos conhecimentos
para resistir ao continuismo tradicional e valorizar
conflitos e contradicdes. Resistindo ao
continuismo tradicional, devem ser apresentadas
contribuicdes tedricas que fundamentam a teoria
da resisténcia na escola, (Giroux, 1988) (MELO,
2007, p.29)

Para Freire (2000), a presenca de homens e
mulheres no mundo ndo € apenas aquela de quem
se adapta, mas também aquela de quem se insere
no proprio mundo, posigdo esta de quem luta para
ser sujeito da historia. (MELO, 2007, p.131)

Assumindo, apoiada em Freire (1979), o
entendimento de que ndo existe neutralidade na
acdo educativa e que toda proposta de educagdo
nio se da num vazio conceitual, mas sim
dimensionada por um modelo tedrico de
sociedade, que por sua vez delineia uma proposta
de constru¢do identitdria do educando [...].
(ALMEIDA, 2007, p.18)
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Paulo Freire [...], por seu turno, tem salientado
que a tarefa primordial do professor ¢ criar
condigdes para que o estudante descubra o seu
lugar historico e social na sociedade em que vive.
(ALMEIDA, 2007, p. 27)

Paulo Freire é referéncia central dos estudos ao
situarem as concepgoes de Educagdo de Jovens e
Adultos [...]. (LAFFIN, 2006, p. 52)

O pesquisador Henry Giroux, ao pensar o
professor como intelectual critico, desenvolve
uma concep¢do em que a analise do processo
educativo pressupde a compreensdo e a
transformacao do contexto que o envolve. Giroux
busca suas raizes em Gramsci, a0 assumir uma
concep¢do de docéncia na qual emerge a
necessidade da elaboracdo de uma critica das
condigdes de trabalho e uma perspectiva de
possibilidades para a construg¢do de uma
sociedade mais democratica e mais justa.
(LAFFIN, 2006, p. 68)

Trouxemos uma parte diminuta do imenso volume de achados presentes nestes 25 (vinte e

cinco) trabalhos, parece-nos que atualidade do pensamento dos dois autores a todo momento se

revela. As citagdes passeiam por todos os textos e embasam pesquisas de variadas areas do campo

educacional, educacdo ambiental, educagdo infantil, e educacdo de jovens e adultos, para citar

algumas.
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Atravessamos um periodo histoérico, social e politicamente conturbado, questdes como
fakes news, pos verdade, passaram a atravessar nossa cotidianidade promovendo o tensionamento
das relagdes pessoais e institucionais. Talvez possamos especular, que em contrapartida e afim de
superar este estado de coisas, que as proposi¢des calcadas na €tica e que resistiram no tempo,
estejam sendo atualizadas e hoje circulem por novos e antigos territorios cada vez mais fortes.
Freire e Giroux s3o porto seguro e suas presengas nos trabalhos académicos s6 reafirmam a
importancia de ambos quando a educacao para emancipagdo, para libertacdo, para a desocultagdo

e para a cidadania sdo discutidas.

Diante da inclusdo do publico-alvo da Educacao Especial a formacdo do professor,
aquisicdo de conhecimentos, capacidades, atitudes e comportamentos necessarios ao bom
desempenho profissional, ocupa um lugar em que comumente se mostra fragilizada, desatualizada
e desarticulada dos contextos escolares. Multiplos sdo os discursos daqueles que pelo chdao da
escola transitam acerca do “ndo estou preparada”. Nossa experiéncia como orientadora de TCC
tem nos sido reveladora das dificuldades enfrentadas por professoras e professores, sdo falas de
medo e de inseguranga ao encarar o desafio de alunos incluidos por quem ndo se entendia

adequadamente capacitado.

Uma educacdo continuada que ampare teodrica e didaticamente os professores trazendo
novos saberes que apoiem suas praticas cotidianas em sala de aula ¢ o que se deseja, e, assim, tendo
ao longe este horizonte e sempre caminhando, partiremos a seguir para o campo empirico da

pesquisa.
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5. AS DIFERENTES EDICOES DO CURSO DE ESPECIALIZACAO EM
EDUCACAO ESPECIAL DA UNIRIO

A educagdo, como uma préatica social, dentro de um contexto socioecondomico e
politico, ndo é uma atividade neutra. Quando realizada de modo subserviente ao
atual modelo hegemodnico, caracterizado pela primazia absoluta da
competitividade e lucratividade, reproduz e reforca a exclusdo social. Contudo,
quando resiste e subverte a escala de valores predominantes, a pratica pedagogica
passa a ser um fator de mudanga extremamente eficiente. Essa mudanga traz
beneficios para todos e contribui para assegurar os direitos fundamentais dos
individuos, em todos os niveis. (SILVA, 2006, p.3)

A epigrafe acima resume bem o sentido que nos move, qual seja, o de apreender o curso
investigado, uma vez que cabe a formag¢ao continuada ser “um fator de mudanga”. E nosso intento
perceber a pratica social realizada de forma inaugural pela UNIRIO de disseminacdo de

conhecimento acerca da Educacao Especial por meio da modalidade a distancia.

As informagdes acerca das trés edi¢des foram coletadas por meio das entrevistas realizadas
junto aos coordenadores dos cursos € de uma coordenadora de disciplina que atuou em todas as
edi¢oOes, analise do PPP, através de dados coletados via Sistema Universidade Aberta do Brasil
(Sisuab) assim como junto ao Cead-UNIRIO, além dos questionarios aplicados aos egressos do

curso investigado.

5.1 VISAO GERAL DAS EDICOES

Alguns quadros podem nos ajudar a remontar o curso analisado e suas edigdes, permitindo

que as diferencas e similitudes se destaquem.
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QUADRO 2 - COORDENACOES DAS EDICOES
EDICAO DEFICIENCIA AUDITIVA DEFICIENCIA MENTAL2 DEFICIENCIA VISUAL

2007 UMA COORDENACAO GERAL

2009 COORDENACAO DE AREA | COORDENACAO DE AREA | COORDENACAO DE AREA

2013 COORDENACAO DE AREA | COORDENACAO DE AREA | COORDENACAO DE AREA
FONTE: A autora (2020)

Iniciando nossa aproximagdo a EEE, verificamos que em linhas gerais as trés edi¢des
ofertadas tiveram formatos similares, porém coordenagdes diferentes como ja explicitado no

quadro acima.

Esta especializacdo na modalidade a distancia foi produto de uma politica do governo
federal, que através do Sistema Universidade Aberta do Brasil, criado pelo Decreto n° 5.800 de
08/06/2006, implantou um sistema nacional de educagdo superior a distancia com a participagao
de instituicdes publicas de educacdo superior em parceria com estados e municipios. A
Universidade Aberta do Brasil (UAB) tinha como meta principal contribuir para a Politica Nacional
de Formagao de Professores do Ministério da Educacdo, por isso, suas ofertas de vagas foram
prioritariamente voltadas para a formagao inicial de professores da educagao basica, tal qual como
definido no seu decreto de criacdo Art. 1° paragrafo Unico inciso I — “Oferecer, prioritariamente,

cursos de licenciatura e de formagdo inicial e continuada de professores da educagdo basica;”.

A primeira edi¢do da EEE de 2007 foi fruto do edital UAB I?!, sua carga horéria era de 405

horas distribuidas por dois periodos de seis meses. A coordenadora do Curso em sua primeira

20 terminologia deficiéncia mental caiu em desuso sendo substituida por deficiéncia intelectual. Utilizaremos, no
entanto, a expressao denominativa que dava nome ao Curso a época.

2l EDITAL DE SELECAO n°. 01/2005-SEED/MEC de 16 de dezembro de 2005 - Chamada Publica para Selecio de
Polos Municipais de Apoio Presencial e de Cursos Superiores de Instituicdes Federais de Ensino Superior na
Modalidade de Educag@o a Distancia para o “Sistema Universidade Aberta do Brasil - UAB”. Disponivel em:
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edicdo, 2007, informou que ela se distinguiu das demais por ter tido uma gestao unica para as trés
especialidades: deficiéncia auditiva - DA, deficiéncia mental - DM e deficiéncia visual - DV.
Quanto ao alunado trouxe os seguintes dados, que o niimero de alunos que ingressaram foram 531
(quinhentos e trinta e um) destes 131 (cento e trinta e um) foram reprovados nas disciplinas basicas
e, logo, 400 (quatrocentos) iniciaram as disciplinas especificas e, por fim, 262 (duzentos e sessenta
e dois) concluiram o TCC perfazendo um percentual de aproveitamento, relagdo entre alunos

ingressantes e concluintes, de 49,31% (quarenta e nove virgula trinta e um por cento).

A segunda edicio foi uma reedicio fruto dos editais UAB I e UAB 11?2, com a mesma carga
horéria e em dois periodos de 6 (seis) meses. Os dados do alunado ingressante no curso sao os
seguintes: DA — 324 (trezentos e vinte € quatro), DM — 344 (trezentos e quarenta e quatro) e DV —
303 (trezentos e trés); e o percentual de aproveitamento geral foi de 40,8% (quarenta virgula oito

por cento).

A terceira edicdo, tal qual a segunda, manteve a carga horaria de 405 (quatrocentos e cinco)
horas, agora distribuida por trés semestre. Ela ainda se vinculava aos mesmos editais das anteriores.
J& os dados do alunado ingressante sdo os seguintes: DA — 279 (duzentos e setenta e nove), DM —
469 (quatrocentos e sessenta e nove) e DV — 108 (cento e 0ito); e o percentual de aproveitamento

geral foi de 35,9% (trinta e cinco virgula nove por cento).

QUADRO 3 - QUANTITATIVO DE ALUNOS POR EDICAO

NUMERO | DA DM DV

DE

ALUNOS/

EDICAO | ingressantes | concluintes | ingressantes | concluintes | ingressantes | concluintes
2007 148 80 304 143 79 41

<http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/edital dou.pdf>. Acessado em: 11/08/2020

2 EDITAL DE SELECAO EDITAL DE SELECAO UAB n°. 01/2006-SEED/MEC/2006/2007 Segunda Chamada
Publica para Sele¢do de Polos Municipais de Apoio Presencial e de Cursos Superiores de Instituicdes de Ensino
Superior na Modalidade de Educag@o a Distancia para o “Sistema Universidade Aberta do Brasil - UAB”. Disponivel
em: <https://www.nead.ufsj.edu.br/portal/im ages/docs/edital2006.pdf.> Acessado em: 26/10/2020




2009

324 137

344 144

303 115

2013

279 90

469 177

108 40

FONTE: A autora (2020)

QUADRO 4 - POLOS EM CADA EDICAO POR DEFICIENCIA

polos DA DM DV
/edigdo
2007 1.Angra dos Reis 1.Angra dos Reis 1.Angra dos Reis
2.Bom Jesus de Itabapoana 2.Bom Jesus de Itabapoana 2.Bom Jesus de Itabapoana
3.Campo Grande 3.Campo Grande 3.Campo Grande
4.Cantagalo 4.Cantagalo 4.Cantagalo
5.Itaocara 5.Itaocara 5.Itaocara
6.Itaperuna 6.Itaperuna 6.Itaperuna
7.Macaé 7.Macaé 7.Macaé
8.Petropolis 8.Petropolis 8.Petropolis
9.Pirai 9.Pirai 9.Pirai
10.Resende 10.Resende 10.Resende
11.S40 Fidélis 11.S3o Fidélis 11.S40 Fidélis
12.S40 Francisco de Itabapoana | 12.S30 Francisco de 12.S3do0 Francisco de Itabapoana
13.S40 Pedro da Aldeia Itabapoana 13.Sd0 Pedro da Aldeia
14.Saquarema 13.Sé0 Pedro da Aldeia 14.Saquarema
15.Trés Rios 14.Saquarema 15.Trés Rios
16.Volta Redonda 15.Trés Rios 16.Volta Redonda
17. Uberaba 16.Volta Redonda 17. Uberaba
17. Uberaba
2009 1.Angra dos Reis 1.Angra dos Reis 1.Angra dos Reis

2.Araras

3.Bom Jesus do Itabapoana
4.Botucatu
5.Cantagalo
6.Cubatao
7.Diadema
8.Embu das Artes
9.Franca
10.Iguaba Grande
11.Itaocara
12.Itaperuna
13.Macaé
14.Miguel Pereira
15.Nova Iguagu
16.Paracambi
17.Petropolis
18.Pirai

2.Araras

3.Bom Jesus do Itabapoana
4 Botucatu
5.Cantagalo
6.Cubatio
7.Diadema
8.Embu das Artes
9.Franca
10.Iguaba Grande
11.Itaocara
12.Itaperuna
13.Macaé
14.Miguel Pereira
15.Nova Iguagu
16.Paracambi
17.Petropolis
18.Pirai

2.Araras

3.Bom Jesus do Itabapoana
4.Botucatu
5.Cantagalo
6.Cubatao
7.Diadema
8.Embu das Artes
9.Franca
10.Iguaba Grande
11.Itaocara
12.Itaperuna
13.Macaé
14.Miguel Pereira
15.Nova Iguagu
16.Paracambi
17.Petropolis
18.Pirai
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19.Porto Feliz

20.Resende

21.Rio Bonito

22.Saquarema

23.S40 Francisco de Itabapoana
24 .Santa M* Madalena

25.S40 Pedro da Aldeia

19.Porto Feliz
20.Resende

21.Rio Bonito
22.Saquarema

23.S40 Francisco de
Itabapoana

24.Santa M* Madalena
25.S40 Pedro da Aldeia

19.Porto Feliz

20.Resende

21.Rio Bonito

22.Saquarema

23.S40 Francisco de Itabapoana
24.Santa M* Madalena

25. Séo Pedro da Aldeia

2013

1.Araras

2. Cantagalo

3 Franca

4 Itaocara

5.Pirai

6. Rio das Ostras

7. Sdo Joao da Boa Vista
8.S40 Pedro da Aldeia
9. Trés Rios
10.Uberaba
11.Votorantin

1.Angra dos Reis
2.Araras

3.Cantagalo

4. Franca

5.Itaocara

6.Paracambi

7 Pirai

8.Rio Bonito

9.Rio das Ostras
10.S40 Jodo da Boa Vista
11.Sa0 Pedro da Aldeia
12. Taruma

13.Uberaba

14.Trés Rios

15.Volta Redonda
16.Votorantin

1.Angra dos Reis
2.Araras

3.Cantagalo

4 Franca

5.Rio Bonito

6.Rio das Ostras

7.S40 Jodo da Boa Vista
8.Trés Rios

8.Uberaba

10.Volta Redonda

FONTE: A autora (2020)

85



86

FIGURA 2 — MUNICIPIOS COM POLO - RJ

MUNICIPIOS DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

Fonte: Autora (2020)

O espalhamento dos polos pelo estado Rio de Janeiro, o estado primordialmente atendido

pela especializagdo, indica o potencial do curso como difusor de formagao. O estado de Sdo Paulo
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também foi atendido: Araras, Botucatu, Cubatdao, Diadema, Embu das Artes, Franc¢a, Porto Feliz,

Taruma e Votorantim foram os municipios que receberam o curso ¢ Minas Gerais teve um unico

polo no municipio de Uberaba.

QUADRO 5 - QUANTITATIVO DE PROFESSORES TUTORES E COORDENADORES DE

DISCIPLINAS 2007

disciplinas Professores Professores tutores
coordenadores
1 Fundamentos da Educagio Especial 1 11
2 Politicas e Sistemas 1 11
3 Metodologia da Pesquisa 1 11
4 Aspectos Biologicos da Deficiéncia DA 1 3
5 Aspectos Biologicos da Deficiéncia DM 1 5
6 Aspectos Biologicos da Deficiéncia DV 1 2
7 Psicologia do Desenvolvimento DA 1 3
8 Psicologia do Desenvolvimento DM 1 5
9 Psicologia do Desenvolvimento DV 1 2
10 Processos do Ensino Aprendizagem DA 1 3
11 Processos do Ensino Aprendizagem DM 1 5
12 Processos do Ensino Aprendizagem DV 1 2
13 Praticas Pedagdgicas 1 11
14 Monografia TCC 1 22
TOTAL 14 96 110

FONTE: A autora (2020)

Os quadros acima foram construidos através de um somatorio de informagdes buscadas pela
autora junto ao Sisuab, a Cead-UNIRIO e aos documentos de guarda da COORDENACAO
GERAL DA PRIMEIRA EDICAO, em um processo de ida e volta, de multiplas checagens, para

conseguir o retrato mais fiel possivel do curso pesquisado.

O Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment (Moodle) da UNIRIO, o e-

Uni, que ¢ gerenciado pela Cead-UNIRIO ndo mantém disponivel as informagdes referentes aos

seus cursos anteriores, no caso do EEE, s6 deixando no ar o que se refere a ultima edi¢gdo, mesmo

assim de forma bastante incompleta. O Sisuab, da mesma forma, com um preenchimento de dados

muito irregular acrescentou pouco ao levantamento. O rastreio que executamos encontrou muitos
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vazios. Entendemos como bastante limitador para uma retrospectiva das agdes a auséncia de

historico.
5.2 PROJETO POLITICO

As trés edigdes do EEE contaram com o mesmo PPP, que estd disponivel na integra no
ANEXO A. O documento se inicia pela justificativa, que apresenta a filosofia da Universidade - “a
UNIRIO vem adotando uma filosofia de carater humanista nos seus cursos de graduagdo e pods-
graduacdo, buscando construir uma formagdo académica critica. [...]. Logo em seguida vem o
amparo legal, propriamente dito, o Art. 58 da LDB/1996, e o anseio, “propiciar aos profissionais
da rede comum de ensino capacitagao especifica para promoverem o atendimento dos alunos com
necessidades especiais e aos profissionais engajados, oportunidade de formacao continua dos seus
conhecimentos na dire¢do das novas diretrizes € demandas atuais. [...]. Ainda na justificativa, um
pequeno historico do trabalho que a Universidade vinha desenvolvendo em Educagdo Especial,
que comecou no ano de 1988 quando a Licenciatura em Pedagogia incluiu na estrutura curricular
a disciplina Fundamentos da Educacdo Especial, e em seguida implantou o I curso de
Especializagao em Educagao Especial - 1997-1998, oferecido pelo departamento de Fundamentos
da Educagdo do CCH, mas um revés ocorreu em 2000, o curso deixou de receber fomentos ¢ o
numero reduzido de professores contribuiram para sua suspensdo. Em 2005 tudo mudou com a
sinalizagdo do MEC por meio do edital n° 1 de 16 de dezembro: “Chamada publica para selegao de
polos municipais de apoio presencial, e de cursos superiores de Instituicoes Federais de Ensino
Superior na modalidade de Educacdo a Distancia para o “Sistema Universidade Aberta do Brasil —

UAB?”, surgiu entdo a EEE. Foram os seguintes argumentos para sua implantacao:

1- que os cursos de formag¢do como uma agdo de gestdo da UNIRIO para dar conta das metas -
formacdo continuada e - a formagdo de Recursos Humanos para atuarem na Educagdo Especial

com vistas ao processo de Inclusdo no Ensino Regular, a curto prazo, os profissionais da rede.

2- que o Cederj executaria as ag¢des de gestdo de recursos, acompanhamento e controle destes.
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3- que seria um retomar da pos-graduacgao (lato sensu), agora no ambito do consorcio Cederj e na

modalidade de educacdo a distancia.

4- que se atenderia a Portaria 1795/94 Artigo 3% “recomenda a manutenc¢do e expansdo de
estudos adicionais, cursos de graduacdo e de especializag¢do ja organizados para as diversas dareas

da Educagdo Especial”.

5- que havia uma parceria com o Instituto Benjamin Constant (IBC) e com o Instituto Nacional

de Surdos (INES).
6- além de vasto apoio legal.

O projeto elaborado pela UNIRIO expressa de forma clara o desejo de tornar realidade um
ideal de uma escola inclusiva, com profissionais preparados para atender a todos, quando na

justificativa diz que:

[...] acreditamos ser necessario manter o espago que possibilite a reflexdo critica
e sistematica sobre a inclusao/participacio das pessoas portadoras de
necessidades especiais na sociedade e, mais especificamente, na ambiéncia
escolar. Para tanto, torna-se urgente e relevante propiciar aos profissionais da rede
comum de ensino capacitacio especifica para promoverem o atendimento dos
alunos com necessidades especiais e aos profissionais engajados,
oportunidade de formacio continua dos seus conhecimentos na direcao das
novas diretrizes e demandas atuais. (grifos nossos)

Tal qual descrito por Gadotti (1994) em um painel, durante a realizacdo da Conferéncia
Nacional de Educacdo para Todos, quando disse que um projeto politico-pedagogico se constroi
de forma interdisciplinar, que “pressupde uma acdo intencionada com um sentido definido,
explicito, sobre o que se quer inovar [...], que ha “dois momentos: a) o momento da concep¢ao do
projeto; b) o momento da institucionaliza¢do ou implementacao do projeto [...], € por fim diz que

“todo projeto supde rupturas com o presente € promessas.|[...] (p. 03-04).

O PPP estende-se por 23 (vinte e trés) laudas trazendo uma série de informagdes sobre o

curso a ser montado, o quantitativo de vagas 1.500 (mil e quinhentas) (50% ampla concorréncia e
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50% profissionais da rede publica de ensino), grande numero justificado em fun¢do da demanda

geografica.

Outro tema bastante relevante, que o PPP aborda, ¢ o das parcerias estabelecidas entre as
Secretarias Estaduais e a Universidade. Estas parcerias projetavam como se daria a estrutura de
polos, aqueles locais onde se realizavam as atividades presenciais, que deveriam contar com:
instalagoes fisicas adequadas para a realizagdo de aulas, seminarios e o que mais fosse necessario,
bibliotecas e sala com telefone, fax e computadores com acesso a Infernet; e a tutoria que seria
concentrada na UNIRIO em uma sala destinada para esse fim, com capacidade para instalar 30
(trinta) computadores com Internet, fax e telefone (0800). Nas entrevistas realizadas tivemos a

oportunidade de verificar que nem tudo o que era previsto se concretizou ao longo das trés edigdes.

Inferimos que, na medida em que a Universidade, por meio de seus docentes da Escola de
Educac¢do, mais especificamente aqueles ligados ao departamento de Fundamento da Educacao, se
engajou no desenvolvimento de um curso que permitiria a um alunado de professores certificar-se
como especialista, em 3(trés) importantes campos da Educagao Especial, deficiéncia auditiva,
deficiéncia mental e deficiéncia visual, em tultima instancia possibilitou a incorporacdo de um
alunado com necessidades educativas especiais relativas a estes campos. E possivel dizer que a
UNIRIO se engajou em um projeto de escolas inclusivas, escolas da Rede cujos profissionais
tivessem os conhecimentos necessario para atender as variadas especificidades de um alunado
“inclusivo”. A Universidade em convénio com a UAB e apoiada pelo Cederj, formou profissionais
que levaram as cidades do estado do Rio de Janeiro onde havia polos presenciais de apoio e a

algumas poucas cidades em Minas Gerais e Sao Paulo sua cultura inclusiva.

E sobre esta producao que estamos a tratar, sobre os esforcos e os sonhos documentados

pelos professores da UNIRIO e que se materializaram nas trés edigdoes do EEE.
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5.3 AS ENTREVISTAS

Na busca de recolher o maior nimero de informagdes possiveis e assim montar um retrato
das edicdes da especializacdo investigada, foram realizadas uma série de entrevistas com as/os
coordenadores apresentadas a seguir na seguinte dindmica, pergunta, resposta e consideragdes da
pesquisadora. A primeira entrevista a ser apresentada serd a da coordenadora de TCC e na
sequéncia as dos coordenadores da 17, 2* e 3% edigdes do curso, esta, no entanto, ndo foi a ordem
cronoldgica que ocorreram, por razdes de agenda e em fungdo desta pesquisa ter sido atravessada
por um periodo de pandemia. Mantivemos fidelidade a palavra falada e assim pequemos desacertos

semanticos e gramaticais foram mantidos nos textos que se seguem.

FIGURA 3 - NUVEM DE PALAVRAS - CORPUS DAS ENTREVISTAS REALIZADAS

%

g’ fefess sossbidete
necessdace

profasonal

v
— ] or

R | . grande

{r"-’n'.ﬂns pntender época 1o;o| -’*‘ unn

. CSPACO srova
Shckcrtcs £ tudo Sl PesSsSoa universiaa L"

;'::::. ot "‘-’gradua(}éoprofessor L - -

i porque muito ¢, 5

,..,‘, ainda
trazer ¢ h Boceguiee

educagéo O -»Ja s
= )rQ.u.t'otUtOl' - wentaoﬁﬁa'( : S 5 SR Vé

~’1:;.(h01e ai Q_ Cu rSOvoz Com(zn

mundo cOiISQ ld * mono,d- Mn(- A bastante

L ibane @achar material iz

dv!{n:l‘;];z’] rea I m a |S de ’“ prtrs
"“_“’ quando  P© a u n O das h\-"\f':":'v
= antrevistar..isdssei

heosrdeficiéncia ivro dentro , ., sovence
metodologla TUMa  bom ,§ agora meaacor

resencul prot
presencist o ;:“ one, m ador Borotioma ‘..:: B

[

ac !.r.,‘,‘ S " municipo
sirerertar comhesrmente
plotatorma

Fonte: Autora (2021)



92

5.3.1 Entrevista 01— Coordenac¢ao de TCC

A coordenadora de disciplina teve papel importante na trajetoria da EEE, uma vez que
participou de todas as suas edigdes em varios momentos e funcdes e, em especial, coordenando a
disciplina responsavel pelos trabalhos de conclusdo de curso, foi entrevistada e contribuiu com suas

informagaoes.

Ela possuia experiéncia em orientacdo de TCC em cursos de pds-graduacao presenciais e
em cursos de graduagdao EaD, porém a EEE foi a sua primeira oportunidade nesta conjungdo de

pos-graduacgdo ofertada a distancia.

Fale um pouco para gente do seu primeiro momento, qual foi o primeiro curso que a senhora
participou e quais foram os seus papéis, o que a senhora fez neste primeiro curso de 2007?

Em 2007 era um nucleo comum e eu coordenei os trabalhos de conclusdo de curso dos trés cursos
se chamavam Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia Visual e Deficiéncia Mental. Eu era responsavel pelo
acompanhamento dos orientadores dos trés cursos.

Professora, a senhora participou da selegdo de tutores, selegdo de alunos, a senhora teve alguma
participacdo na produgdo de material didatico deste primeiro curso, na primeira edi¢do de 2007?

Em 2007 eu participei do processo de sele¢do de mediadores, portanto dos orientadores destes trés
cursos. Nos fizemos o processo seletivo e entdo eu participei de algumas bancas para selecionar estes
mediadores.

A senhora conhecia o material didatico que era utilizado?

Eu conhecia o material didatico, conhecia os professores que produziram o material didatico, mas
no caso do trabalho de conclusdo de curso, este material ndo era um material muito simples para os
mediadores fazerem o acompanhamento dos trabalhos. Na verdade, a gente fez uma discussdo, eles
organizaram por temdtica, eles foram se alocando pelas temdticas que eles se sentiam mais a vontade, que
eles se apropriavam mais e os alunos foram encaminhando os temas e ai nos fomos fazendo uma indica¢do
de orientador para aluno de acordo com os temas, tanto dos alunos como dos orientadores.

Essa experiéncia de orientacdo em EaD na pds-graduacdo ela foi uma novidade para a senhora ou
senhora ja estava acostumada, ja havia orientado ou coordenado um grupo de orientagdo a distancia?
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Na pos-graduagcdo eu ja tinha orientado, trabalhei bastante tempo como orientadora e
acompanhava alunos de pos-graduacdo e orientagdo em curso de educagdo a distancia, de tecnologia
aplicada a educagdo, mas presenciais, especificamente na modalidade a distancia eu acompanhei na
graduacado, tinha uma experiéncia na graduagdo onde eu acompanhava orientadores e seus orientandos,
mas em pos-graduacgdo a distancia foi a primeira experiéncia.

Em entrevista com a coordenadora geral da 1* edi¢do do EEE, ela comentou um pouco sobre a
estrutura no que diz respeito a computadores e acesso a internet ¢ tudo mais do primeiro curso que ainda era
uma coisa muito incipiente, muito comec¢ando. A senhora acha que isso teve algum impacto na produgao
dos TCCs?

Ndo, neste sentido ndo porque a producdo de TCCs era muito, a relagdo ficou estabelecida com
orientando e orientador. Eu acho que eles conseguiam fazer este acompanhamento. Era um
acompanhamento muito mais entre eles e eu acho que o aluno ndo teve este reflexo tdo forte na questdo. O
que foi forte e a gente percebia forte era a questdo da dificuldade que a gente teve de organizar esta
estrutura de defesas. A estrutura de defesas foi muito complexa, foi muito, porque eram muitos alunos, trés
cursos, praticamente as defesas foram estabelecidas numa mesma época e montar estas bancas nesta
quantidade de orientadores que nos tinhamos e orientandos, que ndo era pequena, é foi muito dificil, porque
nos tinhamos de trazer, eles tinham de vir para a Universidade, era um custo, a gente dependia do apoio
de alguns municipios ou do aluno bancar a sua propria vinda, o que ndo foi uma questdo muito facil ndo,
foi bem complexa. Isto acarretou que a gente ficasse com algumas pendéncias de defesa durante
determinado tempo. Teve aluno que ndo pode vir, tivemos que marcar outras bancas para que a gente
pudesse atender estes alunos e ndo os prejudicar ja que era a ultima disciplina do curso, mas todos os que
terminaram a sua monografia apresentaram, passaram por bancas.

Academicamente a senhora acha que tenha sido uma experiéncia tdo importante, tdo substancial
para esses alunos quanto assim num curso, numa poés-graduacdo que tivesse ocorrido de forma presencial,
quer dizer eles tiveram oportunidade de experimentar este processo de producao de um texto, de um texto
académico, na defesa, quer dizer de uma forma bastante organizada, estruturada? Isso se deu assim, eles
sairam com a ideia de que € possivel produzir um texto académico, um projeto de pesquisa...?

Eu tenho certeza de que sim, na verdade a gente tinha um pré-requisito, todo orientador tinha uma
formagdo no minimo de mestrado que ja dava uma possibilidade de didalogo com a pesquisa interessante
né, todo mundo tinha uma formagéo. E alguns alunos tinham uma vivéncia de Educacdo Especial, acho o
primeiro curso tinha um pouco desta caracteristica, dos alunos, alguns ja eram envolvidos com Educagdo
Especial, nem todos, mas é na medida em que foram se envolvendo com o curso foram um pouco
descobrindo a EE, foram buscando nos seus municipios e alguns trabalhos, como todo curso, alguns
trabalhos foram muito gratificantes de acompanhar e outros foram apenas a conclusdo do curso, mas é, a
cobranga do orientadores foi uma cobrang¢a importante, eles, realmente, nos tinhamos umas metas e eles
cumpriram as metas e os alunos foram informados destas metas e o quanto eles tinham de produzir, a forma
que tinham de produzir, quem nunca tinha produzido. Eu acho que tiveram seriedade no trabalho e os
orientadores também tiveram seriedade com o trabalho. A equipe era muito unida. Nos tinhamos reunioes
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periddicas o que eu acho que acabou ajudando a gente a trocar alguma experiéncia quanto a esta questdo
da orientacdo a distancia. Era uma novidade para praticamente toda a equipe entdo a gente tinha encontros
a coordenagdo geral de curso fazia por conta desta, meio de campo, e a gente tinha estes encontros e acho
que isto foi bastante produtivo para a gente entender e acho que isto deu um reflexo grande nos outros
cursos subsequentes.

Era esse o ponto um pouco que eu ia pegar mesmo, na verdade a primeira edi¢do do curso, atendendo
as normas do edital da UAB, eram s6 professores, professores de sala de aula, nos demais ja houve entrada
de profissionais de outras, de areas pelo menos, que se relacionavam, mas que ndo precisavam ser
professores em sala de aula e o grupo que trabalhava ja era mais experimentado. A senhora notou uma
diferenga substancial ou ndo em trabalhar com esse alunado, ja mais experiente talvez com a questdo da sala
de aula, mas certamente um pouco mais velho, com um perfil, eu estou falando isto apesar de néo ter certeza
de se era um pouco mais velho, mas pelo menos com este perfil de professor atuante e dos demais
fisioterapeutas, psicélogos. Eu acho que na segunda e terceira edigdo a clientela passava um pouco por isso,
nio ¢ mesmo?

Na primeira edi¢do nos tinhamos um alunado muito proximo ao curso de graduacgdo, ou seja,
alunos do curso de graduacdo que davam um pouco desta competéncia do aluno na modalidade, nos
tinhamos tutores na eépoca que também buscavam fazer pos-graduacdo, tutores que na época tinham apenas
graduacdo, que foi sua primeira pos, mas que eram pessoas que lidavam bem com a EaD e na verdade
todos eram muito da darea da educagdo, todos proximos entre si, talvez ndo tdo proximos da gente, mas
entre si. O que transparecia claramente que tinha uma certa rede que ajudava muito e tinha esta questdo
da EE em cada municipio. Eu acho que eles ja tinham discutido isto um pouco na graduagdo e trouxeram
isto um pouco no pacote da graduagado, entdo a gente sentia que era uma continuidade de estudo. Os outros
cursos ampliaram demais o alunado, o numero de alunos cresceu bastante, o perfil também se modificou
bastante e gente jd ndo percebia tanto, era mais dificil sentir esse perfil deste aluno. E diferente do primeiro
curso onde se conseguia mapear mais, mas também eu acho que passa um pouco por isso, nos tivemos
trabalhos de alunos que ndo eram da drea de educacdo muito interessantes, porque eram alunos que
lidavam com a EE na sala de aula em sua maioria, que faziam psicologia, fisioterapia e tivemos também
alunos da drea da educagdo. Também eu acho que tivemos bons trabalhos, trabalhos de conclusdo,
trabalhos que eles apenas sabiam o que tinham que fazer para concluir o curso.

Se formos nos prender a esta sua atividade a este teu papel de coordenadora de um grupo de
orientadores de TCC, entendo que o que a senhora ja nos trouxe foram informagdes importantes e que vao
ser essenciais nas nossas analises, mas eu tenho uma certa curiosidade sobre uma outra questdo, nestas trés
edi¢des o material didatico que subsidiou os conhecimentos a partir do qual os alunos foram trabalhar era
um mesmo. A senhora acha na sua experiéncia como professora de longa data na graduagao a distancia, na
graduacdo presencial que aqueles conhecimentos conteudistas com os quais eles chegavam pareciam
suficientes, eles pareciam preparados?

Nos fizemos um trabalho de Metodologia, o material de Metodologia, material que nos ndo
usavamos em TCC, na verdade eles ja deviam conhecer isto de uma disciplina prévia. E nosso mediadores,
orientadores ndo tinham acesso a esse material, nés demoramos um pouco a dar conta de que eles ndo
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tinham acesso ao material de que eles precisavam ler um pouco o que os alunos tinham tido de Metodologia
para entender o que aonde estavam os pontos de divergéncia quando eles diziam alguma coisa e o material
dizia outra entdo a gente teve de resgatar um pouco em alguns momentos a gente sentiu que o material ndao
é claro para o orientador, qual foi a base que o aluno teve para fazer essa, entender a metodologia, entender
um pouco o que era a pesquisa. E assim tinha muitas criticas sobre esse material de metodologia, eu acho
que ao longo dos trés cursos o material foi o mesmo e eu tinha muitas criticas, eu acho que o material era
muito denso em algumas partes, mas pouco claro na verdade na hora que o aluno ia construir o seu
trabalho. Esta foi uma critica constante tanto dos alunos quanto dos tutores, né dos orientadores, eles
diziam que o material ndo foi claro o bastante para os alunos construirem os seus trabalhos. Eles
precisavam as vezes recorrer a alguma parte do material, um pouco dialogar com o aluno sobre o que ele
estava querendo fazer e o tipo de pesquisa que ele estava tentando desenvolver, mas realmente eu acho que
o material poderia ter sido um pouco revisto nos outros dois cursos, deveria ter sido alterado. Acho que no
final os orientadores que participaram do primeiro segundo e terceiro acabaram um pouco o material
fazendo alguma coisa mais, quase que traduzindo o material, resumindo o material, encaminhando para o
aluno o que era importante dentro do que ele estava apresentando como projeto, o que que de verdade ele
ainda deveria um pouco mais se aprofundar e a partir dai eles deram conta fora do material.

O que a senhora proporia se fossemos realizar uma quarta edigdo do curso, que tipo de melhorias e
quais seriam as suas principais criticas sobre as passadas? Um pouco entendo que a senhora acha que uma
questdo central seria a melhor adequacdo do material didatico principalmente no caso de metodologia que
deveria ser reformulado, refeito, bem isso eu compreendo, agora além disso a senhora acha que, entende
que esses avangos tecnoldgicos também trariam impacto, outras possibilidades de acompanhamento, como
WhatsApp?

A questdo do TCC precisa sair um pouco desta logica so de monografia. Eu acho que a gente tem,
principalmente, na darea de EE a gente tem muitas possibilidades de fazer trabalho, relatos de experiéncia,
outras propostas que ndo constava como diretrizes para os alunos, elaboragdo de trabalhos, elaboragdo
de material diddtico outras propostas que ndo constavam como possiveis para os alunos, ndo que eu me
lembre, ndo que tenha tido nas minhas mdos, ndo tive esta informagdo. Que eu acho que hoje seriam mais
interessantes e ai eu acho que sim a gente tem um tipo de software, coisas que a gente pode até tentar
desenvolver, que eu acho que agregam mais do que este trabalho mais monografia nos moldes que eram
propostos para eles. Muitos alunos tinham experiéncia em tecnologia e traziam um pouco, mas um pouco
mesmo ainda dentro de um modelo de monografia que eu acho que a gente acaba perdendo possibilidade
de abrir mais esse campo. Acho que na propria graduagdo a gente ja tem isso claro, que a gente precisa
ampliar um pouco esse TC para que a gente tenha possibilidade de outras propostas aléem da monografia.
Acho que a gente tem memoriais outras formas, que de fato eles ndo sdo debrucaram nisso, ndo
apresentaram nessa linha, mas que eu acho que poderia trazer um pouco mais da experiéncia de quem esta
no campo e, mas como a gente tinha esta questdao da apresentagdo, é da defesa da monografia eu acho que
o ganho estaria justamente neste momento, a gente junta estes alunos todos em bancas, aléem da banca ser
uma apresentagdo que é quase uma formalidade a gente poder fazer uma quantidade maior de temdticas
para que eles troquem entre eles, que eu acho que é isso que a gente quer, que eles tenham experiéncias
diversas na area.
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Interessante isto que a senhora esta falando de se repensar as possibilidades de avaliagdo de um
TCC para além da monografia, como uma possibilidade como projetos de agdo, memoriais, relatos de
experiéncia dentre outras alternativas. SO para concluir a senhora acredita que estas trés edi¢des, sentiu nesta
evolugdo um aprender fazendo? E de se imaginar que uma préxima, que uma quarta edi¢do ou uma quinta
nesse caminhar estaria-se sempre promovendo uma melhora qualitativa mesmo no curso ou ndo como uma
coisa estagnada, como um curso muito duro com pouca flexibilidade?

Na verdade, os alunos elogiavam muito o material, eu acho que o material mais criticado pelos
alunos foi o de metodologia, o restante do material os alunos elogiavam bastante. Era um material bastante
teorico, mas isso ndo impediu, eu acho que o componente de TCC permite que a gente lide com o aluno no
final do curso e a gente conseguia acompanhd-los assim, ficaram muito apaixonados pela drea, se
envolveram de fato, foram acompanhando o aluno e a partir dai se envolveram de fato com a EE. Foi muito
interessante ver esta questdo. Eu acho que tivemos alunos que acabaram fazendo, concluindo e ndo se
acharam muito dentro da darea, mas eu acho que os cursos contribuiram muito para a discussdo da drea.
Eu teria muita curiosidade, estou achando o seu trabalho muito interessante, eu tenho muita curiosidade
de saber nestes municipios como ¢ que eles agora analisam destas politicas publicas dentro das escolas.
Eu vejo pelos mediadores com quem eu tenho contato, que eles tiveram uma clareza maior, principalmente,
da legislagdo, o que eles podem, o que ndo podem, o que tém direito, o que ndo tém direito. Isso evoluiu e
ainda evoluindo junto, porque como eu ainda mantenho contato com os mediadores para mim ainda é muito
claro. Eu acho que eles conseguiram perceber em seus municipios, trazer para os seus municipios o que
eles aprenderam no curso. Agora eu acho que esta pesquisa vai contribuir bastante para a gente poder
mapear um pouco melhor isto. Eu acho que o aprendizado foi um aprendizado ndo vou dizer 100%, mas
acho que a gente conseguiu motivar um grupo bem expressivo para darea, eu ndo tenho a menor duvida
disso.

A entrevista dada pela professora foi muito esclarecedora no tocante as especificidades da
disciplina que ela coordenava, disciplina que contava com um necessario momento presencial, uma
vez que as bancas foram realizadas no Rio de Janeiro. Sua fala colabora na construgdo de painel
sobre as relagdes interpessoais visto que trata das relagdes entre tutores/orientadores e destes com

os alunos.

A respeito da falta de maquinas e internet nas orientagdes que coordenou, a professora
relatou que a caréncia ndo produziu o mesmo impacto junto aos alunos da disciplina TCC. A

disciplina TCC tinha uma dinamica particular, que envolvia uma relagdo que:

“Era um acompanhamento muito mais entre eles (tutores-orientadores e alunos) [...] acho

que o aluno ndo teve este reflexo tdo forte na questio”
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Para ela os efeitos negativos da estrutura para o alunado ndo foram fundamentais, porém
elencou como foi complexa a organizagdo e elaboragdo das bancas (comissdo de professores
avaliadores) em fun¢do do grande niimero de alunos, nestes comentarios, ela estava se referindo a
primeira edicao.

Ao falar sobre a equipe de TCC, disse que era muito unida, empenhada e constituida por
professores cuja formacao era de pelo menos mestrado o que permitiu produzir junto aos alunos

uma experiéncia académica importante.

A professora falou da importancia das reunides de equipe e do papel da coordenagdo geral
apoiando estes encontros ¢ de como foi se constituindo uma cultura de se fazer orientacdo a

distancia. Quanto as reunides de equipe:

“tinhamos reunioes periodicas o que eu acho que acabou ajudando a gente a trocar
alguma experiéncia quanto a esta questdo da orienta¢do a distancia”. Era uma novidade para
praticamente toda a equipe [...] a coordenagdo geral de curso fazia [...], meio de campo, [...] e

acho que deu um reflexo grande nos outros cursos subsequentes.

Sobre o alunado disse, a respeito da primeira edigdo, que existia uma relagao estreita com
os professores-tutores do curso de Pedagogia para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental (Paief-
UNIRIO), havia uma relagdo entre os alunos e os tutores do Cederj, o que favorecia as relagdes

interpessoais.

[...] alunos do curso de graduacgdo que davam um pouco desta competéncia do aluno na
modalidade, nos tinhamos tutores na época que também buscavam fazer pos-graduagdo, tutores
que na época tinham apenas graduacgdo, que foi sua primeira pos, mas que eram pessoas que
lidavam bem com a EaD e na verdade todos eram muito da drea da educacgdo, todos proximos

entre si, talvez ndo tdo proximos da gente, mas entre si. [...].

J& quanto a segunda e a terceira edicdo do curso, cujo perfil do alunado era mais

diversificado, a professora apontou para a qualidade dos trabalhos realizados
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[...] nos tivemos trabalhos de alunos que ndo eram da area de educa¢cdo muito
interessantes, porque eram alunos que lidavam com a EE na sala de aula em sua maioria, que

faziam psicologia, fisioterapia e tivemos também alunos da drea da educagdo”.

Quanto ao material didatico a professora foi bastante critica, indicando a falta de clareza e
de propriedade no material da disciplina de Metodologia. Sua fala traz a insatisfacdo de
professores/tutores e alunos e sua percepgao sobre o fato de que o material deveria ter sido revisto

ao longo das reedi¢des do Curso.

[...] a gente sentiu que o material ndo era claro para o orientador [...]. E assim tinha muitas
criticas sobre esse material de metodologia, eu acho que ao longo dos trés cursos o material foi o
mesmo |[...], eu acho que o material era muito denso em algumas partes, mas pouco claro na
verdade na hora que o aluno ia construir o seu trabalho. Esta foi uma critica constante tanto dos
alunos quanto dos tutores [...]. [...] eu acho que o material poderia ter sido um pouco revisto nos

outros dois cursos, deveria ter sido alterado.

Disse também, quando perguntada sobre o que proporia para uma nova edicao da EEE,
sobre a possibilidade de uma avalia¢do de conclusdo de curso que fosse para além da monografia,
como, por exemplo, projetos de acdo, memoriais, relatos de experiéncia dentre outras
possibilidades. A sua reafirmacdo a respeito dos problemas do material didatico de Metodologia
como algo focal, uma vez que os demais eram elogiados pelos alunos parece-nos muito
interessante, pois informa que na verdade havia uma impressdao de satisfagdo com o material

didatico como um todo.

Ao falar sobre a contribuicao do curso para o conhecimento e consequente empoderamento
dos alunos em face de um dominio do material legal acerca dos direitos relativos ao campo da
Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva, a professora indica uma aproximag¢do ao PPP do

Curso, quando este descreve o:

PERFIL DO PROFISSIONAL QUE SE PRETENDE FORMAR:
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1- Exerca atividades relacionadas ao atendimento educacional aos portadores de necessidades
especiais.

2- Domine as habilidades metodologicas relacionadas ao ensino de Educagdo Especial.

3- Reconstrua permanentemente o conhecimento da drea e seu espago profissional diante dos
novos desafios colocados pelo cotidiano e pela contemporaneidade.

4- Integre conteudos e atividades voltadas para a construgdo de uma agdo progressiva inter e
transdisciplinar.

5- Desenvolva competéncias que permitam a relagdo entre a teoria e a pratica do ensino de
Educagdo Especial.

5.3.2 Entrevista 02 — Coordenadora geral da 1* Edicao do Curso

A primeira edi¢do, que aconteceu ainda na primeira década do séc. XXI, ndo contou com
as facilidades e os beneficios da informatica, a época a Universidade ainda ndo dispunha de muitas
maquinas, de acesso a internet e servigos de apoio. E, desta forma, os apontamentos da

coordenadora foram fundamentais para este resgate quase “memorialistico”.

Em novembro de 2019 da coordenadora geral do curso, da primeira edi¢do nos concedeu

uma entrevista.

Professora quando foi que a senhora se engajou nestas questdes relativas a Educagdo Especial?

Foi no ano 2000, mais ou menos, quando a Universidade UNIRIO comecei a trabalhar junto com
o Cederj para elaborar um projeto de graduag¢do me Pedagogia a Distdncia e ai eu fui convidada para
escrever material de Educagdo a Distancia em Educacdo Especial e também fui convidada para participar
do projeto de disciplinas. Entdo desde 2000 e, mais especificamente em 2003, quando estes cursos
comegaram a _funcionar, mas eu faco parte desde o inicio aqui na UNIRIO de todas as agoes em EaD.

A senhora ja havia colaborado em uma especializagdo presencial, ndo ¢ mesmo?

Sim, mas ela tinha uma outra caracteristica, isto aconteceu antes de eu vir morar no Rio, porque a
primeira especializagdo aconteceu, se ndo me engano, em 97/98 quando a professora Liana que organizou
este curso. Ai teve, se ndo me engano duas ofertas ou trés ofertas presenciais e estas ofertas foram feitas
de acordo com o que se pensava na época e as condigoes que se tinha. Entdo as pessoas foram convidadas
aqui da UFRJ, da UERJ que ja trabalhavam com Educagdo Especial, que eram muitos professores e
profissionais da area, ndo é como hoje que diminuiu significativamente na Universidade.
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Entdo a senhora ja era uma especialista em Educagdo Especial, ja era o seu campo?

Sim, ele ja foi, ele é um dos meus campos de trabalho. Eu trabalho com Educag¢do Especial e com
Psicologia da Educagdo desde que eu entrei na Universidade, que foi em Brasilia, enfim, mas eu trabalho
com estas duas dreas de conhecimento o tempo todo.

Vamos falar entdo um pouco mais sobre o curso propriamente dito e sobre o PPP. A senhora
participou em que nivel da oferta deste curso?

Eu participei desde o inicio dele, muito embora, nos tenhamos cotado coma ajuda de uma
profissional de Educa¢do a Distancia que fez a consultoria. Porque até entdo nos ndo tinhamos trabalhados
com pos-graduacgdo e isso requeria uma série de materiais, de organizagdo, de plataforma e tudo mais que
nos ndo tinhamos a expertise na época para fazer isso. Entdo foi convidada uma professora, professora que
veio para cd e ela trouxe com ela todo o conhecimento e ela organizou o grupo. Neste momento fui
convidada para ser coordenadora.

No edital a senhora trabalhou, ja participava?

Sim, o edital foi em 2005. Foi o primeiro edital da UAB e ele foi em dezembro de 2005 e em 2006
nos ja comegamos a trabalhar no projeto e em 2007 foi feito este curso.

Entdo nds podemos dizer que a senhora participou do edital, do projeto do curso, do processo
seletivo dos tutores, da analise de curriculo, da produgdo de material didatico?

De absolutamente de tudo.

Especificamente quanto ao curriculo, a senhora acredita que as escolhas das disciplinas ofertadas e
seus conteudos mostraram-se acertados? A senhora participou desta sele¢do também?

Participei ativamente, porque além das disciplinas na minha opinido, elas foram abrangentes,
suficientes e excelentes, porque os profissionais que foram convidados para escreverem o material eram,
naquele momento, as pessoas que eram mais conhecedoras das suas areas. Entdo eu fiz a parte de convite
pessoal a cada um e discuti com cada um o conteudo de cada disciplina para que ela ndo se repetisse,
porque a Educagdo Especial a dificuldade é grande quando tém varias disciplinas porque todo mundo
acaba falando o mesmo assunto. Entdo nos tivemos o cuidado de que mesmo fazendo mengdo a alguns
aspectos que eram comuns a todos, todas as disciplinas, mas tratados de forma especifica, eles ndo fossem
repetitivos, para que ndo ficasse ruim para o aluno. Entdo eu fui a responsavel e ¢ um trabalho arduo,
porque as pessoas podem ser excelentes profissionais, excelentes professoras, mas na hora de escrever nem
todo mundo tem disponibilidade de tempo pra se debrugar sobre o material e fazer esta escrita detalhada,
principalmente numa linguagem dialdgica, ndo é€?, que é especifica. Convencer estas pessoas ndo foi facil
e depois demoraram algum tempo para escrever, mas eu penso que foi perfeito com rela¢do a isso.
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Entdo neste sentido se a senhora fosse editar novamente o curso, € logico que atualizando o material,
sempre se faz necessario, mas manteria as disciplinas, o nucleo duro todo?

Manteria. O que eu faria seria hoje, primeiro nos temos de fazer ajustes contextuais de atualidades,
né, por exemplo, existem assuntos e temas que foram tratados naquele material de maneira superficial
porque nos estavamos comecando ainda a tratar daqueles assuntos, hoje eles teriam um espa¢o muito
maior; outra coisa a atualizag¢do da legislacdo, por exemplo, nos teriamos de fazer e ndo so a atualizag¢do
da legislacdo, nos teriamos de trazer a legislacdo para que o profissional usasse de forma mais efetiva.
Hoje eu penso que ndo haveria uma necessidade de um percurso tdo historico, assim tipo algumas coisas,
porque a compreensdo se modificou, entdo seria mais enxuto em alguns aspectos e mais profundo que
outros porque a gente hoje detém conhecimento que antes ndo tinha.

Quanto aos procedimentos de avaliagdo, tanto os presenciais quanto a distdncia, os foruns,
funcionou como a senhora imaginava naquele momento? Tém alguma coisa que, se a senhora fosse ofertar
o curso novamente utilizaria 0 mesmo caminho?

Eu acho a mesma coisa que eu respondi com relagdo ao material didatico, nds ndo tinhamos todo
o0 conhecimento sobre tudo o que fizemos, nos aprendemos fazendo, inclusive nos, a UAB também aprendeu
conosco e nos com ela, porque todo mundo comegou junto e a resposta dos nossos alunos nos dava um
feedback para fazer os ajustes, entdo, naquele momento nos conseguimos ajustar as coisas que ndo estavam
funcionando muito bem, por isso que eu ndo considero que eu modificaria muitas coisas, porque nos
tinhamos a liberdade de ir arrumando conforme as coisas fossem acontecendo. Entdo ndo era um curso
engessado, ele tinha um formato que era o formato que melhor funciona, que nos trabalhamos na
Universidade com os polos e com os materiais diddticos, entdo a gente precisava deste conjunto de pessoas.
Os polos, nos trabalhamos com 18 (dezoito) polo, que era muita coisa na época e até hoje é muita coisa,
mas comegando foi muita gente e eles tinham uma disponibilidade, um interesse de que se os profissionais
fossem qualificados e eu acho que isso foi a grande motivagdo, ndo so daqui da formagdo, mas nos polos
para manter aquilo funcionando bem, entdo ndo teve grandes problemas com relagdo a isso. Talvez hoje
utilizassemos mais os foruns e mais os recursos, porque naquele momento nem era tanto. Uma coisa que
foi, digamos, sofrida é que nos tinhamos muitos alunos e poucos recursos de informatica. Se por um lado
nos tinhamos pessoas brilhantes trabalhando conosco para fazer a plataforma, nos ndo tinhamos
equipamento suficiente para dar conta de 550 alunos ao mesmo tempo usando a plataforma e nos
trabalhando com tutoria. Entdo se houve dificuldade, as dificuldades foram estruturais, porque nos nem
tinhamos equipamento suficiente para fazer um curso com aquele volume de alunos e de distancia, com
aquela distancia enorme entre os polos, entdo nossa proximidade poderia ter sido maior se nos tivéssemos
mais recursos. Chegou um momento que nos tinhamos trés computadores para todos os tutores, nos tivemos
que fazer planilhas para dar tempo de que todo mundo tivesse ali para atender o aluno e isso é surreal, ta
certo nos ndo estamos em 2019 no séc. XXI a gente tava na virada do século ld, mas a gente tava
trabalhando como se estivesse no meio do seculo passado, entdo a Universidade neste aspecto ela nem
tinha estrutura suficiente para a gente fazer um curso que nos fizemos. Entdo esta dificuldade poderia ter
sido minimizada se tivéssemos mais recursos as dificuldades seriam muito menores.
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Eu gostaria de voltar a um ponto que j& perguntei a senhora, que foi sobre a selecdo dos alunos,
vocés estabeleceram critérios para a selecdo dos alunos, a senhora se recorda destes critérios, por alto, o que
era?

O que era primordial, que eu me lembro, é que todos estivessem em sala de aula, entdo todos os
professores atuando seriam a prioridade, porque o edital da UAB foi feito para a formagdo, capacitagdo,
qualificagcdo dos professores ja em sala. Entdo neste primeiro momento outras pessoas nos procuraram e
elas nem tiveram condi¢ées de fazer parte do curso, entdo atendemos este publico e ja no segundo e terceiro
abriram para outros profissionais, mas no comeco ele foi feito com este objetivo.

A senhora ja falou um pouco sobre o numero de polos, 18 (dezoito), sobre a questao da estrutura,
entendo que estava se referindo a estrutura presencial, aqui no Rio de Janeiro, agora quanto aos polos
propriamente ditos tem alguma coisa da sua pratica que a senhora pode nos contar?

Sendo bastante realista eu acho que foi tudo muito bem, porque era tudo que nos tinhamos, primeiro
porque nos estavamos comegando, nos nem sabiamos como deveria ser o ideal, porque nos tinhamos a
necessidade de colocar aquele curso em funcionamento, as prefeituras disponibilizaram o melhor que elas
puderam e nos trabalhamos dentro deste cendrio. Entdo hoje talvez ndo modificariamos muito porque os
polos que nos utilizamos, eles faziam parte do Cederj que ja existia, neste curso anterior, quando eu comecei
a conversar com vocé que eu contei que um pull de Universidades formou uma por¢do de cursos de
graduacao entre elas a UNIRIO participava de alguns e estes polos foram aqueles que nos ajudaram a
receber o curso, inclusive a infra. Eu ndo tive muita dificuldade posso dizer assim, eu em nome da
Universidade ndo tivemos muita dificuldade porque fomos apoiados por esta estrutura do Cederj, que eu
penso que até hoje sou grata por isso, porque naquela época nos ndo faziamos todas as avaliacoes on-line,
ndo faziamos nenhuma, faziamos tudo em papel, entdo nos precisavamos de uma estrutura que nos desse
transporte para levar e trazer estas provas e todos oS outros recurso que vém junto com isso e as
necessidades, tudo isto foi feito cordialmente pelo Cederj entdo, claro, todo mundo estava trabalhando
Junto para a EaD de uma maneira geral. O curso entrou trazendo a UAB para a Universidade, para o Rio
de Janeiro, nos trabalhamos com aquilo que nos, a partir daquilo que a gente ja tinha, entdo para mim isso
foi um grande facilitador, depois em outras situagdes, ai as coisas ficaram um pouco diferentes porque eles
ndo poderiam mais, eles comegaram a crescer muito e eles ndo poderiam mais nos atender, mas naquele
momento foi tudo o que a gente precisava.

A coordenadora estava envolvida com projetos de Educacdo Especial a distancia desde
2000 e contava com experiéncia em especializacdo em Educacao Especial presencial. A Educacao
Especial ¢ um dos seus campos de trabalho desde que entrou na Universidade. Ela participou da
elaboracdo do PPP, dos editais, do projeto do Curso, da producao de material didatico, escolhas

das disciplinas e dos seus autores.
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Quanto aos foruns e avaliagdes, a professora entende, que assim como ocorreu com O
material didatico, o Curso, que ndo era engessado e foi se adaptando na medida em que recebia o
feedback dos alunos, que hoje usaria mais os foruns. A professora, no entanto, faz um comentario
que parece ser bastante elucidativo sobre sua percepcao das atualizagdes necessarias no material

didatico.

[...] ndo haveria uma necessidade de um percurso tdao historico, assim tipo algumas coisas,
porque a compreensdo se modificou, entdo seria mais enxuto em alguns aspectos e mais profundo

que outros porque a gente hoje detém conhecimento que antes ndo tinha. (grifos nosso)

Quanto aos recursos de informatica ela destaca a precariedade de maquinas e as

dificuldades que estd caréncia promoveu.

nos ndo tinhamos equipamento suficiente para dar conta de 550(quinhentos e cinquenta)
alunos

[-]

Chegou um momento que nos tinhamos trés computadores para todos os tutores

A respeito da selecdo de alunos disse que tinham de ser professores em sala de aula por

exigéncia do edital UAB e que nas duas outras edi¢des o alunado era mais variado.

Ja sobre os 18 (dezoito) polos e a estrutura destes locais disponibilizados pelas prefeituras,
destacou a importancia do Centro de Ensino a Distancia do Estado do Rio de Janeiro (Cederj) que
prestou um papel importante uma vez que as avaliagdes nao eram on-line € 0 consorcio participava
no transporte para levar e buscar as provas fisicas e com 0s recursos necessarios para esta
empreitada. Relata também que neste primeiro momento o Cederj colaborou muito neste inicio da

EaD e mais tarde cresceu muito e ja ndo podia colaborar da mesma forma.
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5.3.3 Entrevista 03 — Coordenador da 2 * Edicao do Curso

Entrevista com o professor que coordenou o curso de Deficiéncia Mental na segunda edigao

€ que atuou na primeira como coordenador de disciplina.

Primeira pergunta que eu gostaria de saber do senhor, quando foi que o senhor se engajou ou o
senhor comegou a se relacionar com estas questdes ligadas a Educacdo Especial, por que na verdade o curso
era esta a tematica?

Eu trabalhei numa versdo anterior do curso, foi ofertado uma turma que foi coordenada pela
coordenadora geral da 1° edi¢do e eu era coordenador de disciplina, era exatamente sobre deficiéncia
mental. Era uma disciplina do campo, da drea da deficiéncia mental e ai entdo depois que terminou esta
primeira turma a coordenadora geral da 1° edi¢do ndo quis continuar na coordenagdo e ai eu peguei a
coordenagdo deste curso, desta segunda turma. Foi ai que, mais ou menos dois anos antes, 2008 que eu
comecei a me interessar por este processo.

Porque na verdade no primeiro curso a coordenadora geral da 1* edigdo centralizava todas as
coordenagdes e ja neste segundo o senhor ficou com a area da deficiéncia mental, € isso, ndo?

O curso foi divido em trés areas, eu fiquei com uma, a professora BBBB ficou com outra e o
professor CCCC ficou com outra area. Eram as trés dareas oferecidas. Agora a drea que tinha um niimero
expressivo de alunos era a deficiéncia mental, que a visual e a auditiva ndo tinha muita procura.

| E como foi para o senhor a coordenagdo, como foi esta experiéncia para o senhor?|

A experiéncia foi, teve autos e baixos, foi boa por um lado, porque eu entrei em contato com um
novo universo, uma nova forma de produgdo do conhecimento, a coisa da EaD , eu visitei muitos polos, eu
fazia intervengdes nos polos e nesta mesma época que eu visitava os polos para o curso de especializacdo
eu tinha escrito um livro que € um livro do curso de graduagdo, entdo eu recebi um retorno do pessoal da
pos acerca do livro que era indicado para o pessoal da graduacao, entdo teve este lado, esta lado foi muito
gratificante, foi muito bom. O lado ruim que teve, que eu acho era lidar com a coisa de dados da Detic?,
ndo era Detic que se chamava na época, central de processamento de dados e que cada dia eles mudavam
uma regra ¢ entdo para vocé ter uma ideia eu tinha na deficiéncia mental quase 900 alunos, oitocentos e
poucos, ta? E um dia eu chegava 14 e ai vinha uma ordem do processamento de dados, tem que cadastrar

23 A sigla correta ¢ DTIC - subordinada a Pro-Reitoria de Planejamento (PROPLAN), ¢ responsavel por assessorar a
Administracdo Superior ¢ apoiar os demais 6rgdos da UNIRIO em assuntos relativos a area de tecnologia de
informagdo e comunicag@o, promover apoio aos usuarios, administrar tecnicamente os dados institucionais, garantir o
funcionamento de softwares e hardwares, dentre outros encargos previstos em seu Regimento. Disponivel em:

<http://www.unirio.br/dtic>. Acessado em: 12/03/2021.
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todo mundo pelo CPF, ai eu cadastrava todo mundo pelo CPF e no dia seguinte, ndo é mais pelo CPF ¢ pelo
nome da mae, na terceira vez é pelo CEP e na quarta entdo eu disse, entdo na quarta vocés cadastrem. Eu
comecei a me aborrecer e eu disse ndo vou fazer mais, um trabalho insano. Entdo é muito dificil trabalhar
com o departamento de informatica da UNIRIO, departamento, ndo sei como se chama, é..

cetip?

Hoje é assim que se chama, mas época ndo era Detic, tinha outro nome, Detic é nova, tinha outro
nome. Entdo, mas era muito dificil trabalhar com eles, claro que eu tive ajuda de tutores excelentes, muito
bons, que eu consegui um trabalho continuo de reunioes e a gente fazia o processo de preparagdo e um
processo de atuagdo bem interessante no tocante a intervengdo dos cursos, mas esta foi uma dificuldade.
Acho, acredito que tenha sido esta talvez, que tenha feito eu ndo querer mais coordenar curso, mas também
ndo foi so isso, porque também na mesma época eu fui chamado para ser coordenador do Programa de
Pos-Graduagdo em Memoria Social e ai me interessou mais ficar num Programa stricto sensu do que num
Programa lato sensu entdo eram estas injungaes.

Certo, a respeito do PPP, o senhor chegou a participar de alguma coisa do Projeto Politico do curso
ou nao? Isso, ja encontrou isso mais elaborado? Como foi?

Ja estava pronto porque todos os livros foram feitos na época da coordenacdo da coordenadora
geral da 1 edicdo, entdo, inclusive o livro que era relativo a deficiéncia mental tinha umas questoes
bastantes criticas porque dependia de visoes da psicologia, inclusive visoes de pessoas que tinham uma
certa linha de pensamento, que tinham outras perspectivas, mas isso ndo foi abordado, entdo tinha questoes
nos livros, mas os livros estavam prontos e foi gasto um bom dinheiro pra fazé-los entdo. Eu se tivesse
continuado eu tinha reformado o livro de deficiéncia mental, porque deixava a desejar, alids eu ndo tenho
mais este material porque eu emprestei 0 meu para uma pessoa e até hoje eu ndo consegui receber de volta,
a pessoa ndo era do Rio e quando eu mando e-mail a pessoa diz que eu me enganei, que eu ndo emprestei,
bom, nao anotei.

Eu acho que eu tenho estes arquivos digitais, depois eu vou dar uma olhada e me certificar.

Digitais eu tenho

Vocé tem?

Digitais eu tenho, eu ndo tenho os impressos, mas também eu ndo corri muito atrds, como eram
livros que eu ndo sou autor de nenhum deles, entdo eu deixei. Se eu tivesse continuado no curso eu teria
mudado. Eu acho que depois que eu, dessa turma, houve mais uma oferta e acabou.

Exato, ¢ depois desta turma teve uma outra em 2013.
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Foi com a professora XXXX coordenando deficiéncia mental, a professora YYYY.

E a coordenadora da 3? edi¢do.

Elas fizeram um concurso por causa destes cursos, teve concurso no meu departamento para estas
trés areas e de Educagdo Especial.

E e ai, na verdade, elas ofertaram mais uma somente o curso. E isso. E, calma ai, deixa eu voltar
aqui ... ¢ quanto a participagdo nos processos seletivos de tutores, na analise de curriculo dos alunos, o
senhor participou disto?

Eu coordenei todo o processo. Eu coordenava a selegdo de tutores. Eu estabelecia um parametro
para realiza-la e a de alunos tinhas uns critérios que eram difundidos na época pela coordenagdo e na
verdade a gente passava, fazia as inscrigcoes e fazia a selecdo. Agora dos tutores era eu que fazia, porque
conhecia as normas, as regras para selecionar os tutores e tive uma equipe muito boa. Tenho, os tutores
que trabalharam comigo, com rarissimas exce¢oes de dois ou trés, os outros foram muito bons e travei
grandes amizades com este pessoal.

Que bom. Quanto ao curriculo professor, o senhor acredita que a escolha das disciplinas, que os
conteudos, o senhor falou, ja até um pouco de conteudos, no sentido do material didatico, se o senhor fosse
participar de uma reedicdo do curso, o senhor faria alguma altera¢do ou o senhor acha que estes contetidos
foram adequados, ndo eram adequados...?

Sem duvida que eu faria, principalmente algumas disciplinas, por exemplo, metodologia da
pesquisa, o livro foi feito pensando em um foco de metodologia cientifica que ndo tinha, digamos assim,
desdobramentos considerdveis no tocante a um curso de especializacdo. Eu acho que a metodologia devia
ser pensada, devia ter sido pensada em relacdo a modalidade do curso, no entanto a pessoa que escreveu,
ela era professora de metodologia cientifica e, se fez uma adaptagdo, mas ndo ficou uma adaptagdo que
fosse de utilidade. Os livros teoricos também, os livros teoricos como eu te disse, eu acho que um livro
teorico ndo pode fechar numa vertente unica teorica como se aquilo fosse uma verdade, pelo menos se vocé
ndo quer colocar, mas diz pelo menos que existe, entendeu? Eu tinha varias criticas. Eu tinha um projeto
de reformular todo o sistema. Agora, dé um modo geral os livros também hoje estariam desatualizados né?
Nessa darea se produz muita coisa e tém muitas descobertas e tudo que venham a ser incorporadas e entdo
eu acho que também por uma questdo de atualizagdo os livros precisariam ser reformulados e atualizados.

Lembra que este curso tinha uma série de critérios de avaliagdo, ndo ¢, de procedimentos. Na sua
gestdo as avaliagdes ainda eram, ainda havia avaliagdes presenciais ou elas ja eram a distancia, o senhor tem
alguma coisa ...?

Acho que os alunos faziam as avaliacoes, elas vinham para a gente corrigir. As inscri¢oes eram
feitas nos polos com a ficha, com a documentagdo anexa. Eu me lembro que em algumas vezes por problema
de correio, eu mesmo, eu fui a Campo Grande pegar um pacote de inscri¢do e ainda tive, fui muito mal
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recebido porque la tinha questdo com o pessoal da graduacgdo e da pos porque eram de cargos politicos de
partidos diferenciados, entdo quando eu cheguei la e fui falar com o pessoal da graduagdo fui mal recebido
porque ndo havia uma sintonia com a especializagdo porque a coordenadora da especializagdo do polo,
que tinha sido um cargo politico do estado e a da escola eu acho que era municipal, tinha questoes desta
natureza. Entdo, na verdade, todas as inscri¢goes vinham em pacotes e nos ainda contamos com greve do
Correio, tanto que em alguns casos eu fui buscar, lembro que eu fui buscar em Campo Grande, Rezende,
Miguel Pereira eu tenho, eu fui um dia e sai pegando inscri¢do e prova também.

E, na verdade o curso era a distancia, mas as avaliagdes eram feitas nos polos, ndo € isso?

Nos polos, era feita nos polos e tinha atividades também, tinha oficinas que a gente fazia em
encontros e tinha os estagios que eram feitos nas escolas.

Os cursos na verdade eles tinham caracteristicas um pouco diferentes de DA, DV ¢ DM. O senhor
estava contando que no de DM havia oficinas presenciais, ndo ¢ isso?

Havia, eu fazia, corria atras, e teve uma coisa também que como o CCCC e a BBBB eram novos,
eu fiquei com uma sobrecarga muito grande, ficava tudo quase centrado em mim porque eu tinha
experiéncia ja vinha do outro curso entdo ficava um peso muito grande de tudo além de eu ter um curso
com maior quantitativo de alunos, também ficava muito aquela coisa, ndo procura o Francisco, procura o
Francisco isto com um certo tempo foi dando uma exaustdo, eu fui me cansando em fungdo deste trabalho.

Em outras, eu entrevistei a coordenadora da 3* edi¢do, a coordenadora da 1* edi¢do e a coordenadora
que fazia, os, que organizava os TCCs, o senhor se recorda?

Sim.

E um comentario, uma coisa recorrente, era esta questdo assim, na verdade ndo havia uma secretaria
propriamente dita, ndo ¢? Entdo o trabalho de coordenagdo, o senhor acredita que o trabalho de coordenagéo
ficava mais especialmente sobrecarregado?

Ficava porque eu tinha secretdaria, mas tinha um 0800 que era um inferno pra ficar atendendo
aluno reclamando, prefeito ligando, porque o aluno ligou e ndo tinha ninguém, tinha uma sobrecarga da
coordenacgdo, eu vivia praticamente em fun¢do deste curso e ndo compensava, a bolsa ndo compensava. E
quando a gente ia, as vezes eu fui a cidades, eu fui a Sorocaba, que tinha um polo ld, e a pessoa, a diretora
do polo, que tinha la ndo nos ofereceu nem dormida, a gente foi de noite fazer uma oficina a noite e eu me
lembro na época eu fui com a Viviane, chegamos la fizemos a oficina e so, geralmente as prefeituras davam,
pagavam a hospedagem, dormi num hotel de quinta categoria e ai era o que tinha. Entdo tinha isso também
entendeu? Além da sobrecarga tinha um certo desgaste em termos destas questoes que parece que nao
pesam, mas pesa.
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E imagino, quanto aos polos: a localizagdo, o nimero, o senhor destacaria alguma coisa importante?
E, o nimero de polos que o curso era ofertado lhe parecia adequado, eles tinham uma estrutura que
funcionava ou o senhor, o que o senhor pensa sobre isso?

O numero de polos isso é uma questdo bastante relativa, porque a gente tinha polos, tinha um em
Minas Gerais, eu acho.

Uberlandia, ndo ¢? Eu acho que Uberlandia e Uberaba.

E tinha em Sdo Paulo, tinha em Franca, Sorocaba e tinha outro polo que agora eu me esqueci o
nome que era em Sdo Paulo também, em Sao Paulo tinha 5 polos, Minas Gerais tinha 2 e o resto era Rio
de Janeiro. Agora é, considerando a precariedade da situa¢do na época em termos de recursos de Internet,
informatica, organiza¢do dos proprios polos eu acho que se fosse um numero menor de polos seria mais
facil o gerenciamento. Agora por outro lado também teve muitos pedidos de ampliagdo de polos.

A demanda era grande né?

Agora tinha polos que eram pessoas querendo fazer plataformas eleitoreiras, ficavam bem claro,
como alguns que foram criados, era um curral de um prefeito e que as coisas eram dificeis, por exemplo,
Cantagalo.

Entdo o senhor acredita que havia jungdo, que o fato de as prefeituras ofertarem o polo e a parte
administrativa isso trazia as vezes algum embarago, dificuldades?

Isso trazia dificuldades principalmente dependendo de se o polo funcionasse num CIEP e a diretora
do CIEP ou o diretor eram do estado e ai a indicagdo vinha por outro caminho, pela prefeitura que indicava
uma pessoa, geralmente, é de escolas do primeiro segmento e ai as vezes havia embate por questdo
partidaria, tanto que uma vez eu cheguei em Trés Rios ai alguém ja me procurou para em me preparar
porque a diretora do polo e a diretora do CIEP ndo se entendiam, acho que uma era seguidora de A e a
outra nem me lembro, eu sei que havia isto também, estas coisas que vocé tinha que administrar, apesar de
que eu ndo administrava , eu nem entrava neste meandro, que tem suas querelas que se resolva, Eu ndo ia
ficar pisando em ovos porque a diretora ... quando chegava, teve um polo, Rio Bonito, ndo Trés Rio, que
eu cheguei para fazer um evento e ai vem a secretdria do prefeito com um livro que tinha que assinar o
livro e fazer foto e eu disse ndo, isto ndo faz parte das tarefas, eu ndo vou realizar esta atividade. A mulher
me olhou e quase me comeu vivo, mas eu ndo fiz. Ndo eu ndo ia ficar tirando foto e rindo com o prefeito,
com mulher de sei de quem, com secretaria de ld sei das quantas e assinando um livro, a mulher so queria
um livro com assinatura, ou seja, havia uma inten¢do, ndo, mas o prefeito mandou, sim, ele mandou, mas
eu ndo vou fazer, ele mandou, eu ndo faco. Entdo era meio peitava né? Claro que arrumei muitos inimigos,
entdo por esses lugares, porque eu ndo cedia, cedia até onde eu via que era possivel, mas para agradar
prefeito, para agradar diretora, ndo. Entdo eu visitei todos os polos do Rio de Janeiro e visitei de Sdo Paulo
também.
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O que ¢ uma experiéncia interessante, porque na verdade conseguiu mapear bem o curso todo.

Muito rica, agora havia polos que funcionavam uma maravilha. O polo de Santa Cruz era uma
beleza, o polo de Pirai maravilha, aquele de Volta Redonda era muito bom também. Entdo tinha polos que
prefeitura investia e assimilava aquilo como uma coisa independentemente de partido politico. Eu acho,
mas como uma coisa para cidade, de Pirai era muito interessante como ele era assimilado na cidade.

Eu conhego este polo também. Tinha j& uma estrutura do Cederj que também dava um chao, ja
comecgava uma organizagao, talvez, ou ndo, ou o senhor acha que isto ndo?

Dava sim, porque ndo tinha uma briga Cederj/UAB, entdo ld o polo do Cederj ndo via problemas
em trabalhar com a UAB, entendeu? Agora tinha lugares que a coisa ndo funcionava assim.

Na questdo da tutoria, isso ja falou um pouco, na verdade eu queria saber um pouco sobre o que o
senhor pensava sobre a estrutura, sobre a localizag@o, o nimero, isso tudo o senhor ja destacou alguma coisa,
e quanto ao sistema de tutoria, lhe pareceu que era um formato eficiente? O senhor disse que a selegdo de
tutores passou muito pelo senhor entdo acredito que o senhor tenha selecionado tutores que lhe pareciam
produtivos, mas assim o formato, a distribuicdo das fungdes, isso tudo o senhor entende que foi uma
experiéncia que replicaria, faria mais ou menos igual?

Eu acho que dei muita sorte de ter pegado tutores muito bons, entende eu. Entdo, na verdade,
profissionais e pessoas que compraram a ideia e trabalhavam. Agora eu acho que o tutor trabalhava muito
para um valor bastante pouco significativo da bolsa. Eu acho que era muito trabalho para o valor da bolsa,
mas as pessoas deixavam de lado esse dado e trabalhavam e eu tive um retorno, eu posso dizer que
funcionou muito bem a tutoria. Eu diria que foi uma coisa boa do curso. Realmente os tutores eram muito
produtivos, eram muito atentos as tarefas, as datas, aos prazos, com rarissimas excegoes. Eu tive mais
problemas com coordenador de disciplina do que com tutor.

Pela sua pratica se houvesse uma nova edigdo o que o senhor falaria sobre isso? Acharia valido, ndo
valido, mudaria, acrescentaria alguma coisa, teria uma proposta assim de algo de fato que deveria ser
descontinuado ou outro, o que o senhor tem para me falar um pouco disso? Uma pergunta um pouco vaga,
mas 0 que me interessa saber € o seu feeling?

Se houvesse uma nova edigdo, eu acho, com certeza eu ndo coordenaria, mas eu acho que teria que
ter um curso, que ndo tivesse uma cara essencialmente teorica e que pensasse mais numa realidade prdtica
considerando as singularidades de determinadas regioes onde os polos ficam, por exemplo, no polo de
Saquarema tem uma realidade muito diferente do polo de Rio Bonito, o polo de Pirai, entdo em fungdo de
critérios socioeconomicos entdo e de critérios também de investimento de prefeituras. Porque Pirai, todo
mundo que mora em Pirai sabe mexer com Internet. Em Saquarema eu tive problemas sérios que tinham
professoras que faziam o curso que ndo sabiam usar a Internet, ndo sabiam entrar na plataforma. Entdo
eu diria que este dado, ndo que as pessoas tinham que ser iguais, mas eu acho que este aspecto da realidade
deveria ser passado por um estudo exploratorio e isso ser considerado na hora da montagem de uma grade
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curricular para comegar um curso que ndo fosse somente uma carga excessivamente voltada para a teoria,
claro que eu acho que a teoria é importante, mas ouvir um pouco o que esses alunos tém a dizer, o que
essas pessoas teriam a dizer, também seja uma coisa mais compartilhada. Eu acho que o curso vinha muito
de cima para baixo, um pacote pronto.

Professor super obrigado. Na verdade a gente acabou falando sobre um enfoque que talvez as demais
coordenadoras tenham abordado menos, que ¢ essa questdo da politica, que eu acho muito interessante,
porque a coordenadora geral da 1* edi¢do havia pontuado um pouco sobre a presenca do Cederj no inicio e
a professora a coordenadora da 3% edigdo ja sobre o excesso do Cederj, porque como o Cederj ja estava
muito grande e isto acabou de certa forma €, como eu vou dizer, tirando um pouco a possibilidade de ao
mesmo tempo vocé ter graduagdes e cursos de lafo sensu, tinha muitos alunos na graduacdo. Entao eu achei
que na verdade ha muitas perspectivas politicas que atravessaram as trés edigdes de formas mais ou menos
distintas, mas isto € bastante interessante.

Olha Claudia, eu acho que, eu era, eu sou totalmente avesso, eu sou contra esta briguinha que
havia entre UAB e Cederj. Eu acho desnecessdria toda querela, vocé sabe, ndo traz bons frutos e essa
também ndo trazia, no entanto eu achava que se vocé tem um polo, se vocé vai dar uma especializa¢do num
lugar que tem um polo do Cederj que funciona muito bem, beleza, que era o caso, por exemplo, de Pirai.
Pirai a gente ndo teve problema nenhum. Teve também Santa Maria Madalena, tinha um polo bom, que
funcionava direitinho. E entdo eu acho que esta questdo, se era Cederj ou se era UAB, ai eu acho que tinha
uma vaidade, que o pessoal da UAB queria se considerar superior ao pessoal do Cederj, que era
Universidade Aberta do Brasil, este nome pesava, no entanto eu acho que ai em vez de se somara forgas,
se dividia, eu penso desta maneira. Agora vocé ndo me fez uma pergunta, mas eu gostaria de falar. Eu achei
o0 curso como prdtica social, como possibilidade de vocé estender a Universidade além de seus muros nas
grandes cidades tinha uma importancia fundamental. Eu acho que a coisa deveria acontecer, deveria ser
ampliada, mas eu comegaria de forma mais timida, ndo comegaria com trés dreas, mas no maximo com
duas. Entdo o coordenador geral da conta disto, duas areas e depois ai ficaria intercalado, ndo é? Porque
trés areas, fica muita coisa, vocé tem de mexer com muita gente, tem de pensar varios campos de praticas
e eu acho mais complexo. Eu acho, eu mesmo era um defensor do curso porque eu achava que dava chance
aquela pessoa que morava la ndo sei aonde, la em Bom Jesus de Itabapoana, que ndo tinha a menor
condicdo de vir ao Rio de Janeiro, mas que tinha condi¢do de fazer um curso de especializagdo, eu acho
isso importante, ai muita gente fazia porque umas prefeituras davam aumento e ai isto era uma critica,
gente, isto ¢, legitimo, ndo vejo problema nenhum em alguém fazer uma pos para aumentar o seu saldrio,
porque ndo? Ela vai aumentar o salario, mas se ela fizer a pos, fizer as tarefas, houve um processo, o que
ela vai fazer com este processo ndo nos cabe julgar, mas eu achava extremamente importante, muitas
professoras faziam porque tinham um aumento, ainda mais agora que a gente ndo tem aumento nenhum,
as pessoas estdo fazendo pos para aumentar o saldrio, funciondrio publico. Havia esta critica eu era contra
sempre fui contra esta critica de que a estd fazendo porque vai aumentar o saldrio, estd nas vesperas da
aposentadoria, se ao menos tivesse aposentado, é cidaddo brasileiro ponto. Entdo eu ndo deixava estas
questoes florescerem, entende? Eu tenho uma aluna que trabalha, hoje esta comigo como tutora da
graduacgdo, RRRR e ela se lembra com saudade deste tempo, foi minha tutora. Entdo eu acho que tem coisas
boas, o modelo é bom, eu acho, hoje com a Internet que nos temos, com estas plataformas que nos temos,
eu acho que seria muito mais facilitador.
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S6 um comentario, eu procurando os ex-alunos, o contato com os ex-alunos porque eu vou enviar
um questiondrio para eles, eu tive a oportunidade de ver professor a quantidade de ex-alunos que viraram

secretarios nos seus municipios de educagdo, de saude, ¢ subsecretarios, coordenadores de educagdo
especial, muito interessante isso, assim.

A gente plantou uma semente, ndo é Claudia? Eu acho que a gente. Vocé foi tutora de que curso?

O coordenador estava envolvido com projetos de Educagao Especial a distancia desde 2007
quando foi coordenador de disciplina da area da deficiéncia mental. Sobre a experiéncia da
coordenagdo o professor destacou os seguintes pontos

1. positivos

[...] entrei em contato com um novo umiverso, uma nova forma de producdo de
conhecimento, a coisa da EaD, visitei muitos polos, eu fazia intervengoes nos polosy...J.
[...] eu tive a ajuda de tutores excelentes, muito bons, [...] e a gente fazia um processo de

preparacdo e um de atuag¢do bem interessante no tocante a intervengdo dos cursos |[...J].

2. negativo

[...] muito dificil trabalhar com o departamento de informatica da UNIRIO.

Ele disse que o material didatico ja estava pronto desde a 1* edigdo e fez criticas

[...] o livro que era relativo a deficiéncia mental tinha umas questoes bastantes criticas
porque dependia de visoes da psicologia, inclusive visoes de pessoas que tinham uma certa linha
de pensamento, que tinham outras perspectivas, mas isso nao foi abordado, entdo tinha questoes

nos livros

Quanto a participagdo nos processos seletivos de tutores o professor contou que ele os
coordenava, estabelecia parametros para realiza-los e foi muito elogioso de sua tutoria: “acho que
era muito trabalho para o valor da bolsa, mas as pessoas deixavam de lado esse dado e

trabalhavam e eu tive um retorno, eu posso dizer que funcionou muito bem a tutoria”; ja no que
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diz respeito aos processos seletivos de alunos havia critérios que eram difundidos pela

coordenacgdo.

No tocante ao material didatico o entrevistado teceu criticas e trouxe sugestoes.

[...] metodologia da pesquisa, o livro foi feito pensando em um foco de metodologia
cientifica que ndo tinha, digamos assim, desdobramentos considerdveis no tocante a um curso de
especializagado.

Os livros teoricos também, [...] eu acho que um livro tedrico ndo pode fechar numa vertente unica
teorica como se aquilo fosse uma verdade, pelo menos se vocé ndao quer colocar, mas diz pelo
menos que existe, entendeu?

[...] por uma questdo de atualizagdo os livros precisariam ser reformulados e atualizados.

O coordenador muito generoso ao longo de toda a entrevista demonstrou apreco ao curso,
propde uma estratégia para sua reedi¢do, inicia-lo menor com menos areas e pontua sobre o alcance

e repercussodes profissionais junto aos professores que a cursavam, em suas palavras:

Eu achei o curso como pratica social, como possibilidade de vocé estender a Universidade além
de seus muros nas grandes cidades tinha uma importancia fundamental. [..] comegaria de forma
mais timida, [...] no mdximo com duas. Entdo o coordenador geral da conta disto, duas areas e
depois ai ficaria intercalado, ndao é? Porque trés dareas, fica muita coisa, vocé tem de mexer com
muita gente, tem de pensar varios campos de prdticas e eu acho mais complexo. [...] eu mesmo era
um defensor do curso [...] dava chance aquela pessoa que morava la ndo sei onde, la em Bom
Jesus de Itabapoana, que ndo tinha a menor condi¢do de vir ao Rio de Janeiro, mas que tinha
condigdo de fazer um curso de especializacdo, eu acho isso importante, ai muita gente fazia

porque umas prefeituras davam aumento e ai isto era uma critica, gente, isto é, legitimo.

Ao fim da entrevista o coordenador declara: A gente plantou uma semente.
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5.3.4 Entrevista 04 — Coordenacio da 3* Edicao do Curso

Entrevista com a professora que coordenou o curso da area da deficiéncia visual na 3* edigao
€ que atuou na primeira edicao auxiliando a coordenagdo geral. Muito proxima da tematica da
especializagdo, seu campo, tendo inclusive sido aluna da Especializagdo em Educac¢do Especial na

modalidade presencial oferecida pela UNIRIO no ano de 2000.

Professora nos fale um pouco quando a senhora se engajou nestas questdes relativas a Educagdo
Especial.

Educagado Especial surge para mim como eu acho que para quase todas as professoras da minha
idade. A necessidade foi familiar. Quando um médico, um oftalmologista, disse que o meu filho com trés
anos, provavelmente, que ele aos seis seria cego. Entdo a partir dai eu procurei aprender tudo para ter
uma crianga cega em casa, o que gragas a Deus ndo aconteceu, e com isso eu entrei na Educagdo Especial,
por isso minha especializagdo em deficiéncia visual.

Como foi para a senhora parar na coordenagdo da Especializacdo em Educagdo Especial 2013, me
fala um pouco sobre isso, como aconteceu?

Eu fiz um curso de especializagdo presencial na UNIRIO em 2000, foi a ultima turma da pos-
graduacdo especial em deficiéncia intelectual, na época mental, deficiéncia auditiva e deficiéncia visual.
Eu escolhi deficiéncia visual. Em 2002 houve uma selegdo para a tutoria do curso de graduagdo da UNIRIO
que seria ofertado a distancia, e eu passo a ser tutora nesse curso de graduagdo, tutora a distancia da
disciplina Educacgdo Especial, dai a coordenadora da disciplina passa a ser coordenadora da primeira
turma desse curso que tinha as trés linhas, as trés dreas juntas, ndo houve uma separagdo e eu passo a ser
vice coordenadora dela neste curso. Na 2° edi¢do do curso ja houve uma divisdo, a coordenadora geral da
1% edicdo ja ndo estava na coordenagdo geral. Houve uma divisdo entre a professora AAAA na deficiéncia
auditiva, a professora BBBB na deficiéncia visual e o professor (entrevistado da 2° edi¢do) na deficiéncia
mental e, para que houvesse o terceiro curso a Universidade achou por bem fazer um concurso para novos
professores através das vagas, houvesse a implantagdo do ProUni, entdo eles abrem vagas para
professores efetivos dentro das trés areas e eu sou aprovada para a drea da deficiéncia visual ja sabendo
que haveria ali a condi¢do de ser a coordenadora do curso, ndo havia uma opg¢ao, o concurso foi feito para
que quem assumisse a vaga fosse coordenadora do curso. E assim que eu chego a coordenagdo do curso.

Perfeito professora. Vamos pensar um pouco agora sobre o PPP. A senhora participou em que nivel
da oferta deste curso: Elaborou edital? Elaborou o projeto do curso? Participou do processo de selecdo de
tutores, da analise de curriculo dos alunos? Me fala um pouco das suas fung¢des, do que a senhora exercitou
na pratica como coordenadora.
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O projeto politico pedagogico do curso mesmo nesta terceira versdo ele se manteve fiel a primeira
feita em 2006/2007 se eu ndo me engano, as mudancgas, as adaptagoes foram minimas. Essa participa¢do
no projeto politico pedagogico eu so vim a ter nesta terceira turma, a gente melhorar um pouco esta oferta
de materiais alem daquele material ja posto, que houvesse um aditivo de novos textos é de novas propostas
ali de leitura. Quanto a participacdo em editais para a selegdo de tutores, selegdo de alunos também porque
havia uma ideia, exigéncia, de ser professor de prefeitura, depois que houvesse alguma ligacdo com o
trabalho, pelo menos nas duas primeiras turmas, sempre houve uma participa¢do em tudo, em tudo mais,
capacitagdo de tutores, avaliagdo das avaliagoes a serem realizadas pelos alunos, nos ajuddavamos os
professores com isso, era confec¢do das provas, das avaliagoes, confec¢do de encontros com estes alunos
de polos.

Especificamente quanto ao curriculo, a senhora acredita que a escolha das disciplinas ofertadas, que
na verdade foi a mesma nas trés edigdes, mas, se eu ndo me engano, 0 pouco que eu ja sei, a ultima houve
mais uma disciplina, ndo é?

Ndo houve uma disciplina, foi tirado Estdgio, ndo houve Estagio, porque o Estagio era obrigatorio
e isso assim causava muitos problemas, porque como a gente ndo tinha apoio, vamos dizer, financeiro para
se ter alguéem la coordenar este Estagio como uma estrutura daqui iria ao Estagio junto com estas alunas
de diversos polos? Entdo foi tirado o Estdgio e houve um acréscimo de uma disciplina de Metodologia para
ajudar na confecgao do TCC.

Vamos falar um pouco sobre os contetidos do material didatico. A senhora proporia alguma
alteragdo neste sentido? O material didatico lhe parece que era adequado? Se ele podia ter sido aprimorado?
Se ele foi aprimorado na sua coordenagao? Me fala um pouco disso.

O que nos modificamos como eu ja disse antes foi trazer uma literatura mais atual dentro dos temas
trabalhados. a primeira turma, logo na primeira turma se detectou que as vezes os textos eram muito
técnicos, ndo havia necessidade de um professor saber, por exemplo, vou dizer da minha parte de
deficiéncia visual, o material de Aspectos Biologicos era material quase que para um médico, porque foi
escrito por um médico, entdo se tornava um material muito pesado, que ndo haveria necessidade daquela
cobranga para um professor. Isto ja foi pensado desde a primeira turma, mas ndo houve um acordo para
se mexer dentro do material que ja estava feito. Entdo o que nos propunhamos era uma leitura
complementar, na terceira turma, e apresentamos alguns textos novos, mas adequados a parte de Educagdo.

Sobre os procedimentos de avaliagdo, das avaliagdes presenciais, a distdncia, os foéruns, o que
funcionou como desejava e o que proporia mudar caso houvesse uma nova edigao.

As avaliagoes funcionaram bem, sem problema de serem nos polos. As avaliagoes eram geradas
dentro de um banco de questées, eles tinham um tempo para responder. E claro que havia aquele aluno que
ndo conseguia chegar, aqueles problemas eventuais, que depois ele tinha que voltar ao polo para fazer.
Quanto a forum e chat ndo havia como, ndo houve como se fazer isso, se realizar isso em fungdo do
quantitativo de alunos por turma. Eram muitos alunos e poucos mediadores, tutores daqui para dar esse
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apoio, entdo vocé fazer um chat com 40 (quarenta) alunos, era o que os mediadores/tutores podiam ter, que
hoje em dia ndo se pode mais dizer tutores, hoje em dia tem de ser mediadores, professor-mediador, é...,
entdo ficava dificil isso e também esse contato desses alunos, o aluno as vezes ndo tinha internet, nem
discada que ja é um problema sério, as vezes era por radio, entdo esse contato do aluno, se ele ndo fosse
ao polo ele ndo tinha esse contato com a gente. Entdo eu acredito que hoje dentro do que passou fique mais
facil se fazer realmente ajudava quando o aluno tinha um contato com a gente, ajudava muito. O que
funcionou pelo menos nas trés turmas foi o encontro presencial, pelo menos na minha drea que ocorria
dentro do Benjamin Constant, era um dia inteiro, os alunos vinham e ali eles tinham palestras com os
professores do Benjamin Constant, que era muito rico, agora ficava por nossa conta e risco, porque o curso
ndo tinha verba para que se trouxesse, entdo a gente ndo podia obrigar, vem o aluno que pode vir, é claro
que a presenca ai sempre foi mais de 80%, havia o interesse do aluno em vir. Se pudesse aumentar estes
encontros durante este curso acho que ficaria muito melhor.

Quanto aos polos professora: a estrutura, localizagdo, o nimero, o que a senhora destacaria a este
respeito?

Olha os polos eles cresceram muito, todos eles sem exce¢do, com varios cursos de graduagdo, entdo
o curso de pos passou a ser uma segunda opg¢do, entdo ja ndo se tinha mais um espago para a terceira
turma em todos os polos, isso foi bem reduzido, ficou 8 polos ou 10, agora eu ndo me lembro, nove polos é.
Nove polos e a principio mais de 15 polos tinham pedido a gente, é tinham pedido o curso. E mais depois
eles vendo, eles ndo tinham espago para que pudesse ofertar, é computadores no dia de prova, eles ndao
teriam espago para ter estes tutores la, presenciais, la no polo, entdo a pos ficou deixada de lado.

A senhora disse entdo que havia uma demanda dos polos pelo curso, mas que operacionalmente os
municipios ndo podiam, ndo tinham como recebé-lo, € isso?

Isso.

E quanto ao sistema de tutoria o que funcionou como o esperado e o que a senhora acha que nio
foi, que ainda precisaria ser melhorado, sobre a sele¢do, treinamento, algo a respeito assim que a senhora
acha importante pontuar?

Seria importante a gente ter também um espaco aqui no proprio curso para estas reunioes
pedagogicas junto com estes tutores. O proprio curso aqui também ndo tinha espago adequado para receber
todos os tutores, pelo menos naquele periodo, porque normalmente os alunos sempre tinham duas
disciplinas sendo feitas ao mesmo tempo. Parece que o espago mais falta para que haja essas reunioes
pedagogicas, até que mesmo para que a gente pudesse discutir até avaliagoes, os proprios coordenadores
das disciplinas se queixavam sobre isso, sobre um espago para que eles pudessem capacitar os tutores
dentro daquela disciplina a ser dada, faltava espaco fisico. Eu acho que isso poderia ser resolvido se nos
tivéssemos um espago da pos-graduacdo a distancia, que fosse dela, um espaco calculado para receber este
quantitativo de tutores e coordenadores de curso.
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Quando a senhora fala em espago, em espaco fisico, ¢ um espago fisico com mobilidrio, ndo é?

Sim, com tudo, computador, internet, impressora, tudo aquilo que a gente necessita para fazer um
bom trabalho e apresentar um bom trabalho também. Para que a gente possa discutir sobre aquilo que estd
sendo feito e até para mostrar estatisticas de aproveitamento de aluno, que as vezes os tutores ndo ficavam
sabendo disso, é aquele aluno que veio de uma disciplina para outra, porque que aquele aluno ndo passou,
por que que ndo conseguiu alcancar o resultado? As vezes eu ia sentir falta, sentia falta do aluno a
disciplina ja estava a caminho, as vezes ele tinha perdido uma prova no polo, entdo faltava isso, como falta
o secretariado do curso, que no final toda esta parte de secretariado, mesmo administrativo, de vocé ter
esse controle ficava por conta do coordenador e as vezes a gente ndo dava conta de tanta coisa.

Para além da questdo do mobiliario, da internet, do acesso, havia uma questdo também operacional
de ndo ter servidores para estas fungdes, ndo € isso, secretaria?

Ndo tinha, isso tudo era feito pelo coordenador do curso e pelo vice coordenador. A senhora ja foi
vice coordenadora de curso.

Interessante isso. Professora se a senhora fosse falar alguma coisa ou resumir as suas ideias, em
funcdo da sua pratica, o que que a senhora acha que de fato era o motivador no curso, o que a fez carregar,
conduzir o curso o tempo todo? A senhora acreditava de fato nesta proposta, essa ideia de especializacdo a
distancia, a senhora acha que ela efetivamente funciona ou tem possibilidade de funcionar mais e melhor?
Me fala um pouco deste misto da tua experiéncia com os desejos como professora.

Eu acho que funcionam muito. Quando a gente vai ao polo, a graduagdo a distancia me permitiu
ir a varios polos com a graduagdo e a gente vé o interesse daquelas pessoas, principalmente professores ja
formados que ficam dentro de sala de aula em dar continuidade a sua formacdo e dentro da sua cidade, de
seu municipio ele ndo tem essa oportunidade, vir até a capital ou ir a algum lugar um pouco mais distante
fica dificil as vezes para eles dando aula manha e tarde tendo aquele espago de tempo para estudar, isso ai
a educagdo a distancia veio séria para ficar e é muito valido. A pos é uma realidade que estd sendo
enfrentada por estes professores, que estdo recebendo cada vez mais estas criangas, estes alunos com
necessidades especiais diferenciadas e eles ndo sabem o que fazer. A formagdo, a graduagdo oferecem aos
alunos uma disciplina de educacdo especial. E a matriz curricular estd ld posta uma disciplina, as optativas,
algumas Universidades, algumas faculdades de educagdo oferecem optativas, mas ndo necessariamente o
aluno consegue fazer todas as optativas que ele deseja por conta de vaga, de ofertas, de horario. Entdo
uma pos dentro da Educa¢do Especial pra esse aluno que ta chegando as escolas, isso é importantissimo e
desperta no professor também, é claro que ndo sdo todos, mas eu posso dizer assim que 60% acho que é
um bom percentual de professores que se interessam, que gostam ou voltam para fazer uma outra drea, eu
tenho varias conhecidas aqui que fizeram primeiro deficiéncia intelectual e depois fizeram deficiéncia
visual ou entdo fizeram deficiéncia auditiva, surdez, entdo assim vocé vé que eles também estdo motivados
para isso. Como vocé vai atender esse publico se vocé ndo sabe? Ai a pessoa diz basta uma pos-graduag¢do?
Ndo, nada basta vocé tem que continuar estudando, tem que continuar nas suas pesquisas, mas que é uma
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realidade hoje posta nas escolas; ndo tenha duvida. o professor que diz hoje: - ah ndo eu ndo fui preparado
para receber o aluno, ndo existe mais isso, isso acabou. O curso de pos existe exatamente para isso, eu
acredito muito, pelo menos o retorno que eu tenho hoje como coordenadora de disciplina no curso de
graduacdo aos polos, nossa, todo mundo pergunta quando vai ter outro curso, todos sem excegdo, eu ainda
recebo e-mail quando vai ser a matricula, quando vai abrir vaga. Entdo assim, ¢ mais do que valido, se a
gente disser que isso ndo adianta nada, ndo é verdade, adianta e muito, pelo menos é a visdo que eu tenho
pelo que ouco dos meus colegas que retornam as experiéncias e o vivido deles em sala de aula.

As contribui¢des da entrevistada sdao muito importantes tendo em vista sua estreita relagao
com o curso, que viu nascer, colaborando muito de perto na primeira edi¢do junto a coordenadora
geral da 1* edigdo, assim como por sua participacdo na gestdo da terceira edicdo na area da
deficiéncia visual. Alguns pontos de seu depoimento vdo ao encontro dos esclarecimentos
oferecidos pela primeira entrevistada. A respeito do PPP ela disse que mesmo na terceira edi¢ao
ele se manteve fiel ao primeiro feito em 2007, o que corrobora para uma percepg¢ao de continuidade
de projeto por todo o percurso do curso. A professora contou que participou dos editais para a
selegdo de tutores e alunos assim como da capacitacao de tutores, o que também ¢ uma informagao
que, tal qual a fornecida pela coordenagao do curso de 2007 e 2010, nos permite inferir que havia

um grande engajamento das coordenagdes nas varias camadas operacionais e académicas.

A respeito do curriculo informou que a alteragdo na versao em que coordenou retirou a
disciplina Estagio, que tinha problemas por falta de apoio financeiro para manter uma estrutura nos

polos, e no lugar foi colocada uma de Metodologia.

Ja sobre o material didatico, tematica muito aclarada quanto a disciplina Metodologia pela
coordenadora de TCC, assim como pelo coordenador da area de deficiéncia menta da 2* edicao seu
foco, no entanto, era outro, relacionava-se mais a uma adequacao do conteudo complexo tratado,

contou que o que fez foi:

[...] trazer uma literatura mais atual dentro dos temas trabalhados. [...] na primeira turma se
detectou que as vezes os textos eram muito técnicos, ndo havia necessidade de um professor saber,

por exemplo, vou dizer da minha parte de deficiéncia visual, o material de Aspectos Biologicos
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era material quase que para um médico, porque foi escrito por um médico, entdo se tornava um

material muito pesado, que ndo haveria necessidade daquela cobrang¢a para um professor.

Os quatro entrevistados mostraram-se favoraveis a uma revisao do material didatico.

FIGURA 4 - EXEMPLAR DE MATERIAL DIDATICO

ESPECIA 0 EM EDUCACAO ESPECIAL

Psicologia do
desenvolvimento
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Deficiente Visual

Mott

Fonte: Digitalizado pela autora (2020)

Um ponto que se destaca na fala da professora ¢ o encontro presencial no Instituto Benjamin
Constant (IBC). Este evento, que aconteceu em todas as trés edi¢des, que era realizado sem verba
para o transporte ¢ hospedagem do alunado e, logo, s6 dele participava aquele aluno que podia
arcar com as despesas, tinha uma grande adesdo, mais de 80% (oitenta por cento) dos alunos
comparecia. Havia uma parceria com o IBC o que tornava o evento viavel, parceria esta que ja
estava anunciada como um dos seis argumentos para a implantacdo do EEE, varios professores do
Instituto atuavam no curso, somando expertise. Para a coordenadora deveriam ocorrer mais

encontros presenciais como esse, que eram de grande importancia.
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Um outro elemento problematico, explicou, foi a reducao de polos na 3* edi¢ao e os motivos

pelo quais ela se deu:

[...] eles cresceram muito, todos eles sem excegdo, com varios cursos de graduagdo, entdo o curso
de pos passou a ser uma segunda opgdo, entdo ja ndo se tinha mais um espago para a terceira
turma em todos os polos [...]. Nove polos e a principio mais de 15 (quinze) polos tinham [...] pedido
o curso. [...] eles ndo tinham espago para que pudesse ofertar, é computadores no dia de prova,

eles ndo teriam espago para ter estes tutores la, presenciais, ld no polo, entdo a pos ficou deixada

de lado.

Recapitulando o que os dois demais coordenadores de curso disseram acerca do Cederj,
temos que para a coordenadora geral da 1* edicdo ‘‘fomos apoiados por esta estrutura do Cederj,
que eu penso que até hoje sou grata por isso, porque naquela época nos ndo faziamos todas as
avaliagoes on-line, ndo faziamos nenhuma, faziamos tudo em papel, entdo nos precisavamos de
uma estrutura que nos desse transporte para levar e trazer estas provas e todos os outros recurso
que vém junto com isso e as necessidades, tudo isto foi feito cordialmente pelo Cederj entdo, claro,
todo mundo estava trabalhando junto para a EaD de uma maneira geral. O curso entrou trazendo
a UAB para a Universidade, para o Rio de Janeiro”; ja para o coordenador da area de deficiéncia
mental da 2% edigdo “ esta questdo, se era Cederj ou se era UAB, tinha uma vaidade, que o pessoal
da UAB queria se considerar superior ao pessoal do Cederj, que era Universidade Aberta do
Brasil, este nome pesava, no entanto eu acho que ai em vez de se somara forgas, se dividia”; e por
sua vez para a coordenadora da area de deficiéncia visual da 3* edigdo, como destacamos a cima,
que com o “eles”, refere-se ao Cederj, disse que havia uma demanda dos polos pelo curso, mas
que operacionalmente os municipios ndao podiam, ndo tinham como recebé-lo. Os polos abrigavam
muitos cursos de licenciatura EaD do Cederj, estas graduagdes requeriam muito espago e
infraestrutura. O que ocorria era que ndo havia maquindrio, por exemplo, para a realizacao das
avaliacdes, que a época aconteciam nos laboratorios de informatica dos polos, uma vez que estes

eram preferencialmente destinados aos outros projetos do consorcio. Havia uma disputa, e neste
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momento, ndo estamos falando de disputa de narrativas, sim, de politica, como apontado pelo
coordenador da 3" edicdo. Hoje, certamente, tudo seria diferente, pois nesta ultima década a
inclusdo digital tem transformado os ambientes educacionais e viabilizado novas praticas, que,
talvez, pudessem ser implementadas no processo de avaliagdo do EEE. Os polos muito
provavelmente ocupariam outros pap€is € uma composicdo para oferta de licenciatura e
especializagdes pudesse ser mais facilmente exequivel.

Ainda sobre a estrutura disse:

[...] curso aqui também ndo tinha espaco adequado para receber todos os tutores.

Aqui, em sua fala, a professora esta se referindo as instalagdes da UNIRIO, que
acomodavam o curso, quanto a elas, disse que faltava espaco fisico e que seria bom se houvesse
um local proprio para a pos-graduacao a distancia com tudo, computador, internet, impressora e

um secretariado para as fungdes administrativas.

A universidade atualmente, por meio do Cead, conta com espago e estrutura muito superior
aquela do passado, com sede em um prédio no centro da cidade do Rio de Janeiro estd equipada

para viabilizar cursos a distancia e disciplinas na modalidade semipresencial.

As informagdes e opinides dos quatro profissionais que atuaram na gestdo e para muito
além dela, tendo em vista que participaram da producao de contetdo, de processos seletivos e de
tudo mais que animava e dava vida ao EEE, nos possibilitaram tragar um painel de quase uma
década da existéncia do curso. Ao final desta etapa procedimental, ja temos o cenario basicamente
reconstruido, seguimos anexando e recuperando informagdes documentais e por tltimo ouviremos

os atores principais, os egressos do EEE.
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5.4 OS QUESTIONARIOS

Agora chegamos ao ponto central desta pesquisa, aquele que coloca o alunado, os egressos,
com suas vivéncias, aspiragdes € conhecimentos como o grande informante acerca do processo

formativo aqui investigado.
5.4.1. Construc¢ao do instrumento

A eleig¢do do questionario como técnica de investigagcdo nos pareceu a mais adequada em
fun¢do de suas vantagens operacionais, em virtude de atravessarmos um periodo da historia recente
que, certamente, ficara marcado pela necessidade de distanciamento social e consequente
incremento das agdes a distancia mediadas pelas Tics e, por fim, por conta de estarmos buscando

dialogar com um publico, os participantes da pesquisa, habituado a atividades on-/ine.

Nosso intuito com os questionarios era o de dar voz ao alunado, de forma mais especifica,
aos concluintes, para tanto percorremos um caminho bastante complexo. Aquilo que deveria ser
uma informagao, o contato dos cursistas, de facil acesso e disponivel a longo prazo para possiveis
verificagdes quanto a eficicia e tudo mais que se almejasse descobrir em relagdo aos cursos
realizados, mostrou-se uma tarefa herculea. Apos muitas idas e vindas localizamos os enderegos
de e-mail de todos os concluintes do curso de 2013; da grande maioria dos alunos que concluiram
o curso de 2009, desta turma uma ressalva precisa ser feita, ndo conseguimos separar os alunos
concluintes dos demais da area de DM; e, por fim quanto as turmas de 2007, ndo havia registro de
contato destes alunos. Entendendo ser fundamental localizar estes egressos partimos para

alternativas, as redes sociais. A pesquisadora abriu contas tanto no Linkedin** como no Facebook®®

24 O LinkedIn é a maior rede profissional do mundo, com 756 milhdes de usuarios em mais de 200 paises e territorios
em todo o mundo. Disponivel em:< https://about.linkedin.com/pt-br>. Acessado em: 21/07/2021.

25 O aplicativo do Facebook ajuda as pessoas a se conectarem com amigos, familiares e comunidades de pessoas que
compartilham dos seus interesses. Disponivel em:< https://about.fb.com/br/technologies/facebook-app/>. Acessado
em: 21/07/2021.
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e empreendeu buscas nominais; também entrou em contato com pessoas da drea que poderiam ter
ciéncia deste alunado e assim pouco a pouco conseguiu recolher aproximadamente 20% (vinte por

cento) dos contatos do respectivo grupo.

QUADRO 6 - QUANTITATIVO DE CONTATO DE ALUNOS POR EDICAO

NUMERO | DA DM DV TOTAL
DE

ALUNOS/

EDICAO | concluintes | e-mails | concluintes |e-mails | concluintes e-mails

2007 80 12 143 25 41 7 44

2009 137 129 144 144 115 113 366
2013 90 90 177 177 40 40 307

FONTE: A autora (2021)

Com os enderegos de e-mail localizados, passamos para uma outra etapa. Realizamos um
pré-teste do questionario que aplicamos junto aos egressos. Este pré-teste buscou por meio das
respostas de uma pequena amostra de individuos participantes da pesquisa identificar problemas
que pudessem vir a ser sanados na redagcdo e formulagdo das perguntas que compdem o

questiondrio.

Em numero de 7 (sete) envios, eles, os questionarios, tiveram um bom retorno, 6 (seis)
foram respondidos. Os egressos foram selecionados, cinco deles, em uma amostragem tipo bola de
neve, amostragem de referéncia. Buscamos no grupo de tutores presencias da disciplina Educacao
Especial do Curso de Licenciatura em Pedagogia a Distancia da UNIRIO (Lipead) quem tivesse
feito e quem poderiam indicar que se encaixasse nos parametros definidos como de participantes
da pesquisa, ter concluido qualquer das trés edi¢des do EEE, e desta forma surgiram 5 (cinco). Ja
os outros 2 (dois) participantes haviam sido orientados pela pesquisadora em seus trabalhos de

conclusdo de curso da ultima edi¢ao curso em 2013.

Os instrumentos de coleta foram remetidos por e-mail, com uma breve introdu¢do e em
anexo o TCLE. Optamos pelo envio por meio de e-mail, pois ainda estdvamos em processo de

familiarizagdo com o software LimeSurvey.
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5.4.2 0 queo PRE-TESTE nos mostrou
Apresentaremos a seguir a descricao mais pormenorizada e alguns resultados do pré-teste.

O questionario era composto por 2 (dois) blocos de perguntas, o 1° Bloco vida profissional,
e o 2° Bloco - das disciplinas, dos meios, das avaliagdes, das condi¢cdes dos polos e sistema de

tutoria.

1° BLOCO - Vida profissional

QUESTAO 1
a) O que te motivou a cursar uma Especializa¢do em Ed. Especial: expectativas —académicas,
expectativas profissionais, outros
b) O que te levou a escolher a modalidade a distancia
QUESTAO 2
Quando fez sua inscri¢do na pos-graduagdo estava trabalhando com educag¢do? Se sim, como
docente, orientagdo, coordenagdo, secretaria, outro.
QUESTAO 3
Apds a conclusdo do curso o certificado produziu impacto na sua vida profissional, enquadramento,
habilitou em processo seletivo, ndo alterou sua vida profissional?
QUESTAO 4
Passados anos da conclusdo da pos-graduagdo, faria novamente?

2° BLOCO - Das disciplinas, dos meios, das avaliacoes, das condicoes dos polos e sistema de tutoria.

QUESTAO 5

Dentre as disciplinas cursadas na pos, qual trouxe o maior numero de informagoes aplicaveis em
sua trajetoria profissional?

QUESTAO 6

Dentre as disciplinas cursadas na pos, qual tratou de contetidos pouco aplicdaveis em sua trajetoria
profissional?

QUESTAO 7

Seu acesso a plataforma do curso era facil? Tinha problemas de conexdo, dificuldade de acesso a
internet?

QUESTAO 8

A plataforma a/o atendia no quesito acessibilidade digital?

QUESTAO 9

Vocé fez uso do material impresso? Foi importante para acompanhar o curso?

QUESTAO 10

As avaliagoes eram adequadas, periodicidade e formato?

QUESTAO 11

A estrutur a do polo atuou de forma positiva ou negativa ao longo do curso?
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QUESTAO 12

O sistema de tutoria foi efetivo e apoiou seus estudos ao longo do curso?

QUESTAO 13

As respostas da tutoria as suas demandas eram rdpidas ou ndao?

QUESTAO 14

Vocé ficava satisfeito com o retorno da tutoria as suas demandas, duvidas quanto ao conteudo e
outras?

QUESTAO 15

A orientag¢do para a realizagdo do Trabalho de Conclusdo de Curso foi satisfatoria?

QUESTAO 16

Qual o aspecto dentre: disciplinas, meios, avaliagées, condigoes do polo e sistema de tutoria que
mais necessita de reformulagdo?

Dois dos participantes respondentes ao pré-teste sdo cegos, um encontrou grande
dificuldade em digitalizar o TCLE e remeté-lo. Esta questdo de acessibilidade, barreira
comunicacional, ndo se dard com o LimeSurvey, que conta com leitor de tela e cumpre o
determinado pelo W3C?® . Este egresso cego também trouxe a demanda da audiodescricdo como
um fator importante no curso investigado. Fala de um egresso:

Apesar do curso ser EAD para pessoa com deficiéncia visual o contato com os tutores e
orientadores necessita de um aprimoramento, ou seja, falta comunicagdo. E a minha sugestdo e
que a apresentagdo de ambos seja feita for voz e ndo so por fotos, pois ndo existe nenhum de tela

que faga a descri¢ao de imagens. Caso ndo haja reformulagoes a pessoa com deficiéncia se
mantem excluida.

No 1°Bloco, quando perguntados se fariam novamente o curso, todos os participantes
informaram que sim; do 2°Bloco de perguntas depreendemos que o pré-teste foi fundamental para
uma reelaboracdo das perguntas que diziam respeito as disciplinas cursadas, estas foram

acrescentadas em um rol, um participante colocou que:

Nao recordo dos nomes das disciplinas

26 0 Consoércio World Wide Web (W3C) é um consércio internacional no qual organizagdes filiadas, uma equipe em

tempo integral e o publico trabalham juntos para desenvolver padroes para a Web. Disponivel em: https://www.w3c.br/
. Acessado em: 16/09/2021.
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A amostra foi muito reduzida, mas trouxe algumas informacdes impactantes como 100%
(cem por cento) dos participantes tiveram enquadramento ou progressao funcional; este mesmo
percentual foi apurado quanto a acessibilidade, porém, destacamos que houve queixa por parte de
um cego quanto aos conhecimentos da equipe de tutores e da orientadora destes recursos, estas

informacdes que poderao auxiliar no aprimoramento de um futuro redesenho do curso.

As 11(onze) questdes do 2°Bloco: QUESTAO 5 e 6 - disciplinas; QUESTAO 7 - acesso a
plataforma e conexdo; QUESTAO 8 - plataforma a/o atendia no quesito acessibilidade digital;
QUESTAO 9 - material impresso; QUESTAO 10 - avalia¢des; QUESTAO 11 - estrutura do polo;
QUESTAO 12 - sistema de tutoria; QUESTAO 13 ¢ 14 - tutoria; e QUESTAO 15 - orientagio para
a realizagdo do TCC, cujas respostas nos dao conta da boa percep¢do do curso, pois foram quase
na sua totalidade de satisfag¢@o, o que ja indica uma estreita ligagao entre satisfagdo e a taxa de €xito

no curso.

Apos a leitura dos seis questionarios foi possivel mapear melhor as questdes e verificamos
que faltava complementar com mais trés perguntas que abordassem a percepc¢ao dos respondentes
a respeito da Educacao Especial Inclusiva, pois tal percepcao nao estava dada e ela ¢ fundamental
para que possamos alcancar nosso objetivo de Problematizar a especializacio em Educacgao
Especial, na modalidade a distincia, como campo cujo incremento tem se desenvolvido nas
trés ultimas décadas, considerando o impacto desta formacio nos profissionais da area na
perspectiva inclusiva. O formato final do questiondrio passou entdo a atingir trés dos cinco
objetivos especificos desta pesquisa: 1°Bloco vida profissional - Analisar as expectativas dos
egressos dos cursos selecionados quanto a atuacdo profissional no momento que ingressaram nos
cursos; 2°Bloco das disciplinas, dos meios, das avaliagdes, das condi¢cdes dos polos e sistema de
tutoria - Levantar informagdes sobre as disciplinas, os meios, as avaliagdes, e as condigdes fisicas
dos polos do ponto de vista dos egressos dos cursos trabalhados para relaciona-las com os €xitos e
insucessos (grau de satisfagdo do alunado) dos cursos pesquisados; e 3°Bloco Educagdo Especial

Inclusiva - Captar a compreensao dos egressos sobre a Educagdo Especial Inclusiva.
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5.4.3 Dados e analise

O questionario, apos os devidos reparos, foi enfim enviado no dia 12 de maio de 2021 e

fixada a data de 10 de junho de 2021 como o ultimo dia para o retorno dos respondentes.

O Banco de Dados no sistema LimeSurvey depois da importagdao dos enderecos de e-mail
validou 899 (oitocentos e noventa e nove) contatos de um total de 908 (novecentos e o0ito)

levantados.

Setenta e sete, este foi o total de respostas que recebemos. Como nossa pesquisa buscava
este olhar do alunado o volume recebido foi frustrante. Frente a este resultado, baixo retorno de
respostas, da nossa coleta de dados por meio do questionario on-line, fomos investigar o que tal

dado apontava.

Retornamos ao levantamento realizado na BDTD sobre o tema especializagao oferecida na
modalidade a distancia e recuperamos uma dissertagdo que fez uso de questionarios como
instrumento de coleta de sua pesquisa Nascimento (2011) o estudo desenvolvido, no entanto, nao
traz a relacdo entre o nimero de questiondrio enviados e seu retorno e realiza analise estatistica; e
3 (trés) teses: Guedes Junior (2019) cujos questiondrios fazem partes das atividades curriculares
dos seus estudos de caso, dos cursos estudados; Castro (2006)” Foram enviados questionarios para
os 10 (dez) professores que atuaram como docentes nos cursos de Especializacdo citados
anteriormente. Destes retornaram 9 (nove) questionarios respondidos dos quais 3 (trés)
retornaram com a questdo 20 (vinte) em branco.”; e Melo (2013) que em sua pesquisa nao aborda

a questdo de forma esclarecedora.

Tendo em vista, que as informagdes obtidas sobre a propor¢ao de respondente face ao envio
de questionario ndo nos pareceu suficientes, mais uma vez procuramos a BDTD, e no dia 24 de
maio de 2021 realizamos uma busca avancada pelos termos — questionario on-line + educacao +
instrumento de coleta, foram usados os seguintes filtros: em todos os campos, em lingua

portuguesa, todos os tipos de documento, ano de defesa de 2000 a 2020 e localizamos 198 (cento
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e noventa e oito) dissertacdes e 68 (sessenta e oito) teses. Em seguida, debrugamo-nos sobre
aqueles estudos cuja data de defesa situava-se no ano de 2020, que perfaziam um total de 21 (vinte
e uma) dissertagdes e 8 (oito) teses. Examinamos quais dentre os que realizaram coleta de dados
on-line traziam esclarecimentos a respeito da relacao de respondentes e um reduzido numero de
trabalhos se situava neste conjunto. Foram excluidas as pesquisas que usavam valor amostral,

estatistico. Seguem algumas consideragdes e conclusdes dos pesquisadores.

Rezende (2020)

Por fim, do ano de 2010 até 2017, foram encontrados um total de 50 (cinquenta)
alunos egressos que participaram do Centro de Linguas como professores de
espanhol. Para todos eles enviamos um questionario com o intuito de verificar
questdes acerca de sua formacgéo inicial como professores de espanhol do CLDP.
Desse total, apenas 20 alunos responderam ao questionario (totalizando 40% do
total de participantes da area de espanhol). (p. 66) (grifos nossos)

Botan (2020)

Optou-se por desenvolver o estudo junto aos quarenta e sete (47) funcionérios que
trabalham no setor administrativo da organizagdo. Desse total, treze por centro
(13%) demonstraram interesse em participar e contribuir com a pesquisa, o que
totalizou seis (6) funcionarios participantes do estudo. (p. 41) (grifos nossos)

Baldim (2020)
A amostra final foi composta por 116 participantes. (p. 39)

[...] houve uma baixa adesdo entre os profissionais (cerca de 1/3 respondeu o
questionario), a despeito da intensa divulgagdo por parte das coordenagdes das
UBS [...]. Duas hip6teses podem justificar esse comportamento: a) por se tratar
de uma pesquisa, os funcionarios ndo se sentiram suficientemente estimulados a
participar; b) dificuldade de acesso a rede de internet. (p. 52) (grifos nossos)

Oliveira (2020)

Foram 202 respondentes, o que representa 23%, dentro da margem esperada de
acordo com Marconi ¢ Lakatos (2003). (p. 91) (grifos nossos)
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Rumenso (2020)

No Curso A, do qual participaram 20 alunos, 16 responderam ao questionario. No
curso B, participaram 30 alunos, porém 26 responderam ao questionario on-line.
No curso C, o qual teve 31 alunos, apenas 24 responderam ao questionario. (p.85)

Ottonicar (2020)

O universo de pesquisa ¢ composto por uma aceleradora de startup e 7 (sete)
startups que aceitaram participar da pesquisa. Atualmente, a aceleradora
possui 11 (onze) startups em processo de aceleragdo, porém apenas 7 (sete) do
total aceitaram participar da entrevista e responder ao questionario. [..] A
populagdo alvo e os sujeitos de pesquisa sdo os gestores das startups que
geralmente possuem o titulo de Chief Executive Officer (CEO). [...] o
questionario foi aplicado aos demais gestores que atuam na startup como o vice-
presidente ou o Chief financial Officer (CFO) que atuam em nivel tatico. (p. 159)
(grifos nossos)

Menezes (2020)
O link do questiondrio foi disseminado nas redes sociais para educadores de
espacos makers da Educacdo Bésica. No total, foram 29 respondentes de sete
estados brasileiros, sendo dezoito de Sdo Paulo, quatro do Rio de Janeiro, dois do
Parand e um respondente de cada um dos estados de Goias, Maranhao, Rio Grande
do Sul, Ceara e Para. (p. 37) (grifos nossos)

Os procedimentos reportados apontam para as dificuldades de adesdo as pesquisas.
Empenhamo-nos em alcangar o maior numero de participagdes possiveis, contudo, a
imprevisibilidade faz parte do processo investigativo.

Acreditamos que um universo de significados se descortinard por meio das colocagdes
realizadas por todos aqueles que se propuseram a compartilhar suas vivéncias conosco. No cenario
especifico de nosso estudo, o questionario on-line permitiu, como possibilidade metodologica,

alcangar participantes que de outra forma nao seria viavel.

Enfrentamos muitas questdes, anteriormente relatadas, tais como: e-mails nao cadastrados
da edicao de 2007 e, o fato, indiscutivel de que varios enderegos eletronicos talvez nao mais

vigorem, além da problemadtica da ligagdo ao curso investigado, que a distancia dos anos amplia.
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De toda sorte € nosso entendimento que as contribuicdes realizadas pelos egressos que participaram

da pesquisa validam nosso procedimento.

Iremos agora apresentar as vozes dos egressos propriamente ditas assim como a analise de
conteudo, aquela descrita por Bardin (2016) como um conjunto de técnicas de pesquisa cujo

objetivo ¢ a busca de sentidos e, desta forma, nos guie em nossas inferéncias.

A intengdo da analise de contetdo ¢ a inferéncia de conhecimentos relativos as
condi¢des de produgdo (ou, eventualmente, de recepcdo), inferéncia esta que
recorre a indicadores (quantitativos ou ndo). (Bardin, 2016, p. 44)

O analista ¢ como um arquedlogo. Trabalha com vestigios: “os documentos” que
pode descobrir ou suscitar. (Bardin, 2016, p. 45)

Traremos as questdes na ordem que se encontravam no questlime em seus respectivos

blocos.
5.4.3.1 Em qual ano voceé realizou o cursou? Em qual area?

Inicialmente trazemos os quantitativos de respondentes, temos que: 57 (cinquenta e sete)
remeteram o questionario completo e 20 (vinte) incompletos, trabalhamos com este somatorio 77
(setenta e sete) participagdes; destas, temos informacao de que 39 (trinta e nove) cursaram DM, 13
(treze) DA e 11 (onze) DV. Ja, quando fomos verificar as respostas a pergunta: Em qual ano vocé
realizou o curso? a distribui¢io foi como descrita no GRAFICO 6 a seguir, dispersa ao longo do
periodo de 2007-20216, com picos em 2020 e 20215. Cabe registrar que os cursistas da primeira

edicao do EEE tiveram pequena representacdo, somente 5(cinco) participaram da pesquisa.



130

GRAFICO 6 - NUMERO DE RESPONDENTES POR/ANO QUE INFORMARAM TER CURSADO A EEE

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

Fonte: questclaudia.limequery

Conhecidos os respondentes no que diz respeito ao ano que cursaram ¢ a especialidade

escolhida as questdes buscavam conhecer as motivagoes que os levaram ao curso EEE.
5.4.3.2 O que te motivou a cursar uma especializacio em Educaciao Especial?

Tabela 3 — Motivagdo para cursar uma especializacdo em Educacao Especial

Respostas Contagem Percentual Bruto
Expectativas Académicas 15 19,48%
Expectativas Profissionais 48 62,34%

Outros 08 10.39%

Nao completo ou Ndo a mostra 20 25.97%

Total Bruto 91 100,00%

Fonte: questclaudia.limequery

Expectativas profissionais foram a principal razdo pela qual os respondentes cursaram o

EEE. Podemos depreender que ha um sentido de profissionalidade, de uma acdo de docentes que
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desejam crescer em suas atividades profissionais. O coordenador da 2* edigdo em sua entrevista

pondera sobre o tema:

[...] muita gente fazia porque umas prefeituras davam aumento e ai isto era uma critica, gente,
isto é, legitimo, ndo vejo problema nenhum em alguém fazer uma pos para aumentar o seu salario,
por que ndao? Ela vai aumentar o salario, mas se ela fizer a pos, fizer as tarefas, houve um processo,
0 que ela vai fazer com este processo ndo nos cabe julgar, mas eu achava extremamente

importante, muitas professoras faziam porque tinham um aumento [...].

Ainda sobre os dados coletados e apresentados na Tabela 3 — Motivagao para cursar uma
especializacdo em Educagdo Especial ¢ interessante destacar as respostas que correspondem a

op¢ao “Outros”, sdo elas:

+ |maior aprendizado na éreal;

+ [Poder me atualizar sobre as novas abordagens nessa area e construir para um maior ganho|

|do publico-alvo

M

#*

|Necessidade de se atualizar e se aprimorar como ser humano, ser inclusival;

+ |conhecimento sobre a éreal;

+ [Para melhor atender os estudantes

M

+ |Eu tinha dois alunos cegos, na épocal;

=

|Acrescentar na minha gradua¢do em Terapia Ocupacional; e

+ |O desejo de aperfeigoar o trabalho que ja realizava em minha cidade‘.

Estas falas nos reportam ao professor que almeja mais de sua prdxis, que procura o que
Giroux (1997) prescreve como uma formacao que propde a busca ao que subjaz aos diferentes
métodos didaticos, técnicas de pesquisa e teorias e por meio desta desenvolver um trabalho docente

efetivo com:
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—

publico-alvo,
+ [os estudantes) ¢

4+ [dois alunos cegos.

Também podemos depreender dos ditos:

#*

|maior aprendizado na éreal;

4+ |Poder me atualizar sobre as novas abordagens nessa area e construir para um maior ganhol

M

|do publico-alvo

4+ Necessidade de se atualizar e se aprimorar como ser humano, ser inclusiva; lconhecimentol

sobre a areal; €

4+ [0 desejo de aperfeicoar o trabalho que j4 realizava em minha cidade]

os sentidos que subjazem, os de um professor intelectual, pois assim como nos ensina

Giroux a categoria intelectual:

[...] oferece uma base teérica para examinar-se a atividade docente como forma
trabalho intelectual, em contraste com sua definigdo em termos puramente
instrumentais ou técnicos. Em segundo lugar, ela esclarece os tipos de condigdes
ideologicas e praticas necessarias para que os professores funcionem como
intelectuais. Em terceiro lugar, ela ajuda a esclarecer o papel que os professores
desempenham na produgdo e legitimacao de interesses politicos, econdomicos e
sociais variados através das pedagogias por eles endossadas e utilizadas. (1997, p.
160)

A categoria intelectual subsidia a argumenta¢do quanto as escolhas, de forma muito
especial, daqueles respondentes que optaram por “Outros” para responder - O que te motivou a
cursar uma especializacio em Educaciao Especial?, trazendo a tona uma nogao de docéncia que

transcende as expectativas profissionais e académicas.

Uma das entrevistas realizadas, a com o coordenador da segunda edi¢do do EEE, tem uma
fala que deixa claro sua perspectiva de mudancga, de transformacado, ¢ quando ele diz: “a gente

plantou uma semente”. Percebe-se que tanto aqueles que atuaram na gestdo como aqueles que
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perseguiam uma formacao nas bases da proposta por Henry Giroux, uma formagao para além de
uma que so os prepararia tecnicamente, de distintas formas desejavam formar e ser professores

intelectuais.

A forca da categoria girouxiana, professor intelectual, quando o espaco de atuagdo da
escolha do profissional ¢ a modalidade Educacao Especial na perspectiva inclusiva, ¢ da pratica
politica, da pratica educativa que se conecta a pratica social. A EE na perspectiva inclusiva ¢ uma
proposta politica, ¢ uma op¢ao por uma educagdo para todos e, portanto, um agir que coloca de

lado os modelos técnicos.

O professor como intelectual transformador ¢ aquele que em prol de educacao para todos,

olha o mundo criticamente, ndo ¢ um reprodutor de um mundo estatico, e, sim, o problematiza,

[...] exercer ativamente a responsabilidade de propor questdes sérias a respeito do
que eles proprios ensinam, sobre a forma como devem ensina-lo e sobre os
objetivos gerais que perseguem (GIROUX, 1997, p. 159)

Sao multiplas as interfaces entre o pensamento girouxiano ¢ a Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva, principalmente no que tange a formacao de professores, uma vez que so se

efetiva no rompimento com o pensamento de escola e educagao tradicionais.

Faz-se necessario formar professores para o descortinamento da realidade e comprometidos
com a transformacdo, com quebras de barreiras. A pedagogia radical de Henry Giroux abriga e
subsidia um ideario que corresponde as necessidades de um trabalho educativo junto a
heterogeneidade caracteristica do publico-alvo da EE e, que em tltima instancia atende aos anseios

dos alunos do EEE.
5.4.3.3 O que te levou a escolher a modalidade a distancia?

A questdo acerca da escolha da modalidade a distancia teve um amplo naipe de respostas,

era para ser respondida em texto livre. Realizamos uma contagem de palavras perseguindo a
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méxima “bakhtiniana”?’ que diz que as palavras sio carregadas “de um contetdo ou de um sentido

ideologico ou vivencial/” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1981, p. 70).

#

+

O que apuramos € o0 que segue:

FLEXIBILIDADE foi apontada por 4 (quatro);

PRATICIDADE por 6 (seis);

DISTANCIA por 3 (trés);

GRATUITO/GRATUIDADE por 3 (trés) e outros 2 (dois) ditos neste mesmo sentido,

\condigées. Sempre fui aluna de escola publica. Era funcionéria de uma escola particular,

trabalhava muito e ganhava muito pouco
TEMPO surge 14 (quatorze);
TRABALHO aparece 7(sete) vezes;

M

além das citagdes, [Sinceramente eu estava precisando muito de melhorar minha carreira e|

\0 curso EAD foi a oportunidade ideal para aquele momento que eu estava passando. Foi o|

hnelhor curso que eu fiz na minha vida até os dias atuais|, e |Necessidade de se atualizar e se|

\aprimorar como ser humano, ser inclusival.

As duas ultimas colocagdes reforcam nossa inferéncia sobre a busca por uma melhor

formacao ja apontada quando analisamos a pergunta anterior.

27 Bakhtin concebia a linguagem a partir de um ponto de vista histérico, cultural e social. Ele rompeu com o
monologismo — com a Unica voz - e trabalhou o discurso em uma perspectiva dialdgica, ou seja, propds o multiplo, o
conflito, o inacabado, o outro, o heterogéneo. Para ele a palavra € polissémica e dialdgica, traz marcas culturais, sociais
e histdricas. A palavra esta sempre carregada de um sentido vivencial, pois em situagdo de uso ¢ um espaco de producdo
de sentidos e, uma vez que é um espago gerador de sentido, € controlada e selecionada por mecanismos sociais. Assim
ocorre que a palavra, a ser utilizada pelo falante, depende do interlocutor e da situag@o de uso. Ela € um signo dialético,
vivo, repleto de dinamismo, tenso. E a palavra um signo ideolégico por exceléncia. Quando inserida em um contexto,
ganha uma expressdo ideoldgica. Quando em situagdo de uso, a palavra ndo ¢ mais neutra porque o processo de
interacdo ndo acontece de forma igual entre os interlocutores. HERCULANO (2007)
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5.4.3.4 Quando fez sua inscricio na pds-graduacio estava trabalhando com educagio?

Quando perguntados se quando fizeram a inscri¢gdo no EEE trabalhavam com educagao, de
um total de 77 (setenta e sete) respostas, 49 (quarenta e nove) disseram que SIM — 63.64% (sessenta
e trés virgula sessenta e quatro por cento), deste montante 34 (trinta e quatro) com DOCENCIA, 5

(cinco) com COORDENACAO, 1(um) com ORIENTACAO e 9 (nove) em outras fungdes.
5.4.3.5 Apo6s a conclusio do curso o certificado produziu impacto na sua vida profissional?

Quanto ao impacto do certificado na vida profissional apds a conclusdo do curso as
respostas foram as seguintes o enquadramento profissional foi a op¢do de 26 (vinte e seis);

habilitou em processo seletivo foi a escolha de 10 (dez); 6 (seis) disseram que nao alterou sua vida

profissional; e 15 (quinze) “OUTROS”, nomeadamente: |[Adquiri um novo olhar para os alunos|

com necessidades especiais que estio inseridos em minhas turmas anualmente); [Passei da areal

\administrativa para pedagogico; [Passei em concurso publico do estado de Sdo Paulo onde atuo|

, que poderia estar incluida na opgdo - habilitou em processo seletivo; 2 (dois) disseram

IConhecimento]; Contou pontuagio em prova de titulos|; Modificou totalmente minha trajetorial

tproﬁssional e académica. Hoje sou professora de Educacdo Especia]]; enquadramento proﬁssional|

e ‘fui chamada para trabalhar numa equipe gestora da educagdo especia]] estas trés ultimas respostas

se somam as 26 (vinte e seis) que marcaram - enquadramento profissional.
5.4.3.6. Passados anos da conclusido da pos-graduacio, faria novamente? Por qué?

Na sequéncia a pergunta era - Passado anos da conclusdao da pds-graduagdo, faria

novamente? Por qué? Para este item tivemos 51 (cinquenta e um) SIM e 6 (seis) NAO.

Dentre os que fariam novamente o EEE, o leque de respostas foi amplo:

#

FORMACAO ¢ citada em 6 (seis);

=

4 (quatro) trouxeram CONHECIMENTO;

+ 5 (cinco) APRENDIZAGEM/APRENDIZADO; e
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+ 4 (quatro) MATERIAL.

Os depoimentos dos que marcaram NAO sdo os seguintes:

+ ‘O curso € muito bom, aprendi muito e sou grata, porém apds conseguir trabalhar com al

‘clientela percebi que ndo € meu perfil profissional

2

+ ’Néo faria novamente, porque mudei de éreal;

+ \J a tinha psicopedagogia e complementei com educacdo especial.

M

i~

‘Porque me reorientei em psicologia social, entdo ndo trabalharei na area da educag:éo|
especialj;

4+ |Os tutores niio eram da 4rea e a maioria nio tinha experiéncia com deficiéncia visual. Nao|

\havia uma troca significativa entre educando e educador. As avalia¢des tinham que ser al

}reprodug:ﬁo do material didatico disponibilizado sendo o tutor ndo sabia aplicar a correg€10|
eficiente|

Cabe destacar que o ultimo comentario destoa, em uma sequéncia que informa sobre

motivos bastante particulares, ao expor criticas ao sistema de tutoria e suas atividades.

Esta tltima etapa do 1° Bloco traz um dado a respeito da importancia do conhecimento da
forma como prescrito por Freire (1983), ou seja, como produto da relacdo entre educando e
educador frente a um mundo a ser conhecido e transformado, a categoria analitica por exceléncia
— a educacdo freircana Tal avaliagdo apoia-se na prevaléncia das palavras - formacgao,
conhecimento, aprendizagem/aprendizado e material, pelos que disseram que fariam novamente o
EEE, palavras que se complementam e enredam; ao mesmo tempo os discursos proferidos pelos

que disseram que NAO, sinalizam a relagdo de pertinéncia do EEE e sua aplicabilidade, mesmo

quando dizem |me reorientei em psicologia socia]]; |nz?10 ¢ meu perﬁl\ ou, simplesmente, tece

consideracdes negativas ao conhecimento no EEE construido.
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5.4.3.7 Dentre as disciplinas cursadas na pods, qual trouxe o maior nimero de informagoes
aplicaveis em sua trajetoria profissional? Dentre as disciplinas cursadas na pés, qual tratou
de conteudos pouco aplicaveis em sua trajetoria profissional?

Avancando para o 2° Bloco de questdes, as respostas, a respeito da aplicabilidade ou nao
dos conhecimentos tratados nas disciplinas cursadas em suas trajetérias profissionais, Metodologia
da Pesquisa e Monografia TCC surgem como as disciplinas menos aplicaveis e, por outro lado,

Fundamentos da Educacao e Praticas Pedagogicas como as mais citadas por suas aplicabilidades.

Esta questdo ¢ importante, pois sinaliza que as escolhas do curriculo do EEE, estdo em
concordancia com a categoria educagao freireana, de uma educagdo plena de significados, uma vez
que as respostas demonstram uma boa percep¢do do conjunto das disciplinas quanto a

aplicabilidade em suas trajetorias profissionais.

DISCIPLINA SIGLA DISCIPLINA SIGLA
Fundamentos da Educacéo Especial FE Psicologia do Desenvolvimento - DM PD -DM
Politicas e Sistemas PS Psicologia do Desenvolvimento - DV PD-DV
Metodologia da Pesquisa MP Processo de Ensino Aprendizagem - DA PEA-DA
Aspectos Biologicos - DA AB-DA Processo de Ensino Aprendizagem - DM PEA-DM
Aspectos Bioldgicos - DM AB-DM Processo de Ensino Aprendizagem - DV PEA-DV
Aspectos Biologicos - DV AB-DV Praticas Pedagogicas PP
Psicologia do Desenvolvimento - DA PD-DA Monografia TCC TCC
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GRAFICO 7 - DISCIPLINAS APLICAVEIS E POUCO APLICAVEIS

APLICAVEL

POUCO APLICAVEL

FE OS MP AB- AB- AB- PD- PD- PD- PEA -PEA -PEA- PP TCC
DA DM DV DA DM DV DA DM DV

Fonte: questclaudia.limequery

5.4.3.8 Seu acesso a plataforma do curso era facil? Tinha problemas de conexio, dificuldade
de acesso a internet?

Sobre este ponto, 27 (vinte e sete) respondentes ou 35,06% (trinta e cinco virgula zero seis
por cento) do alunado declarou que no acesso a plataforma teve problemas de conexao, dificuldade
de acesso a internet, e, por sua vez, 30 (trinta) egressos do EEE ou 38,96% (trinta e oito virgula
noventa e seis por cento) dos alunos participantes da pesquisa informaram que NAO.
Transcorreram-se 7 (sete) anos da ultima edicdo do EEE, acreditamos que as problematicas
relativas a este questionamento sao datadas, circunscrevem-se a um periodo passado, atualmente o

panorama encontra-se bastante modificado.
5.4.3.9 A plataforma atendia ao quesito acessibilidade digital?

As respostas ao topico, sobre se havia acessibilidade digital, 49 (quarenta e nove) disseram
SIM - 63.64% (sessenta e trés virgula sessenta e quatro por cento), no entanto 10.39% (dez virgula

trinta e nove por cento) 8 (oito) disseram NAO, que a plataforma ndo atendia ao quesito
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acessibilidade digital. IMe recordo vagamente, a dificuldade encontrada era comigo, pois na épocal

hninha conexao era via radio|; interessante ponderagao, casa perfeitamente com o a pouco dito sobre

0 acesso, situagdo circunscrita a um espaco e tempo, a resposta, contudo, s6 surgiu neste item; @

leu ter baixa visdo havia materiais que nio eram adaptados com letras maiores| este feedback traz

noticia do pouco conhecimento sobre ferramentas computacionais, pois em materiais digitais, nao

ha problemas de tamanho, uma vez que as fontes podem ser facilmente adaptadas as necessidades

do usuario; tEra um processo novo para mim, mas foi muito importante, passar esta dificil ...da e iﬂ

hne adaptando a essa nova forma de ensinar e aprendeﬂ; lA dez anos atras a plataforma nao atendial

\as pessoas com impedimentos na drea da surdez e cegueira tinha que ajudar os colegas. Problemas|

\de conexdo acontecem até hoje.; lPara as minhas necessidades enquanto nado PCD sim, apesar de|

\achar que a plataforma poderial |ser melhoﬂ; tEu ndo tinha computador. Fazia as atividades em]

lanhouses. Mesmo assim tinha o 0800 que eu tirava as minhas davidas. O atendimento era bem-|

\organizado, tinha os dias certos da semana e os horarios destinados a cada éreal; hlma pessoa cegal

lou com baixa visdo teria dificuldades de acesso|.

5.4.3.10 Vocé fez uso do material impresso? Foi importante para acompanhar o curso?

A pergunta, se o uso do material impresso foi importante para acompanhar o curso, foi

assim respondida, 47 (quarenta e sete) marcaram SIM e 10 (dez) marcaram NAO.

Os comentarios ressaltavam como era bom ter o material impresso:

+ |Gostei do material impresso consolidou os aprendizados e ainda € suporte para pesquisal;

+ |0 material impresso pra mim ainda é imprescindivel em um curso a distancia. Formatos|

|que apresentam apenas videos, podcast e outros nao sdo validos a meu ponto de Vistal;

+ |O material impresso me ajudou muito € me ajuda até hoje, pois qualquer divida que eu]

|tenh0, eu consulto o material|;
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+ |O material impresso me foi muito util! Acho mais facil ler e lidar com materiais concretos|

|que com 0s Virtuais\;

4+ Sempre ¢ bom ter material fisico ainda,

A questao ¢ relevante para apreendermos um retrato das experiéncias dos cursistas egressos,
no entanto, certamente nao se replicardo as respostas em cursistas futuros. Nos ultimos anos e, de
forma muito particular, nos dois ultimos o estudo remoto e o uso de recursos e materiais digitais
foi muito ampliado fruto de uma necessidade da adaptacdo ao mundo pandémico, pés surgimento
do COVID 19, entretanto os dados por ora ainda parecem apontar para a validade de se produzir

material fisico.
5.4.3.11 As avalia¢des eram adequadas, periodicidade e formato?

As avaliacdes foram julgadas quanto a periodicidade e formato como adequadas por 52
(cinquenta e dois) e NAO por 5 (cinco).
5.4.3.12 A estrutura do polo atuou de forma positiva ou negativa ao longo do curso?

A estrutura do polo foi avaliada por 56 (cinquenta e seis) como tendo atuado de forma
positiva ao longo do curso, 1 tnico respondente disse NAO. O resultado destas duas indagacdes

nos faz concluir pela satisfacdo dos egressos com o sistema de avaliagdes e com o polo e, tudo que

ele representa.
5.4.3.13 O sistema de tutoria

O sistema de tutoria foi bem classificado, 50 (cinquenta) optaram pelo SIM, ou seja,
declararam que ele foi efetivo e apoiou seus estudos ao longo do curso e, neste item, 7 (sete) foram
pelo Nao. Ainda acerca da tutoria 48 (quarenta e oito) declararam que as respostas deste sistema

as suas demandas eram rapidas, no entanto, para 9 (nove) o declarado foi Nao.

Na pergunta sobre a satisfagdo com o retorno da tutoria as suas demandas, diividas quanto

ao conteudo, 52 (cinquenta e dois) egressos optaram por SIM e 5 (cinco) por NAO.
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GRAFICO 8 — SISTEMA DE TUTORIA

insatisfacdo com o conteudo

satisfagdo com o conteudo

respostas ndo rapidas

respostas rapidas

mal avaliado

bem avaliado

Fonte: questclaudia.limequery

Podemos afirmar que o “ntcleo duro”, elementos que constituem a propria estrutura do

curso, tutoria, avalia¢des e polo, do EEE foi muito bem avaliado.
5.4.3.14 A orientacio para a realizacio do Trabalho de Conclusido de Curso foi satisfatoria?

A orientacdo para a realizagdo do TCC foi considerada satisfatoria por 45 (quarenta e cinco)
e insatisfatoria por 12 (doze) dos respondentes. Este aspecto do EEE recebeu indicacdes de que
melhorias precisam ser feitas. Umas das entrevistadas, a coordenadora de TCC propds que
alternativas fossem pensadas, memoriais, relatos de experiéncia, por exemplo, de forma
substitutiva a elaboragdo de uma monografia. Mais uma vez deparamo-nos com uma coincidéncia

de percepgao pelos sujeitos participantes em posicoes diversas, alunos e coordenadores.
5.4.3.15 Aspectos indicados para reformulacio

Os dados a respeito do que deveria ser reformulado no caso de uma futura reedigao do EEE
trazem na dianteira o sistema de tutoria, conforme o GRAFICO 9 demonstra. Tais dados indicam

que hé o que melhorar no sistema, e inferimos que sinalizam também para a relevancia do sistema,
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sua participacdo € tdo determinante para os egressos que ressurge neste ponto, apos ter sido,

conforme ja referido, muito bem qualificado segundo sua efetividade, sua rapidez e seu conteudo.

Segundo Giroux (1986, 1997) o professor pedagogo, intelectual transformador deve ser um
agente de mudangas, neste sentido ao sistema tutoria, como mediador, coube o papel de agente de
transformacao e, por conseguinte, sobre ele recaiu os anseios, os olhares daqueles que buscam uma

formacao continuada de qualidade.

GRAFICO 9 - ASPECTO QUE DEVERIA SER REFORMULADO

sistema de tutoria

condicdes do polo

avaliagoes

meios tecnologicos

disciplinas

6
«EGRESSOS

Fonte: questclaudia.limequery

5.4.3.16 Vocé trabalha ou ja trabalhou com Educacido Especial? Vocé ja atuou no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) em SRM? Vocé ja trabalhou ou trabalha em
uma escola especializada?

O ultimo bloco de questdes, o terceiro, que aborda a Educagdo Especial Inclusiva, inicia-se
com a indagagdo, se o egresso trabalha ou se ja trabalhou com Educacao Especial, 47 (quarenta e

sete) informaram que SIM e 10 (dez) que NAO.
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GRAFICO 10 TRABALHA ouU TRABALHOU COM EDUCACAO ESPECIAL

«SIM wNAO

Fonte:questclaudia.limequery

Na sequéncia a informagao coletada foi que 23 (vinte e trés) egressos ja haviam atuado no
AEE, em salas de recurso multifuncionais e 34 (trinta e quatro) NAO possuiam tal experiéncia.
Quando o questionado foi se os respondentes ja haviam trabalhado ou se trabalham em

escolas especializadas, 21 (vinte e um) informaram que SIM e 36 (trinta e seis) que NAO.

5.4.3.17 A Educacao Especial Inclusiva é a perspectiva de trabalho [...]?

Finalizando o bloco, mais duas perguntas, a primeira: se a Educa¢io Especial Inclusiva é
a perspectiva de trabalho junto ao publico-alvo da Educacido Especial, alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades, que melhor os
atende? teve o seguinte retorno: 44 (quarenta e quatro) disseram que SIM e 13 (treze) que NAO.

Recapitulando, a fim de fazermos as ligacdes necessarias para nossas inferi¢des, os
respondentes majoritariamente tiveram experiéncia com Educacdo Especial, ou em escolas
especiais ou em salas multifuncionais, ¢ a perspectiva inclusiva € a forma de trabalho da elei¢ao

deles junto ao publico-alvo da EE.
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Retornando a pergunta em pauta, uma multipla escolha com comentarios, sobre a segunda
etapa das respostas nos detivemos pormenorizando os discursos proferidos. Dentre os que disseram
a penultima indagacao do nosso questionario SIM, as seguintes palavras surgiram com a frequéncia
que informamos:

+ DIREITO — 3 (trés) vezes;
PROFISSIONAL e PROFISSIONAIS — 3 (trés) vezes;
ESPECIFICIDADES — 6 (seis) vezes;
QUALIDADE - 2 (duas);
RESPEITO — 2 (duas); e
SALA DE RECURSOS/SRM - 3 (trés) vezes.
Alguns comentarios remetiam a critica, a falta, ao que ainda deve melhorar:

- &

= + +

‘ainda esta engatinhandoj; |[...] estd muito aquém do que os estudantes realmente precisam paral

aprender]

Em contrapartida aqueles que responderam NAO, trouxeram comentarios ora acerca de

2

uma inclusao insuficiente: ‘Falta pessoal qualificado e material de acessibilidade‘; ‘a escola ndo dél

‘conta de todos os casos|; ora sobre a Declaragdo de Salamanca; e outros trataram do tema sem fazer

nenhum posicionamento negativo € sim complementar: ‘[...] base no principio da Verdadeiral

‘inclusﬁo e em defesa do direito de todos os estudantes estarem juntos, com igualdade e respeitando|

‘as diferencas |; [...] educagdo inclusiva seria uma forma de oferecer subsidios para que meu aluno|

b

h)ossa de fato ser inserido em nosso cotidianoj; LA inclusdo se faz quando todos os aspectos e|

‘necessidades do aluno sdo respeitadas |

Por fim nos tltimos comentarios, aqueles que versavam sobre o que ainda pode ser feito
para que consigamos ofertar uma Educacio Especial Inclusiva de qualidade a todos os alunos
incluidos, tivemos quanto a FALTA, palavra atravessada de sentido e ja percebida no toépico

anterior as seguintes falas:
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=

\FALTA maior conscientizagdo da equipe escolar num todo, da populagdo e FALTA]

\capacitagéo da equipe escolar ndo somente dos professores. FALTA recursos e|

\acessibilidade para todos os alunos

>

=

\Culturas inclusivas, € o que FALTAl;

=

\FALTA os professores regentes e equipe escolar como um todo conhecerem um pouco|

Imais sobre os alunos com deficiéncid};

Ainda compdem o rol:

por 18 (dezoito) vezes FORMACAO foi citada;
somente 2 (duas) vezes POLITICAS PUBLICAS;

1 vez COENSINO;

TER MEDIADOR aparece em 2 (dois) comentarios; €
‘Romper com PRECONCEITOS

-+ & = &

o

"

\Muitos profissionais ainda possuem resisténcia e PRECONCEITOS |

As ultimas colaboracdes dos egressos para esta pesquisa, em suas narrativas sobre o que se

espera, dialogam com o anunciado ainda no PPP do EEE

[...] acreditamos ser necessario manter o espago que possibilite a reflexdo critica
e sistematica sobre a inclusdo [...] na sociedade [...] na ambiéncia escolar. [...]
propiciar aos profissionais da rede comum de ensino capacitagdo especifica para
promoverem o atendimento dos alunos com necessidades especiais e aos
profissionais engajados, oportunidade de formacdo continua dos seus
conhecimentos na dire¢do das novas diretrizes ¢ demandas atuais.

Participantes:
1 - Acredito que oferecer aos educadores formacgao na area. Formacgao esta que em minha opiniao
deveria ser mais voltada para a pratica educacional sem deixar o embasamento teorico relegado a

segundo plano.




146

2 - Estrutura adequada e formagdo. As trocas de experiencias sao as melhores maneiras de formar
um professor. O que acredito € que ndo podem se direcionada apenas aos profissionais que atuam
em salas ou escolas especificas. Ela precisa atender o professor regente de turmas de escolas

regulares. Esses lidam com duvidas e medos todos os dias.

Se por 18 (dezoito) vezes a palavia FORMACAO surgiu, percebe-se que os professores se
ressentem de maior e melhor formacao mesmo ja tendo tido oportunidade de realizar um curso,

EEE, que pretendia oferta-la, o que se imagina ¢ que uma atualizagdo continua € o que desejem.

Uma das respostas traz a preocupacdo com a conjuntura, vive-se um momento de grande
complexidade em fungdo dos efeitos de uma pandemia que se estende hd mais de um ano, que a
todo momento impdem transformagdes na cotidianidade da vida e afeta o imagindrio de todos,

podemos dizer que as incertezas prevalecem, vejamos a ponderacao deste participante da pesquisa

Participante:
Primeiro, acredito que hoje, com a situagdo da Pandemia alguns pontos especificos da escola

precisem ser reformulados. Principalmente seu funcionamento. Temos hoje, uma escola ptblica
que precisa seriamente de muitos investimentos, de uma nova politica publica que garanta seu
pleno funcionamento. O dia que essa Escola se tornar boa para alunos sem necessidades
educacionais especiais, sera boa também para aqueles que a possuem. E por isso teremos um longo

caminho pela frente para melhorar as condi¢des da escola e a tornar um ambiente inclusivo.

Tal qual a fala anterior, mais uma participacdo demonstra a preocupagao com as condi¢des
socioecondmicas, com o preconceito, com a inclusdo social, com a fun¢do de educar para a
cidadania, categoria de Paulo Freire (2003) que estd intimamente associada a uma realidade a
transformar, que se indigna, que vai contra ao intoleravel e anuncia que ha um sujeito que produzira

uma nova realidade.
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Participante:

Aumentar a Conscientizagao da Sociedade, no tratar e no aceitar de Pessoas com perfil Inclusivo.
Entender seus direitos e falar sobre seus deveres. Capacitar o maior nimero possivel dessas pessoas
para serem incluidos no Mercado de trabalho e na medida do possivel ndo serem vistos como um
peso morto para a Sociedade, para o Governo e poderem ter uma Assisténcia de Saude adequada

as suas especificidades. Fazer valer as leis criadas para proteger esses cidadaos

Retornando as ponderagdes a respeito da questdo da formagdo e buscando, sempre, as
leituras de Freire temos que ele (1996) pensou o conceito da reflexdao sobre a pratica como uma
necessidade que se impde na sua construgdo e reconstrucao, melhor a cada dia, em um movimento
dialético. Freire disse que: “A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagdo
Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablébla e a pratica, ativismo.” (1996, p.13). E
desta, talvez, alternativa formativa, que os professores que lidam cotidianamente com uma sala de
sujeitos tao variados e que necessitam ser entendidos e atendidos, que seja necessaria ofertar, uma
formacao que seja produto de uma relagao critica de teoria e pratica em tal medida que os habilite
a romper com preconceitos, a construir uma cultura inclusiva e a conhecer melhor seu alunado.

Freire (2006) articula acerca do respeito as diferencas que

E preciso reenfatizar que a multiculturalidade como fendmeno que implica a
convivéncia num mesmo espaco de diferentes culturas ndo é alo natural e
espontineo. E uma criagdo historica que implica decisdo, vontade politica,
mobilizagdo, organizagdo de cada grupo cultural com vistas a fins comuns. Que
demanda, portanto, certa pratica educativa coerente com esses objetivos. Que
demanda uma nova ética o respeito as diferencas. (p.157)

As consideragdes de Freire nos conduzem por uma trilha formativa plena de
intencionalidade.

Giroux também contribui muito para a compreensao e elaboragdo de um panorama que se
aproxima do que os egressos parecem indicar como o que € preciso proporcionar para que estejam

efetivamente habilitados a reger uma sala inclusiva, uma sala de aula de todos. A categoria
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professor como intelectual transformador traz no seu bojo um sentido de pertencimento e acao
docente que extrapola a propria formacao pessoal servindo como mediador, como uma lideranga
moral, politica e pedagdgica (Giroux,1997, p. 187). O professor como intelectual transformador €
aquele que atendera a demanda, que suprird as FALTAS de conscientizagdo, de trabalho de equipe,
de quebra de barreiras, em suma do que ainda h4 por fazer em um ciclo continuo de engajamento,
de professores como agentes de mudanga, de discentes como agentes da transformacao.

Iniciamos nossa apropriacao das respostas dadas pelos egressos ao questionario com pesar,
aspiravamos um retorno mais vigoroso no que diz respeito ao nimero de respondentes. Sobre o
remetido, entretanto, atuamos, exploramos o material, tratamos ¢ analisamos e, por fim, podemos
dizer que as contribui¢des foram amplas e generosas, apontando falhas, sugerindo, elogiando e
criticando o curso EEE investigado. Sobre a analise de contetido, metodologia que que suportou e

orientou a sequéncia de tarefas percorridas Bardin esclarece que ¢ uma

[...] hermenéutica controlada, baseada na dedugdo: inferéncia. Enquanto esforco
de interpretacdo, a analise de contetdo oscila entre os dois polos do rigor da
objetividade e da fecundidade da subjetividade.

Tarefa paciente de desocultacao [...] (2016, p.08)

A problematica que nos orientava a todo tempo, nosso escopo perseguido, a compreensao
de uma educagdo na modalidade a distancia, na modalidade especial, na perspectiva inclusiva e

seus efeitos no alunado, uma “desocultacdao” de sua validade foi efetivamente exposta.

Parece-nos que o principio freireano que, um processo educacional s6 tem sentido se
baseado no didlogo entre todos os que dele participam compondo o seu contexto, foi aqui mais uma
vez ecoado. Pensamos que esta etapa metodoldgica cumprida auferiu os dados que faltavam para

que pudéssemos levantar as consideragdes que a seguir eXporemos.
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CONCLUSAO

Assim eu queria meu ultimo poema

Que fosse terno dizendo as coisas mais simples e menos

intencionais

Que fosse ardente como um solugo sem lagrimas
Manuel Bandeira

Com base no estudo empreendido na produgdo desta tese, que problematizou a
especializacio em Educacio Especial, na modalidade a distincia, como campo cujo
incremento tem se desenvolvido nas trés ultimas décadas, considerando o impacto desta
formacao nos profissionais da area na perspectiva inclusiva, buscamos reconstituir o estado das
coisas durante as trés edi¢cdes do EEE por meio de um conjunto de abordagens. Realizamos coleta
de informacdes no Sisuab e na Cead-UNIRIO; entrevistas com os coordenadores; pesquisa
documental; revisao de literatura por fim, porém nao menos importante, melhor dizendo, coroando

nosso conjunto de informagdes aplicamos questionarios que foram respondidos pelos egressos.
Constatagao:
O curso investigado junto ao alunado da especializacdo (EEE) foi valido e produziu efeito.

Os professores participantes deste estudo reconheceram e validaram a formacao ofertada

pelo EEE, os questionarios respondidos ndo deixam duvidas a este respeito.

O caminho percorrido metodologicamente, nossa opg¢ao pela triangulagdo, adotando varias
estratégias ao longo da pesquisa, nos permitiu um conhecimento mais aprofundado da realidade do
EEE. Tivemos a oportunidade de ouvir diferentes discursos proferidos por sujeitos que ocupavam
papéis distintos, coordenadores e alunos, e, nesta oportunidade, a chance de verificar falas que por

vezes se encontravam quanto aos objetivos e metas projetas ou alcancadas e, por outras colidiam
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entre os pares dos dois grupos participantes. Discurso sempre plenos de experiéncia de sujeitos

professores, daqueles que fazem a educagao especial.
Como definidos por Foucault

[...] os discursos ndo sdo simplesmente aquilo que traduz a lutas ou os sistemas
de dominacdo, mas aquilo porque, pelo que se luta, o poder do qual nos queremos
apoderar. (2004, p.10)

Logo este dialogo do qual participamos, inferindo e analisando, trazendo a mesa os anseios
da instituicdo por meio de seu PPP, as palavras de seus coordenadores e o ponto de vista dos alunos
egressos do curso investigado, foram respondendo as indagagdes que inicialmente, na introdugdo

deste texto apresentamos.

A escuta que a todo tempo na pesquisa, a cada retorno das transcrigdes ¢ leitura dos dados
coletados, foi subsidiada pelos levantamentos feitos no BDTD e aclaradas pelos ensinamentos de

Freire e Giroux, alargando nossa visao sobre a tematica.
Ficaram explicitas através de nossa analise:
1. apersegui¢do a um ideal inclusivo pelos profissionais da area; e

2. a importancia da formagdo continuada, ndo qualquer formacao, mas esta oferecida na
modalidade a distancia, que viabilizou a difusdo do conhecimento para além da capital

e possibilitou avangos académicos e profissionais aos envolvidos.

Certamente a formag¢ao continuada por meio da EaD tem evoluido no tempo e ndao devemos
entender os dados do passado como se datados, eles refletem o percurso. Trouxemos aqui, um
recorte de aproximadamente quinze anos e nos ativermos a um cenario especifico, o do EEE, no
entanto ¢ possivel que o apurado traduza em alguma medida as possibilidades e limitagdes das duas

modalidades e educacionais: educagdo especial e educacao a distancia.
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Nao estamos plenamente apaziguados quanto ao melhor a se fazer tanto para um alunado
tipico da educagdo especial como para o acolhimento de todos em classes comuns, e, as discussdes
que se ddo na atual conjuntura social, politica e economicas nao trazem certezas sobre qual sera a

evolucdo da tematica em solo nacional.

Nestes ultimos momentos nao podemos deixar de citar o papel fundamental que as duas
mais antigas institui¢des ligadas a Educagdo Especial no Brasil, o IBC e o NES tiveram na parceria
produtiva, tal qual anunciada ainda no PPP, vérios dentre os coordenadores de disciplina e tutores

eram das citadas instituigdes e contribuiram enormemente com seus saberes.

Estamos cientes de que a problematica da formag¢do para a Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva ainda figura na pauta da educag@o nacional, apesar de o campo de disputas
encontrar-se especialmente acirrado e politizado. Muitos grupos minoritarios reconvocam a todos
para um retorno a perspectiva inclusiva. Infelizmente, esta discussdo deverd ser mais bem

discorrida e problematizada por trabalhos futuros que tenham por meta investigar a tematica.

Discorremos sobre as politicas publicas e tratamos das elei¢des, das escolhas que o Estado
precisa fazer em virtude da escassez de recursos e das multiplas agendas e reivindicacdes. A
educacdo ¢ um direito de todos assegurado pela Carta Constitucional de 1988, que da destaque ha
varios aspectos, dentre eles: que os esfor¢os entre os entes federativos devem ser comuns a todos
na tarefa educacional; que todos tem direito a uma escola publica; e, nos artigos 6 € 205 fixam os
pilares fundantes da educagdo brasileira como direito social e fundamental. Ora, a educagado, ¢ um
direito constitucionalmente assegurado a todos, essencial para a dignidade humana, logo o Estado
tem o dever de prover as condigdes necessarias a sua oferta. Neste sentido manter-se alinhado as
melhores praticas educacionais, criar as condigdes materiais basicas para sua existéncia, fomentar
estudos e pesquisas que tratem de seu desenvolvimento e melhorias, nada mais €, que o Estado

atuar dentro dos limites fixados pela constitui¢ao cidada.
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As opcdes e quebras de paradigmas, como as realizadas pela trilha inclusiva na Educagao
Especial, envolveram e envolvem um volume de saberes, de leis, de investimentos; € promoveram

uma epistemologia muito propria, que nestas Gltimas décadas vem se aprimorando.

O mergulho empreendido no curso investigado, nos possibilitou um vislumbre da tamanha
complexidade e dos efeitos que propostas educacionais postas em pratica produzem. Tanto as
entrevistas realizadas como os discursos proferidos pelos egressos nos dao conta dos impactos
positivos do curso, os egressos fariam novamente o curso e os coordenadores nele se

reengajariam.

As trés edigcdes guardam singularidades e, parece-nos importante registrar que, a de 2007,
inaugural, embriondria, firmou as bases que se mantiveram no EEE, o material didatico, o PPP e a
estrutura de tutoria. A primeira edi¢do abriu as portas em parcerias que se estabeleceram com as
prefeituras, polos e os institutos IBC e INES; enfrentou problemas de falta de maquinas,
laboratorios de informdtica e acessibilidade digital, mas foi exitosa, teve a melhor taxa de
aproveitamento, relacdo entre ingressantes e concluintes das trés edi¢des, e deixou no ar um desejo

de oferecé-la pelos polos e cursa-la pelos muitos candidatos que nas seguintes se inscreveram.

A segunda edicao foi a maior em nimero de polos e de alunos; a primeira com trés
coordenagdes, uma por area, DA, DM e DV, enfrentou as dificuldades do tamanho, da expansao

do EEE e teve o segundo melhor aproveitamento dentre as trés edigdes.

Ja a terceira edi¢do e ultima, conviveu com dificuldades na relagdo com os polos, havia
questdes entre oferecer uma pos-graduagao ou graduacdes, problemas ligados a logistica dos polos
e as possibilidades e interesses do Cederj e das prefeituras, cada area foi coordenada por um docente

especialista concursado da UNIRIO.

O pequeno retrospecto, fruto das informagdes colhidas nas entrevistas com os
coordenadores, ¢ fundamental para reafirmar a complexidade da oferta e execu¢dao do EEE em sua

trilha formativa.
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As vicissitudes do caminho percorrido promovem experiéncia e neste fazendo e aprendendo
e refazendo e aprimorando iremos construindo as possibilidades educativas que mais tragam
resultados benéficos a nossa populagcdo. O inacabamento faz parte do processo e as FALTAS
apontadas pelos participantes respondentes do nosso questiondrio enfatizam este processo ao dizer
que ainda € preciso “Maior nimero de profissionais habilitados de fato para exercer a fung¢ao dentro

da escola.”.

A educacdo sinaliza: dignidade, pertencimento, empoderamento, estes e tantos outros
ganhos advém dela. O lugar comum, infelizmente, ainda ndo plenamente garantido a todos, do dito
que, por meio da educagdo passamos a ter acesso a oportunidades que sem ela nao seria possivel

tem de se configurar em realidade.

Como no século XXI, homens ndo vao mais somente a Lua, homens fazem turismo espacial,
questiona-se o direito a inclusdo educacional? Sim, a educacao traz pequenos e grandes beneficios
individualmente, no entanto quando pensada em amplo espectro, sua contribuicdo € enorme, sao
muitas as camadas que movem, na medida em que acessamos o conhecimento, que aprendemos
com o outro nos revestindo de uma alteridade genuina, quebrando definitivamente paradigmas

excludentes.

O destaque dado a FALTA nos questiondrios aplicados faz ecoar um sentido dialético, ¢
preciso constatar que o processo ndo ¢ perfeito para aperfeigoar, é preciso estabelecer uma
aproximagao afetiva com a educagdo especial numa perspectiva inclusiva para concluirmos sobre
seus méritos € nos envolvermos mais e mais nas transformagdes necessarias para seu

aprimoramento.

Neste momento da escrita desta tese, quando percebemo-nos invadidos e dominados pelos
conteudos aqui tratados, em um estagio cheio de resiliéncia, estamos esperancosos de que talvez
contribuamos um pouco para subsidiar futuras politicas publicas relativas a educacao que envolvam

esta trama tao densa que enreda EaD e Educacao Especial, as duas modalidades atravessadas por
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uma perspectiva inclusiva, sempre perseguindo um ideal de aprimoramento das relacdes entre

todos e tendo na diversidade sua marca.
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APENDICE A
ENTREVISTA COM COORDENADORES

Roteiro da entrevista
Quando foi que o senhor/a senhora se engajou nestas questoes de Educagdo Especial?

Como foi parar na coordenacdo da Especializagdo em Educagdo Especial a Distancia —

2007, por favor, fale um pouco sobre isso.
Sobre o PPP

Vocé participou em que nivel da oferta deste curso: Elaborou edital? Elaborou o projeto do

curso? Participou do processo seletivo de tutores e da analise de curriculos dos alunos?

Especificamente quanto ao curriculo, vocé acredita que a escolha das disciplinas ofertadas

e seus contetidos mostraram-se acertados? Por qué? Proporia alguma alteracao neste sentido?

Sobre os procedimentos de avaliagdo presenciais, as avaliagdes a distancia e os foruns, o
que funcionou como desejava e o que proporia mudar e, neste caso, em que sentido, como e por

que?

Quanto aos polos: estrutura, localizagdo, numero, o que destacaria a respeito? Quanto ao
sistema de tutoria, o que funcionou como esperado e o que sugeriria como melhoria — selecao e

treinamento... pela sua pratica fale um pouco sobre isso.

1 ENTREVISTA com a coordenadora de TCC realizada na Livraria da Travessa, estabelecimento
comercial situado no bairro de Botafogo, as 17hs do dia 13/01/2020 usando o gravador de voz de

meu smartphone. A entrevista que se segue durou 22min01seg.
Transcri¢ao

[PESQUISADORA] Boa tarde eu estou aqui com a prof. ENTREVISTADA Medeiros e ela vai
contribuir aqui com as informacgdes sobre as trés edi¢des do curso de especializagdo. A professora
ENTREVISTADA atravessou ocupando variados papéis nas trés edicdes e vai comecar falando
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um pouco pra gente em seu primeiro momento, qual foi o primeiro curso que ela participou e quais
foram os seus papéis, o que a senhora fez neste primeiro curso de 2007?

[ENTREVISTADA] Em 2007 era um nucleo comum e eu coordenei os trabalhos de conclusao de
curso dos trés cursos se chamavam Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia Visual e Deficiéncia Mental.

Eu era responsével pelo acompanhamento dos orientadores dos trés cursos.

[PESQUISADORA] Professora, a senhora participou da selecao de tutores, selecdo de alunos, a
senhora teve alguma participacdo na producdo de material didatico deste primeiro curso, na
primeira edi¢ao de 2007?

[ENTREVISTADA] Em 2007 eu participei do processo de selecdo de mediadores, portanto dos
orientadores destes trés cursos. NoOs fizemos o processo seletivo e entdo eu participei de algumas

bancas para selecionar estes mediadores.

[PESQUISADORA] A senhora conhecia o material didatico que era utilizado?

[ENTREVISTADA] Eu conhecia o material didatico, conhecia os professores que produziram o
material didatico, mas no caso do trabalho de conclusdo de curso, este material ndo era um material
muito simples para os mediadores fazerem o acompanhamento dos trabalhos. Na verdade, a gente
fez uma discussao, eles organizaram por tematica, eles foram se alocando pelas tematicas que eles
se sentiam mais a vontade, que eles se apropriavam mais e os alunos foram encaminhando os temas
e ai nés fomos fazendo uma indicacdo de orientador para aluno de acordo com os temas, tanto dos

alunos como dos orientadores.

[PESQUISADORA] Essa experiéncia de orientagdo em EaD na pds-graduacdo ela foi uma
novidade para a senhora ou senhora ja estava acostumada, ja havia orientado ou coordenado um
grupo de orientacao a distancia?

[ENTREVISTADA] Na poés-graduagdo eu ja tinha orientado, trabalhei bastante tempo como
orientadora ¢ acompanhava alunos de pos-graduacdo e orientacio em curso de educacdo a
distancia, de tecnologia aplicada a educacdo, mas presenciais, especificamente na modalidade a
distancia eu acompanhei na graduagao, tinha uma experiéncia na graduacao onde eu acompanhava

orientadores e seus orientandos, mas em pos-graduacao a distancia foi a primeira experiéncia.
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[PESQUISADORA] Em entrevista com a coordenadora da 1* edi¢ao, ela comentou um pouco sobre
a estrutura no que diz respeito a computadores e acesso a internet e tudo mais do primeiro curso
que ainda era uma coisa muito incipiente, muito comecando. A senhora acha que isso teve algum

impacto na produgao dos TCCs?

[ENTREVISTADA] Nao, neste sentido ndo porque a producao de TCCs era muito, a relagao ficou
estabelecida com orientando e orientador. Eu acho que eles conseguiam fazer este
acompanhamento. Era um acompanhamento muito mais entre eles e eu acho que o aluno nao teve
este reflexo tao forte na questdo. O que foi forte e a gente percebia forte era a questdo da dificuldade
que a gente teve de organizar esta estrutura de defesas. A estrutura de defesas foi muito complexa,
foi muito, porque eram muitos alunos, trés cursos, praticamente as defesas foram estabelecidas
numa mesma época € montar estas bancas nesta quantidade de orientadores que nos tinhamos e
orientandos, que nao era pequena, ¢ foi muito dificil, porque nos tinhamos de trazer, eles tinham
de vir para a Universidade, era um custo, a gente dependia do apoio de alguns municipios ou do
aluno bancar a sua propria vinda, o que nao foi uma questdo muito facil nao, foi bem complexa.
Isto acarretou que a gente ficasse com algumas pendéncias de defesa durante determinado tempo.
Teve aluno que ndo pode vir, tivemos que marcar outras bancas para que a gente pudesse atender
estes alunos e ndo os prejudicar ja que era a ultima disciplina do curso, mas todos os que terminaram
a sua monografia apresentaram, passaram por bancas.

[PESQUISADORA] Academicamente a senhora acha que tenha sido uma experiéncia tao
importante, tdo substancial para esses alunos quanto assim num curso, numa pds-graduacao que
tivesse ocorrido de forma presencial, quer dizer eles tiveram oportunidade de experimentar este
processo de producao de um texto, de um texto académico, na defesa, quer dizer de uma forma

bastante organizada, estruturada? Isso se deu assim, eles sairam com a ideia de que ¢ possivel
produzir um texto académico, um projeto de pesquisa...?

[ENTREVISTADA] Eu tenho certeza de que sim, na verdade a gente tinha um pré-requisito, todo
orientador tinha uma formac¢ao no minimo de mestrado que ja dava uma possibilidade de didlogo
com a pesquisa interessante né, todo mundo tinha uma formagio. E alguns alunos tinham uma

vivéncia de Educagdo Especial, acho o primeiro curso tinha um pouco desta caracteristica, dos
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alunos, alguns ja eram envolvidos com Educagdo Especial, nem todos, mas ¢ na medida em que
foram se envolvendo com o curso foram um pouco descobrindo a EE, foram buscando nos seus
municipios e alguns trabalhos, como todo curso, alguns trabalhos foram muito gratificantes de
acompanhar e outros foram apenas a conclusdo do curso, mas ¢, a cobranga do orientadores foi
uma cobranga importante, eles, realmente, nos tinhamos umas metas e eles cumpriram as metas e
os alunos foram informados destas metas e o quanto eles tinham de produzir, a forma que tinham
de produzir, quem nunca tinha produzido. Eu acho que tiveram seriedade no trabalho e os
orientadores também tiveram seriedade com o trabalho. A equipe era muito unida. Nos tinhamos
reunides periodicas o que eu acho que acabou ajudando a gente a trocar alguma experiéncia quanto
a esta questdo da orientacdo a distancia. Era uma novidade para praticamente toda a equipe entdao
a gente tinha encontros a coordenacao geral de curso fazia por conta desta, meio de campo, ¢ a
gente tinha estes encontros e acho que isto foi bastante produtivo para a gente entender e acho que
isto deu um reflexo grande nos outros cursos subsequentes.

[PESQUISADORA] Era esse o ponto um pouco que eu ia pegar mesmo, na verdade a primeira
edicao do curso, atendendo as normas do edital da UaB, eram s6 professores, professores de sala
de aula, os demais, ja houve entrada de profissionais de outras, de areas pelo menos, que se
relacionavam, mas que ndo precisavam ser professores em sala de aula e o grupo que trabalhava ja
era mais experimentado. A senhora notou uma diferenga substancial ou ndao em trabalhar com esse
alunado, ja mais experiente talvez com a questdo da sala de aula, mas certamente um pouco mais
velho, com um perfil, eu estou falando isto apesar de ndo ter certeza de se era um pouco mais velho,

mas pelo menos com este perfil de professor atuante e dos demais fisioterapeutas, psicélogos. Eu
acho que na segunda e terceira edi¢ao a clientela passava um pouco por isso, ndo € mesmo?

[ENTREVISTADA]na primeira edicdo nds tinhamos um alunado muito préoximo ao curso de
graduacdo, ou seja, alunos do curso de graduagao que davam um pouco desta competéncia do aluno
na modalidade, nés tinhamos tutores na época que também buscavam fazer pos-graduacao, tutores
que na época tinham apenas graduagao, que foi sua primeiro pds, mas que eram pessoas que
lidavam bem com a EaD e na verdade todos eram muito da 4rea da educacao, todos proximos entre
si, talvez ndo tdo proximos da gente, mas entre si. O que transparecia claramente que tinha uma

certa rede que ajudava muito e tinha esta questdo da EE em cada municipio. Eu acho que eles ja
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tinham discutido isto um pouco na graduagdo e trouxeram isto um pouco no pacote da graduagao,
entdo a gente sentia que era uma continuidade de estudo. Os outros cursos ampliaram demais o
alunado, o numero de alunos cresceu bastante, o perfil também se modificou bastante e gente ja
nao percebia tanto, era mais dificil sentir esse perfil deste aluno. E diferente do primeiro curso onde
se conseguia mapear mais, mas também eu acho que passa um pouco por isso, nds tivemos
trabalhos de alunos que nao eram da area de educag@o muito interessantes, porque eram alunos que
lidavam com a EE na sala de aula em sua maioria, que faziam psicologia, fisioterapia e tivemos
também alunos da area da educac¢do. Também eu acho que tivemos bons trabalhos, trabalhos de
conclusao, trabalhos que eles apenas sabiam o que tinham que fazer para concluir o curso.

[PESQUISADORA] Se formos nos prender a esta sua atividade a este teu papel de coordenadora
de um grupo de orientadores de TCC, entendo que o que a senhora ja nos trouxe foram informagdes
importantes e que vao ser essenciais nas nossas analises, mas eu tenho uma certa curiosidade sobre
uma outra questdo, nestas trés edigdes o material didatico que subsidiou os conhecimentos a partir
do qual os alunos foram trabalhar era um mesmo. A senhora acha na sua experiéncia como
professora de longa data na graduacdo a distancia, na graduacdo presencial que aqueles

conhecimentos conteudistas com os quais eles chegavam pareciam suficientes, eles pareciam
preparados?

[ENTREVISTADA] Nos fizemos um trabalho de Metodologia, o material de Metodologia,
material que nds ndo usdvamos em TCC, na verdade eles ja deviam conhecer isto de uma disciplina
prévia. E nosso mediadores, orientadores no tinham acesso a esse material, nés demoramos um
pouco a dar conta de que eles ndo tinham acesso ao material de que eles precisavam ler um pouco
o que os alunos tinham tido de Metodologia para entender o que aonde estavam os pontos de
divergéncia quando eles diziam alguma coisa e o material dizia outra entdo a gente teve de resgatar
um pouco em alguns momentos a gente sentiu que o material ndo € claro para o orientador, qual
foi a base que o aluno teve para fazer essa, entender a metodologia, entender um pouco o que era
a pesquisa. E assim tinha muitas criticas sobre esse material de metodologia, eu acho que ao longo
dos trés cursos o material foi 0 mesmo e eu tinha muitas criticas, eu acho que o material era muito
denso em algumas partes, mas pouco claro na verdade na hora que o aluno ia construir o seu

trabalho. Esta foi uma critica constante tanto dos alunos quanto dos tutores, né dos orientadores,
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eles diziam que o material ndo foi claro o bastante para os alunos construirem os seus trabalhos.
Eles precisavam as vezes recorrer a alguma parte do material, um pouco dialogar com o aluno sobre
o que ele estava querendo fazer e o tipo de pesquisa que ele estava tentando desenvolver, mas
realmente eu acho que o material poderia ter sido um pouco revisto nos outros dois cursos, deveria
ter sido alterado. Acho que no final os orientadores que participaram do primeiro segundo e terceiro
acabaram um pouco o material fazendo alguma coisa mais, quase que traduzindo o material,
resumindo o material, encaminhando para o aluno o que era importante dentro do que ele estava
apresentando como projeto, o que que de verdade ele ainda deveria um pouco mais se aprofundar
e a partir dai eles deram conta fora do material.

[PESQUISADORA] O que a senhora proporia se fossemos realizar uma quarta edi¢do do curso,
que tipo de melhorias e quais seriam as suas principais criticas sobre as passadas? Um pouco
entendo que a senhora acha que uma questao central seria a melhor adequagao do material didatico
principalmente no caso de metodologia que deveria ser reformulado, refeito, bem isso eu

compreendo, agora além disso a senhora acha que, entende que esses avangos tecnologicos também
trariam impacto, outras possibilidades de acompanhamento, como WhatsApp?

[ENTREVISTADA] A questdao do TCC precisa sair um pouco desta logica s6 de monografia. Eu
acho que a gente tem, principalmente, na area de EE a gente tem muitas possibilidades de fazer
trabalho, relatos de experiéncia, outras propostas que ndo constava como diretrizes para os alunos,
elaboragdo de trabalhos, elaboracao de material didatico outras propostas que nao constavam como
possiveis para os alunos, ndo que eu me lembre, ndo que tenha tido nas minhas maos, nao tive esta
informag¢do. Que eu acho que hoje seriam mais interessantes e ai eu acho que sim a gente tem um
tipo de software, coisas que a gente pode até tentar desenvolver, que eu acho que agregam mais do
que este trabalho mais monografia nos moldes que eram propostos para eles. Muitos alunos tinham
experiéncia em tecnologia e traziam um pouco, mas um pouco mesmo ainda dentro de um modelo
de monografia que eu acho que a gente acaba perdendo possibilidade de abrir mais esse campo.
Acho que na propria graduagdo a gente ja tem isso claro, que a gente precisa ampliar um pouco
esse TC para que a gente tenha possibilidade de outras propostas além da monografia. Acho que a

gente tem memoriais outras formas, que de fato eles ndo sdo debrucaram nisso, nao apresentaram
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nessa linha, mas que eu acho que poderia trazer um pouco mais da experiéncia de quem esta no
campo e, mas como a gente tinha esta questao da apresentagdo, ¢ da defesa da monografia eu acho
que o ganho estaria justamente neste momento, a gente junta estes alunos todos em bancas, além
da banca ser uma apresentacao que ¢ quase uma formalidade a gente poder fazer uma quantidade
maior de temadticas para que eles troquem entre eles, que eu acho que € isso que a gente quer, que
eles tenham experiéncias diversas na area.

[PESQUISADORA] Interessante isto que a senhora esta falando de se repensar as possibilidades
de avaliacao de um TCC para além da monografia, como uma possibilidade como projetos de acao,
memoriais, relatos de experiéncia dentre outras alternativas. S6 para concluir a senhora acredita
que estas trés edicdes, sentiu nesta evolugdo um aprender fazendo? E de se imaginar que uma
proxima, que uma quarta edi¢cdo ou uma quinta nesse caminhar estaria-se sempre promovendo uma

melhora qualitativa mesmo no curso ou ndo como uma coisa estagnada, como um curso muito duro
com pouca flexibilidade?

[ENTREVISTADA] na verdade os alunos elogiavam muito o material, eu acho que o material mais
criticado pelos alunos foi o de metodologia, o restante do material os alunos elogiavam bastante.
Era um material bastante tedrico, mas isso nao impediu, eu acho que o componente de TCC permite
que a gente lide com o aluno no final do curso e a gente conseguia acompanhé-los assim, ficaram
muito apaixonados pela area, se envolveram de fato, foram acompanhando o aluno e a partir dai se
envolveram de fato com a EE. Foi muito interessante ver esta questdo. Eu acho que tivemos alunos
que acabaram fazendo, concluindo e ndo se acharam muito dentro da area, mas eu acho que os
cursos contribuiram muito para a discussao da area. Eu teria muita curiosidade, estou achando o
seu trabalho muito interessante, eu tenho muita curiosidade de saber nestes municipios como ¢ que
eles agora analisam destas politicas publicas dentro das escolas. Eu vejo pelos mediadores com
quem eu tenho contato, que eles tiveram uma clareza maior, principalmente, da legislacdo, o que
eles podem, o que ndo podem, o que tém direito, o que nao t€m direito. Isso evoluiu e ainda
evoluindo junto, porque como eu ainda mantenho contato com os mediadores para mim ainda ¢
muito claro. Eu acho que eles conseguiram perceber em seus municipios, trazer para os seus

municipios o que eles aprenderam no curso. Agora eu acho que esta pesquisa vai contribuir bastante
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para a gente poder mapear um pouco melhor isto. Eu acho que o aprendizado foi um aprendizado
nao vou dizer 100%, mas acho que a gente conseguiu motivar um grupo bem expressivo para area,

eu ndo tenho a menor davida disso.

[PESQUISADORA] ...agradecimentos

2* ENTREVISTA com a coordenadora geral da 1* edi¢ao realizada em uma sala de aula do CCH-
UNIRIO as 13hs d o dia 19/11/2019 usando o gravador de voz de meu smartphone. A entrevista
que se segue durou 15min46seg.

Transcri¢dao

[PESQUISADORA] Hoje dia 19 de novembro eu estou aqui com e coordenadora da 1* edigao
vamos comegar a nossa entrevista.

[PESQUISADORA] Professora quando foi que a senhora se engajou nestas questdes relativas a
Educag¢ao Especial?

[ENTREVISTADA] Foi no ano 2000, mais ou menos, quando a Universidade UNIRIO comecei a
trabalhar junto com o Cederj para elaborar um projeto de graduacao me Pedagogia a Distancia e ai
eu fui convidada para escrever material de Educagdo a Distancia em Educagao Especial e também
fui convidada para participar do projeto de disciplinas. Entdo desde 2000 e, mais especificamente
em 2003, quando estes cursos comegaram a funcionar, mas eu faco parte desde o inicio aqui na
UNIRIO de todas as a¢des em EaD.

[PESQUISADORA] A senhora ja havia colaborado em uma especializagdo presencial, ndo ¢
mesmo?

[ENTREVISTADA] Sim, mas c¢la tinha uma outra caracteristica, isto aconteceu antes de eu vir
morar no Rio, porque a primeira especializagdo aconteceu, se ndo me engano, em 97/98 quando a
professora Liana que organizou este curso. Ai teve, se ndo me engano duas ofertas ou trés ofertas
presenciais e estas ofertas foram feitas de acordo com o que se pensava na época e as condigdes

que se tinha. Entdo as pessoas foram convidadas aqui da UFRJ, da UERJ que j4 trabalhavam com
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Educacdo Especial, que eram muitos professores e profissionais da area, ndo ¢ como hoje que
diminuiu significativamente na Universidade.

[PESQUISADORA] Entdo a senhora ja era uma especialista em Educacao Especial, ja era o seu
campo?

[ENTREVISTADA] Sim, ele ja foi, ele ¢ um dos meus campos de trabalho. Eu trabalho com
Educacao Especial e com Psicologia da Educagdo desde que eu entrei na Universidade, que foi em
Brasilia, enfim, mas eu trabalho com estas duas areas de conhecimento o tempo todo.
[PESQUISADORA] Vamos falar entdo um pouco mais sobre o curso propriamente dito e sobre o
PPP. A senhora participou em que nivel da oferta deste curso?

[ENTREVISTADA] Eu participei desde o inicio dele, muito embora, nds tenhamos cotado coma
ajuda de uma profissional de Educacgdo a Distancia que fez a consultoria. Porque até entdo nds nao
tinhamos trabalhados com pos-graduagdo e isso requeria uma série de materiais, de organizagao,
de plataforma e tudo mais que n6s ndo tinhamos a expertise na época pra fazer isso. Entdo foi
convidada uma professora, professora que veio pra ca e ela trouxe com ela todo o conhecimento e

ela organizou o grupo. Neste momento fui convidada para ser coordenadora.
[PESQUISADORA] Entao, mas assim, do edital a senhora trabalhou, ja participava

[ENTREVISTADA] Sim, o edital foi em 2005. Foi o primeiro edital da UAB e ele foi em dezembro
de 2005 e em 2006 nos ja comecamos a trabalhar no projeto e em 2007 foi feito este curso.

[PESQUISADORA] Entao nds podemos dizer que a senhora participou do edital, do projeto do
curso, do processo seletivo dos tutores, da analise de curriculo, da producao de material didatico?

[ENTREVISTADA] De absolutamente de tudo.

[PESQUISADORA] Especificamente quanto ao curriculo, a senhora acredita que as escolhas das
disciplinas ofertadas e seus conteudos mostraram-se acertados? A senhora participou desta sele¢ao
também?

[ENTREVISTADA] Participei ativamente, porque além das disciplinas na minha opinido, elas
foram abrangentes, suficientes e excelentes, porque os profissionais que foram convidados para

escreverem o material eram, naquele momento, as pessoas que eram mais conhecedoras das suas
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areas. Entdo eu fiz a parte de convite pessoal a cada um e discuti com cada um o conteudo de cada
disciplina pra que ela ndo se repetisse, porque a Educagdo Especial a dificuldade ¢ grande quando
tém varias disciplinas porque todo mundo acaba falando o mesmo assunto. Entdo nos tivemos o
cuidado de que mesmo fazendo mengdo a alguns aspectos que eram comuns a todos, todas as
disciplinas, mas tratados de forma especifica, eles nao fossem repetitivos, para que nao ficasse ruim
para o aluno. Entdo eu fui a responsavel e ¢ um trabalho 4rduo, porque as pessoas podem ser
excelentes profissionais, excelentes professoras, mas na hora de escrever nem todo mundo tem
disponibilidade de tempo pra se debrucar sobre o material e fazer esta escrita detalhada,
principalmente numa linguagem dialdgica, ndo €é?, que € especifica. Convencer estas pessoas ndo
foi facil e depois demoraram algum tempo para escrever, mas eu penso que foi perfeito com relagao
a 1sso.

[PESQUISADORA] Entdo neste sentido se a senhora fosse editar novamente o curso, ¢ logico que

atualizando o material, sempre se faz necessario, mas manteria as mesmas disciplinas, o nicleo
duro todo?

[ENTREVISTADA] Manteria. O que eu faria seria hoje, primeiro nds temos de fazer ajustes
contextuais de atualidades, né, por exemplo, existem assuntos e temas que foram tratados naquele
material de maneira superficial porque nos estdvamos comegando ainda a tratar daqueles assuntos,
hoje eles teriam um espago muito maior; outra coisa a atualizacdo da legislacdo, por exemplo, nos
teriamos de fazer e ndo s6 a atualizacdo da legislacdo, nos teriamos de trazer a legislagdo para que
o profissional usasse de forma mais efetiva. Hoje eu penso que nao haveria uma necessidade de
um percurso tao historico, assim tipo algumas coisas, porque a compreensao se modificou, entao
seria mais enxuto em alguns aspectos € mais profundo que outros porque a gente hoje detém
conhecimento que antes ndo tinha.

[PESQUISADORA] Quanto aos procedimentos de avaliacdo, tanto os presenciais quanto a

distancia, os foruns, funcionou como a senhora imaginava naquele momento? Tém alguma coisa
que, se a senhora fosse ofertar o curso novamente utilizaria o mesmo caminho?

[ENTREVISTADA] Eu acho a mesma coisa que eu respondi com relagdo ao material didatico, nds

nao tinhamos todo o conhecimento sobre tudo o que fizemos, nds aprendemos fazendo, inclusive
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nos, a UAB também aprendeu conosco e nés com ela, porque todo mundo comegou junto e a
resposta dos nossos alunos nos dava um feedback para fazer os ajustes, entdo, naquele momento
nds conseguimos ajustar as coisas que nao estavam funcionando muito bem, por isso que eu nao
considero que eu modificaria muitas coisas, porque nos tinhamos a liberdade de ir arrumando
conforme as coisas fossem acontecendo. Entdo ndo era um curso engessado, ele tinha um formato
que era o formato que melhor funciona, que nos trabalhamos na Universidade com os polos e com
os materiais didaticos, entdo a gente precisava deste conjunto de pessoas. Os polos, nos
trabalhamos com 18 (dezoito) polos que era muita coisa na €poca e até¢ hoje ¢ muita coisa, mas
comecando foi muita gente e eles tinham uma disponibilidade um interesse de que se os
profissionais fossem qualificados e eu acho que isso foi a grande motivacdo, ndo s6 daqui da
formacdo, mas nos polos para manter aquilo funcionando bem, entdo nao teve grandes problemas
com relagdo a isso. Talvez hoje utilizdssemos mais os foruns e mais os recursos, porque naquele
momento nem era tanto. Uma coisa que foi, digamos, sofrida ¢ que nds tinhamos muitos alunos e
poucos recursos de informdtica. Se por um lado nés tinhamos pessoas brilhantes trabalhando
conosco para fazer a plataforma, nds ndo tinhamos equipamento suficiente para dar conta de 550
(quinhentos e cinquenta) alunos ao mesmo tempo usando a plataforma e nos trabalhando com
tutoria. Entdo se houve dificuldade, as dificuldades foram estruturais, porque nés nem tinhamos
equipamento suficiente para fazer um curso com aquele volume de alunos e de distancia, com
aquela distancia enorme entre os polos, entdo nossa proximidade poderia ter sido maior se nos
tivéssemos mais recursos. Chegou um momento que nods tinhamos trés computadores para todos
os tutores, nos tivemos que fazer planilhas para dar tempo de que todo mundo tivesse ali para
atender o aluno e isso € surreal, ta certo nds nao estamos em 2019 no séc. XXI a gente tava na
virada do século 14, mas a gente tava trabalhando como se estivesse no meio do século passado,
entdo a Universidade neste aspecto ela nem tinha estrutura suficiente para a gente fazer um curso
que nos fizemos. Entdo esta dificuldade poderia ter sido minimizada se tivéssemos mais recursos

as dificuldades seriam muito menores.
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[PESQUISADORA] Gostaria de voltar a um ponto que eu ja perguntei a senhora que foi sobre a
sele¢do dos alunos, vocés estabeleceram critérios para a selegdo dos alunos, a senhora se recorda
destes critérios, por alto, o que era?

[ENTREVISTADA] O que era primordial, que eu me lembro, ¢ que todos estivessem em sala de
aula, entdo todos os professores atuando seriam a prioridade, porque o edital da UAB foi feito para
a formacgao, capacitacdo, qualificacdo dos professores ja em sala. Entdo neste primeiro momento
outras pessoas nos procuraram e elas nem tiveram condi¢des de fazer parte do curso, entdo
atendemos este publico e ja no segundo e terceiro abriram para outros profissionais, mas no comeco
ele foi feito com este objetivo.

[PESQUISADORA] A senhora ja falou um pouco sobre o nimero de polos 18 (dezoito), sobre a
questdo da estrutura, entendo que estava se referindo a estrutura presencial, aqui no Rio de Janeiro,

agora quanto aos polos propriamente ditos tem alguma cosa da sua pratica que a senhora pode nos
contar.

[ENTREVISTADA] Sendo bastante realista eu acho que foi tudo muito bem, porque era tudo que
nés tinhamos, primeiro porque nds estdvamos comeg¢ando, nds nem sabiamos como deveria ser o
ideal, porque n6s tinhamos a necessidade de colocar aquele curso em funcionamento, as prefeituras
disponibilizaram o melhor que elas puderam e nods trabalhamos dentro deste cenério. Entdo hoje
talvez nao modificariamos muito porque os polos que nds utilizamos eles faziam parte do Ceder;
que ja existia, neste curso anterior, quando eu comecei a conversar com vocé que eu contei que um
pull de Universidades formou um por¢ao de cursos de graduacao entre eles a UNIRIO participava
de alguns e estes polos forma aqueles que nos ajudaram a receber o curso, inclusive a infra, eu ndo
tive muita dificuldade posso dizer assim, eu em nome da Universidade ndo tivemos muita
dificuldade porque fomos apoiados por esta estrutura do Cederj, que eu penso que até hoje sou
grata por isso, porque naquela época nos nao faziamos todas as avaliagdes on-line, ndo faziamos
nenhuma, faziamos tudo em papel, entdo nos precisdvamos de uma estrutura que nos desse
transporte para levar e trazer estas provas e todos os outros recurso que vém junto com isso € as
necessidade, tudo isto foi feito cordialmente pelo Cederj entdo, claro, todo mundo tava trabalhando

junto para a EaD de uma maneira geral. O curso entrou trazendo a UAB pra Universidade, pro Rio
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de Janeiro, nds trabalhamos com aquilo que no, a partir daquilo que a gente ja tinha, entdo pra mim
isso foi um grande facilitador, depois em outras situacdes, ai as coisas ficaram um pouco diferentes
porque eles ndo poderiam mais, eles comegaram a crescer muito e eles ndo poderiam mais nos

atender, mas naquele momento foi tudo o que a gente precisava.

[PESQUISADORA] ...agradecimentos

3* ENTREVISTA com o coordenador da 3* edicdo realizada por meio do aplicativo de
videoconferéncia Google Meet as 14hs do dia 22/02/2021 usando, também, o gravador de voz de
meu smartphone. A entrevista que se segue durou 31min08segs.

Transcrigdo

[PESQUISADORA] Primeira pergunta que eu gostaria de saber do senhor, quando foi que

o senhor se engajou ou o senhor comecou a se relacionar com estas questoes ligadas a
Educacio Especial, por que na verdade o curso era esta a tematica?

[ENTREVISTADO] Eu trabalhei numa versao anterior do curso, foi ofertado uma turma que foi
coordenada pela professora (coordenadora geral da 1* edi¢do) e eu era coordenador de disciplina,
era exatamente sobre deficiéncia mental. Era uma disciplina do campo, da area da deficiéncia
mental e ai entdo depois que terminou esta primeira turma a coordenadora geral da 1* edi¢do nao
quis continuar na coordenacao e ai eu peguei a coordenacao deste curso, desta segunda turma. Foi
ai que, mais ou menos dois anos antes, 2008 que eu comecei a me interessar por este processo.

[PESQUISADORA] Porque na verdade no primeiro curso a coordenadora geral da 1* edicao
centralizava todas as coordenacdes e ja neste segundo o senhor ficou com a drea da deficiéncia
mental, € isso, nao?

[ENTREVISTADOQOY] O curso foi divido em trés areas, eu fiquei com uma, a professora BBBB ficou
com outra e 0 CCCC ficou com outra area. Eram as trés areas oferecidas. Agora a area que tinha
um numero expressivo de alunos era a deficiéncia mental, que a visual e a auditiva ndo tinha muita

procura.
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[PESQUISADORA] E como foi para o senhor a coordenacio, como foi esta experiéncia para
o senhor?

[ENTREVISTADO] A experiéncia foi, teve autos e baixos, foi boa por um lado, porque eu entrei
em contato com um novo universo, uma nova forma de produgao do conhecimento, a coisa da EaD,
eu visitei muitos polos, eu fazia intervengdes nos polos e nesta mesma €poca que eu visitava os
polos para o curso de especializag@o eu tinha escrito um livro que € um livro do curso de graduagao,
entdo eu recebi um retorno do pessoal da pds acerca do livro que era indicado para o pessoal da
graduacdo, entdo teve este lado, esta lado foi muito gratificante, foi muito bom. O lado ruim que
teve, que eu acho era lidar com a coisa de dados da Detic, ndo era Detic que se chamava na época,
central de processamento de dados e que cada dia eles mudavam uma regra e entdo para vocé ter
uma ideia eu tinha na deficiéncia mental quase 900 alunos, oitocentos e poucos, ta? E um dia eu
chegava la e ai vinha uma ordem do processamento de dados, tem que cadastrar todo mundo pelo
CPF, ai eu cadastrava todo mundo pelo CPF e no dia seguinte, ndo ¢ mais pelo CPF ¢ pelo nome
da mae, na terceira vez € pelo CEP e na quarta entdo eu disse, entdo na quarta vocés cadastrem. Eu
comecei a me aborrecer e eu disse ndo vou fazer mais, um trabalho insano. Entdo é muito dificil
trabalhar com o departamento de informatica da UNIRIO, departamento, ndo sei como se chama,
é..

[PESQUISADORA] cetip?

[ENTREVISTADO] Hoje ¢ assim que se chama, mas época nao era Detic, tinha outro nome, Detic
¢ nova, tinha outro nome. Entdo, mas era muito dificil trabalhar com eles, claro que eu tive ajuda
de tutores excelentes, muito bons, que eu consegui um trabalho continuo de reunides e a gente fazia
o processo de preparacao e um processo de atuagdo bem interessante no tocante a intervencao dos
cursos, mas esta foi uma dificuldade. Acho, acredito que tenha sido esta talvez, que tenha feito eu
nao querer mais coordenar curso, mas também nao foi s6 isso, porque também na mesma época eu

fui chamado para ser coordenador do Programa de Pds-Graduagdo em Memoria Social e ai me
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interessou mais ficar num Programa stricto sensu do que num Programa lato sensu entdo eram estas
injungoes.

[PESQUISADORA] Certo, a respeito do PPP, o senhor chegou a participar de alguma coisa
do Projeto Politico do curso ou nao? Isso, ja encontrou isso mais elaborado? Como foi?
[ENTREVISTADO] J4 estava pronto porque todos os livros foram feitos na época da coordenacgao
da 1? edigao, entdo, inclusive o livro que era relativo a deficiéncia mental tinha umas questoes
bastantes criticas porque dependia de visdes da psicologia, inclusive visdes de pessoas que tinham
uma certa linha de pensamento, que tinham outras perspectivas, mas isso nao foi abordado, entao
tinha questdes nos livros, mas os livros estavam prontos e foi gasto um bom dinheiro pra fazé-los
entdo. Eu se tivesse continuado eu tinha reformado o livro de deficiéncia mental, porque deixava a
desejar, alids eu ndo tenho mais este material porque eu emprestei 0 meu para uma pessoa € até
hoje eu ndo consegui receber de volta, a pessoa ndo era do Rio e quando eu mando e-mail a pessoa
diz que eu me enganei, que eu ndo emprestei, bom, ndo anotei.

[PESQUISADORA] Eu acho que eu tenho estes arquivos digitais, depois eu vou dar uma
olhada e me certificar

[ENTREVISTADOQOY] Digitais eu tenho
[PESQUISADORA] Vocé tem?

[ENTREVISTADOQOY] Digitais eu tenho, eu ndo tenho os impressos, mas também eu nao corri muito
atras, como eram livros que eu ndo sou autor de nenhum deles, entdo eu deixei. Se eu tivesse
continuado no curso eu teria mudado. Eu acho que depois que eu, dessa turma, houve mais uma

oferta e acabou.

[PESQUISADORA] Exato, é depois desta turma teve uma outra em 2013.
[ENTREVISTADOQOY] Foi com a professora XXXX coordenando deficiéncia mental, a professora
YYYY.

[PESQUISADORA] E coordenadora da 3? edicao.

[ENTREVISTADOY] Elas fizeram um concurso por causa destes cursos, teve concurso no meu

departamento para estas trés areas e de Educacao Especial.
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[PESQUISADORA] E e ai, na verdade, elas ofertaram mais uma somente o curso. E isso. E,
calma ai, deixa eu voltar aqui ... e quanto a participacdo nos processos seletivos de tutores,
na analise de curriculo dos alunos, o senhor participou disto?

[ENTREVISTADO] Eu coordenei todo o processo. Eu coordenava a selecdo de tutores. Eu
estabelecia um parametro para realiza-la e a de alunos tinhas uns critérios que eram difundidos na
época pela coordenacao e na verdade a gente passava, fazia as inscrigdes e fazia a sele¢do. Agora
dos tutores era eu que fazia, porque conhecia as normas, as regras para selecionar os tutores e tive
uma equipe muito boa. Tenho, os tutores que trabalharam comigo, com rarissimas excegdes de dois
ou trés, os outros foram muito bons e travei grandes amizades com este pessoal.

[PESQUISADORA] Que bom. Quanto ao curriculo professor, o senhor acredita que a
escolha das disciplinas, que os conteudos, o senhor falou ja até um pouco de conteudos, no
sentido do material didatico, se o senhor fosse participar de uma reedicio do curso, o senhor
faria alguma alteracio ou o senhor acha que estes conteudos foram adequados, nio eram
adequados...?

[ENTREVISTADO] Sem duvida que eu faria, principalmente algumas disciplinas, por exemplo,
metodologia da pesquisa, o livro foi feito pensando em um foco de metodologia cientifica que nao
tinha, digamos assim, desdobramentos consideraveis no tocante a um curso de especializagdao. Eu
acho que a metodologia devia ser pensada, devia ter sido pensada em relagdo a modalidade do
curso, no entanto a pessoa que escreveu, ela era professora de metodologia cientifica e, se fez uma
adaptacao, mas nao ficou uma adaptagdo que fosse de utilidade. Os livros tedricos também, os
livros teoricos como eu te disse, eu acho que um livro tedrico ndo pode fechar numa vertente tnica
tedrica como se aquilo fosse uma verdade, pelo menos se vocé ndo quer colocar, mas diz pelo
menos que existe, entendeu? Eu tinha varias criticas. Eu tinha um projeto de reformular todo o
sistema. Agora, dé um modo geral os livros também hoje estariam desatualizados né? Nessa area
se produz muita coisa e t€m muitas descobertas e tudo que venham a ser incorporadas e entdo eu
acho que também por uma questdo de atualizacdo os livros precisariam ser reformulados e

atualizados.
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[PESQUISADORA] Lembra que este curso tinha uma série de critérios de avaliacio, nao é,
de procedimentos. Na sua gestio as avaliacoes ainda eram, ainda havia avaliacées presenciais
ou elas ja eram a distiancia, o senhor tem alguma coisa ...?

[ENTREVISTADO] Acho que os alunos faziam as avaliagdes, elas vinham para a gente corrigir.
As inscrigdes eram feitas nos polos com a ficha, com a documentagdo anexa. Eu me lembro que
em algumas vezes por problema de correio, eu mesmo, eu fui a Campo Grande pegar um pacote
de inscrigao e ainda tive, fui muito mal recebido porque la tinha questdo com o pessoal da
graduacdo e da pds porque eram de cargos politicos de partidos diferenciados, entdo quando eu
cheguei 14 e fui falar com o pessoal da graduagdo fui mal recebido porque nao havia uma sintonia
com a especializagdo porque a coordenadora da especializagdo do polo, que tinha sido um cargo
politico do estado e a da escola eu acho que era municipal, tinha questdes desta natureza. Entdo, na
verdade, todas as inscrigdes vinham em pacotes e nos ainda contamos com greve do Correio, tanto
que em alguns casos eu fui buscar, lembro que eu fui buscar em Campo Grande, Rezende, Miguel
Pereira eu tenho, eu fui um dia e sai pegando inscri¢ao e prova também.

[PESQUISADORA] E, na verdade o curso era a distancia, mas as avaliacdes eram feitas nos
polos, nao é isso?

[ENTREVISTADO] Nos polos, era feita nos polos e tinha atividades também, tinha oficinas que a
gente fazia em encontros e tinha os estagios que eram feitos nas escolas.

[PESQUISADORA] Os cursos na verdade eles tinham caracteristicas um pouco diferentes
de DA, DV e DM. O senhor estava contando que no de DM havia oficinas presenciais, nao ¢é
isso?

[ENTREVISTADO] Havia, eu fazia, corria atras, ¢ teve uma coisa também que como o CCCC e a
BBBB eram novos, eu fiquei com uma sobrecarga muito grande, ficava tudo quase centrado em
mim porque eu tinha experiéncia ja vinha do outro curso entdo ficava um peso muito grande de
tudo além de eu ter um curso com maior quantitativo de alunos, também ficava muito aquela coisa,
nao procura o Francisco, procura o Francisco isto com um certo tempo foi dando uma exaustdo, eu

fui me cansando em fungao deste trabalho.




187

[PESQUISADORA] Em outras, eu entrevistei a coordenadora da 3* edicao, a coordenadora
geral da 1* ediciio e a coordenadora de TCC que fazia, os, que organizava os TCCs, o senhor
se recorda?

[ENTREVISTADO] Sim.

[PESQUISADORA] E um comentario, uma coisa recorrente, era esta questio assim, na
verdade nio havia uma secretaria propriamente dita, nio é? Entdo o trabalho de
coordenacao, o senhor acredita que o trabalho de coordenacio ficava mais especialmente
sobrecarregado?

[ENTREVISTADOY] Ficava porque eu tinha secretaria, mas tinha um 0800 que era um inferno pra
ficar atendendo aluno reclamando, prefeito ligando, porque o aluno ligou e ndo tinha ninguém,
tinha uma sobrecarga da coordenacdo, eu vivia praticamente em funcdo deste curso e nao
compensava, a bolsa ndo compensava. E quando a gente ia, as vezes eu fui a cidades, eu fui a
Sorocaba, que tinha um polo 14, e a pessoa, a diretora do polo, que tinha 1a ndo nos ofereceu nem
dormida, a gente foi de noite fazer uma oficina a noite e eu me lembro na época eu fui com a
Viviane, chegamos 14 fizemos a oficina e so, geralmente as prefeituras davam, pagavam a
hospedagem, dormi num hotel de quinta categoria e ai era o que tinha. Entdo tinha isso também
entendeu? Além da sobrecarga tinha um certo desgaste em termos destas questdes que parece que
ndo pesam, mas pesa.

[PESQUISADORA] E imagino, quanto aos polos: a localizacio, 0 numero, o senhor
destacaria alguma coisa importante? E, o nimero de polos que o curso era ofertado lhe
parecia adequado, eles tinham uma estrutura que funcionava ou o senhor, o que o senhor
pensa sobre isso?

[ENTREVISTADO] O numero de polos isso ¢ uma questao bastante relativa, porque a gente tinha
polos, tinha um em Minas Gerais, eu acho.

[PESQUISADORA] Uberlandia, nao é? Eu acho que Uberliandia e Uberaba.
[ENTREVISTADO] E tinha em Sao Paulo, tinha em Franca, Sorocaba e tinha outro polo que agora
eu me esqueci o0 nome que era em Sao Paulo também, em Sao Paulo tinha 5 polos, Minas Gerais
tinha 2 e o resto era Rio de Janeiro. Agora ¢, considerando a precariedade da situagdo na época em

termos de recursos de Internet, informatica, organizacao dos proprios polos eu acho que se fosse
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um numero menor de polos seria mais facil o gerenciamento. Agora por outro lado também teve
muitos pedidos de ampliagao de polos.

[PESQUISADORA] A demanda era grande né?

[ENTREVISTADO] Agora tinha polos que eram pessoas querendo fazer plataformas eleitoreiras,
ficavam bem claro, como alguns que foram criados, era um curral de um prefeito e que as coisas
eram dificeis, por exemplo, Cantagalo.

[PESQUISADORA] Entao o senhor acredita que havia juncio, que o fato de as prefeituras
ofertarem o polo e a parte administrativa isso trazia as vezes algum embaraco, dificuldades?

[ENTREVISTADQ] Isso trazia dificuldades principalmente dependendo de se o polo funcionasse
num CIEP e a diretora do CIEP ou o diretor eram do estado ¢ ai a indicagdo vinha por outro
caminho, pela prefeitura que indicava uma pessoa, geralmente, ¢ de escolas do primeiro segmento
e ai as vezes havia embate por questdo partidaria, tanto que uma vez eu cheguei em Trés Rios ai
alguém ja me procurou para em me preparar porque a diretora do polo e a diretora do CIEP nao se
entendiam, acho que uma era seguidora de A e a outra nem me lembro, eu sei que havia isto
também, estas coisas que vocé tinha que administrar, apesar de que eu ndo administrava , eu nem
entrava neste meandro, que tem suas querelas que se resolva, Eu ndo ia ficar pisando em ovos
porque a diretora ... quando chegava, teve um polo, Rio Bonito, ndo Trés Rio, que eu cheguei para
fazer um evento e ai vem a secretaria do prefeito com um livro que tinha que assinar o livro e fazer
foto e eu disse ndo, isto ndo faz parte das tarefas, eu ndo vou realizar esta atividade. A mulher me
olhou e quase me comeu vivo, mas eu ndo fiz. Nao eu ndo ia ficar tirando foto e rindo com o
prefeito, com mulher de sei de quem, com secretaria de 14 sei das quantas ¢ assinando um livro, a
mulher s6 queria um livro com assinatura, ou seja, havia uma intengao, ndo, mas o prefeito mandou,
sim, ele mandou, mas eu nao vou fazer, ele mandou, eu nao fago. Entdo era meio peitava né? Claro
que arrumei muitos inimigos, entdo por esses lugares, porque eu nao cedia, cedia até onde eu via
que era possivel, mas para agradar prefeito, para agradar diretora, ndo. Entdo eu visitei todos os

polos do Rio de Janeiro e visitei de Sao Paulo também.
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[PESQUISADORA] O que é uma experiéncia interessante, porque na verdade conseguiu
mapear bem o curso todo.

[ENTREVISTADQ] Muito rica, agora havia polos que funcionavam uma maravilha. O polo de
Santa Cruz era uma beleza, o polo de Pirai maravilha, aquele de Volta Redonda era muito bom
também. Entdo tinha polos que prefeitura investia e assimilava aquilo como uma coisa
independentemente de partido politico. Eu acho, mas como uma coisa para cidade, de Pirai era
muito interessante como ele era assimilado na cidade.

[PESQUISADORA] Eu conheco este polo também. Tinha ja uma estrutura do Cederj que
também dava um chio, ja comecava uma organizacio, talvez, ou ndo, ou o senhor acha que
isto nao?

[ENTREVISTADOQ] Dava sim, porque nao tinha uma briga Cederj/UAB, entdo 14 o polo do Ceder;j
ndo via problemas em trabalhar com a UAB, entendeu? Agora tinha lugares que a coisa nao
funcionava assim.

[PESQUISADORA] Na questao da tutoria, isso ja falou um pouco, na verdade eu queria
saber um pouco sobre o que o senhor pensava sobre a estrutura, sobre a localizacio, o
nimero, isso tudo o senhor ja destacou alguma coisa, e quanto ao sistema de tutoria, lhe
pareceu que era um formato eficiente? O senhor disse que a selecdo de tutores passou muito
pelo senhor entdo acredito que o senhor tenha selecionado tutores que lhe pareciam
produtivos, mas assim o formato, a distribuicio das funcdes, isso tudo o senhor entende que
foi uma experiéncia que replicaria, faria mais ou menos igual?

[ENTREVISTADOQO] Eu acho que dei muita sorte de ter pegado tutores muito bons, entende eu.
Entdo, na verdade, profissionais e pessoas que compraram a ideia e trabalhavam. Agora eu acho
que o tutor trabalhava muito para um valor bastante pouco significativo da bolsa. Eu acho que era
muito trabalho para o valor da bolsa, mas as pessoas deixavam de lado esse dado e trabalhavam e
eu tive um retorno, eu posso dizer que funcionou muito bem a tutoria. Eu diria que foi uma coisa
boa do curso. Realmente os tutores eram muito produtivos, eram muito atentos as tarefas, as datas,
aos prazos, com rarissimas excecoes. Eu tive mais problemas com coordenador de disciplina do
que com tutor.

[PESQUISADORA] Pela sua pratica se houvesse uma nova edi¢do o que o senhor falaria
sobre isso? Acharia valido, ndo valido, mudaria, acrescentaria alguma coisa, teria uma
proposta assim de algo de fato que deveria ser descontinuado ou outro, 0 que o senhor tem
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para me falar um pouco disso? Uma pergunta um pouco vaga, mas o que me interessa saber
¢ o seu feeling?

[ENTREVISTADO] Se houvesse uma nova edi¢do, eu acho, com certeza eu nao coordenaria, mas
eu acho que teria que ter um curso, que nao tivesse uma cara essencialmente teérica e que pensasse
mais numa realidade pratica considerando as singularidades de determinadas regides onde os polos
ficam, por exemplo, no polo de Saquarema tem uma realidade muito diferente do polo de Rio
Bonito, o polo de Pirai, entdo em fung¢ao de critérios socioecondmicos entdo e de critérios também
de investimento de prefeituras. Porque Pirai, todo mundo que mora em Pirai sabe mexer com
Internet. Em Saquarema eu tive problemas sérios que tinham professoras que faziam o curso que
ndo sabiam usar a Internet, ndo sabiam entrar na plataforma. Entdo eu diria que este dado, ndo que
as pessoas tinham que ser iguais, mas eu acho que este aspecto da realidade deveria ser passado
por um estudo exploratdrio e isso ser considerado na hora da montagem de uma grade curricular
para comegar um curso que ndo fosse somente uma carga excessivamente voltada para a teoria,
claro que eu acho que a teoria ¢ importante, mas ouvir um pouco o que esses alunos tém a dizer, o
que essas pessoas teriam a dizer, também seja uma coisa mais compartilhada. Eu acho que o curso
vinha muito de cima para baixo, um pacote pronto.

[PESQUISADORA] Professor super obrigado. Na verdade a gente acabou falando sobre um
enfoque que talvez as demais coordenadoras tenham abordado menos, que é essa questio da
politica, que eu acho muito interessante, porque a coordenadora geral da 1* edicio havia
pontuado um pouco sobre a presenca do Cederj no inicio e a coordenadora da area de
deficiéncia visual da 3" ediclo, ja sobre o excesso do Cederj, porque como o Cederj ja estava
muito grande e isto acabou de certa forma é, como eu vou dizer, tirando um pouco a
possibilidade de a0 mesmo tempo vocé ter graduacdes e cursos de lato sensu, tinha muitos
alunos na graduacdo. Entio eu achei que na verdade ha muitas perspectivas politicas que
atravessaram as trés edicoes de formas mais ou menos distintas, mas isto é bastante
interessante.

[ENTREVISTADOQY] Olha Claudia eu acho que, eu era, eu sou totalmente avesso, eu sou contra
esta briguinha que havia entre UAB e Cederj. Eu acho desnecessaria toda querela, vocé sabe, ndo
traz bons frutos e essa também nao trazia, no entanto eu achava que se vocé tem um polo, se vocé

vai dar uma especializagdo num lugar que tem um polo do Cederj que funciona muito bem, beleza,
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que era o caso, por exemplo, de Pirai. Pirai a gente ndo teve problema nenhum. Teve também Santa
Maria Madalena, tinha um polo bom, que funcionava direitinho. E entdo eu acho que esta questao,
se era Cederj ou se era UAB, ai eu acho que tinha uma vaidade, que o pessoal da UAB queria se
considerar superior ao pessoal do Cederj, que era Universidade Aberta do Brasil, este nome pesava,
no entanto eu acho que ai em vez de se somara forgas, se dividia, eu penso desta maneira. Agora
vocé€ ndo me fez uma pergunta, mas eu gostaria de falar. Eu achei o curso como pratica social,
como possibilidade de vocé estender a Universidade além de seus muros nas grandes cidades tinha
uma importancia fundamental. Eu acho que a coisa deveria acontecer, deveria ser ampliada, mas
eu comecaria de forma mais timida, ndo comecaria com trés areas, mas no maximo com duas.
Entdo o coordenador geral dé conta disto, duas areas e depois ai ficaria intercalado, ndo ¢? Porque
trés areas, fica muita coisa, vocé tem de mexer com muita gente, tem de pensar varios campos de
praticas e eu acho mais complexo. Eu acho, eu mesmo era um defensor do curso porque eu achava
que dava chance aquela pessoa que morava la nao sei aonde, 14 em Bom Jesus de Itabapoana, que
nao tinha a menor condi¢do de vir ao Rio de Janeiro, mas que tinha condi¢do de fazer um curso de
especializagdo, eu acho isso importante, ai muita gente fazia porque umas prefeituras davam
aumento e ai isto era uma critica, gente, isto €, legitimo, ndo vejo problema nenhum em alguém
fazer uma pds para aumentar o seu salario, porque nao? Ela vai aumentar o salario, mas se ela fizer
a pos, fizer as tarefas, houve um processo, o que ela vai fazer com este processo nao nos cabe
julgar, mas eu achava extremamente importante, muitas professoras faziam porque tinham um
aumento, ainda mais agora que a gente ndo tem aumento nenhum, as pessoas estdo fazendo pos
para aumentar o saldrio, funcionério publico. Havia esta critica eu era contra sempre fui contra esta
critica de que a esta fazendo porque vai aumentar o salario, esta nas vésperas da aposentadoria, se
ao menos tivesse aposentado, ¢ cidaddo brasileiro ponto. Entdo eu ndo deixava estas questdes
florescerem, entende? Eu tenho uma aluna que trabalha, hoje estd comigo como tutora da
graduacdo, RRRR e ela se lembra com saudade deste tempo, foi minha tutora. Entdo eu acho que
tem coisas boas, o modelo ¢ bom, eu acho, hoje com a Internet que nos temos, com estas

plataformas que nds temos, eu acho que seria muito mais facilitador.
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[PESQUISADORA] S6 um comentario, eu procurando os ex-alunos, o contato com os ex-
alunos porque eu vou enviar um questionario para eles, eu tive a oportunidade de ver
professor a quantidade de ex-alunos que viraram secretarios nos seus municipios de
educacio, de saude, é subsecretarios, coordenadores de educacio especial, muito interessante
isso, assim.

[ENTREVISTADOQO] A gente plantou uma semente, ndo ¢ Claudia? Eu acho que a gente. Vocé foi

tutora de que curso?

4* ENTREVISTA com a coordenadora da 3* edi¢dao da area deficiéncia visual realizada no Le
Dépanneur, um estabelecimento comercial situado no Largo do Machado, na cidade do Rio de
Janeiro, as 15hs do dia 10/02/2020 usando o gravador de voz de meu smartphone. A entrevista que

se segue durou 18min34segs.
Transcri¢do

[PESQUISADORA] Entrevista com a coordenadora da 3% edi¢ao da area deficiéncia visual e nds
vamos falar um pouco, principalmente, da terceira edicdo do curso onde ela atuou como
coordenadora. A professora tem grande experiéncia nestas 3 edigdes, que ela participou ocupando
variados papéis. Vamos comegar. Professora nos fale um pouco quando a senhora se engajou nestas
questdes relativas a Educacao Especial.

[ENTREVISTADA] Educacao Especial surge para mim como eu acho que para quase todas as
professoras da minha idade. A necessidade foi familiar. Quando um médico, um oftalmologista,
disse que o meu filho com trés anos, provavelmente, que ele aos seis seria cego. Entdo a partir dai
eu procurei aprender tudo para ter uma crianga cega em casa, o que gracas a Deus ndo aconteceu,
e com isso eu entrei na Educacao Especial, por isso minha especializacdo em deficiéncia visual.

[PESQUISADORA] Como foi para a senhora parar na coordenacdo da Especializagdo em
Educac¢ao Especial 2013, me fala um pouco sobre isso, como aconteceu?

[ENTREVISTADA] Eu fiz um curso de especializagdo presencial na UNIRIO em 2000, foi a
ultima turma da pds-graduacdo especial em deficiéncia intelectual, na época mental, deficiéncia
auditiva e deficiéncia visual. Eu escolhi deficiéncia visual. Em 2002 houve uma sele¢do para a

tutoria do curso de graduacao da UNIRIO que seria ofertado a distancia, e eu passo a ser tutora
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nesse curso de graduacdo, tutora a distancia da disciplina Educacdo Especial, dai a coordenadora
da disciplina passa a ser coordenadora da primeira turma desse curso que tinha as trés linhas, as
trés areas juntas, ndo houve uma separacao e eu passo a ser vice coordenadora dela neste curso. Na
2° edicao do curso ja houve uma divisdo, a coordenadora geral da 1* edi¢do ja ndo estava na
coordenagdo geral. Houve uma divisdo entre a professora AAAA na deficiéncia auditiva, a
professora BBBB na deficiéncia visual e o professor (entrevistado da 2% edigdo) na deficiéncia
mental e, para que houvesse o terceiro curso a Universidade achou por bem fazer um concurso para
novos professores através das vagas, houvesse a implantacdo do ProUni, entdo eles abrem vagas
para professores efetivos dentro das trés areas e eu sou aprovada para a area da deficiéncia visual
ja sabendo que haveria ali a condicao de ser a coordenadora do curso, ndo havia uma op¢ao, o
concurso foi feito para que quem assumisse a vaga fosse coordenadora do curso. E assim que eu
chego a coordenagdo do curso.

[PESQUISADORA] Perfeito professora. Vamos pensar um pouco agora sobre o PPP. A senhora
participou em que nivel da oferta deste curso: Elaborou edital? Elaborou o projeto do curso?

Participou do processo de selecao de tutores, da analise de curriculo dos alunos? Me fala um pouco
das suas fungdes, do que a senhora exercitou na pratica como coordenadora.

[ENTREVISTADA] O projeto politico pedagogico do curso mesmo nesta terceira versao ele se
manteve fiel a primeira feita em 2006/2007 se eu ndo me engano, as mudangas, as adaptagdes foram
minimas. Essa participagdo no projeto politico pedagdgico eu s6 vim a ter nesta terceira turma, a
gente melhorar um pouco esta oferta de materiais além daquele material ja posto, que houvesse um
aditivo de novos textos € de novas propostas ali de leitura. Quanto a participagdo em editais para a
selecao de tutores, sele¢do de alunos também porque havia uma ideia, exigéncia, de ser professor
de prefeitura, depois que houvesse alguma ligacdo com o trabalho, pelo menos nas duas primeiras
turmas, sempre houve uma participagdo em tudo, em tudo mais, capacitagdo de tutores, avaliacao
das avaliagdes a serem realizadas pelos alunos, nods ajuddvamos os professores com isso, era

confeccao das provas, das avaliagdes, confeccao de encontros com estes alunos de polos.
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[PESQUISADORA] Especificamente quanto ao curriculo, a senhora acredita que a escolha das
disciplinas ofertadas, que na verdade foi a mesma nas trés edicdes, mas, se eu ndo me engano, o
pouco que eu ja sei, a tltima houve mais uma disciplina, ndo €?

[ENTREVISTADA] Nao houve uma disciplina, foi tirado Estagio, ndo houve Estagio, porque o
Estagio era obrigatorio e isso assim causava muitos problemas, porque como a gente ndo tinha
apoio, vamos dizer, financeiro para se ter alguém la coordenar este Estdgio como uma estrutura
daqui iria ao Estdgio junto com estas alunas de diversos polos? Entao foi tirado o Estadgio e houve
um acréscimo de uma disciplina de Metodologia para ajudar na confec¢ao do TCC.

[PESQUISADORA] Vamos falar um pouco sobre os conteudos do material didatico. A senhora

proporia alguma alteragdo neste sentido? O material didatico lhe parece que era adequado? Se ele
podia ter sido aprimorado? Se ele foi aprimorado na sua coordena¢do? Me fala um pouco disso.

[ENTREVISTADA] O que n6s modificamos como eu ja disse antes foi trazer uma literatura mais
atual dentro dos temas trabalhados. a primeira turma, logo na primeira turma se detectou que as
vezes os textos eram muito técnicos, nao havia necessidade de um professor saber, por exemplo,
vou dizer da minha parte de deficiéncia visual, o material de Aspectos Bioldgicos era material
quase que para um médico, porque foi escrito por um médico, entdo se tornava um material muito
pesado, que nao haveria necessidade daquela cobranga para um professor. Isto ja foi pensado desde
a primeira turma, mas nao houve um acordo para se mexer dentro do material que ja estava feito.
Entdo o que nés propiinhamos era uma leitura complementar, na terceira turma, € apresentamos

alguns textos novos, mas adequados a parte de Educacao.

[PESQUISADORA] Sobre os procedimentos de avaliacdo, das avaliagdes presenciais, a distancia,
os foruns, o que funcionou como desejava e o que proporia mudar caso houvesse uma nova edicao.
[ENTREVISTADA] As avaliagcdes funcionaram bem, sem problema de serem nos polos. As
avaliagdes eram geradas dentro de um banco de questdes, eles tinham um tempo para responder. E
claro que havia aquele aluno que nao conseguia chegar, aqueles problemas eventuais, que depois
ele tinha que voltar ao polo para fazer. Quanto a féorum e chat ndo havia como, ndo houve como se
fazer isso, se realizar isso em fun¢do do quantitativo de alunos por turma. Eram muitos alunos e

poucos mediadores, tutores daqui para dar esse apoio, entdo vocé fazer um chat com 40 alunos, era
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o que os mediadores/tutores podiam ter, que hoje em dia ndo se pode mais dizer tutores, hoje em
dia tem de ser mediadores, professor-mediador, é..., entdo ficava dificil isso e também esse contato
desses alunos, o aluno as vezes ndo tinha internet, nem discada que ja ¢ um problema sério, as
vezes era por radio, entdo esse contato do aluno, se ele nao fosse ao polo ele nao tinha esse contato
com a gente. Entdo eu acredito que hoje dentro do que passou fique mais facil se fazer realmente
ajudava quando o aluno tinha um contato com a gente, ajudava muito. O que funcionou pelo menos
nas trés turmas foi o encontro presencial, pelo menos na minha area que ocorria dentro do Benjamin
Constant, era um dia inteiro, os alunos vinham e ali eles tinham palestras com os professores do
Benjamin Constant, que era muito rico, agora ficava por nossa conta € risco, porque o curso nao
tinha verba para que se trouxesse, entdo a gente ndo podia obrigar, vem o aluno que pode vir, ¢
claro que a presenga ai sempre foi mais de 80%, havia o interesse do aluno em vir. Se pudesse
aumentar estes encontros durante este Curso acho que ficaria muito melhor.

[PESQUISADORA] Quanto aos polos professora: a estrutura, localizagdo, o niimero, o que a
senhora destacaria a este respeito?

[ENTREVISTADA] Olha os polos eles cresceram muito, todos eles sem excegdao, com varios
cursos de graduagdo, entdo o curso de pos passou a ser uma segunda opg¢do, entdo ja nao se tinha
mais um espago para a terceira turma em todos os polos, isso foi bem reduzido, ficou 8 polos ou
10, agora eu nao me lembro, nove polos €. Nove polos e a principio mais de 15 polos tinham pedido
a gente, ¢ tinham pedido o curso. E mais depois eles vendo, eles ndo tinham espago para que
pudesse ofertar, ¢ computadores no dia de prova, eles ndo teriam espago para ter estes tutores 14,
presenciais, 14 no polo, entdo a pos ficou deixada de lado.

[PESQUISADORA] A senhora disse entdo que havia uma demanda dos polos pelo curso, mas que
operacionalmente os municipios nao podiam, ndo tinham como recebé-lo, € isso?

[ENTREVISTADA] Isso.
[PESQUISADORA] E quanto ao sistema de tutoria o que funcionou como o esperado € o que a

senhora acha que nao foi, que ainda precisaria ser melhorado, sobre a selecdo, treinamento, algo a
respeito assim que a senhora acha importante pontuar?
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[ENTREVISTADA] Seria importante a gente ter também um espago aqui no proprio curso para
estas reunides pedagogicas junto com estes tutores. O proprio curso aqui também nao tinha espago
adequado para receber todos os tutores, pelo menos naquele periodo, porque normalmente os
alunos sempre tinham duas disciplinas sendo feitas ao mesmo tempo. Parece que o espago mais
falta para que haja essas reunides pedagogicas, até que mesmo para que a gente pudesse discutir
até avaliagOes, os proprios coordenadores das disciplinas se queixavam sobre isso, sobre um espago
para que eles pudessem capacitar os tutores dentro daquela disciplina a ser dada, faltava espaco
fisico. Eu acho que isso poderia ser resolvido se nos tivéssemos um espacgo da pos-graduagdo a
distancia, que fosse dela, um espago calculado para receber este quantitativo de tutores e
coordenadores de curso.

[PESQUISADORA] Quando a senhora fala em espaco, em espaco fisico, ¢ um espago fisico com
mobiliario, ndo €?

[ENTREVISTADA] Sim, com tudo, computador, internet, impressora, tudo aquilo que a gente
necessita para fazer um bom trabalho e apresentar um bom trabalho também. Para que a gente
possa discutir sobre aquilo que estd sendo feito e até para mostrar estatisticas de aproveitamento
de aluno, que as vezes os tutores ndo ficavam sabendo disso, ¢ aquele aluno que veio de uma
disciplina para outra, porque que aquele aluno ndo passou, por que que ndo conseguiu alcancar o
resultado? As vezes eu ia sentir falta, sentia falta do aluno a disciplina ja estava a caminho, as vezes
ele tinha perdido uma prova no polo, entdo faltava isso, como falta o secretariado do curso, que no
final toda esta parte de secretariado, mesmo administrativo, de vocé ter esse controle ficava por
conta do coordenador e as vezes a gente ndo dava conta de tanta coisa.

[PESQUISADORA] Para além da questao do mobilidrio, da internet, do acesso, havia uma questao
também operacional de ndo ter servidores para estas fungdes, nao € isso, secretaria?
[ENTREVISTADA] Nao tinha, isso tudo era feito pelo coordenador do curso e pelo vice
coordenador. A senhora ja foi vice coordenadora de curso.

[PESQUISADORA] Interessante isso. Professora se a senhora fosse falar alguma coisa ou resumir
as suas ideias, em fung¢do da sua pratica, o que que a senhora acha que de fato era o motivador no



197

curso, o que a fez carregar, conduzir o curso o tempo todo? A senhora acreditava de fato nesta
proposta, essa ideia de especializacdo a distancia, a senhora acha que ela efetivamente funciona ou
tem possibilidade de funcionar mais e melhor? Me fala um pouco deste misto da tua experiéncia
com os desejos como professora.

[ENTREVISTADA] Eu acho que funcionam muito. Quando a gente vai ao polo, a graduagdo a
distancia me permitiu ir a varios polos com a graduacao e a gente v€ o interesse daquelas pessoas,
principalmente professores ja formados que ficam dentro de sala de aula em dar continuidade a sua
formacao e dentro da sua cidade, de seu municipio ele nao tem essa oportunidade, vir até a capital
ou ir a algum lugar um pouco mais distante fica dificil as vezes para eles dando aula manha e tarde
tendo aquele espaco de tempo para estudar, isso ai a educagao a distancia veio séria para ficar e ¢
muito valido. A pdés ¢ uma realidade que esta sendo enfrentada por estes professores, que estao
recebendo cada vez mais estas criangas, estes alunos com necessidades especiais diferenciadas e
eles ndo sabem o que fazer. A formacdo, a graduacdo oferecem aos alunos uma disciplina de
educacdo especial. E a matriz curricular estd 14 posta uma disciplina, as optativas, algumas
Universidades, algumas faculdades de educagdo oferecem optativas, mas ndo necessariamente o
aluno consegue fazer todas as optativas que ele deseja por conta de vaga, de ofertas, de horario.
Entdo uma pos dentro da Educagdo Especial pra esse aluno que ta chegando as escolas, isso €
importantissimo e desperta no professor também, € claro que nao sao todos, mas eu posso dizer
assim que 60% acho que ¢ um bom percentual de professores que se interessam, que gostam ou
voltam para fazer uma outra area, eu tenho varias conhecidas aqui que fizeram primeiro deficiéncia
intelectual e depois fizeram deficiéncia visual ou entdo fizeram deficiéncia auditiva, surdez, entao
assim vocé vé que eles também estdo motivados para isso. Como vocé vai atender esse publico se
voce ndo sabe? Ai a pessoa diz basta uma pos-graduagao? Nao, nada basta vocé tem que continuar
estudando, tem que continuar nas suas pesquisas, mas que ¢ uma realidade hoje posta nas escolas;
nao tenha davida. o professor que diz hoje: - ah ndo eu ndo fui preparado para receber o aluno, nao
existe mais isso, isso acabou. O curso de pos existe exatamente para isso, eu acredito muito, pelo
menos o retorno que eu tenho hoje como coordenadora de disciplina no curso de graduacdo aos

polos, nossa, todo mundo pergunta quando vai ter outro curso, todos sem excecao, eu ainda recebo
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e-mail quando vai ser a matricula, quando vai abrir vaga. Entdo assim, € mais do que valido, se a
gente disser que isso ndo adianta nada, ndo ¢ verdade, adianta e muito, pelo menos ¢ a visao que
eu tenho pelo que ougo dos meus colegas que retornam as experiéncias e o vivido deles em sala de
aula.

[PESQUISADORA] Ok professora agradeco muito e certamente vou precisar de um tanto de outras
informagdes e conto com tua ajuda.
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APENDICE B TCLE TCLE ENTEEVISTA COOORDENADORES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Titulo: FORMACAO DE PROFESSORES, O IMPACTO DE UMA ESPECIALIZACAO EM
EDUCACAOQO ESPECIAL A DISTANCIA. O QUE DIZEM OS POS-GRADUADOS

OBJETIVO DO ESTUDO: E problematizar a especializagio em educagio especial, na modalidade a
distancia, como campo cujo incremento tem se desenvolvido nas trés ultimas décadas e o impacto desta
formagdo nos profissionais da 4rea na perspectiva inclusiva. ALTERNATIVA PARA PARTICIPACAO
NO ESTUDO: Vocé tem o direito de ndo participar deste estudo. Estamos coletando informagdes para
desenvolver um modelo de estudo de evasdo. Se vocé ndo quiser participar do estudo, isto ndo ira interferir
na sua vida profissional/estudantil.

PROCEDIMENTO DO ESTUDO: Se vocé decidir integrar este estudo, vocé participara de uma entrevista
e utilizaremos suas respostas como parte do objeto de pesquisa.

GRAVACAO EM AUDIO: Todas as entrevistas serdo gravadas em audio e utilizadas somente para coleta
de dados. Se vocé ndo quiser ser gravado em audio, vocé ndo podera participar deste estudo.

RISCOS: Riscos minimos. Vocé pode achar que determinadas perguntas incomodam a vocé, porque as
informagdes que coletamos s3o sobre suas experiéncias pessoais. Assim vocé pode escolher ndo responder
quaisquer perguntas que o facam sentir-se incomodado.

BENEFICIOS: Sua entrevista ajudard a compreender e delinear o cenario complexo da educagio na
modalidade a distancia, em um curso de Educacdo Especial lato sensu, bem como os impacto desta formagao
nos profissionais da area na perspectiva inclusiva, mas nao serd, necessariamente, para seu beneficio direto.
Entretanto, fazendo parte deste estudo vocé fornecera mais informagdes sobre o lugar e relevancia da pos-
graduacdo em Educacdo Especial a distancia e colaborara para seu aprimoramento ¢ promogao da Educagéo
Especial Inclusiva de qualidade.

CONFIDENCIALIDADE: Nenhuma publicacdo partindo desta entrevista revelara os nomes de quaisquer
participantes da pesquisa. Sem seu consentimento escrito, a pesquisadora nao divulgara nenhum dado de
pesquisa no qual vocé seja identificado.

DUVIDAS E RECLAMACOES: Esta pesquisa possui vinculo com a Universidade Federal do Estado do
Rio de Janeiro — UNIRIO. A pesquisadora principal ¢ a Prof.* Claudia Vieira de Castro Herculano, que esta
disponivel para responder a qualquer duvida que vocé tenha. Caso seja necessario, contacte a pesquisadora
1o e-mail cvherculano@uol.com.br ou no telefone (21) 99228500, ou 0 Comité de Etica em Pesquisa, CEP-
UNIRIO no telefone 2542-7796 ou e-mail cep.UNIRIOO9@gmail.com. Vocé terda uma via deste
consentimento para guardar com voc€. Vocé fornecera nome, enderego e telefone de contato apenas para
que a equipe do estudo possa lhe contactar em caso de necessidade.

Eu concordo em participar deste estudo.

Assinatura: Data: / /
Endereco Tel. de contato
Assinatura (Pesquisadora):
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TCLE QUESTIONARIO PARA OS EGRESSOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Titulo: FORMACAO DE PROFESSORES, O IMPACTO DE UMA ESPECIALIZACAQO
EM EDUCACAQO ESPECIAL A DISTANCIA. O QUE DIZEM OS POS-GRADUADOS

OBJETIVO DO ESTUDO: E problematizar a especializagio em educacdo especial, na
modalidade a distancia, como campo cujo incremento tem se desenvolvido nas trés tltimas décadas
e o impacto desta formacao nos profissionais da area na perspectiva inclusiva. ALTERNATIVA
PARA PARTICIPACAO NO ESTUDO: Vocé tem o direito de ndo participar deste estudo.
Estamos coletando informagdes para desenvolver um modelo de estudo de evasdo. Se vocé€ nao
quiser participar do estudo, isto ndo ird interferir na sua vida profissional/estudantil.
PROCEDIMENTO DO ESTUDO: Se vocé decidir integrar este estudo, vocé participard
respondendo a um questiondrio on-line e utilizaremos suas respostas como parte do objeto de
pesquisa.

RISCOS: Riscos minimos. Vocé pode achar que determinadas perguntas incomodam a voce,
porque as informacdes que coletamos sdo sobre suas experiéncias pessoais. Assim vocé pode
escolher ndo responder quaisquer perguntas que o fagam sentir-se incomodado.

BENEFICIOS: Seu questionario ajudard a compreender e delinear o cenario complexo da
educac¢do na modalidade a distancia, em um curso de Educacao Especial lato sensu, bem como os
impacto desta formacdo nos profissionais da darea na perspectiva inclusiva, mas ndo sera,
necessariamente, para seu beneficio direto. Entretanto, fazendo parte deste estudo vocé fornecera
mais informacgdes sobre o lugar e relevancia da pos-graduagao em Educacao Especial a distancia e
colaborard para seu aprimoramento e promog¢ao da Educagdo Especial Inclusiva de qualidade.
CONFIDENCIALIDADE: Nenhuma publicagao partindo destes questionarios revelara os nomes
de quaisquer participantes da pesquisa. Sem seu consentimento escrito, a pesquisadora nao
divulgara nenhum dado de pesquisa no qual vocé seja identificado.

DUVIDAS E RECLAMACOES: Esta pesquisa possui vinculo com a Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO. A pesquisadora principal ¢ a Prof.* Claudia Vieira de Castro
Herculano, que estd disponivel para responder a qualquer duvida que vocé tenha. Caso seja
necessario, contacte a pesquisadora no e-mail cvherculano@uol.com.br ou no telefone (21)
99228500, ou 0 Comité de Etica em Pesquisa, CEP-UNIRIO no telefone 2542-7796 ou e-mail
cep.unirio09@gmail.com. Vocé terd uma via deste consentimento para guardar com vocé. Vocé
fornecera nome, endereco ¢ telefone de contato apenas para que a equipe do estudo possa lhe
contactar em caso de necessidade.

Eu concordo em participar deste estudo.

Assinatura: Data: /]
Endereco Tel. de contato
Assinatura (Pesquisadora):




201

APENCIDE C - QUESTIONARIO

FORMACAO DE PROFESSORES, O IMPACTO DE UMA ESPECIALIZACAO EM
EDUCACAO ESPECIAL A DISTANCIA. O QUE DIZEM OS POS-GRADUADOS.

0l4, hé alguns anos vocé participou do Curso de Educagdo Especial EaD, como o tempo passa
rapido, ndo ¢ mesmo?

E sobre esta tua vivéncia académica que queremos tratar te convidando a participar por meio de
um questionario da pesquisa:

FORMAC{&O DE PROFESSORES, O IMPACTO DE UMA ESPI,ECIALIZACAO EM
EDUCACAO ESPECIAL A DISTANCIA. O QUE DIZEM OS POS-GRADUADOS

Sua participacdo como respondente deste instrumento sera fundamental para que possamos
compreender e delinear o cendrio complexo da educacao na modalidade a distancia e o impacto
desta formacao nos profissionais da area na perspectiva inclusiva.

Estamos te enviando um TCLE, um termo de consentimento livre e esclarecido, por favor, leia-o
com calma, confirme sua concordancia e, entdo no auxilie com suas respostas.

Existe(m) 25 questdes neste questionario.
Informagoes sobre o Curso

Em qual ano vocé realizou o curso? *

Escolha uma das seguintes respostas:
Favor escolher apenas uma das opgdes a seguir:

2007
2008
2009
2010
2011
2012
. 2013
. 2014



. 2015
. 2016
Em qual area? *

Escolha uma das seguintes respostas:
Favor escolher apenas uma das opcdes a seguir:

. DA
. DM
. DV

Vida Profissional

O que te motivou a cursar uma Especializagdo em Ed. Especial? *

Escolha a(s) que mais se adeque(m)
Por favor, escolha as opcdes que se aplicam:

. Expectativas Académicas
. Expectativas Profissionais
. Outros:

O que te levou a escolher a modalidade a distancia? *

Por favor, coloque sua resposta aqui:

Quando fez sua inscri¢do na pos-graduagdo estava trabalhando com educagao? *

Escolha uma das seguintes respostas:
Favor escolher apenas uma das opgdes a seguir:

o Sim
. Nao

Se sua resposta anterior foi "SIM", em qual fungao? *

So responder essa pergunta sob as seguintes condigoes:

A resposta foi 'Sim' na questdo 'S [B3]' (Quando fez sua inscri¢do na pos-graduagdo estava
trabalhando com educagdo?)

Escolha uma das seguintes respostas:

Favor escolher apenas uma das opg¢des a seguir:

202



203

. Docéncia

. Coordenagao
. Orientagao

. Secretaria

. Outros

Apos a conclusao do curso o certificado produziu impacto na sua vida profissional? *

Escolha uma das seguintes respostas:
Favor escolher apenas uma das opcdes a seguir:

. Enquadramento profissional

. Habilitou em processo seletivo

. Nao alterou sua vida profissional
. Outros

Passados anos da conclusdo da pos-graduagao, faria novamente? Por qué? *
Escolha uma das seguintes respostas:
Favor escolher apenas uma das opg¢des a seguir:

o Sim
. Nao

Comente aqui sua escolha:

Das disciplinas, dos meios, das avaliagdes, das condi¢des dos polos e sistema de tutoria

Dentre as disciplinas cursadas na pos, qual trouxe o maior numero de informagdes aplicaveis em
sua trajetoria profissional? *

Escolha a(s) que mais se adeque(m)

Por favor, escolha as opg¢des que se aplicam:

. Fundamentos da Educacao Especial

. Politicas e Sistemas

. Metodologia da Pesquisa

. Aspectos Biologicos da Deficiéncia DA
. Aspectos Biologicos da Deficiéncia DM
. Aspectos Biologicos da Deficiéncia DV
. Psicologia do Desenvolvimento DA

. Psicologia do Desenvolvimento DM

. Psicologia do Desenvolvimento DV



Processos do Ensino Aprendizagem DA
Processos do Ensino Aprendizagem DM
Processos do Ensino Aprendizagem DV
Praticas Pedagdgicas

Monografia TCC

Fundamentos da Educagao Especial
Politicas e Sistemas

Metodologia da Pesquisa

Aspectos Biologicos da Deficiéncia DA
Aspectos Bioldgicos da Deficiéncia DM
Aspectos Biologicos da Deficiéncia DV
Psicologia do Desenvolvimento DA
Psicologia do Desenvolvimento DM
Psicologia do Desenvolvimento DV
Processos do Ensino Aprendizagem DA
Processos do Ensino Aprendizagem DM
Processos do Ensino Aprendizagem DV
Praticas Pedagogicas

Monografia TCC

Sim
Nao

A plataforma atendia ao quesito acessibilidade digital? *
Escolha uma das seguintes respostas:
Favor escolher apenas uma das opgdes a seguir:

Sim
Nao
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Dentre as disciplinas cursadas na pos, qual tratou de conteudos pouco aplicaveis em sua trajetoria
profissional? *

Escolha a(s) que mais se adeque(m)

Por favor, escolha as opcdes que se aplicam:

Seu acesso a plataforma do curso era facil? Tinha problemas de conexao, dificuldade de acesso a
internet? *

Escolha uma das seguintes respostas:

Favor escolher apenas uma das opgdes a seguir:
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Comente aqui sua escolha:

Vocé fez uso do material impresso? Foi importante para acompanhar o curso? *
Escolha uma das seguintes respostas:

Favor escolher apenas uma das opcdes a seguir:

o Sim
. Nao

Comente aqui sua escolha:

As avaliagdes eram adequadas, periodicidade e formato? *
Escolha uma das seguintes respostas:

Favor escolher apenas uma das opgdes a seguir:

o Sim
. Nao

A estrutura do polo atuou de forma positiva ou negativa ao longo do curso? *
Escolha uma das seguintes respostas:
Favor escolher apenas uma das opgdes a seguir:

. Positiva
. Negativa

O sistema de tutoria foi efetivo e apoiou seus estudos ao longo do curso? *
Escolha uma das seguintes respostas:
Favor escolher apenas uma das opgdes a seguir:

. Sim
. Nao

As respostas da tutoria as suas demandas eram rapidas? *
Escolha uma das seguintes respostas:
Favor escolher apenas uma das opgdes a seguir:

o Sim
. Nao

Vocé ficava satisfeito com o retorno da tutoria as suas demandas, dividas quanto ao conteudo e
outras? *
Escolha uma das seguintes respostas:
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Favor escolher apenas uma das opg¢des a seguir:

o Sim
. Nao

A orientagdo para a realiza¢do do Trabalho de Conclusdo de Curso foi satisfatoria? *
Escolha uma das seguintes respostas:
Favor escolher apenas uma das opgdes a seguir:

o Sim
. Nao

Se vocé fosse chamado a opinar para uma nova edi¢do do curso, qual destes aspectos abaixo vocé
indicaria para passar por uma reformulagao? *

Escolha uma das seguintes respostas:

Favor escolher apenas uma das opgdes a seguir:

. Disciplinas

. Meios Tecnologicos
. Avaliacoes

. Condigoes do Polo

. Sistemas de Tutoria

. Preferiria ndo opinar

Da Educagao Especial Inclusiva

Vocé trabalha ou ja trabalhou com Educagdo Especial?
Escolha a(s) que mais se adeque(m)

Por favor, escolha as opgdes que se aplicam:

o Sim
. Nao

Voce ja atuou no Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Salas de Recursos
Multifuncionais?

Escolha a(s) que mais se adeque(m)
Por favor, escolha as opgdes que se aplicam:



o Sim
. Nao

Vocé ja trabalhou ou trabalha em uma escola especializada?

Escolha a(s) que mais se adeque(m)
Por favor, escolha as opgdes que se aplicam:

o Sim
. Nao

A Educagdo Especial Inclusiva ¢ a perspectiva de trabalho junto ao publico-alvo da Educagao
Especial, alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotagdo, que melhor os atende? Justifique a sua resposta.

Comentar apenas quando voc€ selecionar uma resposta.
Por favor, escolha as opcdes que se aplicam e faca um comentario:

o Sim
. Nao

O que ainda pode ser feito para que consigamos ofertar uma Educacao Especial Inclusiva de
qualidade a todos os alunos incluidos?
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ANEXO A
PPP

CURSO PROPOSTO - ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

PROJETO PEDAGOGICO
1. JUSTIFICATIVA:

A UNIRIO vem adotando uma filosofia de carater humanista nos seus cursos de graduagdo
e pos-graduagdo, buscando construir uma formacdo académica critica. De acordo com essa
filosofia, ¢ atendendo a Lei de Diretrizes ¢ Bases no que se refere a formagao de professores, a
énfase ao ensino fundamental e ao artigo 58 da referida Lei, acreditamos ser necessario manter o
espaco que possibilite a reflex@o critica e sistematica sobre a inclusdo/participagdo das pessoas
portadoras de necessidades especiais na sociedade e, mais especificamente, na ambiéncia escolar.

Para tanto, torna-se urgente e relevante propiciar aos profissionais da rede comum de ensino
capacitacao especifica para promoverem o atendimento dos alunos com necessidades especiais e
aos profissionais engajados, oportunidade de formacdo continua dos seus conhecimentos na
direcdo das novas diretrizes e demandas atuais.

A UNIRIO iniciou o trabalho na area de educagao Especial em 1988, quando na criagdo da
Licenciatura em Pedagogia incluiu na estrutura curricular a disciplina Fundamentos da Educacdo
Especial. Em 1992, realizou-se, em convénio com o Instituto Benjamim Constant, um curso de
Especializagdo em Alfabetizacdo para Deficientes Visuais. Em 1996, teve lugar a I Jornada de
Educacgao Especial que fez parte do calendario oficial da Universidade até 1998. A implantagao do
I Curso de Especializagdo em Educacdo Especial - 1997-1998, oferecido pelo departamento de
Fundamentos da Educacdo do CCH da UNIRIO representou a efetivacdo de uma proposta politico
pedagogica. Este foi um curso de sucesso desde seus primordios, com vinte bolsas CNPQ e
financiamento CAPES. Porém, em 2001 o curso deixou de receber tais fomentos e tendo em vista
a ampliacdo dos cursos presenciais ¢ o numero reduzido de professores para atender tantas
demandas, o que contribuiu para sua suspensao.

E neste contexto e na sinalizagdo do MEC através do edital n° 1 de 16 de dezembro de 2005:
“Chamada publica para sele¢ao de polos municipais de apoio presencial, e de cursos superiores de
Instituicdes Federais de Ensino Superior na modalidade de Educagdo a Distancia para o “Sistema
Universidade Aberta do Brasil — UAB”, que a UNIRIO propoe a reativagao dessa atividade com
base no objetivo do referido edital:

1. Do Objetivo

1.1 O referido Edital tem por objetivo fornecer o “Sistema Universidade Aberta do Brasil
— UAB”, que serd resultante da articulagdo de integragdo experimental de Institui¢oes de Ensino
Superior;, Municipios e Estados, nos termos do artigo Il da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao,
visando a democratizagdo, expansdo e interioriza¢do da oferta de ensino superior publico e
gratuito no Pais, bem como o desenvolvimento de projetos de pesquisa e de metodologias
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inovadoras de ensino, preferencialmente para a drea de formacgdo inicial e continuada de
professores da educagdo basica.

Considerando o exposto, a UNIRIO apoiada em sua experiéncia e na demanda por Curso
de Especializagdo em Educacao Especial se propoe a reativa-lo na modalidade de EaD, baseada
nos seguintes argumentos:

7- A realizagdo de cursos de formagdo nesta area encontra-se como uma acdo de gestdo da
UNIRIO, que em sua proposta de Redimensionamento da Educacdo a Distancia no ambito da
Universidade, dentre varias metas, apresenta as Meta V formagdo continuada e VII que ¢ a
formacao de Recursos Humanos para atuarem na Educagdo Especial com vistas ao processo de
Inclusdo no Ensino Regular.
8- O Curso de Especializagdo em Educacdo Especial ird atender, a curto prazo, os profissionais
que ja estdo engajados na rede.
9- Desenvolver um Curso de Especializagdo de Educacao Especial na modalidade de EaD, ¢ uma
oportunidade que a UNIRIO tera de experimentar no ambito do Consorcio CEDERJ, um curso no
qual serd a executora das acdes como gestora de recursos a serem alocados, bem como
acompanhamento e controle da execu¢ao dos referidos recursos.
10- Retomar um curso de pds-graduacao (lato sensu), agora no ambito do consorcio CEDERJ e na
modalidade de educacdo a distancia.
11- A metodologia da Educacdo a Distancia permite que possamos atender os sistemas municipais
de regides distantes e de dificil acesso, atendendo assim, a Portaria 1795/94 que no artigo 3%
“recomenda a manuten¢do e expansdo de estudos adicionais, cursos de gradua¢do e de
especializa¢do ja organizados para as diversas areas da Educagdo Especial”.
12- A UNIRIO ja vem desenvolvendo programas em colaboragdo com o Instituto Benjamin
Constant, como mencionado anteriormente, ¢ pretende ampliar a cooperagdo com o Instituto
Nacional de Surdos, que sdo Instituicdes Especializadas. A proximidade da UNIRIO destas
Institui¢des tanto a nivel geografico, como em nivel da relagdo interinstitucional fortalece e
justifica tais parcerias.
13- A legislacdo atual através da Resolucdo CNE/CES n° 01 de 03 de abril de 2001, ja contempla
os Cursos de Especializagdao na modalidade de Educagdo a Distancia.
14- Esta proposta estd em consonancia com legislacdo vigente, com as Diretrizes estabelecidas e
com os Referenciais de Qualidade para EaD definidos pelo MEC em colaboragdo com os sistemas
de educacdo e legislagdo vigente:

Artigo 80 da LDB — 9394/96

Portaria MEC 4361/04

Decreto 5622/05

Lei 11.273/06

Res. CNE n°1/2001

Portaria MEC n. 1793/dez 1994



210

Decreto n. 914/ 6/9/199
2 — QUANTITATIVOS DE VAGAS

Previsao de 1.500 vagas assim distribuidas:

c Vagas
Polos QIENGENE oferecidas | total
de Polos
por polos

1. POLOS/CEDER]J 17 50 500
2. Outros municipios n 500 500
3. Outras Unidades Federais n 500 500
total 1.500

2.1 - Coeréncia com a Demanda Geografica e sua Abrangéncia

O Numero de vagas proposto (1500 vagas) justifica-se devido a grande demanda de
profissionais qualificados para atenderem os educandos do Ensino Basico do Sistema Brasileiro de
Ensino que apresentam necessidades educativas especiais. Também, justifica-se o oferecimento
para todo Territorio Nacional devido ser um Curso de Especializagdao com previsdo de duragdo de
aproximadamente nove meses ¢ que serd desenvolvido utilizando o sistema de parceria com
Secretarias de Educacao e Institui¢des de Ensino, que poderdo atender os aspectos relacionados a
necessidade de estrutura fisica e logistica dos encontros presenciais para atender o que estabelece
a legislagdo vigente.

2.2 — Dinamica de Funcionamento/Capilaridade
Considerando que a EaD ¢ um sistema de ensino que vence barreiras geograficas;
Considerando que a demanda do sistema de ensino basico ¢ das secretarias de estado
e municipal;
Considerando que otimizagao de recursos financeiros e humanos se faz imperativo
devido aos poucos recursos financeiros alocados para os projetos em pauta;
Considerando que as Universidade publicas atravessam uma crise com falta de
recursos humanos e financeiros;
Concluimos que para desenvolver o referido projeto se faz necessario atuar um sistema de
parceria, onde os parceiros serdo: Secretarias de Educagdo Estaduais e Municipais bem como
Institui¢des de Ensino superior;
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UNIRIO/ CEAD

Tutoria
Pdlos: Local onde se Sera centralizada
= realizardo as atividades ™= na UNIRIO em
uma sala

destinada para
esse fim, com
capacidade para
instalar 30
Secretarias de Instituicdes de computadores
com Internet, fax
e telefone (0800)
Municibais de forma a
permitir que o
processo de
mediatizagao seja
oferecido com
qualidade

Educacdo Estadual ou ensino superior

Exigéncias:
l.instalacoes fisicas adequadas para a realizacdo de aulas,
seminarios, etc. 2. bibliotecas 3. sala equipada com

telefone, fax e computadores com internet

O sistema de pareceria proposto estd assim estruturado:

2.3 — Encontros Presenciais

o Objetivos

o Garantir a interagdo de professor /aluno /professor e aluno/aluno, para facilitar o processo
de construcdo do conhecimento, uma vez que ¢ uma oportunidade para os protagonistas do
processo ensino aprendizagem interagirem.

o Propiciar a criacdo de um clima que permita o surgimento de sentimento de pertencimento
do grupo.
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o Conhecer a equipe pedagdgica, os colegas e funciondrios para facilitar a comunicagdo a
distancia.
o Os professores responsaveis pelos encontros presenciais deverao atender aos pré-requisitos

estabelecidos pela Re. CNE n° 1/2001. A equipe docente sera constituida preferencialmente de
professores do quadro da UNIRIO.
o Abrangéncia de atuagdes — prioritariamente NO — NE — CO

2.4 — Material Didatico
O material didatico serd elaborado por uma equipe multidisciplinar e

interinstitucional. A tutoria podera ser desenvolvida por docentes dos Polos (secretarias estadual
ou municipal e institui¢cdes de nivel superior) capacitados pela UNIRIO.

Serdo elaborados cinco (5) Manuais de orientacdo, visando a garantia da unicidade e da
qualidade de todo o processo de ensino-aprendizagem, sdo eles:

1 -Manual do Tutor

2- Manual d Aluno

3- Manual do Gestor

4- Manual de Orientagao de Elaboragdao do Material Didatico

5- Manual de Orientagdo de Monografia

6- Manual de Orientagdo para os Encontros Presenciais.

OBS1: O material didatico basico sera IMPRESSO.

OBS2: Sera utilizado material Audiovisual em fitas e DVDs. Tais materiais serao
solicitados a SEESP (Secretaria de Educagdo Especial) e a TV ESCOLA.

3 - OBJETIVOS DO CURSO:

Refletir criticamente sobre a educagdo do portador de necessidades especiais no contexto
sociocultural brasileiro visando sua plena cidadania.

Capacitar, tedrica e tecnicamente, os profissionais para atuarem junto aos alunos com
necessidades especiais, nas diferentes modalidades de atendimento.

Capacitar os profissionais para uma analise critica dos processos educacionais, de
diagnostico e de encaminhamento.

Capacitar os profissionais para avaliarem as necessidades educativas especiais, em cada
caso, e elaborarem programas de ensino especificos

Serdo realizados 3 cursos com duragdo de 405 horas; sendo que 90 horas sera comum a
todos o que representara uma economia de 180 horas e 3 materiais didaticos.

4 - PERFIL DO PROFISSIONAL QUE SE PRETENDE FORMAR:

Ao final do Curso de Especializacdo em Educacido Especial, espera-se que o aluno, em
funcao de sua qualificacdo pedagdgica, esteja habilitado a colocar-se melhor frente ao desafio de
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conduzir processos educacionais que envolvam o atendimento a educandos com necessidades

especiais.

Portanto espera-se que o aluno:

Exerca atividades relacionadas ao atendimento educacional aos portadores de
necessidades especiais.

Domine as habilidades metodologicas relacionadas ao ensino de Educagdo Especial.
Reconstrua permanentemente o conhecimento da area e seu espago profissional diante
dos novos desafios colocados pelo cotidiano e pela contemporaneidade.

Integre conteudos e atividades voltadas para a construcao de uma agao progressiva inter
e transdisciplinar.

Desenvolva competéncias que permitam a relacao entre a teoria e a pratica do ensino de
Educacao Especial
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5— ESTRUTURA ORGANIZACIONAL

5.1 — Estrutura Pedagégica

1 - O objetivo do 12 encontro é a apresentagao:
MOMENTOS e Da metodologia a ser usada no curso;
L Dos docentes;
PRESENCIAIS o Daorientagdo para o autoestudo;
e Do processo de avaliagdo;
e Detodas as informagGes necessarias.

2 - O objetivo dos encontros subsequentes:

e Transmitir conhecimentos e avaliar o desenvolvimento do aluno.

3 - O objetivo do ultimo encontro:

Avaliagdo - avaliagdo presencial se realizar-se-a no final de cada
disciplina e devera ser apresentada em forma de semindrios, com entrega de
um documento de conclusdo de curso.

4 - Avaliagdo final - serd realizada em datas marcadas, por ocasido da
matricula

1 - Estrutura do material escrito:
Esquema ou resumo;
IndicagOes para o estudo;
Desenvolvimento completo do tema;
2 - Exercicios de autoavaliacdo seguidos das correspondentes
solugdes;
3 - Glossario;
4 - Bibliografia;
5 - Apéndice documental (se necessario).

Tutoria - Professor-Tutor
Quem orienta, atende consultas, dirige o estudo e
acompanha diretamente o desenvolvimento de cada estudante.

Fonte: CASTRO. Ana de Lourdes Barbosa. Processo de desenvolvimento dos Cursos a Distancia e
Presenciais. Anais da II jornada de Educaciio a Distincia do Mercosul, fortaleza, 1988.
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5.2 - Tutoria

A interatividade representa 40% do total da carga horaria e tem por objetivo dirimir as
davidas que possam ocorrer durante o autoestudo, direcionar os estudos e acompanhar
individualmente o aluno.

A tutoria ¢ desenvolvida em plantdes por professores da disciplina utilizando inicialmente
as seguintes vias de comunicagdo: fax, telefone, correio, e-mail, Internet e intranet.

As midias adotadas no processo de mediatizagdo e as vias de comunicagao serdao definidas
com base nas condi¢des socioeconémicas dos alunos e nas condi¢des técnicas da localidade uma
vez que, em EaD, o que importa ¢ que se defina uma midia que garanta a bidirecionalildade.

5.2.1 - O perfil e o papel do tutor
Os tracos que um tutor deve apresentar podem ser agrupados em:

1. Condig¢des intelectuais
2 Condic¢oes humanas
Condigoes Intelectuais
a) Conhecimento e identificacdo com a Filosofia da Educagao a Distancia;
b) Amplo dominio da metodologia de acordo com o sistema de Educa¢do a Distancia;
c) Capacidade logica de anélise e facilidade de expressao oral;
d) Dominio do Sistema de promogao e avaliagdo que se empenha na modalidade de Educacao
a Distancia;
e) Disponibilidade para fazer cursos de capacitacao sobre Educagdo a Distancia;
f) Capacidade na producdo de materiais de apoio, para o enriquecimento das Unidades

Didaticas e para pesquisa;

O papel do Tutor devera atender de maneira geral os itens que se seguem:
a) atualizar-se permanentemente em sua area de atuacdo para dirimir duvidas e aprofundar
conhecimentos;
b) contextualizar os conhecimentos especificos, demonstrando sua aplicabilidade na pratica
profissional docente;
c) incentivar o estudante a superar dificuldades e a prosseguir seus estudos por meio de
estratégias e instrumentos proprios do Programa de EaD da UNIRIO;
d) levar o aluno a identificar as metodologias e técnicas de estudo que facilitem seu estudo
independente;
e) produzir materiais para estudo e avalia¢do, sob a supervisao do Coordenador do Curso, que
complementem o processo educativo e ampliem as unidades didaticas;
f) avaliar e dar sugestdes, mediante instrumentos propostos, sobre: o desenvolvimento do Curso,
sua atuagdo enquanto tutor, o desempenho dos estudantes e a funcionalidade do Material Didéatico;
g) promover a participacao do estudante nas atividades grupais, presenciais ou nao;
h) criar um clima cordial, humano nos momentos de tutoria presencial, ou ndo, para facilitar a
interagao Tutor/al.
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5.2.2 - QUADRO SiNTESE DAS FUNCOES DA TUTORIA!

FUNGOES

A

Docéncia

FUNGOES
DA TUTORIA LIGADAS

A

\ 4

Avaliagdo

A

Pesquisa

\ 4

Orientacao

Huie

Realizar atividades para ampliar as unidades

Aclarar duvidas

FUNCOES
DO TUTOR

A

Ampliar temas das unidades didaticas pouco
elaboradas

Orientar em metodologia e técnica de I

Animar e superar dificuldades

\ 4

Promover a participagdao
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Fonte: CASTRO. Ana de Lourdes Barbosa. Processo de desenvolvimento dos Cursos a
Distanciae Presenciais. Anais da Il jornada de Educacio a Distancia do Mercosul, fortaleza,
1988.



5.3 - Distribuiciao da Carga Horaria

5.4 — Grade Curricular
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CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO

- ATIVIDADES
PRESENCIAIS

10% do total da carga
horaria de cada disciplina.

1 - Fone
2 - Fax
3 — Correio Convencional

4 — Correio Eletronico

MEDIATIZACAO
50% para

autoestudo

ATIVIDADES ~ COM

TUTORIA 40% do total para
tutoria, usando as seguintes
vias

MATERIAL
DIDATICO

VIAS DE
COMUNICACAO




5.4.1 - Disciplinas Basicas

) 10%

DISCIPLINAS CREDITOS Q)
COMUNS
1.Fundamentos da 30H 2 CR 3H 12H 15H
Educagao Especial

30H 2 CR 3H 12H 15H
2.0s processos de integracao e
inclusdo dos alunos com
necessidades educativas
especiais: politicas e sistemas

30H 2 CR 3H 12H 15H
3.Metodologia cientifica e
iniciacdo a pesquisa
SUBTOTAL 920 6 9 36 45

219



5.4.2 — Distribuicdo da Carga Horaria das Disciplinas Especificas

DISCIPLINAS

1. Aspectos
bioldgicos das
deficiéncias

220

45h

45h

45h

Sh

Sh

Sh

18h

18h

18h

22h

22h

22h

2. Psicologia do
desenvolvimento e da
linguagem

60h

60h

60h

6h

6h

6h

24h

24h

24h

30h

30h

30h

3. Processo ensino
aprendizagem dos
alunos com
necessidades
educativas especiais

150h

150h

150h

15h

15h

15h

60h

60h

60h

75h

75h

75h

4. Estagio

30h

30h

30h

3h

3h

3h

12h

12h

12h

15h

15h

15h

5. Orientagdo de
Monografia

SUBTOTAL de
horas

30h

30h

30h

3h

3h

3h

12h

12h

12h

15h

15h

15h
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5.4.3 - Detalhamento da Carga Horaria

Atividade Total CH CH mensal OBS
Previstos 9 encontros, sendo
Encontros Presenciais que o ultimo sera destinado
01 (10%) 41hs 4,5 bs a apresentacao da
monografia
Estdo previstas 4,5 horas
02 Tutoria (40%) 162 hs 18 hs semanais para aclarar
davidas
O aluno devera se dedicar
03 Autoestudo (50%) 202 hs 23 hs ao menos 4 horas por
semana ao estudo
4055

5.4.4 - EMENTARIO DAS DISCIPLINAS BASICAS

FUNDAMENTOS DA EDUCACAO ESPECIAL

EMENTA:

Pretende-se, com a disciplina, discutir a Educagdo Especial dentro do contexto geral da
Educacao.

OBJETIVO:
»  Conhecer a historia da Educag¢do Especial no Brasil, relacionando- a com o contexto
internacional.
* Analisar criticamente os aspectos relacionados a Educacdo Especial, tais como: clientela,
diagnostico, encaminhamento, atendimento (servigos e profissionais), educacao, reabilitagao,
profissionalizacdo, familia e legislacao.

CONTEUDOS PROGRAMATICOS:
= Historico da Educagdo Especial.
» Diagnostico das deficiéncias: concepgdes e modelos predominantes no Brasil.
» Estrutura e funcionamento das modalidades de atendimento aos individuos com
necessidades educativas especiais: analise critica.
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» Estrutura e funcionamento do atendimento aos individuos com necessidades educativas
especiais na rede comum e na especial.

» A institucionaliza¢do do aluno com necessidades especiais.

= O trabalho docente e formagao de profissionais em Educacao Especial.

* O papel da familia no desenvolvimento dos alunos com necessidades especiais.

= A profissionalizacdo dos alunos com necessidades especiais.

* Asnovas Diretrizes da Educagdo Especial (a LDB e as deliberacdes estaduais).

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:
CONSELHO REGIONAL DE PSICOLOGIA (1997) Educacgdo especial em debate.
Sao Paulo: Casa do Psicologo.

D'ANTINO, M.E.F. (1998) A mdscara e o rosto da instituicdo especializada. Sao
Paulo: Memnon.

EDLER CARVALHO, R. (1997) A nova LDB e a educacdo especial. Rio de Janeiro:
WVA.

(2000) Temas em educacgdo especial. Rio de Janeiro: WVA.
FONSECA, V. Educacao Especial. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

MAZZOTTA, M.J.S. (1982) Fundamentos da Educagdo Especial. Biblioteca Pioneira
de Ciéncias Sociais.

(1993) Trabalho docente e formagdo de professores de
educacdo especial. Sio Paulo: EPU.

SOUZA, P.N.P. e SILVA, E.B. (1997) Como entender e aplicar a nova LDB. Sao
Paulo: Pioneira.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliacdo do desempenho na disciplina acontecera, basicamente, em 3 etapas:
1°) Autoestudo: realizacdo dos exercicios propostos no material instrucional;
2°) Participagdo: na tutoria e nos encontros presenciais e

3°) Avaliacao final: presencial e ao final da disciplina.

METODOLOGIA CIENTIFICA

EMENTA:

Estudos e pesquisas: instrumental tedrico-metodolégico. O conhecimento como
compreensao e transformacao da realidade. Pesquisa cientifica: conceito. Paradigmas. A logica
da concepgdo e constru¢do do projeto de pesquisa. Pesquisa bibliografica: execugdo e
comunicagdo de resultados. O relatorio cientifico. Normas da ABNT para apresentacao de
relatorios académicos, referenciais e citagoes.
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OBJETIVOS:
= Levar o aluno a ter condi¢des de evidenciar a estrutura da comunicagao cientifica deste
atividades discentes até trabalhos de maior rigor metodoldgico.
= Dar ao aluno condigdes para a obtengdo dos requisitos minimos para desenvolver e
apresentar trabalhos cientificos.

CONTEUDOS PROGRAMATICOS:

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:
CERVO, A. L.; BERVIAN, P. A. Metodologia Cientifica. 4 ed Sao Paulo: Makron
Books, 1996.

GIL, Antonio. Como elaborar projetos de pesquisa. 3 ed. Sao Paulo: Atlas, 1996.]

PETRUCI, Maria das Gragas Ribeiro Moreira (Coord.); TURA, Marcelo Felix;
VASQUES, Lucia Helena. Introdu¢do a metodologia cientifica: normas para elaboragdo e
apresentacao de monografias. 3 ed. Jaboticabal: Multipress, 2001.

SEVERINO, A. j. Metodologia do trabalho cientifico. 21 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

ASPECTOS BIOLOGICOS DAS DEFICIENCIAS

EMENTA:
Esta disciplina envolve o estudo dos aspectos etioldgicos, clinicos e preventivos das
deficiéncias.

OBJETIVOS:

Fornecer informagdes ao aluno sobre as principais caracteristicas da clientela portadora
de necessidades especiais visando otimizar a qualidade dos atendimentos realizados
paralelamente e viabilizar o ensino inclusivo.

CONTEUDOS PROGRAMATICOS:
= Causas genéticas das deficiéncias e suas consequéncias funcionais.
» Heranga e meio ambiente.
= Aberragdes cromossomicas.
= Sindromes hereditarias.
* Erros inatos do metabolismo.
= (Causas ambientais das deficiéncias e suas consequéncias funcionais.
= (Causas pré-natais: infec¢des, hemorragias e disturbios metabolicos.
» (Causas perinatais: anoxia ou hipoxia neonatal, traumas no parto, infeccdes perinatais,
prematuridade, ictericia neonatal grave.
= (Causas pds-natais: traumas, acidentes vasculares e anoxia, infec¢des do sistema nervoso
central.
* Prevencdo das deficiéncias: primaria, secundaria e tercidria.
= Caracterizacao do aluno deficiente: habilidade, dificuldade e potencial.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:
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DE SOUZA, A M C & FERRARETO, 1. (Org) (1999) Paralisia cerebral: aspectos
praticos. Sao Paulo: Memnon.

DIAMENT, A & CYPEL, S. (1990) Neurologia infantil: Lefevre. Sio Paulo: Atheneu.
FONTES, J. A. (1994) Lesdo cerebral: causas e prevengdo. Brasilia: CORDE.
JACQUARD, A. (1989) A heranca da liberdade. Sao Paulo: Martins Fontes.

HAGBERG, B. (1989) Nosology and classification of cerebral palsy. Gionale di
Neuropsichiatrica del Eta Evolutiva Suppl, v. 4, p.12-17.

KUBAN, K. C. K., LEVITON, A. (1994) Cerebral palsy. New England Journal of
Medicine, v. 20, p. 188-195.

MANZINI, E J e BRANCATTI, P R (Org.). (1999) Educacio especial e estigma:
corporeidade, sexualidade e expressdo artistica. Marilia: Unesp.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliagdo do desempenho na disciplina acontecera, basicamente, em 3 etapas:
1°) Autoestudo: realizagdo dos exercicios propostos no material instrucional,;
2°) Participagdo: na tutoria € nos encontros presenciais e

3°) Avaliagdo final: presencial e ao final da disciplina.

PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO E DA LINGUAGEM

EMENTA

Analisar as diferentes teorias/abordagens do desenvolvimento e da aquisi¢ao da
linguagem e questdes de metodologicas para a aquisi¢do da linguagem.

OBJETIVO

Caracterizar os problemas da aquisicdo e do desenvolvimento da linguagem em
diferentes contextos.

CONTEUDO PROGRAMATICO

01. A Psicolinguistica: objeto, campo e método.

02. A aquisi¢do da linguagem como um dominio da Psicolinguistica.

03. Principais teorias/abordagens da aquisi¢ao da linguagem.

04. Questoes de metodologia em aquisicao de linguagem.

05. O desenvolvimento da linguagem na crianga.

BIBLIOGRAFIA

ALBANO, Eleonora. "O psicolingiiista convertido". Cadernos de Estudos Lingiiisticos,
n° 13. Campinas, IEL/UNICAMP, 1987: 41-8.
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BATES, Elizabeth. Language and Context. The Acquisition of Pragmatics. New York,
Academic Press, 1976.

DE LEMOS, Claudia T.G. "Interacionismo e aquisi¢ao da linguagem" D.E.L.T.A., v. 2,
n. 2. Sdo Paulo, 1986.

DORE, John. "A Pragmatic Description of Early Language Development". Journal of
Psycholinguistics, v. 3, n° 4. New York, 1974: 343-50.

ELLIOT, Alison. A linguagem da crianga. Trad. de Vera Ribeiro. Rio de Janeiro, Zahar,
1982.

HALLIDAY, M.A K. Learning how to Mean. Explorations in the Development of
Language. New York, Oxford, Amsterda, Elsevier, 1975.

MENYUK, Paula. Aquisi¢cao e desenvolvimento da linguagem. Trad. de Geraldina
Porto Witter e Leonor Scliar Cabral. Sdo Paulo, Pioneira, 1975.

PIAGET, Jean. A linguagem e o pensamento da crianca. Trad. de Manuel Campos. Sdo
Paulo, Martins Fontes, 1986.

PIATELLI-PALMARINI (org.). Teorias da linguagem. Teorias da aprendizagem. O
debate entre Jean Piaget e Noam Chomsky. Trad. de Alvaro Cabral. Sao Paulo, Cultrix/EDUSP,
1983.

SLOBIN, Dan Isaac. Psicolingiiistica. Trad. de Rossine Salles Fernandes. Sao Paulo,
Nacional/EDUSP, 1980.

TERWILLIGER, Robert F. Psicologia da linguagem. Trad. de Leonidas Hegenberg ¢
Octanny Silveira da Mota. Sao Paulo, Cultrix/EDUSP, 1974, Cap. IV: 108-30.

VYGOTSKY, L.S. Pensamento e linguagem. Trad. de Jeferson Luiz Camargo. Sao
Paulo, Martins Fontes, 1987.

5.4.4 — EMENTARIO DAS DISCIPLINAS ESPECIFICAS

PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DOS ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCATIVAS
ESPECIAIS: O ALUNO COM DEFICIENCIA
MENTAL
AUDITIVA
VISUAL

EMENTA:

Pretende-se, com a disciplina, discutir as questdes fundamentais relativas ao processo
ensino-aprendizagem dos alunos com necessidades especiais, considerando as especificidades
e dificuldades de cada deficiéncia.
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OBJETIVO:

= Discutir as diferentes concepgdes tedricas sobre o processo ensino-aprendizagem e suas
implicacdes para a atividade docente junto aos alunos com necessidades educativas especiais.
= Compreender a relagao objetivo-conteudo-método-avaliacao.

* Conhecer e avaliar as alternativas metodoldgicas, técnicas e de recursos diferenciados para
o ensino dos alunos com necessidades educativas especiais.

CONTEUDOS PROGRAMATICOS:
DEFICIENCIA mental:

* Analise critica dos conceitos sobre deficiéncia mental.

= A relagdo conceito-atitude.

= Avalia¢do das necessidades educacionais dos individuos com deficiéncia mental ¢ suas
implicacdes para a aprendizagem.

= Comprometimento nas varias areas do desenvolvimento: linguagem, cogni¢do, motora e
outras.

= Técnicas de avaliagdo da linguagem.

* Manejo de técnicas e habilidades para lidar com diferencas individuais, estilos cognitivos e
com diferentes niveis de aptidoes intelectuais.

* Importancia da acdo integrada: alunos, pais e técnico administrativo da escola.

» Planejamento das condi¢des de ensino e de programas educacionais.

= Curriculo tradicional X Curriculo funcional/natural.

= Como selecionar as atividades e os procedimentos em fun¢ao dos objetivos.

* A importancia da estimulagdo para o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia mental.

REFERENCIAS bibliograficas:

AJURIAGUERRA, J. A. A dislexia em questio: dificuldades e fracassos na
aprendizagem da lingua escrita. Porto Alegre: Artes Médicas.

ALENCAR, E.M.S.(Org.) (1995) Novas contribuigéoes da psicologia aos processos de
ensino e aprendizagem. Sao Paulo: Cortez.

ALLIENDE, F.; CONDEMARIN, M. (1987) Leitura: teoria e avaliagcido e
desenvolvimento. Porto Alegre: Artes Médicas.

BAUTISTA, R. (Coord.) (1993) Necessidades Educativas Especiais. Lisboa:
Dinalivro.

BEE, H. (1977) A crian¢ca em desenvolvimento. Sao Paulo: Harbra.

BONDY, A. S. e Frost, L. A. (1992) Communication enhancement strategies. Pyramid
Educational Consultants.

CARDOSO, M.C. de F. (1997 a) Abordagem ecologica em educacio Especial:
Fundamentos bdsicos para o curriculo. Brasilia.
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CARVALHO, M. F. (1984) Da marginalizacio ao fracasso escolar: estudos de uma
classe de primeira série do I grau. Psicologia, V.10, No 1, p.27-42.

ETZEL, B. C.,e LEBLANC, J. M. (1979) The simplest treatment alternative: the law
of parsimony applied to choosing appropriate instructional control and errorless-learning
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pp-3361-382.
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GARDNER, H. (1993) Teoria das inteligéncias multiplas e suas implicagdes para a
educacao. Temas sobre o desenvolvimento. Ano 3, n° 14.

LANDIVAR, J.G. (1990) Como programar em Educacido Especial. Sio Paulo:
Manole.

LEBLANCG, J. M. (1993) Efectos del Tamano de la Tarea en las Conductas Aberrantes
¥y Relacionada con el Trabajo de Alumnos con Autismo y Retardo Mental. Tercer Simposium
Internacional del Centro Ann Sullivan, Lima, Peru, Diciembre 1-3.

LEBLANCG, J. M. (1993) El curriculum Funcional en la Educdcion de la Persona con
Retardo Mental. Tercer Simposium Internacional del Centro Ann Sullivan, Lima, Peru,
Diciembre 1-3.

KASSAR, M. C. M. (1995) Ciéncia e Senso Comum no Cotidiano das Classes
Especiais. Sao Paulo: Papirus.

KIRK, S. A A. & GALLANGHER, J. J. (1996) Educacdo da crianca excepcional. Sao
PaulHADO, A. M. (1994) Criancas de classe especial: efeitos do encontro da saude com a
educacdo. Sao Paulo: Casa do Psicologo.

MANTOAN, M.T. E. e col. (1997) A integracio de pessoas com deficiéncia:
contribuigoes para uma reflexdo sobre o tema. Sio Paulo: Menon.

MAYO, L. Y LEBLANC J. M. (1993) Avances en el Entrenamiento de Padres de
Ninos con Autismo y con Retard Mental. Tercer Simposium Internacional del Centro Ann
Sullivan, Lima, Peru, Diciembre 1-3. MIURA, R.K.K. (1999) Curriculo Funcional Natural ¢ o
Ensino de Pessoas com Necessidades Especiais. Mensagem da APAE -ano XXXVI, no 84,
janeiro a margo.

OMOTE, S. (1996) A importancia da concepg¢ao de deficiéncia na formagao do
professor de Educacdo Especial. Em: BICUDO, M.V.A. & SILVA, Jr., C. A.. Formagdo do
Educador: Dever do Estado, tarefa da Universidade. Vol 3. Sao Paulo: Unesp.



228

SCHNNEIDER, D. (1985) Alunos Excepcionais: um estudo de caso de desvio. Em:
VELHO, G. Desvio e Divergéncia. Rio de Janeiro: Zahar.

SKINNER, B.F. (199]) Questoes Recentes na andlise comportamental. Campinas,
Papirus.

VELHO, G.O. (1981) Desvio e divergéncia: uma critica da patologia social. Rio de
Janeiro: Zahar.

WEHMAN, P.; KREGEL, J. (1997) Funcional Curriculum for Elementary, Middle
and Secondary age Students with Especial Needs. Texas, EUA: Pro-ed, inc.

DEFICIENCIA Visual:

» (aracterizagao da deficiéncia.

* Desenvolvimento da linguagem e motor do individuo com deficiéncia visual.

* Processo ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual.

= Representagdo e fungdo simbolica dos alunos com deficiéncia visual.

* Mobilidade e reconhecimento do ambiente.

= A leitura do deficiente visual: o sistema Braille.

= Recursos e procedimentos especificos de ensino.

* Ensino do aluno com deficiéncia visual no centro educacional especial e na escola comum:
analise comparativa.

» A socializa¢do dos individuos com deficiéncia visual.

» A importancia da estimulagdo para o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia visual.

REFERENCIAS bibliograficas:

BATISTA, C.G. e MARTINS, MLE. Atendimento psicopedagdgico a crianca com
visdo subnormal. Em: Em: C. GOYOS; ALMEIDA, M.A.; SOUZA, D. (Org.) Temas em
Educacgdo Especial 3. Sao Carlos: EDUFSCar.

BRUNS, M.A.T. (1995) Sexualidade e deficiéncia visual: encontro ou desencontro?
Apresentado no V' Congresso Brasileiro de Sexualidade Humana. Sao Paulo.

(1995) Deficiéncia visual e educacio sexual: trajetoria dos
preconceitos - ontem e hoje. Em: C. GOYOS; ALMEIDA, M.A.; SOUZA, D. (Org.)
Temas em Educagdo Especial 3. Sao Carlos: EDUFSCar.

Bruns, M.A.T. e LELA, B.J. (1994) Sexualidade e o significado do olhar. Em:
Revista Viver Psicologia, ano 11, n° 19. Sao Paulo: Pereira de Castro Ltda.

MONTEIRO, 1. (1982) Helen Keller: pensamento, criatividade estética e agdo. Sao
Paulo: Alvorada.

OCHAITA, E. e ROSA, A. (1995) Percepciao, acio e conhecimento em criancas
cegas. Em: C. COLL; J. PALACIOS e A. MARCHESI (Org.) Desenvolvimento psicologico
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e educagdo: necessidades educativas especiais e aprendizagem escolar. Porto Alegre: artes
Médicas, pp. 183-197.

ROSS, P.R. (1996) A percepc¢io visual e a mediacdo da linguagem no processo de
humanizacido. Em: Em: C. GOYOS; ALMEIDA, M.A.; SOUZA, D. (Org.) Temas em
Educacgdo Especial 3. Sdo Carlos: EDUFSCar.

DEFICIENCIA Auditiva:

» Etiologia da surdez.

= (ausas e prevencao.

= Histdria da Educagdo dos surdos no Brasil.

= Concepgoes sobre surdez: analise critica.

= Relagdo concepgao-atitude-forma de comunicagao.

= Diferentes abordagens educacionais.

» O desenvolvimento da linguagem dos individuos com surdez.

= O aprendizado da lingua majoritaria nas modalidades falada e escrita.

* A aquisi¢do da Lingua de Sinais.

= A Lingua de Sinais na Educacgao dos surdos.

* A educacdo bilingue.

» O ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua.

= O papel do instrutor surdo na educacao de criangas surdas.

* A comunidade surda.

* A cultura surda.

= O surdo e a educagdo inclusiva: analise das implicacdes linguistica, sociais, cognitivas e
emocionais.

» O uso das tecnologias no ensino dos surdos: os recursos da informatica e audiovisuais.

REFERENCIAS bibliograficas:

DORZIAT, A. (1999b) Bilingiiismo e surdez: para além de uma visao
lingiiistica e metodoldgica. . Em: C. SKLIAR (org.): Atualidades da educacao bilingiie para
surdos. v.2. Porto Alegre: Mediagao, pp. 27-40.]

FERNANDES, E. (1990) Problemas lingiiisticos e cognitivos do surdo. Rio de Janeiro:
Editora Agir.

GOES, M.C R. (1996) Linguagem, surdez e educacdo. Campinas: Autores Associados.

GOLDFELD, M. (1997) A crianga surda: linguagem e cognig¢do numa perspectiva
socio-interacionista. Sao Paulo: Plexus.

MARCHESI, A (1995a) Comunicagao, linguagem e pensamento das criangas surdas.
Em: C. COLL; J. PALACIOS ¢ A. MARCHESI (org.): Desenvolvimento psicologico e
educacdo: necessidades educativas especiais e aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artes
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Meédicas, pp. 198-214.

(1995b) A educagao da crianga surda na escola integradora. Em: C.
COLL; J. PALACIOS e A. MARCHESI (org.): Desenvolvimento psicolégico e educacdio:
necessidades educativas especiais e aprendizagem escolar Desenvolvimento psicologico e
educacdo: necessidades educativas especiais e aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artes
Médicas, pp.215-231.

MOURA, M.C. (2000) O surdo: caminhos para uma nova identidade. Rio de Janeiro:
Revinter.

SKLIAR, C. (1999) Atualidades da educacdo bilingiie para surdos, V.1 e 2. Porto
Alegre: Mediacao.

SOUZA, R. M. (1998) Que palavra te falta? Lingiiistica, educacdo e surdez, 1* ed.,
Sdo Paulo: Martins Fontes.

CRITERIOS De Avaliacao

A avaliacdo do desempenho na disciplina acontecera, basicamente, em 3 etapas:
1°) Autoestudo: realizacdo dos exercicios propostos no material instrucional;
2°) Participagdo: na tutoria € nos encontros presenciais e

3°) Avaliacao final: presencial e ao final da disciplina.

Os processos de integracdo e inclusdo dos alunos com necessidades educativas

especiais: politicas e sistemas

EMENTA:

A disciplina visa discutir e analisar os novos parametros da Educagao Especial frente a
politica da inclusao.

Objetivos
. Conhecer a histoéria da Educagao Inclusiva
° Estudar os modelos de integragao e inclusdo aplicados no Brasil, na América Latina, em
alguns paises da Europa e nos Estados Unidos
. Estudar os principais documentos que regem a politica de Educagdo Inclusiva
. Analisar a inser¢ao dos alunos no meio escolar comum, problematizando as diferentes
necessidades especiais e as caracteristicas de cada deficiéncia
o Discutir os paradigmas de Educacdo Especial, principalmente, o de apoio e o
Empowerment

Conteudos programaticos

A educacdo até a década de 90: breve historico
Evolugao historica das concepgdes em Educagao Especial



231

Estudo e andlise critica do panorama atual da Educa¢ao Especial Brasileira

Os novos paradigmas da Educacdo Especial

Paradigma de apoio e Empowerment

Conferéncia Mundial de Jomtiem

Declara¢ao Mundial sobre Educacao para Todos

Plano Decenal de Educagao para Todos

Declaragao de Salamanca

Politica Nacional de Educacdo Especial

Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

Declaragao das ONGs: Educacao de qualidade para todos

Resolucao 5/2000 (Estado de Sao Paulo)

Resolugao n® 8, de 20/06/2001, Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de
Deficiéncia

A escola inclusiva e sistema educacional adequado a diversidade

As novas diretrizes da Educacao Especial

Formacao de professores para a Educacao Especial

REFERENCIAS bibliograficas:

BRASIL (1994) Ministério da Educa¢do e do Desporto/Secretaria de Educacio
Especial: Politica Nacional de Educacdo Especial. Brasilia: MEC/SEESP, V.1.

BRASIL (1997) Declaragdo de Salamanca sobre principio politica e pratica em
educagao especial. Disponivel em http://www.regra.com.br/educacao/salamanc.htm. (Acesso
em 29/04/97).

BRASIL (1988) Constituig¢do da Republica Federativa do Brasil. Brasilia.
FERREIRA, J. R. (1994) A exclusdo da diferenca. Piracicaba: Unimep.

MENDES, E.G. (1994) Integragdo escolar: reflexdes sobre a experiéncia de Santa
Catarina. Integracgdo, v.2, 5-6.

SASSAKI, R. K. (1997) Inclusdo: construindo uma sociedade para todos. Rio de
Janeiro: WVA.

SCHWARTZMAN, J. S. (1997) Integracdo: do que e de quem estamos falando? Em:
M.T.E. MANTOAN (org.) A integragdo de pessoas com deficiéncia: contribui¢ées para uma
reflexdo sobre o tema. Sao Paulo: Memnon, pp. 62-66.

STAINBACK, S. e STAINBACK, W. (1999) Inclusdo: um guia para educadores.
Porto Alegre: Artes Médicas.

WERNECK, C. (1997) Ninguém mais vai ser bonzinho na sociedade inclusiva. Rio de
Janeiro: WVA.
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CRITERIOS de avaliagdo

A avaliagdo do desempenho na disciplina acontecera, basicamente, em 3 etapas:
1°) Autoestudo: realizagdo dos exercicios propostos no material instrucional,;
2°) Participagdo: na tutoria € nos encontros presenciais e

3°) Avaliagdo final: presencial e ao final da disciplina.

6 — AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E AVALIACAO INSTITUCIONAL

Além da avaliacao da aprendizagem do aluno, efetuada através de exercicios de fixagao,
leituras e atividades complementares — avaliacdo formativa e de avaliagdo final — somadtica,
pretende-se efetuar uma avaliacdo global, de modo a envolver todos os componentes do ensino
a distancia que contribuem para a qualidade do processo ensino-aprendizagem.

Desse modo, o aluno avaliard o material didatico disponivel, os docentes, bem como a
propria sistematica de avaliagdo empregada.

Pretende-se ainda, futuramente, incluir a avaliagdo dos egressos dos cursos realizados,
sua inser¢ao no mercado de trabalho e sua atuagdo no campo profissional.

Com tal sistemdatica de avaliacdo, vislumbra-se manter constante o fluxo de
informagdes, permitindo aperfeicoar o ensino ministrado e primar por sua qualidade.

A avaliagdo, neste curso, estd voltada para aspectos qualitativos e quantitativos do
desempenho do aluno e do curso em geral, e baseado no artigo 1° §1°- do Decreto 5622 %
19/12/05 — A avaliagdo do rendimento do aluno para fins de promocao, certificacdo ou
diplomacao, realizar-se-a no processo por meio de exames presenciais de responsabilidade da
institui¢ao credenciada para ministrar o curso, segundo procedimentos e critérios definidos no
projeto autorizado. Como se trata de um curso de Pos-graduagdo lato-sensu a distancia, pelo
seu carater diferenciado e pelo desafio que iremos enfrentar, sera acompanhado e avaliado em
todos os seus aspectos, de forma sistematica, continua e abrangente.

6.1 - Avaliacdo da Aprendizagem do Aluno

A avaliagao do desempenho escolar sera feita por disciplina/turma, incidindo
sobre a frequéncia e aproveitamento.

O processo de avaliacdo da aprendizagem, guarda intima relagdo com a natureza da
disciplina, ¢ parte integrante do processo de ensino e obedece ao Sistema de Avaliacdo
estabelecido pelo CONSEPE, que dispde sobre normas e procedimentos pedagogicos e de
acordo com o ja estabelecido nos atos académicos da UNIRIO para curso de pds-graduagao lato
sensu.

Ao aluno da UNIRIO ¢ disponibilizado no Portal de acesso a Internet o link “fale
conosco” que viabiliza ao aluno um canal de comunicagao onde sdo encaminhadas suas criticas,
sugestdes e elogios, para os diversos setores da Universidade com total seguranca e
comodidade. Este recurso também estara disponivel para os alunos de cursos em EaD.

Com este procedimento poderemos obter um feedback e assim aperfeigoar todo o
processo de gerenciamento e atendimento de nossos alunos durante o processo de
desenvolvimento das disciplinas oferecidas.
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O trabalho final do curso serd uma monografia que se caracteriza por utilizar regras
formais estabelecidas para estudos dessa natureza. Ela serd avaliada em termos de conteudo e
de apresentacdo formal. O aluno contard com a orientacdo de um professor ou tutor da area que
corresponde o tema por ele escolhido. Quando o aluno iniciar a parte especifica do curso, ele
devera ja ter escolhido o tema da sua monografia.

Para este curso de Especializagdo esta previsto Estagio com a finalidade de levar o
cursista a vivenciar a teoria na pratica educacional. Desta forma, espera-se garantir a qualidade
da formacao deste Especialista.



