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Tenho o desejo (e a esperanga) de uma boa educagdo para todas
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RESUMO

Este trabalho teve como ponto de partida meu envolvimento profissional com as escolas
e com os museus. Trabalhando em escolas do Ensino Fundamental do municipio de
Duque de Caxias — Regido Metropolitana do Rio de Janeiro — e como técnica em
assuntos educacionais no Museu Nacional, fui reunindo observagdes empiricas, as quais
desejava pesquisar. Sempre foi meu desejo que esta tese conseguisse conciliar essa
vivéncia com solido embasamento tedrico. O encontro entre museus de ciéncia e escolas
— quando acontece na forma de uma visita escolar — ¢ fortemente marcado pela busca
de elementos que ndo estdo disponiveis nas escolas e que podem complementar o
curriculo escolar. Essa busca ¢ legitima; entretanto, outros aspectos também sdo
relevantes nesses encontros. Nesse contexto, de diferentes demandas, expectativas e
atuagdes, foi construida uma problematica que envolveu uma rediscussdo dos conceitos
de educagao informal, formal e ndo formal ja estabelecidos na literatura e que consideram,
de modo geral, o museu como espaco complementar. Penso em outro sentido, que
devemos considerar a relagao tendo em vista a especificidade de cada espaco e, indo além,
verificar a possibilidade de entender essa relagio como peca fundamental na cultura
cientifica. Desse modo, este trabalho teve como principal objetivo caracterizar a relacao
que se estabelece entre museus de ciéncia e escolas, compreendendo as especificidades
de cada uma das instituicdes e do lugar dos museus de ciéncia na formacao dos estudantes
e na constitui¢do de uma cultura cientifica. Para isso, foram definidos como objetivos
especificos: rediscutir a pertinéncia das nog¢des de espaco informal, formal, ndo formal,
escolar e ndo escolar, tendo em vista as relagdes complexas entre os dois espagos —
museu e escola—; delinear os aspectos que podem potencializar a formacao do estudante
fora do espago escolar; e compreender a relagdo entre museu e escola tendo em vista a
constitui¢do de uma cultura cientifica. O percurso metodologico teve inicio com um
levantamento bibliografico sobre educacao, museus e cultura cientifica, e seguiu por um
estudo de caso observacional. Foram acompanhadas visitas escolares a exposigdes em
espacos de ciéncia, e as informacdes reunidas foram categorizadas e analisadas. Partindo
da constatacdo de que o conceito de cultura cientifica pode diluir-se em outras expressoes,
foram construidas as categorias de alfabetizagdo cientifica, educagdo cientifica e
divulgacdo cientifica, e definidos indicadores para a presenga de cada uma delas durante
as visitas escolares. O trabalho mostrou a indissociabilidade entre a educacao formal e a
educacdo ndo formal, mediadas pela educacao informal. Na atualidade, a constituicdo de
uma cultura cientifica disputa espaco com muitas outras formas de conhecimento, mais
imediatistas e que exigem menos questionamentos. Em uma sociedade que ainda
questiona se a Terra ¢ redonda, os encontros entre museus € escolas tornam-se mais
urgentes e precisam ser ressignificados a cada dia.

Palavras-chave: Educagdo. Visitas escolares. Museu de ciéncias. Cultura cientifica.



ABSTRACT

This work was based on my professional involvement with schools and museums.
Working in elementary schools in the municipality of Duque de Caxias — Metropolitan
Region of Rio de Janeiro — and as a technical specialist in educational matters at the
National Museum, I gathered empirical observations, which I wanted to research. It has
always been my wish that this thesis reconcile this experience with a solid theoretical
foundation. The meeting between science museums and schools — when it happens in
the form of a school visit — is strongly marked by the search for elements that are not
available in schools and that can complement the school curriculum. This search is
legitimate; however, other aspects are also important in these meetings. In this context,
with different demands, expectations and actions, a problem was constructed that
involved a re-discussion of the concepts of informal, formal and non-formal education,
already established in the literature and which generally consider the museum as a
complementary space. I think, in another sense, that we must consider the relationship in
view of the specificity of each space and, going further, verify the possibility of
understanding this relationship as a fundamental piece in scientific culture. In this way,
this work had as its main objective the characterization of the relationship established
between science museums and schools, understanding the specificities of each of the
institutions and the place of science museums in the education of students and in the
constitution of a scientific culture. For that, specific objectives were defined: re-discuss
the pertinence of the notions of informal, formal, non-formal, school and non-school
space, in view of the complex relationships between the two spaces — museum and
school —; outline the aspects that can enhance student education outside the school space;
and understand the relationship between museum and school in view of the constitution
of a scientific culture. The methodological path began with a bibliographic survey on
education, museums and scientific culture, and was followed by an observational case
study. School visits to exhibitions in science spaces were accompanied, and the
information gathered was categorized and analyzed. Based on the observation that the
concept of scientific culture can be diluted in other expressions, the categories of
scientific literacy, scientific education and scientific dissemination were constructed, and
indicators were defined for the presence of each one of these during school visits. The
work showed the inseparability of formal education and non-formal education, mediated
by informal education. Currently, the constitution of a scientific culture disputes space
with many other forms of knowledge which are more immediate and require less
questioning. In a society that still questions whether the Earth is round, the meetings
between museums and schools become more urgent and need to be reframed every day.

Keywords: Education. School visits. Science museum. Scientific culture.
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1 INTRODUCAO

Na atualidade, encontramos escolas e docentes em busca de parceiros na cada vez
mais ardua tarefa de ensinar. Por outro lado, também encontramos um grande nimero de
institui¢des que buscam promover atividades ligadas a ciéncia e a cultura para o publico,
com especial atenc¢do ao publico escolar. O encontro entre a escola e 0 museu de ciéncias
pode se abrir em inumeras possibilidades de aprendizagem, para todos os envolvidos.

Para Cazelli et al. (1999, p. 6), os museus tiveram sua origem no “gabinete de
curiosidades e remonta[m] ao século XVII”, e o comec¢o de uma organizagao das colegoes
com foco no estudo e na difusdo estaria datado de meados do século XVIII. Essa ideia ¢
reforcada por Possas (2010, p. 156), que afirma que “a constitui¢do dos museus esta
intimamente ligada ao colecionismo”.

Em algum momento da historia, museus e escolas se encontraram. No Brasil, um
marco fundamental foi a criacdo, em 1927, do primeiro Setor Educativo de Museu —
Servigo de Assisténcia ao Ensino de Historia Natural do Museu Nacional (SAE) — por
Roquette-Pinto, que pertencia ao grupo de 26 educadores que assinou o “Manifesto dos
pioneiros da Escola Nova”, em 1932. Para Lopes (1991, p. 2), foi o movimento
escolanovista que trouxe “as praticas escolares para o interior dos museus”. Nao ¢
possivel dizer, de forma precisa, o momento em que essas duas instituigdes se
encontraram, mas € certo que estabeleceram relagdes que se estendem até nossos dias e
que buscam uma continuidade.

Tal € o contexto do qual parto para desenvolver minhas questdes. O trabalho tem
como ponto de partida meu envolvimento profissional com as escolas e com os museus e
a percepcdo de que as relacdes estabelecidas entre essas instituicdes sdo bem mais
significativas do que aparentam ser, indo além daquelas ja bem exploradas na vasta
literatura de pesquisas sobre a relacdo museu-escola.

No final da década de 1980, oriunda de duas graduagdes extremamente técnicas,
administragdo e informatica — que ainda se chamava “processamento de dados” —, fui
convidada a ministrar treinamentos em informdtica. No final do primeiro curso, tive
certeza de que tinha encontrado as atividades que me guiariam pelo resto da vida: ensinar
e aprender. Por mais de uma década, atuei em cursos livres € empresas de treinamento de
informatica. Como nao havia uma formagao especifica para professores nessa area, tive
a oportunidade de lecionar em uma escola técnica de Ensino Médio e até mesmo em uma

universidade privada. O desejo de conhecer melhor os processos educativos me levou ao
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curso de pedagogia. Depois de formada, fui aprovada em concurso publico e, desde 2006,
trabalho em escolas de Ensino Fundamental no municipio de Duque de Caxias, Regido
Metropolitana do Rio de Janeiro. Desde 2010, concilio o trabalho na escola com a fungdo
de técnica em assuntos educacionais (TAE) na Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), lotada no Museu Nacional, promovendo encontros entre o publico,
prioritariamente o publico escolar, e a universidade.

Em 2006, comecei a atuar na educacdo fundamental como orientadora
educacional e como professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental — func¢do da
qual precisei abrir mao para assumir o cargo na UFRJ, em 2010. Mantenho, entretanto, a
fun¢do de orientadora educacional. Na escola, tive a oportunidade de acompanhar turmas
em visita a alguns espagos voltados a ciéncia e a cultura. Sempre considerei essas
atividades como parte importante da formagao dos alunos. Conheco as dificuldades de
efetivar uma saida da escola. Mesmo quando existem o apoio da direcdo e a
disponibilidade de um local a ser visitado, alguns procedimentos sdo trabalhosos:
solicitar, e conseguir, transporte; recolher autorizacdo assinada pelos responsaveis dos
alunos; verificar se todos t€ém uniforme para usar na atividade externa, e convencé-los a
usar; conseguir funcionarios da escola para acompanhar a turma e, algumas vezes, ouvir
comentarios do tipo “ai, vai passear”, “essa faz de tudo para ndo ter que dar aula” de
colegas que ndo percebem a importancia dessas atividades. Ainda € preciso considerar
que, em alguns espacos urbanos, a saida da escola com alunos ¢ bastante dificultada por
questdes de seguranga dos alunos e dos educadores. Lamentavelmente, os recursos sao
muito escassos, os calendarios escolares, divididos em estranhos bimestres de trés meses,
sdo repletos de reunides e avaliagdes, as escolas tém muitas turmas, € isso leva a um
quadro de poucas atividades externas realizadas por cada aluno ao longo de sua trajetdria
escolar. A visita a espacos diferenciados pode proporcionar muitas descobertas para os
alunos: um trajeto de 6nibus nunca percorrido; novas paisagens; pessoas trabalhando em
profissdes nunca vistas; e outras situacdes que eles ainda nao tenham tido a oportunidade
de experenciar. Essa dimensdo da atividade externa normalmente ¢ subestimada, ou
mesmo ignorada, mas pode ser determinante na ampliagdo do universo cultural do aluno.

Na fun¢do de TAE da UFRJ, desde 2010, permanego no Museu Nacional, onde tenho
vivido intensos encontros com o publico, com especial aten¢ao ao publico escolar. Atuo em
eventos de grande porte, como o aniversario do Museu Nacional e o Projeto “Turismo
Cultural no Bairro Imperial”, que promove encontros do publico com os diversos espagos

de ciéncia e cultura do Bairro Imperial de Sao Cristovao, como o Museu Nacional/UFRJ, o
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Museu de Astronomia e Ciéncias Afins (MAST) e o Museu Militar Conde de Linhares, entre
outros. Atuei na Secdo de Assisténcia ao Ensino e, no momento, no Departamento de
Botanica, localizado no Horto Botanico do Museu Nacional/UFRJ. Coordenei, no periodo
de 2014 a 2017, o projeto de extensdao “Escolas na trilha: visitando o Horto Botanico do
Museu Nacional”, que recebia visitas de escolas, preferencialmente publicas, para percorrer
a area verde do Horto e realizar atividades ligadas ao meio ambiente.

Transitar pela escola e por museus, portanto, ¢ minha atividade profissional.
Educadora em tempo integral, promovo visitas escolares da mesma forma como
acompanho turmas da minha escola em visitas a outros espacos. A essa experiéncia
profissional devo somar o interesse pessoal em conhecer museus, centros de ciéncia e de
cultura em todos os lugares que visito. E meu desejo que esse trabalho consiga conciliar
essa vivéncia com so6lido embasamento tedrico.

Em museus e centros culturais que tenho percorrido, reuni algumas observacdes e
muitas questdes. Encontrei lugares sem setor educativo e outros com setor educativo
responsavel, particularmente, pela relacdo com as escolas. De forma geral, as atividades
com as escolas aconteciam durante a semana, sendo livre a visita nos fins de semana. A
presenca de mediadores € bem recebida pelas escolas, mas ¢ possivel que se estabelega
alguma “tensdo” entre eles e os professores. Durante a visita, o professor da escola pode
ter duvidas sobre se sua participagdo deve ser mais ativa ou mais contemplativa, pois, de

modo geral, isso ndo ¢ definido claramente.

Na relagdo estabelecida com professores, os monitores do centro
cultural expressam opinides e sentimentos contraditérios. Ao mesmo
tempo que ressaltam a importancia do envolvimento e da participacdo
do professor (antes, durante e depois da visita), demonstram
insatisfacdo quando este interferia ou demonstrava conhecimentos obre
o tema da exposi¢cdo. (CARVALHO, 2016, p. 139)

Para Septlveda (2003, p. 121), “o professor deve visitar a exposi¢do antes de
organizar a visita e, se possivel, conversar com os responsaveis do servigo pedagogico da
exposicao”, o que nem sempre € possivel para os professores, especialmente os dos anos
finais do Ensino Fundamental ¢ do Ensino Médio. Nessas etapas, a organizacdo em
disciplinas € muito rigorosa, € os professores trabalham em varias escolas, em mais de
um turno. A institui¢do museal pode oferecer uma atividade uUnica, preestabelecida, ou
pode ter varias opgdes de atividades ou percursos. A escolha do que sera feito pelos alunos

pode ser definida pela propria instituicdo, a partir de critérios como idade, ano de
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escolaridade, entre outros, ou pode ser definida pela escola, que estabelecera seus proprios
critérios. A seguranca dos educandos, em todos os sentidos, tem que ser prioridade, o que
envolve certo “engessamento” durante as visitas. O espaco amplo e desconhecido ¢ a
presenca de escadas e pisos em diferentes niveis podem oferecer alguns riscos para as
criancas de se acidentarem ou se perderem do grupo. Dai a necessidade de uma atengao
especial a identificacdo e a movimentacao de alunos. Em algumas institui¢des, as escolas
representam a maior parte das visitas, portanto, as visitas escolares sdo fundamentais.

Nesse contexto, de diferentes demandas, expectativas e atuagdes, construi uma
problematica que envolve uma rediscussdao dos conceitos de educacao formal e nao
formal, e outros, como educacdo escolar e ndo escolar, ja estabelecidos na literatura.
Para alguns professores, o museu ainda é espaco complementar, como mostra Carvalho
(2016, p. 152): “o tema da exposicao guardava relagdo com o que estava sendo discutido
em sala de aula”. Penso em outro sentido, que devemos refletir sobre essa relagao tendo
em vista a especificidade de cada espaco e, com observagdes empiricas, efetuar tal
discussdo. Indo além, hd a possibilidade de entender essa relagdo como pega
fundamental na cultura cientifica.

Desse modo, temos como objetivo caracterizar a relacdo que se estabelece entre
museus de ciéncia e escolas, compreendendo as especificidades de cada uma das
instituicdes e do lugar dos museus de ciéncia na formacgao dos estudantes e na constitui¢ao
de uma cultura cientifica. Como objetivos especificos, pretendemos:

e Rediscutir a pertinéncia das nogdes de espaco informal, formal, ndo formal,
escolar e ndo escolar, tendo em vista as relagdes complexas entre os dois espagos:
museu e escola.

e Delinear os aspectos que podem potencializar a formacao do estudante fora do
espaco escolar.

e Compreender a relacao entre museu e escola, tendo em vista a constitui¢cao de uma
cultura cientifica.

Considerando esses objetivos, vamos apresentar uma contextualizagdo atual dos
conceitos de educacao informal, formal e ndo formal, assim como de educacgao escolar e ndo
escolar, buscando referéncias recentes nas areas. Tal discussdo procura situar nogdes que
emergem quando se pesquisa a formagao para além do muro da escola. Objetivamos apontar
para uma “ultrapassagem” dessas no¢des, quando abordamos a relagdo museu-escola. Em
seguida, apresentamos o delineamento da educacao museal — area de estudo recentemente

reconhecida no Brasil — como topico pertinente para situar nossas discussoes.
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O estudo das relagdes entre museus e escolas sera construido a partir do olhar para
essas duas instituigdes complexas. Primeiramente, olharemos para cada uma delas de forma
isolada, buscando compreender suas especificidades. Depois, apresentaremos algumas
interagdes possiveis. Ao longo do tempo, museus e escolas desenvolveram uma parceria
com base na complementariedade — partilhando objetivos, principalmente no que se refere
ao curriculo oficial. Entretanto, estou certa de que essa relagdo pode ir muito além.

A cultura cientifica ¢ apresentada considerando os diferentes aspectos a ela
ligados, conforme a literatura da area (DELICADO, 2016; SNOW, 2015; UNESCO,
2003; VOGT, 2006). A unido de dois conceitos fundantes, como cultura e ciéncia, ¢ um
caminho cheio de possibilidades, em que encontramos a educagdo cientifica, a
alfabetizagdo e o letramento cientifico, a divulgagdo cientifica, entre outros. Buscaremos
também observar a possiblidade de a relagdo museu-escola ser um recurso possivel para
a constituicao de uma cultura cientifica.

Sera realizado um estudo de caso em um dos polos da relagdo, o museu de
ciéncias. Dessa forma, serda possivel delinear os aspectos envolvidos na potencial
formagdo do estudante fora do espaco escolar e compreender a relagdo entre museu e

escola, tendo em vista a constituicao de uma cultura cientifica.
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2 OS DIFERENTES ESPACOS DE EDUCACAO: DO FORMAL AO NAO
FORMAL; DO ESCOLAR AO NAO ESCOLAR

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB) — Lei n®
9.394, de 20 de dezembro de 1996 —, a educacdo abrange “processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢cdes de
ensino € pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais” (art. 1°). E uma tarefa continua, que envolve ndo somente a escola,
mas um conjunto de instituigdes representativas de toda a sociedade. Brandao (2013, p. 8)
sintetiza as possibilidades educativas em uma expressao ousada: “Educacdes”.

Tradicionalmente, sdo apresentadas trés formas diferenciadas de educagdo:
educacdo informal, educacdo formal e educagdo nao formal. Para Gohn (2010, p. 16), a
educagao informal ¢ “aquela na qual os individuos aprendem durante seu processo de
socializa¢do gerada nas relagdes e relacionamentos intra e extrafamiliares™; a educacao
formal ¢ “desenvolvida nas escolas, com conteudos previamente demarcados”; e a
educagdao nao formal pode ser “construida por escolhas e certas condicionalidades”.
Reconhecendo a importancia da educacao informal para efeito deste trabalho, sao
particularmente importantes os conceitos de educagdo formal e, dentro do que é chamado

de educacao nao formal, a educacdo museal.

2.1 EDUCACAO INFORMAL

Embora algumas vezes seja usada como sindnimo de educagcdo ndo formal
(GOHN, 2014, p. 40), o conceito ¢ bastante diferente. A educagdo informal acontece
durante todo o processo de socializagdo. Ela acontece na familia, no clube, na praga e em
todos os demais grupos sociais de que o individuo participa.

Algumas dessas vivéncias podem ser extremamente importantes para a formagao
do individuo. H4 alguns anos, em uma de minhas turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, tive um aluno de 8 anos de idade que apresentava dificuldade para aprender
a ler. No meio do ano letivo, a familia precisou fazer uma viagem para a cidade onde
viviam seus parentes, no Nordeste do Brasil. A escola foi informada, e os pais estavam
cientes das possiveis consequéncias das faltas. Na volta dessa viagem, de

aproximadamente um més de duracdo, o menino estava bem diferente. O aluno, que quase
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nao falava, contou muitas histdrias sobre o longo trajeto que percorreu, de carro, na ida e
na volta; falou dos primos que conheceu e, principalmente, foi capaz de ler um texto que
foi colocado a sua frente. A viagem, a estrada, outra cidade, um grupo social diferente do
que ele estava habituado, todas essas experiéncias trouxeram um resultado bem mais

produtivo do que, provavelmente, trariam intermindveis horas de reforgo escolar.

Na educagdo informal, ndo ha Iugar, horarios ou curriculos. Os
conhecimentos sdo partilhados em meio a uma interagéo sociocultural que
tem, como Unica condi¢do necessaria ¢ suficiente, existir quem saiba e
quem queira ou precise saber. [sic] Nela, ensino e aprendizagem ocorrem
espontaneamente, sem que, na maioria das vezes, 0s proprios participantes
do processo deles tenham consciéncia. (GASPAR, 2002, p. 173)

O texto apresenta a importancia da interagao, principal caracteristica da educacao
informal. E a interagdo entre as pessoas que traz os conhecimentos necessérios para a vida
cotidiana, que, segundo Gaspar (2002, p. 172), “sempre exigiu muito mais do que o
conhecimento dos saberes apresentados formalmente nas disciplinas escolares”. Sao
saberes como lingua materna, tarefas domésticas e normas de comportamento. Esses
conhecimentos, necessarios para a vida em sociedade, vio mudando de acordo com a
época, mas sdo fundamentais para nossa existéncia. Eles podem ser construidos de forma
espontanea, com a observagao e a imita¢ao por parte de quem aprende. Mas sempre ha
espago para a intencionalidade, tanto de quem aprende quanto de quem ensina. Isso pode
ser observado, por exemplo, no caso das familias que desejam passar para seus filhos suas
histérias, crencas e valores. Algumas comunidades também partilham saberes
caracteristicos. Podem ser dangas, musicas, conhecimento de plantas medicinais e de
culinaria. Uma roda de samba, um grupo de jongo, a Folia de Reis, um festival da
culinaria trazida pelos antepassados...; enfim, sdo muitos os saberes que se perpetuam,

de geragdo em geracao, por meio da educagdo informal.

Dessa forma, quanto mais rica a vivéncia sociocultural proporcionada
a uma crianga, maior a capacidade linguistica, verbal e simbolica que
ela sera capaz de adquirir ¢ maior acervo cognitivo de percepgoes
sensoriais que ela podera acumular. E isso pode acontecer na escola e
fora dela, em casa, nas ruas, nos parques e, € claro, em museus e centros
de ciéncias, onde essas instituigdes houver. (GASPAR, 2002, p. 181)

Para Gohn (2010, p. 17), a educacao informal € muito associada a “naturalizacdo”

e orientada por referéncias de “nacionalidade, localidade, idade, sexo, religido, etnia etc.”.
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Por acontecer de forma espontanea e por se alimentar das relagdes interpessoais, €
possivel dizer que a educacdo informal ¢ parte integrante da educacdo formal e da

educacdo nao formal e, portanto, sua importancia ndo pode ser minimizada.

2.2 EDUCACAO FORMAL

Educagao formal, para Gadotti (2005, p. 2), “depende de uma diretriz educacional
centralizada como o curriculo, com estruturas hierarquicas e burocraticas, determinadas
em nivel nacional, com o6rgdos fiscalizadores dos ministérios da educagdo”, “tem
objetivos claros e especificos e ¢ representada principalmente pelas escolas e
universidades”. Para Gohn (2010, p. 18), “entre outros objetivos destacam-se os relativos
ao ensino e aprendizagem de contetidos historicamente sistematizados, regulamentados e
normatizados por leis”. A autora afirma ainda que ¢ esperado, “além da aprendizagem
efetiva (que nem sempre ocorre), que haja uma certificagdo com a devida titulacdo que
capacita os individuos a seguir para graus mais avangados” (GOHN, 2010, p. 20). A
educacdo formal acontece “em cursos com nivel, graus, programas, curriculos e
diplomas” (GASPAR, 2002, p. 171).

As defini¢gdes legais, carregadas de objetividade, ndo s3o suficientes para
apresentar sua complexidade e sua extensa area de abrangéncia, mas considero necessario
compreender a legislagdo sobre a qual a educagdo estd embasada.

No Brasil, os parametros da educagdo estdo estabelecidos na LDB. Para Zoppei
(2015, p. 26), a LDB esta muito voltada para a educagdo escolar e “admite a existéncia
de outras formas de se educar, porém ndo as regulamenta, muito menos pensa na
articula¢do”. Considero que nenhuma legisla¢do, por mais complexa que seja, seria capaz
de abarcar toda a complexidade das relagdes existentes nas unidades escolares e muito
menos das relacdes que se estabelecem entre a escola e as demais formas de educacao.
Essas relagdes sdo tecidas dia a dia, envolvendo os alunos, os profissionais de educagdo,
as familias e as demais institui¢des e representagdes da sociedade.

A Educagdo Baésica tem como finalidade “assegurar a todos os brasileiros a
formagao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes os meios para
progredir nos trabalhos e em estudos posteriores” (BRASIL; MEC; SEB; DECEI, 2013, p.
86), englobando Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. A Educacio

Infantil € a primeira etapa da Educagdo Bésica e acontece em creches — criangas até 3 anos



22

de idade — e em pré-escolas — criangas de 3 a 5 anos. O Ensino Fundamental de nove
anos foi regulamentado pela Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006. Os anos iniciais do
Ensino Fundamental vao do primeiro ao quinto, € os anos finais se estendem do sexto ao
nono ano de escolaridade. O Ensino Médio deve ter no minimo trés anos e pode englobar
a profissionalizacao, mas ndo existe essa obrigatoriedade. Ainda sobre a Educacao Basica,
¢ importante lembrar que “aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no
ensino fundamental e médio” (BRASIL, 1996) terdo esse direito assegurado pela Educacao
de Jovens e Adultos (EJA). Segundo dados do Censo Escolar, no ano 2018 foram
registradas 48.455.867 matriculas na Educacao Basica no Brasil (BRASIL; MEC; INEP,
2019). Para além da Educacdo Basica, a legislacdo ainda dedica capitulos a educacdo
profissional, a educacdo superior ¢ a educacdo especial. A educacdo profissional e
tecnoldgica deve estar integrada aos diferentes niveis de educacdo, preparando e
habilitando para o mundo do trabalho, com o qual ela precisa estar em sintonia, o que ¢
bastante dificil, pela velocidade das mudangas no mercado de trabalho. A Educacio
Superior engloba, além dos cursos de graduagao e pds-graduagao, os cursos sequenciais por
campo de saber — que tém como pré-requisito a conclusao do Ensino Médio — e os cursos
de extensdo, que podem ter pré-requisitos diferenciados, definidos pela institui¢ao
responsavel. A educagdo especial ¢ destinada a “educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo” (LDB, art. 58), buscando,
sempre que possivel, que a educacgio aconteca nos espacos regulares de ensino. A educagdo
especial perpassa todos os niveis de ensino, exigindo estudos, praticamente, de caso a caso,
em razao da dificuldade de generalizar as necessidades dos educandos.

No Ministério da Educacao (MEC), a responsabilidade pela Educagdo Basica ¢ da
Secretaria de Educagdo Basica (SEB), que apresenta também como documentos
fundantes: a Constituicdo de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e as
Diretrizes Nacionais da Educacao Basica (DCNs). A Constituicdo reconhece a educacao
como direito social e, no Capitulo V, em seu art. 205, divide a responsabilidade da
educagdo entre Estado e familia, reconhecendo que “sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa” (BRASIL,
1988). Em seu texto, a educacgdo estd vinculada apenas a seu aspecto formal, sem interagir
nem mesmo com a cultura, que ocupa outra secao desse mesmo capitulo. O ECA — Lei
n® 8.069, de 13 de julho de 1990 — ocupa-se de todos os aspectos da vida de criancas até
12 anos e adolescentes — dos 12 aos 18 anos. No que se refere a educagdo, o ECA garante

o direito a educacdo, inclusive na pré-escola, o que ainda nao ¢ realidade no Brasil. Em



23

2018, por exemplo, a taxa de cobertura em creches foi de 29,7% no territério nacional;
no estado do Rio de Janeiro, foi de 29,4%; mas, em alguns estados, como Amazonas e
Amapa, essa taxa foi menor do que 10% (OBSERVATORIO DA CRIANCA E DO
ADOLESCENTE, 2018). Essa legislagao reconhece a crianga como sujeito de direito, e
seu conhecimento ¢ fundamental para os trabalhadores em espagos formais ou nado
formais de educacdo. Os conselhos tutelares sdo 6rgdos encarregados de fazer cumprir
esse Estatuto e, quando acionados, podem ser parceiros efetivos da educagdo. As DCNs
(BRASIL; MEC; SEB, 2013) tragam parametros curriculares para toda a Educacao Bésica
— Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio —, o que nao ¢ tarefa facil
em um pais com as dimensdes territoriais e a diversidade cultural do Brasil. O conjunto
de textos, de 562 paginas, recomenda conciliar uma base nacional comum com uma parte
diversificada, que atenda as necessidades de cada comunidade, formando o que o
documento chama de “integralidade” (BRASIL; MEC; SEB; DICEI, 2013, p. 185). A
partir de suas resolucdes, os sistemas educativos federal, estadual, distrital e municipal
organizam seus curriculos, ndo s6 no aspecto geral, mas em temas mais especificos da
educagdo, como educagao profissional, escolas do campo, educacao especial, educagao
de alunos em situacgdo de privacdo de liberdade, educacdo escolar indigena e quilombola,
além de relagdes étnico-raciais, direitos humanos e educacdo ambiental.

Recentemente, o MEC langou um novo documento norteador da Educagido Basica:
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Homologada em dezembro de 2017, a BNCC
pretende estabelecer as “competéncias gerais da educagdo basica” (BRASIL; MEC, 2018,
p. 24) e esta em fase de implementacao pelos estados. A Base vem carregada de um discurso
de habilidades e competéncias que ndo ¢ novo. Steffen, no ano 2000 (p. 57), ja colocava as
competéncias como “um dos temas mais discutidos nos ultimos vinte anos”. Assim como
todas as politicas educacionais anteriores, sdo necessarias adaptagdes a diferentes realidades,
e 1sso deve ser acompanhado de recursos para a implementacdo nao se transformar em um

discurso vazio, distante do que acontece diariamente nas escolas brasileiras.

Contudo, € certo que, sobretudo a partir do século XIX — quando a
escolarizagdo comegou a se generalizar —, o discurso pedagdgico se
concentrou cada vez mais na escola. Essa instituicdo foi algcada a
paradigma da acdo educativa a tal ponto que o objeto da reflexdo
pedagobgica (tanto teorica quanto metodologica e instrumental) se foi
limitando mais e mais a ela, até produzir uma espécie de identificagdo
entre “educagdo” e “escolarizacao”. (TRILLA, 2008, p. 17)
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Para falar de escolarizagdo — processo de educagdao que acontece dentro das
escolas —, & necessario estabelecer a diferenga entre educacdo, instrugdo e ensino. A
educagdo, como vem sendo apresentada nesse texto, ¢ um conceito amplo, que envolve
toda a vivéncia humana. De acordo com Brandao (2013, p. 7): “Ninguém escapa da
educagdo.” A instrugdo estd ligada a formacao intelectual, ao dominio de conhecimentos.
O ensino, para Libaneo (1994, p. 23), “corresponde a agdes, meios e condigdes para
realizacdo da instru¢do”. Sem ignorar seu importante papel politico e social, mas olhando
especificamente para o aspecto técnico, podemos afirmar que a educacdo que se
concretiza dentro das unidades escolares esta diretamente ligada a instru¢ao e ao ensino.
Todas as sociedades encontram formas “para desenvolver os processos de conservagao,
transformagao e renovagao dos conhecimentos historicamente acumulados” (MOREIRA,
2005, p. 11), e, na sociedade atual, esse local € a escola. Por mais que mudem os aspectos
histéricos, econdmicos e sociais, a escola nao pode se furtar a sua fungdo de ensinar, e a
escolha do que deve ser ensinado “implica sempre uma certa forma de coacgao, de luta
entre vontades” (SAVATER, 2010, p. 28). Uma das mais marcantes caracteristicas da
escola ¢ a organizacdo do conhecimento em disciplinas. Atualmente, as disciplinas
convivem com as propostas de interdisciplinaridades e transdisciplinaridade, e até com a

possibilidade de uma “inter-trans-poli-disciplinaridade” (MORIN, 2004, p. 69).

Mas as propostas interdisciplinares ndo surgiram por um mero acaso.
Acontece que, desde meados do século XX, o movimento histérico de
especializagdo e compartimentalizacdo na producao dos saberes, do
qual ja falamos, de repente ja ndo da mais conta de responder [a] certas
questdes que a realidade nos mostra. Comecaram a surgir problemas
que as ciéncias modernas, estanques em suas identidades absolutas, ndo
sdo capazes de resolver — e, as vezes, nem mesmo de abordar.
(GALLO, 2004, p. 27)

Para servir como exemplo para o texto, o autor usa a ecologia. Nenhuma ciéncia
isolada ¢ capaz de resolver um problema ecologico, que Gallo (2004, p. 27) classifica
como um “problema hibrido”.

Ja o curriculo ¢ “alvo privilegiado da atencao de autoridades, politicos, professores
e especialistas” (MOREIRA, 2005, p. 7). Esses e outros temas pertinentes a educagdo sao
questionados e discutidos, mas as mudangas nessa area sao lentas, graduais, resultantes de
muitas lutas internas e externas. Sao muitas as instancias para se chegar a alguma mudanga
institucional. As mudangas mais efetivas vém acontecendo no dia a dia, no trabalho diario

no chao da escola, e isso nem sempre ¢ visivel para quem passa na porta ou para quem, de
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dentro de um gabinete refrigerado, toma decisdes sobre educagao. Os profissionais que
estdo dentro da escola convivem diariamente com situagcdes para as quais ndo foram
efetivamente preparados — como a inclusdo de alunos com diversos tipos de deficiéncia
— e com situacdes com as quais nunca poderdo se acostumar, como a violéncia de algumas

regides e a situagdo de extrema pobreza as quais alguns alunos estao expostos.

O que aconteceria se, por alguma eventualidade, o ensino que a escola
proporciona fosse dispensado ou a sua esséncia fosse muito
modificada? Se professores cessassem a transmissao de conhecimentos
a que atribuimos valor as novas geragdes? Qual seria o rumo da
civilizagdo, do funcionamento social e da consciéncia individual?
Manter-se-iam, no mesmo estado? Definhariam e pereceriam?
Desenvolver-se-iam, sem precedentes, livres de ideias que se traduzem
em pensamento? (DAMIAO, 2010, p. 79)

A educacio, entretanto, ¢ bem mais ampla do que a escolarizagdo ¢ ndo pode ser
confundida com ela. Para Gadotti (2005, p. 1), ““¢ um direito que deve estender-se ao longo
de toda a vida”. Portanto, envolvera instituicdes e parceiros para muito além das unidades

escolares. Entre esses parceiros, certamente, encontraremos os museus € centros de ciéncia.

2.3 EDUCACAO NAO FORMAL

A educacdo nao formal estd associada, tradicionalmente, a espagos nao
certificadores de educacdo, como museus, centros € espagos culturais, clubes, cursos
livres, organizagdes ndo governamentais (ONGs) e outras formas de associagdes fora do
espago escolar. Trilla (2008, p. 44) reconhece uma “vastissima variedade de propostas
educacionais”. Pensar a educacdo nao formal nos leva a reconhecer espagos de
conhecimento tdo variados quanto um museu, um jardim botdnico, um circo, um
planetario, um centro desportivo ou a varanda da casa de uma explicadora. Talvez seja
possivel dizer que essas propostas educativas podem ser infinitas, mas se mantém
particulares, na medida em que cada espaco pode oferecer seus saberes proprios,
apresentando de forma espontanea elementos de outras areas de conhecimento e
proporcionando aos educandos novas experiéncias.

Durante meu trabalho no projeto de extensdo “Escolas na trilha: visitando o Horto
Botanico do Museu Nacional”, tive a oportunidade de acompanhar, com muita

proximidade, o encontro dos alunos da Educacao Bésica com as possibilidades educativas
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do Horto. O espaco verde tem uma inegavel vocagao para atividades ligadas a natureza e a
biologia, especialmente a botanica. Os alunos encontraram arvores que nunca viram, como
o cacau — que da origem ao chocolate que comem — e a semente do café. Essa experiéncia,
entretanto, foi bem maior. Os estudantes percorreram um ambiente universitario, tiveram a
oportunidade de ver “gente grande” estudando, encontraram publicagdes disponiveis para
doacdo na centendria Biblioteca do Museu Nacional, ¢ houve casos de alunos que se
encontraram pela primeira vez com uma maquina de refrigerante. Essas experiéncias devem
ser reconhecidas e valorizadas como parte de uma visita escolar.

Hé um aparente consenso, entre trés autores brasileiros, sobre a necessidade de
buscar as especificidades da educagdo nao formal. Gohn (2010, p. 22) apresenta como um
dos maiores desafios da educacdo nao formal “defini-la, caracterizando-a pelo que ela é.
Usualmente ela ¢ definida pela negatividade — pelo que ela ndo ¢”. Para Gadotti (2005, p.
2), uma defini¢do de educagao nao formal deve ser feita “pela sua especificidade e ndo por
sua oposi¢ao a educagao formal”. Para Garcia (2005, p. 26), o que é necessario buscar € “o
especifico da educacao ndo formal, aquilo que lhe é préprio, que, mesmo tendo sido criado

a partir da bifurcagdo de outros conceitos, diz respeito apenas a educagao nao formal”.

A educacdo ndo formal é mais difusa, menos hierarquica, ¢ menos
burocratica. Os programas de educacdo ndo formal ndo precisam
necessariamente seguir um sistema sequencial hierarquizado de
“progressdo”. Podem ter duracdo variavel, e podem, ou ndo, conceder
certificados de aprendizagem. (GADOTTI, 2005, p. 2)

Ha uma clara dificuldade em definir o que ¢ especifico da educag@o ndo formal.
Mesmo ao trazer a flexibilidade de tempo e espago, a possibilidade de escolha, a
descontinuidade e a eventualidade, que podem ser consideradas caracteristicas da
educagdo nao formal, Gadotti (2005) parece apresentd-las em oposi¢do a outra forma de

educagao — a educagao formal.

2.4 EDUCACAO/EDUCACOES

Como abordei na Introdugdo, comecei a atuar em educagdo profissional no final
da década de 1980. Poderia dizer que ndo tinha formacao pedagogica, mas havia passado
por, usando a linguagem da época, seis anos de curso primario, quatro anos de curso

ginasial, trés anos de curso técnico e duas graduagdes, além de outros cursos, como 0s
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entdo indispensaveis cursos de inglés e informatica. Com esse percurso, € com a paixao
que sempre tive pela escola, ndo ¢ possivel usar a expressdo “nenhuma formacio
pedagdgica”. Em meu trajeto pelo que hoje chamamos de Educacao Basica, tive contato
com um ensino tradicional, focado no entao temido “exame de admissao” — uma espécie
de prova que nos permitia acessar niveis mais altos da educagdo —, mas também
vivenciei o Curso Técnico Processamento de Dados, que usava o método de instrucao
programada (IP), um projeto inovador que, na década de 1970, era apoiado por uma
grande empresa de computadores. Essas, entre outras, foram experiéncias educativas
marcantes em minha vida. Até entdo, eu também associava a educacao apenas ao espaco
escolar. Talvez tenha sido esse senso comum que me levou até o curso de pedagogia.
Dentro do curso, sempre questionei a quase totalidade das disciplinas e dos trabalhos
voltados para escolas, prioritariamente escolas de educacdo fundamental. Segundo
Zoppei (2015, p. 27), para qualquer outra forma de educacdo “¢ necessario afirmar e/ou
alertar que ndo se trata de escola”. Curiosamente, varias institui¢des fazem uso das
palavras escola e escolinha para legitimar atividades, especialmente as atividades
esportivas. S3o inumeras as escolas e escolinhas de futebol, basquete, vdlei, natacao,
surfe, ténis, entre outras modalidades esportivas, que se espalham pelo Brasil. Esse fato
pode refletir o que, para Garcia (2005, p. 20), “¢ a afirmagao de que é necessario um saber
escolarizado para poder ser considerado um saber critico, referenciado e aceito pela
sociedade”. A palavra escola esta presente em varias experiéncias educativas, mesmo que

no diminutivo, para atestar que aquele ¢ um lugar de aprendizado.

[...] em qualquer lugar ¢ a qualquer tempo — entre dez indios
remanescentes de alguma tribo do Brasil Central ou no centro da cidade
de Sao Paulo — a educacdo existe sob tantas formas e ¢ praticada em
situacdes tdo diferentes, que algumas vezes parece ser invisivel, a ndo
ser nos lugares onde pendura alguma placa na porta com seu nome.
(BRANDAO, 2013, p. 16)

E interessante observar que, em algumas institui¢des de educagdo ndo formal, as
praticas educativas seguem estruturas rigidas e hierarquizadas, com base, principalmente,
na idade. Como exemplo de estruturas hierarquizadas, podemos citar o Movimento
Escoteiro e a Igreja Catdlica. O Movimento Escoteiro se apresenta como “um movimento
de educagdo ndo formal, que se preocupa com o desenvolvimento integral e com a
educacdo permanente dos jovens, complementando o esfor¢o da familia, da escola e

outras instituicdes” (ESCOTEIROS DO BRASIL, 2017, p. 3). Essa afirmacao ¢ feita em
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seu bem redigido e ilustrado Projeto Educativo. Esse documento ¢ publico e de facil
acesso, e, ¢ importante ressaltar, muitas institui¢des de educag¢do formal ndo conseguem
deixar tao claras suas propostas educativas. O escotismo se organiza em quatro “ramos”,
que t€ém como critério a idade. O Ramo Lobinho reune criangas alfabetizadas — lobinhos
e lobinhas — dos 6 anos e¢ meio aos 10 anos; o Ramo Escoteiro é destinado aos
adolescentes de 11 a 14 anos, os escoteiros ¢ as escoteiras; apesar da seriedade do nome,
o Ramo Sénior ¢ voltado para jovens de 15 a 17 anos, chamados de seniores (rapazes) e
guias (mogas). A ultima etapa ¢ o Ramo Pioneiro, que reune pioneiros e pioneiras dos 18
aos 21 anos. O transito entre os ramos ¢é feito com base na idade, mas existe a
possibilidade de flexibilidade em caso de deficiéncia cognitiva (ESCOTEIROS DO
BRASIL, 2013, p. 17).

No caso da Igreja, encontramos uma complexidade ainda maior, pois a educacao
religiosa esta presente na propria LDB, o que pode classifica-la na categoria de educacao
formal. Essa ideia ¢ defendida por Libaneo (1994, p. 10), quando considera a Igreja como
uma das “agéncias de instrucao e educacao”. A participagao na Igreja, para Gohn (2010,
p. 17), € parte da educacdao informal, entretanto considero que a educagdao informal
perpassa por todas as outras formas de educagdo. Concordo com Gadotti (2005, p. 2), que
considera a educacdo religiosa uma atividade de educagdo ndo formal, seguindo os
critérios de intencionalidade e possibilidade de escolha. Eu ainda acrescento o critério de
sistematizagdo. Na Igreja Catodlica, além da participagdo em uma comunidade,
encontramos um bem-estruturado sistema educativo, que orienta a iniciacdo crista de
adultos, jovens e criangas a partir do que a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB) define como “itinerario que avance por etapas e tempos sucessivos” (CNBB,
2017, p. 65). Como exemplo, uma crianga, anteriormente batizada, passa por um periodo
de dois anos de catequese em preparacdo para a Eucaristia. A Arquidiocese do Rio de
Janeiro tem livros indicados como texto oficial para catequese de criancas. Os livros
reproduzem, além do texto, elementos fundamentais de um livro didatico, “exercicios e
atividades cuja realizacdo deve favorecer a aprendizagem” (LAJOLO, 1996, p. 5). Nao
ha limitagdo de idade para uma iniciagdo, mas o chamado “itinerario catequético” seguira
metodologias diferenciadas para criangas, jovens e adultos. E comum vermos adultos
passando por esse processo quando tém como objetivo o Sacramento do Matrimoénio, que
so0 pode ser realizado depois do Batismo e da Eucaristia. Também sdo conhecidos, nas

pardquias, os Cursos de Formagdo para Pais e Padrinhos de Batismo e os Cursos para
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Noivos, entre outros. Esses sdo apenas dois exemplos de institui¢des de educagao nao

formal que mantém estruturas hierdrquicas bem-definidas.

E importante ressaltar que, embora seja senso comum que a Educagio
ndo-formal ¢ diferente da educagdo formal, por utilizar ferramentas
didaticas diversificadas e atrativas, isto nem sempre ¢ verdade. Ha
muitos exemplos de professores que adotam estratégias pedagogicas
variadas para abordar um determinado contetido, fugindo do tradicional
método de aula expositiva ndo-dialogada. E também ha exemplos de
aulas estritamente tradicionais e autoritdrias sendo realizadas em
espagos nao escolares. (JACOBUCCI, 2008, p. 56)

De alguma forma, parece que a educacgdo se legitima a partir de um formato

hierarquizado e sequencial, ou seja, do formato que ¢ atribuido a escolarizagdo, embora

essa atribui¢do nem sempre seja verdadeira ou justa.

2.5 EDUCACAO INFORMAL, FORMAL, NAO FORMAL: (IM)POSSIVEIS LIMITES

Nao ¢ possivel falar em limites rigidos entre educagdo informal, formal e nao

formal. O tema ¢ bastante complexo e ndo aceita defini¢cdes estaticas, ja que nao existem

muros entre as formas de educacdo. Ao tentar construir um quadro no qual as

caracteristicas dessas formas de educacao fossem organizadas, conclui que nao havia SIM

ou NAO onde niio morasse uma diivida ou outra possibilidade. Embora o quadro tenha

tido como base as leituras sobre o tema, ele esta sendo apresentado para ser desconstruido.

Quadro 1 — Limites entre as formas de educacao

NroRMaL | EPUCACA0 ForMAL | FOHCREIR,
SISTEMATIZADA NAO SIM SIM
INTENCIONAL NAO SIM SIM
CERTIFICADORA NAO SIM NAO
LOCAL DIVERSOS ESCOLAS/UNIVERSIDADES | DIVERSOS

Fonte: Elaboragdo propria.

Primeiramente, considero necessario reconhecer a importancia da educacao informal

— que se materializa nas vivéncias cotidianas dos alunos —, por interferir positiva ou

negativamente na educacao formal e na educacgdo ndo formal. Ainda em relacdo a educacao
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informal, em muitos casos ela ¢ intencional, movida pelo desejo de perpetuar saberes de uma
familia ou de uma comunidade. Da mesma forma, ela pode ter alguma sistematizagdo. Um
encontro de grupos de danga ou musica pode acontecer sempre em determinado horario, no
mesmo dia da semana e também pode ser guiado por um rigoroso calendario, orientado por
uma efeméride, como o Carnaval, o Dia de Reis ou a Semana Santa.

Na educagdo formal, ndo ha duvida sobre sua sistematizagdo, inteng¢dao e
certificagdo, mas ndo € possivel restringir seus locais de atuacdo a escolas e universidades.
Mesmo algumas modalidades de Educagdo Bésica — representagdo incontestavel da
educagao formal — sdo realizadas fora de unidades escolares, como a educagao hospitalar
e a educacdo para estudantes em situacdo de privacao de liberdade. Também € preciso
considerar a realidade da Educagao a Distancia (EaD), que ¢ sistematizada, intencional e
certificadora, mas pode acontecer em qualquer espago fisico.

Educagao nao formal ¢é, talvez, o conceito mais amplo. A comecar pelo nimero
de locais onde pode acontecer: ONGs, museus e centros de ciéncia, clubes, cursos livres,
igrejas e demais espagos religiosos, parques, enfim, uma infinidade de lugares. Também
¢ preciso reconhecer a presenca da educac¢do nao formal nas unidades escolares, o que ja
estd registrado na literatura (GADOTTI, 2005; GOHN, 2014). A certificagdo também
pode existir. Declaragdes de comparecimento e certificados de participagdo sdo bastante
comuns em projetos de extensdo ligados a universidades — que também sdo espacos
formais de educacao.

Em um artigo com o expressivo titulo “Faz sentido ainda propor a separacao entre
os termos educacdo formal, ndo formal e informal?”, Martha Marandino (2017, p. 813)
afirma que as formas de educagdao devem ser vistas “como um continuum em vez de

categorias estanques”, e propde um novo olhar.

Podemos ainda observa-lo pelos olhos da instituicdo ou do sujeito da
aprendizagem. Dessa forma, um museu, por exemplo, poderia ser
nomeado como um espago de educacdo ndo formal quando o pensamos
como uma instituicdo que possui um projeto estruturado e com um
determinado conteddo programdtico e, em especial, com
intencionalidades educativas determinadas. Contudo, sob o olhar do
publico, poderiamos considera-lo, por exemplo, como educagdo formal,
quando alunos o visitam com uma atividade totalmente estruturada por
sua escola, buscando um aprofundamento em um determinado contetido
especifico. E podemos, ainda sob o olhar do publico, imagina-lo como
educagdo informal, ao pensarmos em um visitante que procura um museu
para uma experiéncia de fruicdo e entretenimento em um final de semana
com seus amigos ou familiares. (MARANDINO, 2017, p. 813)
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Os limites entre as formas de educagdo, se usarmos uma metafora, sio como uma
fronteira no meio de uma floresta, onde os marcos geopoliticos sdo ignorados pelas arvores,
pelos animais e por tudo que faz parte da natureza. Entretanto, acredito que os marcos se
mantém importantes, para delimitar especificidades e promover o crescimento de cada area
de atuacdo. Tao importante quanto definir as especificidades € pesquisar suas interagdes.

Alguns autores optam por fazer uso de outro tipo de divisdo: “educacgdo escolar” e
“educagdo nao escolar” (SEVERO, 2018; ZOPPEIL, 2015). Zoppei (2015, p. 14) afirma que
faz uso da expressao “educagdo nao escolar” para “reunir o universo dessas praticas que
ndo fazem parte da educagio escolar”. E uma forma de polarizar a questdo, sem resolvé-la.
A educagdo escolar reafirma seu lugar de “paradigma da agdo educativa” (TRILLA, 2008,
p. 17), e todas as outras formas de educar sdo reunidas em uma tnica categoria. A educacgao
€ um processo pessoal, continuo, que nao acontece apenas “na escola” ou “fora da escola”.
Para Paulo Freire (1987, p. 68), “0os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo™.
Aprendemos, e desaprendemos, o tempo todo, com as midias, com as viagens, com o
trabalho, com os museus, com os parques, com a Igreja, com os livros. Mas aprendemos,
fundamentalmente, com nossas experiéncias € com o outro.

A palavra educacdo dificilmente estd s6; vem sempre acompanhada de adjetivos
ou de expressdes que a classificam. A educagdo esta presente mesmo em expressdes que
representam sua auséncia, como falta de educagao, ma educagdo e deseducacdo. A LDB
j& nos apresenta, em seus dois niveis escolares, a saber, Educacdo Basica e Educagdo
Superior, vérias qualificagdes: artistica, alimentar, bilingue, continuada, de jovens e
adultos, do campo, escolar, especial, fisica, hospitalar, infantil, indigena, intercultural,
militar, nacional, profissional, quilombola, religiosa. Saindo do texto da LDB, também
encontramos educacdo ambiental, cientifica, corporativa, financeira, matematica, museal,
musical, para o transito, sexual, social. Outros adjetivos podem ser encontrados nos livros
da area, como educagdo: certa, errada, autoritaria, democratica, opressora, libertadora,
reprodutivista, critica (PILETTI, 1996). Garcia (2005, p. 71) propde “uma educacao sem
adjetivos”, o que talvez ndo seja possivel, pois, a0 pensarmos em praticas educativas que
atendam a cada area de conhecimento e a cada tipo de instituicdo, estaremos
reconhecendo, desenvolvendo, aprimorando e divulgando multiplas formas de ensinar e
aprender e, talvez, fazendo surgir novos adjetivos.

Os museus, que sao tradicionais espacos de educagdo nao formal, com base no

reconhecimento de suas especificidades, vém construindo e desenvolvendo sua forma de
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educagdo. A educacao museal, no Brasil, teve sua legitimagao pela Portaria n® 422, de 30

de novembro de 2017.

2.6 EDUCACAO MUSEAL: UMA CONSTRUCAO

Os museus, assim como as formas de educacao, ndo aceitam definigdes unicas ¢
passam por constantes revisoes. O uso das expressdes “educagdo nao formal” ou
“educagdo ndo escolar” ja ndo se justifica nessa area. Os museus estabeleceram seus
parametros, suas necessidades e conseguiram o reconhecimento de uma educag¢do museal,
que ja existia hd muito tempo. Portanto, este trabalho fara referéncia a educagao museal,
realidade recentemente reconhecida no Brasil.

O trabalho no Museu Nacional me proporcionou a oportunidade de acompanhar o
nascimento de uma legislagdo: a Portaria n® 422, de 30 de novembro de 2017, que
oficializa a criagdo da Politica Nacional de Educacdo Museal (PNEM). O processo para
criacdo dessa legislacdo teve inicio em 2010 (INSTITUTO BRASILEIRO DE MUSEUS,
2018) e se estendeu até 2017.

A educag@o em museus ¢ tema bastante antigo. Se considerarmos apenas o caso
do Brasil, como citado anteriormente, encontramos um marco fundamental em 1927,
quando Edgard Roquette-Pinto, entdo diretor do Museu Nacional, criou um Setor de
Assisténcia ao Ensino, com o objetivo de “auxiliar o desenvolvimento de praticas
educativas que colaborassem com o aprendizado e o curriculo escolar” (INSTITUTO
BRASILEIRO DE MUSEUS, 2018, p. 14). Outro marco importante ¢ a Declaragao do
Rio de Janeiro, que comemorou 60 anos em 2018. Esse documento ¢ fruto do Seminério
Regional da Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco) sobre a fungdo educativa dos museus, realizada em 1958 na cidade do Rio de
Janeiro (BRASIL. CAMARA DOS DEPUTADOS, 2017).

Para compreender a trajetdria da criagdo dessa legislagao, duas institui¢cdes precisam
ser apresentadas: o Instituto Brasileiro de Museus (Ibram) e a Rede de Educadores em
Museus (REM). O Ibram foi criado em 2009. E uma autarquia, vinculada, até 2018, ao
Ministério da Cultura, responsavel pelo setor de museus brasileiros, pela Politica Nacional
de Museus (PNM) e pela administragdo direta de 30 museus federais (BRASIL. CAMARA
DOS DEPUTADOS, 2017). Efetivamente, o que chamamos REM ¢ uma “teia” de

organizacdes que reinem educadores que atuam em instituigdes museais por todo o Brasil.
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A primeira rede ¢ datada de 2003, no Rio de Janeiro. Sdo reconhecidas 13 redes em
funcionamento no Brasil (INSTITUTO BRASILEIRO DE MUSEUS, 2018). Essas redes
tiveram importante participacdo na criagdo da PNEM (INSTITUTO BRASILEIRO DE
MUSEUS, 2018). Em junho de 2010, aconteceu o I Encontro de Educadores do Ibram,
realizado em Petropolis, no Estado do Rio de Janeiro. O resultado mais significativo desse
encontro foi a “Carta de Petrépolis”, documento contendo as bases da constru¢do de uma
politica de educagdo museal, que, naquele momento, parecia um sonho distante.

O encontro também resultou na sistematizagdo de grupos de trabalho,
possibilitando que, em novembro de 2012, fosse langado o Blog PNEM, no qual os
assuntos pertinentes a educa¢dao museal, divididos em eixos tematicos, foram abertos ao
debate publico em grupos de trabalho virtuais. No ano 2013, aconteceram 13 encontros
organizados pelas REMs, pelos museus e por outras instituigdes para a discussao de temas
voltados a constru¢do da PNEM. Esses eventos aconteceram no Rio de Janeiro, em Santa
Catarina, no Rio Grande do Sul, em Minas Gerais, na Bahia e em Goias. Tais encontros
representam a “forte atuacdo da sociedade civil no debate ¢ na constru¢do da PNEM”
(INSTITUTO BRASILEIRO DE MUSEUS, 2018, p. 25). Em 2014, o documento
preliminar da PNEM j4 estava lancado no Blog PNEM e foi discutido em eventos
chamados “Encontros Regionais”, realizados em diferentes cidades nos estados do Rio
de Janeiro, Minas Gerais, Amazonas, Santa Catarina, Paraiba, Pernambuco, Bahia, Rio
Grande do Sul, Sao Paulo, Ceara, Para, Maranhao, além do Distrito Federal. Foram 23
encontros, que buscaram agregar as caracteristicas particulares de cada regido do Brasil
ao documento em constru¢ao. Em novembro desse mesmo ano, aconteceu o I Encontro
Nacional do Programa Nacional de Educacdo Museal, em Belém, no Par4, que deu origem
a outro documento importante, a “Carta de Belém”, que apresentava o caminho até entdo
percorrido e estabelecia metas para a continuidade do processo. Apds a sistematizagdo da
enorme quantidade de dados gerados pelos encontros e pelas informacdes inseridas no
Blog PNEM, foi apresentada, em 2017, uma versdo preliminar da PNEM. Era um
documento sistematizado, mais sintético, que ainda foi submetido a seis encontros para
discussdo antes de ser, finalmente, apresentado para aprovacgao no II Encontro Nacional
do Programa Nacional de Educacdo Museal, em junho de 2017. Esse encontro, realizado
em Porto Alegre, no Rio Grande do Sul, debateu e aprovou o texto final da PNEM e gerou
ainda outro documento, a “Carta de Porto Alegre”, que informa a conclusao do texto da

PNEM, abrindo um novo ciclo na educa¢do museal. Em 13 de dezembro de 2017, o
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Diario Oficial da Unido publicou a Portaria n® 422, de 30 de novembro de 2017, que
dispde sobre a Politica Nacional de Educacao Museal (PNEM).

A PNEM se ocupa de trés grandes eixos: Gestao; Profissionais, formagao e pesquisa;
e Museus e sociedade. O eixo de Gestao se ocupa de implantar as politicas educacionais, €
¢ entre suas missdes que encontramos as referéncias a financiamento e fomento.
Profissionais, formagdo e pesquisa ¢ um eixo fundamental para a formacdo inicial e
continuada dos educadores museais. Cabe a ele até mesmo estabelecer algumas atribuicdes
especificas dos profissionais que ja atuam em museus ¢ da nova geragdo de profissionais
que esta por vir. O terceiro eixo, Museus e sociedade, ocupa-se dessa relagao indispensavel
a qualquer institui¢do, zelando pela acessibilidade, pelas parcerias e pela sustentabilidade.

Em 26 de junho de 2018, foi lancado o Caderno da Politica Nacional de
Educacao Museal. Essa publicagao faz a reconstrugao desse processo, tao recente e tao
denso. A legitimagdo da educacdo museal reconhece sua importincia para os
educadores que trabalham em museus, em escolas ou em qualquer outro espaco
educativo, e para toda a sociedade.

Na literatura, encontramos outras expressdes para designar a educacdo que
acontece nos museus. Educacdo patrimonial (HORTA, 2014; SCHWANZ, 2006) e
educacdo para o patriménio (HORTA, 2014; MATTOZZI, 2008) sdo focadas no
patrimonio, na preservacdo de bens e valores — tangiveis ou intangiveis. O uso de
“educacdo em museus” também ¢ bastante presente na literatura (CURY, 2013;
GOUVEA; MARANDINO; LEAL, 2003). Por isso, ¢ preciso entender melhor a
expressao “educagdo museal”. Para Desvallées e Mairesse (2013, p. 54), a palavra museal
¢ um neologismo, uma conversao do substantivo museu em um adjetivo que “serve para
qualificar tudo aquilo que ¢ relativo ao museu”, mas que também “designa o campo de
referéncia no qual se desenvolvem nao apenas a criacdo, a realizagdo e o funcionamento
da institui¢do ‘museu’, mas também a reflexdo sobre seus fundamentos e questdes”. E
possivel dizer que a expressdo “educagdo museal” representa o comprometimento da

educacdo com todas as dimensdes dos museus.
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3 ESCOLAS E MUSEUS: DELICADAS RELACOES

Trilla (2008), no que diz respeito ao encontro de escolas com outros espagos de
educagdo, denomina-o “interacdes funcionais”, pois se estabelecem a partir de relagdes
de supléncia ou substitui¢do; refor¢co e colaboragdo; interferéncia ou contradicao; e
complementariedade. Na relagdo de supléncia ou substitui¢cdo, o espago de educagdo ndo
formal pode assumir tarefas que, inicialmente, seriam do sistema formal, e em outros
casos a escola ¢ levada a assumir tarefas que pertencem a outros espagos, até mesmo ao
espaco da vida privada dos alunos. A relacdo de substitui¢do acontece em casos mais
extremos. Por exemplo, em populacdes isoladas com alto indice de analfabetismo, outra
instituicdo pode assumir a fun¢do de alfabetizar, que seria da educacdo formal. Nas
relacdes de reforco e colaboracdo, algumas instituicdes e projetos t€ém como proposta
colaborar com a acdo da escola, reforcando o que ¢ ensinado e, em alguns casos,
auxiliando até mesmo nas tarefas escolares. Algumas vezes, as instituicdes apresentam
saberes contraditorios, ndo sendo possivel acreditar que o aprendizado se faga sem alguma
tensao entre as diversas instancias — portanto, ¢ necessario reconhecer a relagdao de
interferéncia ¢ contradicdo. A educacdo formal muitas vezes esbarra em outros
aprendizados, que t€ém origem na familia, na Igreja ou em outro grupo social a que o aluno
pertenca. Entretanto, usualmente, as relagdes que se estabelecem remetem a
complementariedade — em que existe “uma espécie de partilha de func¢des, de objetivos,
de contetidos entre os diversos agentes educativos” (TRILLA, 2008). Para o autor, ndo
ha uma instituicdo, ou uma forma de educagdo, que possa proporcionar toda a formacao

necessaria a um individuo, por isso as interagdes sao indispensaveis.

A educagdo deve desenvolver de forma completa, harmdnica,
desenvolvendo a personalidade tanto no cognitivo, nos conhecimentos,
no intelecto, etc., como o afetivo, o ético, o moral, o fisico, a educacdo
fisica, a educagdo estética, etc. Este seria o ideal da educagdo. (TRILLA

apud AQUINO-PEREIRA, 2015, p. 208)

A complementariedade, sem duvida, ¢ uma dimensao importante na relagao entre
espacos de educacao formal e de educacdo nao formal. No que se refere a relagdo entre
espacos de ciéncia e escolas, acredito que essas relagdes possam ir além da
complementariedade. Uma visita escolar pode representar crescimento para professores,
alunos e todos os demais envolvidos, além da possibilidade de ser um momento

privilegiado na formag¢do de uma cultura cientifica.
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Assim, as parcerias entre os museus e as escolas, por exemplo, devem
ser pautadas na perspectiva de conhecer essas especificidades
pedagobgicas, além de reconhecer a importancia do acervo que possuem,
pois ¢ especialmente na perspectiva da ampliacdo da cultura que os
museus podem auxiliar. (MARANDINO, 2009, p. 11)

Os documentos oficiais da Educacdao Basica também ressaltam a importancia

dessas experiéncias para as criangas desde a Educagao Infantil.

Elas necessitam também ter acesso a espacos culturais diversificados:
inser¢do em praticas culturais da comunidade, participagdo em
apresentacdes musicais, teatrais, fotograficas e plasticas, visitas a
bibliotecas, brinquedotecas, museus, monumentos, equipamentos
publicos, parques, jardins. (MEC; SEB; DICEI, 2013, p. 94)

A Educacgdo Basica seria uma etapa muito mais expressiva e carregada de sentido
se, ao longo de todo o seu trajeto, os alunos tivessem acesso frequente a espagos de

ciéncia e cultura.

3.1 AIMPORTANCIA DO DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO

Nao acredito que seja possivel colocar a escola e os espacos ndo formais de
educagdo em caixas isoladas. Os marcos mantém sua importancia, € necessario
reconhecer a porosidade dos limites entre as formas de educag¢do, mas também ¢é
importante compreender as caracteristicas de cada forma de educagdo. E isso so serd

possivel a partir de uma aproximacao efetiva entre os diferentes espagos de educacao.

A legitimidade da contribuigdo das ciéncias da educagdo para a
compreensdo do ensino ndo podera ser garantida enquanto os
pesquisadores construirem discursos longe dos atores e dos
fendmenos de campo que eles afirmam representar ou compreender.
(TARDIF, 2000, p. 12)

As atividades em espacos de educacdo ndo formal podem ser de grande
importancia para o curriculo da escola, aqui pensado como “as experiéncias propostas e
vividas pelos alunos” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 19). Entretanto, restringir a
importancia dessas atividades a ilustrar o curriculo oficial ¢ negar a estudantes e

educadores a oportunidade de novas e significativas experiéncias.
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O que norteia nossa reflexdo € a discussao do sentido mais geral dessa
contribui¢do dos museus a educacdo: manutengao, reforco, extensao da
Institui¢do oficial escola e de seus métodos de ensino e avaliagdao que
todos, sem excecdo, consideramos[,] no minimo, problematica; ou
tentativa de contraponto, que possa talvez até contribuir para futuros
questionamentos da ordem estabelecida, de modo que as criangas € os
adultos tenham acesso a outros horizontes culturais além da rua, da
escola e da tevé, quando possivel. (LOPES, 1991, p. 8)

E possivel afirmar que os museus de ciéncia sdo poderosos agentes no processo
de ampliagdo de horizontes culturais e podem impactar de forma positiva,
especialmente, os alunos, criando novas possibilidades de aprendizagem e agindo na

constituicao de uma cultura cientifica.

3.2 SOBRE ESCOLAS

Em 1966, entrei para a escola; comecava ali um longo trajeto. O uniforme azul-
marinho e branco da escola publica so6 seria deixado de lado 13 anos mais tarde, quando
conclui o que hoje chamamos Educagdo Basica. Era um tempo de poucas televisdes, ainda
em preto e branco e que, normalmente, s6 eram ligadas a noite. Minha casa era farta em
jornais impressos, revistas e radio — que até hoje considero a mais instigante das midias.
O saber, entretanto, estava com a escola. Cabia a escola dizer o que era certo ou errado,
ensinar tudo o que era necessario para uma vida de sucesso pessoal e profissional — pelo
menos era no que acreditavamos. Quarenta anos depois, em 2006, depois de ter vivido
experiéncias profissionais bem variadas, entrei na escola como professora e orientadora
educacional. Nesse mesmo ano, entrei para o mestrado e me dediquei a estudar a imagem
da escola publica a partir dos relatos de maes que mantinham seus filhos estudando em uma
pequena escola privada em um bairro pobre de Duque de Caxias. A dissertacio Da
“educacgdo para poucos” a “educagdo para todos”: a fragilizagcdo da imagem da escola
publica me possibilitou percorrer os caminhos da educagio no Brasil, com especial atencdo
as quatro décadas que separaram minhas duas entradas na escola. Naquela pesquisa, o olhar
estava voltado para a escola publica e para as mudangas sociais pelas quais ela passou.

E impossivel falar sobre 0o momento exato do surgimento da escola. Mario
Manacorda comeca seu livro Historia da educagdo: da Antiguidade aos nossos dias
descrevendo a presenca de institui¢des escolares no Antigo Egito, na Grécia e em Roma

(MANACORDA, 1999). O Brasil tem uma historia mais recente. E possivel tentar trazer



38

os grandes marcos de sua educacdo, com o olhar voltado para a escola. Durante o periodo
colonial, a educagdo brasileira foi monopolizada pelos jesuitas. A Companhia de Jesus
fundou os primeiros colégios, e ja no século XVI a educacdo brasileira encontrou sua
primeira crise. Ribeiro (2003, p. 21) apresenta o plano proposto pelo padre Manuel da
Nobrega, que buscaria oferecer aos indigenas e filhos de colonos uma educagao
diversificada, com escrita, canto orfednico, musica instrumental, aprendizado profissional

e agricola, gramatica e a possibilidade de aprofundamento de estudos.

Os subsidios recebidos e a obrigacdo dai decorrente também sugerem
as ideias colocadas em forma de questdo, ja que os jesuitas deveriam
fundar colégios que recebiam subsidios do Estado portugués relativos a
missdes. Dessa forma, ficavam juridicamente obrigados a formar
gratuitamente sacerdotes para a catequese. (RIBEIRO, 2003, p. 21)

O plano do padre Manuel da Nobrega foi considerado inadequado, por ndo atender
ao principal objetivo, que era a formagao de sacerdotes. Com a publicagdo, em 1599, da
Ratio studiorum, o plano de estudos da Companhia de Jesus, a escolarizagdo no Brasil,
iniciou um processo elitista. Aos indigenas, afastados da educagdo formal, restou a
catequese com vistas a sua “dociliza¢ao”. A profissionalizagdo, voltada para os trabalhos
manuais, passou a acontecer exclusivamente por meio de convivio em ambiente onde
fossem realizados. A educacdo feminina restringiu-se a prendas domésticas e boas
maneiras. Os elementos da cultura europeia foram aprofundados, visando a atender a uma
elite que era preparada para o trabalho intelectual (RIBEIRO, 2003). O monopdlio dos
jesuitas durou até 1759, mas seu legado ndo foi totalmente extinto. Para Romanelli (1999,
p- 35), o objetivo inicial da Companhia de Jesus era arregimentar fiéis e servidores, mas
acabou se convertendo em oferecer educacdo para uma elite, e essa caracteristica
“sobreviveu a propria expulsao dos Jesuitas, ocorrida no século XVIII”.

A vinda da Familia Imperial Portuguesa para o Brasil, em 1808, transformou a
Colonia em sede da Coroa portuguesa. Esse fato trouxe profundas mudancgas sociais e
econdmicas, € a educacao se transformou também. Fora da escolarizacdo, € possivel dizer
que a criacdo da Biblioteca Publica, o inicio de publica¢des de jornais e revistas, e a
criacdo de instalacdes de incentivo a ciéncia, como o Museu Nacional e o Jardim
Botéanico, foram importantes acontecimentos educativos. A principal mudanca na
educagdo formal foi a criagdo de cursos nas areas consideradas estratégicas: militar,
politécnica (engenharia) e medicina. Comegavam os cursos superiores no Brasil. Ribeiro

(2003, p. 42) considera como aspecto positivo na criagdo desses cursos o fato de “terem
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surgido de necessidades reais do Brasil”. E paradoxal o fato de essas necessidades
educativas reais do Brasil terem tido origem nos problemas da Familia Real de Portugal.
Foi ainda no Império que comegou a se estabelecer uma estrutura de ensino em trés niveis:
primario — voltado para ler e escrever —; secundario, com sistema de aulas régias; e
ensino superior. Em relagdo a legislagdo, a “Unica lei geral relativa ao ensino elementar
até 1946” (RIBEIRO, 2003, p. 45) foi decretada em 15 de outubro de 1827 — ¢€ por esse
motivo que o Dia dos Professores ¢ comemorado em 15 de outubro. Essa lei ja
apresentava a educacao como dever do Estado e reconhecia a necessidade da distribui¢ao

de escolas de diferentes graus pelo territdrio brasileiro.

Essa lei era o que resultara do projeto de Januario da Cunha Barbosa
(1926), onde estavam presentes as ideias da educagdo como dever do
Estado, da distribuigdo racional por todo o territdrio nacional das escolas
dos diferentes graus e da necessaria graduagao do processo educativo. Do
projeto vigorou simplesmente a ideia de distribuigdo racional por todo o
territorio nacional, mas apenas das escolas de primeiras letras, o que
equivale a uma limitacdo quanto ao grau (s6 um) e quanto aos objetivos
de tal grau (primeiras letras). (RIBEIRO, 2003, p. 46)

Mais uma vez, o Brasil perdeu a oportunidade de criar uma educagdo mais
democratica, que atendesse de forma eficiente a maior parte da populagdo brasileira.
“Nesse periodo o governo ndo conseguia atender as necessidades educacionais mesmo
em uma sociedade escravocrata, onde a clientela se resumia aos meninos das familias
livres” (FERNANDES, 2008, p. 14).

Uma nova mudanga econdmica e social veio com a bem-sucedida lavoura do café.
Dessa vez, passou a haver mais ocupagdo das cidades e houve um crescimento das
camadas intermedidrias da populacdo. Os militares, comerciantes, funciondrios publicos
e outros profissionais precisavam ser atendidos, € a educacao brasileira respondeu com

uma intensa movimenta¢ao na década de 1850.

As realizagdes a que se referem sdo: criagdo da Inspetoria Geral da
Instru¢@o Priméria e Secundéaria do Municipio da Corte, destinada a
fiscalizar e orientar o ensino publico e particular (1854);
estabelecimento das normas para o exercicio da liberdade de ensino e
de um sistema de preparagdo do professor primario (1854);
reformulacdo dos estatutos do Colégio de Preparatérios, tomando-se
por base programas e livros adotados nas escolas oficiais (1854);
reformulacdo dos estatutos da Academia de Belas Artes (1855);
reorganizacao do Conservatorio de Musica e reformulacao dos estatutos
da Aula de Comércio da Corte. (RIBEIRO, 2003, p. 55)
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Gracas ao crescimento das cidades, a educacgdo brasileira buscava se configurar
como um sistema. Nas ultimas décadas do século XIX, houve marcas importantes, como
o ensino feminino e a chegada de uma educagdo positivista, que se instalou,
especialmente, depois da Proclamagdo da Republica, com a Reforma Benjamin Constant.
Esse momento ¢ marcado pela busca da liberdade, laicidade e gratuidade e,
especialmente, pela valorizacdo da ciéncia positivista em detrimento das humanidades
(RIBEIRO, 2003, p. 73).

Sao poucos os dados estatisticos disponiveis sobre a escolarizagdo no final do
século XIX, mas, segundo Ribeiro (2003, p. 82), “mais da metade da populacao de quinze
anos e mais em 1920 havia sido totalmente excluida da escola”. Era necessaria uma nova
mudanga, pois o Brasil comecava a buscar a industrializagao.

Somente em 1930 foi criado o Ministério da Educagao e da Saude, ¢ a separacao
entre as duas pastas so6 aconteceu em 1953. Com a criacdo do Ministério e das Secretarias
de Educacgdo dos Estados, vieram a reforma do Ensino Superior, um novo formato de
ensino secundario, com vistas a profissionalizagdo, ¢ principalmente a busca de uma
escola unica, sintonizada com o ideal de criar uma unidade nacional. Para Piletti (1996,
p. 74), “a educacao brasileira sofreu importantes transformacgdes, que comegaram a dar-
lhe a feicdo de um sistema articulado, segundo normas do Governo Federal”. Havia uma
grande insatisfagdo com a educacdo, e um grupo de 26 intelectuais langa um expressivo

documento: “O manifesto dos pioneiros da Escola Nova”.

O mal, diz o texto, esta na insuficiéncia dos planos de governo. Faltaria
a eles uma filosofia da educagdo e, mais, uma visdo cientifica dos
problemas educacionais. O “movimento de renovagdo educacional”,
representado no texto, se propoe, entdo, a retirar a escola e os programas
de ensino dos “quadros de segregacdo social” vigentes, adequando a
escola a nova sociedade urbano-industrial emergente. Portanto,
segundo o documento de 1932, a nova filosofia da educagdo deveria
adaptar a escola a modernidade e, para tal, teria de aplicar sobre os
problemas educacionais de toda ordem os métodos cientificos.
(GHIRALDELLI JR., 2006, p. 42)

Na década de 1940, especialmente a partir de 1946, depois da Segunda Guerra
Mundial, novas leis foram criadas, com o objetivo de fortalecer o sistema educacional
brasileiro, impulsionando a profissionalizagdo. Com as chamadas leis organicas,
efetivamente um conjunto de decretos-leis, foram estabelecidas novas diretrizes para o

ensino primario — criando, inclusive, o ensino primario supletivo —, para o ensino
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secundario, e “o ensino técnico-profissional foi composto de modalidades: Industrial,
Comercial, Agricola e Normal” (GHUIRALDELLI JR., 2006, p. 85).

Em 1961, tivemos nossa primeira Lei de Diretrizes e Bases — a Lei n® 4.024. Mas a
ditadura militar, que teve inicio em 1964, impds uma educacao tecnicista, esvaziada de seu
carater formador e voltada, basicamente, para a busca da participacao na vida economica.

Em 1971, foi homologada a Lei n® 5.692, representacdo maxima do tecnicismo.
Nada poderia ser menos adequado para um momento historico em que as industrias vinham
perdendo sua importancia diante do mercado da especulacgao e das finangas. Havia ainda o
agravamento do desemprego estrutural — extingdo de postos de trabalho pelo uso de

automagao — e a disseminagdo de formas administrativas que otimizavam o trabalho.

Revela-se assim a énfase na quantidade e ndo na qualidade, nos métodos
(técnicas) e nao nos fins (ideais), na adaptagdo ¢ ndo na autonomia, nas
necessidades sociais ¢ ndo nas aspiragoes individuais, na formagdo
profissional em detrimento da cultura geral. (RIBEIRO, 2003, p. 195)

Quando o Brasil comega a reencontrar seu caminho democratico, na década de

1980, esta profundamente marcado pelo tecnicismo.

A partir da década de 1990, notadamente a partir da implantacdo da Lei
9394 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — em 1996,
foram estabelecidas mudangas que permitiram o acesso de um novo
publico a escola. Era aquele mesmo puiblico que, anteriormente, ficava
do lado de fora dos seus muros. Novas demandas se estabeleceram, e[,]
além da dimensao propedéutica, a escola publica precisou se revestir de
uma dimensdo mais humana. O crescimento das responsabilidades ndo
foi acompanhado pelo crescimento dos recursos materiais ou da
formag@o adequada de profissionais. (FERNANDES, 2008, p. 84)

Embora as mudancas econOmicas, politicas e sociais sejam importantes, ¢
necessario pensar na mudancga que se apresentou na area do conhecimento. Ja ndo € possivel
pensar em uma escola, ou mesmo em uma trajetdria escolar, que possa abarcar parte
significativa do conhecimento historicamente acumulado e acompanhar suas mudangas. O
papel da escola precisou ser repensado, e, ja na década de 1990, a Unesco convocou uma
comissdo, presidida pelo ex-ministro da Economia e das Finangas da Franca, Jacques
Delors, para promover uma reflexdo sobre “educar e aprender para o século XXI”
(DELORS, 2006, p. 268). O trabalho foi desenvolvido no periodo de 1993 a 1996. Entre as
ideias desse documento, encontra-se a lifelong learning, que € o reconhecimento de que a

aprendizagem ndo estd limitada a uma idade cronologica ou ao espaco escolar. A
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aprendizagem acontece ao longo da vida. Nesse mesmo documento, foram apresentados os
chamados “quatro pilares” sobre os quais a nova educagdo proposta deveria se apoiar:
aprender a conhecer (aprender a aprender) — estar apto a adquirir novos conhecimentos a
partir dos instrumentos disponiveis —; aprender a fazer — colocar conhecimentos em
pratica, transformar conhecimento em inovagdes —; aprender a viver juntos (aprender a
viver com os outros) — desenvolver a compreensdo do outro e a percepcao da
interdependéncia —; aprender a ser — desenvolver pensamento autobnomo e critico
(DELORS, 2006). O Relatorio Jacques Delors, no Brasil, recebeu o titulo de “Educacao:
um tesouro a descobrir” e foi publicado com a marca da Unesco e do MEC. Era uma
tentativa de responder as exigéncias educacionais do novo século que se aproximava.

O século XXI chegou, e as inovagdes cientificas, tecnoldgicas, econdomicas e

sociais se multiplicam com incrivel rapidez.

A informacdo domina, o conhecimento liberta, desde que saibamos
dotar os alunos dos meios de pensar, dos meios de buscar informacao,
de modo que o aluno desenvolva suas capacidades de receber e integrar
informagdo, mas também de produzi-la, de criar conhecimento, na
condigdo de sujeito do proprio conhecimento. (LIBANEO, 2007, p. 25)

Sem intencdo de aprofundamento em historia ou em nomes, esse breve trajeto pela
educacdo brasileira chama a aten¢do para o fato de os movimentos acontecerem
praticamente em espasmos, respondendo sempre a alguma demanda. Para Romanelli
(1999, p. 70), o Estado apresenta “solu¢des de emergéncia diante das crises”. Em
momentos de expressivas mudangas econdmicas, politicas e sociais, a educacao brasileira
se movimenta. Os objetivos a serem alcancados pela educagdo as vezes sao extremamente
pragmaticos, como no periodo posterior a Segunda Guerra Mundial, quando houve a
necessidade de formagdo de mao de obra para o comércio e a industria. Outras vezes, as
necessidades sdo mais sutis. Assim, mais uma vez gostaria de trazer algumas observagoes
construidas a partir de meu trabalho em escola publica de educacdo fundamental. Nao
vou considerar aqui os problemas sociais, como a pobreza, a violéncia e o abandono de
algumas comunidades escolares, pois o assunto tem farta bibliografia (CECCON;
OLIVEIRA; OLIVEIRA, 1984; LUCINDA; NASCIMENTO; CANDAU, 2001;
PATTO, 2008; PAIVA; BURGOS, 2009). A escola enfrenta, atualmente, alguns
problemas novos, como: desconstruir fake news, atuar na mediagao de brigas virtuais de
alunos e tentar proteger, de alguma forma, alunos envolvidos em divulgagdo de nudes e

outras situagdes de constrangimento nas redes sociais. A escola atual ndo tem mais a
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posicdo de detentora do saber. As informagdes se pulverizam pelas midias, e a escola
precisa, mais do que ensinar, facilitar o transito dos alunos pelas estradas do
conhecimento. Os alunos mais jovens s3o bastante expostos as midias digitais, nem
sempre cofidveis. As escolas sao cobradas por manter um ensino convencional, mas nao
dispoem de computadores e redes para aulas que envolvam recursos tecnologicos. A
escola tem se reinventado todos os dias, e cada professor tem sido agente de mudancas
criativas, a maior parte das vezes com seus proprios recursos.

Diante de novas e difusas fungdes, a escola necessita de parceiros confiaveis.

Nesse momento, os museus e outros espacos de ciéncia podem ser de grande importancia.

3.3 SOBRE MUSEUS, MUSEUS DE CIENCIA E ESPACOS DE CIENCIA

Nao me lembro da primeira vez que entrei em um museu, mas, pela minha historia
de familia, deve ter sido, ainda bem crianga, no Museu Nacional, j4 que meus avds
moravam em Sao Cristovao desde antes do meu nascimento. Eu gosto muito de museus
e acho dificil pensar em museu no singular. Os museus sdo muitos e t€ém formas variadas.
Marandino (2008, p. 1) nos lembra que o conceito de museu envolve “zoos, jardins
botanicos, hortos, centros de cultura”, entre outros. Para iniciar esse assunto, ndo encontro
outra forma que nao seja a defini¢do oficial.

De acordo com Desvallées e Mairesse (2013, p. 64): “A defini¢do profissional de
museu mais conhecida atualmente continua sendo a que se encontra nos estatutos do

Conselho Internacional de Museus (ICOM), de 2007.”

O museu ¢ uma instituicdo permanente, sem fins lucrativos, a servigo
da sociedade e do seu desenvolvimento, aberta ao publico, que
adquire, conserva, estuda, expoe e transmite o patriménio material e
imaterial da humanidade e do seu meio, com fins de estudo, educagido
e deleite. (ICOM, 2007)

O Icom ¢ uma ONG ligada a Unesco. “Seus mais de 30.000 membros, provenientes
de 137 paises, participam de atividades nacionais, regionais € internacionais promovidas
pela organiza¢ao” (ICOM BRASIL, 2019). A defini¢cdo de museus esta sendo reconstruida
em reunides e conferéncias gerais do Icom pelo mundo, como em Mildo, em 2016, € em

Kioto, em 2019, mas ainda ndo houve consenso sobre uma nova definicdo de museu. Por
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ora, permanece a defini¢do de 2007. O Icom Brasil (2019), que também participa desse

processo, mantém um questiondrio para sugestdes sobre a futura defini¢ao de museu.
Segundo Desvallées e Mairesse (2013, p. 64): “A maioria dos paises definiu o

museu, pelos textos legislativos ou por meio de suas organizagdes nacionais, de formas

variadas.” Esta ¢ a defini¢do, de acordo com a legislagdo brasileira:

Consideram-se museus para efeitos desta lei, as instituigdes sem fins
lucrativos que conservam, investigam, comunicam, interpretam e
expdem, para fins de preservagdo, estudo, pesquisa, educacdo,
contemplacdo e turismo, conjuntos e colegdes de valor historico,
artistico, cientifico, técnico ou de qualquer outra natureza cultural,
abertas ao publico, a servigo da sociedade e de seu desenvolvimento.
(BRASIL. CAMARA DOS DEPUTADOS, 2017)

Se, em um primeiro momento, os museus foram ligados visceralmente ao
colecionismo e “em um contexto de preservacgdo e de testemunho da organizacdo material
e intelectual de uma época” (NASCIMENTO; VENTURA, 2001, p. 127), ao longo do

tempo esse conceito foi se transformando.

Remontando aos séculos XVI e XVII, os gabinetes de curiosidades
europeus traduzem a preocupa¢do com a memoria. Sabem-se, 0s
homens, de sua incapacidade de guardar na memoria toda a maravilha
da criacio divina e da acdo humana. E necessario contar com
mecanismos que nao deixem cair no esquecimento tudo o que Deus e
sua criagdo maxima, o homem, podem fazer e conhecer. Os gabinetes,
a principio, revelam um carater enciclopedista, uma tentativa de ter ao
alcance dos olhos, pelo menos, o que existe em lugares distantes e
desconhecidos. (POSSAS, 2010, p. 151)

Para Nascimento e Ventura (2001, p. 127), um marco fundamental na historia dos
museus foi a Revolugdo Francesa, quando “as grandes cole¢des privadas a nobreza sao
abertas ao publico”. Como todas as institui¢des, os museus foram se transformando ao
longo do tempo e chegam a nossos dias com uma grande preocupagdo com sua fungdo
social. Essa preocupacao nao ¢ nova. No discurso da sessdo comemorativa do centenario
do Museu Nacional — Primeiro Museu do Brasil —, fundado em 1818, Edgar Roquette-
Pinto (1918) mostrava preocupacdo social em véarias passagens, com destaque para:
“Nossa principal missdo nessa casa, hoje, ¢ tratar de difundir em nosso povo uma parte
daquilo que ele precisa para vir a ser o que merece”. Para Moutinho (1993, p. 7): “Esse
processo anunciava-se ja na Declaragdo de Santiago” — documento gerado na Mesa-

Redonda de Santiago do Chile, encontro que discutiu o papel dos museus da América
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Latina, realizado em maio de 1972. Embora reconhecendo que os museus sempre
dialogaram, de alguma forma, com seu meio social, as expressoes “museologia social” e
“sociomuseologia” foram “registradas oficialmente” (CHAGAS; GOUVEIA, 2014, p.
14), em 1993, com a criacdo do Centro de Estudos de Sociomuseologia (CESM), na
Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologia, em Lisboa, Portugal. Junto a
criacdo do CESM, também o Curso de Especializagdo em Museologia Social, ja4 mantido
pela instituicdo, foi transformado em mestrado, e aconteceu o lancamento da publicacao

Caderno de Sociomuseologia.

O que da sentido a museologia social ndo é o fato dela existir em
sociedade, mas sim, oS compromissos sociais que assume € com 0s
quais se vincula. Toda museologia e todo museu existem em sociedade
ou numa determinada sociedade, mas quando falamos em museu social
e museologia social, estamos nos referindo a compromissos éticos,
especialmente no que dizem respeito as suas dimensdes cientificas,
politicas e poéticas; estamos afirmando, radicalmente, a diferenca entre
uma museologia de ancoragem conservadora, burguesa, neoliberal,
capitalista e uma museologia de perspectiva libertdria; estamos
reconhecendo que durante muito tempo, pelo menos desde a primeira
metade do século XIX até a primeira metade do século XX, predominou
no mundo ocidental uma pratica de memoria, patrimoénio e museu
inteiramente comprometida com a defesa dos valores das aristocracias,
das oligarquias, das classes e religidoes dominantes ¢ dominadoras.
(CHAGAS; GOUVEIA, 2014, p. 17)

Essa mudanga de foco de uma instituicao, voltando-se para a funcao social, ndo ¢
exclusividade dos museus, pois a escola também vem demonstrando essa preocupagdo ha
algumas décadas (CECCON; OLIVEIRA; OLIVEIRA, 1984; GENTILLI, 1998,
LUCINDA; NASCIMENTO; CANDAU, 2001; PATTO, 2008).

Sobre os museus de ciéncias, Nascimento e Ventura (2001, p. 129) afirmam que
sua historia “ndo ¢ linear”, trazendo algumas informacdes sobre o trajeto historico

desses museus.

Até o final do século XVII, os “cabinets de curiosités” organizados pelos
nobres, aventureiros naturalistas constituiram uma parcela importante da
producdo de conhecimento museoldgico da época. O grande acervo
constituido nesses gabinetes tinha um acesso restrito e guiado pelo
proprio colecionador. Ainda em 1683 foi criado em Oxford por Elias
Ashmole, membro da Academia Real Britanica, o primeiro museu de
ciéncias aberto ao publico— o Ashmolean, portador de uma museografia
enciclopedista sem preocupagdes de desenvolvimento de pesquisa. Sua
colecdo era constituida de objetos diversos: o bergo em ferro fundido do
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Rei Henrique IV, dentes de mamiferos, objetos variados de diferentes
grupos ¢étnicos. (NASCIMENTO; VENTURA, 2001, p. 128)

O carater enciclopedista e o foco nos objetos seriam caracteristicas de uma primeira
geracdo de museu de ciéncias. Os autores tragam um breve trajeto pelas demais geracdes.
A segunda geragdo, datada do inicio do século XX, seria marcada pela promocgao da
tecnologia e por recursos educativos, que o texto chama de “colegdes de objetos técnicos”.
Uma terceira geragao se caracterizaria pelo “abandono da fun¢ao de formagao de colegdes”,
buscando mais interatividade com os visitantes (NASCIMENTO; VENTURA, 2001).

Em alguns autores, encontramos referéncia a uma quarta geragdo de museus de
ciéncia (SABATTINI, 2009; PINTO, 2007). Mas as geragdes ndo se sobrepdem umas as
outras de forma evolutiva e excludente, pois muitas caracteristicas se mantém. A principal
caracteristica das novas relagcdes entre museus de ciéncia e seu publico ¢ a busca de um
respeito aos saberes e de uma relagdo mais dialdgica.

Ana Delicado (2009, p. 14), em sua tese sobre a musealizacdo da ciéncia em
Portugal, optou pela expressdo museus cientificos “para nomear os museus que t€ém uma
vertente cientifica, como tematica principal ou como uma entre tantas outras tematicas”.

Jacobucci nos fala da sensivel diferenca entre os museus ¢ os centros de ciéncias:

No exterior, é nitida a diferenciacdo entre os centros de ciéncias e 0s
museus de ciéncias, uma vez que museus de ciéncia necessariamente
possuem colegdes de organismos ou minerais em seus acervos e pessoal
técnico direcionado a pesquisa cientifica, sendo muitas vezes possivel
ao visitante observar os laboratérios e vivenciar o cotidiano do cientista.
Em contraposi¢do, os centros de ciéncias utilizam material bioldgico e
mineral apenas para fins didaticos, concentrando-se em atividades de
popularizagdo cientifica. (JACOBUCCI, 2008, p. 61)

A autora destaca que, no Brasil, essa diferenciacdo nao ¢ feita, € que os termos
chegam mesmo a ser usados como sindnimos. No Guia de centros e museus de ciéncia
do Brasil, lancado em 2015 pela Associacdo Brasileira de Centros e Museus de Ciéncia
(ABCMC), sao apresentadas 268 instituigdes voltadas para a ciéncia em todo o territorio
nacional. Elas foram representadas por seis legendas diferentes, € uma unica legenda
abarca centros e museus. As demais legendas sdo: aquarios, jardins botanicos, jardins
zooldgicos, parques jardins zoobotanicos, planetirios e observatdrios — esses dois

também agrupados em uma Unica legenda.
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E nitida a aproximagio da escola e do professor desses locais, ora
chamados de centros, ora de museus, de espagos ndo-formais ou de
nucleos de divulgagdo cientifica, numa variedade de termos que
sintetizam um local aberto a popularizagdo da ciéncia através de
mostras, exposigoes, atividades, cursos € muitos outros atrativos para o
publico visitante se aproximar do conhecimento produzido pela ciéncia.
(JACOBUCCI, 2008, p. 62)

No titulo deste trabalho, optei por ndo usar as expressdes museus de ciéncia ou
centros de ciéncias. A expressdo espagos de ciéncia me pareceu mais adequada para
definir qualquer espacgo no qual a ciéncia e o publico escolar se encontrassem, permitindo
que a pesquisa fosse construida. O acesso a um espaco de ciéncia envolve sempre a

possibilidade de constru¢do de muito conhecimento.

3.4 MUITAS POSSIBILIDADES E UMA ESCOLHA: ESPACOS DE CIENCIA

A educacdo fora do espago escolar apresenta inimeras possibilidades para o
desenvolvimento de um estudo de caso, e realmente era necessario fazer uma escolha, um
recorte rigoroso, que definisse locais para a realizagao do estudo de caso. A opc¢ao, desde
o inicio do projeto, recaiu sobre espacos ligados a ciéncia.

Reconhecendo a multiplicidade de saberes, Boaventura de Sousa Santos (2002,
p. 250) afirma que “ndo ha ignorancia em geral nem saber em geral”. Essa ¢ a base da
ecologia de saberes, que ¢ definida como “um conjunto de epistemologias que partem
da possibilidade da diversidade” (SANTOS, 2008, p. 154). Nela, ndo cabem
conhecimentos Unicos e inquestionaveis nas ciéncias, nas artes € em nenhuma area da
vida humana. Aceitando que nao ha neutralidade nos saberes e reconhecendo as relagdes
de poder e hierarquia que se estabelecem entre eles, a ecologia dos saberes procura
responder a complexidade de nosso tempo e trouxe algumas pistas sobre a selecdo do
espaco para o estudo de caso.

Para Delicado (2009, p. 13), “a defini¢do de ciéncia dava em si um livro, ou
melhor, ja deu varios”. Mas a sociedade ocidental é conduzida pela ciéncia moderna,

campo privilegiado de conhecimento e aceitacdo, e, sobre ela, afirma Boaventura:

O modelo de racionalidade que preside a ciéncia moderna constituiu-
se a partir da revolugdo cientifica do século XVI e foi desenvolvido
nos séculos seguintes basicamente no dominio das ciéncias naturais.
Ainda que com alguns prentincios no século XVII, é s6 no século XIX
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que este modelo de racionalidade se entende as ciéncias sociais
emergentes. A partir de entdo pode falar-se de um modelo global de
racionalidade cientifica que admite variedade interna mas que se
distingue e defende, por via de fronteiras ostensivas e ostensivamente
policiadas, de duas formas de conhecimento nao cientifico (e,
portanto, irracional) potencialmente perturbadoras e intrusas: o senso
comum e as chamadas humanidades (em que se incluiram, entre
outros, os estudos historicos, filologicos, juridicos, literarios,
filosoficos e teologicos). (SANTOS, 2005, p. 21)

A oposi¢ao entre a ciéncia moderna e as outras formas de conhecimento vem
trazer a tona uma questao importante: as formas privilegiadas de conhecimento. Cabe a
esse saber, carregado de privilégios, estabelecer parametros e legitimar outras formas
de saber. E possivel dizer que o conhecimento privilegiado pretende definir até mesmo
0 que ¢ conhecimento.

Boaventura de Sousa Santos (2008, p. 144) afirma que “a diversidade
epistemologica do mundo ndo tem ainda uma forma”, mas € necessario reconhecer que
ndo ha uma valorizagdo equitativa dos conhecimentos, o que gera privilégios
epistemologicos. Segundo o autor (SANTOS, 2008, p. 137): “O conhecimento cientifico
¢ hoje a forma oficialmente privilegiada de conhecimento e a sua importancia para a vida
das sociedades contemporaneas nao oferece contestacao.”

Ao desenvolver um projeto de doutorado, fiz a opgao por trabalhar com a mais
privilegiada forma de conhecimento da atualidade: a ciéncia. Museus e centros de ciéncia
sdo espacos sobre os quais ndo restam duvidas quanto as funcdes e as possibilidades

educativas. Eles podem ser considerados herdeiros do privilégio epistemologico da ciéncia.

Nao nos cabe aqui uma discussdo dessa prioridade, mas apenas advertir
para o fato de que, se a ciéncia constitui uma forma de abordagem
dominante, nem por isso se torna exclusiva e conclusiva. Os problemas
dos seres humanos e da organizagao social atuais trazem questdes frente
as quais a ciéncia continua sem respostas e sem formulagdes.
(MINAYO, 2004, p. 24)

Como educadora, sempre acreditei na importancia da diversidade de saberes e do
respeito a todas as formas de conhecimento, mas a opcao pelos espacgos de ciéncia talvez
esteja reafirmando o privilégio que o conhecimento cientifico tem sobre os demais.
Portanto, durante todo o trajeto de construcao deste trabalho, estive ciente de que a crenga
na importancia da diversidade de saberes precisaria se consolidar em gestos, atitudes e

nas escolhas que estavam por vir.
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4 CULTURA/CULTURAS

Nao ha uma unica defini¢do de cultura, e ja nas primeiras disciplinas do curso de
pedagogia o livro Cultura: um conceito antropologico, de Roque Laraia, mostrou-me os
varios caminhos que foram seguidos por essa palavra, desde Herodoto. A cultura ja foi
marcada por um determinismo bioldgico — que considerava que nossa capacidade estaria
associada a raga —; por um determinismo geografico — quando nossas atitudes estariam
irremediavelmente definidas pela regido onde nascemos —; e até ja se estabeleceu uma
“escala de civilizacao”, onde a Europa seria o topo da escala, que se iniciava com 0s
chamados selvagens. O aprimoramento dos estudos sobre cultura comegou na
antropologia, a partir de 1871, com a publicagdo de Primitive culture, de Edward Taylor
(LARAIA, 1997), e, ao que tudo indica, nunca tera fim. Para Roque Laraia (1997, p. 65),
“uma compreensdo exata do conceito de cultura significa a compreensdo da propria

natureza humana, tema perene da incansavel reflexdo humana”.

[...] muita coisa se passou na Antropologia, em volta deste conceito:
escolas inteiras organizaram-se a partir de énfases, alternativas,
defini¢des de “Cultura”. O termo entrou em pares conceituais variados:
cultura/sociedade, cultura/personalidade, sem esquecermos o
tradicional cultura/civilizagdo. (VELHO; CASTRO, 1978, p. 1)

Comprovando a impossibilidade de uma tUnica definicdo que abarque todas as
dimensoes da cultura, no mesmo texto Gilberto Velho ¢ Eduardo Viveiros de Castro
(1978, p. 1) falam sobre o livro Culture: a critical review of concepts and definitions, de
Kroeber e Kluckhon, que em 1952 “transcreveram, classificaram e comentaram 164
defini¢des diferentes de ‘Cultura’.

Quando recorremos ao dicionario, encontramos novas variagoes.

cul-tu-ra

(latim cultura, -ae, cultura, agricultura, cultura do espirito)
substantivo feminino

1. Ato, arte, modo de cultivar.

2. Lavoura.

3. Conjunto das operagdes necessarias para que a terra produza.

4. Vegetal cultivado.

5. Meio de conservar, aumentar e utilizar certos produtos naturais.
6. [Figurado] Aplicagdo do espirito a (determinado estudo ou trabalho
intelectual).

7. Instrugdo, saber, estudo.

8. Apuro; perfei¢do; cuidado. (PRIBERAM, 2020)
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Dessa forma, concordo com Michel de Certeau (2010, p. 194), que afirma que a
cultura ¢ plural, apresentando também algumas definicdes do termo: “a imagem, a
percepcao ou a compreensao do mundo préprio a um meio (rural, urbano, nativo etc.) ou
a uma ¢época (medieval, contemporanea etc.)”’; “comportamentos, intuicdes, ideologias e
mitos que compoem quadros de referéncia e cujo conjunto, coerente ou nao, caracteriza
uma sociedade como diferente das outras”.

Forquin (1993, p. 11) vem nos lembrar um aspecto elitista da palavra cultura: “a
posse de um amplo leque de conhecimentos e de competéncias cognitivas gerais, uma
capacidade de avalia¢do inteligente e de julgamento pessoal em matéria intelectual e
artistica”. Essa visdo talvez ainda povoe o imagindrio de algumas pessoas, mas, quando a

cultura € usada como sindnimo de erudi¢ao, mostra um lado muito perverso, ao deixar para

0s que ndo sao iniciados nos conhecimentos eruditos a incomoda posi¢ao de “incultos”.

A grande qualidade da espécie humana foi a de romper com suas
proprias limitagdes: um animal fragil, provido de insignificante forga
fisica, dominou toda a natureza e se transformou no mais terrivel dos
predadores. Sem asas dominou os ares; sem guelras ou membranas
proprias conquistou os mares. Tudo isso porque difere dos outros
animais por ser o unico que possui cultura. (LARAIA, 1997, p. 24)

[3

Para Lévy-Leblond (2006, p. 33), a principal caracteristica da cultura ¢ “sua
capacidade de expressar e desenvolver relagdes organicas entre todas as dimensdes da
atividade humana”. E muito clara a ligagdo entre a cultura e o que o ser humano vem
construindo através dos tempos, por isso ela se relaciona com todas as areas de
conhecimento. Essa relacdo entre a cultura e outras areas, entre elas a ciéncia, ja estava
registrada em Baldus e Willems (1939, p. 71), que reconheciam no verbete cultura a

necessidade de levar em conta “os produtos da ciéncia e da arte”.

4.1 CULTURA ESCOLAR

A compreensdo de cultura como “conjunto de tragos caracteristicos do modo de
vida de uma sociedade, de uma comunidade ou de um grupo” (FORQUIN, 1993, p. 11)
nos dé a certeza de que existe uma cultura que se desenvolve na escola. A chamada cultura
escolar traz algumas caracteristicas marcantes, sobre as quais os autores se debrugam: a

materialidade representada por prédios, moveis e artefatos (FELGUEIRAS, 2005;
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MOGARRO, 2017), o estudo das disciplinas escolares (CHERVEL, 1990), os livros
didaticos (LAJOLO, 1996), a profissionalizagdo de professores (NOVOA, 2014;
MOGARRO, 2014; JULIA, 2001), entre outros assuntos que permitem tracar um perfil
do trabalho da escola. Como todas as institui¢des, a escola tem seu modo de trabalho ¢
esta inserida em seu tempo € seu espaco.

Dominique Julia, no texto “A cultura escolar como objeto histérico”, apresenta

uma definicao:

Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura escolar como um
conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de prdticas que permitem a transmissao desses
conhecimentos ¢ a incorporacdo desses comportamentos, normas ¢
praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo).
(JULIA, 2001, p. 10)

As escolas s3o locus de ensino e aprendizagem. Tudo que ¢é pensado e realizado
na escola tem por objetivo facilitar esses processos e vai se adaptando aos costumes de
cada época. Para Felgueiras (2005, p. 93), existe uma heranca educativa em que estdo
incluidos “os edificios, os mobiliarios, os materiais didacticos, os materiais dos alunos,
os elementos decorativos e simbolicos presentes na escola”. Margarida Felgueiras (2005,
p. 95) afirma ainda que “a cultura material da escola tem permanecido pouco valorizada,
quer pelos educadores, quer pela investigagdo”. Embora esses elementos tenham ligagdo
direta com as praticas educativas, despertam interesse nos pesquisadores mais ligados a
cultura material, como etnologos, musedlogos e arquitetos.

André Chervel faz importantes observagdes sobre os contetidos escolares, que nos

acostumamos a tratar por “disciplinas”, e sobre algumas praticas da escola:

No seu uso escolar, o termo “disciplina” e a expressdo “disciplina
escolar” ndo designam, até o fim do século XIX][,] mais do que a
vigilancia dos estabelecimentos, a repressao das condutas prejudiciais
a sua boa ordem e aquela parte da educagdo dos alunos que contribui
para isso. No sentido que nos interessa aqui, de “contetidos do ensino”,
o termo estd ausente de todos os dicionarios do século XIX, ¢ mesmo
do Dictionnaire de I’Academie de 1932. (CHERVEL, 1990, p. 178)

Para Chervel (1990, p. 181), a palavra disciplina guarda uma ligacdo com o verbo
disciplinar, e cada uma dessas disciplinas “nao sdo mais do que combinagdes de saberes e

de métodos pedagogicos”. O processo pedagodgico se incumbiria de simplificar os conteiidos
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para o publico escolar. E claro que as disciplinas, assim como as praticas que acontecem na

escola, também caminham e se modificam de acordo com a época, mas € um longo processo.

O nascimento e a instauragdo de uma nova disciplina levaram alguns
decénios, por vezes meio século. Segue-se 0 apogeu, mais ou menos
duravel segundo as circunstincias. Varios observadores, por exemplo,
colocaram em torno de 1840 o apogeu da formac@o humanista dada nos
colégios da Universidade. Vem depois o declinio, ou, se quer, a mudangca.
Pois a disciplina, ainda que pareca imune por todos os lados, ndo é uma
massa amorfa e inerte. Vé-se florescerem os “novos” métodos, que dao
testemunho de insatisfagdo, ¢ dos quais o sucesso ¢ também o
questionamento, ao menos parcial, da tradi¢do. (CHERVEL, 1990, p. 178)

O texto de Chervel, publicado ha mais de 30 anos, mantém uma assustadora
atualidade em alguns pontos. Muitas vezes, perguntamo-nos se algumas praticas
educativas ainda se justificam, ou se o processo de criacdo de novas disciplinas ainda se
justifica. Mudar o modelo considerado tradicional de ensino, que se caracteriza, entre
outras coisas, por disciplinas, classes, salas de aula e avaliagdes quantitativas, tem sido
tema recorrente na area da educacdo (PACHECO; VILELA, 2011; ALVES, 2007;
SEMLER; DIMENSTEIN; COSTA, 2004). Além disso, ja4 houve, na década de 1970,

uma ideia de desescolarizacdo, defendida por Ivan Illich, que teve grande divulgagao.

A desescolarizagdo da sociedade implica um reconhecimento da dupla
natureza da aprendizagem. Insistir apenas na instrugdo pratica seria um
desastre; igual énfase deve ser posta em outras espécies de
aprendizagem. Se as escolas s@o o lugar errado para se aprender uma
habilidade, sdo o lugar mais errado ainda para se obter educagdo. A
escola realiza mal ambas as tarefas; em parte porque ndo sabe distinguir
as duas. (ILLICH, 1973, p. 44)

Apesar das criticas, a sociedade ainda conta com a escola para formar seus
cidaddos. A escola tem seu proprio tempo para mudancas do que esta estabelecido, e
esse tempo ¢ longo.

Outro importante elemento na cultura escolar ¢ o livro didatico.

Em sua forma mais comum, livros didaticos contém textos informativos
(sobre Ciéncias, sobre Gramatica, sobre Geografia...) aos quais se
seguem exercicios e atividades. A expectativa do livro didatico é que, a
partir dos textos informativos, das ilustragdes, diagramas e tabelas, seja
possivel a resolugdo dos exercicios e atividades cuja realizagdo deve
favorecer a aprendizagem. (LAJOLO, 1996, p. 5)
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Livros didaticos so t€ém sentido na escola, em relagao dialégica com os alunos e o
professor. O Brasil, desde 2017, unificou a distribuicdo de livros didaticos com outros

materiais, a partir do Plano Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD).

O PNLD abrange a avaliacdo e a disponibilizacdo de obras didaticas e
literarias, de uso individual ou coletivo, acervos para bibliotecas, obras
pedagogicas, softwares e jogos educacionais, materiais de reforgo e
correcdo de fluxo, materiais de formagao e materiais destinados a gestao
escolar, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, incluidas
acoes de qualificagdo de materiais para a aquisicdo descentralizada
pelos entes federativos. (BRASIL, 2017)

A distribuicdo gratuita de livros didaticos para os alunos da rede publica de ensino
do Brasil ¢ de grande importancia, pois € um material de custo elevado e de uso bastante
restrito. Como € possivel observar na propria legislacdo, o livro didatico ndo estd mais
acompanhado somente dos lapis e cadernos. Outros materiais, que ja tém sido usados
pelos docentes, como jogos educativos, tiveram reconhecimento como facilitadores do
ensino e da aprendizagem.

Peco licenga para falar um pouco de minha pratica como professora das séries
iniciais do Ensino Fundamental no periodo de 2006 a 2010. Nao foi um periodo longo,
mas foi muito proveitoso, porque eu vinha de outra area e tinha certo estranhamento sobre
0 que chamamos de cultura escolar. Nao acredito que haja uma area que receba mais
sugestdes e palpites. No dia a dia da escola, algumas préticas sdo cobradas dos professores
pela comunidade escolar, como se todo o sucesso da educacio dependesse delas. E o caso
do “dever de casa” e das “folhinhas” e “continhas”, que moram no imaginario de pais e
explicadoras como indispensaveis ao desenvolvimento do aluno. Sempre questionei
algumas praticas, como a fila para sair da sala de aula; mas fui capaz de compreender
algumas outras. Como exemplo, posso dizer que s percebi a real importancia do uso do
uniforme para identificagdo das criangas no dia em que um aluno foi encaminhado por
um motorista para uma escola municipal, pois o pequeno entrou sozinho em um 6nibus e
foi parar em outro municipio. Como qualquer institui¢do, a escola tem sua cultura e,
embora guarde aspectos comuns, ela ¢ diferente de uma escola para outra. O trabalho
docente vai muito além do material oficial, dos livros didaticos, dos cadernos e das tdao
criticadas aulas expositivas. O docente estd sempre ligado em coisas que podem ser
interessantes para sua turma, ou suas turmas. Jornal, revistas, encartes de lojas e

supermercados, carddpios de restaurantes, tudo pode se transformar em material para uso
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com os alunos. Lembro de uma vez que entrei em um restaurante que tinha postais em
estilo antigo e perguntei ao responsavel se podia pegar 40 postais. Ele me respondeu,
sorrindo: pode levar, a senhora também ¢ professora. Novoa (2014, p. 7) afirma que “a
educagdo faz-se no tempo longo, mas ¢ o tempo curto que lhe da sentido”, por isso

acredito que cada sala de aula ¢ um universo unico, carregado de sua propria cultura.

4.2 CONSTITUICAO DE UMA CULTURA CIENTIFICA

Pensar em cultura cientifica ndo é tarefa facil. A associacdo de dois conceitos
fundantes, como cultura e ciéncia, pode nos levar por muitos caminhos. Entretanto, se
reconhecermos a ciéncia como um conhecimento “que, como todos [0s] outros
conhecimentos, foi construido e inventado pelo ser humano” (ALFONSO-GOLDFARB,
2004, p. 14), vamos perceber uma inegavel relacdo entre a cultura e a ciéncia.

Chalton e MacArdle (2018, p. 9) atribuem dois significados bastante objetivos a
ciéncia: “a investigacdo do mundo que nos rodeia e como essa investigagao ¢ realizada”.
Em uma busca na internet de imagens ligadas a ciéncia, encontramos personagens
representando cientistas estranhos, risiveis e, invariavelmente, descabelados;
microscopios; materiais de laboratorio, representados por vidros em que liquidos
coloridos fervem; lampadas; esquadros, régua e compasso; desenhos representando
atomo e estrutura do acido desoxirribonucleico (DNA); e, em algumas imagens, plantas.
Essas imagens, lamentavelmente, ajudam a corroborar a imagem de que a ciéncia ¢ uma
area reservada aos laboratorios e a pessoas “estranhas”, sem nenhum compromisso com
o cotidiano. Ndo € por acaso que a maior parte das imagens remete as ciéncias naturais.
Para Boaventura de Sousa Santos (2005, p. 21), “0 modelo de racionalidade que preside
a ciéncia moderna constituiu-se a partir da revolucdo cientifica do século XVI e foi
desenvolvido nos séculos seguintes basicamente no dominio das ci€ncias naturais”. Esse
modelo, com base em divisoes, classificacdes, quantificacdes, e a criacdo de leis, a partir
do século XIX, conseguiram se impor até mesmo nas ciéncias sociais, criando um
“modelo global de racionalidade cientifica” (SANTOS, 2005, p. 21). Para Lévy-Leblond
(2006, p. 33), a ciéncia evoluiu e alcancou sua “plena autonomia”. Embora seja
impossivel que qualquer atividade humana seja plenamente autonoma e independente das

condi¢cdes de seu tempo e da sociedade em que estd imersa, ¢ verdade que os
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conhecimentos cientificos foram se especializando, restringindo-se a seus grupos e

criando duas grandes categorias: os “cientistas” e os “ndo cientistas”.

Mas também com o tempo os pensadores dessa nova ciéncia
comegaram a acreditar que sua forma de desenvolver o pensamento
humano, apesar de ndo ser a Unica, era a melhor. A melhor maneira de
olhar para a natureza, a melhor maneira de arrancar seus segredos e
exprimir suas verdades. E como essas verdades eram regidas por leis
eternas (o Sol estava ai desde sempre; o ouro sempre reagia com a agua
régia; o coracdo sempre pulsava sangue etc. etc.), entdo a nova ciéncia
era a melhor forma de entender essas verdades e explicar suas leis.
Essas leis eram universais, ou seja, aconteciam em qualquer lugar, a
qualquer hora. Dai que a ciéncia, ao descobri-las e explica-las, fosse
também universal. (ALFONSO-GOLFARB, 2004, p. 55)

Se a palavra ciéncia ainda “assusta a esmagadora maioria dos cidaddos” (VOGT,
2006, p. 21), € urgente que esses mesmos cidaddos percebam que a ciéncia estd presente
no dia a dia, e que € necessario compreendé-la para viver melhor e fazer escolhas mais
conscientes. A cultura cientifica, em suas multiplas faces, pode fazer parte desse processo.

A cultura cientifica envolve a produgao, a difusdo, o ensino da ciéncia em todos
os niveis de educa¢do, o ensino para ciéncia em espagos nao escolares e a divulgacdo da
ciéncia. Esses processos, que ndo podem ser isolados, organizam-se em uma dindmica
que Vogt (2003) chama de “espiral”, por considerar que, ao final de cada ciclo, ndo ha
retorno ao ponto inicial de partida, mas a um “ponto alargado de conhecimento e
participagdo da cidadania no processo dindmico da ciéncia e sua relagdo com a
sociedade”. Para Fonseca e Oliveira (2015, p. 13), essa dinamica “traz consigo uma certa
imprecisdao”, que acredito ser particularmente marcante em nosso tempo. Segundo
Boaventura de Sousa Santos (2005, p. 15): “E esta a ambiguidade e a complexidade do
tempo presente, um tempo de transi¢do, sincrone com muita coisa que estd além ou aquém
dele, mas descompassado em relagdo a tudo o que o habita.”

Segundo Fonseca e Oliveira (2015), mesmo quando ndo usavam exatamente a
expressao “cultura cientifica”, alguns autores trabalharam com esse conceito no Brasil:
Miguel Ozério de Almeida, desde a década de 1930, médico com muitos artigos
cientificos publicados e participacao na fundacdo da Academia Brasileira de Ciéncias, da
qual também foi presidente; Anisio Teixeira, educador atuante e comprometido com os
ideais da Escola Nova, na década de 1950; e Mauricio Rocha e Silva, médico e
pesquisador, na década de 1940, que teve participagdo importante na criagdo da Sociedade

Brasileira para o Desenvolvimento da Ciéncia, em 1948.
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Marina Assis Fonseca e Bernardo Jefferson de Oliveira (2015) apresentam um
quarto autor; entretanto, esse pesquisador usa literalmente a expressao cultura cientifica.
Trata-se de Carlos Vogt, linguista e doutor em ciéncias, pesquisador ainda atuante na
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Seu artigo “Espiral da cultura cientifica”

foi publicado em 2003, e em 2006 ele organizou o livro Cultura cientifica: desafios.

O processo que envolve o desenvolvimento cientifico ¢ um processo
cultural, quer seja ele considerado do ponto de vista da sua produgdo, da
sua difusdo entre pares ou na dinamica social do ensino e da educagdo,
ou ainda, do ponto de vista de sua divulgagdo na sociedade, como um
todo, para o estabelecimento das relagdes criticas necessarias entre o
cidaddo e os valores culturais do seu tempo. (VOGT, 2006, p. 24)

A expressao cultura cientifica tem varias formas de ser apresentada. Por isso, ¢
necessario buscar outras referéncias que possam orientar o olhar sobre ela.

Em 1959, foi publicada a primeira edicdo de um livro constantemente citado
quando se fala de cultura cientifica; trata-se de As duas culturas, de Charles Percy Snow
(EPSTEIN, 2002; LEVI-LEBLOND, 2006; FONSECA; OLIVEIRA, 2015; COIMBRA,
2007). Em tom bem-humorado, o autor fala sobre o distanciamento entre uma cultura
literata ¢ uma cultura cientifica. O autor se apresentou: “Por formagdo, eu era um
cientista; por vocagdo, um escritor” (SNOW, 2015, p. 17), e a partir dessa vivéncia

construiu suas observacgoes.

O que pretendo com isso ¢ algo mais sério. Acredito que a vida
intelectual de toda a sociedade ocidental estd cada vez mais dividida
entre dois grupos polares. Quando digo a vida intelectual, quero incluir
também uma grande parte da nossa vida pratica, porque eu seria a
ultima pessoa a sugerir que as duas possam ser diferencadas ao nivel
mais profundo. (SNOW, 2015, p. 20)

O livro teve uma segunda versdo ampliada, lancada em 1963: As duas culturas e
uma segunda leitura. Nesse segundo momento, o autor fez uma releitura de seu texto,
respondeu a algumas criticas que foram feitas e reconheceu a impossibilidade de falar
sobre culturas de forma tao polarizada. Mesmo tendo como ponto de partida a Inglaterra,

na metade do século XX, o livro traz algumas observacdes ainda relevantes.

Num polo a cultura cientifica é realmente uma cultura, ndo somente no
sentido intelectual, mas também em sentido antropoldgico. Isto é, seus
membros ndo precisam sempre compreender-se completamente, e com
certeza frequentemente ndo o fazem; os bidlogos geralmente tém uma



57

ideia bastante obscura da fisica contemporanea; mas existem atitudes
comuns, padrdes e formas de comportamento comuns, abordagens e
postulados comuns. Isto se manifesta surpreendentemente de maneira
extensa e profunda. (SNOW, 2015, p. 27)

Problematizando a questdo da abordagem do tema de forma polarizada, Snow
mostra que os cientistas, em seu modo de pensar e agir, estdo imersos em uma cultura
propria, que ele chama de cultura cientifica. Esse fato nao ¢ diferente em outras categorias
profissionais, como professores, médicos, advogados, engenheiros, designers,
publicitarios, profissionais da moda, enfim, todos estdo imersos em um universo
profissional carregado de uma cultura propria. De acordo com Durant (2005, p. 22), “o fato
¢, obviamente, que a ciéncia ¢ uma atividade realizada por pessoas que pertencem a uma
comunidade profissional de cientistas”. Como qualquer outra forma de cultura (artistica,
escolar, popular, entre outras), a cultura cientifica tem particularidades reservadas a seus
profissionais, mas suas caracteristicas podem, e devem, ser compreendidas por todos.

Snow (1963, p. 127) afirma: “expressei apenas uma pequena parcela da situagdo.
Dirigia-me especialmente a educadores e educandos, e externei algo que podemos
compreender e que estd ao nosso alcance”. Vale lembrar que a origem do livro foi uma
palestra em Cambridge. O autor demonstrou preocupacdo com o distanciamento
crescente entre a cultura cientifica e a cultura literata, como se percebesse que o
conhecimento cientifico se afastava das outras formas de conhecimento. Ele demonstrou
também a esperanca de que a educagdo pudesse evitar que esse distanciamento se
agravasse. O distanciamento entre as culturas, ao longo do tempo, agravou-se, mas a
esperanca na educagdo como forma de resolver problemas parece que se manteve.

A publicagdo da Unesco Cultura cientifica: um direito de todos, de 2003,
organizada por Beatriz Macedo, ¢ dedicada ao ensino de ciéncias, com especial aten¢do ao
Ensino Médio, que estava comegando a ser democratizado, ou, como diz Werthein (2003,
p. 3), “o ensino secundario abaixo da linha do Equador cada vez mais deixa a feicao de
ensino de elite”. Assim como a Declaracdo de Jomtien, em 1990, as preocupacdes do
documento estdo centradas na educacdo, s6 que especificamente voltadas para as ciéncias.
A formagao de professores de ciéncias, propostas de novas atividades educativas, o impacto

das mudancas tecnologicas chegando a escola sao apresentados no livro.

A formagdo cientifica e tecnoldgica, que hoje nos parece indispensavel
para poder entender a vida quotidiana e nela atuar, ¢, também, privilégio
de uns poucos. A possibilidade de superar esse privilégio, de que amplos
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setores da populagdo tenham conhecimentos que lhe permitam tomar as
decisoes da vida diaria, algumas delas tdo simples como decidir de que
modo se alimentar, como manejar as fontes de energia em casa e
economizar o consumo dessa energia, ou como utilizar o recurso da agua,
para mencionar so algumas das questdes mais comuns, significa colocar
a formacao cientifica necessaria e pertinente a disposi¢do de todos os
cidadaos e cidadas. (MACEDO; KATZKOWICZ, 2003, p. 67)

A forma como a cultura cientifica ¢ apresentada no texto de Macedo e Katzkowicz
¢ bastante pragmatica. Todos os cidaddos e cidadas devem ter acesso, por meio da educagdo,
formal ou nao formal, a um conhecimento cientifico que permita fazer escolhas em seu dia
a dia, conscientes do uso da ciéncia e de quanto ela afeta os individuos e a sociedade.

O diédlogo entre cultura cientifica e educacdo ¢ bastante presente em Portugal. No
dia 24 de novembro, o pais celebra o Dia Nacional da Cultura Cientifica. A comemoragao
foi instituida em 1996, e a data foi escolhida por marcar o aniversario natalicio de Romulo
Vasco da Gama Carvalho (1906-1997), um importante pesquisador e divulgador da
ciéncia em Portugal. E um dia dedicado a atividades de ciéncia em todo o pais. Participam
escolas, universidades, museus e, especialmente, os Centros Ciéncia Viva, que sdo um
capitulo especial na cultura cientifica em Portugal. A Ciéncia Viva— Agéncia Nacional
para a Cultura Cientifica e Tecnologica teve origem em 1996, a partir de um programa
do Ministério da Ciéncia e da Tecnologia. Seus eixos fundamentais sdo: promover o
ensino experimental de ciéncias junto as escolas; promover campanhas de divulgagdo
cientifica para o publico; e criar uma rede de Centros Ciéncia Viva. Atualmente, sdo 21
Centros Ciéncia Viva espalhados pelo territorio portugués (VARGAS; NORONHA;
CATALAO, 2017). O Centros Ciéncia Viva ndo tém uma forma tinica, mas procuram
respeitar, aproveitar e potencializar as caracteristicas da regido onde estdo localizados.

Sao museus, planetarios, parques, uma mina, uma floresta, uma fabrica, entre outros.

O progresso alcangado ¢ enorme e consensual. Por exemplo, em
Portugal identificamos o “efeito Ciéncia Viva” para explicar o aumento
consideravel da fracdo de jovens (no ensino secundario) que optaram
pelas areas cientificas desde 1996 e apds a introdugdo de praticas de
ensino experimental das ciéncias nas escolas. (HEITOR, 2016, p. 19)

Para Fiolhais (2017, p. 69), assim como a educagdo, “a cultura, o dominio por
exceléncia da complexidade, ndo pode ser totalmente encapsulada por nimeros”. Portugal
encontrou nesse aumento do interesse dos jovens pela ciéncia um indicador de sucesso

em relacdo a cultura cientifica. Pode ndo ser uma defini¢cdo, mas parece que o ensino
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experimental de ciéncias, acdes de divulgagdo da ciéncia e implementagdo e apoio a
espacos dedicados a ciéncia sdo caminhos possiveis para a cultura cientifica.

Para o desenvolvimento de sua tese A cultura cientifica e o processo de ensino-
aprendizagem nos cursos de licenciatura na Universidade do Estado do Amazonas —
UEA, defendida em 2018, Eduardo Alberto das Chagas Segura pesquisou periodicos e
bancos de teses em busca do uso da expressdo cultura cientifica, no periodo de 2000 a

2015, e concluiu:

O tema “cultura cientifica” atualmente esta sendo subvalorizada [sic]
na literatura cientifica nacional, e isto pode ser percebido durante a
pesquisa, pelo levantamento bibliografico realizado. A subvalorizagio
do tema acarreta na baixa produgéo cientifica, em pouca reflexdo e em
provaveis negligéncias no ambiente académico. (SEGURA, 2018, p. 9)

Em sua pesquisa, Segura cita as duas teses encontradas com a expressdo: As
relacoes entre a cultura cientifica local na fala dos professores: um estudo das
representagoes sobre o ensino de ciéncias em um contexto teuto-brasileiro, defendida por
Dulce Maria Strieder, na Universidade Sao Paulo (USP), em 2007, e O desenvolvimento de
uma cultura cientifica no Brasil: contribui¢oes de Carolina Martuscelli Bori, de Gabriel
Vieira Santos, defendida também na USP, em 2014. Em pesquisa no catalogo de teses da
Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), em abril de 2020,
foram localizadas duas teses posteriores a 2015 com o uso da expressdao em seu titulo. Sao
elas: Integragdo entre cultura cientifica e cultura artistica no ensino de ciéncias, defendida
por José Francisco Flores, em 2016, na Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do
Sul (PUCRYS), e O viajante ndo esta so: a cultura cientifica em memorias sobre o Brasil e
as ligagoes entre os naturalistas luso-brasileiros do século XVIII e os viajantes cientistas
do século XIX, defendida por Daniela Casoni Moscato, em 2017, na Universidade Federal
do Parand (UFPR). Essa segunda busca de teses mostra que a observagao de Segura (2018,
p. 40), “a cultura cientifica ainda encontra-se com pequena produgao a respeito do assunto”,

ainda ¢ valida. Mas existem outros fatores a serem considerados.

Por influéncia de tedéricos nacionais a cultura cientifica no Brasil ficou
vinculada na perspectiva da divulgacdo cientifica, em virtude de
considerar a producdo cientifica o elemento mais importante da cultura
cientifica. Diante desse fato, observamos que a educacdo cientifica
parece ndo receber tratamento adequado, o que reflete na percepcgao
fragmentada da cultura cientifica, sem considerar o potencial integrador
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que existe entre a terminologia da educagdo em ciéncias e a cultura
cientifica. (SEGURA, 2018, p. 40)

A cultura cientifica € um processo, que envolve toda a producdo, o ensino ¢ a
divulgacdo da ciéncia e que esta imersa em seu tempo, seu espago € seu contexto social.
Ela pode estar presente, de forma fragmentada, em trabalhos sobre alfabetizagdo
cientifica, educacao cientifica, comunicagdo cientifica, divulgacdo cientifica e em varios
outros temas ligados a ciéncia. Juntando esses fragmentos, vamos perceber que a cultura
cientifica é composta por todos eles, mas nao se esgota neles. Por esse motivo, esses temas
sdo tratados separadamente e também servem como guia para a construgdo das categorias
que permitem realizar andlises do trabalho de campo.

Nesse sentido, foram selecionados trés aspectos considerados fundamentais para
a constituicdo de uma cultura cientifica: alfabetizacdo cientifica; educacao cientifica;
divulgagdo cientifica. Tais elementos e seus indicadores estdo presentes nas analises de

campo que foram empreendidas.

4.2.1 ALFABETIZACAO CIENTIFICA/LETRAMENTO CIENTIFICO

Alfabetizagdo e letramento sao termos ligados ao ensino da linguagem que foram
associados aos modos de aprendizado de conteudos de outras areas, entre elas a ciéncia.
Na alfabetizacdo, a aquisi¢do da escrita estd voltada para o dominio do alfabeto, das
silabas, enfim, dos codigos que possibilitam a leitura e a escrita. J4 o processo de
letramento mantém o foco nos aspectos socio-historicos, no sentido das palavras, sempre
envolvidas em algum contexto. Na pratica de sala de aula, o letramento vem se opor a
uma alfabetizagdo descontextualizada da realidade, como a que era feita a partir de
cartilhas que se preocupavam em formar familias sildbicas a partir de expressdes sem
compromisso com a realidade do aluno e, em alguns casos, sem 16gica alguma. Em artigo
de 1988, revisto em 2004, Magda Soares (2004, p. 74) apresenta alguns exemplos bastante

b 1Y 9% ¢

expressivos: “Lalé lava a lata”, “a foca fica na bica”, “o jacaré bebe café¢”, entre outros.

A pessoa que aprende a ler e a escrever — que se torna alfabetizada —
e que passa a fazer uso da leitura e da escrita, a envolver-se nas praticas
sociais de leitura e de escrita, a envolver-se nas praticas sociais e de
escrita — que se torna letrada — ¢ diferente de uma pessoa que nao
sabe ler e escrever — € analfabeta — ou, sabendo ler e escrever, ndo
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faz uso da leitura e da escrita — ¢ alfabetizada, mas nao ¢é letrada, ndo
vive no estado ou condi¢cdo de quem sabe ler e escrever e pratica a
leitura e a escrita. (SOARES, 1998, p. 36)

Paulo Freire (1977, p. 111) também relata uma “descrenca inicial nas cartilhas” e

nos apresenta um conceito de alfabetizagdo abrangente:

Alfabetizagdo é mais do que simples dominio psicologico € mecanico
de técnicas de escrever e de ler. E o dominio dessas técnicas em termos
conscientes. E entender o que se 1& e escrever o que se entende. E
comunicar-se graficamente. E uma incorporagao.

Implica, ndo uma memorizagdo visual e mecanica de sentencas, de
palavras, de silabas, desgarradas de um universo existencial — coisas
mortas ou semimortas — mas numa atitude de criagdo e recriagdo.
(FREIRE, 1977, p. 111)

Segundo Teixeira (2013, p. 796), na éarea das ciéncias as duas expressoes,
alfabetizagdo cientifica ou letramento cientifico, ndo apresentam nenhuma diferenca de
“sentidos ou especificidades”. Sdo tradugdes da expressao “scientific literacy”, que surgiu
nos Estados Unidos no final da década de 1950, inicialmente, em documentos da
Fundacdo Rockfeller, da Educational Leadership e da Shell Chemicals Corporation.
Passou a ser difundida a ideia de que todas as pessoas deveriam ser alfabetizadas/letradas
em ciéncias, mas ndo foram estabelecidos parametros para a avaliacdo dessa
alfabetizagdo/letramento. A expressdo “scientific literacy” tem a funcao de “assinalar que
o aprendizado de ciéncias ¢ tdo relevante quanto a leitura e a escrita, e, por isso, deve ser
assegurado a todos os individuos” (TEIXEIRA, 2013, p. 802).

Durant (2005, p. 12) resume alfabetizagdo cientifica como “o que o publico em
geral deveria saber a respeito de ciéncias” e nos apresenta trés interpretacdes
predominantes acerca do que seria essa expressao. A primeira seria um caminho voltado
para um saber “enciclopédico”, e seu critério seria a aquisi¢ao de uma quantidade de
informagdes sobre assuntos cientificos por cada pessoa. A segunda, de cunho mais
pragmatico, refere-se a compreensdo dos métodos e dos processos cientificos. Para o
autor, essa forma apresenta o grande problema de ndo levar o publico a uma
diferenciagdo entre ciéncia e outras abordagens, que ele chama de pseudociéncia, que
muitas vezes se valem de métodos e processos cientificos. A terceira vertente entende
a ciéncia como uma pratica social, construida por um grupo profissional que, como

todos os outros, tem suas caracteristicas, suas formas de trabalho. Também reconhece



62

que a ciéncia ndo ¢ a soma de varios cientistas isolados que fazem descobertas e
invencdes aleatorias, desconectadas de seu tempo e seu espago social.

A alfabetizacdo cientifica ndo se restringe a educacdo formal, mas a escola, sem
davida, pode ser o ponto de partida para o processo de alfabetizagdo cientifica, e alguns
autores buscam essa aproximacao. Depois de apresentar uma revisao bibliografica sobre
o tema, Sasseron e Carvalho (2011, p. 75) encontraram convergéncias que deram origem
a seus “eixos estruturantes da alfabetizagdo cientifica”. Sdo trés eixos, que t€ém como
objetivo servir de base para que o processo de alfabetizagdo cientifica seja desenvolvido
entre os alunos do Ensino Fundamental. O primeiro eixo — compreensdo bdasica de
termos, conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais — propde a construgdo de
conhecimentos cientificos fundamentais para a vida cotidiana. O segundo eixo —
compreensdo da natureza das ciéncias e dos fatores éticos e politicos que circundam sua
pratica — apresenta a ciéncia como pratica humana e social, sujeita a interferéncias e
mudangas constantes. O terceiro eixo — entendimento das relagdes existentes entre
ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente — traz a urgéncia da preocupacgao com as
consequéncias dos frutos da ciéncia e da tecnologia para a sociedade e para o planeta.
Seguindo esses eixos, as autoras acreditam que ¢ possivel promover o inicio da
alfabetizagdo cientifica no Ensino Fundamental. E uma proposta objetiva, bem
direcionada, que procura contribuir para a maneira como serdo desenvolvidas as
disciplinas, as aulas e as avaliagdes. Certamente, para alcancar esses objetivos ¢ preciso
rever curriculo, materiais didaticos e preparar os professores. Dessa maneira, a escola,
entre tantas missoes, também se encarregaria da alfabetizagao cientifica de grande parte

da populagdo e, certamente, necessitaria de parceiros, como os museus de ciéncia.

4.2.2 EDUCACAO CIENTIFICA

O tema “educacao cientifica”, embora nao se limite a escolarizagao, esta associado
ao ensino de ciéncias e perpassa pelo curriculo de todos os niveis da educagdo formal,
além de ter importancia fundamental nos espacos de educagao nao formal. A Organizagado
das Nacdes Unidas (ONU) reconhece a educagao cientifica como uma das habilidades do
século XXI e apresenta suas observacoes e propostas na Declaragao de Budapeste e na
Declaracdo de Santo Domingo, ambas em 1999. Demo (2010, p. 15) nos lembra que “a

Educacdo Cientifica vem muito antes das habilidades do século XXI”. Isso pode ser
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facilmente observado nas mudancgas ocorridas no ensino de ciéncias nos Estados Unidos,
no final da década de 1950, movidas pelo desejo de formar cientistas, especialmente apos
o langamento do satélite Sputnik, em 1957, pela Unido Soviética (VILELA-RIBEIRO et
al., 2008). No Brasil, o “Manifesto dos pioneiros da Escola Nova”, em 1932, ja
recomendava “observacdo, pesquisa € experiéncia”’, e apresentava preocupagao com o
ensino de ciéncias em todas as etapas da escolarizacdo (GHIRALDELLI JR., 2006).
Muito mais do que se ater ao ensino de ciéncias, a educagdo cientifica ¢ tratada como
fator de desenvolvimento para os paises e considerada “parte do direito a educacao de

todo homem e toda mulher” (UNESCO, 1999).

Na mesma medida em que o conhecimento cientifico tornou-se um fator
crucial para a producdo de riquezas, a distribuicdo dessas riquezas
tornou-se ainda mais desigual. O que distingue os pobres dos ricos (seja
pais ou pessoa) ndo € apenas o fato de possuirem menos recursos, COmo
também o fato de que estdo largamente excluidos da criagdo e dos
beneficios do conhecimento cientifico. (UNESCO, 1999)

A educagao cientifica ndo pode ser isolada da educacdo como um todo ela esta
sujeita a todas as conquistas ¢ a todos os insucessos da educa¢do de um pais. Para
Goldemberg (2005, p. 137), “o que precisamos no Brasil ¢ uma educacdo basica de
melhor qualidade em todas as areas do conhecimento € nao necessariamente em ciéncias”.
Muitos anos depois, essa ainda ¢ uma triste realidade.

Vilela-Ribeiro et al. (2008) tragcam um breve e delicado trajeto do que tem sido o
ensino de ciéncias no Brasil. Para os autores, as atividades experimentais que visavam a
formacao de futuros cientistas, tdo valorizadas nos Estados Unidos nas décadas de 1950
e 1960, foram percebidas no Brasil, mas sem muito vigor. Depois de 1964, a educacdo
brasileira passou a receber interferéncia direta dos americanos, € com isso se instalou uma
educacao altamente tecnicista, visando a atender a industria crescente. No Ensino Médio
profissionalizante, aconteceu uma situacdo paradoxal, a qual eu mesma fui exposta: ao
mesmo tempo que as disciplinas das areas de ciéncias eram valorizadas em teoria, suas
cargas horarias eram cortadas sem do, para dar lugar as disciplinas da entdo obrigatéria

profissionalizacao. Esse problema também se estendeu ao Ensino Superior.

O ensino de ciéncias apresentou-se contraditorio, primeiro porquel,]
embora os documentos oficiais valorizassem as disciplinas cientificas
(LDB, 1971), o periodo de ensino a elas foi reduzido pelo curriculo
tecnicista e profissionalizante. Em segundo lugar, porque[,] apesar de
os curriculos se posicionarem a favor do ensino de ciéncias, 0 mesmo
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continuava a ser descritivo, segmentado e tedrico. Os Centros de
Ciéncias ¢ Universidades passaram a ser instituicdes elaboradoras de
reformas com a recomendagdo de projetos e discussdes em salas de
aula. (VILELA-RIBEIRO et al., 2008, p. 157)

Os anos 1980 trouxeram propostas educacionais que se concretizaram, a partir da
década de 1990, na LDB, nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), entre outros
documentos, que reconhecem a importancia das relagdes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade e trazem a proposta de formar um cidadao mais consciente da importancia da
ciéncia em sua vida e na sociedade como um todo. Os autores demonstram otimismo ao
afirmarem que “o ensino de ciéncias evoluiu muito, havendo hoje tentativa de
desenvolver uma cidadania responsavel que possa lidar com a ciéncia e tecnologia”
(VILELA-RIBEIRO et al., 2008, p. 159).

A ciéncia, até a década de 1970, era associada a tecnologia, e era comum o uso da
expressao ciéncia e tecnologia (C&T), ainda encontrada em alguns textos. Entretanto,
esse bindmio ja estava recebendo algumas criticas. Auler e Bazzo (2001) e Linsingen
(2015) usam como referencial dessa critica a publicacdo de dois livros, em 1962: 4
estrutura das revolugoes cientificas, do fisico e historiador da ciéncia Thomas Kuhn, e
Primavera silenciosa, da bidloga Rachel Carsons. O primeiro livro desconstréi a ideia de
que a ciéncia € neutra e “inaugura um estilo interdisciplinar que tende a diluir as fronteiras
classicas entre as especialidades académicas” (LINSINGEN, 2015, p. 1). O segundo livro
faz sérias denuncias ao uso de inseticidas quimicos e até hoje ¢ considerado um dos
principais responsaveis pelo surgimento dos movimentos ambientais. O mais importante
¢ que ja havia se formado uma consciéncia de que apenas a ciéncia e a tecnologia ndo
eram suficientes para garantir desenvolvimento e bem-estar, sendo necessario incluir a
participacdo da sociedade nas discussdes e nas decisdes sobre a ciéncia e a tecnologia,
uma vez que ela era diretamente afetada. A C&T passa a levar em conta um novo e
fundamental elemento, a sociedade. Auler e Bazzo (2001, p. 3) chamam a atencdo para o
fato de que o movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) promoveu mudangas
curriculares em varios paises, como Estados Unidos, Inglaterra e Paises Baixos. Em todos
eles, “as condigdes materiais estavam razoavelmente satisfeitas. Tratou-se em grande
parte de reivindicagdes ‘pds-materiais’” (AULER; BAZZO, 2001, p. 3). No Brasil,
algumas dificuldades ainda sdo encontradas, como a formagdo dos professores sem

muitos elementos interdisciplinares e o fato de a educacdo ainda trabalhar em uma
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perspectiva de disciplinas isoladas, com poucas experiéncias de interdisciplinaridade
necessarias para a implementacao efetiva de um modelo com base no movimento CTS.

Ainda em relagdo a educagao formal, é necessario lembrar que a educagao cientifica
atravessa todas as suas etapas, da Educacao Bésica a Educacao Superior. Prestes e Caldeira
(2009) vém nos lembrar da importancia da historia da ciéncia na educacao cientifica. Ela ¢
uma forma de apresentar o processo de constru¢cdo do conhecimento cientifico, que esta
sujeito a erros e acertos, como qualquer outro conhecimento humano. Essa necessidade
também esté presente na Declarag¢ao sobre a Ciéncia e o Uso do Conhecimento Cientifico,
quando diz: “O curriculo das ciéncias deve incluir a €tica cientifica, assim como a historia,
a filosofia e o impacto cultural da ciéncia” (UNESCO, 1999).

A educagdo cientifica, de acordo com a Unesco (1999), deve ser uma
“aprendizagem continua (por toda a vida) no campo da ciéncia”. Dessa forma, precisara
acontecer em outros espagos que nao somente nas instituigdes escolares. Amabis (2005),
falando da realidade de Portugal, que pode ser estendida a outros paises, considera que a

educacio cientifica da populacao ¢ premente e nos mostra algumas razoes:

Temas como transgénicos, conservacdo ambiental, reproducao
assistida, clonagem, energia nuclear, efeito estufa, nanotecnologia,
entre outros, extrapolam os laboratdorios de pesquisa ¢ as reunides
cientificas e sdo discutidos pela sociedade. Nos dias de hoje, o
conhecimento cientifico afeta de tal forma nossas vidas que €
imperativo que todas as pessoas educadas tenham certa compreensao
da natureza e dos processos da ciéncia, e conhecam os principais
avancos nas diferentes areas cientificas de modo a poder aplica-los com
sabedoria. (AMABIS, 2005, p. 141)

A possibilidade de disseminacao da educacgdo cientifica voltada para a populagao
em geral encontra um terreno fértil nos museus de ciéncia. Wagensberg (2005) apresenta
alguns principios que possibilitam que esses espacos levem os temas cientificos ao
publico em geral. O museu de ciéncias deve estimular o conhecimento e os métodos
cientificos; conhecer seus visitantes ¢ buscar se constituir em instrumento de
transformagao social; ndo mostrar apenas resultados da ciéncia, mas também os métodos
para alcanca-los; dar ao visitante o direito de “refazer a sua verdade por conta propria”
(WAGENSBERG, 2005, p. 138), tratando a todos da mesma forma; manter sua
credibilidade ao longo do tempo.

No momento atual, a importancia da educacao cientifica esta sendo reconhecida,

e ela parece ter muitas missdes. Cabe a ela incentivar os futuros cientistas, preparar
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cidadaos conscientes e capazes de tomar decisdes sobre ciéncia, preparar mao de obra
para novos postos de trabalho, preparar a populagdo para o uso de novas tecnologias,
promover a pesquisa cientifica, preservar o meio ambiente, melhorar a qualidade de vida,
garantir a qualidade da educacdo; enfim, a educacao cientifica gera uma expectativa de

melhoria social que talvez seja impossivel de ser alcangada.

4.2.3 DIVULGACAO CIENTIFICA/DIVULGACAO DA CIENCIA

Neste texto, faco uso da expressdo “divulgagdo cientifica” (ZAMBONI, 2001;
MASSARANI; CASTRO; BRITO, 2002; CAPOZOLLI, 2002; GIORDAN; CUNHA,
2015), ciente da possibilidade de uso da expressdo “divulgacdo da ciéncia” (MORA,
2003; GOUVEA, 2015; SILVA; AROUCA; GUIMARAES, 2002). Para Mora (2003, p.
9), “divulgar ¢ recriar, de alguma maneira, o conhecimento cientifico”, com o objetivo de
levar esse conhecimento ao publico leigo. A partir de sua experiéncia, a autora identifica

trés vertentes na divulgagao cientifica:

A dos comunico6logos, cujo interesse € a transmissdo de uma mensagem
e 0s processos que nela intervém (corrente de grande aceitagdo em lingua
francesa); a dos popularizadores da ciéncia, com interesse fundamental
nos produtos (mais trabalhada na lingua inglesa); a corrente que integra
ciéncia e humanidade, na qual me situo. (MORA, 2003, p. 9-10)

A divulgagdo cientifica ¢ feita visando a um tipo especifico de publico: criangas,
jovens, familias, entre outros. Os temas cientificos sao divulgados por varios meios: livros,
jornais, revistas, cinema, museus e outros espagos de ciéncia, exposi¢des € uma infinidade
de outras possibilidades, com destaque recente para as midias digitais. A divulgagao “tanto
pode ser efetuada através da figura do divulgador, mediador entre o cientista e o publicol,]
como pelo proprio cientista[,] que assume também o papel de divulgador” (EPSTEIN,
2002, p. 84). Para Bueno (2010), quando o proprio cientista assume a divulgacao, ela se

torna mais potente, e a qualidade da informagao ¢ mais bem preservada.

Ha, portanto, na divulgagdo cientifica, embate permanente entre a
necessidade de manter a integridade dos termos técnicos e conceitos
para evitar leituras equivocadas ou incompletas ¢ a imperiosa exigéncia
de se estabelecer efetivamente a comunicacdo, o que s6 ocorre com o
respeito ao background sociocultural ou linguistico da audiéncia.
(BUENO, 2010, p. 3)



67

Divulgar a ciéncia ndo ¢ tarefa facil. O publico leigo ndo estd acostumado ao
vocabulério e aos métodos cientificos, portanto pode ser necessario fazer uso de alguns
recursos, como ilustragcdes e comparagdes com elementos do cotidiano, e isso nao
acontece sem alguma tensao entre cientistas e divulgadores.

Em espagos de ciéncia, ¢ comum a atuacdo de estudantes de areas de
conhecimento diferenciadas. Essa experiéncia pode ser importante na formacao de um
futuro cientista. Para Mora (2003, p. 7), a importancia da divulgagdo ndo ¢ menor do que
a importancia da ciéncia, “pois ela € o canal que possibilita ao publico leigo a integracao
do conhecimento cientifico a sua cultura”.

A divulgagdo cientifica acontece por muitos meios; portanto, ndo ha uma unica
formagao profissional para ocupar o lugar de divulgador. Alguns programas sao de grande
importancia nessa area, como o Programa de P6s-Graduagao em Divulgagao Cientifica e
Cultural do Laboratdrio de Estudos Avangados em Jornalismo (Labjor), da Unicamp, e,
no Rio de Janeiro, a Especializagdo em Divulgacdo e Popularizacdo da Ciéncia, da
Fundagao Oswaldo Cruz (Fiocruz), em parceria com o Museu de Astronomia ¢ Ciéncias
Afins (MAST), a Fundacdao Centro de Ciéncias e Educagdo Superior a Distincia do
Estado do Rio de Janeiro (Cecierj) e a Casa da Ciéncia da UFRJ. No sitio da Fiocruz
(2020), também ha oferta de um curso livre de introdugdo a divulgagdo cientifica, na

modalidade a distancia, voltado ao publico em geral.

4.2.3.1 A DIVULGACAO E O JORNALISMO

Para Teixeira (2002, p. 133), “jornalismo sobre ciéncia ¢ jornalismo”, pois, quando
a expressao “jornalismo cientifico” € usada, toda a atengao se volta para o que ¢ cientifico.
Para a autora, ao divulgar ciéncia, um jornalista ndo pode usar seu recurso fundamental de
recorrer a varias fontes e buscar o que € contraditorio. Dessa maneira, ao jornalista resta a
“a tarefa de ‘traduzir’ com competéncia e fidelidade, de tal forma a ser compreendido pelo
publico leigo um especifico contetido cientifico” (TEIXEIRA, 2002, p. 134). Apesar das
duras criticas, o jornalismo cientifico tem papel fundamental na divulgacao da ciéncia.

Outros autores também falam da dificuldade nas relagdes entre jornalistas e
cientistas, como Epstein (2002) e Mora (2003). Bueno também fala das dificuldades e

apresenta algumas causas:
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O relacionamento entre cientistas (ou pesquisadores) e jornalistas esta
definido por dificuldades inerentes ao proprio sistema de producdo nas
duas areas: a cientifica e a jornalistica, reconhecidamente distintos. Parte-
se do pressuposto de que, enquanto a Ciéncia e a Tecnologia decorrem
de processos de longa maturagao e que, portanto, ndo estdo condicionadas
a obtencdo de resultados a curtissimo prazo, a Comunicacdo, € o
Jornalismo em particular, dependem estritamente da coleta e da
circulagdo rapida de informagdes. Esta distingdo provoca conflitos reais
no relacionamento entre os representantes das duas areas, ja que, movidos
por intengdes distintas, tendem a enxergar, sob oOticas diversas, 0 processo
de divulgacdo dos resultados de pesquisa. Ao cientista incomoda,
sobretudo, a superficialidade das informag¢des veiculadas pelos meios de
comunicagdo e, mais ainda, o carater sensacionalista de que € revestida
[sic] em muitos casos. (BUENO, 1998, p. 212)

Sao os mesmos autores, Mora (2003) e Bueno (1998), que trazem as experiéncias
bem-sucedidas na parceria entre pesquisadores e jornalistas em busca de uma divulgacao
mais consistente e de facil compreensao. Mora (2003, p. 35) afirma que a parceria entre
o cientista e o jornalista ¢ mais usual nos paises de lingua inglesa, permitindo “conjugar
suas habilidades e conhecimentos”. Bueno (1998) ressalta a importancia, no Brasil, das
universidades nessa parceria, incentivando teses sobre o tema e criando programas de
pos-graduacdo que estabelecam didlogos entre a ciéncia e a comunicagdo. Apesar das
dificuldades, o jornalismo cientifico tem papel fundamental na divulgagdo da ciéncia em
veiculos como jornais, radio, televisao e, mais recentemente, nas midias digitais.

Para Barros (2005), as transformagdes tecnoldgicas trouxeram mudancas
profundas para essa area. A divulgacdo cientifica, portanto, vem se adaptando a esse novo
momento da historia. Possivelmente, ao se ocupar menos da divulgagdo da informacao,

surgira a necessidade de que ela se torne menos informativa e mais critica e reflexiva.

42.3.2 ADIVULGACAO E A EDUCACAO

Bueno (2010) inclui o livro didatico entre os meios de divulgagdo cientifica.
Embora discorde dessa posicao, considero uma boa oportunidade de comegar a pensar a
relacdo entre a divulgagdo cientifica e a educagdo formal. Lilian Zamboni (2001, p. 65)
faz uma importante reflexdo sobre o tema, comegando por uma pergunta: “E correto
incluir no género de divulgacdo cientifica os manuais de ensino, os livros didaticos e as
apostilas escolares que tratem de ciéncia?” Para a autora, quando o discurso cientifico ¢

levado ao texto didatico e ao texto de divulgagdo cientifica, alguns recursos em comum
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sao usados, como exemplificacdo, explicagao e defini¢do. Mas, segundo ela, isso nao ¢
suficiente para incluir os livros didaticos no género de divulgagdo cientifica, e justifica:
“nem toda ‘simplificagdo’ de um discurso esotérico, ainda que comporte tracos de
didaticidade, entrard no conjunto dos textos didaticos; do mesmo modo, nem toda
situagdo didatica encontra apoio apenas no discurso didatico” (ZAMBONI, 2001, p. 65).
O livro didatico tem intengdo de ensinar, e ndo de divulgar, o que exige uma abordagem
bastante diferenciada. As formas de transposi¢do de um tema cientifico para um livro
didatico devem levar em conta o0 modo como o contetido sera abordado pelo docente, de
acordo com a idade e os conhecimentos prévios dos alunos.

Para Mora (2003, p. 34), em relacdo a divulgacao cientifica, o professor “nao tem
o treinamento adequado™. Os saberes necessarios para uma divulgacdo bem-sucedida nao
sd0 0s mesmos saberes necessarios para o processo de ensino-aprendizagem, mas alguns
professores sdo também divulgadores. Professores que, em seu processo de formacao,
passam por atividades de extensdo, ou cursos de poés-graduacdo, que envolvam
divulgagdo, certamente estardo mais bem preparados e motivados para essa atividade.
Ferreira e Queiroz (2015, p. 132), em relagdo ao uso de textos de divulgagdo cientifica
em sala de aula, falam de uma necessidade de “preparacao adequada dos professores”,
desde a sua formacao, incluindo incentivos para sua utilizagao.

A divulgacao cientifica pode chegar a sala de aula por meio de “textos de
jornalismo cientifico publicados em jornais e em revistas sobre assuntos atuais de Ciéncia
e Tecnologia” (CUNHA; GIORDAN, 2015, p. 73). Considero importante o professor
fazer uso de textos de divulgacao cientifica em sala de aula. As revistas especializadas e
as publicagdes de alguns espacos voltados para ciéncia podem, e devem, ser usadas em
sala de aula e trabalhadas com criticismo pelo professor. Esses materiais normalmente
apresentam os temas cientificos de forma atraente e guardam caracteristicas importantes,
como “atualidade dos fatos, periodicidade, universalidade, noticiabilidade e relevancia

social” (CUNHA; GIORDAN, 2015, p. 73).

Propor a leitura de alguns textos de divulgacdo cientifica como
atividade escolar pode ser uma contribui¢do cultural relevante para os
estudantes quando se pensa nio apenas em formar futuros cientistas. E
fato que diferentes discursos relativos a ciéncia, em circulagao junto a
populagdo considerada leiga, vao ser interpretados segundo condicdes
de produgdo imediatas e também segundo as diferentes historias de vida
dos que a eles tiverem acesso. Ou seja, dialogos diferenciados vao ser
estabelecidos com esses discursos. E isso ndo ocorre apenas com a
populagdo leiga. (ALMEIDA, 2015, p. 50)
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O professor também interpretara os textos a partir de sua historia e, de certa forma,

podera se colocar como aprendiz e partilhar novas experiéncias com seus alunos.

4.2.3.3 A DIVULGACAO E A COMUNICACAO CIENTIFICA

A comunicagdo cientifica “restringe-se aos membros da comunidade cientifica”
(TARGINO, 2000, p. 10), mas estabelece um importante didlogo com a divulgagao
cientifica. A comunicagdo cientifica tem como objetivo difundir a ciéncia entre os
participantes da propria comunidade cientifica, que sdo pesquisadores e cientistas, que

Epstein (2002, p. 84) chama de “produtores”.

A comunica¢do cientifica visa, basicamente, a disseminag¢dao de
informacdes especializadas entre os pares, com o intuito de tornar
conhecidos, na comunidade cientifica, os avangos obtidos (resultados
de pesquisas, relatos de experiéncias, etc.) em areas especificas ou a
elaboragdo de novas teorias ou refinamento das existentes. (BUENO,
2010, p. 1)

A partir da comunicag¢ao cientifica, cientistas podem se manter informados sobre
0 que acontece em suas areas de conhecimento e trocar experiéncias com colegas. Epstein
(2002, p. 85) classifica como comunicacdo primaria “aquela que se dirige aos colegas da
mesma especialidade. Utiliza conceitos e linguagens especificas”. O autor ainda afirma
que: “O aprimoramento da comunicacao primaria ¢ um dos fatores que contribuem para
o crescimento quantitativo e qualitativo da producao cientifica” (EPSTEIN, 2002, p. 83).
Embora o publico da comunicagdo cientifica seja especializado e, provavelmente, partilhe
valores, objetivos, conhecimentos, métodos e até o vocabulario, ele ndo forma uma massa
homogénea. Cada pesquisador tem sua area de atuacdo, e algumas areas sao altamente
especializadas. Para Bueno (2010, p. 9), “a comunicagao cientifica comporta pelo menos
dois niveis”, que ele classifica como intrapares e extrapares. Na comunicacao intrapares,
as informagdes circulam entre especialistas da mesma area, o que permite uma
objetividade maior, ja que hd grande afinidade de praticas e conhecimentos entre os
envolvidos. Na comunicagdo extrapares, o publico-alvo se mantém especializado;
entretanto, ndo se restringe a pesquisadores e cientistas que atuem na mesma area. A
comunicagdo extrapares se abre para outras especializagdes e areas de conhecimento

afins, permitindo até mesmo um enfoque multidisciplinar.
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A comunicacao cientifica se materializa em publicagdes como dissertagdes, teses,
artigos, livros, periodicos e revistas especializadas, e também em congressos, seminarios
e outros encontros. Os encontros cientificos sdo particularmente importantes, pois, além
da comunicagdo formal — apresentacdo de trabalhos e publicagcdes —, oferecem a
oportunidade de encontros pessoais entre cientistas — comunicagdo informal
(CAMPELLO, 2000, p. 11).

Alguns autores ressaltam a importancia da chegada da internet para a
comunicagao cientifica, como Campello (2000), Bueno (2010) e Barros (2016). Os meios
eletronicos permitem que a difusdo do conhecimento cientifico tenha ganhos de
economia, velocidade e capilaridade.

Embora voltada para sua propria comunidade, a comunicagao cientifica nao esta
encapsulada. Ela se mantém como “fonte obrigatoria para jornalistas e divulgadores”
(BUENO, 2010, p. 6), estabelecendo didlogo constante, e necessario, com a divulgacao

cientifica.

4.2.40 PAPEL DA CULTURA CIENTIFICA NA RELACAO ENTRE MUSEU E
ESCOLA: REPENSANDO A COMPLEMENTARIEDADE

Em um museu de ciéncia, encontramos um ambiente voltado para as relagdes entre
a ciéncia e o publico. Para este trabalho, interessa-nos particularmente o publico escolar.
Jacobucci (2008, p. 57) considera que “os museus e centros de ciéncia t€ém recebido
grande atengdo dos pesquisadores pela potencialidade de envolvimento da comunidade
escolar com a cultura cientifica”. Esse espaco pode ser considerado um locus privilegiado
da cultura cientifica. Em sua relagdo com a escola, um museu de ciéncias pode promover
acoes fundamentais na divulgacdo das ciéncias, “aproximar, compartilhar e estimular”
(VOGT, 2006, p. 20), além de inumeras possibilidades de ensino e aprendizagem, como

a apresentacdo mais critica da ciéncia e uma atuacao efetiva na formacao de professores.

Para além da dimensdo conceitual, que promove o acesso aos conceitos
cientificos por meio dos elementos expositivos, os museus podem também
revelar dimensdes politicas e institucionais da produgdo do conhecimento
cientifico. Com base nos organismos conservados em uma exposic¢do, por
exemplo, ¢ possivel realizar comparagdes entre seres e ambientes,
compreendendo suas relagdes, mas também estudar comportamentos,
entender como os espécimes sdo coletados, conservados, pesquisados e



72

classificados, tendo acesso assim as informagoes de carater teodrico e
procedimental relacionadas as Ciéncias Naturais. E igualmente possivel,
contudo, apresentar a dimensdo processual da Ciéncia, fornecendo aos
visitantes informagdes sobre as controvérsias que caracterizam a produgao
do conhecimento cientifico. (MARANDINO, 2015, p. 119)

Com relagdo aos professores, Marandino (2015, p. 119) ressalta a necessidade de
um incentivo; “seja na formagao inicial dos professores de ciéncias, seja na continuada,
¢ fundamental que estes sejam publico nos museus”. Acredito na importancia dessa
frequéncia dos professores nos museus, que ndo pode ser limitada aos professores de
ciéncias. Essa formagao pode ser fomentada pela inclusdo de disciplinas voltadas para a
relagdo entre museus e escolas e pelo incentivo a participagdo em estagios e projetos de
extensdo nas instituicdes museais. Os professores podem se apropriar dos museus como
parceiros em sua formagdo inicial e na formagdo continuada, fazendo uso de suas
publicacdes e se aproximando de seus projetos de extensdo e suas atividades educativas.
Dessa forma, sera possivel aos educadores dos museus e das escolas compartilhar saberes
e experiéncias, promovendo mais agdes educativas e mais pesquisas académicas.

A aproximacao dos alunos de Educagao Basica da ciéncia pode gerar bons frutos.
Percebendo a ciéncia como parte de seu dia a dia, alguns podem vislumbrar a
possibilidade de carreira no futuro, ou apenas, e tdo suficientemente, tornarem-se
cidaddos mais conscientes dos bonus e dos 6nus que ela pode trazer para a sociedade.

O que parece inicialmente simples, como o encontro de uma escola com o espaco
de ciéncias, por meio de uma visita escolar, pode se tornar um fator importante no

desenvolvimento de uma cultura cientifica.
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50 CAMPO E O METODO

De acordo com Luisa Aires (2015, p. 7), “o social ¢ um fendmeno cuja natureza
dinamica e complexa supera largamente todas as modelizagdes por muito ricas que se
apresentem”. Esse fato torna mais importante a atencdo a metodologia na pesquisa.
Aqui, parece adequado apresentar uma das defini¢des que apresenta Minayo (2004, p.
22): “Entendemos por metodologia o caminho e o instrumental proprios da abordagem

da realidade.”

5.1 PERCURSO METODOLOGICO

Como ja foi dito anteriormente, esta pesquisa foi motivada por minha experiéncia

profissional, o que exige aten¢do especial a construgao do trabalho.

Dizer que pode “ter experiéncia” significa que seu passado influi e afeta
o presente, e que define a sua capacidade de experiéncia futura. Como
cientista social, ele tera de controlar essa interinfluéncia bastante
complexa, saber o que experimenta e isola-lo; somente dessa forma
pode esperar usa-la como guia e prova de suas reflexdes, € no processo
se modelara como artesdo intelectual. (MILLS, 1969, p. 211)

No atribulado cotidiano entre o trabalho na escola e o trabalho no museu, fui
percebendo que a relagdo entre essas duas instituicoes era subvalorizada. De modo geral,
quando as escolas procuram o museu, levam objetivos pontuais. Buscam temas ligados
ao contetido que esta sendo estudado pelo grupo que faz a visita. Usam o museu quase
como ilustragdo para os contetidos programaticos, deixando de lado muitas outras
possibilidades educativas.

Sempre acreditei que um museu pode ser um grande parceiro para os professores
em atividade e para os professores em formagdo. Mas o que me interessava, de forma
muito particular, era perceber o que um encontro com um museu pode levar aos alunos.
Resolvi aprofundar essa questdo, e, diante da enorme variedade de museus, houve a
necessidade de um recorte rigoroso, sendo feita a op¢ao por espacos onde a ciéncia fosse
protagonista. Em relacdo a ciéncia, esses espacos podem apresentar os temas de forma
bastante atraente. Podem ensinar, divulgar, enfim, gerar um movimento de cultura

cientifica, e esse movimento pode ser de grande importancia para a formagao dos alunos.
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Para que isso acontega, sao usados muitos recursos diferenciados, mas a opgao, sugerida
pela banca e aceita de imediato, foi trabalhar com exposicdes.

Foi feita, entdo, a op¢do pela técnica de observagdo. Observar o encontro entre
alunos de Educagao Basica e uma exposicao em espaco de ciéncia, sem ser responsavel
pelos estudantes ou pelo projeto de ciéncia apresentado, seria uma experiéncia nova € um
pouco arriscada. Meu olhar poderia se embotar com vivéncias anteriores ou pela realidade

que eu julgava conhecer, comprometendo todo o trabalho.

A observacao, consiste na recolha de informagoes de modo sistematico,
através do contacto direto com situagdes especificas. Essa técnica existe
desde que o homem sentiu a necessidade de estudar o mundo social e
natural (de Aristoteles a Comte, até os nossos dias) € constitui uma técnica
basica de pesquisa. [...] Uma das caracteristicas basicas da observacao
tem sido tradicionalmente o seu ndo-intervencionismo. O observador ndo
manipula nem estimula os seus sujeitos. (AIRES, 2015, p. 24)

Toda a observagdo foi acompanhada de registros em um caderno de campo ¢ de
registro fotografico. Posteriormente, alguns outros documentos foram consultados. Na
atualidade, a digitalizacdo da informagdo e o acesso a internet sdo elementos que
facilitam o acesso aos documentos oficiais e a outras informagoes das instituicoes onde

se realizam as pesquisas.

5.2 ESTUDO DE CASO: UMA ESCOLHA

O estudo de caso foi escolhido como “estratégia de pesquisa” (AIRES, 2015, p. 15)
para a constru¢ao do trabalho que envolvia escolas e museus. O cenério escolhido foi o local
onde os encontros entre essas duas instituigdes acontecem: espagos destinados a ciéncia.
Dentro desses espagos, observar as visitas escolares, com especial atencdo as exposigoes,
embora algumas vezes outras atividades educativas também possam ser encontradas.

O estudo realizado teve caracteristicas de estudo de caso observacional, “pelo
recurso a observacgdo participante” (AIRES, 2015, p. 21), confirmada pela descri¢dao de
Daniel Augusto Moreira (2004, p. 15): “aqui o pesquisador parte das observacdes do
comportamento verbal e nao verbal dos participantes, de seu meio ambiente, das

anotagdes que ele mesmo fez quando no campo”.
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Foram observadas trés exposi¢des com temas voltados para a ciéncia, em espagos
diferenciados. Em todos os espacos, o trabalho foi bem recebido. Para Aires (2015, p.
25), “o cendrio inicial ideal ¢ aquele a que o investigador tem um acesso mais facil,
estabelece uma boa relagdo com os sujeitos e oferece informagdes directamente
relacionadas com as questdoes fundamentais da pesquisa”.

Durante as observacdes, o uso do caderno de campo foi constante, com anotagdes
breves. Esse material era lido constantemente, transcrito e dava origem a outros
documentos, como planilhas, quadros e pequenos textos, que foram organizando o
pensamento, e o olhar. O registro fotografico também se mostrou importante. A partir das
imagens, era possivel lembrar com mais detalhes, especialmente das instala¢des fisicas e
do comportamento atitudinal do grupo em visita. Nao houve entrevistas sistematizadas,
mas algumas conversas com profissionais ligados as exposicdes contribuiram muito para
a construcdo do trabalho, assim como a consulta aos sitios oficiais das institui¢des ¢ a

leitura de alguns artigos e livros usados como referéncia em algumas dessas exposigoes.

5.3 CONSTRUINDO CATEGORIAS

Para organizar as informagdes, foi feita uma categorizacao. Para Minayo (2004, p.
93), “o termo ‘categoria’ possui uma conotagao classificatoria”. Foi necessario estabelecer
parametros para analisar se determinada exposi¢ao pode contribuir para a cultura cientifica

de seus visitantes, com foco especial nos estudantes em visitas organizadas pelas escolas.

A categorizacdo ¢ uma operacdo de classificagdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o Género (analogia), com os critérios
previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou classes, as quais
retinem um grupo de elementos (unidade de registro, no caso da analise
de contetido) sob um titulo genérico, agrupamento esse efectuado em
razdo dos caracteres comuns destes elementos. (BARDIN, 1977, p.
117)

Um aspecto importante considerado na categorizagao foi o fato de a expressao
cultura cientifica ser pouco utilizada, mas, na verdade, ela pode estar diluida em outras
expressdes (SEGURA, 2018). E trés categorias emergiram a partir da bibliografia
consultada: alfabetizagdo cientifica, educagdo cientifica e divulgagao cientifica. Elas sao

consideradas elementos fundantes para a constituicao de uma cultura cientifica em varios
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autores presentes na bibliografia (MACEDO, 2003; VOGT, 2006; SASSERON;
CARVALHO, 2011; SEGURA, 2018).

E preciso levar em conta que o processo de categorizagdo do material
qualitativo vai envolver ndo s6 conhecimento logico, intelectual,
objetivo, mas também conhecimento pessoal, intuitivo, subjetivo,
experencial. (ANDRE, 1983, p. 68)

Embora reconhecendo a subjetividade presente na pesquisa qualitativa, foi
seguido um critério bastante objetivo. A construgdo das categorias seguiu o critério de
pertinéncia. De acordo com Bardin (1977, p. 120), “uma categoria ¢ considerada
pertinente quando est4d adaptada ao material de analise escolhido, e quando pertence ao
quadro tedrico definido” — e estava embasada na revisdo bibliografica.

Era necessario buscar nas exposi¢des a presenca dessas categorias para, a partir
da observacao, verificar se elas possibilitam a construcao de cultura cientifica. Como sao
categorias muito amplas, cada uma delas foi associada a alguns indicadores, como pode
ser observado nos quadros sintetizados. Esses quadros nao se materializaram em
formulério a ser preenchido ou em um roteiro rigido para acompanhar as exposigoes.
Foram pensados como trilhas que o olhar pudesse seguir sobre o material ja coletado, de
forma a ndio perder o foco diante de tantas possibilidades de interpretagdes. E o que Bardin
(1977, p. 120-121) chama de “grelha categorial” ou “grelha de categorias”, que, assim
como essa, ¢ desenvolvida especificamente para cada andlise, mas que pode seguir
modelos ou buscar inspiracdo em outros trabalhos. Para fim de andlise, a existéncia de

dois ou mais indicadores pode apontar que uma categoria estd contemplada na exposicao.

Quadro 2 — Indicadores da categoria alfabetizacio cientifica
ALFABETIZACAO CIENTIFICA

Ciéncia como pratica social

Ciéncia como parte do cotidiano

Cientistas como grupo profissional

Ciéncia como possibilidade de trabalho
Fonte: Elaboragao propria.

Quadro 3 — Indicadores da categoria educacio cientifica
EDUCACAO CIENTIFICA

Dialogo com a educagdo formal
Dialogo com a educagdo ndo formal
Formacao de professores

Interagdo

Fonte: Elaboragdo propria.
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Quadro 4 — Indicadores da categoria divulgacio cientifica
DIVULGACAO CIENTIFICA
Segmentagdo por publico (atividades voltadas a ptblicos diferenciados)
Mediacao
Material de divulgagao
Fonte: Elaboragao propria.

5.3.1 CATEGORIA ALFABETIZACAO CIENTIFICA

A categoria alfabetizacdo cientifica envolve os conceitos fundamentais da ciéncia,

ou, como informa Durant (2005, p. 13), “designa o que o publico em geral deveria saber

a respeito de ciéncias”. Assim, foram criados quatro indicadores que, quando presentes,

podem se converter em importantes marcos para uma alfabetizacao cientifica:

ciéncia como pratica social — a apresentacdo da ciéncia como uma constru¢ao
humana, com caracteristicas proprias, que incluem a possibilidade de acertos e
erros, sem cair em pensamentos magicos ou em redugdes simplistas;

ciéncia como parte do cotidiano — a ciéncia e seus produtos estdo presentes no
cotidiano da sociedade. A apresentagdo desses elementos de forma clara, situados
historicamente, e as possibilidades e os limites de seu uso;

cientistas como grupo profissional — a ciéncia ¢ construida a partir de muito
trabalho. A existéncia de um grupo profissional que atua diretamente nessa
construcdo pode ser apresentada de forma realista, evitando os estereotipos;
ciéncia como possibilidade de trabalho — esse indicador, embora sutil, ¢
especialmente importante para os jovens alunos em visita. E a apresentagdo, mesmo

que indireta, da ciéncia como possibilidade de campo de trabalho no futuro.

5.3.2 CATEGORIA EDUCACAO CIENTIFICA

Para Macedo e Katzkowics (2003, p. 65), o acesso ao conhecimento cientifico pode

se tornar mais um fator de exclusdo social, entretanto, “pode ser neutralizado assegurando-

se, de forma decisiva, uma educagdo cientifica de qualidade desde muito cedo”. Os

indicadores referentes a categoria educacao cientifica deveriam contemplar os didlogos

sobre ciéncias que a exposi¢ao conseguia estabelecer com todas as formas de educacao:
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didlogo com a educacdo formal — observar se a exposi¢cdo € o espago onde ela
acontece estabelecem didlogos com a educacao formal, aqui incluidos os alunos
em visita e os professores que os acompanham;

didlogo com a educacdo ndo formal — observar se a exposi¢ao ou o espago onde
ela acontece se caracterizam como um espago de educagdo ndo formal;

formacgao de professores — observar se existe preocupacdo com a formagdo de
professores;

interagdo — observar o0 modo como os visitantes reagiram a elementos da
exposicdo. Essa interagdo pode se manifestar pela manipulagdo de objetos
expostos, por perguntas aos mediadores, aos professores, conversas paralelas com
colegas sobre o tema ou até pelo interesse em fotografar. Essa interacdo facilita

todas as formas de aprendizagem.

5.3.3 CATEGORIA DIVULGACAO CIENTIFICA

Retomando a ideia da divulgag¢ao cientifica como uma recriagdo do conhecimento

cientifico (MORA, 2003), de modo a ser compreendido pelo publico em geral, o fato de

a exposicdo existir ja representa uma grande possibilidade de essa categoria estar

presente. Para observagao, foram selecionados trés indicadores:

segmentacdo por publico — observar se as informagdes cientificas estdo recriadas,
visando a atender a publicos diferenciados, como criangas, jovens, adultos, idosos;
mediacdo — observar a existéncia de mediagdo — aqui considerada apenas a
mediacdo humana — na exposi¢ao e se essa mediacao atua como facilitador do
didlogo entre o publico e a ciéncia apresentada;

material de divulgagdo — observar se h4d material de divulga¢do voltado para o

publico visitante.

5.4 A CONSTRUCAO DA DESCRICAO E DA ANALISE DAS EXPOSICOES

Em cada uma das exposicdes, a presenca dos indicadores permitia a verificagao

da presenga, ou ndo, das categorias elencadas no trabalho. A presenca das categorias, de
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forma integrada, poderia indicar a possibilidade de constitui¢ao de uma cultura cientifica
para os alunos em visita. Essa busca foi feita no material coletado nas exposigdes.

A andlise das exposic¢des, apresentada logo depois de sua descricdo fisica, foi
construida a partir desses indicadores. Se na descri¢ao fisica das exposi¢des algumas
impressoes mais subjetivas podem estar presentes, no processo de analise das exposi¢oes
procurei trabalhar de forma mais objetiva.

O corpus resultante da pesquisa era bastante heterogéneo. Eram anotagdes, fotos,
pequenos filmes, planilhas, tudo reunido a partir do acompanhamento das visitas
escolares. Foi essa variedade de informagdes que levou a opgao pela analise de conteudo.

Uma vez definidos as categorias e seus indicadores, o material foi criteriosamente revisto.
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6 VISITANDO EXPOSICOES PARA UM ESTUDO DE CASO

Exposi¢do ¢ uma palavra com muitos sentidos; “significa tanto o resultado da agao
de expor, quanto o conjunto daquilo que ¢ exposto e o lugar onde se expode”
(DESVALLEES; MAIRESSE, 2013, p. 42). De acordo com o Museums & Galleries
Commission (2001, p. 17): “Para a maior parte dos visitantes, as exposi¢des sdo o museu.”
Embora o museu seja mais do que a exposi¢ao, ¢ a partir das exposi¢des que os visitantes
conhecem o museu. As exposicoes sdo a face visivel do acervo e do trabalho desenvolvido

por uma instituicdo museal.

Uma exposigao se realiza no encontro entre sujeito (visitante) e objeto
(conjunto expositivo), ou, numa concep¢do mais abrangente ¢ atual,
entre a sociedade e seu patriménio. Embora seja bem possivel criar
exposi¢des que nao utilizam objetos materiais — apenas sons, imagens,
luzes —[,] havera, no entanto, sempre um sujeito para quem essa
exposicao foi criada e que sem o qual ela ndo terd razdo de existir.
(INSTITUTO BRASILEIRO DE MUSEUS, 2017, p. 8)

Andrada (2006, p. 45), a partir da vivéncia no Museu Histérico Nacional,
apresenta os diferentes tipos de exposi¢des: permanentes, temporarias e itinerantes. Nao
foi encontrado um marco sobre o tempo previsto para que uma exposi¢ao seja considerada
permanente, de acordo com Desvallées e Mairesse (2013, p. 29), e a denominagao
atualizada ¢ “exposi¢@o de longa durag@o”. As exposi¢des temporarias podem ser internas
— que tém origem e desenvolvimento na propria instituicdo — ou externas — oriundas
de outras institui¢des, nacionais ou internacionais. As exposicoes itinerantes também
podem ser internas ou externas, mas t€ém como proposta fundamental ser apresentadas em
mais de um local fisico. Na atualidade, encontramos ainda outras possibilidades de
exposicdes, como exposicdes em espagos comerciais e exposig¢oes virtuais.

Neste capitulo, come¢camos a apresentar as observacdes feitas durante visitas a
exposicoes, algumas vezes acompanhando visitas escolares, outras observando o publico
espontaneo. Nesta parte do trabalho, o foco estd voltado para as instalagdes fisicas. Foram
duas exposicdes temporarias € uma exposicdo permanente. Nao cabe, neste trabalho,
descrever as fases do desenvolvimento de uma exposi¢do, visto que ndo participamos
desse processo. Ao longo das observacdes sobre as exposigdes, alguns conceitos mais

especificos da area de museologia talvez precisem ser apresentados.
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6.1 EXPOSICOES TEMPORARIAS: DOIS OLHARES SOBRE O MESMO TEMA

Apresentamos aqui as observacdes feitas em duas exposi¢gdes temporarias que
aconteceram na cidade do Rio de Janeiro no segundo semestre de 2019. As duas
exposicoes falavam sobre longevidade, com enfoques bastante diferentes sobre um
mesmo tema: o envelhecimento da populagao.

O tema da longevidade vem se tornando importante em uma sociedade que
envelhece a passos largos. Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), até o ano 2050 o Brasil tera 21,87% de sua populacdo com mais de 65 anos. Essa
faixa etéria era de 7,32% em 2010, o que mostra um enorme crescimento (IBGE, 2019). O
envelhecimento da populagao é um fendmeno mundial. Esse tema € tao atual quanto urgente,

0 que, talvez, justifique duas exposi¢des temporarias em um espaco tao curto de tempo.

[...] a experiéncia das pessoas que envelhecem ndo pode ser entendida
a menos que percebamos que o processo de envelhecer produz uma
mudanga fundamental na posi¢do de uma pessoa na sociedade, e,
portanto, em todas as suas relagdes com os outros. O poder e o status
das pessoas mudam, rapida ou lentamente, mais cedo ou mais tarde,
quando elas chegam aos sessenta, aos setenta, oitenta ou noventa anos.
(ELIAS, 2001, p. 83)

A faixa etdria que caracteriza os idosos pode apresentar algumas variagoes,
dependendo da agéncia ou do 6rgdo que conduz o estudo. Nos graficos do IBGE, ela
comega aos 65 anos. Entretanto, a propria legislagdo brasileira, com base no Estatuto do
Idoso — Lei n® 10.741, de 1° de outubro de 2003 —, reconhece-a como 60 anos, assim
como a Organizagao Mundial da Satide (OMS).

O termo “idoso” € usado em substituicdo a “velho” — sobre o qual muitas vezes
¢ atribuida uma conotacdo pejorativa. Para Barbiere (2012, p. 117), essa concepg¢do
“corresponde a um discurso social reafirmado pela geriatria e pela gerontologia”. A autora
apresenta também alguns termos usados para substituir “velhice”, como: melhor idade,

maturidade, maior idade, futuridade, terceira idade e quarta idade.
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Figura 1 — Vaga de idoso em loja na Zona Norte da cidade do Rio de Janeiro

Goldemberg (2017, p. 11) apresenta os termos “ageless”, ou “sem idade”, e “belos
velhos” para pessoas que contestam, com suas atividades e suas atitudes, um possivel

rotulo de “velho”.

6.1.1 A PRIMEIRA EXPOSICAO TEMPORARIA VISITADA

A exposicdo “Longevidade: os caminhos para viver mais e melhor” foi
apresentada no Centro Cultural dos Correios, no Centro da cidade do Rio de Janeiro, no
periodo de 2 de agosto de 2019 a 15 de setembro de 2019, tendo patrocinio de uma
companhia de seguros e previdéncia — Mongeral Aegon — e do Grupo Globo.

A exposi¢ao tragou um panorama de acontecimentos que tiveram destaque na
imprensa, dividindo o tempo em geragdes: entreguerras, baby boom, X, Y, Z. Essa divisao
¢ encontrada com frequéncia em trabalhos da 4rea de administragdo (PERRONE et al.,
2013; VELOSO; SILVA; DUTRA, 2012), com pequenas variagdes na classificacdo das
geragdes ou na tradugdo dos nomes; por exemplo, a geragdo Y também pode ser chamada
de geracdo millennial (ROSA; MONTARDO; KHUN JR., 2017, p. 298). A exposi¢ao

seguiu os parametros do instituto de pesquisa americano Pew Research Center.
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Espaco

A exposi¢ao ocupou duas salas no térreo do Centro Cultural dos Correios. Entre
as salas, havia um espago chamado “Momento Zen”, com cinco pufes, duas mesas e um
modulo para carregamento de equipamentos eletronicos. Sobre a mesa encontravam-se
prospectos de um dos patrocinadores. No final da exposicdo, o visitante era direcionado

a area externa do centro cultural, e 14 havia um letreiro de concreto com a expressao

#VIVAMALIS, disponivel para fotos.

Descricdo da primeira sala

A primeira sala, chamada Almanaque, apresentava cinco painéis, com
informagdes em frente e verso. Neles, eram apresentados fatos considerados importantes
em seu momento histdrico, organizados em ordem cronoldgica. A diagramacdo dos
painéis remetia aos antigos almanaques.

Cada um dos cinco painéis apresentava fatos expressivos do periodo de
determinada geracdo. De acordo com a divisdo apresentada na exposi¢do, a geragao
entreguerras ¢ formada por pessoas nascidas até 1945; a gera¢dao baby boom nasceu no
periodo de 1946 a 1964; a geragdo X, de 1965 a 1980; a geracdo Y, de 1981 a 1996; e a
geragdo Z, depois de 1997.

Na primeira sala, ainda podiam ser vistos alguns artefatos tecnolégicos de tempos
passados em expositores com acrilico. Os objetos expostos eram: um radio de valvula,

um walkman acompanhado de uma fita cassete com fones de ouvido e uma filmadora do

tipo super 8.

Figura 2 — Painel geracio entreguerras
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Descrigdo da segunda sala

A segunda sala, chamada Playground, apresentava seis modulos com atividades
que remetiam a: temporalidade (qual a longevidade das coisas?); estilo de vida (habitos
como fator de longevidade); méaquina do tempo; brinquedoteca; ambientes amigaveis;
carta para o futuro. Havia independéncia entre as atividades, sem roteiro determinado,

com circulagdo livre, e o0 espago era bastante interativo.

Temporalidade: qual a longevidade das coisas?

Tratava-se de um moddulo interativo, com um conjunto de perguntas e opgdes de
respostas de multipla escolha, sobre a duracdo de 16 objetos, como pneus, latas de
aluminio, sacolas plasticas, entre outros. Ao mover as perguntas, encontrdvamos, no

Verso, a resposta correta.

Figura 3 — Jogo “Qual a longevidade das coisas?”

QUALA
LONGEVIDADE
DAS COISAS

Essa atividade, com suas perguntas e quatro opgdes de respostas de multipla
escolha, parecia fazer parte de alguma atividade escolar. Até mesmo o tema da
decomposicao de materiais ¢ bastante usual nas escolas nos contetidos de meio ambiente,
um dos temas transversais do Ensino Fundamental (BRASIL. MINISTERIO DA
EDUCACAO E DO DESPORTO, 1997, p. 169).

Estilo de vida: habitos como fator de longevidade

Havia um grande painel branco, com uma espécie de planilha, no qual as pessoas
podiam colar adesivos em areas de seu interesse, seguindo uma escala Likert que variava
de: nunca, raramente, as vezes, muito e sempre. As areas de interesse: alimentagdo

saudavel, atividade fisica, lazer, satisfagdo profissional/escolar, organizagdo financeira,
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tranquilidade. Em razao da grande quantidade de etiquetas coladas, havia dificuldade até
mesmo de ler as escalas, mas a variacao das cores das etiquetas permitia a formacao de
uma espécie de grafico. Havia ainda, nesse mesmo painel, uma marcagao por idade, ou
seja, cada pessoa colaria a etiqueta na cor de sua geragdo. Em um primeiro momento,
pareceu sem sentido, mas, a partir das etiquetas coladas, era possivel saber qual faixa

etaria tivera mais interesse em cada atividade.

Maquina do tempo

Um painel com dois celulares, devidamente encaixados, permitia fazer uma foto
e usar um aplicativo de filtros que rejuvenesciam ou envelheciam. Era possivel salvar a
foto. Em uma lateral, havia um painel explicando a atividade e, na outra, um painel com
uma tabela da longevidade, que comecava na década de 1940 e se estendia em uma

previsdo até a década de 2060.

Brinquedoteca

Um espagco com brinquedos de vdrias épocas diferentes disponiveis para as
criangas utilizarem na 4rea demarcada. Alguns eram em tamanho original, e outros eram
réplicas em tamanho maior do que os brinquedos originais. Em tamanho maior do que os
originais estavam representacdes de um cubo magico, uma casa de bonecas, um jogo de
blocos para constru¢do, um minigame e um forte apache. Outras pecas pareciam ser
originais: um cavalinho de pau, um carrinho de rolima e um carrinho de brinquedo onde

cabia uma crianga pequena, de até 3 ou 4 anos de idade.

Figura 4 — Jipe de brinquedo

Ambientes amigaveis

Uma pista e uma cadeira de rodas com um urso de brinquedo de um metro sentado
sobre ela. O objetivo era passear pela pista, que apresentava alguns obstaculos,

empurrando a cadeira de rodas.
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Carta para o futuro

Uma bancada com envelopes e papéis disponiveis para escrever cartas, com a
possibilidade de sugerir uma data futura para abertura. Para que as cartas fossem enviadas
ao destinatario, deveriam ser colocadas em uma caixa de correio proximo a bancada.
Também estavam disponiveis lapis coloridos, para as criancas se expressarem. As duas
primeiras cartas que enviei chegaram ao destino alguns dias depois. Em outra visita,
enviei mais duas cartas, que também chegaram. Recebi ainda uma carta que me foi

enviada por outra pessoa.

Figura S — Atividade “Ambientes amigaveis” Figura 6 — Saida da exposicio

6.1.2 A SEGUNDA EXPOSICAO TEMPORARIA VISITADA

A exposicao “Cidade 60+” foi apresentada na Casa da Ciéncia/UFRIJ, no bairro
de Botafogo, Rio de Janeiro, no periodo de 5 de setembro de 2019 a 6 de outubro de 2019.
Foi desenvolvida pela empresa Folguedo, em parceria com a Casa da Ciéncia/UFRJ e a
Fiocruz, o Instituto Fernandes Filgueira (IFF) e a Sociedade de Promocao da Casa de
Oswaldo Cruz (SPCOC).

A exposicao “Cidade 60+ estabeleceu uma ligagdo com o tema da longevidade
tomando por base a vida na cidade. A intengdo declarada era mostrar que uma cidade
adequada aos idosos ¢é boa para todos. A exposicao era mediada por alunos de graduagio
de muitas areas diferenciadas, como pedagogia, biologia, odontologia, letras, sociologia,
educacdo fisica, fonoaudiologia, biomedicina e psicologia. Os grupos agendados eram
mediados, e os visitantes espontaneos eram questionados se desejavam mediagdo ou se

preferiam uma visita livre.
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A exposi¢ao ocupou o Salao de Exposicoes, de 200 m?, da Casa da Ciéncia/UFRJ
e estava segmentada em atividades independentes. Embora ndo houvesse uma divisdo
fisica ostensiva entre as atividades, em alguns espacos intermedidrios as paredes eram
ocupadas por telas de plasma. Trés telas apresentavam imagens em movimento; eram
rostos, divididos em trés partes, que iam se intercalando, criando rostos hibridos. Esse
recurso ¢ bastante usado em livros infantis, como De caras, de André Letria e José Jorge
Letria. Outra tela projetava, de forma ilustrada, sugestdes de como uma cidade pode ser
“amiga do idoso” e 11 “dicas” para envelhecer com satide. Eram informagdes sobre

alimentacao, sono, exercicios fisicos, entre outras.

Entrada da exposicio
Os visitantes eram recebidos em um atrio com um painel no qual constavam
quatro perguntas sobre envelhecimento, com opg¢des de respostas de multipla escolha. As
respostas corretas eram apresentadas no final da exposi¢ao. As perguntas:
1. Quantas pessoas terdo mais de 60 anos em 2050?
2. Qual ¢ o melhor amigo do idoso na cidade?
3. Quantas pessoas com 60 anos ou mais se inscreveram no Enem 2019?

4. A cidade e as pessoas estdo preparadas para os idosos?

., Figura 7 — Entrada da exposi¢cdo “Cidade 60+

Atividade “Sinta na pele”

Em uma estante, estavam a disposicao dos visitantes: pesos de academia para
serem colocados, simulando o peso que os idosos sentem nas pernas; cinto com peso, para
simular um peso corporal; abafadores de som, para simular dificuldades auditivas; 6culos
embacgados, para simular dificuldades visuais. O visitante podia escolher uma

“dificuldade” para portar durante as proximas atividades.
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Atividade “Destino cidade amiga do idoso”

Uma instalagdo de metal simulava um 6nibus sem bancos, com locais para segurar
e discos nos quais os “passageiros’ deveriam se equilibrar para se manterem de pé. Havia
uma placa na entrada, informando que o acesso so poderia ser feito com a ajuda de um
mediador. Os visitantes poderiam estar portando os objetos que acrescentam dificuldades,
0 que tornava a viagem mais dificil. Nas laterais do “6nibus” havia informagdes sobre

mobilidade, incluindo sugestdes para melhoria no transporte urbano.

Figura 8 — Atividade “Destino cidade amiga do idoso”

A simulag¢do de viagem terminava com uma escada, que o visitante deveria subir
e descer com os acessorios que acrescentavam dificuldades. Na descida, os pesos, 6culos
ou abafadores de ouvido eram deixados na caixa de madeira ao lado da escada. Nao pude
deixar de imaginar o quanto seria bom uma caixa na qual pudéssemos deixar nossas

“dificuldades” e seguir adiante.

Figura 9 — Escada Figura 10 — Objetos para simular dificuldades
fisicas
" letrinha pequena

De repente percebemos QUETIS
ou o nimero do dnibus,

Ja imaginou passar

Sinta na pelel |

&

Atividade “Como é ser 60+2”
Em dois painéis com telas de televisdo, eram apresentados depoimentos sobre

caracteristicas associadas ao envelhecimento. No painel a esquerda, depoimentos
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associados a caracteristicas positivas, como conhecimento e experiéncia. No painel a
direita, depoimentos associados a caracteristicas negativas, como limitacdes e
dificuldades. Em frente a cada um dos painéis, encontravam-se cadeiras e fones de ouvido
para uso dos visitantes.

Esses depoimentos, aproximadamente 40 em cada painel, eram de pessoas de 5 a
80 anos de idade. Algumas falavam com experiéncia, e outras faziam projecdes sobre seu

envelhecimento. As mesmas pessoas falavam sobre as caracteristicas positivas e negativas.

Atividade “Experimente”

Trés tablets presos a um painel apresentavam aplicativos desenvolvidos para
pessoas de idade mais avancada. Aplicativos de jogos, guia de exercicios fisicos e
cerebrais, sites de relacionamento para pessoas com mais de 40 anos, radios com musicas
de décadas passadas, auxilio no uso de smartphones e aumento de imagem. Todos os

aplicativos tinham QR Code e versdes gratuitas disponiveis para download.

Atividade “Viaje no tempo”
Um aplicativo ocupava um painel, com dois tablets em alturas diferentes, para
uso dos visitantes, com um conhecido aplicativo de envelhecimento e rejuvenescimento

de imagem.

Atividade “O que é a revolucdo da longevidade?”

Uma grande tela, apresentando dois cientistas falando, separadamente, sobre os
desafios do envelhecimento na sociedade e para a sociedade. Os enfoques eram bem
diferentes, pois um era gerontdlogo e geriatra, e o outro, gerontdlogo e doutor em satude
publica. O video tinha duracdo de seis minutos e, assim como todos os outros videos da

exposicao, dispunha dos recursos de traducao em libras e audiodescricao.

Atividade “Praca da memoria”

No centro do espago expositivo, havia uma pequena praga, com bancos de madeira
embaixo de uma arvore cenografica cheia de objetos pendurados que remetiam a
possiveis lembrancas: violdo, livros, méscaras, cartola, bonecas, chinelinho, pratos, bau,
globo, miniaturas de mala e de carrinho de bebé, entre outros. A atividade realizada na
praca tinha como proposta, declarada pelos mediadores, fazer com que os visitantes

trouxessem boas lembrancgas para partilhar com o grupo. Pendurados na arvore também
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se encontravam fichas com fotos e depoimentos sobre as lembrangas de algumas pessoas

que podiam ser lidos ou ouvidos em fones disponiveis sobre os bancos.

Atividade de exibicdo de videos sobre qualidade de vida

Uma grande tela apresentava um video com varios especialistas de diferentes
areas falando sobre a importancia do convivio social para os idosos e sobre qualidade de
vida: um gerontélogo, um psiquiatra, uma antropo6loga, uma filésofa, uma psicéloga, um
professor indigena, uma socidloga. A antropologa Miriam Goldemberg fechava o video

falando sobre seu livro 4 bela velhice.

Atividade de exibicdo de video sobre inclusdo dos idosos na sociedade

A atividade era bem semelhante a anterior. Uma grande tela apresentando a fala de
especialistas de varias areas sobre as transformagdes necessarias para que todos vivam bem,
incluindo os idosos, na sociedade. Eram os mesmos especialistas da atividade anterior e
mais alguns, como uma bailarina ja idosa, um fisioterapeuta e uma endocrinologista.

As telas dessas duas atividades de video estavam em lados opostos da sala.
Embora tratassem de assuntos diferentes, o suporte para apresentagao e a maior parte dos
especialistas eram os mesmos, 0 que passava a impressao de que eram os mesmos videos

apresentados em duas telas distintas.

Atividades com jogos

Mesa tnica com o0s seguintes jogos, sem nenhum uso de recursos eletronicos:

e caca-palavras — com termos ligados a saude. As palavras eram marcadas com
pedagos de pléstico transparentes disponiveis em caixinhas de madeira sobre a mesa;

e monte sua refeicdo — na mesa, estava representada uma panela na qual os
visitantes simulavam refei¢des equilibradas, combinando os alimentos ilustrados
em fichas coloridas;

e cuidados dentro de casa — sobre a mesa, havia uma planta baixa de uma casa,
apresentando recursos para evitar acidentes domésticos, como o uso de barras de
apoio no banheiro e piso aderente;

e jogo da memoria — composto por fichas com palavras ligadas a area da satde.
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Figura 11 — Jogos de tabuleiro

Atividade “Jogo levantar, caminhar, sentar”

Uma pequena pista, uma cadeira e um cone formavam um circuito no qual o
desafio era levantar da cadeira, dar uma volta em torno do cone e sentar novamente, tendo
o tempo cronometrado. Na segunda volta no circuito, o visitante teria pesos amarrados
nas pernas e nos bracos, simulando dificuldades de idade avangada. O tempo também era
cronometrado, e a diferenga entre as duas marcagdes era verificada. Participei da
atividade com pesos totalizando cinco quilos em cada perna. Achei interessante, mas

fiquei com dor muscular no dia seguinte, o que atribui ao jogo.

Painel com as perguntas do questiondrio inicial, com as respostas
Nessa atividade, os visitantes eram convidados a rever as perguntas iniciais, mas
dessa vez encontravam as respostas, cobertas por uma placa de madeira que precisava ser
levantada para ser lida.
1. Quantas pessoas terdo mais de 60 anos em 20507?
a. 16% da populagdo
b. 24% da populagdo
c. 31% da populacio
2. Qual ¢ o melhor amigo do idoso na cidade?
a. Um médico superprotetor
b. Um porteiro sempre alerta para oferecer ajuda ou informacao
c. Um guarda de transito que ndo chama aten¢do quando ele atravessa fora
da faixa
3. Quantas pessoas com 60 anos ou mais se inscreveram no Enem 2019?
a. Cerca de 500 pessoas
b. Cerca de 5.000 pessoas
c¢. Cerca de 10.000 pessoas
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4. A cidade e as pessoas estdo preparadas para os idosos?
a. Sim

b. Nao

Painel para colar adesivo com resultado

Depois de responder ao questionario e verificar as respostas certas, o visitante
podia pegar um adesivo colorido e colar em um painel com a quantidade de acertos que
havia conseguido. A escala era dividida em: até 1 acerto; 2 e 3 acertos; 4 acertos. Esse
painel se encontrava na saida da exposicao. Os adesivos estavam disponiveis em trés
cores, sendo a escolha do visitante entre azul, laranja e verde.

Algumas semanas depois do fim da exposicdo, entrei em contato com a empresa
que a havia organizado perguntando se ela seria levada a mais algum espaco. A resposta
veio em forma de convite para comparecer a praia de Copacabana no dia 27 de outubro
de 2019. Durante uma caminhada dirigida ao publico idoso, parte da exposi¢ao “Cidade
60+ foi montada. No calgadao, dentro de uma tenda, estavam a atividade que simulava
um Onibus — “Destino cidade amiga do idoso” — e alguns videos no teldo. O aplicativo
de envelhecimento e rejuvenescimento também estava disponivel, mas era acionado por
um mediador com um fablet na mdo. Uma placa mostrava a intencdo de realizar a
atividade “Jogo levantar, caminhar, sentar”. Perguntei a uma mediadora se eles estavam
fazendo essa atividade e ela disse que perceberam que ndo havia condi¢des, em razdo do

grande fluxo de pessoas e do exiguo espaco da tenda.

Figura 12 — Exposicio “Cidade 60+” na praia
EEE R - -
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6.1.3 AS EXPOSICOES TEMPORARIAS VISITADAS: BREVES OBSERVACOES

Como as duas exposigdes tempordrias visitadas tratavam do tema do
envelhecimento, gostaria de apresentar alguns pontos em comum e algumas diferengas entre
elas, sem nenhuma intengdo de estabelecer qualquer julgamento de “melhor” ou “pior”.

Como importante ponto em comum, as duas exposi¢des foram apresentadas em
locais onde ndo existem exposi¢des permanentes ou acervos. Sao exposi¢des temporarias,
que tiveram uma duragdo bastante curta. Um famoso aplicativo de envelhecimento e
rejuvenescimento teve destaque nas duas exposi¢oes. O uso de etiquetas adesivas para
manifestagdo de alguma informagao pelo publico também foi um ponto em comum.

A principal diferenga observada entre as exposi¢cdes foi na mediacdo. Toda
exposicao ja ¢ resultado de mediagdo. Até chegar ao dia da abertura, uma exposicao passa
por muitas etapas, que devem ser cumpridas, “preferencialmente, por uma equipe

multidisciplinar” (INSTITUTO BRASILEIRO DE MUSEUS, 2017, p. 8).

O termo designa essencialmente toda uma gama de intervengdes
realizadas no contexto museal, com o fim de estabelecer certos pontos
de contato entre aquilo que ¢ exposto (ao olhar) e os significados que
estes objetos e sitios podem portar (o conhecimento). A mediagdo
busca, de certo modo, favorecer o compartilhamento de experiéncias
vividas entre os visitantes na sociabilidade da visita, e o aparecimento
de referéncias comuns. (DESVALLEES; MAIRESSE, 2013, p. 53)

Entretanto, no que se refere a mediacdo humana, aqui compreendida como a
presenca de mediadores durante o trajeto da visita a exposicdo, as duas exposi¢des
apresentaram uma diferenca bastante significativa. A exposicao “Cidade 60+ contava
com mediacao humana, tendo inclusive atividades que s6 podiam ser feitas com ajuda de
um mediador. J4 a exposi¢do “Longevidade” ndo teve mediagdo humana; todo o trajeto
se dava de forma autonoma, mediado apenas pela organizacao dos objetos e das placas
informativas. O Centro Cultural dos Correios ndo tem um setor educativo, o que nao
impede de ter mediadores, embora a mediagdo humana seja bastante associada a “acao
educativa” (INSTITUTO BRASILEIRO DE MUSEUS, 2017, p. 38). Em caso de alguma
duvida, o visitante recorria aos vigilantes, que eram bastante solicitos.

A exposicao “Longevidade” seguiu uma linha jornalistica, ressaltando fatos
relevantes que aconteceram nas décadas passadas, chegando a atualidade. Ao tentar

categorizar esses fatos apresentados, encontrei politica, arte, comportamento, esporte e



94

ciéncias — com muitas descobertas na area da saude e da tecnologia. A presenca de
alguns artefatos tecnolodgicos de outras décadas ilustrava o caminho. Na exposi¢do
“Cidade 60+, artefatos tecnoldgicos também estavam presentes, mas como ferramentas
para atividades, e ndo como pecas de exposigao.

As duas exposigdes trouxeram olhares diferenciados sobre o envelhecimento. A
exposicdo “Longevidade” trouxe um olhar mais voltado a sociedade. Com fatos
importantes e uma trajetdria que lembrava uma longa linha de tempo, deixava para o final
atividades de memoria e afetividade. A exposicao “Cidade 60+ partiu das experiéncias
individuais para mostrar o quanto a sociedade precisa se preparar para o envelhecimento
populacional. O Rio de Janeiro teve a oportunidade de receber esses dois olhares sensiveis,

sagazes e necessarios na constru¢ao desse novo mundo velho, ou desse velho mundo novo.

6.2 A EXPOSICAO PERMANENTE

Ao escolher uma exposicao permanente, optei pelo Museu de Anatomia “Por
dentro do corpo”, do Instituto de Ciéncias Biomédicas (ICB) da UFRJ. A escolha seguiu
alguns critérios bem definidos: ¢ um espago que foi pensado para atender ao publico
escolar; € um museu universitario bastante novo — fundado em 19 de setembro de 2017;
e o tema da exposicdo permanente dialoga, mesmo que de forma sutil, com as duas
exposi¢des temporarias, que falavam sobre o envelhecimento em seus varios aspectos,
incluindo envelhecimento fisico, que € um dos temas tratados nesse museu.

A anatomia — que Pinheiro (1992, p. 91-92) define como “ciéncia que estuda,
por meios mecanicos e fisicos, e particularmente pela dissecacdo, a estrutura das

diferentes partes constituintes dos seres vivos” — ndo ¢ um tema facil de ser tratado.

O termo Anatomia deriva do grego ANATOME que significa cortar em
partes, seccionar, ato traduzido nas criteriosas e constantes dissecacdes
de cadaveres, nem sempre de seres humanos, de acordo com as
aspiragoes filosoficas e religiosas da época, que embasaram através dos
séculos os conhecimentos acerca da estrutura e funcionamento do
corpo. (TAVANO; OLIVEIRA, 2008, p. 74)

Em algumas sociedades, a abertura do corpo apdés a morte era uma pratica
proibida. Chalton e MacArdle (2018, p. 149) contam que, “entre os gregos antigos, era

tabu a dissecag¢do de corpos humanos, por isso tinham pouco conhecimento da anatomia
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e fisiologia humana”. Sobre o médico romano Galeno, que viveu entre 129 e 216, os
autores (CHALTON; MACARDLE, 2018, p. 150) afirmam: “Como a legislagdo romana
proibia a dissecagdo de corpos humanos, ele fazia experiéncias com porcos, ovelhas,

macacos € outros animais: praticas cujas conclusdes as vezes o induziam a erro.”

Mil anos depois de Galeno, embora ainda vigorassem restrigdes a
pratica de dissecagdo de corpos humanos na Europa medieval, o italiano
Leonardo da Vinci (1452-1519) obteve permissao especial de hospitais
de Florenga e Roma para realizar os procedimentos. Com seus desenhos
magistrais das estruturas dos corpos sob exame, revelou detalhes da
anatomia humana até entdo desconhecidos. Houvessem sido eles
amplamente divulgados, teriam provocado rapidos avangos na ciéncia
e na medicina medievais, mas a Europa ndo estava preparada para o
trabalho visiondrio de Da Vinci. Seriam necessarios outros 200 anos
para que o conhecimento da anatomia do corpo humano e de suas
fungdes orgénicas pudessem [sic] exercer uma influéncia decisiva nas
ciéncias médicas. (CHALTON; MACARDLE, 2018, p. 151)

E preciso muita delicadeza para tratar de anatomia com o publico leigo,
especialmente com pessoas tdo jovens como os alunos de educagdo fundamental. A
anatomia humana dialoga com a vida e com a morte. Por trds de cada peca anatomica da

colecao de um museu de anatomia existiu uma vida que deve ser respeitada.

6.2.1 O MUSEU DE ANATOMIA “POR DENTRO DO CORPO”

O museu esta localizado no campus da UFRJ na Ilha do Fundao, no subsolo do
prédio Centro de Ciéncias da Saade (CCS). E no mesmo local onde alunos dos cursos
ligados a area de saide tém suas aulas e provas de anatomia, o que lhe confere um
movimento constante de pessoas. O museu s6 pode ser visitado mediante agendamento
por e-mail, embora receba publico espontaneo durante alguns eventos, como a Semana
de Integragdo Académica da UFRJ. O Museu de Anatomia recebe basicamente grupos
escolares, mas também ¢ aberto a outros grupos organizados. Todas as visitas sdo

mediadas por alunos da UFRJ em atividade de extensao.
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Figura 13 — Entrada do Museu de Anatomia Figura 14 — Corredor principal do Museu de
“Por dentro do corpo” Anatomia “Por dentro do corpo”

ovluarum ANAT ‘!*W
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A area expositiva estd localizada no corredor do Laboratério Anatomico, que tem,
aproximadamente, 170 m de comprimento. S3o 15 vitrines, que expdem ilustragdes,
modelos didaticos e pecas anatomicas reais — 6rgdos, musculos e ossos humanos. O
material bioldgico passa por alguns processos antes de ser exposto. O processo de
plastinagdo — “que impde a substitui¢do das moléculas de 4dgua do corpo por um
polimero, mantendo a estrutura e caracteristicas originais da peca” (TAVANO;
OLIVEIRA, 2008, p. 82) — ¢ feito no proprio local, no Laboratorio de Plastinagdo
Professora Suzanne Queiroz. Pulmdes, coragdes, rins e outros 6rgaos plastinados, além
de estarem nas vitrines, também estdo disponiveis para manuseio pelos visitantes sob
orientagao de mediadores. Também ha pecas que passaram pelo processo de replegao —
em que um 0rgdo ou um sistema ¢ preenchido com polimeros e depois a matéria organica
¢ corroida, criando uma espécie de modelo. Essa técnica é particularmente interessante
para “vasos sanguineos, linfaticos e biliares até vias urinarias, reprodutoras e bronquios,
permitindo a criagdo de moldes dos vasos e cavidades internas” (POERSCH, 2015, p. 7).
Os ossos humanos sdo os que menos exigem técnicas para manutencdo. Sdo limpos e
podem ser envernizados, ou ndo. Entre os modelos anatomicos de material sintético,
encontramos alguns modelos simples, disponiveis em lojas de artigos hospitalares e de
material pedagogico e também a venda pela internet. Entretanto, também encontramos
algumas raridades, como os exemplares de ceroplastia — técnica de modelar em cera —
de Alberto Baldissara, que impressionam pelo realismo. No corredor das vitrines, também
ha um espago destinado a exposi¢des fotograficas — no periodo em que fiz a observacao,
havia a exposi¢do “Organica”, da fotografa Juliana Theberge, apresentando a semelhanga

entre as estruturas anatomicas de animais e vegetais.
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Figura 15 — Peca em ceroplastia

Descricdo do espago expositivo
Como as instalagdes ficam no subsolo, ¢ preciso descer dois lances de escada,
onde encontramos um modelo didatico de torso humano e o letreiro do museu. Passando

por um portao de grade, encontramos as 15 vitrines que expdem o acervo.

Vitrine 1

A primeira vitrine tem um esqueleto, real, de pé. Ele estd na frente de uma
ilustracdo de um vale repleto de ossos. Também hé craneos e outros ossos espalhados
pelo chdo da vitrine. Acima, encontramos uma passagem biblica, colocada de forma
discreta. “E porei nervos sobre voOs e farei crescer carne sobre vos, € sobre vos estenderei
pele, e porei em vos o espirito, e vivereis, e sabereis que eu sou o Senhor” (Ezequiel 37:6).

Ao lado da vitrine, um poema voltado para o publico infantil.

O esqueleto

Walter Nieble de Freitas
Poeta e educador

Por causa de um esqueleto
Corri a ndo poder mais.

Assustado, entrei em casa
E contei tudo a meus pais.

“O esqueleto, seu bobinho,
Nunca foi assombragao!

E ele um conjunto de 0ssos
Dispostos em armacao.

Sua fungdo principal

¢ manter o corpo ereto;

Tem cabega, tronco e membros
Todo o esqueleto completo.
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Preste, pois, muita atencéo,
Guarde bem, jamais se esquega:
Somente de craneo e face

Se constitui a cabeca.

O tronco tem so trés partes,
Vou dizer-lhe quais sdo elas:
A coluna vertebral,

O esterno e as costelas.

Os membros sdo conhecidos:
os de cima, superiores;

E os que servem para andar,
Sao chamados inferiores.”

Até agora ndo compreendo
como ¢ que fui tolo assim
corri de um pobre esqueleto
tendo outro esqueleto em mim!

Vitrine 2

A segunda vitrine ¢ composta apenas por modelos didaticos e apresenta os tipos
de corte das pegas anatdmicas: sagital, coronal e transversal. Essa informagdo ¢
importante para acompanhar o restante do trajeto. A vitrine apresenta ainda referéncias
aos cinco sentidos, a partir da apresentagdo de modelos didaticos que representam os

sistemas e 6rgdos responsaveis por visdo, audi¢do, olfato, paladar e tato.

Figura 16 — Vitrine sobre os sentidos
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Vitrines 3, 4 e 5

Essas trés vitrines trazem informacgdes sobre o sistema reprodutor feminino e a
gestacdo. Cada uma das vitrines apresenta a mesma ilustragdo feminina, e sobre as
prateleiras distribuidas a frente das ilustragdes encontram-se modelos didaticos e pegas
anatomicas representando as transformacdes que acontecem no corpo feminino durante a
gestacdo. Nessas vitrines, encontram-se ultrassonografias e alguns fetos, que os

mediadores pedem para que nao sejam fotografados.

Vitrine 6

Nessa vitrine, encontramos representacdes do sistema urinario, masculino e
feminino, e do sistema reprodutor masculino, fazendo uso de ilustragdes e Orgdos
humanos plastinados, além de um rim suino, que passou pelo processo de replecao,

ficando evidente a grande vascularizagdo do 6rgao.

Vitrines 7 e 8
Essas vitrines apresentam o sistema digestorio a partir de uma grande ilustragao
em cada uma delas. Estao expostos modelos didaticos e 6rgaos plastinados.

Figura 17 — Vitrine sobre sistema digestorio

Vitrine 9
Nessa vitrine, encontram-se as informagdes sobre o sistema circulatorio, e a
técnica de replecao € bastante usada nas pecas expostas. A vitrine se destaca pela figura

em cores fortes e pela simulagdo do sangue escorrendo.
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Figura 18 — Vitrine sobre sistema circulatério

Vitrine 10
Nessa vitrine, sdo apresentados os orgdos do sistema respiratorio a partir de

ilustracdes e pegas anatdmicas plastinadas.

Vitrine 11
Essa vitrine apresenta o sistema nervoso, usando como recursos ilustracdes e
modelos didaticos representando as terminagdes nervosas, em tamanho maior do que o

original.

Vitrine 12

A vitrine 12 ¢ ludica. E uma vitrine sem vidro, na qual os visitantes podem entrar.
Na parte de tras, hd uma representacdo de um grande esqueleto imantado, dividido em
varias partes articuladas. O visitante pode mudar a pose do “esqueleto” e, dentro da
vitrine, fazer a mesma pose. A foto pode ser publicada nas redes sociais com o titulo da

atividade que se encontra acima da vitrine: #eunavitrine.
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Vitrine 13

Essa vitrine apresenta o sistema esquelético por meio de ossos avulsos e um
esqueleto completo, proteses e alguns aparelhos ortopédicos. O esqueleto difere do
apresentado na primeira vitrine por ter um tamanho menor. Em um primeiro momento, é
possivel pensar que se trata do esqueleto de uma crianga, mas ¢ de uma pessoa com

nanismo, e essa questdo ¢ apresentada durante as visitas.

Vitrine 14
O sistema muscular ¢ apresentado por meio de vérias pecas anatomicas. Nessa
vitrine, hd uma face humana dissecada, e por esse motivo os mediadores solicitam aos

visitantes que ndo fotografem.

Vitrine 15
A 15? vitrine, Anatomia Comparada, apresenta a anatomia de animais: cobra,

jacaré, aves, peixes, animais domésticos. Todas as pecas sdo reais.
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Outros espagos
As instalagdes do museu ainda contam com um auditério de aproximadamente 40

lugares e um ossario — uma reserva técnica de ossos humanos organizados em prateleiras.



103

7 UMA ANALISE DAS EXPOSICOES

Ha trés grandes obstaculos na fase de analise do material reunido em uma pesquisa,
de acordo com Minayo (2004, p. 197): “o perigo da compreensao espontanea como se 0
real se mostrasse nitidamente ao observador”; “o pesquisador sucumbir a magia dos
métodos e das técnicas”; e a “dificuldade de se juntarem teorias e conceitos muito abstratos
com os dados recolhidos no campo”. E, assim, tentando superar os obstaculos, foi

construida uma analise das exposicdes visitadas e de suas relagdes com as escolas em visita.

Cada pesquisador tem perspectivas, propositos, experiéncias anteriores,
valores e maneiras de ver a realidade e o mundo que, ao interagirem
como o objeto pesquisado, orientam seu foco de atencao para problemas
especificos, mensagens determinadas, aspectos particulares. Se por um
lado devem existir métodos para tratar dados qualitativos, por outro
lado € necessario o reconhecimento do papel da intuicio e da
subjetividade no processo de selecionar, categorizar ¢ interpretar a
informagio. (ANDRE, 1983, p. 68)

Essa andlise pretende enfatizar a forma como cada exposi¢do narrou a tematica
abordada e a possibilidade de essa narrativa contribuir, ou ndo, para a cultura cientifica.
Buscando manter a qualidade de objetividade e fidelidade, definida por Bardin (1977, p.
120), “as diferentes partes de um mesmo material, ao qual se aplica a mesma grelha
categorial”’, foram seguidas as categorias anteriormente definidas: alfabetizacdo
cientifica, educagdo cientifica e divulgagdo cientifica, assim como seus indicadores.

Ao final, sera analisado se essas exposi¢des podem contribuir para a educacao
formal, potencializando a formacao de estudantes e/ou fornecendo elementos para que
a tematica da ciéncia seja tratada no ambiente escolar, além de analisar a possibilidade
de que esses elementos, atuando de forma integrada, possibilitem a forma¢dao de uma

cultura cientifica.

7.1 EXPOSICAO “LONGEVIDADE”

Observei essa exposi¢do em quatro visitas, em fim de semana e em dias de
semana. Nao tive, em nenhuma oportunidade, encontro com grupos escolares, apenas
com publico espontaneo, com muitas familias no fim de semana. Embora o foco de meu

trabalho fosse visita de grupos escolares, o tema da exposigao era interessante e considerei
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uma boa oportunidade para observar uma exposi¢do, seus recursos € seu potencial. A
regido onde o Centro Cultural dos Correios esta localizado concentra varios espacos
culturais. Os mais proximos sdo o Centro Cultural Banco do Brasil (CCBB), a Casa
Franca-Brasil e o Centro Cultural da Justica Eleitoral (CCJE). Além disso, a parte de tras
do Centro Cultural dos Correios se encontra em um grande calgadao, onde ¢ possivel
fazer caminhada, andar de bicicleta e encontrar outros espagos culturais importantes,
como o Espaco Cultural da Marinha, o Museu do Amanha ¢ o Museu de Arte do Rio
(MAR). Essa proximidade a tantas atra¢des guarda um paradoxo: pode motivar muitas
visitas, mas também pode fazer com que as visitas sejam mais rapidas e tenham um

carater mais imediatista. As exposi¢des precisam conquistar rapidamente o publico.

7.1.1 ALFABETIZACAO CIENTIFICA NA EXPOSICAO “LONGEVIDADE”

Os fatos jornalisticos apresentados na exposicao “Longevidade” tiveram inicio nos
primeiros anos da década de 1900 e vinham até nossos dias. Um periodo de tempo
profundamente marcado por mudangas e pela ciéncia se fazia presente nas informagdes ao
longo dos painéis da exposi¢do. Havia muitos eventos marcantes ligados, especialmente a
saude. Vacinas, transplantes de 6rgdos, surgimento e erradicacdo de doengas, producao de
medicamentos, inseminagdo artificial, sequenciamento do genoma, tudo estava presente.
Entretanto, a ciéncia ndo aparecia como uma pratica social ou como parte integrante do
cotidiano das pessoas. As informagdes eram curtas, e, algumas vezes, o tratamento era
bastante superficial, como na afirmacdo de que em 1928 a penicilina foi descoberta
“acidentalmente” (Figura 2 B), em uma visao bastante distorcida do trabalho cientifico. As
informagdes sobre tecnologia também eram muitas; iam do voo do 14 Bis ao uso cotidiano
de computadores e celulares, sendo tratadas com a mesma superficialidade. Também havia
artefatos tecnoldgicos antigos que estavam em exposi¢cdo sem nenhuma contextualiza¢ao
de suas funcdes e o periodo em que foram langados ou mais utilizados.

Os nomes de alguns cientistas, como Jonas Salk, Albert Sabin e Alexander
Fleming, apareciam, mas sempre de forma pontual, associados a suas descobertas. Nao
havia uma contextualizagdo sobre o trabalho de forma mais continua. Também nao
identifiquei referéncias a cientistas como grupo profissional ou a ciéncia como atividade
profissional viavel. Essa auséncia tornaria dificil a um jovem estudante perceber a ciéncia

como possibilidade de trabalho no futuro.
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A exposi¢ao “Longevidade”, especialmente na primeira sala, trazia informacgdes
cientificas bastante pulverizadas, sem questionamentos, de uma forma despretensiosa,
que justificava o titulo de Almanaque. Para levar a uma reflexdo sobre ciéncia, era
necessario percorrer o circuito com o olhar atento, verificando as descobertas cientificas
e suas interferéncias nas geragdes futuras. Isso exigia uma intengao por parte do visitante.
Em uma das visitas, eu mesma fiz essa busca durante o trajeto, mas foi uma constru¢ao
pessoal, ndo era essa a inten¢ao da exposi¢ao. O Centro Cultural dos Correios apresentava
exposicoes diferentes em mais dois andares, o que pressionava, de alguma forma, o tempo

do trajeto pela exposicao.

7.1.2 EDUCACAO CIENTIFICA NA EXPOSICAO “LONGEVIDADE”

Nao ¢é possivel dizer que a exposicdo construiu alguma forma de educacdo
cientifica — por ndo trazer informacdes ligadas diretamente ao ensino de ciéncias.
Paradoxalmente, era possivel perceber um possivel didlogo com a educagao formal. A
exposicao “Longevidade” apresentava muitos elementos que caberiam perfeitamente em
um ambiente escolarizado. Além da atividade “Qual a longevidade das coisas?” (Figura
3), ja citada no capitulo anterior, por apresentar formato e tema comuns em atividades
escolares, a maneira de apresentar os fatos jornalisticos nos painéis, reunindo a imagem
acompanhada de um texto curto, ¢ bastante usada em livros didéticos. A atividade “Carta
para o futuro” também apresentava muitos elementos que sdo abordados na educacao
formal. A carta ¢ um dos géneros textuais trabalhados nas escolas. Existem relatos de
experiéncia, como o projeto “Trocando cartas”, que promoveu a troca de cartas entre
alunos do sexto ano de escolaridade da Escola Maria Arlete Toledo, em Vilhena, no
estado de Rondonia, com alunos do mesmo ano de escolaridade da Escola Joseane
Bianco, de Bariri, municipio do estado de Sdo Paulo (trocandocartas.blogspot.com,
2020). Observando a forma como as informagdes estavam apresentadas e as atividades
disponiveis para os visitantes, ¢ possivel dizer que na exposi¢ao “Longevidade” havia
uma sistematizagdo caracteristica de educagdo nao formal e até mesmo que seria possivel
um didlogo bastante proficuo com a educacdo formal. A sala Almanaque seguia uma linha
de tempo — uma forma de organizar as informacdes que também ¢€ bastante usada em
materiais didaticos. A segunda sala era terreno fértil em atividades para professores. Mas

ndo parecia haver uma inten¢ao declarada de educar ou de formar professores.
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A exposi¢ao conseguiu uma boa interagdo com os visitantes, € isso era facilmente
observado acompanhando os visitantes espontaneos durante o trajeto. A exposi¢do
“Longevidade” trazia muitas informacdes, especialmente na primeira parte, a sala
Almanaque. O interesse das pessoas observadas recaia rapidamente sobre a identificacao
de sua “geracdao”, e essa informacdo geralmente era partilhada em voz alta com os
acompanhantes, amigos ou familiares. Sobre as informagdes de sua geragdo, as pessoas
demonstravam interesse nos pequenos textos € imagens, ¢ em suas lembrangas, mas
geralmente passavam sem dar muita atengdo aos demais painéis. Também nao observei
muito interesse pelos objetos expostos nas pequenas vitrines.

A segunda sala, por apresentar atividades interativas, exigia dos visitantes uma
atencdo diferenciada. Duas atividades eram as mais procuradas, especialmente pelas
familias com criangas: Carta para o futuro e Brinquedoteca. Embora o héabito de escrever
cartas ja ndo seja comum em nossos dias, a banca com os papéis de carta, canetas e lapis
coloridos estava sempre com pessoas em volta. Na Brinquedoteca, as pessoas falavam
sobre os objetos expostos. Eram brinquedos bastante representativos de épocas passadas,
que pareciam tocar na memoria afetiva de muitos visitantes que, assim como eu, tiveram
acesso a algum, ou alguns, deles. Essa area, além de receber os pequenos visitantes, tinha
o potencial de tocar na memoria afetiva de quem brincou com aqueles produtos. Segundo
Rocha (2018, p. 159): “O atributo da interacdo estético-afetiva pode ser identificado
quando uma ag¢do ou produto apresenta, em suas estratégias, potencial para estimular
emocdes e sentimentos.” Eu me lembrei imediatamente de que, quando crianga, brinquei
com o carrinho do meu irmao, que era semelhante ao que estava exposto (Figura4 A), e

presenciei varios visitantes manifestando emogado diante dos brinquedos expostos.

7.1.3 DIVULGACAO CIENTIFICA NA EXPOSICAO “LONGEVIDADE”

Nao encontrei nenhum indicador de divulgacao cientifica. Havia atividades que
poderiam agradar a publicos diferenciados, mas ndo estavam ligadas diretamente a
ciéncia. Nao havia material destinado a divulgacdo cientifica e nenhuma forma de
mediacao humana.

Conclui que essa exposicdo ndo apresentava preocupacdo em construir

conhecimento cientifico, nem cultura cientifica. E que realmente ndo era esse seu



107

objetivo. Seu foco era informativo, com vistas a fruicdo e com grande potencial
comercial, j& que os idosos eram o publico-alvo de um dos principais patrocinadores.

29 ¢¢

A exposicao “Longevidade” “entusiasmava’” os visitantes, pois todos se lembravam
de coisas passadas, falavam e se expressavam. Ninguém atravessava a exposi¢ao de forma
indiferente, e isso € uma grande conquista em meio a todas as atracdes disponiveis nas

outras salas do Centro Cultural dos Correios e nos espagos culturais no entorno.

7.1.4 AS ESCOLAS E A EXPOSICAO “LONGEVIDADE”

O Centro Cultural dos Correios ndo tem uma relagdo estreita com a educagao
formal, e nem mesmo tem um setor educativo. A exposi¢ao “Longevidade” ndo atingiu o
publico escolar, e eu chego a dizer que isso foi lamentavel. A exposi¢do tinha grande
potencial para agradar aos alunos da Educac¢do Basica. Seria bom ter visto alunos
apontando para aqueles painéis quando identificassem alguma imagem ou informacao
relevante a seus olhos. Seria bom ver a garotada empurrando a cadeira de rodas com o
urso e rindo da singeleza dos brinquedos antigos. Estou certa de que, embora ndo
apresentasse indicadores que possibilitassem a constituicdo de cultura cientifica, a

€xposi¢do proporcionaria momentos muito agradaveis a alunos e professores.

7.2 EXPOSICAO “CIDADE 60+

Observei a exposicao em seis visitas, em dias Uteis e em fim de semana. Tive a
oportunidade de acompanhar grupos escolares, grupos de idosos e publico espontaneo. O
local onde a exposicao aconteceu ja trazia uma ideia de suas potencialidades. A Casa da
Ciéncia/UFRJ, que completou 25 anos em 29 de julho de 2020, foi criada com o objetivo
de popularizar a ciéncia, e para isso vem fazendo uso de varias linguagens: exposigoes,
oficinas, palestras, cursos, audiovisual, teatro, entre outras. Seus projetos, ao longo desse
tempo, combinam ciéncia com poesia, arte, carnaval e outros temas que permitem
aproximacao com publicos diferenciados. A Casa da Ciéncia ndo tem acervo proprio;
todas as suas exposicoes sao temporarias e fruto de parcerias. Como foi dito no capitulo
anterior, a exposi¢ao “Cidade 60+ foi desenvolvida pela empresa Folguedo e contava

ainda com as parcerias da Fiocruz, do IFF e da SPCOC.
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7.2.1 ALFABETIZACAO CIENTIFICA NA EXPOSICAO “CIDADE 60+

A alfabetizacdo cientifica, de acordo com Durant (2005, p. 22), “vai além da ciéncia
como conhecimento e da ciéncia como um processo idealizado, levando em conta a ciéncia
como uma pratica social”. Ela estava presente em todo o trajeto, mas me pareceu
especialmente significativa nas atividades que apresentavam videos. Nesses videos, era
possivel assistir a cientistas falando sobre suas atividades de forma simples. Eram imagens
que passavam longe dos esteredtipos de pessoas estranhas refugiadas em laboratérios
cheios de vidros coloridos e enfumagados. Os pesquisadores se apresentavam de maneira
objetiva. Mostravam seu trabalho usando uma linguagem facilmente compreensivel pelos
visitantes. Acredito que todos os indicadores de alfabetizacao cientifica selecionados como
parametros para avaliagdo tenham sido contemplados nesses videos. A ciéncia foi
representada como uma pratica social, como um conhecimento presente na vida cotidiana,
e os cientistas, como um grupo de pessoas profundamente envolvidas em seus trabalhos de
pesquisa e atuagao junto ao publico, de maneiras muito variadas. Dessa forma, acredito que
um jovem aluno poderia compreender a ciéncia como possivel campo de trabalho. Os
videos também apresentavam elementos de educag¢ao cientifica e divulgacao cientifica, mas

a categoria de alfabetizagao cientifica me pareceu mais representada.

7.2.2 EDUCACAO CIENTIFICA NA EXPOSICAO “CIDADE 60+

A educagdo cientifica, aqui compreendida a partir da relagdo com a educagao
formal e a educacdo ndo formal e com os professores, era parte integrante da exposi¢ao.
A atividade com professores ¢ constante na Casa da Ciéncia. Posso me incluir entre os
professores que frequentam esse espaco, pois somos constantemente convidados a
encontros, cursos, oficinas e outras atividades em horarios bastante realistas, pois existem
atividades a noite e nos fins de semana. Muitas vezes, o professor, especialmente o
professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental, tem dificuldade de se ausentar da
escola durante o dia. No que se refere a educagdo nao formal, acredito que o grupo mais
privilegiado foi o dos idosos, mas todos os visitantes eram convidados a aprender de
forma efetiva. A atividade com a mesa de jogos, especialmente o jogo sobre alimentagao,
¢ bastante representativa de que ¢ possivel aprender com ludicidade, assim como os

aplicativos disponibilizados para uso dos visitantes. Na relacdo com os professores, as
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referéncias citadas na exposi¢cdo podiam ser de grande valia para aprofundamento no tema
do envelhecimento. Também era marcante a participagdo dos mediadores; alguns serdo
professores no futuro, e isso faz diferenca em sua formagdo. A exposi¢ao “Cidade 60+~
fez uso de muitos recursos diferenciados para apresentar o tema do envelhecimento.

O indicador interagdo foi bastante contemplado na exposigdo. E possivel dizer que
as atividades da exposi¢ao “Cidade 60+ tinham como base uma interagdo dialdgica com
os visitantes. Todas as atividades buscavam interacdo, mas algumas permitiam uma
interacdo sensorial, levando o visitante a experienciar sensacdes fisicas. No caso
especifico das “dificuldades” que poderiam ser portadas, os visitantes eram levados a uma

sensibilizacdo sobre as dificuldades reais de alguns idosos.

7.2.3 DIVULGACAO CIENTIFICA NA EXPOSICAO “CIDADE 60+

A divulgac¢do cientifica estava presente em todo o circuito expositivo, e todos os
indicadores definidos neste trabalho foram contemplados. A segmentacdo por publico ndo
era imposta, mas a grande variedade de atividades permitia uma segmentacdo
despretensiosa, em que as criangas se aproximavam muito das atividades fisicas e dos
jogos, e os mais velhos se encantavam com a Praca da Memoria e davam uma atengao
maior aos videos. Mas todas as atividades eram facilmente compreendidas por todos os
publicos e, em caso de dividas, os mediadores estavam sempre prontos a ajudar.

A presenca de mediagdo humana era ostensiva. Embora fosse opcional para o
publico espontaneo, estava sempre presente nos grupos escolares. Algumas atividades s6
podiam ser realizadas com um mediador presente, como era o caso da atividade que
simulava um 6nibus — “Destino cidade amiga do idoso” (Figura 8) — e no circuito da
atividade “Jogo levantar, caminhar, sentar”’. Essa mediagdo humana facilitava, e
motivava, alguns visitantes, além de ser fundamental na conducao dos grupos escolares.
Os mediadores faziam perguntas, apresentavam exemplos e orientavam as atividades.

Nao havia material de divulgacdo especifico para a exposi¢do, mas os videos
apresentavam algumas indicagdes de livros.

E possivel dizer que as informagdes cientificas estavam presentes em todas as
atividades. A alfabetizag¢do cientifica, a educagdo cientifica e a divulgagdo cientifica
estavam presentes e organizadas de forma integrada — possibilitando a constitui¢do de

cultura cientifica.



110

7.2.4 AS ESCOLAS E A EXPOSICAO “CIDADE 60+”

A procura da exposic¢ao “Cidade 60+ pelas escolas foi pequena. De acordo com
informacao verbal, a equipe da Casa da Ciéncia precisou fazer um esforco extra para
convidar as escolas, que ndo se interessaram muito pelo tema do envelhecimento. O tema,
a principio, pode mesmo nao parecer atraente para criangas ou pessoas muito jovens, o
que ¢ um equivoco, pois eles convivem e conviverdo muito com uma populacdo que
envelhece rapidamente. Mesmo assim, pude acompanhar grupos de estudantes da
Educagao Basica e vi que o tema foi tratado de forma que despertou bastante interesse.
Os alunos ndo paravam muito para ver os videos, mas se envolviam intensamente nas
atividades fisicas, nos jogos e olhavam com algum estranhamento para os aplicativos
voltados para os mais velhos. Em algumas visitas escolares, que dispunham de mais
tempo, era feita uma oficina sobre as areas do cérebro humano e suas fungdes. Essa
oficina ndo era parte dessa exposi¢do, mas, como o material e o know-how estavam
disponiveis, ¢ o tema dialogava com o envelhecimento, ela era realizada, ¢ os alunos
saiam da exposi¢do carregando pequenos cérebros de gesso, em que eles mesmos
pintavam as diferentes areas.

Em relagdo as categorias e aos indicadores construidos neste trabalho, os alunos
que compareceram a exposi¢ao tiveram contato com todos os indicadores da categoria
alfabetizacdo cientifica: a ciéncia foi apresentada como pratica social e como parte do
cotidiano; os cientistas se apresentaram como um grupo profissional, longe de
estereotipos; e, dessa forma, os alunos puderam entender a ciéncia como um caminho
possivel para estudo e trabalho no futuro. A educagdo cientifica também teve todos os
seus indicadores contemplados na exposicao, que estabeleceu didlogos com a educacao
formal, com a educagdo ndo formal e apresentou grande integracdo com o publico
presente. Em relacdo a formagao de professores, as exposigoes da Casa da Ciéncia sao
sempre precedidas de alguma atividade com essa finalidade. Na divulgagdo cientifica,
houve uma boa segmentacdo de atividades por publico, e a mediag@o esteve presente e
acessivel, s6 ndo havia material desenvolvido especificamente para divulgacao. Todos os
elementos estavam presentes, de forma integrada e harmonica, o que possibilitaria a

constituicdo de uma cultura cientifica para os visitantes.
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7.3 EXPOSICAO DO MUSEU DE ANATOMIA “POR DENTRO DO CORPO”

Estive na exposi¢do permanente do Museu de Anatomia “Por dentro do corpo”
oito vezes e em alguns desses dias acompanhei visitas de duas turmas diferentes da
mesma escola ou de escolas diferentes. Vale lembrar que a visitagcao s6 acontece mediante
agendamento de grupos, embora durante eventos pontuais de extensdo o museu fique
aberto a visitagdo espontdnea. O museu ¢ totalmente dedicado a ciéncia, mais

especificamente a anatomia. Por ser uma exposi¢ao permanente, em alguns momentos

serd usado o presente como tempo verbal.

O vidro ¢ sélido, rigido e, no entanto, transparente. Através dele, passa
luz, mas ndo a matéria, uma propriedade com transcendentes
consequéncias fisicas e filosoficas. Com efeito, vidro limita a percep¢ao
humana a apenas um dos cinco sentidos: sem particulas que possam
viajar entre as coisas e as mucosas, ndo ha olfato nem paladar; sem
contato ndo ha tato; e com vibragdes amortecidas, até o ouvido acaba
se rendendo. Nem cheirar, nem tocar, nem saborear, nem ouvir, ... sO
olhar. S6 olhar. Dai o renome do vidro ¢ de uma de suas aplicagdes
maximas: a vitrine. (WAGENSBERG, 2006, p. 181)

O Museu de Anatomia “Por dentro do corpo” ¢ composto, basicamente, por
vitrines, mas consegue ir muito além do sentido da visdo. Inicialmente, para fazer um
estudo de caso nesse espago, tive que vencer as minhas proprias dificuldades em lidar
com o tema da anatomia. Somente na terceira visita consegui segurar um coragao
plastinado. Saber que aquele coragdo ja batera no peito de alguém fazia com que ndo me
sentisse confortavel. A coordenadora do museu fez questdo de fazer uma foto da minha
“superacao”. Mesmo assim, declinei do convite de segurar um pulmdo, também
plastinado. Assim como eu, alguns visitantes talvez trouxessem alguns medos, mas a
maioria dos alunos trazia uma curiosidade destemida. Estou certa de que realizar um

estudo de caso nesse espago de ciéncia foi uma 6tima escolha.

7.3.1 ALFABETIZACAO CIENTIFICA NO MUSEU DE ANATOMIA “POR
DENTRO DO CORPO”

A alfabetizacdo cientifica comeca na propria chegada ao espago, que ¢ um espaco

de trabalho efetivo de cientistas. H4 uma sala de aulas de anatomia, com corpos, € a porta
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¢ mantida cuidadosamente fechada, apesar de um pequeno visor de vidro do qual alguns
alunos mais curiosos tentavam se aproximar. O laboratério de plastinagdo fica localizado
no mesmo corredor da exposi¢do. Os visitantes tém a oportunidade de visualizar o trabalho
de cientistas no proprio local onde ele acontece, além de ver alguns produtos desse trabalho,
como pecas anatdmicas e ossos apresentados na exposi¢do. E um ambiente privilegiado,
para que os alunos percebam a ciéncia como pratica social e compreendam os cientistas
como um grupo profissional bem proéximo. Como o espago também ¢ o local onde
estudantes das areas de satide da UFRJ cursam as disciplinas ligadas a anatomia, os
estudantes em visita ainda tém a oportunidade de ver esses alunos se preparando para atuar
profissionalmente. Assim, podem perceber a ciéncia como area de estudo e como
possibilidade de trabalho. A ciéncia como parte do cotidiano fica bem caracterizada pela
apresentacao da relagao da anatomia com a medicina, com o esporte e com a pratica forense.

Dessa forma, ¢ possivel dizer que todos os indicadores de alfabetizacao cientifica propostos

por este trabalho estdo contemplados no Museu de Anatomia “Por dentro do corpo”.

7.3.2 EDUCACAO CIENTIFICA NO MUSEU DE ANATOMIA “POR DENTRO DO
CORPO”

A exposicao dialoga, fundamentalmente, com a educacdo formal. Outros grupos
organizados também podem solicitar a visita, mas, de acordo com informagdo da equipe
responsavel pelo museu, ¢ muito raro acontecer essa solicitagdo. Isso nos leva a deduzir que
o dialogo com a educacdo nao formal fica limitado aos eventos esporadicos em que 0 museu
fica aberto ao publico e a suas publicagdes em rede social, sobre as quais falaremos em outro
topico. Seu publico ¢ fundamentalmente oriundo de escolas. O museu desperta interesse em
varias etapas da educacdo formal. Acompanhei visitas de alunos da educacao fundamental,
alunos de cursos técnicos na area da saude e turmas de Ensino Médio. Observei que algumas
escolas traziam mais do que o desejo de ilustrar os contetdos de ciéncias. As turmas de
Ensino Médio — etapa final da Educacdo Bésica — estavam sendo apresentadas a area de
satde no momento em que estdo decidindo por uma carreira profissional.

Em relagdo a formagdo de professores, ndo vi nenhum atendimento diferenciado
a esse grupo. Os professores acompanham as visitas junto com os alunos. Mas ¢é

importante ressaltar que o museu tem varios mediadores que serdo professores e que estdo
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em contato direto com varios alunos durante seu trabalho de mediagao, e que certamente
se beneficiardo muito dessa experiéncia.

A exposi¢ao tem elementos bem ilustrados, faz uso de muitos exemplos, de muitas
analogias, o que permite boa interagdo entre o visitante e a exposicao. Apesar dessa
disponibilidade, a visita a essa exposicao ¢ sempre mediada.

Os indicadores presentes sdo suficientes para afirmar que a educagdo cientifica ¢

presente no Museu de Anatomia “Por dentro do corpo”.

7.3.3 DIVULGACAO CIENTI{FICA NO MUSEU DE ANATOMIA “POR DENTRO
DO CORPO”

Um tema tdo delicado como a anatomia exige diferentes abordagens, de acordo
com a maturidade dos visitantes. Isso é resolvido com a mediagao, pois todos os visitantes
fazem o mesmo trajeto. Portanto, a segmentacdo por publico ¢ a mediagdo humana sdo
indicadores que se imbricam no Museu de Anatomia. Sdo os mediadores que pedem
respeito as vidas presentes em cada peca anatdmica exposta, inclusive solicitando que
algumas ndo sejam fotogratadas. Sao os mediadores que percebem a sensibilidade maior,
ou menor, dos diferentes visitantes e administram essas diferencas. Tudo isso por meio
de didlogo. A visita a0 Museu de Anatomia tem um momento que considero
especialmente sensivel, que ¢ a visita ao ossdrio, quando os visitantes entram em
pequenos grupos em uma sala com varias prateleiras repletas de ossos humanos. Embora
existam catedrais de ossos na Europa, que buscam criar um ambiente artistico e religioso,
a visdo de muitos ossos humanos remete sempre a morte. Essa atividade nem sempre
acontece, pois depende da disponibilidade de tempo da escola em visita.

Os temas de cada uma das vitrines sdo introduzidos por perguntas, e as explicacdes
cientificas sdo apresentadas de forma clara, mas procurando sempre respeitar o
conhecimento prévio dos visitantes. Os mediadores ainda carregam 6rgdos plastinados e
pequenos 0ssos nos bolsos do jaleco, para ajudar nas explanacdes.

Quanto a material de divulgagdo cientifica, o museu disponibiliza em sua pagina
na rede social videos sobre o corpo humano. A série, que tem o titulo “AnimAnato”,
recebe constantes langamentos. Os videos apresentam os temas ligados a anatomia por
meio de animacdo e sdo desenvolvidos pela propria equipe do museu. Alguns desses

videos também mostram como foram produzidos e apresentam quem trabalhou em sua
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construgdo. Além de fazer divulgagdo cientifica, essa série também apresenta a forma
como o trabalho foi realizado. O acesso aos videos ¢ livre nas redes sociais.
Dessa forma, é possivel dizer que todos os indicadores que este trabalho

estabeleceu para divulgagao cientifica foram contemplados.

7.3.4 AS ESCOLAS NO MUSEU DE ANATOMIA “POR DENTRO DO CORPO”

Os alunos em visita ao Museu de Anatomia “Por dentro do corpo” t€ém encontro
com todos os indicadores da alfabetizacdo cientifica: a ciéncia como pratica social; a
ciéncia como parte do cotidiano; os cientistas como grupo profissional; e a ciéncia como
area de trabalho, na qual ele poderd atuar futuramente. Os indicadores da educacgdo
cientifica contemplados foram: um intenso didlogo com a educacdo formal, uma
organizag¢do que permite o didlogo com a educagio ndo formal e uma grande possibilidade
de interacao da exposi¢do por parte dos visitantes. Os indicadores da divulgacao cientifica
foram protagonizados pela mediacdo, que se encarregava da segmentagdo das atividades
de acordo com a idade e a maturidade do publico presente. O material de divulgacdo
também existe, sendo mantido na pagina do museu na rede social.

Como todas as categorias que propomos analisar estdo contempladas na exposi¢ao
permanente do Museu de Anatomia, de forma dialogica, € possivel dizer que o espago €
um /ocus de cultura cientifica. Ainda acrescento a importancia da localizagdo do museu,
no campus da UFRJ, na Ilha do Fundao. Os estudantes da Educacao Basica chegavam ao
museu encantados com o trajeto por entre os prédios da universidade. Algumas visitas
que acompanhei foram de escolas que se inscreveram para uma atividade mais completa.
Os alunos visitaram o Museu de Anatomia “Por dentro do corpo” e o Espago Memorial
Carlos Chagas Filho, do Instituto de Biofisica Carlos Chagas Filho (IBCCF) da UFRJ,
que ficam localizados no mesmo prédio. Depois da visita aos dois espagos de ciéncia e
cultura, ainda tiveram a oportunidade de almogar no restaurante universitario, localizado
em outro prédio do campus. Essa imersdo na universidade era uma experiéncia muito

intensa. Certamente, foi um dia inesquecivel para muitos alunos.
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7.4 SOBRE MUSEUS, ESCOLAS E CULTURA CIENTIFICA

A partir do acompanhamento de visitas realizadas e da andlise do material
coletado, sintetizo em um quadro as categorias que apresentaram indicadores de cultura
cientifica em cada uma das exposi¢des. Uma categoria era considerada presente quando
dois ou mais de dois indicadores eram encontrados.

O quadro refere-se apenas a presenca ou a auséncia dos indicadores apresentados
na grelha categorial construida para esse estudo de caso e nao tem intencao de estabelecer

nenhum tipo de classificacao entre as exposigoes visitadas.

Quadro 5 — Categorias contempladas nas exposicoes

ALFABETIZACAO | EDUCACAO | DIVULGACAO
CIENTIFICA CIENTIFICA CIENTIFICA
EXPOSICAO B B B
“LONGEVIDADE”
EXPOSICAO
“CIDADE 60+ PRESENTE PRESENTE PRESENTE
MUSEU DE
ANATOMIA PRESENTE PRESENTE PRESENTE

Fonte: Elaboragao propria.

A exposicao “Longevidade” ndo apresentou indicadores que levassem a nenhuma
das categorias levantadas por este trabalho para constituicdo de uma cultura cientifica.
Apesar disso, as visitas a essa exposi¢ao foram muito produtivas. Foi uma oportunidade de
ter acesso a uma grande quantidade de fatos jornalisticos marcantes nesse século e de dar
0s primeiros passos no processo de avaliagdo de uma exposi¢cao. Como foi a primeira a ser
visitada, foi 14 que travei o primeiro contato com o caderno de campo e percebi a
necessidade de um registro fotografico consistente. Pela grande quantidade de informacdes
disponiveis, também ficou clara a necessidade de construcdo de categorias para agrupa-las.
Anotei todas as noticias apresentadas nos painéis da exposi¢ao e fiz a separagdo de acordo
com o tema, construindo oito categorias: artes, comportamento, economia, esporte, politica,
saude, sociedade e tecnologia. Essas categorias ndo foram usadas em outras observagdes,
mas tal construgdo foi um importante exercicio. A observacao da exposicao “Longevidade”
serviu de ponto de partida para todas as demais visitas, em especial a exposi¢do “Cidade
60+”, que tratava do mesmo tema, mas com outro enfoque. Também € necessario ressaltar
que a exposic¢ao “Longevidade” foi a tinica exposi¢ao do estudo de caso que ndo aconteceu
dentro de um espaco universitario, o que ja lhe confere um valor especial, por apresentar

um tema cientifico com o olhar voltado para um publico mais amplo.
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Em duas das exposi¢des visitadas, a exposicdo “Cidade 60+” e a exposi¢ao
permanente do Museu de Anatomia “Por dentro do corpo”, pude acompanhar grupos
escolares em visita e procurei observar as relacdes que se estabeleciam entre as duas

institui¢des presentes: 0 museu € a escola.

RE significa ou “para tras”, ou melhor “de novo”, ou bis, duas vezes.
Relagdes supde e exige ida e volta, supde e exige MUTUALIDADE.
Quer dizer que haja o movimento ativo dos dois lados. E que haja
também uma atitude passiva ou de escuta, dos dois lados. (SARTORI,
1976, p. 15)

A essas observagoes feitas no estudo de caso, mesmo sem inten¢do, juntaram-se
memorias de vivéncias no Museu Nacional e de visitas a espagos museais que fiz
acompanhando alunos.

O youtuber portugués Miguel Luz (2016, p. 143) afirma que: “A Unica coisa de
que tenho a certeza ¢ que, numa visita de estudo, a ultima coisa que os alunos vao fazer ¢
estudar.” O jovem Miguel, recém-saido da escola, dedicou um capitulo de seu livro Curso
intensivo para sobreviveres a escola ao que os portugueses chamam de visita de estudo,
e lamentava que tenham sido tdo poucas (LUZ, 2016). Estabelecendo um didlogo com o
texto de Miguel Luz, acredito que alunos podem sair para uma visita escolar sem pensar
em estudar, mas sei que aprenderdo muito; e eu também lamento que as visitas escolares

tenham sido tdo poucas nas escolas onde trabalhei, e trabalho.

O curriculo ndo se esgota, contudo, nos componentes curriculares e nas
areas de conhecimento. Valores, atitudes, sensibilidades ¢ orientacdes de
conduta s3o veiculados nao s6 pelos conhecimentos, mas por meio de
rotinas, rituais, normas de convivio social, festividades, visitas e
excursoes, pela distribuicdo do tempo e organizacdo do espaco, pelos
materiais utilizados na aprendizagem, pelo recreio, enfim, pelas vivéncias
proporcionadas pela escola. (BRASIL; MEC; SEB; DICEI, 2013, p. 116)

Apesar do incentivo tedrico dado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica, as visitas escolares sao, de maneira geral, fruto do empenho pessoal de
alguns professores e gestores de unidades escolares. Isso ¢ facilmente observado quando
encontramos um educador em visita a um mesmo espaco com turmas diferentes, da mesma
escola ou de escolas diferentes. Nas visitas ao Museu de Anatomia “Por dentro do corpo”,
encontrei uma professora de ciéncias em duas visitas escolares, com poucos dias de

diferenca entre essas visitas. Durante os cinco anos em que atuei nas visitas escolares ao
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Horto Botanico do Museu Nacional, percebi que algumas professoras estavam sempre
presentes com suas turmas. Também havia uma diretora de escola, que era bidloga com
muito interesse em botanica, e sua escola estava sempre participando das atividades. E
importante que, durante sua formagao, o professor tenha acesso a espagos de ciéncias, de
artes e de cultura, como visitante, como estagiario € como extensionista. Dessa forma,
durante sua atuagdo profissional, sabera valorizar as visitas escolares e se sentira motivado
a acompanhar seus alunos nessas atividades.

As visitas realizadas por uma escola ao longo do ano letivo sao poucas. Como ja
citado na Introducao, os motivos ¢ que sdo muitos: calendarios apertados, dificuldades de
transporte, equipes reduzidas nas escolas, entre outros. Essas razdes se resumem a uma
grande falta de recursos. O transporte ¢ uma das maiores dificuldades, pois o aluguel de
um Onibus que ofereca a seguranga necessaria para transportar estudantes ¢ um servigo
caro. Algumas vezes, os proprios professores e a equipe diretiva da escola partilham essa
despesa. Quando a instituicdo a ser visitada oferece transporte, ¢ um grande facilitador
para as escolas, especialmente para as escolas publicas, que ndo podem fazer nenhum tipo
de cobranca pelas atividades externas. Observei isso em minha pratica na escola e no
museu, e Cristina Carvalho (2016, p. 200) confirma, em sua pesquisa em um centro
cultural que disponibilizava transporte para as escolas, que esse era “um aspecto
importante para essa frequéncia”. Normalmente, as poucas visitas escolares realizadas no
ano letivo sdo reservadas aos anos finais de etapas (quinto e nono anos de escolaridade e
terceiro ano do Ensino Médio) ou sdo realizadas como prémio para as turmas que tenham
se destacado em alguma atividade da escola, como apresentacdes cientificas e culturais
ou até mesmo gincanas. A situacdo ainda ¢ mais grave na EJA. Sdo poucos os espagos
disponiveis para visitas noturnas, € os alunos e alunas tém dificuldade de realizar
atividades externas nos fins de semana.

As visitas escolares deveriam ser parte integrante da formagao dos alunos ao longo
de toda a educagdo, com especial atencao a educacao fundamental. As descobertas feitas
pelas criangas podem fazer muita diferenca em seu futuro. Em uma das visitas ao Museu
de Anatomia “Por dentro do corpo”, presenciei uma cena que resume a importancia que
uma visita escolar pode ter na vida de um aluno: uma crian¢a manifestou seu desejo de
“estudar nessa escola” e ficou calculando quantos anos seriam necessarios para que iSso
acontecesse. A UFRIJ, que antes nem existia em seu universo, passou a ser a escola onde

aquela crianca pretende estudar, um dia.
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8 CONCLUSAO, OU DE VOLTA AOS OBJETIVOS

No principio, era uma observagdo empirica que me levava a acreditar que as
relagdes entre museus e escolas deveriam ser mais valorizadas. Uma vasta bibliografia se
ocupa dessa relacdo com muita legitimidade. Sao teses, livros e artigos produzidos por
quem trabalha, normalmente, nos museus.

Minha experiéncia no chdo da escola me mostrava uma realidade ndo muito
animadora. Em uma institui¢do envolta em tantas tarefas e com tdo poucos recursos
disponiveis, realizar uma atividade externa ¢ uma conquista dificil. E preciso empenho
da direcdo, da equipe pedagédgica e de um ou mais professores. Se verificarmos a
quantidade de turmas de uma unidade escolar e quantas atividades externas ela consegue
realizar em um ano letivo, certamente concluiremos que essas atividades sao eventuais.
Muitas vezes, € preciso justificar essa saida para os responsaveis pelos alunos ou até para
instdncias oficiais, e essas justificativas, invariavelmente, envolvem as disciplinas
escolares. Procurei um exemplo da valoragdo das disciplinas na relagdo das escolas com
os espacos nao formais de educacgdo e encontrei o livro Espagos museologicos e educagdo
formal, organizado por Elso Drigo Filho, que apresenta atividades educativas realizadas
no Centro Integrado de Ciéncia e Cultura (CICC) de Sao José do Rio Preto. O livro tem
nove capitulos, ¢ em apenas dois ndo encontramos o nome de uma disciplina no titulo.
Um artigo fala sobre interdisciplinaridade, e o outro fala sobre uma atividade centrada em
poesia. Os outros capitulos, ou seja, as outras sete experiéncias educativas realizadas em
um espago de educacdo nao formal que estdo descritas no livro, sdo centrados em
disciplinas: astronomia, fisica, quimica, matematica, lingua portuguesa e duas
ocorréncias de biologia. E muito importante que essa colaboragio aconteca entre o museu
e a escola, pois ela ¢ uma ferramenta para que os alunos vejam as disciplinas por outros
angulos e para que os professores se instrumentalizem. Mas sempre acreditei que a
relacdo entre um museu e uma escola, concretizada em uma visita escolar, traz aos alunos
e aos professores alguns elementos diferenciados, muito além dessa possibilidade de
complementar o conteudo escolar. Esse se tornou meu projeto de doutorado. A cultura
cientifica surgiu como um dos elementos possiveis de ser construidos nesse encontro, mas
estou ciente de que ndo era o Unico. Poderia ter falado sobre a arte, a transdisciplinaridade,
entre outras possibilidades. A opcao foi feita por causa da importancia e da urgéncia de

apresentar e reconhecer a ciéncia como parte da cultura, como uma construcdo social.
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Em relagdo ao processo de constru¢do deste trabalho, gostaria de falar nao
exatamente sobre descobertas, mas sobre novos olhares para algumas velhas questoes.
Primeiro, ¢ preciso confirmar a importancia de buscar a conciliagdo entre a teoria e a pratica
nas pesquisas em educagao. O embasamento teoérico nao pode substituir a possibilidade de
estar em campo, com alunos, professores e demais educadores, vivendo a dinamica do
ensinar e aprender. Da mesma forma, ndo ¢ possivel que s6 a pratica oriente o trabalho em
educacdo. A suave tensdo entre a teoria e a realidade, com a qual o profissional se depara no
inicio da carreira, ¢ fundamental para o crescimento de uma area de conhecimento. Em nosso
pais, ndo deveria ser necessario que um professor trabalhasse tantas horas, comprometendo
a continuidade de sua formagdo. O alinhamento entre teoria e pratica, fundamental em
educagdo, fez parte deste trabalho. Também pude descobrir uma dimensao totalmente nova
da mediacdo humana nos espacos de educagdo nao formal. Se antes considerava sua
importancia apenas como elemento intermedidrio entre a exposicao e o publico, fui capaz
de perceber sua importancia na formacao do futuro profissional. Proporcionando atuacao
junto a publicos diferenciados, a experiéncia da mediagdo forma melhores professores e
também cientistas mais bem preparados para a divulgacao cientifica.

Depois do levantamento bibliografico, do estudo de caso e da andlise, para
encerrar este trabalho volto a dialogar com seus objetivos iniciais.

Para abarcar o objetivo de caracterizar a relagdo que se estabelece entre museus
de ciéncia e escolas, compreendendo as especificidades de cada uma das instituicdes e do
lugar dos museus de ciéncia na formacao dos estudantes e na constituicdo de uma cultura
cientifica, foram tragados os trés objetivos especificos que estdo descritos a seguir. Serd
feita uma reflexdo sobre que instrumentos foram usados na busca de cada um desses
objetivos e sobre a possibilidade de terem sido alcangados.

O primeiro objetivo especifico era rediscutir a pertinéncia das nogdes de espaco
informal, formal, ndo formal, escolar e ndo escolar, tendo em vista relagdes complexas
entre os dois espacos: museu e escola. A revisao bibliografica mostrou que, na atualidade,
ndo ha possibilidade de a escola se encarregar de toda a educagdo de um individuo. A
educacdo ndo pode ser limitada a um espago fisico ou a um periodo de tempo.
Efetivamente, a educacgdo escolar nunca teve esse poder, mas até algumas décadas atras
ela ainda detinha um lugar central na difusao do saber. Falando especificamente do Brasil,
a escola, em especial a escola publica, recebeu novas e angustiantes tarefas ao longo das
ultimas décadas, tornando-se, em muitas comunidades, importante agente de cidadania.

Cabe a escola o encaminhamento de seus alunos a outras instincias por causa de violéncia
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e de abusos de toda ordem. Em alguns momentos, a escola sente a necessidade de se
revestir de um carater mais social do que propedéutico. Chega-se mesmo a discutir, na
midia, a importancia da escola para a alimentacdo das criancas. Em relagdo ao que ¢
aprendido, as informagdes chegam ao publico da escola por todos os meios: pela
televisao, em uma infinidade de opgdes entre aberta, por assinatura e pelas “gatonets”;
pelas midias sociais, que informam, desinformam e ainda semeiam alguns conflitos entre
colegas; pelas instituicdes religiosas; e por outros grupos sociais. A escola lida com toda
essa bagagem trazida pelos alunos e, dia a dia, procura caminhar junto com eles.

A realidade dos museus ¢ igualmente complexa. Se ja foram vistos como uma
espécie de guardides do patrimonio material de uma sociedade, hoje também sao agentes
de mudanga social, participando dos debates sobre os temas mais caros na atualidade,
como inclusdo, decolonialidade, género, racismo, entre outros. A fun¢do educativa dos
museus também ¢ amplamente discutida. Em seu didlogo com a educagdo formal, mais
do que atender ao publico escolar, também participam na formagao inicial e continuada
de professores, por meio de atividades desenvolvidas para esse publico e abrindo suas
portas para estagios e atividades de extensdo aos alunos dos cursos de licenciatura. Além
disso, um museu também atua como agente educador junto a seu publico espontaneo.

Escolas e museus sdao duas instituicdes educativas que se encontram imersas em
inimeras mudangas e que precisam intensificar seus encontros, pois eles podem ser
transformadores na vida de muitas pessoas, especialmente dos mais jovens. Educacdo
informal, formal ou ndo formal sdo referéncias que devem ser reconhecidas em suas
especificidades, mas também em suas interagcdes. A opc¢ao de alguns autores em usar as
expressoes educacao escolar e educacao ndo escolar me parece apenas uma simplificagao
dessas categorias, que nao traz nenhuma mudanga significativa, pois mantém a educagao
formal como parametro a partir do qual a outra forma de educagdo (ndo) ¢ definida.

Sobre o primeiro objetivo especifico, o levantamento bibliografico mostrou que nao
ha escola, museu ou grupo social que possa educar sozinho. A educagdo de cada pessoa ¢
um processo continuo, que se concretiza ao longo do tempo, a partir de muitas maos.

O segundo objetivo especifico mantém uma estreita ligagdo com o primeiro:
delinear os aspectos que podem potencializar a formagdo do estudante fora do espago
escolar. Sua construc¢ao veio a partir do estudo de caso, mas contou com as observagoes
que venho fazendo durante minha atuagdo nas escolas e no Museu Nacional. Antes de
pensar no estudante fora do espago escolar, proponho pensar no estudante dentro desse

espaco. Na escola, os alunos estdo em um ambiente conhecido. Cada espaco tem sua
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funcionalidade: a sala de aula, o refeitorio, o patio, o banheiro, a biblioteca, quando existe.
O aluno transita por esses espacos durante muitos meses do ano, as vezes por anos a fio em
uma mesma escola. O aluno desenvolve estratégias de convivéncia dentro desse espaco,
onde poucas coisas conseguem surpreendé-lo, e aos poucos a motivagdo pode ir se
dissipando. Observei que o primeiro aspecto que pode potencializar a formagao do
estudante fora do espago escolar ¢ uma produtiva ansiedade. Quando uma turma ¢
informada de que vai fazer uma visita a um museu ou a outro espago educativo diferente
da escola, os alunos se enchem de expectativas. Fazem perguntas sobre “o passeio” e,
muitas vezes, perguntam se podem usar uma roupa diferente, como se fossem convidados
para uma festa. Nesse momento, ndo se preocupam com o que vao aprender, mas com o
que vao conhecer, e isso sera um facilitador para que, de forma despreocupada, aprendam
coisas novas. Outro elemento fundamental ¢ a possibilidade de ampliagdo do universo de
conhecimentos do aluno. Normalmente, tudo € novo para o aluno em uma visita escolar.
Sair do seu bairro, do seu municipio ¢ até mesmo do seu estado, como fazem algumas
escolas, ¢ uma grande oportunidade de encontrar lugares, pessoas, atividades profissionais
e outras informagdes que nao fazem parte do dia a dia. Nao ha uma questao de classe social
embutida nesse elemento; no que se refere ao universo de conhecimentos, os condominios
mais luxuosos podem ser tdo limitantes quanto qualquer outro espago urbano. Outro
aspecto importante ¢ que a atividade externa pode trazer ao aluno uma visao mais integrada
do conhecimento. Por mais que a educagdo busque interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade, a organizag@o escolar ainda ¢ muito pautada por disciplinas. Desde
muito cedo, as criangas aprendem a dividir os cadernos por disciplinas, com uma estranha
naturalidade, como se a vida seguisse essa logica. Em meu trabalho em sala de aula, nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, sempre solicitei que os alunos fizessem uso de um
unico caderno. Muitas vezes, fui questionada sobre essa pratica por responsaveis pelos
alunos e até por algumas colegas professoras. Uma divisdo excessiva as vezes funciona
como pecas de um quebra-cabega que nem todos conseguem montar. No espago museal, o
conhecimento estd menos fragmentado, hd mais integragao entre as areas de conhecimento.

Sobre o segundo objetivo especifico, vejo duas formas bem diferenciadas de um
espago de educacdo ndo formal ser efetivamente transformador na vida de um estudante.
Uma forma ¢ proporcionando uma espécie de encantamento imediato. Em um tUnico
encontro, o aluno pode descobrir que deseja se dedicar a uma area de conhecimento, seguir
uma carreira ou estudar em determinada universidade e, a partir dai, direcionar seu trajeto

de vida para esse objetivo. Outra forma ¢ mais longitudinal, fazendo com que criancas e
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jovens participem de atividades ao longo do tempo. E um processo mais lento, mais
continuo, de dificil acompanhamento e avaliagdo de resultados. E uma forma comum no
esporte, na musica e na propria religido. Ha alguns anos, duas alunas da escola onde trabalhei
comecaram a frequentar uma escolinha de musica. As meninas eram irmas e tinham cerca
de 8 ou 9 anos de idade. A mae das criangas solicitou uma pequena flexibilizagao no horario
de saida, a que atendemos, por considerarmos a importancia da atividade externa.
Recentemente, uma das meninas, agora uma jovem clarinetista, enviou-me uma mensagem
informando que faz parte de uma orquestra e esta cursando musica na UNIRIO. No caso das
institui¢des museais, esse tipo de formagao podera ser alcangado pelo desenvolvimento e
pela implantac@o de projetos de ciéncia e cultura voltados para o publico infantojuvenil.

O terceiro objetivo especifico busca compreender a relagdo entre museu e escola,
tendo em vista a constituicdo de uma cultura cientifica. Para avaliar essa relacao, foram
retomadas as categorias elencadas no trabalho como fundantes na constru¢do de uma
cultura cientifica: alfabetizagdo cientifica, educagdo cientifica e divulgacdo cientifica.
Sua verificagdo se deu a partir do estudo de caso em didlogo com o levantamento
bibliografico. Em todas as visitas escolares que acompanhei, os alunos tiveram a
oportunidade de encontros efetivos com a alfabetizacdo cientifica e com a educagao
cientifica. No momento da observagdo, ndo foi possivel separar uma categoria da outra.
Essa separagdo so se deu a partir da andlise do corpus da pesquisa. A alfabetizagdo
cientifica e a educacgdo cientifica se fizeram presentes ndo sé pela oportunidade de acesso
a informagdes cientificas, mas, principalmente, pelo contato com espagos onde a ciéncia
¢ protagonista e por encontrar € conversar com profissionais e estudantes das areas de
ciéncias. Na exposi¢do “Cidade 60+, na Casa da Ciéncia, destaco o didlogo entre os
mediadores e visitantes como ponto mais marcante desse processo educador. J4 no Museu
de Anatomia “Por dentro do corpo”, embora a mediag@o seja marcante, o espago fisico ¢
o grande elemento educador. E um local onde, efetivamente, a ciéncia acontece e é
ensinada. A localizag¢do, dentro de um campus universitario, somada ao transito dos
alunos dos cursos da area de satide, com mochilas, cadernos e uma tensao tipica de quem
estuda e faz provas, ¢ elemento que pode marcar a lembranga de um dia em que a escola
saiu de seus muros. A divulgacdo cientifica ¢ um elo importante para manter o vinculo
das escolas com a institui¢ao. A Casa da Ciéncia ¢ o Museu de Anatomia “Por dentro do
corpo” mantém materiais de divulgacao cientifica disponivel nas midias digitais, fazendo
uso das redes sociais para divulgar suas atividades e perspectivas. Isso podera fazer com

que alunos e professores, com efetivo interesse nos temas cientificos, acompanhem as
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postagens e mantenham vinculo com a institui¢ao. Dessa forma, ¢ possivel dizer que todas
as categorias elencadas neste trabalho estavam presentes nas visitas escolares que
acompanhei, e que se apresentaram de forma integrada. Sobre esse objetivo especifico,
conclui que a cultura cientifica estava presente em cada visita escolar que acompanhei,
mas precisard de um ambiente propicio para que se desenvolva.

E sobre a possibilidade de constituicdo de uma cultura cientifica, o que o museu e a
escola podem fazer ¢ estreitar, ainda mais, seus lagos. Acredito na importancia de parcerias
mais continuas entre uma escola e uma instituicdo de educacao nao formal, especialmente
quando ha proximidade geografica. Se, a cada ano de escolaridade, os alunos tivessem
oportunidade de visitar um espago museal, faria uma grande diferenca ao longo de sua
formagao. Também seria interessante pensar que a institui¢do museal poderia manter, com
alguma frequéncia, atividades nessa escola — apresentando exposi¢des temporarias,
oferecendo oficinas, oferecendo publicacdes e atividades interativas, orientando o cuidado
com uma horta ou um jardim, enfim, fazendo-se presente, de forma continua, na vida dos
alunos daquela unidade escolar, sem se prender a uma disciplina.

Depois de um longo afastamento para estudo, retomando lentamente as
atividades, percebo, com muita tristeza, que as atividades externas se tornarao cada vez
mais dificeis para as escolas. Nao s6 pelo agravamento das questdes econdmicas ¢
sociais, mas também pelo acumulo de fun¢des que a escola vem assumindo. Por isso,
acho importante que os espagos de educagao ndo formal invistam também em atividades
que possam ser levadas as escolas.

A constituicao de uma cultura cientifica disputa espaco com muitas outras formas
de conhecimento, mais imediatistas e que exigem menos questionamentos. Em uma
sociedade que ainda questiona se a Terra € redonda, a cada dia que passa os encontros
entre museus e escolas se tornam mais urgentes. Além de a escola ir ao museu, sera cada

vez mais necessario que o museu também va a escola.
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APENDICE
Museu, Museus

Como apéndice apresento um livro que, de alguma maneira, faz parte dessa tese.
Todo o meu trabalho de doutorado, do projeto ao desenvolvimento, foi guiado pela
vontade de dizer coisas muito simples, e 6bvias para quem trabalha dentro de um museu,
seja ele de ciéncias ou nao. Coisa como: museu € bom para alunos; museu ¢ bom para
professores; museu ¢ bom para familias; museu € sempre muito bom.

Como frases como essas ndo caberiam em um trabalho académico, comecei a
pensar em outra forma de apresentd-las. Surgiu, entdo, a ideia de criar um livro sobre
museus, para colorir, dirigido para criangas. Para que mais pessoas tivessem acesso e,
principalmente, para que professores pudessem usar como atividade em sala de aula, fui
pesquisar formas de fazer a distribui¢ao gratuitamente.

E assim, em meio a uma tese € uma pandemia, nasceu o meu quarto livro infantil:
Museu, museus.

O pequeno texto estava pronto e foi enviado para um ilustrador. Durante o
processo de criagdo das ilustragdes, percebi que algumas imagens traziam uma ideia
muito antiga de museu. Eram objetos separados do publico por cordas e grupos de
criancas olhando fixamente para uma mediadora enquanto tomavam notas em seus
bloquinhos. Foram muitas as idas e vindas das imagens, até que se tornassem mais leves.
Nao sdo poucas as pessoas que ainda guardam essa imagem de museus. NOs precisamos
informar que as cordas ja ndo cercam os objetos expostos, precisamos cativar as criangas
e oferecer todos os recursos possiveis aos professores.

Suas paginas nao tém cor para que cada crianga possa colorir seu proprio museu
e, talvez, sonhar com ele. O livro esta disponivel para download gratuito no sitio da
editora, onde também ¢ vendido por demanda, para que ndo haja encalhes ou
desperdicios. Através dessa publicagdo, espero dizer a muitas pessoas, especialmente a

criangas, que museu ¢, sim, sempre muito bom!

DENISE, Fatima. Museu, museus. Rio de Janeiro, Pod Editora, 2020. Disponivel em:

www.podeditora.com.br.
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No museu, tem coisa nova
e tem coisa velha.
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Tem moeda, quadro, 0sso,

computador, planta e pedraq,
dinossauro, borboleta, mumia.
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No museu, tem gente que trabalha,
ensina e aprende, o fempo todo!
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Tem crianca, moco e velho.
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Tem movel, bandeira, panela e penico.
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O museu ndo é um,
0S Museus sao muitos.
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O mundo ndo cabe num museu,
mas Nos museus cabem muitos mundos.
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QUEM ESCREVEU

FATIMA DENISE
é carioca,
professora, QUEM DESENHOU
pedagoga e
apaixonada por
museus.

ED SOARES

é ilustrador e
sempre gostou de
desenhar. Quando
crianca, fazia suas
préprias histdrias
em quadrinhos.
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