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RESUMO

A presente pesquisa, desenvolvida em estudos de Doutorado junto ao Programa de P0s-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
(PPGEdu/UNIRIO), com estagio de Doutorado-Sanduiche financiado pela Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), junto ao Programa de Pos-
Graduacdo da Faculdade de Ciéncias da Educagé@o da Universidade da Corufia (UDC),
tem como tema orientador os desafios de se utilizar livros didaticos organizados para o
ensino seriado em escolas organizadas em ciclos, cujo fundamento basilar é a
democratizacdo da escola. O objetivo geral da pesquisa foi analisar os contetdos de
livros didaticos utilizados na rede publica municipal de educacdo de Sdo Gongalo e sua
relacdo com a democratizacdo da escola. Para realizacdo dessa tarefa propusemo-nos
situar, historicamente, a implementacdo da organizacdo escolar em ciclos (na cidade),
sua estrutura, fundamentos tedricos e como os livros, utilizados no cotidiano, séo
escolhidos e distribuidos. A analise do material seguiu por meio do materialismo
historico-dialético, esmiucado em procedimentos operacionais do método
regressivo/progressivo. Foram analisados livros didaticos utilizados em 37 de 81
Unidades Educacionais, acerca dos conteudos e das formas como sdo abordadas
questBes de género, cor, raca e classe social. Dessa andlise percebemos formas
concebidas e percebidas da historia dos livros didaticos, da historia da organizacdo da
escola em ciclos no municipio em referéncia e obtivemos resultados que apontaram os
livros didaticos como préximos da negacédo das identidades dos estudantes e da negacao
da existéncia de classes sociais. O que os distancia da proposta de democratizacéo,
presente na escola em ciclos, e necessaria para o desempenho de esforcos em contribuir
com a formacéo da consciéncia de classe da classe trabalhadora local, base motivadora
das pesquisas que temos realizado.

Palavras-chave: Democratizacdo da Escola; Ciclos Escolares, Livros Didaticos,
Materialismo Historico-Dialético.



ABSTRAT

This study, developed under a Doctorate in Program in Postgraduate in Education at the
Federal University of the State of Rio de Janeiro (PPGEdu / UNIRIO), with a stage in
Doctorate-Sandwich financed by the Coordination for the Improvement of Higher
Education Personnel (CAPES), in Postgraduate in Education at the Faculty of
Educational Sciences of the University of Corufia (UDC), its main theme is the
challenges that exist in a school organized in cycles where children study with books
produced for schools organized by the serial system. Where in the first type of school
there is the objective of democratizing all school relations, while in the second, there is
no such objective. The general objective of the research was to analyze the contents of
textbooks used in the public school system of S&o Gongalo and its relationship with the
democratization of the school. To accomplish this task, we have sought to understand,
historically, how this school was implemented (in the city studied), how this school is
structured, what are the theoretical foundations of that school and how the books used in
it are chosen and distributed to students. The analysis of the material followed
historical-dialectical materialism, using the regressive / progressive method. Didactic
books used in 37 of the 81 Educational Units were analyzed. The analysis aimed to find
out how gender, color, race and social class issues are addressed in textbooks. From this
analysis, we perceived conceived and perceived forms of the history of textbooks, of the
history of school organization in cycles in the municipality in reference and obtained
results that pointed out textbooks as close to the denial of students' identities and the
denial of the existence of social classes. What separates these books from the
democratization proposal, which is present in the school in cycles, and which is
necessary to carry out actions that contribute to the formation of class consciousness of
the local working class, which motivates the studies that we have dedicated .

Keywords: Democratization of the School; School Cycles; Didatic Books; Historical-
Dialectical materialism.



RESUMEN

Esta investigacion, desarrollada en estudios de Doctorado junto al Programa de
Posgrado en Educacion de la Universidad Federal del Estado de Rio de Janeiro
(PPGEdu / UNIRIO), con una pasantia financiada por la Coordinacion para el
Perfeccionamiento del Personal de Educacion Superior (CAPES), en forma de
doctorado sandwich con el Programa de Posgrado de la Facultad de Ciencias de la
Educacién de la Universidad de Corufia (UDC), tiene como tema los desafios del uso de
libros de texto organizados para la ensefianza serial en escuelas organizadas en ciclos,
cuya base fundamental es la democratizacion de la escuela. El objetivo general de la
investigacion fue analizar el contenido de los libros de texto utilizados en el sistema
escolar publico de S&o Gongalo y su relacion con la democratizacion de la escuela. Para
cumplir con esta tarea nos propusimos conocer la historia de la implementacion de la
organizacién escolar en ciclos (en la ciudad), su estructura, fundamentos teéricos y
como se eligen y distribuyen los libros utilizados por los estudiantes. EI analisis del
material sigui6 a traves del materialismo histérico-dialéctico, utilizando los
procedimientos del método regresivo / progresivo. Se analizaron los libros de texto
utilizados en 37 de las 81 Unidades Educativas, en cuanto a los contenidos y las formas
en que se abordan los temas de género, color, raza y clase social. A partir de este
andlisis, percibimos formas concebidas y percibidas de la historia de los libros de texto,
la historia de la organizacién escolar en ciclos en el municipio en referencia y
obtuvimos resultados que apuntaban a los libros de texto como cercanos a la negacion
de las identidades de los estudiantes y la negacion de la existencia de clases sociales. Lo
que los aleja de la propuesta de democratizacion, presente en la escuela en ciclos, y que
es necesaria para la realizacién de esfuerzos para contribuir a la formacion de la
conciencia de clase de la clase obrera local, que siempre ha sido la base motivadora de
las investigaciones que hemos realizado.

Palabras clave: Democratizacion de la Escuela; Ciclos Escolares; Libros de Textos;
Materialismo Histérico-Dialéctico.
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APRESENTACAO

Os homens fazem sua propria historia,

mas ndo a fazem sob circunstancias de sua escolha

e sim sob aquelas com que se defrontam diretamente,
legadas e transmitidas pelo passado.

Karl Marx

Essa € uma das frases de Marx que eu mais gosto. Marx chegou a ser poeta antes
de se dedicar a pensar e a escrever sobre 0 mundo. Martins (2011) diz que Marx era um
mau poeta e que teria sido, inclusive, desencorajado por seu pai a seguir pelos caminhos
dessa arte. Eu ndo tenho condicGes de avaliar os ditos longos poemas de Marx, mas
essas palavras que ele utiliza no inicio das reflexdes contidas em seu livro “O 18 de
Brumario de Louis Bonaparte” sdo para mim de uma beleza e significado tdo profundos,
que me permito refletir ou simplesmente admira-las, com uma frequéncia maior do que
a que geralmente me dedico com outros pensamentos. Todas as vezes que paro para
pensar nessa frase minha imaginacgédo se mistura com a materialidade de minha realidade
e me vejo nela. Me vejo tal como agora vejo esta pesquisa que é fruto de historias e
inquietagBes que se originaram ndo somente durante o periodo de doutoramento, mas
muito antes de meu ingresso ao Programa de POs-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO). Esta pesquisa, cuja tese é
a de que os ciclos enquanto proposta de organizacdo escolar pode contribuir para
democratizar as escolas e ter na utilizacao dos livros didaticos um de seus desafios, ndo
surge como um “raio caido de um céu azul” (Marx, 1978, p. 332). E verdade que ela
(esta pesquisa) so se tornou possivel devido as circunstancias geradas durante o periodo
de doutoramento, mas também ¢é igualmente verdade que ela (esta pesquisa) s6 foi
possivel acontecer em virtude das diferentes oportunidades legadas e transmitidas por
meus antepassados, assim como pelas diferentes oportunidades recebidas, conquistadas
e desfrutadas no presente.

Desse conjunto de situagdes que nos legaram condic¢Oes de poder nos langar no
desafio de fazer um Doutorado, transgredindo diferentes obstaculos para ter um pouco
de autonomia no facejo de minha historia, destaco duas pesquisas académicas: 1) a
produzida na Graduacdo em Historia, quando analisamos a bancada dos empregadores
no Forum Nacional do Trabalho (FNT), durante uma parte do governo Lula (PEREIRA,
2008); 2) a pesquisa produzida em ambito de Mestrado em Educagdo, quando



20

analisamos o conceito de democracia sob a perspectiva dos profissionais da educagéo
em Sdo Goncalo/RJ, em face as politicas publicas educacionais na cidade de S&o
Goncalo/RJ (PEREIRA, 2011). Nas investigacdes em torno da participacdo da bancada
dos empregadores no férum tripartite que era o FNT (formado pela bancada dos
trabalhadores, dos empresarios e do governo), identificamos a composicéo de diferentes
setores do empresariado brasileiro, suas empresas, interesses e muitas das percepcoes
sobre as funcdes dos trabalhadores. E 0 que mais nos chamava atencdo eram as formas
de organizacdo e funcionamento de suas associa¢Oes, assim como se articulavam os
intelectuais orgénicos que representavam seus interesses em diferentes debates, onde
poucos consensos foram consolidados. Na pesquisa produzida em ambito de Mestrado
em Educacéo, priorizamos conhecer as relacdes engendradas entre os profissionais da
educacdo publica da cidade de Sdo Gongalo e o governo local, durante um periodo que
compreendeu os anos de 1990 a 2010. Naquela investigacdo o centro das discussoes
girava em torno do conceito de democracia, da identificagdo dos interesses dos
profissionais protagonistas da pesquisa e de como era a percep¢do dos mesmos acerca
das possibilidades de conciliagdo entre seus interesses e 0s do poder publico da cidade.
Essas investigacOes passadas estdo presentes, direta e indiretamente, na atual
pesquisa que essas breves palavras se propuseram a apresentar. Uma pesquisa que, em
linhas gerais, como mencionado anteriormente, comp6s-se da tese de que os ciclos,
enquanto proposicdo de organizacdo escolar que pretende colaborar com a
democratizagdo da escola, tem no emprego dos livros didaticos em sua pratica cotidiana
um de seus grandes desafios. E importante, contudo, destacar que essa tese ndo foi
delimitada desde o inicio de nossas investigacfes (investigacdes que foram motivadas
pelo desejo em contribuir minimamente com a organizacdo da militancia politica dos
profissionais da educacdo publica do municipio de Sdo Gongalo/RJ). Pensavamos que
nossa pesquisa deveria estar a servico das professoras e professores que estdo na linha
de frente da educacdo basica e publica da cidade, assim como de todas e todos 0s
profissionais da educacdo que estdo diariamente formando e sendo formados por nossos
estudantes. Um servigo que deveria contribuir com os trabalhos ja realizados pelo
Sindicato dos Profissionais da Educagdo do Estado do Rio de Janeiro (SEPE/SG) e pela
Faculdade de Formacdo de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ/FFP) - tnica universidade publica presente na cidade. Pensavamos em contribuir
com esses trabalhos, no sentido de colaborar com a compreenséo acerca da importancia

sobre o papel de educadoras e educadores na educacdo publica; sobre a importancia da
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unido das trabalhadoras, trabalhadores da educacdo e comunidade escolar. Pensavamos
em contribuir com as reflexfes sobre a necessidade de nossa formacao teorica; sobre a
necessidade de desenvolvimento e consolidacdo de nossa consciéncia de classe; assim
como sobre a necessidade de agirmos de forma organizada para resistirmos contra a
injustica e lutarmos por uma sociedade mais democratica, solidaria e justa, logo, ndo
capitalista.

Diante desse panorama, diante dos inUmeros obstaculos visiveis e invisiveis que
as e os militantes de nossa cidade se defrontam para levar a cabo essa empreitada maior,
foi uma tarefa dificil a de selecionar qual seria a pequena parte de um desses obstaculos
que nossa pesquisa poderia contribuir com reflexdes teoricas que efetivamente
ajudassem, em algum momento, 0 movimento organizado dos profissionais da educacéo
publica do municipio. Além da procura por essa “parte de obstaculo” que se converteria
no recorte de nossa pesquisa, 0 pensamento sobre qual seria a estratégia utilizada para o
tratamento do mesmo, sempre nos acompanhou. Nessas reflexdes era sempre Gramsci
(2011) que nos inspirava com seu “acerto de contas” com a filosofia de Croce.
Benedetto Croce foi um fil6sofo conterraneo e contemporaneo de nosso pensador sardo
(Gramsci), que durante a instauracdo e consolidacdo do fascismo de Benito Mussolini,
na Italia do inicio do século XX, utilizou sua filosofia para atender aos interesses do
novo governo que se instalava, em detrimento do povo italiano. Gramsci (2011),
inconformado, nos Cadernos dedicados a “Introduc¢édo ao estudo da filosofia e a filosofia
de Croce”, realizou uma profunda e minuciosa analise do pensamento desse autor e,
como num “acerto de contas”, buscou desmistifica-lo para o povo italiano por meio de
diferentes formas de confrontacéo teorica e pratica.

Reflexdes em torno do recorte do objeto e da metodologia privilegiada nesta
pesquisa seguiram e se desenvolveram em diferentes momentos que o curso de
Doutorado nos proporcionou. Momentos nas aulas que tivemos, nos dialogos com 0s
colegas, nos eventos académicos em que participamos, nos encontros com a orientadora,
com o Grupo de Estudos e Pesquisa: Avaliagcdo e Curriculo (GEPAC), nos encontros
com a banca de qualificacdo e no estagio de Doutorado Sanduiche na Universidade da
Corufia. Mas também nos momentos de estudos e investiga¢do “solitarios” e no dia a
dia com minhas companheiras e companheiros educadores e educandos em duas redes
publicas de educacdo (a municipal de S&o Gongalo e a estadual do Rio de Janeiro). Ou
seja, o recorte foi construido, coletivamente, durante todo nosso percurso do Doutorado.

Contudo, é importante destacar que 0 momento do estagio na Universidade da Corufia
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(UDC) foi categoricamente o que definiu o problema pesquisado: a utilizagdo de livros
didaticos seriados como orientadores de trabalhos pedagdgicos em escolas organizadas
em ciclos e as possiveis dificuldades que poderiam decorrer dessa situacdo concreta
para a democratizacdo da escola. Livros didaticos que se traduzem como desafio em
propostas de organizacdo escolar que primam pela democracia, ndo pelos livros em si,
mas pelos conteldos que apresentam, pela linguagem que utilizam, pelas imagens
selecionadas por seus editores e pelas acdes antidemocraticas que imagens e textos
incentivam.

Dito isso, seguimos com a introdugédo da pesquisa onde descrevemos, em linhas
gerais, do que se ocupou este trabalho e de como nos ocupamos dele, de acordo com 0s
conteldos presentes nos trés capitulos que compbem o estudo, assim como as

consideragdes apéndices e anexos.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa foi desenvolvida em ambito de Doutorado, junto ao
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro (PPGEdu/UNIRIO), com estdgio de Doutorado-Sanduiche, financiado pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), junto ao
Programa de P6s-Graduacdo da Faculdade de Ciéncias da Educacdo da Universidade da
Corufia (UDC), em Comunidade Autonoma da Galicia/Espanha.

A pesquisa tem como tema orientador os desafios de se utilizar livros didaticos
organizados para o0 ensino seriado em escolas organizadas em ciclos, cujo fundamento
basilar € a democratizacdo da escola. Este tema, como dito na apresentacdo, é a
representacdo do recorte que conseguimos elaborar de demandas identificadas no
exercicio da militancia junto ao sindicato de professores e profissionais da educacao do
Estado do Rio de Janeiro (nicleo Sdo Gongalo), como também de nossa acdo docente e
formacdo académica, que formam uma espécie de conjunto de nossas vivéncias.
Vivéncias que sdo frequentemente mobilizadas pela busca em contribuir com a
instrucdo, agitacdo e organizacao dos profissionais da educacdo de Sdo Gongalo em
defesa dos interesses da classe trabalhadora. Tal como nos inspira Gramsci em L"Ordine
Nuovo (1919, p.1) quando nos diz: “Instrui-vos, porque precisamos da vossa
inteligéncia. Agitai-vos, porque precisamos do vosso entusiasmo. Organizai-vos,
porque carecemos de toda a vossa for¢a o

Nossa atuacdo no Sindicato, além de nossa formacdo académica, tém se
traduzido, também, em realizacdo de trabalhos e participacbes em organizacGes de
projetos que visam a formac&o politica de professoras e professores, por meio de um
“acerto de contas” (“a moda gramsciana”) que problematiza relagdes de forcas que
disputam a organizacdo escolar (principalmente duas: a da escola como aparelho
ideoldgico de estado e a da escola como um espaco de desenvolvimento de relagbes
democraticas e de resisténcia). Nesse sentido, este trabalho pretendeu colaborar com
reflexGes em torno da questdo sobre a constituicdo de uma escola democratica, tal como
se configura os fundamentos, principalmente filosoficos, da escola organizada em

! Na pégina 54 do Volume 1 dos Cadernos do Carcere existe uma explicacdo sobre essas palavras de
ordem criadas por Gramsci e publicada na revista L"Ordine Nuevo em 1919, cujo trecho completo vale a
pena reescrever: “1919- Em abril, Gramsci, Tasca, Togliatti e Umberto Terracini decidem criar a revista
L'Ordine Nuovo [A Nova Ordem], com o subtitulo "Resenha semanal de cultura socialista". Gramsci é o
secretario de redacdo. Em 1° de maio, sai o primeiro nimero da revista, que, ao lado do titulo, traz as
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ciclos. Uma escola que, conforme podemos conferir nas palavras de Azevedo (2008)
sobre sua implementacdo em Porto Alegre/RS, € uma escola que se configura como
exemplo de resisténcia as politicas neoliberais para educacdo que, naquele momento
historico (década de 1990), se recrudesciam no que ficou conhecido como a Reforma
educacional dos anos 90 (SHIROMA, et al, 2011), como veremos adiante, no Capitulo

Il desta pesquisa.

(...) a participacdo e o principio da radicalizagdo da democracia
transformaram-se em método instituinte do processo de reestruturagao
da escola [tradicional]. (...) O sistema municipal de ensino foi
organizado considerando a democracia em trés dimensdes: a
democratizagdo da gestdo, do acesso a escola e ao conhecimento. (...).
Filosoficamente, esta escola, que assume 0 compromisso da
aprendizagem para todos sem exclusao, repensa-se e organiza-se por
inteiro, ou seja, repensa seus tempos e espagos a fim de que estes
sirvam aos estudantes e ndo “se sirvam” destes. (AZEVEDO, 2008, p.
18; 24)

Esses fundamentos filosoficos que estiveram na base das acbes que
reorganizaram a escola em Porto Alegre, também estiveram presentes nos documentos
oficiais que instauraram a escola em ciclos na cidade de Sdo Gongalo constituindo, nas
palavras de Sanchez Gamboa (2014), nossa “situagdo problema” que, de acordo com
esse autor, apresenta-se antes do problema da pesquisa. Seguindo essa orientagédo
metodologica podemos descrever a situacdo problema desta pesquisa como uma
situacdo localizada na cidade de Sdo Gongcalo, onde a rede ordenada em ciclos desde
1999 indica, oficialmente, que a prioridade € a de agrupar as criangas por faixa etaria e
nédo pelos conhecimentos previamente (e supostamente) adquiridos, tal como apregoa 0s
principios dos ciclos (FETZNER, 2014)%. Mas que, no cotidiano escolar, o principal
material de apoio do professor é o livro didatico editado para ser utilizado na escola
seriada. Aquela que agrupa os educandos pelos conhecimentos previamente (e
supostamente) adquiridos. Dessa situagdo problema temos, em Sanchez Gamboa
(2014), condicdes objetivas de elaboracdo de nosso problema de pesquisa que é a
utilizacdo de livros didaticos seriados como orientadores do trabalho pedagégico em
escola organizada em ciclos e as possiveis dificuldades que podem decorrer disso para a

democratizagéo da escola.

>FETZNER e KRUG sdo assinaturas da mesma autora (hoje, Andréa Rosana Fetzner) em momentos
diferentes da histdria de sua vida privada.
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Continuando com os procedimentos indicados por esse autor, seguimos com a
descricdo das questdes que foram produzidas, da pergunta sintese, da justificativa, dos
objetivos e das demais indicacbes metodoldgicas (referencial tedrico-metodoldgico e
procedimentos) da pesquisa. Procedimentos que, no decorrer do texto, demostraremos
que recorremos a Lefebvre (1991 e 2006) com seu método regressivo/progressivo que
operacionaliza o materialismo histérico dialético por meio de etapas que problematizam
historicamente a realidade concreta, concebida e percebida pelos sentidos humanos.
Problematizacdo que nos possibilita conhecer a realidade que é vivida no que o autor
chamou de espacos subalternos da cidade. Um destaque, contudo, ainda sobre uma fase
anterior a aplicacdo do metodo regressivo/ progressivo - a da formulagdo do problema —

damos a uma das contribuicdes de Frigotto (1999) que auxiliaram nossas reflexdes:

Ao iniciarmos uma pesquisa, dificilmente temos um problema, mas
uma problematica. O recorte que se vai fazer para investigar se situa
dentro de uma problematica mais ampla. (...) [Mas, de outro lado,
também] quando iniciamos uma pesquisa ndo nos situamos de um
patamar ‘“zero” de conhecimento; pelo contrario, partimos de
condicOes j& dadas, existentes, e de uma pratica anterior, nossa e de
outros, que gerou a necessidade da pesquisa ao problematizar-se.
(FRIGOTTO, 1999, p. 87).

Corroborando com essas palavras e com a necessidade de um breve inventario,
iniciamos a descrigdo de nossa problematica partindo da realidade que vivenciamos na
rede publica de educacdo do municipio de S&o Gongalo. Realidade cujo conhecimento
prévio que possuimos foi possibilitado por uma préatica escolar que soma mais de vinte
anos de experiéncia/vivéncia. Vivéncia que nos oportuniza delinear a organizacéo
escolar da rede publica que, em linhas gerais, se configura como uma rede de educacéo
estruturada no primeiro segmento do ensino fundamental em ciclos escolares, mas,
como ja mencionado acima, utiliza como principal instrumento do trabalho docente,
livros didaticos editados para atender a escola seriada.

Essa realidade escolar, delineada (em linhas gerais) por nossa vivéncia e
registrada em documentos fornecidos pelo Setor de Estatistica da Secretaria Municipal de
Educacéo de S3o Goncalo para realizagdo de trabalhos da Supervisdo Educacional®, é formada
por uma rede publica municipal que em julho de 2019 possuia cento e dez Unidades
Educacionais atendendo um total de quarenta e quatro mil e trinta e nove estudantes.

Sendo vinte e cinco mil, quinhentos e dois estudantes matriculados no 1° Segmento do

¥ O arquivo é pessoal e uma cépia foi apensada no “ANEXO B” desta pesquisa.
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Ensino Fundamental (que € legalmente estruturado em Ciclos Escolares). Os demais
dezoito mil, quinhentos e trinta e sete estudantes se encontram em outros niveis e
modalidades de ensino, como a Educacdo Infantil, o 2° Segmento do Ensino
Fundamental, a Educagéo de Jovens e Adultos, dentre outros. Enquanto a quantidade de
professores e professoras soma o nimero de dois mil e quinhentos” profissionais
atuando no Ensino Fundamental e nos demais segmentos e modalidades. Das cento e
dez escolas, o presente estudo considerou os dados levantados de oitenta e uma
Unidades Educacionais® que participaram do processo de encomenda e recebimento de
livros didaticos (em 2017) para utilizacdo dos estudantes das turmas iniciais do Ensino
Fundamental (1° Segmento), no decorrer do ano de 2018. Processo promovido pelo
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)®. Um programa que
compra e distribui livros didaticos aos estudantes de todo Brasil que estejam
devidamente matriculados nos niveis da Educagdo Baésica, Ensino Fundamental e
Meédio, da chamada modalidade regular e na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).

Com o delineamento desse breve panorama, retornamos as reflexdes sobre a
organizacdo da pesquisa e destacamos Sanchez Gamboa (2014) quando fala sobre a
importancia de se identificar o referencial tedrico-metodolégico desde o inicio do
trabalho. Uma identificagdo como forma de delimitacdo do tratamento do problema da
pesquisa e como forma de dar ciéncia as leitoras e leitores acerca da ldgica que orientou
os trabalhos do (a) pesquisador (a). OrientacGes que seguimos identificando nosso

referencial sobre a defini¢do da escola organizada em ciclos como uma

(...) proposta de enturmagdo escolar em que ndo mais se agrupam 0S
alunos de acordo com um pretenso conhecimento anterior adquirido. A
enturmacdo escolar segue o critério de aproximacdo das idades dos
alunos, considerando como referéncia as potencialidades e
caracteristicas que o aluno apresenta em diferentes fases de sua vida
(infancia, pré-adolescéncia e adolescéncia). Na préatica, o aluno entraria
em uma turma escolar e permaneceria nela até o final do ensino
fundamental. As experiéncias mais conhecidas foram nas
administracdes populares no municipio de S&o Paulo (tendo Paulo

* Esse quantitativo é aproximado e corresponde ao ano de 2016. (CARVALHO, 2019).

Nota: solicitamos os dados atualizados em 2020, junto a Secretaria Municipal de Educacéo e ao Sindicato
dos Profissionais da Educacdo do Estado do Rio de Janeiro, mas diante da pandemia causada pelo Sars-
Cov-2, que se abateu sobre a humanidade, ndo tivemos condicfes de buscar pessoalmente os dados
atualizados até a finalizacéo deste trabalho.

% Numero obtido dos registros do FNDE sobre as escolas que participaram da escolha de livros do Plano
Nacional do Livro Didatico, em 2017, para serem utilizados em 2018. (SISTEMA...,2017).

® Por meio do Informe n° 38/2019 - COARE/FNDE o “Ministério da Educacdo informa essa nova
nomenclatura do programa que antes era chamado apenas de Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD)”. (BRASIL, 2019).
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Freire como secretario de Educacdo), de Belo Horizonte (Escola Plural),
e em Porto Alegre (Escola Cidadd). (FETZNER, 2009, p. 54 -55).

A autora nos que diz que nessa forma de enturmacdo os estudantes sdo
agrupados por idades aproximadas e ndo pelos resultados de avaliagbes que
supostamente mediriam o quanto de contetido previamente estabelecido os educandos
teriam conseguido se apropriar. Essa forma de agrupamento por faixa etaria,
diferentemente de como ocorre nos agrupamentos das escolas seriadas, € uma forma de
organizagdo que rompe radicalmente com a escola tradicional. Rompimento que
possibilita que a escola se torne um espago com maior sentido para o educando e mais
democratico também. Pois o agrupamento por faixas etarias diferentes € uma forma de
excluir aquelas e aqueles que ndo se enquadram nos padrdes estabelecidos pelos
fundamentos da escola seriada. Esse rompimento com a estrutura da escola tradicional
contribui com a organizacao de nosso entendimento (e formulacdo de nossa hip6tese) de
que o conceito de escola em ciclos se traduz, também, como escola democratica e, por
isso, essencial instrumento na luta de classes. Uma escola democratica que, como nos
diz Azevedo (2007a), é radicalizada. Como, por exemplo, uma escola onde a gestdo €
profundamente compartilhada com toda comunidade escolar, tal como aconteceu na
Escola Cidada nos anos de 1990. Uma radicalizacdo que implica em a¢6es efetivas que
possibilitem a concretizacdo de mudangas tanto estruturais, como conceituais.
Mudangas essas que sdo fundamentais para que ocorra uma ruptura com a perspectiva

mercadolégica da escola contemporéanea: a mercoescola. ’

(...) Em 1989, inicia-se, em Porto Alegre, um novo processo politico,
caracterizado pela radicalizacdo da democracia por meio da
participacdo, visando & desprivatizacdo do Estado e a construgédo de
uma esfera pablica de decisdes. Espacos onde a cidadania exerce a co-
gestdo e o controle social do Estado. A participacdo descentraliza as
decisdes. O planejamento passa a ser participativo, e a
tecnoburocracia estatal tem que mediar e orientar as suas
competéncias em consondncia com as deliberagfes coletivas. (...)
(AZEVEDO, 2007b, p.15).

Diante do exposto e com o intuito de, segundo Sanchez Gamboa (2014), dar

prosseguimento a demarcacgdo acerca do ponto de vista que orientou os trabalhos desta

"0 conceito de mercoescola, desenvolvido por Azevedo (2007a), é um importante conceito - que nos
dedicaremos mais adiante — onde 0 autor nos apresenta a submissdo da escola ao mercado capitalista.
Uma submissido materializada em sua conversdo a uma espécie de “extensdo” da empresa privada, cujo
objetivo maior é trabalhar em prol do mercado.
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pesquisa, registramos, inicialmente, que entendemos que os Ciclos de Formagdo séo os
que mais atendem aos principios de uma escola onde a agdo pedagogica (...) [tem]
como fundamento a construcdo de conhecimentos significativos, integrados a vida do
aluno e ndo na mera transmissao de informacdes (Art.77; Portaria SEMED/010/04, on-
line, p. 15). Como também corroboramos com Fernandes (2008) sobre o caréater

conflituoso e inquieto dessa escola:

A escola em ciclos, por ser uma escola na qual exige-se uma mudanca,
torna-se, mais do que as outras, em uma escola em conflito, inquieta,
uma vez que tudo estd sendo questionado: a forma de avaliar, a
maneira de se entender o conhecimento, a didatica utilizada, a
organizacdo dos tempos e dos espacos, pois bem, essa escola solicita
muito mais do corpo docente, das familias, da sociedade, com vistas a
mobiliza-los para encontrar solu¢des em conjunto (...). Tais demandas
acabam por comprometer muito mais a todos e com a construgdo de
um projeto de escola que esta sendo construido. (...) [e] que ndo pode
abrir méo da utopia freiriana. (FERNANDES, 2008, p.108).

Na esteira dessa definicdo de Fernandes (2008) sobre a escola em ciclos,
continuamos com 0s registros de nosso ponto de vista sobre compactuarmos como a
I6gica da escola organizada em ciclos de formacdo, que agrupa os estudantes por faixa
etaria (e ndo por meio da mensuracdo sobre o grau de apropriacdo de contetdos pré-
estabelecidos, como conhecimentos que devem ser apreendidos por todas e todos, ao
mesmo tempo). Ao contrario dos livros didaticos que sdo organizados a partir da I6gica
do agrupamento de conteldos pré-estabelecidos por especialistas, promovendo
contradi¢Bes acerca de sua utilizacdo em espacos onde a organizagdo dos conteudos
deve se orientar a partir das necessidades da comunidade escolar, conforme apregoa 0s
principios da escola em ciclos.

Dito isso, retornamos com as reflexdes em torno do papel que o problema dispde
na pesquisa educacional, destacando trés dos apontamentos encontrados em Sanchez
Gamboa (2014, p.113, 116 e 117): 1) que a pesquisa deve buscar respostas para o
problema, seja no campo empirico e/ou no tedrico; 2) que a realidade a ser pesquisada,
apresentada por meio de uma situacdo problema, deve ser desdobrada em questdes e,
depois, em uma pergunta-sintese; 3) que as pesquisas em educagdo se preocupem com
as contribuigdes que possam oferecer a inovacao de préaticas pedagdgicas.

Com os apontamentos de Sanchez Gamboa (2014) continuamos nossas reflexdes
sobre o problema desta pesquisa (que é a utilizacdo de livros didaticos seriados como

orientadores do trabalho pedagdgico em escola organizada em ciclos, e as possiveis
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dificuldades que podem decorrer disso para a democratizacdo da escola) no campo
empirico e teorico, desdobrando-as em questdes. O autor também complementa sua
abordagem sobre o papel da pesquisa como contribuinte do processo de inovacdo da
pratica pedagdgica, destacando a funcdo da pesquisa de compreender cuidadosamente o
problema, por meio de um rigoroso procedimento metodoldgico, onde a indicagdo de se
realizar um criterioso diagnostico sobre o problema seria a condicdo para o
desenvolvimento de uma pesquisa que pretende colaborar com a realiza¢ao de agdes que
possam, de alguma forma, interferir na realidade (SANCHEZ GAMBOA: 2014, p.
112).

Assim sendo, nos debrugcamos no sentido de procurar compreender como se
daria o desenvolvimento de um inventario sobre o objeto de estudo, para além de sua
aparéncia e esséncia a-historica, mas em sua materialidade histdrica e dialética. Ou seja,
a partir do método de Marx que, além de registros “dispersos” em obras como “A
ideologia Alema”, “A critica da economia politica” e “O 18 de Brumario de Louis
Bonaparte”, pouco escreveu sobre ele. Dessa forma, nessa etapa dos estudos,
recorremos a Silva (2019) que, sem deixar de analisar a complexidade do método, nos
ajudou a compreender esses ‘“registros dispersos” destacando trés importantes
elementos, autoimbricados, do método materialista historico dialético: o ponto de
partida da reflexdo filoséfica marxista, a analise que se eleva do mais simples ao mais
complexo, a unidade dialética da esséncia e aparéncia do objeto. (p. 44).

Sanchez Gamboa (2014) nos adverte que, para nos langarmos nesse desafio de
conhecer a esséncia da realidade objeto da pesquisa (apresentada na situagao problema),
€ necessario um rigoroso procedimento metodoldgico, inclusive, na elaboracdo das
questdes, que servirdo como base para o desenvolvimento da investigagdo. Enquanto
Gomide e Jacomeli (2016), citando autores como Frigotto e Lowy, nos ajudam a
compreender como operacionalizar esse rigoroso procedimento: buscando conhecer a
realidade a partir de seus aspectos conflitivos, dindmicos e historicos. Que, em nosso
caso, se traduziu como a busca por conhecer o carater conflitivo, dindmico e historico
da realidade impressa nos contetdos dos livros didaticos em contraposicdo aos
principios de radicalizacdo da democracia na escola em ciclos, cuja historia de
construcdo democratica ja nos indica que fundamentos diferentes seriam contraditorios

a sua formacgdo, conforme vimos em Fernandes (2008):
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A construcdo dos ciclos no Brasil data das décadas de 60 e 70 e tem
um crescimento nos anos 80 para as séries iniciais do Ensino
Fundamental (os Ciclos Basicos de Alfabetizacdo), tendo se ampliado
para as demais séries ao longo dos anos 90. Essa construcdo histérica
foi tecida por educadores, especialistas, professores que participaram
de congressos, féruns e ndo somente por gestores ou técnicos de
secretarias de educagdo. (..). E importante entendermos tais
experiéncias como fruto da construgcdo historica de educadores e
administracfes comprometidas com a escola publica e com a defesa
do acesso da populagdo a escola de qualidade. (FERNANDES, 2008,
p. 97).

Dessa forma, pensando em nossa situacdo problema julgamos (como as autoras)
que além de precisarmos compreender como Se caracteriza atualmente a organizacéo
escolar em ciclos na rede publica do municipio de Sdo Goncalo, precisamos entender
como essa escola se constituiu historicamente. Levando em conta, para isso, fontes de
pesquisa que nos possibilitaram conhecer e analisar os conflitos e o dinamismo de seu
desenvolvimento. Tal como a relacdo de seus fundamentos com os conteudos que
compdem o instrumento de auxilio a pratica pedagogica, utilizado nas escolas da cidade
I6cus da pesquisa: o livro didatico. Integrado a isso, foi preciso conhecer e analisar a
composicdo desses livros didaticos, editados para escolas seriadas e utilizados em
nossas escolas organizadas em ciclos, a fim de investigar a relacdo dessa composicao
com os principios de democratizacdo da escola. Assim, elaboramos as questfes da
seguinte forma:

1. Como a escola organizada em ciclos na rede publica municipal de Sdo Gongalo
se configura em estrutura e fundamentos, de acordo com os documentos locais
que a regularam e de acordo com o referencial tedrico que conceitua essa
escola?

2. Em qual contexto histérico — local, nacional e internacional - a organizacdo
escolar em ciclos foi implementada na rede publica municipal de Sdo Gongalo?

3. Como os livros didaticos foram e sdo inseridos nas escolas publicas da cidade?
Quiais sdo esses livros e escolas que os recebem?

4. Como a diversidade social, em particular a composicdo da populacdo
goncalense, e representada nos contetdos dos livros didaticos e de que maneira

essa representacdo se conforma com os fundamentos da escola em ciclos?

E por fim, continuando com Sanchez Gamboa (2014), elaboramos nossa pergunta

sintese, diante do problema de pesquisa, da situacéo problema e das questdes as cremos
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que nos ajudardo a compreendé-lo: Qual a relagdo historica e politica entre os contetdos
dos livros didaticos, utilizados na rede publica municipal de S&o Gongalo, e a
organizacao escolar em ciclos em um projeto de democratizacao da escola?

Tomando por base nossos conhecimentos prévios sobre a organizagdo escolar do
municipio locus da pesquisa (Sdo Goncalo), assim como estudos preliminares sobre o
tema, a escolha da situacdo problema € justificada pela vontade de contribuir com a
compreensdo acerca do problema da pesquisa, que é a utilizacdo de livros didaticos
seriados como orientadores do trabalho pedagdgico, em escola organizada em ciclos e
as possiveis dificuldades que podem decorrer disso para a democratizacdo da escola.
Democratizacdo essa que entendemos como primordial para a formacdo de sujeitos
criticos, ativos e que, parafraseando Freire (2003), sejam capazes de ler as letras, mas,
sobretudo, sejam capazes de ler o mundo.

O objetivo geral desta pesquisa é analisar os contetidos dos livros didaticos® que
estdo sendo utilizados nas escolas da rede publica de ensino de Sdo Gongalo e sua
relacdo com a democratizagédo da escola.

E os objetivos especificos sdo:

- Situar historicamente a implementagdo da escola organizada em ciclos em Sao
Gongalo, assim como sua estrutura, fundamentos tedricos.

- Compreender como os livros didaticos sdo escolhidos e distribuidos na rede de ensino
I6cus da pesquisa.

- Analisar os contetdos dos livros didaticos com o intuito de identificar sua relagdo com
a realidade da comunidade pesquisada.

Para tanto, dividimos a pesquisa em trés capitulos. No primeiro capitulo
desenvolvemos uma analise sobre as questfes construidas a partir do problema que é,
como j& mencionado, a utilizagdo de livros didaticos seriados como orientadores do
trabalho pedagdgico, em escola organizada em ciclos e as possiveis dificuldades que
podem decorrer disso para a democratizacdo da escola. Nesse ponto é pertinente
destacar que: 1) sdo reflexdes tedricas que partem de questbes concretas sobre a
realidade vivida na escola organizada em ciclos na cidade em referéncia; 2) possuem o
objetivo de refletir e contribuir com a analise dos livros didaticos; 3) possuem o

propdsito de cooperar com a analise dos dados coletados.

8 Os livros analisados sdo livros de Lingua Portuguesa e a justificativa dessa escolha encontra-se mais
adiante.
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No segundo capitulo buscamos realizar reflexdes teéricas, por meio do
materialismo histérico-dialético, esmiucado em procedimentos operacionais pelo
método regressivo/progressivo de Lefebvre (1991; 2006), destacando as formas de
concebias e percebidas da histdria dos livros didaticos e da historia da organizagdo da
escola em ciclos em S&o Gongalo.

No terceiro capitulo da pesquisa analisamos os contetdos dos livros didaticos da
colecdo selecionada, cotejando-0s com a realidade historica e contemporanea da cidade
e com os principios de democratizacdo da escola por meio da representatividade da
diversidade da sociedade no que tange ao género, a cor, a raga e, sobretudo, a classe

social.
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CAPITULO |

METODOLOGIA: PROCEDIMENTOS E REFERENCIAL TEORICO-
METODOLOGICO

Neste capitulo nos dedicamos na abordagem dos procedimentos e referenciais
metodoldgicos com os quais construimos a questdo de pesquisa e desenvolvemos sua
analise, que é o materialismo historico-dialético, por meio dos procedimentos
organizados por Lefebvre (1991) em seu método regressivo/progressivo. Também
apresentamos o problema da pesquisa - a utilizacdo de livros didaticos seriados como
orientadores do trabalho pedagdgico em escola organizada em ciclos e as possiveis
dificuldades que podem decorrer disso para a democratizacao da escola - e realizamos
reflexdes tedricas originadas de situacdes sobre a realidade vivida na escola organizada
em ciclos na cidade em referéncia.

Marcados o problema e a escolha do referencial tedrico que embasa o0s
fundamentos da escola organizada em ciclos, seguimos para a dire¢do que encaminha os
procedimentos de nossas investigacbes: o0 materialismo histdrico-dialético

operacionalizado pelo método regressivo/progressivo de Lefebvre (1991 e 2006).

Toda pesquisa, como criacdo cientifica, exige uma rigorosa
fundamentacdo epistemoldgica, uma explicitagdio clara do
posicionamento tedrico do pesquisador. A palavra epistemologia vem
do grego episteme que significa ciéncia, conhecimento; e logia,
estudo. Chizzotti (1991) define a epistemologia como uma &rea da
filosofia que investiga a natureza do conhecimento, seus fundamentos
e as justificativas que validam tal conhecimento como verdadeiro.
Quando nos propomos a estudar a histéria do pensamento humano,
deparamo-nos com duas grandes concepcdes epistemoldgicas,
fundamentalmente opostas, sobre 0 mundo e a realidade: a concepcéo
metafisica e a concepcdo materialista. (GOMIDE; JACOMELLI, 2016,
p, 65).

Iniciamos o processo de doutoramento com a escolha da concepcdo
epistemoldgica ja tomada, decorrente de nossa militdncia politica e sindical. A
concepcao materialista historica-dialética que acreditamos ser capaz de nos ajudar a
compreender o uso dos livros didaticos em escolas organizadas em ciclos. Mas foi no

estagio realizado com o Prof. Dr. Jurjo Torres Santomé (em ambito de Doutorado
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Sanduiche na Faculdade de Ciéncias e Educacdo da Universidade da Corufia) que a
problematica foi delineada, resultando em uma questdo problema que, em nosso
entendimento, melhor definida.

Outro aspecto importante em relacdo a elaboracdo do problema foi o propoésito
que sempre tivemos em participar dos esforcos empenhados pelo Sindicato dos
Profissionais da Educacdo do Rio de Janeiro/ nucleo Sdo Goncalo (SEPE/SG) no
tocante das acBes empreendidas a favor da formacdo politica do professorado da rede
publica de educacdo municipal daquele municipio. Esse propdsito conduziu nossa
investigacao desde o inicio, dando origem a nossa problematica. Problematica essa que,
sem grandes pormenores, podemos defini-la como uma inquietude gerada pela
percepcdo da existéncia de contradi¢bes no tripé: escola, politicas e material didatico,
mais especificamente o material livro didatico. Dito de outra forma, entre: 1) a escola
organizada em ciclos - que teoricamente a conhecemos como uma escola fundada em
preceitos democraticos; 2) a politica de organizacdo em ciclos das escolas publicas
locais (municipio de S&o Gongalo) e 3) o material didatico disponibilizado para auxiliar
a pratica pedagogica de professoras e professores da rede publica de educacdo em
questdo: o livro didatico.

Partindo dessa problematica, com o intuito de conduzir nossa revisao
bibliografica por meio do rigor metodoldgico sinalizado em Deslandes (2002), nos
dedicamos na observacdo e na execucdo de procedimentos inerentes a dimensdo técnica

que, junto com a ideoldgica, caracteriza a dimenséo cientifica do trabalho.

A dimensdo técnica trata das regras reconhecidas como cientificas
para a construcdo de um projeto, isto é, como definir um objeto, como
aborda-lo e como escolher os instrumentos mais adequados para a
investigacdo (...). A dimenséo ideoldgica se relaciona as escolhas do
pesquisador. Quando definimos o que pesquisar, a partir de que base
tedrica e como pesquisar estamos fazendo escolhas que sdo, mesmo
em ultima instancia, ideolégicas. A neutralidade da investigacdo
cientifica é mito (...). A dimensdo cientifica de um projeto de pesquisa
articula essa duas dimens6es anteriores. (DESLANDES, 2002, p. 34 e
35).

A dimens&o ideoldgica adotada — a materialista historico-dialética - é a que nos
orienta como método e como filosofia nesta pesquisa. Orientacdo que envidamos
esforcos para seguir observando tanto a analise realizada por Gorender (2001) na

introducdo de A ldeologia Alemd, como a de Konder (2002), que analisa aspectos
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histéricos acerca de interpretacdes marxistas em relacdo & nocgdo® sobre o termo
ideologia, destacando compreensdes e discussdes no meio académico nacional.
Gorender (2001) nos diz que “pertence ao consenso geral dos estudiosos do
marxismo a tese de que é nesse livro (A ldeologia Alemd) que encontramos o
nascimento do materialismo historico de Marx e Engels”. E que um desses célebres
estudiosos marxistas (Althusser) ainda destaca que é em A Ideologia Alema que
acontece a ruptura entre o entendimento sobre o conceito de ideologia antes e depois de
Marx e Engels (2001, p. VII). As diferencas histéricas sobre o conceito de ideologia
também sdo analisadas por Konder (2002) que nos alerta, dentre outros, sobre as
discussGes marxistas durante o inicio do século XX que, diante das conquistas dos
movimentos operarios no final do século XIX, passaram a tender para uma polarizacao
entre revolucionérios e revisionistas. Sendo os revolucionarios aqueles que defendiam a
ruptura com o sistema capitalista (e sua ideologia) e os revisionistas que defendiam a
continuidade dos trabalhos dos movimentos operérios no interior do parlamento
burgués. Dessa polarizacdo uma das consequéncias mais emblematicas foi o
afrouxamento de determinadas concepgOes que cederam espago para o0 darwinismo
social se inserir no pensamento de marxistas, causando grandes confusdes e prejuizos

acerca de sua interpretacéo e desenvolvimento (KONDER, 2002, p. 56).

O evolucionismo tendia a privilegiar a continuidade em relacdo a
ruptura: o novo era reduzido a explicitacdo de algo que ja existia,
embutido no antigo. A planta era reduzida a semente que
desabrochava. A dialética, ao contrario, insistia na significacdo
decisiva da ruptura, na climensdo subversiva da inovagdo. Karl
Kautsky, lider do Partido Socialdemocrata dos Trabalhadores
Alemies, sucessor de Engels, orgulhava-se de, antes de ter se tornado
socialista e marxista, ter sido darwinista. E esclarecia que, ao se
converter as novas posicoes, ndo tinha precisado mudar nada na sua
perspectiva (KONDER, 2002, p. 54).

Como filosofia, a op¢do pelo materialismo historico-dialético demonstra que
entendemos (ou pelo menos procuramos entender) que a realidade concreta que nos €

“apresentada” ndo surge de etapas estruturadas a partir a ldgica darwinista para a

% Segundo Martins (2011) foi Lefebvre quem primeiramente disse que Marx e Engels ndo trabalhavam
com “conceitos”, mas com “no¢des”. Entendemos da fala desse autor que a diferenca principal entre os
termos conceitos e nogdes seria a de que as “nog¢des”, ao contrario dos “conceitos”, sdo matrizes de
pensamentos abertos as novas reflexdes, de acordo com o momento histérico vivenciado. Assim,
tentaremos nesta pesquisa utilizar, também, o termo nog¢des. Contudo, devido a “consagragdo”
contempordnea do termo ‘“conceito” optamos por ndo descarta-lo. Destacando, porém, que nossa
compreensdo do termo seguira (ou se esforcara em seguir) esse significado de nogéo.
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natureza. Ou seja, seguimos no esfor¢co em pensar a realidade de forma néo isolada de
sua historia e das relagdes com outras realidades, que podem néo aparecer de imediato
no campo de nossa visdo. E como método de anélise o entendimento do materialismo
historico-dialético € que, quando nos debrugcamos na busca pela compreensdo de uma
determinada realidade concreta é preciso que tenhamos em mente a tarefa de envidar
esforcos para problematiza-la (FREIRE, 2003). Problematizacéo no sentido de procurar,
historicamente, compreender as determinagdes que forjaram aquela realidade. E que,
apos esse percurso de problematizacdo, é preciso realizar o caminho de volta a realidade
concreta inicial que, inevitavelmente, deixara de ser uma realidade percebida para ser
uma realidade, nas palavras de Kosik (2010), pensada, e nas palavras de Lefebvre
(2006) uma realidade conhecida em seus subterraneos, aquela que € vivida pelo povo
(como veremos adiante).

Seguindo as reflexdes de Gorender (2001) e Konder (2002), o materialismo
histério-dialético pode parecer, no mundo contemporaneo, uma filosofia e um método
relativamente facil de chegar a elaboracdo. Contudo, sua elaboracdo é um marco
histérico, uma ruptura epistemoldgica que muda, durante a segunda década do século
XIX, a forma de perceber e analisar as coisas do mundo. Marx e Engels rompem, por
meio da elaboracdo do materialismo historico-dialético, com a concepcéo hegeliana,
amplamente aceita pelos fildsofos da época, de que a realidade existiria, primeiramente,
no mundo das ideias. Ou seja, toda realidade existe, primeiramente, no mundo material
para ser elevada ao plano da consciéncia que ira interferir na realidade, que formara
“novas” consciéncias € assim sucessivamente, dialeticamente e historicamente, diziam
Marx e Engels (2001).

Buscando agir dessa maneira em nossas reflexdes organizamos 0s
procedimentos que compuseram a dimensdo técnica da pesquisa sob a orientagdo
filoséfica definida, recorrendo a Lefebvre (1991; 2006) com seu método
regressivo/progressivo. Método que pode ser definido como uma traducdo metodologica
do materialismo histérico-dialético. Compreendido como um passo a passo para por em
pratica a tarefa de analisar uma realidade social que Kosik (2010) chama de concreta e
que, apos ser problematizada historicamente e dialeticamente, a encontramos em outra
dimensdo que € a de uma realidade pensada. Momento onde conseguimos conhece-la
para além do que é percebido no cotidiano da vida. Ou seja, como é vivida pelas pessoas
nos subterraneos dos espacos sociais (LEFEBVRE, 1991; 2006).



37

Uma caracteristica importante para se destacar nessa traducdo do materialismo
historico dialético como método é o carater triadico e ndo binario do método
regressivo/progressivo. Ou seja, entre o trabalho de conhecer o objeto e analisa-lo de
modo a se construir uma ideia que 0 negativard ou o positivara, existe a historia do
objeto que deve ser investigada e analisada por meio da busca pela identificacdo das
relacdes que desenham sua forma. Para tanto o filésofo e socidlogo criador do método
(LEFEBVRE, 2006) destaca que o espaco social esta presente em nossas vidas de trés
maneiras diferentes: o espago concebido, o percebido e o vivido. O espaco concebido é
aquele ora construido intencionalmente ora forjado pelas relagdes de poder que
produzem os desenhos das cidades com vantagens para as classes economicamente
favorecidas e reprimem a classe trabalhadora. O espaco percebido é o desenho da cidade
conhecido pela populagdo que transita por ela e 0 espaco vivido é o que Lefebvre (2006)
diz que esta oculto, é o que estaria numa espécie de subterraneo, que é a forma como a
cidade € vivida pela populacdo que muitas vezes vive sem perceber (MARTINS, 2011).

Lefebvre (2006) também destaca que a cidade € vivida de maneiras diferentes
por sua populacdo e que tanto a forma de percebé-la como a de analisa-la vai depender
da formagdo tanto académica como a humana do observador/investigador. Entre os
exemplos destacados pelo autor encontram-se os historiadores que observariam e
estudariam a producdo do espaco a partir dos monumentos do ciclo da vida das
instituicdes, da producdo econémica interna e de suas relagdes com a economia externa.
Diferentemente, por exemplo, dos “ecologistas que partiriam da observacdo sobre os
ecossistemas na natureza” (LEFEBVRE, 2006, p, 64 - 65).

Observado, com detalhes, como 0 espaco se estrutura em sua forma concebida, o
segundo momento do método regressivo/progressivo é o em que o (a) pesquisador (a)
devera investigar a histéria da realidade concreta'®. Essa investigacdo sobre a histria
da realidade inicialmente captada pelos sentidos humanos esta presente em Gramsci
(2016), que nos orienta no sentido de que a tarefa de historicizar compreende, também,
a tarefa de observar determinados pontos nevralgicos para realizagdo de uma rigorosa
andlise, cuja pretensdo € a de procurar compreender a logica de formacdo de um
determinado grupo social. Para esse autor, se quisermos nos dedicar na busca pela

compreensdo de uma determinada realidade € preciso, primeiramente, realizar uma

10 Kosik (2010) diferencia “realidade concreta” de “realidade pensada”. A primeira é a que esta ao
alcance de nossos sentidos e a segunda ¢ a “mesma” realidade que foi percebida pelos sentidos s6 que
problematizada como, também Freire (2003), nos ensinou a fazer: problematizando tudo que nos chegar.
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analise historica sobre a economia e a estrutura social do grupo em questdo. Contudo,
como ndo tivemos condicBes de nos lancar nesse empreendimento, descrevemos um
breve panorama sobre a cidade I6cus da pesquisa.

Didaticamente, podemos dizer que o terceiro momento do método
regressivo/progressivo é a volta ao presente e 0 encontro com a realidade observada
inicialmente pelos sentidos. Nesse momento, que ndo € parte de uma evolucdo de
procedimentos, mas a descricdo de um momento do processo dialético de analise, o
pesquisador analisa a realidade observada inicialmente, interpretando sua historia por
meio de categorias afins aos objetivos que se pretende alcancar.

1.1.Diagnostico: o levantamento de producdes académicas...

A etapa que chamamos de diagnoéstica foi a etapa que desenvolvemos quando
procurdvamos conhecer trabalhos anteriores que trataram do tema da pesquisa, para que
pudéssemos ter condicdes de compreender como se encontrava (e se encontra) o
“estado™™ das pesquisas sobre o assunto e, assim, prosseguirmos com a investigacéo a
partir do mesmo. Essa etapa foi executada durante um periodo relativamente longo, pois
tivemos que realizar algumas idas e vindas, no decorrer do desenvolvimento do recorte
da pesquisa. ldas e vindas parcialmente registradas nos apéndices que seguem no final
deste texto.

Sinteticamente podemos dizer que, inicialmente, utilizamos as palavras-chave
“Ciclos”, “Ciclos de aprendizagem”, “Ciclos de alfabetizagdao”, “Ciclos de formagao”,
“Ciclos escolares”, “Escola organizada em ciclos”, “Escola em Ciclos”. Com essas
palavras empreendemos buscas no banco de teses e dissertacbes da CAPES
(Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), nos periddicos sobre
Educacao da SciELO (Scientific Electronic Library Online) e no arquivo on-line de
producgdes académicas do PPGEdu/UNIRIO (Programa de Pos-Graduagdo em Educacgdo

da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro).

11 Este “estado” encontra-Se entre aspas porque nio estamos nos referindo aqui a um “estado do
conhecimento” ou “estado da arte” dos ciclos. Sabemos que isso € trabalho para mais de um pesquisador,
pesquisadores auxiliares, etc. e esse ndo é o foco de nossa pesquisa, além de ndo dispormos do tempo
necessario para um empreendimento tdo audacioso. Ou seja, o termo “estado” entre aspas, apenas deseja
sinalizar que buscamos com nossos parcos recursos humanos e de tempo conhecer, minimamente, como
se encontram as pesquisas em nivel de doutorado sobre a relacdo entre a organizacdo escolar em ciclos e
os livros didaticos.
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As producdes encontradas por meio de levantamentos perpetrados junto aos
periddicos da SciELO Brasil contribuiram com nossa compreensao acerca da selecao
dos problemas para analise e das metodologias utilizadas pelas pesquisas, como
veremos mais adiante em topico especifico. Mas € importante salientar que além desses
levantamentos, e de diferentes possibilidades de estudos como as oportunizadas pelo
GEPAC e pelo PPGEdu/UNIRIO, contamos com momentos de aprofundamento tedrico
durante o periodo do estagio realizado na Universidade da Corufia (UDC)" - Doutorado
Sanduiche - subsidiado pela CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior), edital CAPES/PDSE n° 47/2017.

O estagio aconteceu durante o periodo de novembro de 2018 a abril de 2019 e
nos possibilitou estudar com o Professor Dr. Jurjo Torres Santomé. Esse pesquisador
dedicava-se no momento de nosso estagio, dentre outros, a investigacdo e analise de

95 13

“livros textos” ~° espanhd@is. Durante esse periodo de estagio no exterior, sob a

orientacdo do referido Professor, participamos, dentre outros, de aulas da disciplina do
Programa de Pds-Graduacgdo da Faculdade de Ciéncias e Educacdo, da Universidade da
Corufa: “Avaliacion de recursos e materiais didacticos”. Nessa disciplina os objetivos
que mais chamaram nossa atencdo foram os de desenvolver com o0s estudantes

competéncias como as de

_ Ser capaz de identificar os diferentes fundamentos tedricos e
metodologicos de um projeto educacional critico e democréatico, com
énfase especial em direitos humanos e igualdade de género,
desenvolvendo culturas de mediagdo e paz. [1 Projetar, analisar,
selecionar e aplicar técnicas e instrumentos para coletar e analisar
informacbes para desenvolver processos de avaliacdo de programas,
servicos, estratégias e recursos para intervencdo socioeducativa em
diferentes contextos. LIDesenvolver projetos educacionais inovadores
e / ou propostas pedagdgicas inovadoras baseadas na justica,
democracia e diversidade. [T Ser capaz de promover e desenvolver
estratégias que promovam a cultura de trabalhar em rede. | Ser capaz
de detectar necessidades de formacdo continuada e sua
institucionalizacdo como requisito associado a melhoria educacional.
(TORRES SANTOME, 2018 - Tradugio nossa do Galego).

Diante desses acontecimentos, orientacGes recebidas e aprofundamento de nossa
investigacdo, compreendemos que o livro didatico ocupa um lugar de destaque na
educacdo internacional e nacional, ndo importando a forma como a escola se organiza

(se em ciclos ou em séries). Relevancia também percebida na educacdo do municipio

12 Mais especificamente na Faculdade de Ciéncias e Educacéo da Universidade da Corufia, localizada no
Campus de Elvifia, em A Corufia, Galicia, Espanha.
13 Livros textos é a forma como em Espanha sdo chamados os “nossos” livros didaticos.
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I6cus da pesquisa, organizada em ciclos escolares nos anos iniciais do ensino
fundamental e na forma seriada nos anos finais desse nivel da educagdo bésica. Pela
dindmica de sujeitos (como professoras, direcao, orientadores pedagogicos e estudantes)
que compdem a comunidade escolar de seis unidades educacionais da rede publica
municipal de S&do Gongalo, que tivemos condi¢bes de observar durante o segundo
semestre do ano de 2019, percebemos que a notoriedade que o livro didatico recebe
pode ser traduzida como a de um instrumento pedagdgico que assume um papel muito
importante na pratica escolar.

Essa importancia observada, juntamente com o andamento das investigacoes e
estudos realizados, nos indicaram possibilidades concretas da existéncia de disputas
pela organizacdo dos contetdos trabalhados na escola publica. Disputa que justificou
tanto a reorganizacdo/delimitacdo de nossa situagdo problema, como a empreitada de
procurar outras producdes no banco de teses da CAPES a partir de combinagdes da
palavra “ciclos” com “livros didaticos”. Assim as novas buscas foram feitas com as
palavras-chave “Ciclos e Livros didaticos”, “Ciclos escolares e livros didaticos”,
“Ciclos e o uso dos livros didaticos” e “Ciclos escolares € o uso dos livros didaticos”.

ApOs esses ajustes em relacdo aos procedimentos que foram seguidos nessa
etapa da investigacdo diagnéstica* optamos por selecionar producdes na modalidade
Teses de Doutorado vinculadas a grande area das Ciéncias Humanas e vinculadas a
Educacio como Area de Concentracdo e como nome de Programa de Pesquisa. O
recorte temporal foi delimitado entre os anos de 2008 a 2018 e o recorte espacial cobriu
todo territorio nacional brasileiro. Essa procura nos forneceu o resultado de um
quantitativo de mil e quinze producdes, cujos registros de titulos, autores e demais
referéncias passaram por uma nova revisdo. Nessa nova revisdo realizamos,
inicialmente, uma busca minuciosa pela presenca da combinacdo das palavras-chave
“Ciclos escolares/ livros didaticos” em titulos e resumos das teses selecionadas, cujo
resultado que consideramos surpreendente foi 0 de que ndo havia nenhuma producao
que contemplasse a combinacdo pesquisada. Realizamos, entdo, a averiguagdo da
presenga da combinagao “Ciclos escolares” e o resultado foi 0 mesmo do anterior: zero
producdo. Diante disso, procuramos, separadamente, producdes com as palavras que
compdem a nossa combinagdo: “livros didaticos”, “Ciclo”, “Livro” e “Didatico”. Dessa

busca encontramos setenta e nove producgdes distribuidas em: dezessete teses que

% 0s caminhos percorridos nessa etapa da investigaco foram registrados nos anexos que se encontram
no final do texto.
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continham a palavra-chave “Livros didaticos”, treze trabalhos contendo a palavra
“Ciclo”, vinte ¢ seis a palavra “Livro” e em vinte e trés trabalhos a palavra “Didatico”
foi identificada.

Realizada a separacdo dessas setenta e nove teses, partimos para a analise de
seus titulos e resumos, buscando identificar quais deles apresentavam aproximacoes
com o problema desta pesquisa. Numa primeira analise foram identificadas vinte e trés
producdes que, em nossa avaliagdo, ndo tinham a ver com nossas investigacoes e foram
“descartadas”. Dessas produgoes “descartadas”, a titulo de exemplificagdo, tivemos uma
pesquisa sobre o livro da Ordem da Cavalaria (MARRONI, 2015), uma investigacédo
sobre as qualidades do bom professor, outra sobre questes especificas da historia da
educacdo agricola, uma sobre questdes referentes a mobilidade das responsabilidades
pelas creches em Juiz de Fora e outra sobre Professores mestigos e mulatos no Imperial
Colégio de Pedro 11, durante o periodo de 1838 a 1870%.

Das cinquenta e seis teses selecionadas do bloco anterior de setenta e nove
trabalhos, nos dedicamos na leitura cuidadosa de seus resumos e conclusdes produzidas,
para que tivéssemos condigdes de elaborar uma compreensdo sobre o “estado”™® em que
se encontram as pesquisas de doutorado sobre o tema desta pesquisa, tomando como
ponto de partida as producgdes realizadas durante os ultimos dez anos (2008 — 2018).
Dessas cinquenta e seis producdes que foram analisadas, encontramos quatro com
titulos repetidos e vinte e cinco que consideramos como “Teses pertencentes ao eixo
complementar”, que quer dizer que consideramos essas producdes pertinentes, mas
“fora do foco” de nossa pesquisa, pois tratavam, por exemplo, de questdes relacionadas
as ciéncias da natureza, como a saude (focando a AIDS e a Psicologia) e 0 meio

ambiente, conforme podemos observar na tabela abaixo.

> Ainda a titulo de exemplificago seguem os titulos de algumas dessas producdes “descartadas™: 1)
“Com o bom professor tudo esta feito, sem elle nada se faz” — A Escola Normal e a conformacéo do
magistério primario no Distrito Federal (1892-1912); 2) lluminar a terra pela inteligéncia: trajetéria do
Aprendizado Agricola de Barbacena, MG (1910-1933); 3) O processo de transicdo das creches da
Assisténcia Social para a Educacdo em Juiz de Fora/MG (2008-2013); 4) Pelos narradores da solidéo:
marcas do integralismo nas meméarias sobre a educadora Aurélia de S. Braga (Belford Roxo, 1930-1945);
5) Professores mesticos e mulatos no Imperial Col. de Pedro I1: Historiografia e fontes (1838 — 1870).

'8 Tal como mencionado acima, voltamos a destacar que esse “estado” entre aspas ndo se refere a um
“estado do conhecimento” ou “estado da arte” sobre 0s ciclos.



42

Tabela 01: Teses menos préximas de nosso tema — Total: 25

Teses que continham as palavras-chave,
mas que se afastam do foco da pesquisa = 25

. Quantidade
Categorias de teses:
LINGUAGENS (Exemplos: relagdes de sons e escrita, o lugar da autoria, relagéo 09
entre literatura e ensino, dentre outros.)

CIENCIAS DA NATUREZA (Exemplos: a satde e a AIDS, a Psicologia, 05
preservacao ambiental e sustentabilidade, dentre outros.)

HISTORIAS ESPECIFICAS (Exemplos: histéria local, histria de vida e questdes 04
sobre a temporalidade.)

FORMAGCAO DE PROFESSORES (Exemplos: Manuais didaticos para tutores de
educacio a distancia; professores na educacio integral; questdes sobre o “bem” ensinar, | 07
dentre outros.)

Fonte: Dados da pesquisa

Diante do exposto, nos empenhamos na busca pelo entendimento das vinte e sete
producdes que foram selecionadas por tratarem, pela nossa avaliacdo, diretamente das
“questdes” que nos propusemos aprofundar nesta pesquisa. Assim, partimos para a
leitura dessas pesquisas como o intuito de aprender com as mesmas, dialogar e “inovar”,
na medida do possivel. Das leituras realizadas ndo encontramos, pelo menos
inicialmente, indicios de alguma preocupacdo em investigar bastidores da organizacao
dos conteudos que compdem os livros didaticos, em busca de evidéncias de alguma
disputa pelo controle desses contetudos entre defensores da escola organizada em ciclos,
de um lado, e organismos internacionais e entidades empresariais do outro.

Seguindo com as andlises do material identificamos seis que disponibilizaram
apenas seus resumos no banco de dados da CAPESY, nos direcionando para a analise
das vinte e uma “finalistas”. O passo seguinte a essa constatacdo foi o de organizar as
vinte e uma teses em blocos compostos por categorias de conteudos que elaboramos

como possiveis didlogos com o problema desta pesquisa.

Tabela 02: Teses mais proximas do tema — Total: 21

Categorias de Conteudo Quantidade de teses

“A ideologia subjacente aos textos didaticos”
- DA 07
(Questdes de classe, raca, territério, etc.)

A prética docente (Comparagdes com os conteddos dos livros didaticos) 02

Caracteristicas da escola organizada em ciclos 03

Faces da histéria do livro didatico 09

Fonte: Dados da pesquisa

7 Sabemos que é possivel pedir as teses diretamente aos Programas, via Secretaria do PPGEdu, em nosso
caso, da UNIRIO, e talvez fagamos em outra oportunidade. Mas, no momento, as teses que conseguimos
obter nos proporcionaram um abundante material de analise.

'8 Maiores detalhes sobre as teses sdo abordados e analisados no decorrer do trabalho.
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A categoria “A ideologia subjacente aos textos didaticos” se encontra entre aspas
porque ¢ uma referéncia ao subtitulo do livro “As Belas Mentiras”, de Maria de Lourdes
Chagas Deird (1979). Optamos por realizar essa referéncia porque, além de estar em
consonancia com um dos objetivos desta pesquisa, a obra se encontra, em diferentes
formas, mencionada em todas as sete teses que compdem essa categoria.

O livro, que é fruto da pesquisa de doutorado da autora, € uma das referéncias
nacionais mais importantes de andlise do livro didatico. Nele, Deird (1979) realiza um
profundo estudo sobre a presenca da ideologia dominante em textos de livros didaticos
de Lingua Portuguesa. A autora escolhe essa disciplina porque considera que faz parte
do imaginéario do senso comum acreditar que os livros de Portugués, ao contrario dos
livros de Historia, por exemplo, ndo teriam material ideoldgico®. Contudo, ao contrario
do que diz o senso comum, Deird (1979) revelou em sua pesquisa - que teve como
recorte territorial cento e sessenta e uma escolas publicas da rede estadual do Espirito
Santo, no ano de 1977 - que h& (e muita) ideologia nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa.

As andlises da autora desenvolvidas de acordo com o contexto tedrico da época
sobre o conceito de ideologia priorizaram trés autores: 1) o de Poulantzas (1971 e 1975
apud DEIRO, 1979), separando-0 em dois: a ideologia em geral e a ideologia da classe
dominante na sociedade capitalista (p, 21-26); 2) o de Althusser (1974 apud DEIRO,
1979), quando realiza uma andlise da escola como aparelho ideoldgico de estado; 3) e 0
de Bourdieu e Passeron (1975 apud DEIRO, 1979), quando explica a acdo pedagdgica
como instrumento de inculcacdo da ideologia dominante para formar um habitus na
classe popular através, por exemplo, dos contetdos dos livros didaticos que foram
pesquisados. Contetdos identificados pela autora como instrumentos orientadores para
formagao de “habitus” nas criangas que tém acesso a eles®.

Essa forma de compreender a presenca da ideologia nos livros didaticos nos
inspirou na busca pelos fundamentos de praticas de “inculcagdo da ideologia
dominante” presentes na forma de compreender a pratica pedagdgica tanto por Bourdieu

e Passeron, como por Althusser. Assim, chegamos a Eagleton (1997), que é um autor

1% Como veremos adiante, seguiremos Deir6 (1979), tanto na escolha por analisar os livros didéticos de
lingua portuguesa como na busca por encontrar a ideologia dominante nos mesmaos.

20 conceito de “habitus™ utilizado pela autora é de Bourdieu e Passeron na obra “A Reproducio”: “A
acao pedagdgica desenvolvida na escola obriga os alunos a interiorizarem ensinamentos e principios, de
maneira continua e metddica, formando neles um habitus, que permanece, mesmo quando cessa a a¢do
pedagdgica. Tais ensinamentos e principios, determinando esse habitus, geram praticas e atitudes que
favorecem o modelo econdmico — politico pela classe dominante”. (DEIRO, 1979, p, 27-28).
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posterior a Deir6 (1979), que estudou e analisou a histéria do conceito de ideologia,
desde quando esse possufa um sentido positivo para ciéncia®’. Eagleton (1997)%, que
apesar de nomear seu trabalho como “introdutorio”, tornou-se referéncia internacional
no estudo da historia da ideologia com a obra “Ideologia-Uma introdugao”. Nesse
trabalho o autor classifica varios significados de ideologia em seis defini¢cbes que ele
considera possiveis: 1) lIdeologia como cultura; 2) Ideologia como visdo de mundo; 3)
Ideologia como discurso orientado para a acdo; 4) ldeologia como legitimacéo de
interesses setoriais; 5) Ideologia como legitimacdo de interesses de um grupo ou classe
dominante; 6) Ideologia como falsa consciéncia “oriunda da estrutura material do
conjunto da sociedade como todo”. (EAGLETON, 1997, p. 38-40).

Sem negar a presenca da classe economicamente dominante reforcando seus
valores para que sejam legitimados e adotados culturalmente pela classe popular
(Ideologia como legitimacao de interesses de um grupo ou classe dominante), pode-se
dizer que o conceito de ideologia descrito no sexto significado — “Ideologia como falsa
consciéncia oriunda da estrutura material do conjunto da sociedade como todo”
(EAGLETON, 1997, p, 40) — é um dos que mais instiga discussdes e € um dos que mais
estd presente nas interpretacfes sobre o que seria o conceito de ideologia sob a
perspectiva marxista.

Konder (2002) em trabalho que analisa profundamente a questdo da ideologia,
nos diz que essa € uma interpretagdo simplista e reduzida acerca do que Marx e Engels
elaboraram sobre o conceito de ideologia. Conquanto, o autor nos sinaliza um fato
historico que pode ser entendido como uma das justificativas dessa interpretacdo: a

definicdo de ideologia como falsa consciéncia que Engels no afd (justificado pelas

2! Sentido modificado por Napoledo Bonaparte, que depreciava os idedlogos, que eram “homens de
ciéncia” que buscavam “desmistificar as ilusdes sentimentais e a religiosidade divagante” no inicio do
século XIX: “Em 1812, apds ser derrotado pelos russos, Napoledo atacou os idedlogos em um discurso
que se tornaria célebre: “E & doutrina dos ide6logos (...) que se deve atribuir todos os infortinios que se
abateram sobre nossa amada Franca'.” (EAGLETON, 1997, p. 69).

22 O trabalho minucioso de Eagleton sobre o conceito de ideologia é referéncia internacional, pois além da
historia geral dos significados do termo, o autor se dedica na pesquisa e em reflexdes sobre o conceito de
ideologia em autores como Hegel, Marx, Habermas, Gramsci, Adorno, Wittgenstein, Nietzsche e Lukéacs
(dentre outros). O trabalho é realmente magnifico e muito contribuiu com o desenvolvimento de nossa
andlise sobre a presenca da ideologia de grupos dominantes nos livros didaticos utilizados na rede puablica
da cidade em que desenvolvemos a pesquisa. Contudo, ndo querendo desmerecer a sua obra,
humildemente salientamos que o autor permite (na pagina 109) que os leitores interpretem que Gramsci
tenha sugerido uma ruptura com o conceito de ideologia em Marx e Engels, quando realiza uma analogia
entre o disposto em “A ideologia alema” sobre o aspecto da falsa consciéncia no conceito de ideologia.
Mas Gramsci ndo leu “A Ideologia alema”, que foi publicada em 1932, quando Gramsci estava na prisdo
e tinha suas leituras e escritas censuradas, a ponto de escrever Japao para se referir a RUssia, por exemplo.
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circunstancias historicas) em formar quadros para 0 combate socialista, escreve numa

carta enderecada ao alemao Franz Mehering:

As criticas formuladas por seus contraditores os levavam [Marx e
Engels], por vezes, a expor com énfase excessiva alguns aspectos de
suas concepcdes (aqueles que se prestavam melhor as exigéncias
imediatas da discussdo), deixando um pouco de lado outros aspectos,
que ndo tinham tanta serventia direta como arma de combate. (...) Na
conceituacdo da ideologia, por exemplo, alguns textos dos dois
autores (...) sublinham com certa unilateralidade, em funcdo das
necessidades do combate (...) (KONDER, 2002, p. 49).

Nesse trabalho, Konder (2002) reexaminou o conceito de ideologia interpretado,
durante o século XX, por autores como Lukacs, Horkheimer, Adorno, Gramsci,
Bakhtin, Habermas, dentre outros de visibilidade internacional. Entre os autores
brasileiros, os trabalhos analisados foram os de Mauricio Tragtenberg, Roberto
Schwarz, Sergio Paulo Rouanet e Marilena Chaui ? . Konder (2002) destaca
positivamente que Chaui se remete a concep¢do de Marx sobre ldeologia quando
observa sua vinculacdo com as nocdes sobre a divisdo social do trabalho e a luta de
classes. Mas quando seu pensamento se encontra com a interpretacdo de Raymond
William, concordando que o conceito de Hegemonia em Gramsci® seria maior que o
conceito de ldeologia em Marx, Konder discorda de Chaui.

Discorda e justifica sua discordancia analisando a presenca da ideologia em
todos os pensamentos humanos e que precisamos do outro, nas palavras do autor, para
enxerga-la em nds mesmos, pois individualmente ndo conseguimos detecta-la: O
empenho desmistificador é valioso, mas ndo garante a eficacia da desmistificacdo.
Para enxergar nossos limites, para reavaliar nossas tolices, em ultima analise
dependemos dos outros, porque nosso impulso mais comum costuma ser marcado pela
autoindulgéncia (KONDER, 2002, p. 258). E continua trazendo para o dialogo a
presenca da ideologia como uma questdo possivel de ser resolvida, mas ndo em sua

totalidade. E explica:

E claro que a abrangéncia de que fala Gramsci ndo pode ser entendida
como mera ampliacdo de informacbes recolhidas ou como um
acréscimo de erudicdo. Cumpre entendé-la como uma visdo de
conjunto, um recurso de contextualizacdo, que possibilita a préaxis
orientar-se de maneira a superar as distor¢fes ideoldgicas mais rudes

2% Que é uma autora que nos identificamos em varios momentos de sua teoria, inclusive, a que analisa o
conceito de classes sociais, como veremos no capitulo I11.
24 0 conceito de hegemonia em Gramsci encontra-se em diferentes cadernos e notas (COSPITO, 2017).
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ou mais toscas (e talvez algumas das mais sutis e sofisticadas).
Comprometida com a agdo transformadora, com a criatividade dos
seres humanos, a abrangéncia nos incita a ultrapassar os limites dos
conhecimentos constituidos, nos convoca para avangar no campo dos
conhecimentos capazes de reconhecer sua propria historicidade e
aptos para uma participagdo ativa, decisiva, na invencéo histérica dos
homens por eles mesmos. (KONDER, 2002, p. 266).

Entendo, pois, essa concepgédo de Konder (2002) como a forma que mais possui
condigdes objetivas de se aproximar de uma realidade menos maniqueista e simplista e
mais dialética, histérica e global, ela se tornou a perspectiva que envidamos esfor¢os
para seguir nas acfes que empreendemos em relacdo as analises realizadas nesta
pesquisa. Ou seja, nossas andlises foram orientadas pelo esforco em buscar
compreender as mensagens que naturalizam a materialidade da sociedade capitalista
(que é injusta e desigual, logo antidemocratica, como um todo) nos dedicando na feitura
de analises mais abrangentes possiveis.

Dito isso, retornando as nossas observacdes sobre as sete teses que tiveram seus
conteudos classificados na categoria “A ideologia subjacente aos textos didaticos”,
percebemos que as mesmas dialogam, de alguma forma, com as analises produzidas
tanto por Deird (1979), Eagleton (1997), como por Konder (2002). E que, dentre essas
pesquisas, destacamos a de Luciano Magela Roza (2014), “A historia afro-brasileira
pos-abolicdo em livros didaticos”; a de Antdnio Mauricio Medeiros Alves (2013), “A
matematica moderna no ensino primario gatcho (1960-1978): uma anélise das cole¢des
de livros didaticos estrada iluminada e nossa terra nossa gente” e a de Livia Santos
Brisolla (2015), “Educacao, Induastria Cultural e Livro Didatico”.

Na producdo de Roza (2014), que foi um estudo realizado em livros de Histéria
desenvolvidos para o trabalho com criangas e adolescentes dos anos finais do Ensino
Fundamental (2° Segmento), o objetivo foi o de realizar uma andlise sobre como a
Histdria afro-brasileira tem sido contada em livros didaticos apds o ano de 2003. Esse
recorte temporal justifica-se por conta da publicacdo da Lei 10.639/03, que alterou a
LDB 9394/96, incluindo o Artigo 26-A que tornou “obrigatorio o ensino sobre (...) a
luta dos negros no Brasil[e] a cultura negra brasileira (...), resgatando a contribuicdo
do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil”
(p. 1). O autor utilizou-se de uma metodologia muito parecida com a de Deir6 (1979) e
com a que estamos tentando realizar nas analises dos livros selecionados para esta

pesquisa. Roza (2014) selecionou alguns acontecimentos da histdria brasileira durante o
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periodo pos-abolicdo (1888), transformou-os em temas e buscou identificar, dentre

3

outros, a “valorizacdo de personagens negros, a trajetoria historica do racismo e a
visibilidade de praticas de combate ao racismo” (p, 219, 222 e 227). Dessa busca, o
autor percebeu que, apesar dos avancos em relacdo tanto a valorizagdo dos negros,
como na preocupagdo em contar a histdria do racismo e o combate ao mesmo, o0s limites
dos livros didaticos analisados ainda requerem maior atencao, principalmente, acerca do
lugar que o negro ocupa nos livros didaticos. Em relacdo aos limites que os livros
didaticos tém para tratar dos temas elencados, o autor realiza um destaque dizendo que
0S mesmos vém ao encontro dos limites inerentes ao proprio campo da pesquisa na area.
Campo que ficou escasso durante muito tempo e que obteve avangos ha poucos anos
atrds. Avancos que acontecem por conta dos movimentos negros, mas também por

conta dos interesses mercadoldgicos das editoras.

A visibilidade dispensada ao protagonismo negro no periodo posterior
ao fim da escravidao é perceptivel, em graus diversos, em todas as
colegbes analisadas. Contudo, é importante ponderar acerca dos
lugares na “ordem dos livros” reservados ao tema em questdo. (...) a
abordagem do pé6s-emancipacdo imerso em unidades e capitulos que
tratam de conjunturas politicas, sociais, culturais e econémicas da
Historia nacional ou mundial de forma bastante ampla. A excecéo de
um capitulo presente em apenas uma cole¢do, ndo ha capitulos ou
unidades dedicados separadamente a Historia da Africa ou dos
africanos no Brasil, em que o pés-abolicdo é abordado. (...) Por
Gltimo é importante lembrar que o livro didatico tem como limite no
tratamento da historia afro-brasileira ocorrida depois de 1888 os
proprios avangos do campo de pesquisa historica, que s6 agora
comega a produzir trabalhos mais relevantes sobre o protagonismo
negro no pos-abolicdo. (ROZA, 2014, p. 233 e 234).

Em Alves (2013) vimos a comparacgdo entre o conteldo do livro didatico, a
proposta educacional da Matematica Moderna e a constatacdo do carater ideologico que
encontrou nos livros analisados. Essa tese se aproxima de nossa pesquisa no sentido de
que buscamos compreender a disputa pelo controle curricular no tocante dos contetidos
dos livros didaticos e uma proposta pedagdgica progressista que, em nosso caso, é a
organizacdo da escola em ciclos numa rede publica municipal de educacéo.

O trabalho de Brisolla (2015) sobre a relacdo entre a educacdo, a inddstria
cultural e o livro didatico € uma pesquisa documental com referencial teérico marxista.
Esse trabalho, além de se aproximar e contribuir com as reflexes que elaboramos em
nossa pesquisa sobre o papel do livro didatico na formac&o ideoldgica da crianga, traz

um levantamento de dados sobre os estudos referentes ao tema, durante o periodo entre
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os anos 1980 e 1990. Esse periodo também ¢ importante para analisarmos “a ideologia
subjacente” nos didaticos da escola contemporanea porque foi durante essa década,

”25, que 0s movimentos

considerada pelos economistas como uma ‘“década perdida
sociais organizados no Brasil conseguiram algar conquistas hd muito requeridas pela
sociedade. Contudo, focaremos nos esforcos para entender a disputa entre 0s contetdos
dos livros didaticos e os contetdos sugeridos pela escola organizada em ciclos, a partir
da década de 1990%, que é a década que marca uma estruturacdo mais incisiva da
reforma educacional neoliberal, estendida e recrudescida até os dias de hoje.

As contribuicbes do trabalho de Brisolla (2015) para nossa pesquisa S&o
inimeras. Entretanto, destacamos a realiza¢do de um “mapa tedrico” sobre os livros
didaticos e o conceito de ideologia utilizado, segundo Marilena Chaui. No “mapa”, a
autora traz informacdes sobre a predominéncia dos referenciais tedrico-metodoldgicos
em termos nacionais, que se destacaram entre os anos de 1980 e 1990, voltados para
pesquisas sobre livros didaticos. Referenciais como “As Belas Mentiras” de Maria
Deir6 (1979); “Ideologia no livro didatico”, de Ana Maria Faria (1989); “O saber
historico na sala de aula”, de Circe Bittencourt (1998); “Interpretacdo, autoria e
legitimacdo do livro didatico”, de Maria José Coracini (1999) ¢ “O livro didatico em
questdo”, de Barbara Freitag (1993). Sobre o conceito de ideologia segundo Chaui
(1994) que é, segundo ela prépria, uma marxista gramsciana®’, se encontra em
consonancia com o conceito de ideologia privilegiado nesta pesquisa.

Como nas teses destacadas nesta parte de nosso levantamento, uma das
categorias de andlise da presente pesquisa ¢ a “ideologia”. Mas que ideologia?

Realizando um esfor¢o para ndo “cair” no maniqueismo que Netto (2016) nos adverte

em relacdo ao reducionismo do conceito, quando é simplificado na dupla e antagdnica

%> Sobre o entendimento dos economistas em relacio a década de 1980 ter sido uma década perdida em
contraposi¢cdo ao entendimento dos movimentos sociais organizados que compreendem a mesma década
como produtiva em termos de vitdrias na histdria da sociedade brasileira. Vitdrias como o fim da ditadura
civil-militar, a construcdo e homologacdo da chamada Constituicdo Cidadd de 1988, o reconhecimento
oficial do movimento dos trabalhadores em Partido dos Trabalhadores em 1989, dentre outros, sugerimos
a leitura do livro de Almeida (2011) que, além de ser uma producdo importante e fecunda sobre o tema,
possui como titulo principal uma “chamada” bastante sugestiva: “A historia de uma década quase
perdida”.

0 inicio da década de 1990 é considerado um marco histérico no sentido da organizagdo de uma
reforma educacional mundial, com fins de enquadramento da educacdo a nova ordem econémica que
consolidava com a “queda” do bloco comunista. Maiores reflexdes sobre essa década e a referida reforma
serdo realizadas no Capitulo Il desta pesquisa.

2" Marilena Chaui desenvolve o conceito da “Ideologia da Competéncia” no mundo contemporanea e um
breve resumo desse conceito é apresentado no video: Escritos de Marilena Chaui: O que € a ideologia da

competéncia (CHAUI, 2018).
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tipificacdo onde a ideologia dominante seria a negativa e a ideologia popular a positiva,
a titulo introdutorio, salientamos que o conceito utilizado, nesta pesquisa, € o da
intepretacdo de Gramsci sobre a concepcao de ideologia em Marx e Engels.

Gramsci ndo conheceu “A Ideologia Alema”, que ficou inédita até o inicio do
século XX. Ele leu a “Critica da Economia Politica” (cuja primeira publicacdo é datada
em 1859) que apresenta o pensamento de Marx sobre o conceito de ideologia, durante
um momento de sua producgdo conhecido como “fase intelectual madura”.

Numa fase intermediaria a “fase jovem” e “fase madura”, Marx desenvolveu
uma reflexdo sobre ideologia onde a formacdo da falsa consciéncia (ou de formas
“invertidas” de consciéncia), como caracteristica do conceito, nada tinha a ver com
ilusBes e aparéncias abstratas, mas com sofrimentos causados pela dureza da vida
material. Nessa fase “intermediaria” Marx explica o papel do “sobrenatural” por meio
da inversdo da filosofia de Hegel onde, ao invés do sobrenatural ter criado o ser
humano, seria o ser humano que teria criado o “sobrenatural”. Na fase madura o
conceito de ideologia traz a tona o que seria a principal causa do desenvolvimento de
“formas invertidas de consciéncia”: a ocultacdo de informagdes importantes sobre como
sdo desenvolvidas as relagdes econdmicas no sistema capitalista, mantendo as relagdes
de trocas, inerentes ao sistema, num patamar superficial. O que nos mostra que, em
ambas as fases, o conceito de ideologia possui para Marx uma conotacao critica e
negativa, 0 que ndo permanece no conceito de ideologia em Gramsci, que apesar de
permanecer com a conotacao critica, passa a ter uma conotacdo positiva. Ou seja, uma
das implicacdes desencadeadas pela “falta” da leitura de Gramsci da “A Ideologia
Alema” foi que ele deixou de conhecer a obra em que Marx e Engels mais enfatizaram
essa conotacao critica e negativa do conceito de ideologia. Gramsci é influenciado por
Lénin, que, como outros marxistas da chamada primeira geragdo, também nao leu “A
Ideologia Alema” o que explica, em boa parte, apesar da permanéncia da conotagdo
critica de ideologia, a “virada” para a conotagdo positiva do conceito o que
possivelmente possibilitou o desenvolvimento de seu pensamento sobre ser 0 marxismo,
também uma modalidade do conceito de ideologia. (BOTTOMORE, 2001, p. 293-298).

As analises e interpretagdes de Gramsci sobre 0s escritos marxianos que ele teve
acesso sobre a ideologia (principalmente o Prefacio a Contribuicdo da Critica da
Economia Politica de 1859) desencadearam no desenvolvimento de uma formulagdo

marxista e original sobre o conceito, onde
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O marxismo é uma ideologia entre outras, mas diferentemente das
outras ndo nega as contradi¢des, ao contrario, manifesta-se e analisa-
as. Tem em comum com as outras ideologias o fato de ter uma
determinada utilidade para um grupo social, mas ndo disfarca como
algo acima de ou além da historia. (LIGUORI, 2017, p. 399).

Quanto aos demais trabalhos classificados nessa categoria sobre “A ideologia
subjacente aos textos didaticos” que sdo: 1) o de Cristina Carla Sacramento (2018),
“Homens de cor, representados por homens de letras: uma analise de livros didaticos de
historia do Brasil do século XIX™; 2) o de Odaleia Alves da Costa, “O livro do povo na
expansao do ensino primario no Maranhdo (1861 - 1881)”; 3) o de Marcio Abondanza
Vitiello, “Media¢des do estado e cerceamento midiatico no ensino de Geografia:
interferéncias na produgao e distribui¢do de livros didatico” e 4) o de Marta Banducci
Rahe, “Inovagdes incorporadas ou ‘Modernidades abandonadas’? Uma investigagdo dos
materiais didaticos para as aulas de linguas vivas em dois ginasios de Campo Grande,
sul do estado do Mato Grosso (1931-1961)”, sdo teses que nos ajudaram a compreender
a diversidade de relacbes que ocorreram (e ocorrem) entre os conteddos dos livros
didaticos, a realidade historica materializada em cada época mencionada e a pratica na
sala de aula brasileira.

Na tese de Sacramento (2018), onde € desenvolvida uma problematizacéo sobre
a representatividade dos negros nos livros de Historia do Brasil, que eram escravizados
durante um periodo onde a classe que dominava o pais tentava construir a ideia de que o
Brasil era uma nacdo civilizada, tal como os paises europeus, vimos elementos que
mostram como 0s autores dos livros da época escondiam o regime escravocrata ainda
vigente no pais. Ou seja, vimos o desenvolvimento de uma analise que buscou
identificar estratégias realizadas com o intuito de dissimular a realidade concreta da
época, contribuindo com a produgéo de um disfarce da ideologia dominante do periodo.

Essa busca pela identificacio de ocultamento da realidade material €
desenvolvida por Torres Santomé (2011) por meio de categorias como a de “exclusion”,
gue é um conceito que abarca trés formas diferentes de exclusdo da realidade concreta,
em livros didaticos: 1) a exclusdo pela invisibilidade; 2) a exclusdo pela interpretacéo

eurocéntrica; 3) a exclusdo pela superviséo, censura e manipulacao.

Intervencdes curriculares que favorecem a exclusdo sdo aguelas em
gue as culturas presentes na sociedade séo ignoradas. O que podemos
constatar em materiais didaticos, bibliotecas e recursos educacionais
em geral, onde existem silenciamentos muito significativos sobre as
realidades que compdem nosso mundo. Sua presenca e suas vozes sao
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eliminadas e, assim, é facilitada a reproducéo de discursos dominantes
de caréter racista, classista, sexista, homofdbico, etc. No entanto, em
alguns casos, € muito dificil eliminar a presenca de alguns grupos
sociais que ndo sdo bem considerados. Nesse caso, uma tatica mais
suave de exclusdo é a de ndo dar a palavra as pessoas desses grupos.
Se considerarmos a enorme quantidade de textos escritos por
ocidentais sobre culturas estrangeiras, nas livrarias espanholas ou em
colunas de opinido da midia e compararmos com 0s de autoria arabe,
0 resultado é o6bvio: quem interpreta a realidade, quem fala pelos
"outros" somos “nés”. (TORRES SANTOME, 2011, p. 224 — tradugo
nossa).

Considerando que estamos vivendo “momentos sombrios” onde uma onda
conservadora, abordada no Capitulo Il desta pesquisa, tem recaido sobre n6s como um
tsunami devastador; e considerando nossa op¢do pela identificacdo da “ideologia
subjacente nos livros didaticos” em contrapartida aos fundamentos de uma educacao
pautada na realidade concreta® do aluno - tal como apregoa os fundamentos da escola
organizada em ciclos - recorreremos a categoria de “exclusdo” desenvolvida por Torres
Santomé (2011), para contribuir com nossa analise. E o tipo de “exclusdo” que
priorizaremos identificar em nossas reflexdes sobre os livros didaticos serd,
prioritariamente, mas ndo somente, além da invisibilidade de culturas e da interpretacdo
eurocéntrica. O terceiro tipo, que trata da supervisdo, censura e manipulacdo das
informacdes.

Para a analise da existéncia ou ndo da manipulacdo dos dados, por parte dos
livros didaticos, utilizamos as categorias de deturpacdo e naturalizagcdo, também
elaboradas por Torres Santomé (2011) e que séo, de maneira sintética, a forma como as
informacdes sobre as injusticas sociais sdo, ora deturpadas, ora naturalizadas pelos
conteddos dos livros didaticos que reproduzem a ideologia dominante. Contetdos que,
em nosso caso, estdo visiveis e/ou invisiveis nas imagens analisadas.

Para o autor:

a deturpacdo é uma das estratégias didaticas [de silenciamento] das
mais perigosas, pois € uma pratica que apresenta apenas textos
selecionados dentro de uma estrutura de linhas discursivas que servem
para minimizar as desigualdades sociais, econdmicas, politicas,
religiosas, étnicas, de género e linguisticas, em vez de recorrer a
outros textos que, devido a discrepancias, permitem que sejam
submetidos a andlises criticas. [e a naturalizacdo é uma pratica
histérica que] nas sociedades contemporaneas, chamadas de
sociedades da informacdo e da comunicacdo, é provavel que as
realidades silenciadas ndo possam [como dantes] serem facilmente

%8 Aguela ja comentada que, segundo Kosik (2010), é a que percebemos por meio de nossos sentidos sem
realizar uma andlise histérica e dialética.
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ocultadas. Assim, a opcdo mais comum ¢é reinventa-las,
reinterpretando-as para apresentd-las tanto como culpadas de seus
préprios problemas, como culpadas pelos problemas que causam a
outras pessoas de grupos sociais que possuem maior poder que o
proprio. (TORRES SANTOME, 2011, p. 232 e 240 — tradugéo nossa).

As demais obras analisadas dessa categoria - Costa (2013), Vitiello (2017) e
Rahe (2015) - que trataram, respectivamente, da expansdo do ensino primario durante
o século XIX, da influéncia da midia na producéo e distribui¢do do livro didatico e dos
materiais didaticos que incorporam inovacgdes ligadas a linguagem, nos ajudaram, de
forma geral, a compreender a diversidade de relacGes que ocorreram (e ocorrem) entre
os contetidos dos livros didaticos, a realidade histérica materializada em cada época
mencionada e a pratica na sala de aula brasileira. Assim, de forma geral, reconhecemos
a contribuicdo tanto no que tange as informacgdes descritas e analisadas, como a
metodologia que selecionaram para encaminhar suas investigacdes. E, de forma
especifica, reconhecemos a contribuicdo com nossa investigacdo quando, por exemplo,
essas teses trazem a publico um minucioso levantamento sobre as obras gque tratam tanto

da identificagdo como a utiliza¢do dos livros didaticos como formadores ideoldgicos.

(...) os livros didaticos tém assumido um papel importante no espago
escolar; os mesmos vém sendo objeto de estudo de historiadores da
educacdo em diversos paises do mundo. Na historiografia francesa,
tem-se o projeto Emanuelle, na historiografia ibero-americana o
projeto Manes, na historiografia portuguesa, o projeto Eme e na
historiografia brasileira o projeto Livres, vinculado a Biblioteca da
Faculdade de Educagdo da Universidade de S&o Paulo (FE-USP).
Estes estudos tém como marco teérico e conceitual a histéria cultural,
cujo tridngulo béasico de investigacdo € o livro, o texto e a leitura.
(COSTA, 2013, p. 17).

Em relagdo a Categoria de Contetido que construimos sobre “A Pratica docente”,
composta por duas teses, vimos as producdes de Vieira (2013) e Silva (2016), que
priorizam a investigacdo e busca pela compreensdo da préatica docente, cotejando com
diferentes aspectos que compdem o cotidiano escolar. Ora por meio de reflexdes
considerando aspectos da escola organizada em ciclos, ora considerando aspectos
voltados para reflexdes em torno da presenca dos livros didaticos.

Ainda sobre nosso levantamento de teses, encontramos trés producdes que foram
classificadas na categoria “Caracteristicas da escola organizada em ciclos”. Brevemente
falando, percebemos que a tese de Andrade (2015) analisa o ensino da Matematica no 1°

ciclo do ensino fundamental. Essa producéo, além de realizar uma abordagem sobre as
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caracteristicas estruturais do primeiro momento da escola que se organiza em ciclos,
analisa, também, como € percebido o ensino da matematica nos primeiros anos de
escolaridade desse modelo de organizacdo escolar, como acontece a formacdo de
professores e como se configura sua pratica em sala de aula. A tese de Moura (2018)
investigou a fundamentacdo e a préatica avaliativa da escola organizada em ciclos, na
Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania. E a tese de Cunha (2015) - Politica
curricular de ciclos como 0 nome da democracia: o caso de Rondonopolis (MT) — que
possui um vies tedrico-metodoldgico diferente e quase antagonista ao priorizado nesta
pesquisa, realiza uma importante discussdo sobre a democracia no discurso e na prética,
no interior do espaco da escola organizada em ciclos. A titulo de identificacdo desse
viés tedrico-metodologico diferente e quase antagonista ao desta pesquisa, relatamos
que a autora utilizou treze obras de Jacques Derrida®. Um pensador francés, importante
do pos-estruturalismo, pés-modernismo e criador do “método” que possui 0 home de
uma de suas obras: desconstrucao.

As nove teses que foram classificadas como “Faces da historia do livro didatico”
— Ramil (2018); Correa (2015); Ogliari (2014); Leston Junior (2018); Silva (2013);
Ribeiro Junior (2015); Gongalves (2017); Fernandes (2014) e Villalobos (2014) —
porque contam a histdéria dos programas de distribuicdo de livros didaticos; contam
historias sobre colecbes de livros didaticos, por meio de suas imagens e textos
especificos (como os livros de Biologia, Matematica, dentre outros) e sobre qual a
importancia, e a quem esse instrumento didatico atende, de acordo com a historia e o
espaco em que se encontram. Ou seja, as teses classificadas nessa categoria de
conteddo, dialogam com nossa pesquisa no que tange aos seus conteddos e no que tange
a metodologia, pois priorizam a historicizacdo dos fatos e das relagbes humanas com
esses fatos (seja no presente ou no passado), além contribuirem com a compreensdo

sobre como a Teoria do Capital Humano (TCH) se apresenta nos documentos e livros

analisados.
» DERRIDA, Jacques. A Farmacia de Platdo. S&o Paulo: Huminuras, 1991a. ; . Limited Inc.
Campinas, SP: Papirus. 1991c. ; . Margens da filosofia. Trad. Joaquim Torres Costa e Antonio
Magalh&es. Campinas: Papirus, 1991b.; . Espectros de Marx. Rio de Janeiro: Redume-Dumarg,
1994. ; . Notas sobre desconstruccion y pragmatismo. In: MOUFFE, Chantal (Org).
Desconstruccién y pragmatismo. Buenos Aires, Paidés, 1998. p. 151-169. ; . Posic¢des. Belo
Horizonte: Auténtica, 2001.; . Torres de Babel. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2006a. ;
. Dar la muerte. Barcelona: Paid6s. 2006b. ; . Gramatologia. Sdo Paulo: Perspectiva,
2008. ; . Otobiografias: la ensefianza de Nietzsche y la politica del nombre propio. Buenos
Aires: Amorrortu, 2009.; . A escritura e a diferenca. Sdo Paulo: Perspectiva, 2011.;

Politica y amistad: entrevistas con Michael Sprinter sobre Marx y Althusser. Buenos Aires:Nueva Visién,
2012.; . El otro [autrui] es secreto porque es otro [autre].
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A teoria do capital humano, fundada nos supostos neoclassicos —
apologia da sociedade burguesa — para manter-se tera de ser circular;
ou seja, em vez de ser a teoria instrumento de elevacdo do senso
comum a coeréncia critica, sera uma forma de preservar aquilo que é
mistificador deste senso comum. (FRIGOTTO, 2005, p.65).

Nosso entendimento sobre a TCH segue essa analise de Frigotto (2005) que em
sua obra “A produtividade da escola improdutiva” analisa o papel central da TCH em
buscar obstaculizar a superacdo do senso comum, pela classe popular. E o conceito de
senso comum priorizado nesta pesquisa € 0 da perspectiva gramsciana que, segundo
Liguori (2017, p. 723), “parece uma variagdo do conceito de ideologia” quando a
entendemos como “uma concepgdo de mundo” de forma espontanea, fragmentada e
modificada de maneira acelerada, de modo a existir varios “sensoS comuns” em um

mesmo tempo histérico.

Tabela 03:

Caminhos percorridos pelas teses que mais se aproximam de nossa pesquisa - Total: 21

. ’ uantidade de
Categorias de Conteudo Q

teses

Pesquisa documental, com referencial tedrico marxista 03
Pesquisa documental®, com referencial teérico ndo marxista 14
Pesquisa de campo: (com entrevistas ou observagdes e/com analise de 04
discurso, com referencial teérico ndo marxista).

Fonte: Dados da pesquisa

Essa tabela 03, elaborada com o intuito de organizar uma visibilidade sobre os
caminhos que as 21 teses seguiram, conta com categorias que consideramos expressar
quais foram os “carros chefe” metodoldgicos priorizados. A tabela expde uma
classificacdo para as pesquisas analisadas de acordo com o que consideramos ser oS
destaques dos procedimentos e referenciais metodoldgicos seguidos. N&o significando,
com isso, que as mesmas se enquadrem apenas em uma categoria, mas se destacam em
alguma delas. Das pesquisas que foram agrupadas nessa tabela, as trés classificadas com
referencial marxista encontram-se mencionadas nas referéncias bibliograficas deste
estudo porque contribuiram diretamente com seu desenvolvimento. As demais, apesar
de apresentarem conteldos relevantes, no caso especifico desta pesquisa, ndo foram
selecionadas por questdes diretamente relacionadas aos conflitos epistemoldgicos, haja

vista que 0 nosso objetivo ndo foi o de analisar o contraditorio epistemoldgico.

%0 Essas pesquisas foram realizadas em diversos documentos relacionados ao tema. Tais como: registros
oficiais, livros didaticos, legislagdo, etc.
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A titulo de exemplificacdo, no caso das pesquisas com referencial teorico
marxista, destacamos a de Brisolla (2015) que, como ja mencionado, contribui com
nossa pesquisa tanto pelos chamados “contetidos de mapa”, onde tivemos acesso a um
referencial tedrico nacional que analisa os livros didaticos pelo viés marxista. Como
também pela sua configuragdo geral e o encaminhamento de suas analises por meio da

historizacdo dialética de sua base material.

1.1 O levantamento no portal da SciELO...

No portal SciELO, realizando uma busca por artigos por meio da palavra-chave
“ciclos escolares e livros didaticos”, obtivemos o resultado de zero producdo. Com esse
resultado modificamos a palavra-chave para “ciclos e livros didaticos” e obtivemos o
resultado de trés producdes, cujos titulos, apesar de ndo indicarem uma relacdo direta
com os ciclos escolares no sentido de organizacao escolar, nos estimularam a leitura.
Dessa leitura vimos que, de forma diferente, cada artigo tratava da relacéo entre ciclos
escolares e livros escolares e contribuiria com nosso problema de pesquisa, que é a
utilizacdo de livros didaticos seriados como orientadores do trabalho pedagogico em
escola organizada em ciclos e as possiveis dificuldades que podem decorrer disso para a
democratizagéo da escola.

O primeiro artigo encontrado, “Decomposi¢do e ciclagem de nutrientes: uma
analise da abordagem do livro didéatico e da pratica docente no ensino médio” *
apresenta uma pesquisa realizada por trés pesquisadoras (SILVA, TIRADENTES e
SANTOS, 2019) sobre como um dos contetidos da disciplina de Biologia, no Ensino
Médio, é trabalhado por oito professores que atuam na rede publica e privada da cidade
de Goiania. No artigo, as autoras explicam que analisaram trés dimensfes da préatica
pedagdgica e seus instrumentos: o conteddo disposto no livro didatico, como esse
conteddo é trabalhado em sala de aula e quais as dificuldades encontradas. Nesse artigo
percebemos uma semelhanca da preocupacdo das autoras com a nossa pesquisa, quando
elas buscam compreender como os contetdos dos livros didaticos se apresentam.
Conquanto, vimos que a proposta do artigo se distancia de nossos objetivos e problema

de pesquisa quando os referenciais de verificacdo sdo o0s conteldos previamente

SLSILVA, et al, 2019.
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selecionados e dispostos em documentos como as “Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (...); os conteidos das disciplinas do Ensino Médio (...); Matriz de
Referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio (...); Curriculo Referéncia da Rede
Estadual de Educagado de Goias (...)” (p, 60), dentre outros. Um ponto a ser destacado
na analise das autoras é que, apesar de transformarem documentos oficiais em seus
referenciais de conteudos, elas percebem a importancia de professores com praticas
pedagdgicas que consigam vincular a vida cotidiana dos estudantes aos conteldos
ensinados na escola. Pois, nas palavras das préprias autoras, esse vinculo seria
importante por contribuir com a formagdo da consciéncia critica, necessaria para a
protecdo do meio ambiente, que deveria ser o objetivo principal do ensino da matéria de
Biologia.

Na producdo, “Livro Didatico de Geografia: estudo da linguagem

32 vimos os autores Prado e Carneiro (2016) analisarem a linguagem

cartografica
cartografica presente no livro didatico de Geografia utilizado na escola organizada em
ciclos. Mais especificamente, nas séries finais do Ensino Fundamental organizadas nos
Ciclos 111 e IV. Nesse artigo os autores trazem uma definicdo do estudo da Geografia
por meio da cartografia, como importante instrumento de formacgdo de sujeitos com
consciéncia critica. A cartografia, nas palavras dos autores, contribui com o
desenvolvimento de uma interpretacdo sobre o mundo a partir do conhecimento da
realidade do préprio educando. Realidade estudada a partir das relagdes sociais locais,
tal como apregoa Lefebvre (2006) em sua teoria da producdo do espago. Nesse artigo,
0s autores ndo se basearam em Lefebvre (2006), como nossa pesquisa faz, mas eles
apresentaram outros pensadores que se baseiam nessa teoria e, por tanto, dialogam com

a presente pesquisa sobre a importancia de, nas palavras de Lefebvre, “decifrar” o

espaco para que possamos agir conscientemente nele.

(...) a Cartografia ¢ um instrumento fundamental na construcdo da
concepcdo de espaco geografico, pois, plantas, cartas e mapas sao
representacdes da realidade espacial e auxiliam o educando a ler e
interpretar o mundo, em suas diferentes escalas, apoiando o educador
a buscar a formacdo de alunos criticos, numa perspectiva espacial
cidadd. (PRADO; CARNEIRO, 2016, p. 983).

Em relacdo a metodologia encontramos aproximacdes e distanciamentos com

nossa pesquisa que, em matéria de aproximacao, vimos a opc¢ao dos autores pela analise

%2 pPRADO, et al, 2016.
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documental e a classificacdo da pesquisa como qualitativa, tal como o encaminhamento
dado na realizacdo de nossos trabalhos. No que tange ao distanciamento destacamos a
forma como os autores do artigo escolheram os livros didaticos que foram analisados.
Em nossa pesquisa, como veremos adiante, nos baseamos nos critérios de Deir6 (1979)
para escolha da disciplina Lingua Portuguesa, diferentemente dos autores do artigo que
escolheram a Geografia por ser a disciplina que trabalham e é a que possui 0 contetdo
que eles analisam: a cartografia. A escolha tanto da colecdo como das partes da colegédo
analisadas também seguiram caminhos diferenciados: 1) os autores do artigo se
basearam em um documento chamado “Guia do PNLD” e na observagdo quanto a
escolha dos livros por parte de professores de uma escola em Séo Paulo, onde um deles
atua como Professor; 2) n6s nos baseamos na colecdo mais escolhida pelas professoras e
professores da rede publica municipal de Sdo Gongalo, tal como veremos adiante no
ranking que organizamos com dados do FNDE.

Outro fato a ser destacado € que eles se utilizam da estatistica descritiva como
suporte metodologico de andlise, além de procedimentos da estatistica aleatoria

sistematica para escolha da amostra que foi analisada.

Estatistica descritiva é 0 ramo da estatistica que visa a sumarizar e
descrever qualquer conjunto de dados. Em outras palavras, é aquela
estatistica que estd preocupada em sintetizar os dados de maneira
direta, preocupando-se menos com variagdes e intervalos de confianca
dos dados. Exemplos de estatisticas descritivas sdo a média, o desvio
padrdo, a mediana, etc. (SANTQOS, 2017, On-line)

NOs optamos, também, pela estatistica quando nos apropriamos de gréaficos e
tabelas como ferramentas de visualizacéo e aprendizagem dos dados coletados de nossa
“populagao” 33 alvo: os livros didaticos analisados nesta pesquisa. No entanto, a
selecdo das imagens e textos ndo seguiram a técnica da amostragem, mas dois fatores
considerados essenciais para 0 objetivo que nos propusemos de analisar livros didaticos
que estdo sendo utilizados na maioria das escolas da rede publica de ensino de Séo
Gongcalo, com o intuito de identificar empecilhos em relacdo ao desenvolvimento de
praticas democraticas no cotidiano escolar: 1) imagens com seres humanos (ou

representacfes de seres humanos); 2) imagens e textos que se referem as relacdes

%% 0 conceito de populacdo em estatistica nio se resume a seres humanos: “o conceito de populagdo de
uma pesquisa estatistica € mais amplo, néo se restringindo a seres humanos; ela é definida exatamente a
partir dos objetivos da pesquisa.” (FARIAS, 2006).
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humanas entre homens e mulheres heterossexuais, homossexuais, negros, brancos,
indigenas e de diferentes classes sociais.

Na terceira producdo, “Os contetidos escolares das disciplinas de Historia e
Ciéncias e suas relacdes com a organizacio curricular da Educagio Fisica na escola”,
0s autores Rosario e Darido (2012), como no artigo acima, buscaram compreender
aspectos da organizacdo de conteddos em livros didaticos dos anos finais do Ensino
Fundamental, o que nos instigou a lé-lo. A abordagem realizada nesse artigo se
distanciou da proposta de nossa pesquisa, mas apontou novas possibilidades de anélise e
de apropriacdo de conteudos de livros didaticos. Possibilidades como as caracteristicas
que conseguiram aferir dos livros que formaram uma espécie de conjunto de
adverténcias metodoldgicas para a apropriacdo dos contetidos por parte dos Professores
de Educagdo Fisica: “Devem-se considerar trés importantes caracteristicas dos
conteidos (...): primeiramente sdo amplos e numerosos; SA0 provisorios; e ndo se
aplicam a qualquer contexto” (ROSARIO; DARIDO, 2012, p. 692).

No referido artigo os autores analisaram conteudos de diferentes disciplinas com
0 intuito de organizar uma proposta parecida com o trabalho interdisciplinar.
Chamamos de parecida porque ela é provida de um encaminhamento especifico de
atendimento as demandas de uma disciplina central, que é a Educacdo Fisica, numa
perspectiva que ndo se limita a pratica esportiva. De todas as particularidades do artigo,
elegemos uma que contribuiu com a materialidade de nossa investigacdo: a preocupagao

dos autores em definir o conceito de livro didatico.

Existem diversas categorias de livros, os didaticos sdo apenas uma
delas. Molina (...) entende como livro didatico aquelas obras escritas
com finalidades especificas para serem usadas em uma situacdo
didatica. O autor destaca também, que todo livro funciona como
material didatico desde que se criem condi¢des para se ensinar algo a
alguém. Mais do que apresentar uma sequéncia, o livro didatico
também auxilia os alunos sendo um material de apoio com textos,
gravuras, tabelas, artigos, entrevistas, fotos, musicas, filmes, sites e
exercicios. (ROSARIO; DARIDO, 2012, p. 691).

Em nossa pesquisa utilizamos documentos oficiais do PNLD como suporte para
interpretacdo da presenca do livro didatico na historia contemporanea. Sabemos,
entretanto, que a historia do livro didatico em nosso pais € mais extensa que esse

programa federal e estad intimamente ligada ao mercado de editoras, em nivel nacional e

% ROSARIO, et al, 2012.
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internacional, as proposi¢fes de diferentes tipos de organismos internacionais que
orientam o que as escolas devem ensinar aos jovens da classe trabalhadora, mas também
aos movimentos sociais e aos trabalhos académicos atentos aos contelidos que sdo
trabalhados nas escolas, via livro didatico. Exemplificando a presenga da academia
nesse acompanhamento e organizacdo de acdes, citamos os proprios trabalhos utilizados

como referéncias nesta pesquisa.

Figura 03: Capa do livro “A Africa na escola brasileira”

E a titulo de exemplificagdo da
presenca de movimentos sociais,
trazemos o livro “A Africa na
escola brasileira”, produzido com
apoio do entdo Senador Abdias
do Nascimento, sob a
organizacdo de Elisa Larkin
Nascimento. O livro é um
relatorio sobre os trabalhos
realizados no “I Forum sobre o
Ensino da  Histéria  das
Civilizacbes Africanas na Escola
Publica”. Esse forum, que
representou a materializacdo de
antigos projetos de diferentes

fileiras dos movimentos negros

\ Fonte: NASCIMENTO, 1991. organizados aconteceu no ano de

1991, nas dependéncias da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), por meio
de uma parceria entre o Instituto de Pesquisas e estudos Afro-Brasileiros (IPEAFRO) e
a entdo Secretaria Extraordindria de Defesa e Promocdo das Populacfes Negras
(SEDEPRON), criada durante o segundo governo de Leonel Brizola (PDT) no Rio de
Janeiro (1991-1994).

A figura acima representa a capa do referido livro, cujo conteddo mais
importante para dialogar com esta pesquisa € 0 que apresenta analises realizadas em
livros didaticos da época, sobre a existéncia de racismo em imagens e textos desses
livros escolares. Das andlises efetuadas destacamos imagens que retratam a forma
imprudente e estereotipada em que negras e negros “eram” apresentados em diferentes

livros didaticos.
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Figura 04: A crianga negra ndo tem familia prdpria e é imprudente

AS FAMILIAS NAO SAO TODAS IGUAIS ! %

Vou mestrar a familia de zlguns amiguinhos meus.

o A Bete mora com um casal que 2 criz como fitha.

&

f i= Neste quadro, que apresenta os vrios tipos de femiizs. & crianga negra vem|
) U retratada, como sempre. ndo tendo familiz.
criada por um generoso casal branco. Este ex

notérias discriminagoes contra a crianga negra n. 2
rmaticamente se nega o mais elementar referencial da infénciz ndia. |

Pinte a cena que representa o que pode acontecer quando vocé ndo
escuta as pessoas de sua familia.

o O Olavo mora com o pai e a avo. v

46

Fonte: NASCIMENTO, 1991.

Nessa figura, que retrata as paginas quarenta e seis e quarenta e sete, séo
apresentados, com a auséncia da familia homoafetiva e totalmente negra, quatro tipos
diferentes de familias representadas por quatorze personagens cuja crianca negra, além
de ser a Unica pessoa ndo branca, € a Unica carente de uma familia propria. No final da
pagina quarenta e sete da mesma figura, mais um flagrante de discriminacéo,
denominado por Torres Santomé (2011) de deturpacao, é percebido quando vimos uma
imagem que deturpa a realidade ao ratificar mensagens em que 0 negro é sempre 0
imprudente e o branco o oposto. Nessa imagem de final de pagina aparece uma crianga
negra sendo “castigada” com um tombo porque foi imprudente ao desobedecer alguém
de sua familia. Na mesma imagem uma crianca branca observa o acontecimento,
aparentemente atonica e de pé.

A pratica de deturpacdo da realidade é analisada por Torres Santomé (2011)
como acgdes que possuem o objetivo de atender interesses individuais ou de grupos que
se consideram superiores a outras pessoas e desejam se manter nessa esfera de suposta
superioridade. Como exemplo dessa deturpacao nosso autor espanhol (Torres Santomé)

analisa como 0s europeus organizaram 0s contetdos escolares nos chamados livros
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textos de maneira racista, sexista, homofobica e classista, com o intuito de legitimar o

status quo das pessoas abastadas que vivem no velho continente.

7

Deturpacdo - Essa € uma das estratégias didaticas mais imorais,
injustas e perigosas, pois trata-se de apresentar apenas textos
selecionados dentro de uma estrutura de linhas discursivas que servem
para legitimar desigualdades sociais, econdmicas, politicas, religiosas,
étnicas, de género e linguisticas, em vez de recorrer a outros textos
que, diferentes, permitem submeté-los a anélises criticas. (...). Quando
o diferente e a minoria ndo podem ser silenciados, a opcédo
conservadora e discriminatéria é optar por argumentar sua
inferioridade e até transforma-la em algo condenavel. Essa estratégia
caracterizou explicacOes racistas, sexistas, classistas e homofébicas ao
longo da histdria das instituicdes escolares. (TORRES SANTOME,
2011, p. 232-233 — traducdo nossa).

Figura 04b: A crianca negra é descontextualizada, imprudente/desobediente :

Noite de natal. As criancas se envolvern corn presentes. Diva vai comer
cenoura crua.

A crianca negra é a desobediente, desatenciosa. E a que merece castigo.

Fonte: NASCIMENTO, 1991

A figura acima (figura 04b) possui duas imagens de uma cartilha muito adotada
pelas escolas durante a década de 1970: “O Sonho de Talita”. A Comissdo Organizadora
do Forum sobre Civilizagbes Africanas na Escola, motivada pela “dendncia de um
popular”, realizou uma analise minuciosa dessa cartilha (e de outros livros didaticos) e

encontrou novamente a presenca da deturpacdo, quando a Gnica menina negra, a Diva,



62

também é a Unica crianga descontextualizada e imprudente. Na primeira imagem, Diva
aparece de forma descontextualizada do restante do grupo que ocupa 0 mesmo espaco
que ela. Nessa imagem todas as criancas brancas estdo focadas na arvore de natal e nos
presentes e Diva € a Unica que se encontra comendo uma cenoura. Na segunda imagem
Diva aparece como desobediente e imprudente, quando insiste em subir as escadas que

estdo sendo lavadas pela menina branca.

Marieta estava lavando a escada e Diva ia subir. Mamée falou: -
Espere. A escada esta cheia de espuma e sabdo. — Eu subo devagar
[respondeu Diva]. Diva escorregou, caiu de testa no chdo e rasgou o
vestido. Foi um bom castigo! Diva ndo vai a festal (NASCIMENTO,
1991, p. 51).

Nas duas cenas que compdem a figura 04b e nesse pequeno texto que
acompanha a cena da escada, sdo demonstrados comportamentos ora simplesmente
inapropriado para o momento, ora passivel de “condenagdo” da crianga negra. Esses
comportamentos (inesperado e condenavel) realizados pela Unica crianga negra em
detrimento aos comportamentos esperados e irrepreensiveis de todas as criancas brancas
caracterizam as imagens como pertencentes a um conjunto de praticas de deturpagédo de
condutas. As praticas de deturpagdo de condutas em livros didaticos possuem, como ja
dito, o intuito de formar e/ou reforcar o imaginario que considera grupos sociais que
fogem do padrdo masculino, hétero e branco, como inferiores e condenaveis. Essas
praticas sdo disciplinadas por pessoas com visdes conservadoras e discriminatdrias e
que estejam impossibilitadas de lograrem o silenciamento total dos grupos que
consideram subalternos. (TORRES SANTOME, 2011, p. 233-235)

No caso especifico desse livro/ cartilha “um popular denunciou” a presenca
dessa deturpacdo a um grupo do movimento negro organizado e a equipe que analisou
esse e outros livros didaticos organizou um dossi€ sobre a “Discrimina¢do racial no
livro didatico”. O dossi€ continha dentincias de discriminagdes e propostas de agdes,
como o encaminhamento de cartas as editoras. As propostas de a¢fes foram levadas a
cabo e resultaram em diversas vitorias relacionadas a modificacdo de textos e imagens
discriminatorias.

Dado esse exemplo, voltamos com nossas buscas de produgbes no Portal
SciELO, pois 0 numero de artigos encontradas (trés) foi considerado médico, o que nos
levou a investir na realizagdo de um novo levantamento no portal. Dessa vez buscamos

artigos recentes sobre a historia do livro didatico e obtivemos um resultado de dezenove
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producgdes publicadas durante os anos de 2018 e 2019. Dessas produgdes quatro sao
artigos espanhdis que retratam histérias sobre os livros de textos® na Espanha. Cinco
artigos sao especificos da area de Historia. Um é especifico da area de Fisica, um da
area Médica e outro trata estritamente de pessoas com deficiéncia visual. Um artigo
préprio da Matematica, outro particular do Estado do Mato Grosso e um sobre as
Relacdes Etnico-raciais na Educacdo. Um particular sobre as relac@es entre a historia do
processo de admissdo para 0 ginasio e a historia de uma editora (durante as décadas de
1940 a 1960) e outro sobre a histdria da leitura escolar. Todos com titulos muitissimos
interessantes, mas, por estarem distantes do foco de nossa pesquisa, optamos pela leitura
de trés que consideramos mais proximos de nosso objetivo: 1) “Rascunhos da Historia
da Leitura Escolar: entre Portugal e Brasil” (BOTO, 2019); 2) “ldeais de homem
civilizado veiculados nos livros didaticos de Educagdo Moral e Civica na ditadura Civil-
Militar. Histéria da Educacdo” (GUSMAO e HONORATO, 2019) e 3) “Livro didatico
e cultura da impressao” (MORAES, 2018).

Completada as devidas leituras e anotacdes, decidimos realizar mais uma busca
no site da SciELO. Dessa vez sem estipular o periodo contemporaneo, mas incluindo
Brasil em nossa palavra-chave: “Historia do livro didatico no Brasil”. Nesse
levantamento encontramos dezoito artigos que, como 0S que encontramos no
levantamento acima, estdo listados no apéndice deste trabalho respondendo pelos
titulos: “A histéria do livro didatico, contada recentemente pela SCIELO” e “A historia
do livro didatico no Brasil, contada pela SciELO entre 2000 e 20197, respectivamente.

Nessa nova listagem de dezoito artigos, nos deparamos com seis artigos que
constaram na busca anterior*®; mais dois especificos da Matematica, outro préprio do
ensino da leitura e da escrita; um exclusivo da Fisica; um sobre a formacgdo de
Professores; um sobre o perfil das editoras entre os anos de 1970 a 1990 e trés
relacionados a disciplina de Histdria. Restando trés artigos que foram selecionados para
os estudos que aconteceram: 1) o artigo de Catia Oliveira e Rosa Souza: “As faces do
livro de leitura”(2000); 2) o artigo de Claudefranklin Monteiro Santos e Terezinha
Alves de Oliva: “As multifaces de Através do Brasil” (2004) e 3) o artigo de Marco
Antonio Silva: “A fetichizacao do livro didatico no Brasil” (2012).

% Em Espanha os livros didéticos sdo chamados de livros de textos.
% Os artigos em duplicidade receberam uma sinalizacdo o lado dos nomes dos trabalhos com as siglas
ARLA, que significam Artigo Registrado em Levantamento Anterior.
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As anotacdes das leituras que realizamos desses seis artigos, destacados nos dois
ultimos levantamentos junto ao portal SciELO, estdo registradas na interpretacdo que
conseguimos elaborar sobre a historia do livro didatico no Brasil que se encontra

adiante, no Capitulo 111 desta pesquisa.

1.2 O levantamento dos livros didaticos...

Como ja mencionado, seguimos Deir6 (1979) quanto a escolha dos livros
didaticos®’ de Lingua Portuguesa para realizar nossa anélise. Escolha justificada pelo
mesmo motivo apresentado pela autora, que foi o de que faz parte do imaginario do
senso comum que os livros de Portugués seriam mais técnicos e ndo seriam constituidos
de material ideoldgico, como seriam os livros de Histdria, por exemplo.

Com a escolha da disciplina dos livros a serem analisados realizamos uma busca
no site do FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo), com o intuito de
levantarmos os nomes de todos os livros didaticos de Lingua Portuguesa que foram
encomendados durante o ano de 2017 para serem utilizados durante o ano de 2018, nas
etapas do Ensino Fundamental (EF) que sdo organizadas em Ciclos Escolares da rede
publica municipal de educacédo de Sdo Gongalo.

De acordo com a base de dados do IBGE®, em 2017, a cidade de S&o Goncalo
contava com oitenta e seis Unidades Educacionais (UE) atendendo aos anos iniciais do
EF, na rede publica de educacdo (além das UE que atenderam a Educacdo Infantil, os
anos finais do EF, suas modalidades e outros).

Dessas oitenta e seis Unidades Educacionais (UE) que atuavam com o 1°
Segmento do EF (os chamados “Anos Iniciais”), oitenta ¢ uma UE realizaram
encomendas de livros didaticos no site do FNDE, para trabalharem durante o ano de
2018%. Sendo que, dessas oitenta e uma UE, setenta e seis funcionavam com os dois
Ciclos que formam o 1° Segmento do Ensino Fundamental (ou os cinco anos iniciais do

EF) e cinco UEs funcionavam com apenas com parte de segmento®.

7 A titulo de esclarecimentos, os livros didaticos selecionados para os ciclos escolares sédo organizados
por ano e por disciplinas. Ao contrario do que possa se pensar que seriam organizados por area.

% Escolas Pablicas Municipais, em 2017, que ofereceram o 1° Segmento do Ensino Fundamental, na
cidade de Sdo Gongalo. (CENSO..., 2017).

% Ano que a rede contava com 88 UEs atendendo esse segmento educacional. (CENSO..., 2018).

0 A listagem completa das Unidades Escolares que funcionam com ciclos escolares (atualizada em julho
de 2019), com a localizagdo dos bairros na listagem e em mapas, encontram-se no anexo deste trabalho.
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Livros didaticos de Lingua Portuguesa encomendados por Unidades Educacionais
que atuaram em 2017 com os dois Ciclos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em Sdo Gongalo — RJ

1°ciclo 2° ciclo
Livros Didaticos/ Cédigo FNDE Ssgg?; Livros Didaticos/ Codigo FNDE EQslézT;S
Letramento e Alfabetizacdo (27784) 35 Lingua Portuguesa (27802) 35
- Aprender juntos — Lingua

Iietramento e Alfabetizacdo (27783) 03 Portuguesa (27726) 03
APIS/Letramento e Alfabetizacdo 14 Pequenos exploradores — Lingua 01
(27705) Portuguesa (27862)
Portugués Linguagens (27881) 04 Portugués/Linguagens (27880) 05
Projeto Lumira — Letramento e . - R
Alfabetizacio (27917) 03 Projeto Buriti — Portugués (27889) 08
Porta aberta — Edi¢do renovada — Lingua 04 Manacé — Lingua Portuguesa 05
Portuguesa (27876) (27825)
A escola é nossa — Letramento e :
Alfabetizacio (27678) 03 A aventura da linguagem (27652) 01
Projeto Coopera — Letramento e 02 Ligados.com — Lingua Portuguesa 04
Alfabetizacéo (27901) (27798)

. . n Letramento e Alfabetizacéo
Projeto Buriti — Portugués (27888) 02 (27889) 01
Aprender e criar — Letramento e 03 Porta Aberta — Edi¢do Renovada — 03
Alfabetizacdo (27715) Lingua Portuguesa (27877)
Ligados.com — Letramento e 01 Projeto Coopera — Lingua 02
Alfabetizacdo (27797) Portuguesa (27902)
Juntos nessa Lingua Portuguesa (27777) 01 APIS/Lingua Portuguesa (27706) 04
Mundo amigo — Letramento e 01 Mundo amigo — Lingua Portuguesa 01
Alfabetizacdo (27837) (27838)
TOTAL 76 Lingua Portuguesa (27804) 03

Tabela 05: Livros de didaticos de Lingua Portuguesa - Total de UE: 05

Fonte: Dados da pesquisa

Livros didaticos de Lingua Portuguesa encomendados por Unidades Educacionais que atuaram em 2017
com um os dois Ciclos (dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em S&o Gongalo — RJ)*

Livros Didaticos/ Codigo FNDE

Anos de escolaridade que em 2017
foram encomendados os livros
didaticos.

Unidade
Educacional com os
mesmos parametros

Letramento e Alfabetizagdo (27784) 12 ¢ 28 etapa do 1° Ciclo do EF 01
Letramento e Alfabetizacéo (27784) 12 22 e 32 etapa do 1° Ciclo do EF 01
Aprender e criar — Letramento e a 0 i

Alfabetizacio (27715) 12 etapa do 1° Ciclo do EF 01
Lingua Portuguesa (27802) 12 ¢ 22 etapa do 2° Ciclo do EF 01
Lingua Portuguesa (27802) 2% etapa do 2° Ciclo do EF 01

Fonte: Dados da pesquisa®

* As Unidades Educacionais que compdem essa “tabela especial” sdo: Escola Municipal Salgado Filho;
E. M. Pastor Alberto Goulart; Escola Estadual Municipalizada Bardo de Sdo Goncalo; CIEP

municipalizado, 045; Centro de Inclusdo Helen Keller.

2 (SISTEMA...,2017).
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Com os dados das duas tabelas produzimos o seguinte ranking dos livros
didaticos encomendados e distribuidos em 2017 para utilizacdo em 2018, nas oitenta e
uma Unidades Educacionais, de um total de oitenta e seis UEs oferecendo alguma etapa

do 1° Segmento do EF e que realizaram a encomenda.

Tabela 06: Ranking dos livros didaticos encomendados e distribuidos em 2017
para uso em 2018,

Quantidade
Ranking | Livros encomendados e distribuidos de UE que
escolheram
" Letramento e Alfabetizacdo (27784) 37
Lingua Portuguesa (27802) 37
2° APIS/Letramento e Alfabetizagdo (27705) 14
3° Projeto Buriti — Portugués (27889) 08
e Portugués/Linguagens (27880) 05
Manacé — Lingua Portuguesa (27825) 05
Portugués Linguagens (27881) 04
Porta aberta — Edi¢do renovada — Lingua Portuguesa (27876) 04
50 Ligados.com — Lingua Portuguesa (27798) 04
APIS/ Lingua Portuguesa (27706) 04
Aprender e criar — Letramento e Alfabetizacdo (27715) 04
Letramento e Alfabetizacdo (27783) 03
Projeto Lumird — Letramento e Alfabetizagdo (27917) 03
6° A escola é nossa — Letramento e Alfabetizagdo (27678) 03
Aprender juntos — Lingua Portuguesa (27726) 03
Porta Aberta — Edicdo Renovada — Lingua Portuguesa (27877) 03
Projeto Coopera — Letramento e Alfabetizagdo (27901) 02
7° Projeto Buriti — Portugués (27888) 02
Projeto Coopera — Lingua Portuguesa (27902) 02
Ligados.com — Letramento e Alfabetizacéo (27797) 01
Juntos nessa Lingua Portuguesa (27777) 01
Mundo amigo/Letramento e Alfabetizagdo (27837) 01
8° Pequenos exploradores — Lingua Portuguesa (27862) 01
A aventura da linguagem (27652) 01
Letramento e Alfabetizagdo (27889) 01
Mundo amigo — Lingua Portuguesa (27838) 01

Fonte: Dados da pesquisa

Os nomes dos livros didaticos que ficaram em primeiro lugar no ranking foram
usados por estudantes do 1° e 2° ciclos, respectivamente, durante o ano letivo de 2018.
Letramento e Alfabetizacdo (Codigo: 27784) nas trés etapas do 1° Ciclo do EF e Lingua
Portuguesa (Cddigo: 27802), nas duas etapas do 2° Ciclo do EF.
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Gréfico 01: Livros encomendados e distribuidos em 2017 para uso em 2018
- 1° Ciclo do Ensino Fundamental - por 81 Unidades Educacionais

1

19

B Letramento e Alfabetizacdo (27784)
@ Letramento e Alfabetizacdo (27783)
BAPIS/Letramento e Alfabetizacéo (27705)

B Portugués Linguagens (27881)

BProjeto Lumira — Letramento e
Alfabetizacéo (27917)

BPorta aberta — Edigdo renovada — Lingua
Portuguesa (27876)

B A escola é nossa — Letramento e
Alfabetizagdo (27678)

BProjeto Coopera — Letramento e
Alfabetizacéo (27901)

OProjeto Buriti — Portugués (27888)

B Aprender e criar — Letramento e
Alfabetizacéo (27715)

Fonte: Dados da pesquisa

Realizando um cotejamento desses numeros com os demais livros (colecoes)
elaboramos os graficos 01 (anterior) e 02 (posterior) para observarmos, por meio de um
panorama mais global a “localizagdo” quantitativa da cole¢do escolhida para andlise,
tanto no 1° como no 2° ciclos do ensino fundamental. No grafico acima observamos que
a colecdo de livros corresponde a 47% dos livros encomendados e recebidos para o 1°
Ciclo do EF, durante o0 ano de 2017 (para serem usados em 2018). O que consideramos
um numero bastante elevado.

E os livros da colecdo “Lingua Portuguesa”, que seguem expostos no grafico
abaixo, correspondem a 48% dos livros para o 2° Ciclo do Ensino Fundamental,
encomendados e recebidos durante o ano de 2017 para, também, serem usados durante o
ano de 2018. Diante desses altos numeros de Unidades Educacionais (47% no 1° Ciclo e
48% no 2° ciclo) que optaram pelos livros das referidas cole¢@es, decidimos que esses
seriam os analisados em nosso trabalho de investigacdao sobre “a ideologia subjacente
aos livros didaticos”, tomando por base o esquema de analise de figuras em livros
didaticos, criado pelo Prof. Dr. Jurjo Torres Santomé, que foi apresentado e discutido

pelo autor com os estudantes da disciplina “Avaliacion de recursos e materiais
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didacticos”, do Programa de Pos-Graduacdo da Faculdade de Ciéncias e
Educacao/UDC, em 2018/2019.

Grafico 02: Livros encomendados e distribuidos em 2017 para uso em 2018
- 2° Ciclo do Ensino Fundamental - por 81 Unidades Educacionais

-4

Fonte: Dados da pesquisa

DOLingua Portuguesa (27802)

B Aprender juntos — Lingua Portuguesa
(27726)

BPequenos exploradores — Lingua
Portuguesa (27862)

BPortugués/Linguagens (27880)

BProjeto Buriti — Portugués (27889)

37 BManaca - Lingua Portuguesa (27825)
48%

B A aventura da linguagem (27652)

BLigados.com — Lingua Portuguesa
(27798)
DOLetramento e Alfabetizagdo (27889)

BPorta Aberta — Edigdo Renovada —
Lingua Portuguesa (27877)

BProjeto Coopera — Lingua Portuguesa
(27902)

DOAPIS/Lingua Portuguesa (27706)

OMundo amigo — Lingua Portuguesa

(27838)
DOLingua Portuguesa (27804)

Também é importante destacar que, para compreender os fundamentos da escola
organizada em ciclos na cidade de S&o Gongalo, além do estudo sobre a base teorico-
metodologica ja& mencionada, foram levantados e analisados documentos que compdem
0 seguinte grupo que forma a legislacdo local sobre os Ciclos Escolares: 1) Portaria n°
001/ SEMEC/ 99, de 12 de janeiro de 1999 (Publicada no Diario Oficial do municipio
em 15 de janeiro de 1999), que regulamentou “as normas gerais de ensino da rede
escolar publica do Municipio de Sao Gongalo”, estabelecendo em seu Art. 5° a
organizacdo do 1° Segmento do Ensino Fundamental em Ciclos Escolares; 2) Portaria
006/SEMEC/99, de 29 de outubro de 1999; 3) Portaria 004/SEMEC/2000, de 26 de
outubro de 2000; 4) Portaria SEMED/010/04, que homologou o Parecer 004/04 do
Conselho Municipal de Educacdo (CME) que aprovou o Regimento Escolar Basico da
Rede Publica Municipal de Ensino de Sdo Gongcalo; 5) Portaria 013/SEMED/2004, de
11 de novembro de 2004 (Publicada em 12/11 e 13/11 de 2004), que regulamentou o
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“artigo 71, do Parecer CME 004/04 de 28/10/2004”, sobre as possibilidades de reten¢do
nas etapas dos ciclos escolares; 6) Parecer do CME (Conselho Municipal de Educacao)
n°® 004/05, que regulamentou a reestruturacdo do Sistema de Ciclos das Escolas
Municipalizadas no ano de 2005; 7) Portaria 018/SEMECELTUR “ /2005, que
homologou o “Parecer CME 004/05 do Conselho Municipal de Educa¢do”, mencionado
no item anterior; 8) Portaria SEMED/007/06, que homologou o Parecer CME/CPLN n°
007/06, referente a regularizacdo de vida escolar dos estudantes do “Ciclo Noturno” (3°
Ciclo do Ensino Fundamental) que funcionava no Colégio Municipal Ernani Faria; 9)
Resolugao 001/SEMED/2009, que estabeleceu “as nomenclaturas a serem utilizadas nas
turmas das diversas modalidades de ensino e projetos, referentes as escolas publicas da
rede municipal”; 10) Portaria SEMED (Secretaria Municipal de Educacio) n® 016/2011,
que homologou o Parecer CME n° 009/11, referente a “Reestruturacdo de Ciclos das
Unidades Escolares da Rede Municipal de Ensino”. Ambos publicados no D.O. do
municipio em 30 de dezembro de 2011; 11) Parecer CME n° 009/2011, mencionado no
item anterior; 12) Plano Municipal de Educacdo de S&o Gongalo — 2015/2024,
publicado no Diario Oficial (DO) do municipio em 08 de dezembro de 2015; 13)
Portaria n°® 080/SEMED/2017, que homologou o Parecer CME n° 009/2014, sobre a
solicitacdo dos profissionais do CIUG (Centro Interescolar Ulisses Guimaraes) em

relacdo ao reconhecimento legal de suas atuacdes na educacdo publica do municipio.

* SEMECELTUR - Secretaria Municipal de Educacdo, Cultura, Esporte, Lazer e Turismo, criada em
2005 e conhecida nos corredores do Poder Ptblico como a “Super Secretaria” durou um pouco mais de
um ano.
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CAPITULO Il

SOBRE O QUE ESTAMOS FALANDO...

Neste capitulo apresentamos nossas reflexes produzidas pela problematizacédo
da realidade enunciada na “situagdo problema”, por meio das analises que realizamos
dos dados obtidos em documentos oficiais do municipio de Sdo Gongalo, em entrevista
com a Professora Andréa Fetzner e em referencias teéricos mencionados e justificados
no capitulo anterior. A analise dos livros didaticos de lingua portuguesa (predominantes
na utilizacdo das turmas do primeiro e segundo ciclos da rede publica de educacao
municipal de Sdo Goncalo) encontra-se no proximo capitulo (I11).

Iniciamos, pois, salientando, como j& dito no capitulo anterior, que nos
esforcamos por encaminhar as reflexdes sob a base tedrico-metodologica do
materialismo histérico-dialético, buscando nos orientar pelo entendimento que
conseguimos elaborar sobre os procedimentos do método regressivo/progressivo de
Lefebvre (1991 e 2006), nos atrevendo no empreendimento de realizar uma anélise
triadica baseada na observacgdo do espaco social vivenciado pela escola organizada em
ciclos, que utiliza livros didaticos elaborados para a escola organizada em séries, na
rede publica de ensino da cidade de Sdo Gongcalo, tentando identificar o que seria o
concebido, o percebido e o vivido pela populagdo gongalense.

A dedicagdo que empreendemos na descri¢do sobre o “concebido” buscou seguir
as orientacdes de Martins (2011) sobre ser essa uma expressdo opressiva da estrutura do
espaco onde as relacBes sociais acontecem. No caso desta pesquisa a estrutura principal
sdo escolas organizadas em ciclos que utiliza livros didaticos elaborados para escolas
organizadas em séries. Escolas que fazem parte da rede publica municipal de educacéao
de uma cidade cujo nome oficial é Sdo Gongalo, mas que € percebida e vivida pelos
moradores locais, e por algumas pessoas de fora, por apelidos carinhosos e divertidos

como “Sao Gonga”, “Edson” (de “E de Son” Gongalo), “Gonga City”, dentre outros.

(...) Tente compreender, morando em Sdo Goncalo vocé sabe como
é... hoje a tarde a ponte engarrafou e eu fiquei a pé... tentei ligar pra
vocé... e o orelhdo da minha rua estava escangalhado, 0 meu cartdo
tava zerado, mas voceé cré se quiser (...) (DEPOIS..., 2005).
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Podemos dizer que esse refrdo da musica “Sao Gonga”, escrita por um artista
nascido em Belford Roxo e que, possivelmente, nunca morou em Sdo Gongalo, retrata
em poesia, uma pequena parte da estrutura opressiva de uma cidade que frequentemente
(e h& anos) tem sua mobilidade prejudicada com o0s constantes engarrafamentos na
ponte** que a liga & capital do estado (Rio de Janeiro), que tem sua comunicacio
prejudicada pelo orelhdo escangalhado e que é formada por uma populacdo pobre que
ndo tem crédito num cartdo, aparentemente o de fazer ligacGes em telefones publicos.
Dialogando com Lefebvre (2006) arriscamo-nos falar que esse refrdo revela
parcialmente a estrutura opressiva que compdem, ao mesmo tempo, 0 espaco concebido
e 0 espaco percebido pela populacédo e por pessoas que observam a cidade de fora, como
Seu Jorge. Mas que ao lermos 0s comentarios, publicados abaixo de um video onde o
autor da musica aparece cantando-a num dueto com Caetano Veloso®, percebemos o
vivido em vozes de quem vive os “subterraneos” da cidade e sabe que a ponte ¢ apenas
um dos caminhos terrestres para se chegar a cidade que Seu Jorge e Caetano Veloso

“queriam” chegar: ao Rio de Janeiro.

“Se vocé quisesse ver mesmo a mina, iria por Magé” (Altair Espirito
Santo). “Viva a MPB, e viva também S&o Gongalo: uma cidade cheia
de problemas e crescente violéncia, mas que amo muito!” (Daniel
André). “Amo essa musica, amo seu Jorge e moro em Sdo Goncalo.
Amoooo (sic)” (Ana Beatriz Silva Bispo). “(...) Ou ia até Nikit e
pegava as barcas, sO quem ¢é Regido Metropolitana estd ligado”
(Guilber Batista em resposta a Altair Espirito Santo). (SAO
GONCA, 2012).

Tavares (2008) que, como Lefebvre (1991) viveu a profissao de taxista em Paris
para conhecer o vivido pelo povo no subterrdneo parisiense, percorreu a cidade de S&o
Gongcalo para escutar a populacéo e analisar o papel da escola na construcdo do direito
das criancas pequenas a cidade, nos mostra caracteristicas do vivido pela populacdo de
nossa cidade, com o objetivo de colaborar com o par da transformacgdo dos aspectos
detectados como negativos e do desenvolvimento dos aspectos positivos. Acreditando
que

(...) conhecer, escutar, dialogar com as vozes que ressoavam na fala,
os olhares, as percepcbes dos/as escolares sobre a cidade goncalense
pode contribuir de forma critica para que as diferentes forgas sociais
(institucionais ou ndo), presentes no municipio, possam intervir de

4 ponte Presidente Costa e SilvaN, mais conhecida como Ponte Rio - Niter6i.
** Seu Jorge, Caetano Veloso (SAO GONCA, 2012).
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maneira mais planejada, apresentando alternativas mais democraticas
aos interesses da coletividade, principalmente no que diz respeito ao
direito & cidade, ao direito de conhecé-la, “lé-la”, compreendé-la,
usufruindo-a com respeito, cuidado, amorosidade, enfim, produzindo
uma outra urbanidade onde a vida na cidade fosse cada vez mais uma
responsabilidade coletiva, discutida e aprendida em todas as esferas
societarias, especialmente nos sistemas escolares municipais.
(TAVARES, 2008, p. 4-5).

Das percepgOes da autora acerca do vivido na cidade, destacamos: 1) a
necessidade de se garantir uma escola que contribua com a construcdo do direito a
cidade, das criancas pequenas; 2) a existéncia de uma ambiguidade entre o estigma
negativo que o local e parte da populacdo carregam*® (sendo a0 mesmo tempo causa e
efeito de uma baixa autoestima de parte dos goncalenses) e o sentimento de afeto que
municipes entrevistados sentem pela cidade; 3) a percepcdo do crescimento
desordenado da cidade que reflete na falta de estruturas basicas para se viver como,
dentre outros, o saneamento basico, a saude, a mobilidade urbana, a seguranca e a
educacéo e 4) as reflexdes que realiza sobre as configuracdes do local, do mundial e das
relacdes diretas e indiretas, provocadas e/ou consequentes do processo de globalizacao.
Em relacdo ao primeiro destaque, que se ocupa da importancia de uma escola que esteja
a servigo das necessidades e direitos das criangas, desenvolveremos no topico deste
capitulo sobre os ciclos escolares e durante o desenvolvimento do Capitulo I1l. No
tocante sobre a ambiguidade entre 0 que entendemos que seriam estigmas negativos e o
que seriam sentimentos de afeto pela cidade, presente no segundo destaque, acreditamos
que, pelo menos parcialmente, a letra da musica Sdo Gonga e 0s comentarios que
seguem o video (mencionado anteriormente) vao ao encontro das analises da autora. Em
relacdo ao terceiro destaque, que se refere ao crescimento desordenado da cidade,
desenvolvemos algumas reflexdes, mais adiante, que apontam certo ordenamento na
desordem de uma cidade que se configura, historicamente, como espago em que vive
uma populagdo explorada ha seculos. E por fim, mas ndo menos importante, o quarto
destaque nos faz refletir sobre a composicdo das relacdes que formam o local e o
mundial, tomando por base que essas relacbes fazem parte de um processo de
globalizagdo, cuja educacao, inevitavelmente, também se insere.

Numa primeira reflexdo sobre esse processo de globalizagcdo nos esforgcamos na

tarefa de buscar compreender o concebido local, considerando as relagdes conjugadas

* Principalmente a populacdo do bairro Jardim Catarina, que comentaremos com maiores detalhes no
Capitulo I11.
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entre o cendrio educacional em ambito nacional e internacional. Para tanto, destacamos
orientacdes do modelo educacional desenhado por organismos internacionais*’, como o
exposto na Carta de Jomtien e no Relatério Delors, que influenciaram politicas
nacionais de educagéo, como foi o caso da LDB 9394/96 (SHIROMA, et al, 2011, p.
49). Lei que disciplinou e disciplina politicas educacionais (inclusive locais) de cunho
neoliberal, mas que, por conta da correlacdo de forcas vividas principalmente naquele
momento historico (década de 1990) logrou-se viabilidades de se construir politicas de
resisténcia (SAVIANI, 2009), como foi o caso da organizacdo de escolas sob a
perspectiva dos ciclos escolares de formacéo (por exemplo).

Numa “segunda” reflexdo, podemos dizer que nos dias atuais o modelo
neoliberal, que disputou (em 1990) com forcas progressistas a construcdo de politicas
publicas, experimenta situacfes que podem ser amargas até mesmo para Seus
intelectuais organicos: a intensificacdo de forcas reaciondrias, inclusive internacionais*®,
que investem no direcionamento de politicas educacionais. Ndo sem contar com forcas
contundentes de resisténcia. Em linhas gerais, no tocante dessas forcas reacionarias,
podemos dizer que o Brasil de hoje se encontra em um periodo conturbado, com
praticas que parecem querer impedir ndo somente o funcionamento da escola publica
critica e de qualidade para a classe popular brasileira, mas também aquela escola que
atenderia as necessidades béasicas do educando (NEBAS), previstas em documentos
internacionais. O pais percebe que um novo desenho educacional tem sido concebido,
por meio da criacdo e intensificacdo de projetos retrogrados, com o apoio do governo
federal, como é o caso do projeto “Escola Sem Partido” *°. Projeto que possui intengdes
declaradas de cerceamento da criacdo e autonomia da educacdo publica (e privadas ndo

destinadas a elite econdmica e politica) em todo nivel basico.

A proposi¢do de uma “escola sem partido” ndo ¢ nova. O movimento
com este nome foi criado em 2004, mas ganha for¢a justamente neste
contexto das ofensivas conservadoras. O primeiro projeto de lei que
propunha a criagdo do “programa escola sem partido” em uma rede de
ensino foi fruto de uma parceria entre o criador do movimento, Miguel
Nagib, e o deputado estadual Flavio Bolsonaro. A localizacdo da
familia Bolsonaro dentro do espectro de posicionamentos politicos é
bem conhecida — uma evidéncia disso foi a presenca de um homem

*T Sobre esses organismos refletiremos no topico “Organismos internacionais como feitores da educagdo
globalizada, o que a educag@o municipal tem a ver com isso”, que segue mais adiante.

* Como acBes provenientes da Declaracio de Manhattan, recentemente publicadas pelo site
OpenDemaocracy - nos EUA - e pelo Jornal GGN - no Brasil. (O CAIXA..., 2019).

* OLAVO..., 2019.
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fantasiado de Adolf Hitler para defender a proposi¢ao de uma “escola
sem partido” em uma audiéncia publica proposta para discutir este
tema na Camara dos Vereadores do municipio do Rio de Janeiro.
(PENNA, 20186, on-line)

Esse recorte da entrevista realizada com Penna (2016) demonstra, de maneira
muito breve, um dos projetos “de educa¢do” com alto grau de retrocesso em relacdo as
conquistas historicas da classe popular, tio alto que era “inimaginavel” ha uns anos
atras. Anos em que pensavamos que a disputa se polarizava entre as forcas progressistas
de esquerda (que seria, em nosso entendimento, a forga “A”, em Gramsci (2016) e as
forcas regressivas da direita neoliberal, que seria, em nosso entendimento, a forga “B”,
em Gramsci (2016))> e ndo contra forcas reacionarias como vivenciamos hoje.

Estudavamos (e continuamos estudando) disputas entre propostas e agdes
progressivas (A) e regressivas (B) para a educagdo nacional. Cujas forgas regressivas
podem ser representadas por projetos e agdes como os da ONG Todos pela Educacdo e
os do Instituto Milleniun. Ambos com propostas e a¢des compostas de racionalidades
tayloristas, fordistas e toyotistas, que buscavam (e buscam) uma organizacao racional e
enxuta da sociedade contemporanea. Busca com propdsitos voltados para a obtencao de
mais lucros para o capital em contraposi¢éo aos projetos progressistas (A), como séo 0s
projetos de democratizacdo da escola propostos pela escola organizada por ciclos de
formagéo, por exemplo. Além de projetos voltados para organizacdo de uma sociedade
mais justa, igualitdria e ndo capitalista, como as propostas e acdes do “Forum Social
Mundial: um outro mundo € possivel”. Forum criado em Porto Alegre, no ano de 2001,
com o proposito principal de fazer frente opositora ao “Féorum Economico Mundial”
que, desde a década de 1970, é palco de encontro entre empreséarios do mundo inteiro™.

9 52

Ou seja, “ndo” imaginavamos que um “terceiro elemento” > estava tdo proximo de nos

e com tanta forca: o elemento reaciondrio, movido por “ondas conservadoras” que se

%0 A titulo de exemplificacdo temos como o que seria uma forca A, a vitoria que representa a deciséo do
STF de declarar, em 25/04/2020, como inconstitucional uma lei municipal que proibia o que os
conservadores e religiosos chamam de ‘ideologia de género' nas escolas. IN: FOLHAPRESS. Por
unanimidade, STF declara inconstitucional lei municipal de ‘ideologia de género' Disponivel em:
https://www.nsctotal.com.br/noticias/por-unanimidade-stf-declara-inconstitucional-lei-municipal-de-
ideologia-de-genero. Acesso em: 26 abr. 2020. Cujo contraditorio ja se pronunciou em rede: “Apos a
decisdo do STF pela inconstitucionalidade de projeto de lei defendido pelo Escola sem Partido,
movimento parte para a ameaca de violéncia fisica contra os professores”. IN: Esquerda Diério —
Movimento Revolucionario  dos  Trabalhadores  (em  26/4/2020). Disponivel em:
http://www.esquerdadiario.com.br/Escola-sem-Partido-propoe-violencia-aberta-contra-os-professores.
Acesso em: 26 abr. 2020.

51 F6rum Social Mundial: Histérico do FSM, disponivel em: http://forumsocialportoalegre.org.br/forum-
social-mundial/. Acesso em: 22 set. 2019.

°2 Ou uma forga “C”, nas palavras de Gramsci (2016).



https://www.nsctotal.com.br/noticias/por-unanimidade-stf-declara-inconstitucional-lei-municipal-de-ideologia-de-genero
https://www.nsctotal.com.br/noticias/por-unanimidade-stf-declara-inconstitucional-lei-municipal-de-ideologia-de-genero
http://www.esquerdadiario.com.br/Escola-sem-Partido-propoe-violencia-aberta-contra-os-professores
http://forumsocialportoalegre.org.br/forum-social-mundial/
http://forumsocialportoalegre.org.br/forum-social-mundial/
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organizavam a “margem” da sociedade e que estdo tomando um corpo cada vez com
maior presenca na estrutura social do nosso pais forjando um “novo” concebido, sob a
perspectiva de Lefebvre (2006).

Para compreender esse momento que forja a organizacdo de um “novo”
concebido altamente opressor e reacionario, recorremos novamente a Gramsci (2016),
quando desenvolve suas reflexdes sobre o conceito e 0 advento do “Cesarismo” *°.
Nessas reflexdes o autor sardo nos adverte para o “perigo” do aparecimento de uma
forga “C” (regressiva/reaciondria) depois de disputas entre forcas “A” ¢ “B”, que se
aniquilam completamente (ou ndo) e apresentam possibilidades de uma revolugéo-

restauracao.

Pode-se afirmar que o cesarismo expressa uma situacdo na qual as
forcas em luta se equilibram de modo catastréfico, isto é, equilibram-
se de tal forma que a continuagdo da luta sé pode terminar com a
destruigdo reciproca. Quando a forca progressista A luta contra a forca
regressiva B, ndo s6 pode suceder que nem A e nem B vengam, porém
se debilitem mutuamente, e uma terceira forga, C, intervenha de fora,
submetendo o que resta de A e de B. (GRAMSCI, 2016, p. 77).

Refletindo sobre esses topicos introdutdrios que descrevem minimamente como
a estrutura social, que engloba a educacdo brasileira, vinha sendo concebida,
percebemos uma polarizacdo das disputas, pelo menos no discurso, de forcas da
esquerda, de um lado, e de forgas da direita, de outro, que podem ser traduzidas como
forcas A e B, respectivamente. Disputas que, desde o golpe de estado de 2016, tém
“perdido” espacos para uma onda conservadora que pode ser percebida como uma forca
C, que logrou espaco para intervir em nossa organizagdo social, mas que ainda depende
das reacOes e agdes das forcas A e B para saber se essa nova organizagdo do espaco
social brasileiro se consolidara de forma duradoura (organica) ou simplesmente trata-se
de uma organizacdo circunstancial (ocasional). A titulo de exemplificacdo sobre a
materialidade das disputas de for¢as, descrevemos nossa percep¢do sobre uma das acoes
da forca que organiza o espago concebido atualmente (a for¢a C): “o contingenciamento
do MEC”. Recentemente, colégios, universidades e institutos federais viveram situacdes
impactantes com o bloqueio de verbas para 0 ensino, a pesquisa e a extensdo no
chamado contingenciamento financeiro. Mas também vivenciaram grandes

manifestacdes populares, contrarias ao suposto contingenciamento, que indicaram que a

>3 Que pode ser personalizado numa figura heroica, tanto progressista como regressista.
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forca A néo foi aniquilada e que ainda pode modificar a estrutura do espaco concebido,
por meio de movimentos revoluciondrios ou por meio da restauracdo social, pois
conquistou a revogagao do contingenciamento anunciado>*.

Exemplo a parte, salientamos que o recorte da estrutura do espago educacional
concebido, percebido e vivido privilegiado nesta pesquisa é o que envolve a presenca do
livro didatico organizado sob a l6gica da escola organizada em séries, sendo utilizado na
escola organizada em ciclos. Assim, nos dedicamos em compreender a historia desses
livros, a historia da escola organizada em ciclos e suas relagdes com espaco social da

cidade de S&o Gongalo.

2.1  Um pouco de historia

2.1.1 Tracejados sobre a histdria do livro didatico no Brasil

Em sociedades como a brasileira, livros didaticos e ndo-didaticos séo
centrais na producdo, circulacdo e apropriacdo de conhecimentos,
sobretudo dos conhecimentos por cuja difusdo a escola é responsavel.
Dentre a variedade de livros existentes, todos podem ter —e
efetivamente tém — papel importante na escola. (LAJOLO, 1996, p.
03-04).

Baseada em autoras como Bittencourt (1996), Boto (2019), Lajolo (1996), Silva
(2012), dentre outros, apresentamos uma sintese da histdria do livro didatico no Brasil,
nos esforcando em demonstrar desafios politicos e tecnoldgicos da questdo, desde o
século XV. Foi durante o século XV, possivelmente em torno do ano de 1430, que o
alemdo Johannes Gutenberg inventou a prensa e a confec¢éo de livros deixou de ser um
trabalho artesanal e passou a ter maior popularidade. Os livros didaticos artesanais tém
seu surgimento possivelmente durante a época da Grécia Antiga, quando Platdo (428
a.C. - 348 a.C.) recomendou um tipo diferente da configuracdo dos livros da época e

parecido com o que definimos por livros didaticos no mundo contemporaneo.

5 Conforme o pronunciamento do Ministro da Educagio, Abraham Weintraub (em 18 de outubro de
2019) sobre a devolu¢do de mais de 1 (um) bilhdo de reais para a educagdo publica (“Ministro da
Educagdo imita meme da internet apos anuncio de desbloqueio de verba para universidades”. Disponivel
em: https://oglobo.globo.com/sociedade/ministro-da-educacao-imita-meme-da-internet-apos-anuncio-de-
desblogueio-de-verba-para-universidades-1-24027629. Acesso em: 19 out. 2019).



https://oglobo.globo.com/sociedade/ministro-da-educacao-imita-meme-da-internet-apos-anuncio-de-desbloqueio-de-verba-para-universidades-1-24027629
https://oglobo.globo.com/sociedade/ministro-da-educacao-imita-meme-da-internet-apos-anuncio-de-desbloqueio-de-verba-para-universidades-1-24027629
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Desde que surgiu na Grécia Antiga, quando Platdo sugeriu que se
fizesse uma composicdo de livros de leitura com uma sele¢do do
melhor de sua época, o livro didatico tem estado presente nas
instancias formais de ensino, nas mais variadas sociedades, como
documenta a Historia da Educacéo. (SILVA, 2012, p.807).

b

Platao “langou” esse modelo de livro, mas foi a invencdo da prensa que
revolucionou a comunicacao entre as pessoas, possibilitou (guardadas suas proporcdes e
especificidades historicas) 0 aumento da popularidade dos livros e se consagrou como
uma das marcas do inicio da era Moderna. No Brasil, a utilizacdo de uma prensa so foi
permitida aproximadamente quatro séculos depois: em 1808, com a criagdo da
Impressdo Régia. Criacdo autorizada ap6s a chegada da familia real portuguesa em
terras brasileiras, numa viagem de dois meses pelo mar, motivada por uma manobra em
busca da sobrevivéncia da autonomia politica de Portugal. A Impressdo Régia, contudo,
ndo foi a responsavel pelo abastecimento de livros didaticos nas escolas do Brasil
Império. No Colégio Pedro 11, fundado em 2 de dezembro de 1837 e frequentado pelos
filhos da elite econbmica e politica, importava-se livros didaticos diretamente da

Franca.

(...) Sob a inspiracdo do liberalismo francés, o Colégio Pedro Il foi
criado no Rio de Janeiro na década de 30 do século XIX. A escola
servia apenas as classes economicamente privilegiadas que tinham
como referéncia de educacdo e cultura a Europa e, em particular, a
sociedade francesa. (...) Manuais didaticos em francés, ou traduzidos
para o portugués eram importados. (...) (SILVA, 2012, p.807-808).

Entender a historia do livro didatico no Brasil ndo é uma tarefa fécil. Bittencourt
(1996), renomada pesquisadora no campo do livro didatico brasileiro, em artigo sobre
as “Praticas de leitura em livros didaticos” realiza abordagens sobre questdes
desenvolvidas em sua tese de doutorado, quando analisou a histéria dos livros didaticos
durante o periodo compreendido entre o final do século XIX e inicio do XX, e nos conta

algumas das muitas dificuldades que os historiadores possuem para contar essa historia.

A investigacdo sobre a historia da leitura é recente, tateando-se ainda
em busca de vestigios em registros esparsos. (...) A organizacdo do
“corpus” documental sobre os primordios da literatura escolar
brasileira tem sido problematica, tendo-se que enfrentar dificuldades
variadas tanto para localizar o material, quanto para ter acesso a ele.
(...) (BITTENCOURT, 1996, p. 02-03).
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Em razdo de trabalhos pioneiros como os de Bittencourt (1996; 2004), e de
outros, contamos com o privilégio de encontrar informacdes sobre a histéria do livro
didatico de maneira menos ardua que elas e eles e com possibilidades de inferir
hipoteses, baseadas em materiais organizados anteriormente. Dessa forma, investigando
a historia da educacdo no Brasil e especificamente a histéria do livro didatico, como
supunhamos, vimos que essa Ultima comecou a expandir junto com a histéria da
educacdo popular™, que tem como primeiros registros em relacdo a preocupacdo do
poder publico e de segmentos da sociedade civil os datados nos anos finais do século
XIX e inicio do século XX (PAIVA, 2003). Antes disso, porém, temos marcos
histéricos que demonstram tentativas anteriores de se expandir a educacdo popular,
como foi a publicacdo da Lei de 15 de outubro de 1827, que tratava da criacdo de
escolas de primeiras letras nos lugares populosos do Império. Nesse periodo ainda néo
havia livros didaticos como conhecemos hoje, mas havia uma preocupacdo em
selecionar o modelo de livro a ser usado e o0 material didatico que serviria como suporte,
respectivamente os livros de historia do Brasil e a Carta Magna da época: a Constituicao

do Império, como descrito no Artigo 6° da Lei 15/1827:

Os Professores ensinardo a ler, escrever as quatro operacOes de
arithmetica, pratica de quebrados, decimaes e proporgdes, as nogoes
mais geraes de geometria pratica, a grammatica da lingua nacional, e
0s principios de moral christd e da doutrina da religido catholica e
apostolica romana, proporcionando a comprehensdo dos meninos;
preferindo para as leituras a Constituicdo do Imperio e a Historia do
Brazil. (sic). (BRASIL, 1827, on-line).

Essa preferéncia pela Constituicdo do Impeério e pela Histéria do Brasil como
instrumentos de leitura, movida pelo objetivo de envidar esforgos para se construir uma
identidade nacional, também nos sugere uma auséncia de livros proprios para 0 uso
escolar. Nesse periodo da histéria da educacdo brasileira, apesar de j& existir a

Impressdo Régia, criada em 13 de maio de 1808, a producdo de livros era escassa e ndo

> LEMES e MORETTI (2014) ao investigarem sobre a historia da educacfo popular nos apresentam
diferentes significados que o termo recebeu durante a historia da América Latina e do Brasil, desde o
periodo pré-colonial. As autoras nos mostram que, historicamente, o termo educacdo popular ndo
somente é formado por caracteristicas progressistas, como os exemplos da educagdo jesuitica, num
passado mais distante e na reforma educacional da década de 1990, num passado mais recente. Contudo,
uma caracteristica importante que essas autoras destacam € a de que quando se fala em educacéo popular,
geralmente, se pensa em uma educacao vinculada a movimentos sociais que objetivam contribuir com a
producédo de conhecimentos voltados para liberdade e para a democracia, como é o caso da Pedagogia de
Freire. Diante das inimeras variagdes do termo, cabe ressaltar que, nesta tese, quando nos reportamos a
educacdo popular estamos nos referindo as politicas publicas educacionais voltadas para a classe
trabalhadora.
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ha indicios de que havia um livro especificamente didatico, mas livros comuns que
eram usados nas escolas. Além da producdo realizada na tipografia nacional, livros
brasileiros impressos fora do pais e producdes literarias que eram manuscritas
circulavam pelos ambientes escolares e elitizados, desde o periodo Brasil-Col6nia.
Todas as produgdes (impressas no Brasil, no exterior ou manuscritas) passavam por
uma severa censura ora da coroa portuguesa, ora pelo império brasileiro. Severidade,
contudo, que ndo conseguia impedir a circulacdo de producdes de oposi¢cdo, como o
“Correio Braziliense” que era impresso em Londres e circulou no Brasil durante o
periodo de 1808 a 1822, de forma clandestina, entrando no pais através de contrabando
(BOTO, 2019; FERNANDES, 2009).

Figura 05: Correio Braziliense

CORREIO BRAZILIENSE
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Correio Braziliense, ou Armazém Literario.
Londres: W. Lewis, Paternoster, 1808-1822.

Fonte: Bettamio, 2010 (?)

Conhecer materiais impressos e distribuidos clandestinamente, como esse
exemplar do Correio Brasiliense, é importante porque (dentre outros) neles encontramos
informacdes sobre o vivido ndo percebido na configuracdo concedida que a historia

autorizada nos revela (cf. Lefebvre, 2006). Contudo, por questdes 0bvias, foi a producéo
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autorizada que logrou maior circulacao no territorio nacional. E, dentre essas producdes,

a preferéncia pelo ensino da historia do Império, além de estar registrada na letra da lei,

se fazia presente nos investimentos realizados, inclusive, na contratacdo de “cronistas”

que escrevessem a historia de acordo com os interesses da elite dominante.

Temos desde o inicio uma histdria oficial: é a versdo escrita pelos
cronistas contratados pela casa real portuguesa para escrever a historia
de seu pais (...). Aqui também sdo criados cargos de cronistas nas
diferentes camaras municipais (...). Um dos nossos grandes
historiadores é Francisco de Varnhagem (...). Ele escreve no Segundo
Império (...) [e] analistas de sua obra mostram como ela se baseia em
dois elementos interpretativos: a superioridade da forma monarquica
(...) e a superioridade da raga branca. (BORGES, 2007, p. 72-74).

Essa preocupacdo de cunho ideoldgico com a escrita e a difusdo de uma histéria

oficial ocasionou na criacdo do Instituto Histérico e Geogréafico Brasileiro (IHGB)

durante o Primeiro
Império, no ano de
1838. Os objetivos da
época da criacdo do
IHGB séo téo
contemporaneos que
se mantém até os dias
de hoje, como
podemos conferir no
Estatuto da
instituicdo:  "coligir,
metodizar, publicar
ou arquivar  0s
documentos

necessarios para a
Historia e a
Geografia do Brasil."
(On-line) *° . Para

alcancar o objetivo da

Figura 06: Capa da Primeira Revista do IHGB em 1839
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Fonte: IHGB. Disponivel em: https://www.ihgb.org.br/publicacoes/revista-
ihgb/itemlist/filter.html?category=9&moduleld=147&start=460 . Acesso em: 29 jan. 2020.

% |HGB, 1838.


https://www.ihgb.org.br/publicacoes/revista-ihgb/itemlist/filter.html?category=9&moduleId=147&start=460
https://www.ihgb.org.br/publicacoes/revista-ihgb/itemlist/filter.html?category=9&moduleId=147&start=460
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publicacdo, uma acdo contundente realizada pelo Instituto foi a criacdo de uma revista
prépria em 1839, com tiragens trimestrais, que também permanece até os dias atuais.

Dentre muitas outras a¢cdes do IHGB, uma que elegemos como importante para
conversar com esta pesquisa foi o concurso promovido pela instituicdo, no ano de 1840,
que oferecia um prémio para o trabalho que melhor respondesse a preocupagédo de como
escrever a historia do Brasil. O vencedor do concurso foi o alemé&o Carl Friedrich
Philipp von Martius, com o trabalho “Como se deve escrever a historia do Brasil”. Von
Martius ja era conhecido no Instituto por seus trabalhos junto a Coroa, pelas expedi¢Ges
realizadas no interior do territério brasileiro e por ser socio do IHGB desde 1839.
Médico de formacéo e biomédico de profissao, europeu interessado na fauna brasileira e
vencedor desse concurso imperial, Martius era uma figura que se destacava na época e,
como tal, suas ideias influenciavam outros escritores.

Ao realizar uma analise sobre o trabalho de Von Martius a autora Nathalia
Nicacio Ganzer (2012) nos mostra 0 quanto a obra, que buscava criar uma identidade
nacional, estava permeada por um racismo préprio dos conservadores da época,
segundo o qual os brancos pertenciam a uma racga superior a dos indios e a dos negros
sugerindo, inclusive por meio de metaforas, que o “grande rio dos brancos” deveria
absorver os “afluentes dos rios negros e indigenas”. O que demonstrava uma afinidade
com uma teoria que ainda seria consolidada no Brasil mais para o final do século XIX: a

teoria do branqueamento racial®’

. Martius, sua obra e as preferéncias do Império por
uma educacdo publica onde os professores deveriam utilizar a Constituicdo e a Histdria
do Brasil como material didatico para ensinar a leitura as criangas das escolas
elementares ndo tiveram, por si mesmos, um alcance muito significativo em matéria de
quantitativo de criangas que tiveram acesso ao material para se escolarizarem. 1sso pode
ser justificado pelo nimero de escolas da época que era incipiente, como podemos
conferir na figura abaixo (05.a), que apresenta o numero de escolas no ano de 1857,
quase vinte anos depois do langcamento do concurso pelo IHGB. Esse quantitativo
incipiente de escolas é apontado por Paiva (2003, p. 29-31) como uma das justificativas
pelo fracassso dos movimentos em torno da obrigatoriedade do ensino elementar antes

dos anos de 1870.

> Para saber mais sobre essa teoria sugerimos a leitura de Schwarcz, 1993.
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Figura 05a: Tabela no Parecer Ruy Barbosa de 1882: “Escolas no Brasil Império”
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(*) Este lotal comprehondo 97 eseolas particulares nido elassificadas.
(1) Esta somma abrango 3 eseolas mixtas,
(2) 892, o nido 840, por acrescorom 59 mixtas,

Fonte: BRASIL, 1883, p. 2.

Essa tabela pertence a um longo documento organizado sob a coordenacdo de
Ruy Barbosa, no final do segundo Impeério. O documento é um exemplo emblematico
de um grande esforco para organizar a educacéo elementar no Brasil. Trata-se do que
ficou conhecido como Parecer de 1882, de Ruy Barbosa (ou Parecer de Ruy Barbosa,
simplesmente)®®. Nele consta um minucioso diagnéstico sobre a educacdo do Brasil,
uma dura critica a0 modelo de escola normal do municipio neutro®, uma organizacio
detalhada de um levantamento feito sobre os contetdos que eram ensinados em escolas
de vérios paises (Inglaterra, Franca, Estados Unidos, Holanda, Canada, Hungria,
Alemanha, dentre outros), com suas respectivas analises. Também consta no documento
a proposta de obrigatoriedade do ensino primario, da organizacdo e financiamento
escolar, e muitas outras matérias, em suas trezentos e setenta e oito paginas, sem contar
com os apéndices.

O momento vivenciado no final do século XIX era o de recrudescimento do
capitalismo industrial no ocidente cujo epicentro, a Inglaterra, despontava como o pais
imperialista da época. No Brasil, que mesmo se caracterizando como pais

subdesenvolvido e dependente de paises desenvolvidos, a circulacdo de ideias liberais

*$ BRASIL, 1883.

%9 “Municipio Neutro foi a condicéo que a cidade do Rio de Janeiro passou a ter a partir de 1832, por
conta da organizacdo politico-administrativa proveniente da instalacdo da familia real, passando a Distrito
Federal com a Proclamacdo da Republica em 1889, Estado da Guanabara em 1960, quando a capital
brasileira muda-se para Brasilia e cidade do Rio de Janeiro em 1975 com a unificagdo do estado do Rio de
Janeiro” (MASCHEK, 1870).
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pos-revolucdo francesa sobre o “direito de todos a educagdo popular, gratuidade e
obrigatoriedade do ensino elementar” (Paiva, 2003, p. 30) permearam a elaboragdo do
documento e as discussGes em seu entorno. Discussdes que acabaram por ndo lograr o
éxito esperado no periodo posterior a abolicdo da escravatura e nem no decorrer do
advento e da posteridade imediata a proclamacéo da republica brasileira. O momento
historico era diferente do lema da revolucdo francesa - liberté, egalité, fraternité
(liberdade, igualdade, fraternidade) — 0 momento era de recrudescimento do capitalismo
industrial, caracterizando o que ficou mundialmente conhecido como a Segunda

Revolucéo Industrial:

(...) o mundo entrou no periodo do imperialismo, no sentido maior da
palavra (que inclui as mudangas na estrutura econémica como, por
exemplo, o “capitalismo monopolista”), mas também em seu sentido
menor: uma nova integragao dos paises “subdesenvolvidos”, enquanto
dependéncias em uma economia mundial dominada pelos paises
“desenvolvidos”. (HOBSBAWM, 2005, p. 419).

No Brasil o clima que envolveu o advento da proclamacdo da republica, em 15
de novembro de 1889, era o de positivar os acontecimentos que estavam transformando
a estrutura da Europa ocidental, principalmente no tocante da revolucéo industrial que
consolidava o sistema capitalista no ocidente. Uma prova disso é o lema positivista —
Ordem e Progresso ® — estampado no centro de nossa bandeira. Com esses
acontecimentos, ideias sobre a necessidade de expansdo da escola elementar voltaram a
ser discutidas nos circulos da politica. Nessa época ja existiam livros para o uso escolar
com formatos semelhantes aos que temos hoje e chamamos de livros didaticos. Um
pesquisador da area, Fernandes (2009), refere-se a esse momento histérico como sendo
0 inicio da segunda fase da historia do livro didatico no Brasil.

Fernandes (2009) organizou uma periodizacdo bastante interessante onde separa
as fases historicas de acordo com algumas caracteristicas marcantes que as distinguiram.
No primeiro periodo, ou fase, delimitado entre os anos de 1810 a 1882, antes do
advento de dois acontecimentos que marcaram a histéria do Brasil: a abolicdo da
escravidao (1888) e a proclamacéo da republica (1889), a caracteristica salientada € a de
que foi uma fase marcada pela inauguracdo e consolidacdo de um mercado editorial que

realizava, preponderantemente, trabalhos de traducéo e adaptacdo de livros estrangeiros.

% Ordem e Progresso é o lema do pensamento positivista em que Auguste Comte, e depois John Stuart
Mill, sdo considerados, por muitos, como sendo os pais. (MARTINS, 1994).
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J& a segunda fase, que seria entre o periodo do final do regime monarquico até a década
de 1960, o autor destaca o surgimento de novas editoras de livros - como a Editora
Francisco Alves, em 1854; Melhoramentos, em 1915 e Companhia Editora Nacional,
em 1925 - e a criacdo de legislagdes que regulavam a producéo e distribuicdo de livros
didaticos. Legislacbes como o Decreto 1.006 de 30 de dezembro de 1938 que, dentre
outros, instituiu a Comissdo Nacional do Livro didatico e o Decreto 8.460 de 26 de
dezembro de 1945 regulamentando, dentre outras acdes, a de que os professores
deveriam escolher os livros didaticos, mas que esses deveriam seguir a lei. O terceiro
periodo ou fase, inicia-se antes do advento do golpe civil-militar de 1964 (que o autor
chamou de regime militar)®*. As caracteristicas destacadas desse periodo sdo: 1) a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em 1961, que
disciplinou a ampliagéo do ensino elementar e, por isso, contribuiu com o aumento de
editoras e de producéo de livros didaticos; 2) a publicacdo do Decreto 59.355 de 1966,
que criou a Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED), fruto do
convénio realizado entre o Ministério da Educacao do Brasil (MEC) e a Agéncia Norte-
Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID); 3) a extingdo do COLTED
em 1971 e a transferéncia de suas atribuicdes em matéria de execucdo de politicas de
livros didaticos, para o Instituto Nacional do Livro (INL). E a quarta e ultima fase que
se inicia no ano de 1996 e prossegue os dias de hoje. Nessa fase o destaque do autor €
para o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que também ja foi comentado
neste trabalho e contara com o desenvolvimento de uma abordagem mais adiante.

Numa periodizacdo diferente dessa de Fernandes (2009), Boto (2019), ao
discorrer sobre suas analises em relacdo a historia da presenca do livro na escola do
final dos oitocentos® e principio do século XX, no Brasil e em Portugal, destaca que os
contetidos dos livros escolares eram orientados pela légica da necessidade de se garantir
0 uso da Lingua Portuguesa e de se garantir a aprendizagem do que a ideologia da elite

dominante considerava como civilidade.

A civilidade é - sem sombra de duvida - um dos principais elementos
contidos no processo de socializagdo escolar. Mas essa civilidade, nos
casos brasileiro e portugués, tem ainda a marca da fidalguia ou da
distingdo aristocratica. O discurso veiculado proclama a existéncia de

81 0 Estado Novo, instaurado por Getulio Vargas entre novembro de 1937 a janeiro de 1946 e a ditadura
civil-militar instaurada por empresarios brasileiros e estadunidenses, além de parcela do exercito
brasileiro e governo dos Estados Unidos da América de margo de 1964 a marco de 1985.

%2 Maneira como alguns historiadores se referem aos anos que formam o século XIX.
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hierarquias e degraus, com pessoas superiores e outras inferiores no
tabuleiro social - cada uma devendo ser tratada de acordo com sua
posicdo na hierarquia previamente estabelecida. Os livros das criangas
recomendam que se deve dar, todavia, o tratamento justo e caridoso
relativamente aos inferiores. (BOTO, 2019, p.11)

Com o devido cuidado para ndo cairmos na armadilha do anacronismo, e sem
contar com as analises sobre o uso dos livros na época dos colégios jesuitas, ao
cotejarmos a analise de Boto (2019) com a anélise de Gusméo e Honorato (2019)%,
vimos semelhancas de a¢fes em tempos histéricos diferentes. Nas referidas pesquisas 0s
autores realizam abordagens sobre como foram direcionadas preocupagfes e acdes em
torno do uso do livro e do espago escolar, no sentido de envidar esforcos em
transforma-los em instrumentos de inculcacdo de um comportamento adequadamente
ddcil para os considerados inferiores na légica da hierarquia burguesa. Abordagens que
demonstram que essa forma de usar o livro didatico atravessou a histéria do pais
durante os oitocentos estendendo-se e mantendo-se, com vigor, durante o periodo
ditatorial ocorrido no Brasil de 1964 a 1985.

Paiva (2003) nos chama a atencao sobre as possibilidades desse uso da educacgéo
como instrumento ideoldgico, de acordo com a conjuntura do momento. A autora
também nos diz que sdo necessarias algumas situagdes especiais para que ocorram
disputas pela hegemonia, no sentido de disputas que objetivem realizar mudancas
sociais. Do contrario, se ndo houver condigdes materiais para a disputa, ela nédo

acontecerd ou acontecerd de forma infima e ndo alcangara os resultados esperados.

A importancia da educagdo como instrumento ideolégico poderoso é
muito clara tanto para os que detém o poder quanto para aqueles que
pretendem disputa-lo. A diferenca quanto a possibilidade de sua
utilizacdo reside no fato de que os detentores do poder politico se
encarregam de determinar a politica educacional a ser seguida, 0s
programas a serem promovidos ou estimulados e o contetido
ideoldgico dos mesmos. Para os que disputam o poder, a educacdo é
um instrumento somente quando as contradi¢des do sistema, as crises,
o clima de efervescéncia ideoldgica chegou a um ponto em que
programas educacionais podem ser controlados por aqueles que se
opdem a ordem vigente. (PAIVA, 2003, p. 33).

Durante as investigaces que nos propusemos realizar sobre essa breve histéria

dos livros didaticos no Brasil, refletimos sobre essas “contradi¢des do sistema, crises,

%3 Sobre os contetidos dos livros didaticos da disciplina Moral e Civica durante a época da ditadura civil-
militar (1964 — 1985).
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clima de efervescéncia ideoldgica” (p.33) e, a partir de nossa interpretagdo sobre a
historia contada e analisada por Paiva (2003), Hobsbawm (2006) e Saviani (2009),
elaboramos seis enunciados que julgamos refletir momentos historicos passiveis de
ocorréncias de disputas pela hegemonia e controle ideoldgico, inclusive, por meio de
livros didaticos: 1) O final do século XIX e inicio do XX, com trés acontecimentos que
transformaram profundamente a rotina da vida de brasileiras e brasileiros: a) a abolicdo
da escravatura em 1888, conquistada, principalmente, pelas lutas dos negros; b) a
proclamacdo da Republica em 1889, estimulada por interesses contrarios a ordem do
regime monarquico, vigente na época; c) pela | guerra mundial, que transformou
rotinas que possibilitaram mudancas nas relagfes sociais; 2) A primeira década do
século XX, que comporta uma parte da “Era dos Extremos” em Hobsbawm (2006): a) a
Revolucdo de 1930, motivada por interesses em oposi¢do a velha politica do café com
leite e pela crise, sem precedentes, do capitalismo mundial materializada no crash da
bolsa de Nova lorque, em 1929; b) a Il guerra mundial; 3) A Redemocratizacdo em
1945, propiciada pelo desgaste do Estado Novo, sucedida pela aceleragdo do processo
de industrializacdo®, pelo fim da Il guerra mundial e pelo acirramento das lutas
populares; 4) O golpe de Estado em 1964, desencadeado, dentre outros, pelos interesses
econbémicos dos Estados Unidos da América, estremecidos pela organizacdo e luta
popular e por um Presidente da Republica que ndo era confiavel aos olhos da elite
econbmica (brasileira e estadunidense); 5) O fim da ditadura civil-militar em 1985,
provocada pela resisténcia e luta popular, com a efervescéncia de diferentes
movimentos sociais; 6) O golpe de Estado em 2016 e toda onda conservadora que se
abateu e tem se abatido sobre nos.

Em relagdo ao primeiro momento historico, que tem como pontos de partida a
abolicdo da escravatura e a proclamacgdo da Republica, destacamos, das andlises que
encontramos em Oliveira e Souza (2000), duas colecdes graduadas de leitura ou livros
de leituras (como eram chamadas as colecdes e os livros didaticos da época). A escolha
desses destaques foi motivada pelas caracteristicas dos livros que poderiam se
enquadrar em duas formas diferentes de pensar 0 mundo: uma representando a forma de
agir do “mundo velho”, antes da Aboligdo e da Republica, em contrapartida com uma
forma de pensar e agir do “mundo novo”, pos-abolicdo e instauracdo da republica. A

colegéo que seria a representante da forma de pensar e agir anterior do que chamamos

% O famoso lema da campanha de Juscelino Kubitschek (Presidente do Brasil 1956-1961) - “50 anos em
5”- & dessa época.
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de “mundo velho”, tinha alcance nacional. Criada por Felisberto Pereira Rodrigues de
Carvalho possuia um formato classificado como “modelo enciclopédico” e contava com
orientacdes especificas para os professores. A segunda colecdo, representante do que
seria a nova forma de pensar e agir do “mundo novo” tinha alcance estadual (Sao
Paulo). Criada por Romdo Puiggari e Arnaldo de Oliveira Barreto que, inspirados num
modelo de livro italiano (Cuore, de Amicis), optaram por um formato mais prazeroso de
leitura e ndo organizaram manuais para os professores. As autoras, Oliveira e Souza
(2000) ressaltam que o livro de leitura era o unico livro didatico permitido nas escolas
publicas da época, 0 que potencializava o alcance das mensagens impressas em suas
folhas. Elas analisaram os livros para além de “(...) seu uso na escola, considerando o
contetdo, a finalidade, o formato, a producdo editorial e a autoria, fazendo a
intersecdo entre a histdria das disciplinas escolares e a historia da leitura” (p, 01).
Dessas andlises, em que as autoras salientam que apesar dos livros apresentarem
dindmicas diferentes de organizacdo e propostas de trabalho, os objetivos e contetdos
ideologicos eram 0s mesmos - ensinar a Lingua Portuguesa e inculcar nas criancas
comportamos que a classe dirigente da época considerava como sendo civilizadas —
depreendemos que apesar da metodologia diferenciada o pensar e o agir do que

chamamos de “mundo velho” continuava presente nos dois modelos de livros.

A escola assumiu a tarefa de contribuir para a formagédo do carater dos
meninos e o livro de leitura constituia-se em um aliado importante,
cujo autor, consciente de todos 0s conceitos que permeavam as
discussdes e reflexbes da época a respeito da formacdo moral do
cidaddo, procurava aglutinar em sua obra conhecimentos que
priorizassem esses preceitos moralizantes, tornando-a, assim, um
objeto cultural portador de valores que iriam auxiliar o professor na
concretizagdo desses objetivos — ensinar a ler, escrever e formar o
homem de bem, dele extirpando, entdo, os vicios da sociedade.
(OLIVEIRA; SOUZA, 2000, p. 30).

A constatacdo de que esses livros possuiam métodos diferentes para alcangar os
mesmos objetivos de ensinar a Lingua Portuguesa e “civilizar” estudantes, nos remete a
analise de Saviani (2009) sobre as trés pedagogias pertencentes ao grupo que
denominou de “Teorias ndo criticas”. Naquela analise o autor conclui que a busca pela

solugdo do problema da marginalidade® empreendida pelas Pedagogias Tradicional,

% O termo marginalidade , na década de 1980, quando Saviani escreveu a primeira edicdo desse livro, era
0 mais comum para expressar a problematica do que no mundo contemporaneo chamamos de excluséo.
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Nova®™ e Tecnicista, apesar de apresentarem, dentre outras, distintas vises educativas
sobre a pratica escolar e a relacdo professor-aluno, ndo questionavam a estrutura do
mundo capitalista que produzia (e produz) o problema em comum: a marginalidade.
Outro livro didatico, do inicio dos novecentos, se destaca na historia da
educacado brasileira: o livro de leitura “Através do Brasil”, publicado pela primeira vez
no ano de 1910. Santos e Oliva (2004) ao analisarem-no destacam: 1) que “Através do
Brasil” ““formou geragées de brasileiros transmitindo uma imagem otimista do pais (...)
durante mais de quarenta anos (...)” (p, 101); 2) que se trata de um livro de extrema
importancia como documento tanto para a historia da educacéao brasileira, como para a
historia especifica do livro didatico. O livro, cujo titulo j& demonstra parte de seu
objetivo - apresentar caracteristicas da vida dos brasileiros em diferentes pontos do
territorio nacional - foi escrito por Manoel Bomfim e Olavo Bilac, possivelmente
inspirado em duas obras estrangeiras: o livro italiano Cuore (Coracéo), de Edmundo de
Amicis®” e o livro Le Tour de La France par Deux Enfants (Um tour na Franca por duas
criancas), de G. Bruno, pseuddnimo de Augustine Fouillé, escritora francesa (p, 105).
“Através do Brasil” foi um livro que, apesar de ndo fugir a regra de ensinar a “boa
conduta moral” valorizada na época, apresentava uma preocupagdo com um ensino onde

0s conteudos fizessem sentido para as criangas.

(...) [Bomfim e Bilac] destacam a necessidade de ensinar a crianca
nogdes gerais do conhecimento humano, de forma que ndo se
incorresse no erro de cair num enciclopedismo pedagdgico,
repassando conceitos dispersos e sem coeréncia. (...) Mostram-se 0s
autores preocupados com a adequacdo dos ensinamentos as
necessidades da crianga, as caracteristicas da sua psicologia,
acompanhando pari passu [simultaneamente] as fases do seu
crescimento, sem queimar etapas. O propdsito era produzir um livro
para criangas respeitando as suas individualidades. (SANTOS;
OLIVA, 2004, p. 112).

% Em trabalho posterior (Saviani, 2008) o autor faz questao de salientar o reconhecimento que tem sobre
Paulo Freire e sua obra, destacando-o do ndcleo comum da Escola Nova, por meio de uma referéncia ao
Paulo Freire e sua Pedagogia: “Referi-me a essa proposta em meu livro Escola e Democracia como uma
espécie de "Escola Nova Popular”. Alguns analistas viram nessa referéncia uma critica negativa quando,
em verdade, ela traduz o reconhecimento do carater inovador e da importéncia social, politica e
pedagodgica de Paulo Freire na histéria da educacgéo brasileira. Com efeito, mais do que classifica-lo
como escolanovista, destaca-se ai 0 seu empenho em colocar os avangos pedagogicos preconizados pelos
movimentos progressistas a servi¢o da educacao dos trabalhadores e ndo apenas de reduzidos grupos de
elite. Paulo Freire foi, com certeza, um de nossos maiores educadores, entre os poucos que lograram
reconhecimento internacional. (...) é irrecusavel o reconhecimento de sua coeréncia na luta pela
educacdo dos deserdados e oprimidos que no inicio do século XXI, no contexto da “globalizacdo
neoliberal”, compdem a massa crescente de excluidos. Por isso seu nome permanecera como referéncia
de uma pedagogia progressista e de esquerda.” (SAVIANI, 2009, p. 335-336).

%" Tal como o livro escrito por Romao Puiggari e Arnaldo de Oliveira Barreto, acima mencionado.
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Essa preocupagdo de Bomfim e Bilac em adequar os conhecimentos as
necessidades da crianca, produzindo um livro cujo objetivo de respeitar as
caracteristicas da infancia foi almejado, nos indica que mais do que repassar
conhecimentos pré-estabelecidos para os educandos, os autores desejaram dialogar com
eles. E o didlogo envolve a escuta das necessidades do outro. A escuta é imperativa na
ocupacdo da tarefa de conhecer o universo infantil e ajustar os conceitos de maneira que
sejam ensinados de forma coerente, gerando sentido sobre o que estd sendo estudado.
Essa preocupacgéo dos autores com os sentidos nos remete a Alvarenga (2010) quando
reflete sobre o sentido da cidadania e contribui com nosso entendimento sobre a
importancia do didlogo entre sujeito e objeto, numa investigacdo. A autora nos alerta
que para compreender o objeto de forma profunda é preciso, primeiro, entender que ele
ndo é mudo e, depois, dialogar horizontalmente com o que estd sendo analisado (p, 35-
37).

No segundo momento de nossa periodizacdo, iniciada com a Revolugéo de 1930
que acabou sendo direcionada para um periodo de recrudescimento do autoritarismo e
estabelecimento de uma dura ditadura conhecida como Estado Novo, destacamos, como
ja mencionado, o controle do governo de Getulio Vargas sob a producgéo e distribuicdo

dos livros didaticos.

(...) Vargas criou uma série de mecanismos de censura e controle
politico-ideoldgico da sociedade (...). Em 1938, sob o comando do
Ministério da Educacdo e Cultura, chefiado (..) por Gustavo
Capanema, foi criada a Comissdo Nacional do Livro Didatico
(CNLD), que tinha como subordinadas as Comissdes estaduais de
livros didaticos (CELD), estabelecendo o controle politico e
ideoldgico da producdo e distribuicdo de livros didaticos no pais (...).
(SILVA, 2012, p. 808).

Os periodos nomeadamente por trés e quatro, que enunciamos acima por meio
de particularidades que marcaram profundamente a historia do Brasil - um configurado
pela redemocratizacdo do Estado em 1945 e pela aceleracdo do processo de
industrializacdo e o outro caracterizado pela instauracao de uma ditadura iniciada com o
golpe de Estado em 1964 — contaram com a promulgacdo de leis importantes que
movimentaram a expansdo da educacdo popular e redesenharam a organizacdo e
objetivos da educacao (LDB 4.024/71 e Lei 5.692/71). Consequentemente, ampliando a
producdo e distribuicdo de livros didaticos. Desses movimentos educacionais,

destacamos duas caracteristicas: 1) primeiramente a ascensdo dos movimentos de uma
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“Escola Nova Popular”, onde os estudantes protagonizavam o processo de
ensino/aprendizagem e, junto com os professores, como nos ensinou Paulo Freire,
aprendiam a ler o mundo; 2) a perseguicdo sofrida pelos movimentos sociais com,
inclusive, a prisdo e exilio de Paulo Freire, e o acirramento do tecnicismo, onde a
tecnologia (no caso o livro didatico) passou a ser o protagonista no processo

ensino/aprendizagem, secundarizando estudantes e professores.

Para Paulo Freire, mestre que ensinou minha geracdo de educadores a
ler a leitura e a escola. A escola é um lugar especial. Também especial
é 0 material escolar, que se pode definir como o conjunto de objetos
envolvidos nas atividades-fim da escola. Tudo aquilo que ajuda a
aprendizagem que cumpre a escola patrocinar — computadores, livros,
cadernos, video, canetas, mapas, lapis de cor, televisdo, giz e lousa,
entre outras coisas — é material escolar. Na maior parte das escolas
brasileiras, alguns desses itens sdo mais freqiientes do que outros.
(LAJOLO, 1996, p. 03).

As discussfes sobre os enunciados que nomearam os periodos cinco e seis - O
fim da ditadura civil-militar em 1985, provocada pela resisténcia e luta popular, com a
efervescéncia de diferentes movimentos sociais e 0 golpe de Estado em 2016 e toda
onda conservadora que se abateu, e tem se abatido, sobre nds. — séo realizadas mais
adiante, orientadas, sinteticamente, por uma afirmacdo e uma indagacdo: 1) os
fundamentos tedricos das escolas organizada em ciclos entendem a democratizagdo da
escola de forma radical; 2) as imagens e textos dos livros que analisamos demonstram
algum padréo que justifique a tese de que os contetdos estdo contra a democratizacéo

radical da escola ou ndo.

2.1.2 Tracejados sobre a configuracao do Programa Nacional do Livro Didatico

Neste topico nos dedicamos na realizacdo de um esforco em compreender a
estrutura do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que se configura como uma
das principais politicas publicas de educacdo que, dentre outros, acaba por controlar
parte significativa do curriculo e do trabalho docente na educacéo béasica. Controle esse
que, em ambito nacional, temos como uma referéncia dessa afirmacdo o trabalho de
Deir6 (1979), quando desenvolveu sua pesquisa sobre a “ideologia subjacente aos textos
didaticos” e, em ambito internacional, os trabalhos de Torres Santomé (2003, 2012 e

2017). Ambos nos ajudam a compreender a organizacdo e interferéncias de projetos
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neoliberais em politicas publicas que disputam o curriculo escolar, por meio dos
conteddos dos livros didaticos. A referidas producGes demonstram a existéncia de
aspectos da Teoria do Capital Humano (TCH) como importante braco para as forcas
regressivas (B) que possuem projetos que visam a producdo e manutencdo da educacao
popular na esfera do senso comum (FRIGOTTO, 2005).

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é um programa do governo
federal que funciona, hoje, sob a regéncia do Decreto 9.099 de 18 de julho de 2017 (mas
que, por meio de outros formatos, o Programa existe desde o ano de 1937%). O atual
PNLD abarca uma série de acdes (como a avaliacdo dos contetdos de livros didaticos
produzidos no pais) que possuem o objetivo final, oficial, de distribuir livros para todos
os estudantes de todas as escolas publicas do territorio nacional, além de escolas que
ndo possuem fins lucrativos®*. O PNLD conta com fases diferenciadas como a da
adesdo, que € quando as escolas devem se cadastrar junto ao Ministério da Educacéo; a
fase dos editais, composta pelas subfases de inscricbes das editoras, de triagem e
avaliacdo das obras inscritas. Avaliacdo realizada pelo Instituto de Pesquisas
Tecnoldgicas do Estado de Sdo Paulo (IPT), num primeiro momento, e pela Secretaria
de Educacdo Baésica do Ministério da Educacdo (SEB/MEC), num segundo momento.
Essas primeiras fases formam o bloco de ac¢bes que ira resultar numa listagem de livros
a serem escolhidos pelas escolas, chamada de Guia do Livro. As fases de escolha e de
realizacdo dos pedidos formam o bloco de acles realizadas pelas escolas, que ira
resultar na fase de aquisicdo dos livros junto as editoras, da producdo dos mesmos e da
avaliacdo da qualidade material dos livros. Esse terceiro bloco de agdes que séo
realizadas pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) - érgdo do
Ministério da Educacdo (MEC) — resulta nas fases que o PNLD denomina de

distribuicéo para as escolas e recebimento dos livros™.

Cada editora com obra aprovada devera produzir 10 itens, sendo 2
itens para cada ano dos Anos Iniciais (2 para o 1° ano, 2 para 0 2° ano
e assim por diante até o que 5° ano). A escolha da habilidade para a

8 Sobre o histérico oficial do Programa Nacional do Livro Didatico ver:
http://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/legislacao/item/518-hist%C3%B3rico.
Acesso em 20 jan. 2019.

8 A estrutura oficial do PNLD esta disponivel em: https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-
livro. Acesso em: 10 out. 2019.

"0 O funcionamento oficial e detalhado das fases do Programa Nacional do Livro Didatico esta disponivel
em: https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/funcionamento. Acesso em:
12 jan. 2020.
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producdo do item é livre dentro das habilidades destinadas para cada
ano "* (BRASIL, 2019a).

Essa orientacdo quantitativa dada as editoras encontra-se no item 2.2.14.2 do
Edital de Convocacdo 01/2017. Ela faz parte do documento destinado as descri¢des
sobre a estruturacao fisica dos livros didaticos. Contudo, ndo € somente a descrigcdo
fisica dos livros que recebe orientacdes do MEC. Nas leituras que realizamos em editais
de chamadas’® como esse, também encontramos informacdes sobre orientaces que
interferem nos contetdos dos livros. Numa breve analise desses editais vimos que 0s
livros didaticos, desde antes de suas confeccdes, recebem orientagdes do Ministério da
Educacdo em relacdo a configuracdo que devem seguir para obterem aprovacao para
integrarem o catalogo de livros didaticos do PNLD. Orientacfes que percebemos, em
diferentes partes dos editais, a incompatibilidades com a organizacdo dos contetdos na
escola em ciclos ou em qualquer outra escola que se baseie em principios freirianos.
Principios que serdo abordados mais adiante, mas que, em linhas gerais, podemos dizer
que sdo aqueles que enfatizam a ldgica que prioriza a busca pelo entendimento das
necessidades da comunidade escolar como orientadora da organizacdo dos conteldos
escolares (FREIRE, 2003). A titulo de exemplificacdo sobre a incompatibilidade desses
principios com as orientagdes contidas nos editais, destacamos o “Edital PNLD
2019/Atualizacdo BNCC” que, como o proprio titulo sugere, foi criado a partir do
objetivo principal de convocar editores para “(...) atualizagdo das obras didaticas (...) a
versdo homologada da Base Nacional Comum Curricular, destinadas aos estudantes e
professores dos anos iniciais do ensino fundamental e educagéo infantil das escolas

publicas (..)"".

2.1.3 Tracejados sobre a histdria dos ciclos e a escola em Sdo Gongalo...

Se os tubardes fossem homens, eles fariam construir resistentes caixas
no mar (...). Haveria escolas nas grandes caixas (...) [nas] aulas os
peixinhos aprenderiam como nadar para a goela dos tubardes. (...) [A]
aula principal seria naturalmente a formacdo moral dos peixinhos.
Eles seriam ensinados (...) que todos (...) deveriam acreditar nos

"M Edital de Convocagdo 01/2017- CGPLI: Edital de Convocagdo para o Processo de Inscricdo e
Avaliacdo de Obras Didéaticas para o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD 2019
(BRASIL, 2019a).

2 Forma como os documentos do MEC denominam os editais que “chamam” as editoras para se
inscreverem no PNLD.

* FNDE, 2019b.
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tubardes (...) [que dizem velar] pelo belo futuro dos peixinhos. [E] se
inculcaria nos peixinhos que esse futuro sO estaria garantido se
aprendessem a obediéncia (...). (BERTOLT BRECHT, 2004).

Esse fragmento do poema Se os tubardes fossem homens, do grande dramaturgo
e poeta alemdo, Bertolt Brecht, que foi compartilhado numa belissima intepretacdo do
ator e diretor Antonio Abujamra’™, em uma “reunidio virtual” de pesquisadoras e
pesquisadores do GEPAC, desencadeou uma provocacdo da orientadora que nos

ofereceu elementos para refletir sobre os fundamentos da escola organizada em ciclos.

Mb! Mas o que diria Freire sobre esta escola metaférica de Brecht? E
0 que dizem vocés, professores, sobre esta escola? Sera mesmo que
ela s6 "conforma" o sujeito a servir ao mestre? O que diria 0
pensamento dialético, se aplicado a analise da escola metaférica?
Brecht foi na veia. Abujamra arrasou na interpretacdo. Mas e nés, em
nossas praticas com a escola, como respondemos a estas provocagdes?
(FETZNER, 2020, on-line).

Buscando responder a essas perguntas iniciamos nossas reflexées em relagcéo aos
tracejados sobre a historia dos ciclos e a escola em Sdo Gongalo, dialogando com
Freire (2003) que diria que a escola metaférica de Brecht se configura como uma escola
cuja educacao é bancéria. Bancaria porque entende que os conhecimentos podem ser
depositados em caixas vazias, que seriam 0s cérebros dos estudantes. Ou que poderiam
ser escritos em folhas em branco, que seriam a personificacdo dos educandos. E nos,
professoras e professores, dizemos, como Freire (2003), que essa escola ao repetir
massivamente a retdrica de que vela pelo bem do futuro dos estudantes, e que é por isso
que se esforca em enquadra-lo aos padrées valorizados pela sociedade, também estaria
(e estd) ensinado as criancas e aos adolescentes a acreditarem nos tubardes, mas,
sobretudo a quererem ser como eles, configurando-se como um aparelho ideol6gico de
estado.

Enquanto aparelho ideoldgico, a escola cumpre duas fungdes bésicas:
contribui para a formacdo da forca de trabalho e para a inculcacdo da
ideologia burguesa. Cumpre assinalar, porém, que ndo se trata de duas
funcdes separadas. Pelo mecanismo das praticas escolares, a formacéo
da forca de trabalho se da no proprio processo de inculcagéo
ideol6gica. Mais do que isso: todas as préaticas escolares, ainda que
contenham elementos que implicam um saber objetivo (e ndo poderia
deixar de conter, j& que sem isso a escola ndo contribuiria para a

™ Interpretacdo: Antdnio Abujamra, do poema Se os tubardes fossem homens, de Bertolt Brecht.
(BRECHET, 2004).
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reproducdo das relacBes de producdo) sdo praticas de inculcagdo
ideoldgica (SAVIANI, 1989, p. 29).

Nessas palavras Saviani (1989) reflete sobre uma das teorias pedagdgicas que
ele chama de teorias criticas, mas reprodutivistas, que é a teoria que entende a escola
como aparelho ideoldgico de estado. Essa escola contribuiria com o preenchimento da
caixa vazia “de” Freire (2003) ndo somente com conhecimentos pré-selecionados pelos
tubardes, mas de desejos que transformam seres humanos oprimidos em hospedeiros do
opressor. Dito de outra forma, essa escola seria um aparelho ideoldgico, que teria como
funcdo primeira a de inculcar a ideologia da classe que domina o estado ao ponto de
transformar os estudantes tanto em pequenos-burgueses de toda espécie, como também
em agentes da exploracdo, da repressdo e em novos profissionais da ideologia
(ALTHUSSER, 1974). Caracteristicas valiosas para a tarefa de se levar e levar outros a,
naturalmente, nadarem, felizes, diretamente para a goela do tubaré&o.

Mas as escolas sdo formadas por pessoas. Pessoas que pensam, percebem e
vivem, de forma diversa, espacos sociais concebidos como aparelhos opressores. Por
IS0, para responder ao questionamento sobre ser a escola apenas um espaco social que
conforma o0s sujeitos a servirem seus mestres, nos apropriamos de reflexdes
desenvolvidas por Saviani (1989), quando critica os tedricos que compreendem a escola
dessa maneira. Ou seja, que compreendem a escola apenas como um espago de
“violéncia simbdlica” ou como um espago que se encerra na qualidade de ser um
“aparelho ideoldgico de estado” (Bourdieu e Passeron na primeira e Althusser na
segunda). Dessas reflexdes salientamos duas que se movem no centro do campo
marxiano e que podem responder ao questionamento sobre o papel da escola na
conformidade dos sujeitos em servir seus mestres, como podem provocar outras
reflexdes sobre a percepc¢ao dialética dessa escola: 1) Se ndo ha como a escola escapar
desse destino de conformar os sujeitos a servirem seus mestres, a luta de classe nédo
existe, como apregoa a teoria que a entende como espaco de producdo da violéncia
simbdlica; 2) Se ndo hd como a escola se livrar desse fardo de adequar 0s sujeitos na
devogdo aos seus mestres, mas a luta de classes existindo como apregoa a teoria que a
entende como aparelho ideoldgico de estado, entdo as batalhas sempre decorrerdo
perdidas para a classe que ndo detém o poder de inculcar ideologias, neste caso, a classe
trabalhadora. E para “completar” essas reflexdes introdutérias acerca dos “tracejados

sobre a historia dos ciclos ¢ a escola em Sdo Gongalo” buscamos com Freitas (2003) e a
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escola organizada em ciclos, refletir sobre possibilidades e dificuldades de se redefinir
praticas escolares, também nossas, baseadas na logica da escola seriada retratada

metaforicamente por Brecht.

Os ciclos procuram contrariar [resistir e romper com] a légica da
escola seriada (...) pela adogdo de um novo articulador para os tempos
e espacos da escola, baseado no desenvolvimento da crianga e em suas
vivéncias. (...) Lembrando ainda que a légica da seriagdo ndo deriva
da vontade dos agentes educacionais presentes na escola, mas é
constituida a partir de um determinado tipo de organizagdo sécio-
politica que historicamente construiu a “forma escola” com uma
fungdo social excludente e de dominagdo. (FREITAS, 2003, p. 51,
55).

Essas palavras de Freitas (2003) justificam nossa opc¢éo pela escola organizada
em ciclos, como possibilidade concreta de se contrapor a I6gica da escola como uma
grande caixa “protegida” de manter relagdes com o mundo, que prioriza a educagdo
moral, o ensino da obediéncia, o exercicio de aceitacdo de alienar o futuro dos
educandos as necessidades do sistema capitalista e o desprezo pela democratizacdo da
escola, por meio da invisibilidade e manipulacdo de informag6es sobre a diversidade
humana na sociedade brasileira, assim como a diversidade de condigéo social, politica e
econdmica das pessoas.

Diferentemente da organizacdo escolar seriada, oficialmente, a escola em ciclos
de S&o Gongalo conquistou um suporte legal que possibilita a flexibilizagdo da exclusdo
autoritaria que marca a escola tradicional, nos dois principais documentos legislativos
que disciplinam diretamente os ciclos escolares da rede publica de educa¢do municipal:
1) a Portaria 001/SEMEC/99, de 12 de janeiro de 1999, que “estabelece as normas
gerais de ensino da rede escolar publica do Municipio de Sdo Gongalo (...)” (on-line, p.
01) e 2) a Portaria SEMED/010/04, de 25 de outubro de 2004, que “homologa o
Parecer 004/04 do Conselho Municipal de Educacdo, sobre o Regimento Escolar”
(SAO GONCALO, 2004, p. 01). Apresentando como justificativa oficial sobre a
implementacdo dos ciclos na cidade (como sera demonstrado mais adiante) a adequacéo
do ensino municipal a LDB 9394/96. Também existe nesse texto legal o registro da
preocupacdo com a defesa de uma acdo pedagogica onde a organizacdo de
conhecimentos significativos para o educando se estabeleca como nucleo da préatica
pedagogica. Preocupacgdo essa que se encontra destacada nos Artigos 76, 77 e 78, do

Capitulo II, que compdem a se¢do sobre o “Planejamento Didatico™:
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Art. 76 As acdes pedagodgicas das unidades escolares da Rede
Municipal de Ensino de Sdo Gongalo serdo definidas em consonancia
com: § 1° — Os principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum. § 2° — Os principios
politicos dos direitos e deveres de cidadania, do exercicio do critico e
do respeito a ordem democratica. § 3° — Os principios estéticos da
sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da diversidade de
manifestacOes artisticas e culturais. Art. 77 A acgdo pedagdgica das
Unidades Escolares da Rede Municipal de ensino tera como
fundamento a construcdo de conhecimentos significativos, integrados
a vida do aluno e ndo na mera transmissao de informacgdes. Paragrafo
Unico. Os contetidos de cada area de conhecimento, bem como a
metodologia a ser utilizada e as descri¢des das acbes fardo parte do
Projeto Politico Pedagogico. Art. 78 O Projeto Politico Pedagdgico
fundamentar-se-4& nos conhecimentos acumulados sobre como o
educando se desenvolve e aprende, procurando responder as suas
necessidades e capacidades e oferecendo diferentes experiéncias que
possibilitem seu desenvolvimento pessoal e social e a ampliacdo de
seu conhecimento. Paragrafo Unico. O Projeto Politico Pedagdgico
deverd ser entendido como um trabalho coletivo que envolve toda a
comunidade escolar, cabendo & direcdo e equipe técnica a
responsabilidade final na elaboracdo do documento. (SAO
GONCALDO, 1999, p. 15).

A importancia do entendimento que a Portaria SEMED/010/04 apresenta sobre
ser a pratica pedagdgica fundamentada na “construcdo de conhecimentos significativos
[e] integrados a vida do aluno (...)” (p, 15), nos remete a pratica escolar na perspectiva
freiriana, onde o educando precisa perceber os sentidos sobre o que se estuda para que
possa, parafraseando Todorov (2002), “compreender a realidade vivida para ter
condigdes de tomar o poder e lutar” contra a sociedade que, nas palavras de Freire

(2003), esta dividida entre opressores e oprimidos:

A violéncia dos opressores, que os faz também desumanizados, nao
instaura uma nova vocagdo — a do ser menos. Como distor¢éo do ser
mais, 0 ser menos leva os oprimidos, cedo ou tarde, a lutar contra
guem os fez menos. E esta luta somente tem sentido quando os
oprimidos, ao buscarem recuperar sua humanidade, que é uma forma
de recrid-la, ndo se sentem idealisticamente opressores, nem se
tornam, de fato, opressores dos opressores, mas restauradores da
humanidade em ambos. (FREIRE, 2003, p. 30).
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De acordo com Krug (2007)”, os fundamentos da escola organizada em ciclos
rompem, como ja visto, com a logica dos agrupamentos, da organizacdo do tempo e da
relacdo com o curriculo que a escola seriada tem. Seguindo as abordagens da autora, a
escola em ciclos possui uma compreensao em relagdo ao tempo e ao curriculo que toma
por base o sujeito ativo (cuja acdo se caracteriza como tedrico-préatica) na producao de
todo conhecimento historico. Dessa forma, a escola, por consequéncia, € 0 espaco em
que a apropriacdo dessa producdo deve acontecer, mas, para isso, € necessario
considerar as experiéncias daqueles que fazem parte das turmas, sem sobreposicdo de
culturas ou conhecimentos, mas por meio do didlogo com estas experiéncias.

Também Esteban (1999), quando analisa praticas escolares com o intuito de
contribuir para que elas sejam mais democraticas, nos diz sobre a necessidade de se
desenvolver um processo de cumplicidade da escola com as lutas das classes populares,
nos lembrando Freire (2003) quando dedica as primeiras palavras do livro Pedagogia do
Oprimido aos esfarrapados do mundo e aos que nele se descobrem e, assim
descobrindo-se, com eles sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam (p, 23). Essa autora
nos fala que as criancas tém direito a uma escola que se organiza de forma dialdgica,
num espaco que se orienta pela pluralidade e diversidade. Um espago cujas praticas
cotidianas estimulem a criacdo e a aprendizagem de todos, entendendo o conhecimento
como processo de construcdo intersubjetiva.

Em consonancia com esse pensamento, vimos a lei que institui os ciclos no

municipio de Sdo Gongalo disciplinando sua organizag&o:

Art. 6° - As turmas, no 1° e 2° ciclos, observada a conjugacéo idade-
desenvolvimento global serdo organizadas de acordo com a realidade
de cada Unidade Escolar. § 1° - O desenvolvimento global do
educando considera as vivéncias (experiéncias, socializagdo, ritmo de
aprendizagem e habilidades escolares proximas); a estrutura dos
grupos ja existentes e o respeito a heterogeneidade, onde a troca é
constante. 8 2° - Os alunos com idade igual ou superior a 10 (dez)
anos, ndo aptos a cursar o 2° ciclo, compordo turma com programa
diferenciado e estratégias apropriadas que lhes permitam cursar os
ciclos em 2 (dois) anos. (SAO GONCALO, 1999, p. 02).

Relendo, integralmente, o texto legal que institui os ciclos no municipio de Séo

Gongalo (Portaria n°® 001/ SEMEC, de 12, de janeiro de 1999) percebemos que, em

® Como mencionado anteriormente, na observacdo do nome “Fetzner”, KRUG e FETZNER sio
assinaturas da mesma autora (hoje Andréa Rosana Fetzner) em momentos diferentes da histéria de sua
vida privada.
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varios momentos, como no fragmento acima que trazemos, as compreensdes de autores
como Krug (2007), Freitas (2003), Esteban (1999), Arroyo (2007); Fernandes (2008);
Mainardes (2008); Perrenoud (1999), dentre outros, acerca do funcionamento dessa
escola sdo abordados de forma titubeada. Ou seja, ora 0 texto se aproxima dos
fundamentos apresentados pelos autores, ora ndo. Das aproximacfes que percebemos
destacamos: 1) quando o texto determina que “As turmas, no 1° e 2° ciclos, observada a
conjugacdo idade-desenvolvimento global serdo organizadas de acordo com a
realidade de cada Unidade Escolar” (p.02); 2) quando o texto expressa que O
entendimento desse desenvolvimento é a materialidade das vidas dos estudantes
envolvidos: “O desenvolvimento global do educando considera as vivéncias
(experiéncias, socializagdo, ritmo de aprendizagem e habilidades escolares proximas)”
(p. 02). Contudo, contraditoriamente ao exposto, o texto legal se distancia das
abordagens dos autores quando, no segundo paragrafo do mesmo artigo, exclui criancas
com mais de dez anos de idade daquela “avaliagcdo sobre o desenvolvimento global”,
minimizando ou confundindo o direito dessas criancas “adquirido” no paragrafo
anterior. Mais especificamente falando, o direito de terem seu desenvolvimento avaliado
globalmente. Essa confusdo ou minimizacdo de direitos ocorre quando o texto legal
expressa que o entendimento oficial sobre essas criangas € o de que as mesmas
compdem um grupo especial de educandos considerados numa fase denominada de
distorcdo idade-série ® . Ora, se a avaliagdo é realizada de acordo com o
“desenvolvimento global, conforme suas vivéncias”, como existe a hipotese dessas
criancas se encontrarem em distor¢do idade-série e terem que frequentar turmas
especiais de aceleracdo, como apregoa o referido paragrafo segundo? - “Os alunos com
idade igual ou superior a 10 (dez) anos, ndo aptos a cursar o 2° ciclo, comporéo turma
com programa diferenciado e estratégias apropriadas que lhes permitam cursar os
ciclos em 2 (dois) anos” (p.02). Essa falta de precisdo conceitual no texto legal nos
remeteu a questdes que nos esforcamos em analisar neste e no préximo capitulo, com o
intuito de conhecer a estrutura legal da escola em ciclos em S&o Gongalo, assim como
os desafios de se utilizar livros didaticos organizados para o ensino seriado. Reflexdes

como essas, nos motivaram a continuar com nossas analises sobre o texto legal e vimos,

"® A nocéo de distorcdo idade-série se orienta pela Iégica meritocrética da escola organizada em séries,
para medir o fluxo escolar. Sob essa perspectiva criangas e adolescentes que fogem dos padrdes
socialmente estabelecidos acerca da perspectiva binaria “idade certa = série certa”, sio rotuladas, numa
alusdo a Freire (2003, p. 30), como menos do que os outros. Um estudo critico sobre segregacdes
oriundas também desse tipo de classificacdo pode ser encontrado em Koslinski, 2015.
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num fragmento anterior a0 mencionado acima (no artigo quinto), que esse
desenvolvimento global tem o seu conceito ainda mais especificado quando aborda
claramente o aspecto bio-pisico-social da crianca e do adolescente, que deve ser

considerado como fator principal no processo de avaliagéo.

O 1° (primeiro) segmento do Ensino Fundamental, com duracdo de
cinco anos, compreendera dois ciclos, divididos em etapas anuais. 8 1°
- Os ciclos terdo como objetivos: a adaptacdo, a iniciacdo, o
aprofundamento e sistematizacdo do processo alfabetizador. § 2° - Os
alunos das atuais classes de 1% a 42 séries, independentemente da
idade, serdo reavaliados e encaminhados a etapa dos ciclos adequada
ao seu desenvolvimento bio-psico-social. (SAO GONCALO, 1999, p.
02).

Entendendo o significado do vocabulo tripartite que o segundo paragrafo se
refere — 0 termo bio-psico-social — como uma expressdo que abarca caracteristicas que
constituem o ser humano de uma maneira geral, pois observa suas caracteristicas
bioldgicas, psicoldgicas e sociais, hovamente percebemos uma aproximagdo com as
autoras (KRUG, 2007; ESTEBAN, 1999) que possuem uma compreensdo de escola
publica, como ja mencionado, onde o tempo, o curriculo e a avaliagdo tomam por base 0
sujeito ativo, ao qual a escola deve ser, nas fortes palavras de Esteban (1999)
“cumplice” de suas lutas sociais, politicas e econdmicas. Essa concepg¢do, contudo, se
distancia da proposta dos livros didaticos que sdo utilizados tanto na rede publica
municipal de educacdo de S&do Gongalo, como de qualquer outra rede do pais’’. A
assertiva sobre a incompatibilidade dos livros didaticos com a compreensdo das autoras
em relacdo aos fundamentos da escola em ciclos se justifica pela propria composigédo
desses livros. As quais, pelo menos, duas merecem ser destacadas: 1) ndo tém como
respeitar o tempo do estudante, que ndo € linear, porque esses livros sdo organizados
por sequéncias lineares; 2) ndo tém como promover a organizagdo dos conteudos de
acordo com as necessidades da comunidade em que a escola esta inserida. Primeiro por
questdes organizacionais, onde o0s conteudos sdo selecionados previamente e
padronizados para todas as escolas publicas do pais’®, mas também por questdes
organizacionais orientadas sob pena de reprovacao junto ao MEC, conforme o exposto
no item 2.2.3., do Edital de atualizacdo da BNCC (BRASIL, 2019, p. 04): “A obra que

nao tiver sua versao atualizada inscrita neste edital ou ndo for aprovada conforme as

T ENDE, 2020.
8 Ipidem
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regras deste edital, ndo podera seguir participando do PNLD 2019 (...)”. O que nos

leva a destacar a analise de Torres Santomé:

As tarefas educacionais que sdo realizadas dentro das instituicdes
escolares sdo condicionadas, majoritariamente, pelos livros didaticos
(...). Podemos dizer que sdo instrumentos que reproduzem o
conhecimento académico necessario apenas para aprovar e sobreviver
no interior das préprias instituicdes académicas. Conhecimento que
tem pouco a ver com 0 que as usam em suas vidas cotidianas para
entender as situacdes em que elas se vivenciam e, dessa forma, terem
condigdes de construirem propostas de acgBes dentro de suas
comunidades” (TORRES SANTOME, 2000, p. 155 — tradugo nossa).

A utilizacdo de livros didaticos como ferramenta protagonista no processo
ensino/aprendizagem nao é prerrogativa das escolas brasileiras. Torres Santomé (2000)
nos chama atengdo para o fato de que esses livros condicionam as tarefas escolares na
maioria das escolas espanholas, ditando contetdos que pouco tém a ver com a vida
cotidiana dos educandos, nao contribuindo, dessa forma, com a nogdo das pessoas
sobre a propria realidade™. Esse condicionamento de agdes pedagdgicas faz parte da
realidade das escolas de Sdo Gongalo. Um dos cinco mil, quinhentos e setenta
municipios brasileiros que consomem livros didaticos do PNLD, mesmo que essa
adesdo ao programa esteja em contradicdo ao disposto na legislacdo que disciplina,

atualmente, as escolas em ciclos, na cidade®:

A acdo pedagédgica das Unidades Escolares da Rede Municipal de
ensino terd& como fundamento a construcdo de conhecimentos
significativos, integrados a vida do aluno e ndo na mera transmissao
de informacdes. Paragrafo Unico. Os conteldos de cada area de
conhecimento, bem como a metodologia a ser utilizada e as descrigdes
das acbes fardo parte do Projeto Politico Pedagdgico. (SAO
GONGCALO, 2004, p. 15).

O condicionamento de acOes pedagodgicas, as quais Torres Santomé (2000)
chama de tareas educativas (tarefas educativas), levado a cabo pelos ditames dos
conteddos inscritos nos livros didaticos, além de contradizerem o exposto no texto legal,
contradizem, como ja mencionado, a perspectiva freireana da agdo pedagdgica de
organizacdo dos conteidos a partir das necessidades da comunidade em que a escola

estd inserida, tal como o texto legal parece se inspirar e propor a organizacdo das

™ Compreender a “nogdo da realidade que as pessoas possuem sobre seus paises” ¢ um dos objetivos de
uma pesquisa realizada anualmente pelo Instituto Ipsos Mori e que sera mencionada mais adiante.
8 portaria SEMED/010/04. Artigo 77. In: SAO GONCALO, 2004.
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escolas da rede. Rede que, pelos menos legalmente, € organizada em ciclos escolares
que possuem fundamentos democraticos contrarios a ditames, reforcando a
materialidade de nossa situacdo problema que é a relacdo historica e politica entre os
contetidos do livro didatico e a organizacdo do conhecimento na escola organizada em
ciclos, na rede publica de educacao de Sdo Gongalo.

Dito isso, salientamos que a contradicdo geradora de nosso problema de
pesquisa relaciona-se com o trabalho de Fetzner (2014), ao trazer resultados de anélises
realizadas a partir de entrevistas executadas junto a professores da rede de ensino de trés
cidades: Porto Alegre; S&do Jodo do Meriti e Rio de Janeiro, durante o ano de 2007.
Nesse trabalho a autora constatou que, na escola organizada em ciclos, existem praticas
contraditérias, das quais destacamos as dificuldades apresentadas pelos educadores

quanto ao entendimento da organizagao curricular.

(...) podemos dizer que (...) compreender as formas de aprender e as
possibilidades de trabalhar com conhecimentos da escola que ndo
sejam predefinidos ou fragmentados em anos escolares ainda é um
grande desafio. Ao pensar a organizacdo (...) na escola, ndo apenas 0s
conteldos precisam ser revistos, mas a compreensdo da organizacdo
(...) que implica na organizagdo dos espacos da escola e da sala de
aula de forma a possibilitar a troca de experiéncias, as atividades
coletivas e ndo apenas restritas ao espaco da sala de aula, ao uso e
organizacdo coletiva dos murais, dos espacos de expressao, e, talvez a
acdo mais dificil, colocar em discussdo os préprios contetdos do
ensino. (FETZNER, 2014, p. 8).

Também observamos a abordagem da autora sobre alguns dos desafios que
possui a escola tradicional com pretensdes em se organizar por meio dos fundamentos
da escola em ciclos. Contudo, destacamos o desafio sobre as “possibilidades de
trabalhar com conhecimentos da escola que ndo sejam predefinidos ou fragmentados
em anos escolares” (p, 8), porque o consideramos em estreita ligacdo a situagdo
problema desta pesquisa®. Parafraseando a autora, nesse fragmento, podemos dizer que
a definicdo dos contetdos trabalhados na escola, de forma prévia ou fragmentada, faz
parte de uma disputa historica pelo controle desses conteddos. E essa assertiva passa,
inevitavelmente, pela forma como os estudantes sdo agrupados: na escola tradicional

por contedos supostamente adquiridos (enfatizando a importancia do controle sobre o

8 Que, como mencionado em momentos anteriores, ¢ “a relacdo historica e politica entre os contetidos
do livro didético e a organizacdo do conhecimento na escola em ciclos, na rede publica de educacao de
Sdo Gongalo”. Ou seja, destacamos que ndo estamos discutindo curriculo, que é uma discussdo mais
ampla do que estamos propondo. Aqui estamos discutindo praticas cotidianas na escola.
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que sera trabalhado e quando serd) e na escola em ciclos pela faixa etaria (deixando a
selecdo dos conteudos num aparente segundo plano, pois sao as necessidades concretas
e comuns de um grupo, gque vive e pensa parecido, que seleciona os conteddos que

ajudaréo a respondé-las).

O agrupamento escolar em ciclos de formacéo prioriza o0 agrupamento
etario. Seus argumentos recorrem a Vygotski(1996) e a Wallon(1995),
por exemplo, ao defender que a enturmacéo por idade é mais eficaz
para promogdo da aprendizagem. Entre os motivos da sua eficécia
estaria o fato de que é importante a convivéncia, em uma mesma sala
de aula, de criangas com saberes diferentes, pois € no trabalho coletivo
(na diversidade de saberes) que aprendemos 0 que ndo sabemos; é
importante considerar que uma crianga de sete anos e um adolescente
de quatorze anos, mesmo que 0s dois ndo saibam ainda ler ou
escrever, precisam conviver com pares em idade aproximada para que
possam se constituir como pessoas, com suas diferencas e
semelhancas, seus conflitos e sua forma particular de ver o mundo.
(FETZNER, 2014, p. 3).

Nessa abordagem percebemos, dentre outros, que o agrupamento etario é uma
caracteristica que compde um conjunto de acBes que primam pela radicalizacdo da
democratizagdo da escola, respeitando a individualidade do estudante no que tange ao
seu desenvolvimento bio-psico-social. Respeito que, por sua prépria estrutura, fica
impossivel de acontecer tanto na escola tradicional, como na escola legalmente
organizada em ciclos, mas que possui como material de trabalho o livro didético.
Observando, especificamente, essa caracteristica do agrupamento etario, numa primeira
leitura que fizemos dos livros didaticos analisados, percebemos mais uma contradi¢éo
no sistema seriado: os contetdos dispostos nos referidos livros tentam, mesmo que de
forma padronizada®, seguir alguma légica de agrupamento por faixa de idade. Essa
I6gica e percebida quando observamos que seus contetdos, linguagens e metodologias
variam de acordo com as idades dos estudantes que supostamente frequentariam a série
a que os livros sdo destinados. A titulo de exemplificacdo, seguem adiante duas paginas
dos livros que estamos analisando. Nelas encontramos tentativas de aproximagdo aos
estudantes, em suas imagens e historias. Na primeira pagina (figura 01), encontrada no
livro destinado aos estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental encontramos uma
tirinha cuja ilustracdo e texto indicam um comportamento mais esperado para a faixa
etaria que comporta 0s 6 e 7 anos de idade. Enquanto na segunda pagina (figura 02)
encontrada no livro destinado aos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental, temos

82 A anélise sobre essa padronizacao, dentre outros aspectos, seré apresentada mais adiante.
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ilustracdes e textos que indicam um comportamento mais esperado para a faixa etaria de
10 e 11 anos de idade. Dessa constatacdo julgamos que a prépria configuracdo dos
livros didaticos apresenta uma preocupagdo em adequar seus conteudos as supostas
idades dos estudantes que os consumirdo. O que nos leva a refletir sobre a situacéo
menos sensivel de agrupar criancas de 6 e 11 anos impondo, por exemplo, que as de 11
anos estudem em livros cujas imagens e textos foram supostamente organizadas sob a

tentativa de conversar com as criancas de 6 e 7 anos de idade.

Figura 01: Péagina de livro didatico destinado ao 1° ano do Ensino Fundamental

) VOCE CONHECE O PERSONAGEM DA TIRINHA? QUEM
N

~ B)VOCE IMAGINA QUEM ATIROU O COELHO NESSE
PERSONAGEM?

C) OBSERVE AS PLACAS ABAIXO. ELAS SAO IGUAIS
OU DIFERENTES? POR QUE?

O

e —————— R N . ‘
Fonte: Livro Didatico — Material da Pesquisa

SG-Amarante Editorial
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Figura 02: Pagina de livro didatico destinado ao 5° ano do Ensino Fundamental

Personagens Ménica e Cebolinha na capa
do gibi Romeu e Julieta em quadrinhos.
Editora Abril, 1978.

Romeu e Julieta (1884), de Frank Dicksee.
Oleo sobre tela, 171 cm x 118 cm, 1884.

Paramount

Cena do balcao do filme
Romeu e Julieta (1968),

direcao de Franco Zeffirelli
Com os atores Leonard
/4 Whiting e Olivia Hussey

® Além dessas, vocé conhece outra(s) historia(s) de amor? Qual(is)?

e De qual historia de amor vocé mais gosta? Explique o que mais
o/a atrai nessa historia.

..m CAPITULO

® -

Fonte: Livro Didatico — Material da Pesquisa
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2.1.4 Tracejados sobre a cidade de Sdo Gongalo e a escola em ciclos...

Seguindo Lefebvre (2006), nos esforcamos em desenhar a configuracédo
contemporanea do espa¢o social compreendido como a esfera do concebido da cidade
de Sdo Gongalo, a partir (mas ndo somente) de informacdes fornecidas pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2016). Assim, num primeiro tracejado é
importante destacar que a cidade localiza-se na regido metropolitana do estado do Rio
do Rio de Janeiro, no territério que compreende o Leste Fluminense. A cidade, que €é
um dos 92 municipios do Estado do Rio de Janeiro ainda carrega a alcunha de cidade-
dormitdrio, apesar de contar com uma economia desenvolvida caracterizando-se como
periferia urbana (ROSA, 2010).

Mapa 1: A localizacdo de S&o Goncalo no Estado do Rio de Janeiro
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Fonte: ONDE..., 2017.
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Com o intuito de continuar com nossos esfor¢cos em descrever o inventario que
realizamos sobre o espaco ‘“concebido” na cidade, permanecemos na execucdo da
tentativa em realizar uma “decriptacdo”, que ¢ uma expressdo utilizada por Lefebvre
(1991) para se referir a uma espécie de leitura da realidade, por meio de reflexdes que
fossem capazes de conduzir & uma elaboracdo desvelada da realidade, no sentido de
uma elaboracéo para além da superficie captada pelos sentidos humanos. # Entdo, no
esforco em realizar uma “decriptagdo” possibilitada pela compreensdo sobre o que é
“percebido” no espaco interno da cidade, continuamos seguindo as proprias observacdes
de Lefebvre (2006) sobre como um historiador observa seu espaco social. Ou seja, nos,
como historiadora que somos, tomamos por base os documentos e monumentos da
cidade, que tivemos acesso para, junto com as informacdes sobre a origem, a vida
cotidiana, o funcionamento da econdmica local e suas relagbes com a macro economia
nacional, seguirmos com a elaboracdo de um panorama que se inicia neste capitulo e
segue entrelagado com as analises realizadas no proximo (Capitulo I11).

Desse modo, continuamos com a descricdo do espaco fisico que o desenho
geografico nos apresenta: uma cidade concebida no conjunto de noventa e dois
municipios do estado do Rio de Janeiro localizando-se, como ja dito, na regido
metropolitana do estado, fazendo divisa com a Baia da Guanabara, com a cidade de
Itaborai, a cidade de Marica e com a cidade de Niterdi. De acordo com informacGes da

Prefeitura local®*

, a cidade possui uma area total de 248,4 km?, dividida em cinco
distritos que somam noventa e um bairros oficiais, possui uma distancia aproximada de
20 km entre o Centro da cidade de Sdo Gongcalo e a regido do Porto Maravilha na cidade
do Rio de Janeiro.

Na esteira da descricdo acerca do que ¢ “percebido” sob a perspectiva dos
historiadores, buscando interpretar como ¢ o “vivido” da populagdo gongalense,
conforme Tavares (2008) faz no inicio deste capitulo e na continuidade Cordeiro (2009)
durante o capitulo Ill, seguimos destacando alguns monumentos historicos que
acreditamos que sua existéncia seja conhecida pelo goncalense maior de idade, por fazer

parte da arquitetura “concebida” ora pela elite dominantes e dirigente, ora pelas

necessidades impostas a populacédo em se conformar com o que o avanco do capitalismo

8 Como podemos verificar na passagem que o autor explica sobre “(..) a superficie da 4gua
simboliza[ndo] a superficie da consciéncia [que, com uma descri¢do minuciosa proporcionaria, no
momento de uma anélise dialética dessa superficie com o que os tedricos ja pensaram sobre ela, a
passagem do] (...) obscuro a luz” (Lefebvre, 1991.b, p. 258).

8 Além do site do IBGE, os dados estatisticos também podem ser acessados pelo site da Prefeitura
Municipal. (PREFEITURA, 2019).
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impde na organizacdo dos territdrios. Essa tarefa pode parecer simples para alguns, mas
para 0s que nasceram em cidades como a nossa, sabem o quanto é complexo analisar as
relacBes sociais que desenham um territério que, sob a perspectiva da, digamos,
urbanizacdo cientifica e da distribuicdo dos bens produzidos pela populacdo, cresce
desordenadamente. O que ndo inviabiliza analises e tracados cartograficos como o que

se materializa na divisao da cidade em cinco distritos®®, conforme o mapa que segue.

Mapa 2: A cidade de S&o Gongalo, distritos e limites

Bania So Tubn b s i NI'\
|

i

Munmicipic de Habormi

12 Distrito 3 nigerige

S

S

2 DISLTIto:

Municipio de Higerai H‘m.—ﬂ‘"\ I:_.-
W“'—_’-l Municipio de Marica
Fonte: MAPA..., 2017 (?)

A complexidade da tarefa em compreender como a cidade concebida pelo poder
(micro, macro e suas relagdes historicas), e percebida por “forasteiros”, é vivida pelos
moradores pode ser exemplificada quando, frequentemente, em nosso dia-a-dia na
cidade, ouvimos moradores gongalenses que se encontram em Sdo Gongalo, mas em
bairros diferentes do Centro da cidade, se referirem ao Centro (conhecido pela alcunha
de Rodo) como unico territorio que “merece” ser chamado pelo nome do municipio. A
titulo de exemplificagdo, uma pessoa que se encontra no bairro Anaia Pequeno quando
vai ao Centro da cidade, avisa que ird a So Gongalo.

Dito isso, seguimos com nossos esforcos em desenhar o espaco produzido
socialmente que forma a cidade de Sdo Goncalo optando por um espaco bastante

conhecido pelos municipes que é a Fazenda do Colubandé. A escolha pela fazenda

8 Os distritos da cidade foram organizados por meio de um conjunto de leis que se encerra no Decreto-
Lei Estadual 1063, de 28 de janeiro de 1944.
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construida em 1620 justifica-se por dois motivos: 1) pela caracteristica da populagéo de
ndo se reconhecer como moradora da cidade, como sugere a forma como se reportam
aos espacos que compdem o territério do municipio (exemplo acima), e por julgarmos
ser a fazenda um monumento que possibilita um reconhecimento de pertencimento a
cidade. Esse julgamento é formado devido a visibilidade do monumento, proporcionada
por sua localizacdo em espaco de grande circulacdo e por estar inserida (quase
religiosamente) em passeios escolares e eventos civicos abertos a populagédo local; 2)
por julgarmos ser um dos monumentos que melhor refletem a materializagdo de um dos
espacos sociais concebidos (LEFEBVRE, 2006) em termos de simbolo de opressao.
Uma opressdo percebida em sua opuléncia arquitetbnica, cuja histéria contada

brevemente no Capitulo I11 nos auxilia na elaboracdo dessa percepcao.

Figura 05b: Fazenda Colubandé

Fonte: PESSOA, 2007 (?)

Outro espaco fisico escolhido pelo mesmo motivo de localizacdo da Fazenda
Colubandé - ser conhecida pela populacédo, se encontrar em local de grande circulagdo
urbana e ser palco de eventos culturais e esportivos da cidade - foi o espaco da Praca
Esthefania de Carvalho, mais conhecida como Praga do Zé Garoto (cujo nome original
era Praca 05 de julho). A praca, construida no inicio do século XX, é um ponto de lazer

do municipio que preserva caracteristicas quase originais, como um chafariz e
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esculturas que foram anexadas ao local em homenagem a trés figuras que se destacaram
na historia da cidade: os bustos da professora Estephania de Carvalho e do médico Luiz
Palmier, além do monumento a Joaquim de Almeida Lavoura, que foi um prefeito que
marcou 0 povo goncalense com seu trabalho diario pelas ruas da cidade, onde se
“misturava” com os trabalhadores bragais. A praca também possui um parquinho para
as criangas e um espaco para apresentacdes teatrais, que homenageia um morador
célebre (in memoriam) que a cidade ostenta: o palhaco Carequinha. Por essas
caracteristicas, e outras, a praga se destaca tanto como “Cartdo Postal” material da
cidade, como “Cartdo Postal” imaterial, pois faz parte da vida de grande parte dos
municipes e que pode ser identificada como um espaco social concebido que é
percebido (LEFEBVRE, 2006) pela populagcdo ndo como sindnimo de um espago de

opresséo, mas de prazer.

Figura 05c: Praca Esthefania de Carvalho (Praga do Zé Garoto)

Outros espacos poderiam compor o desenho concebido que percebemos na
composic¢do da cidade. Aos quais destacamos, sob o ponto de vista dos historiadores, a
Capela da Luz, construida no século XVII e localizada as margens da Baia de

Guanabara, era considerada como um ponto turistico valorizado pelos municipes. Mas
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como o trajeto até a capela é considerado de dificil acesso e, hd poucos anos, também
como de dificil circulacdo devido a violéncia urbana que se intensificou na localidade
(bairro de Itaoca), 0 monumento praticamente ndo se encontra mais em roteiros de
visitacdo turistica ou de estudos. Sob a dtica dos ecologistas, destacamos pontos
turisticos como o Alto do Gaia, a Praia das Pedrinhas, a Praia da Luz, a Praia da Beira, a
Ilha de Itaoca, a Ilha do Tavares (Conhecida como lIlha do Pontal), a APA de
Guapimirim e a Serra de Italna, fazendo parte do desenho do territorio l6cus da
pesquisa que também tém sofrido com a intensificacdo da violéncia urbana.

Em matéria de desenho demografico, de acordo com dados do IBGE, no ano de
2016, a cidade possuia uma populacdo de um milhdo, quarenta e nove mil e oitocentos e
vinte e seis pessoas. Dessa populacdo, apenas cento e vinte nove mil, seiscentos e
oitenta e nove encontravam-se ocupadas em termos de trabalho. Isto é, apenas 12% do
povo gongalense. Desses 12%, o instituto nos revela a informacdo de que os
trabalhadores com ocupacdes formais recebiam o salario médio mensal de pouco mais
de dois salarios minimos (2,1), mas que, apesar desses dados, o indice de
desenvolvimento humano do municipio foi considerado acima da média % .
Consideracgdo essa justificada pela longevidade da populacdo goncalense e pelo nimero
de escolas que, apesar de ser insuficiente para suprir a demanda local, atenderia a
populacdo em um nimero acima da média estipulada pelo indice.

Hoje (2019), o municipio possui um governo vinculado ao Partido Cidadania,
que é o novo nome do Partido Popular Socialista (PPS), cuja mudanca aprovada pelo
Tribunal Superior Eleitoral (TSE) aconteceu recentemente (mais precisamente no
ultimo dia 19 de setembro de 2019). Mudanca essa que condiz com 0s posicionamentos
oficiais do Partido que, mantendo oito deputados na Camara Federal, votou de forma
unanime a favor da Reforma da Previdéncia, projeto antigo da direita brasileira®” que,
como anteriormente mencionado, “perdeu” espago para a extrema direita reacionaria
(forca C) que governa o pais no momento.

Diante desse panorama, com algumas alusdes as influéncias internacionais (que
veremos adiante), se encontra, como brevemente descrito, 0 municipio de S&o Gongalo

em consonancia com a ideologia da atual forca “C” que “governa” o pais a0 mesmo

8«0 Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de S&o Gongalo era 0,739, em 2010, o que
situa esse municipio na faixa de Desenvolvimento Humano Alto (IDHM entre 0,700 e 0,799). A
dimensdo que mais contribui para o IDH do municipio é longevidade, com indice de 0,833, seguida de
Renda, com indice de 0,711, e de Educacdo, com indice de 0,681”. Sdao Gongalo. In: Atlas do
Desenvolvimento humano no Brasil. (ATLAS BR, 2013).

87 Detalhes da votacdo em Tuon, 2019.
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tempo que, contraditoriamente, a escola publica se organiza (pelo menos teoricamente)
em ciclos que se fundamentam pela radicalizacdo da democracia escolar, caracteristica
da forga “A”. Ou seja, essa situacdo concreta nos leva a pensar sobre como poderiamos
ter uma escola que se estrutura em termos de espaco, de tempo, de formas de
aprendizagem e de avaliacdo em pressupostos progressistas, configurando-se em uma
escola com pressupostos vinculados a forga “A”, no interior de um municipio
governado pela forca “C”.

Num esforgo por conhecer como as relagdes entre essas forgas acontecem no
subterraneo vivido pela populacdo goncalense (LEFEBVRE, 2006), tomamos por base
os procedimentos do método regressivo/progressivo e continuamos com a empreitada
de descrever o espa¢o urbano concebido formado por um poder publico local vinculado
a um partido politico que numa correlacdo de forcas se identifica com a forgca B, mas
que “flerta” com a forca C e que convive com uma escola cuja configuragdo, pelo
menos teoricamente, compde a forga “A”.

Levando-se em consideracdo que o0 espaco (social) ndo existe em si mesmo, pois
ele cria e é criado pelos homens que, apesar de fazerem suas proprias historias (...) ndo
a fazem sob circunstancias de suas escolhas e sim sob aquelas com que se defrontam
diretamente, legadas e transmitidas pelo passado” (MARX, 1978, p. 329), buscamos
mais dados que pudessem nos ajudar a organizar a base de um perfil da populacdo que
estuda nessas escolas publicas da rede de educacdo de S&o Gongalo que compde, pelo
em parte, a forgca A presente na cidade. De acordo com dados obtidos no acervo do
Conselho Municipal de Educacdo®e da legislacdo, j& mencionada, construimos um
panorama que se inicia com base na legislacdo que organiza os ciclos escolares na
cidade a partir do ano de 1999. Ano em que a cidade era governada pelo entéo Prefeito
Edson Ezequiel do Partido Democratico Trabalhista (PDT). Um partido fundado
inicialmente em Lisboa no dia 17 de junho de 1979, por Leonel Brizola, na época da
redemocratizagdo “lenta e gradual”® que o Brasil passou durante a ditadura civil-militar
instaurada no pais nos chamados anos de chumbo que se abateram sobre a populagéo
brasileira no periodo compreendido entre 1964 a 1985.

Seguindo com os trabalhos de levantamento e andlise de documentos

destacamos a legislacdo local que nos oferece dados oficiais sobre a implementacdo da

8 CONSELHO..., 2017 (?).
8 Expressdo cunhada pelo Presidente General Ernesto Geisel para definir o processo de reabertura
politica.
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escola organizada em ciclos na cidade de Sdo Gongalo. Legislacdo que tem como marco
inaugural dessa organizacdo escolar a Portaria 001/SEMEC/99, de 12 de janeiro de

1999, publicada no Diario Oficial da época.

Art. 4° - O Ensino Fundamental, acessivel a criangas a partir de 6
(seis) anos de idade, terd a duracdo de 09 (nove) anos letivos,
divididos em dois segmentos. Art. 5° - O 1° (primeiro) segmento do
Ensino Fundamental, com duracgdo de cinco anos, compreendera dois
ciclos, divididos em etapas anuais. § 1° - Os ciclos terdo como
objetivos: a adaptacdo, a iniciacdo, o aprofundamento e sistematizacéo
do processo alfabetizador. § 2° - Os alunos das atuais classes de 12 a 42
séries, independentemente da idade, serdo reavaliados e encaminhados
a etapa dos ciclos adequada ao seu desenvolvimento bio-psico-social.
8 3° - A promocdo ou retengdo no primeiro segmento do Ensino
Fundamental far-se-4 exclusivamente entre os ciclos. § 4° - A
promogcdo do aluno do segundo ciclo para a 5 série fica condicionada
a aprendizagem dos contetdos minimos exigidos, observados o0s
critérios legais de avaliacdo. Art. 6° - As turmas, no 1° e 2° ciclos,
observada a conjugacdo idade-desenvolvimento global serdo
organizadas de acordo com a realidade de cada Unidade Escolar. § 1° -
O desenvolvimento global do educando considera as vivéncias
(experiéncias, socializacdo, ritmo de aprendizagem e habilidades
escolares proximas); a estrutura dos grupos ja existentes e o respeito a
heterogeneidade, onde a troca é constante. § 2° - Os alunos com idade
igual ou superior a 10 (dez) anos, ndo aptos a cursar o 2° ciclo,
compordo turma com programa diferenciado e estratégias apropriadas
gue lhes permitam cursar os ciclos em 2 (dois) anos. § 3° - Os casos
omissos devem ser analisados pela escola e encaminhados a turma
mais adequada, respeitando o desenvolvimento global do aluno e
buscando alternativas para solucionar dificuldade(s). (SAO
GONGCALDO, 1999, p. 1)

Inicialmente, vimos nesse fragmento da legislacdo que a configuracdo da escola
organizada em Ciclos, implementada na cidade de Sdo Gongalo, apresenta orientagdes
dubias, direcionando sua organizacao para um distanciamento do formato implementado

em Porto Alegre, conforme Fetzner (2014):

Os ciclos de formacdo, conceito adotado pela Escola Cidada em Porto
Alegre, em 1995, eram definidos com base na ideia de que todas as
criancas precisariam entrar na escola e nela aprender durante os nove
anos da escolarizagdo fundamental, em agrupamentos com seus pares
em idade aproximada, e tendo o curriculo construido por meio da
pesquisa na comunidade, considerando-se assim, 0s problemas sociais
e as especificidades da infancia, agrupamentos de criancas entre 6 € 8
anos; da pré-adolescéncia, entre 9 e 11 anos, e da adolescéncia, entre
12 e 14 anos. (FETZNER, 2014, p. 8).
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Retornando & legislacdo municipal que no final da década de 1990 estabeleceu
“as normas gerais de ensino da rede escolar publica do municipio de Sao Gongalo” e
que, apesar de ter sido ampliada e regulamentada no decorrer dos anos seguintes,
permanece até os dias atuais, seguimos com nossas reflexdes na esteira da teoria da
producédo do espacgo. Importando destacar que a implementacdo dos ciclos na cidade,
apesar do delineamento que nos oferece, ndo se encerra em si mesma. Ou seja, nas
palavras de Lefebvre (2006) seu “fechamento” como categoria € relativo, pois a
realidade encontrada nela foi influenciada, influenciou e influencia o espago que ocupa.

Dito isso, seguimos com nossa descri¢cdo registrando que atualmente a rede
escolar publica do municipio se organiza baseada na referida Portaria 001/SEMEC/99,
no Regimento das Escolas Publicas que modificou, temporariamente, a estrutura do
“Sistema de Ciclos” por meio do Parecer n° 004/2004/CME, reestruturando-0 em 2012,
por meio da Portaria SEMED N°16/2011 e pelo Parecer CME/SG N° 009/11.

Esses ultimos organizaram a estrutura que vigora até os dias de hoje, onde os
anos iniciais do Ensino Fundamental se configuram em 1° ciclo: formado pelas 1%, 22 e
32 etapas e 2° ciclo: formado pelas 12 e 22 etapas do ensino fundamental. Conforme pode

ser melhor visualizado nos quadros (1 e 2) que seguem:

Quadro 1: Sinopse da estruturacdo dos Ciclos em S&o Gongalo

Quadro sindptico sobre a implementagdo dos Ciclos nas escolas de Sdo Gongalo/RJ

g A partir de 1999 Em 2002 Agggggode A partir de 2012
Parecer CME n° 001/02, o .
§ Portaria 001/99, publicada no | publicado em 23, 24 e 25/02/02, ggi%&mm n il(;;tg/r;nl SEMEdIi
< | Diério Oficial do municipio em | mencionado no histérico da datado ém 14/12/11 e Parecer
> | 15/02/1999. Portaria SEMED/007/06, o
a publicada em 22/6/2006.. 21/10/2004 CME/SG N° 009/11
Na Portaria 001/99 ndo ha a L L
e Em 2002 foi criado, pelo | Nos primeiros 5 S
componda o5 ciclos, mas g | PG CME e 00102, | anos do emsino | [t P CR 2
3 préti?:a funcionava dr;l seguinte publicado em 23, ?4e 25/02/02, | fundamental . fundamental Sendo:
£ | maneira: 05 5 primeitos do | Ty, oo 1" U Kios, | formado pelas 1o | 1 Cil0F formado
c . ) a 9%a a
S ]I(Ensmc:j Flénc_iamer:tal s gra.l por meio de projeto piloto que | 2 etapas e 2° pflas o 220 € I3'
o ormado por dols CIC10S. Sendo- 1 & 1 iongy parcialmente durante | ciclo: formado | SaPas € cielo:
1° ciclo: formado pelas 13, 22 e 0s anos de 2002. 2003 e 2004 pelas 12 2¢ e 3 formado pelas 1% e
3% etapas e 2° ciclo: formado ' ' ' 22 etapas.
pelas 1Ioa e 22 etapas. etapas. P

Fonte: Dados da pesquisa

% A reestruturacdo dos ciclos presente nesse Parecer, transformado em lei pela Portaria SEMED/10/2004,
ndo se traduziu numa reorganizacdo pratica imediata. Ou seja, apesar de sua existéncia, as escolas
permaneceram funcionando com 3 etapas no 1° ciclo e 2 etapas no 2° ciclo até a publicacdo da Portaria
018/SEMECELTUR /2005.
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Quadro 2: Sinopse da estruturacdo dos Ciclos de acordo com executivo do poder local

ORGANIZACAO DAS ESCOLAS EM

PARTI

CICLOS PREFEITOS | os MANDATOS PERIODOS
Edson 1° de janeiro de
Ezequiel de 1997
Matos PDT .
31 de julho de
(Segundo 2000
A partir de 199: nos primeiros 5 anos mandato)
do ensino fundamental. 15 de agosto de
Na legislacdo que implementou os BeiGET 2000
ciclos em Séo Gongalo (~Portar|,a n° | Domicio PT 2000 31 de outubro de
001/ SEMEC/ 99) ndo ha a | ascarenhas 2000Vice-
especificacdo das etapas. Mas na prefeito eleito no
pratica a organizagdo funcionava da cargo de prefeito
seguinte maneira:
1° de novembro
e 1°ciclo: formado pelas 12, 2%e | Edson i~ de 2000
32 etapas i
0 b . A s GR Ezequiel de 31 de dezembro
e 2°ciclo: formado pelas 12e 28 | Matos
de 2000
etapas
H 1° de janeiro de
enry 2001
Charles PMDB zDgoiOOl a
Armon 31 de dezembro
de 2004
Em 2002 foram criados, pelo Parecer Calvert
CME n° 001/02, publicado em 23, 24 ¢
25/02/02, os 3° e 4° Ciclos para a Maria 1° de janeiro de
EdL_Jcagao dg Jovgns e Adultos_, por Aparecida oEL De 2005a | 2005
meio de projeto piloto que funcionou Panisset 2008
durante os anos de 2002, 2003 e 2004. 31 de dezembro
de 2008
A partir de 2004 na lei e em 2005, na
pratica: Nos primeiros 5 anos do
ensino fundamental:
Maria 1° de janeiro de
e 1°ciclo: formado pelas 1% e 22 | Aparecida De 20092 | 2009
etapas Panisset PDT | 5910
e 2°ciclo: formado pelas 1%, 22 31 de dezembro
a (Segundo de 2012
3 etapas mandato)
A partir de 2012 até os dias atuais: nos —

L . 1° de janeiro de
primeiros 5 anos do ensino . 2013
fundamental: Nelllj[on PR De 2013 a

) Mulim da 2016 31 de dezembro
e 1°ciclo: formado pelas 12, 22 ¢ | Costa de 2016
32 etapas -
e 2°ciclo: formado pelas 1% e 22 1° de janeiro de
etapas José Luiz ﬁ'&’\ADA 552(2)017 a | 2017
Nanci

Atual

Fonte: Dados da pesquisa
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De acordo com a Portaria n® 001/ SEMEC/ 99 (que implementou os Ciclos na rede
publica de S&o Gongalo), no @mbito administrativo, o funcionamento dessa estrutura
acontece com cada etapa possuindo a duracdo de 1 (um) ano e entre as etapas do mesmo
ciclo ndo ha retengdo, a nao ser por infrequéncia superior a 25% (vinte e cinco por
cento), conforme o inciso VI do Art. 24 da LDB 9394/96. No &mbito pedagdgico, no
Regimento Escolar (Portaria SEMED/010/04), publicado depois de mais de cinco anos
da implementacdo e que reorganizou as etapas internas dos dois ciclos existentes,
existem algumas especificagdes (ndo todas) sobre os principios dessa escola que
julgamos irem ao encontro das definicdes que encontramos nas referéncias
bibliogréaficas que utilizamos. Um exemplo dessas especificacfes é quando no “Art. 11”
aparecem como sendo objetivos “dos professores junto a seus alunos do Ensino
Fundamental”: o de “Compreender a vida escolar como integrada ao sistema
politico/social, utilizando e aplicando os conhecimentos adquiridos na construcdo de
uma sociedade democratica e solidaria” e o de “Valorizar e empregar o didlogo como
forma de esclarecer conflitos e tomar decisdes coletivas” (p.4). Lendo esses objetivos
vimos neles fundamentos da escola em ciclos como o de: 1) uma escola que se destaca,
sobretudo, pela busca da organizacdo da producdo do conhecimento, por meio da
radicalizacdo da democratizacdo das relacdes na escola publica (AZEVEDO, 2010) e 2)
uma escola (a dos Ciclos de Formagéo) cujo projeto possui suas bases na compreensédo
da escola como espaco a servico da emancipagdo das classes populares e ndo de sua
subjugacdo ao mercado, como sdo 0s principios que constam em projetos neoliberais
que disputam a organizagdo do conhecimento na escola (FETZNER, 2009 e 2014).

Esses fundamentos, que se identificam com as forcas progressistas (A) em
Gramsci (2016), “sobrevivem” na escola contemporanea em pleno momento de
recrudescimento de projetos que extrapolam até mesmo 0s projetos de direita — em
nosso caso, na area da disputa sobre como organizar o conhecimento no interior da
escola publica. Essa sobrevivéncia é timida para nos envolver no otimismo da vontade,
mas é valida por ser um fato concreto que pode nos indicar a existéncia de um germe
das forcas progressistas. Contudo, é igualmente importante nos lembrar dos alertas de
Gramsci (2016) sobre ser o esquema da correlagdo de forgas entre “A” e “B” vir a
resultar o aparecimento, ou ndo, da forca “C” tratar-se apenas de um “esquema genérico
e comodo para a arte politica”. Mas que outros resultados sdo possiveis e se encontram,

inclusive, mais perto das realidades concretas das sociedades, como o exemplo abaixo:
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(...) Nos casos de César e Napoledo I, pode-se dizer que A e B,
embora fossem distintas e contrastantes, ndo eram forcas tais que ndo
pudessem “‘absolutamente” chegar a uma fusdo e assimilacdo
reciproca apés um processo molecular, o que de fato ocorreu, pelo
menos em certa medida. (GRAMSCI, 2016, p. 79).

Dito de outra maneira, as “nossas forcas progressistas” podem, sim, se fundirem
(em curto prazo) com “nossas forgas regressivas” forjando o pais a viver algo novo, mas

um novo ndo necessariamente bom para a classe trabalhadora.

2.3 Organismos internacionais como feitores da educacdo globalizada, o que a
educacdo municipal tem a ver com isso...

O exercicio que realizamos na tentativa em compor o “concebido” no método
regressivo/ progressivo de Lefebvre (1991 e 2006) nos requereu algumas tarefas
basicas, como a de realizar uma historicizagdo do que foi “percebido” sobre o “Cenario
atual”. Essa historicizagdo nos remeteu a construcdo de algumas condicGes objetivas
que possibilitaram nossas reflexfes acerca da estrutura que, em nosso caso, tem
delineado a realidade educacional contemporanea no “chao da escola” do pais,
particularmente, das escolas da rede publica municipal de S&o Gongalo.

Iniciamos assim, destacando que os objetivos de obstaculizar o funcionamento
da escola publica critica, de qualidade e democratica, para a classe popular brasileira
(percebidos em projetos como o “Escola Sem Partido”), é objetivo antigo da elite
brasileira e se encontram presentes em toda historia da educacdo do pais, ao lado e
formando as forcas regressivas (B). E que o desenho da escola que temos hoje comegou
a ser contornado de forma mais incisiva e inovadora, a partir da década de 1990 com a
chamada “Reforma Educacional”, para atender ao formato econémico desenhado pelo
Consenso de Washington.

O ano de 1990 é emblematico por varios acontecimentos internacionais que
influenciaram a organizacdo escolar ao redor do mundo. Um acontecimento que
antecedeu ao acirramento da forca do capital sobre a organizacdo mundial e,
consequentemente, sobre organizagédo da escola foi a queda do muro de Berlim ocorrida

em 1989, quando o mundo “deixou” de ser dividido em dois blocos antagdnicos (o
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comunismo e o capitalismo). Esse evento mundial desencadeou uma série de acdes dos
capitalistas como, por exemplo, a assinatura do “Consenso de Washington” na sede do
FMI (Fundo Monetério Internacional) e do Banco Mundial, em janeiro de 1990. Esse
documento, que estipulou medidas neoliberais a serem seguidas por paises como o
Brasil, foi também o motivo principal para acdes que visavam a adequacdo da escola as
demandas dos novos tempos. Dentre as diferentes acbGes, como conferéncias e
instalacbes de comissdes educativas, destacam-se as que culminaram em documentos
conhecidos como a “Carta de Jomtien” e o “Relatdrio Delors”. Ambos provenientes de
eventos convocados por organismos internacionais como o préprio FMI (Fundo
Monetario Internacional), o Banco Mundial (BM), a OCDE (Organizacdo para a
Cooperacado e Desenvolvimento Econdmico), dentre outros.

A “Carta de Jomtien”, fruto da “Conferéncia Mundial de Educacao para Todos”,
ocorrida ainda no ano de 1990 (numa cidade da Tailandia que deu origem ao nome do
documento - Jomtien) descreve as primeiras diretrizes a serem observadas pelos paises
signatarios. E o “Relatorio Delors”, fruto de encontros da “Comissédo Internacional para
a Educagdo do Século XXI”, coordenada pelo francés que deu nome ao documento
(Jacques Delors) durante os anos de 1993 e 1996, delineou de forma mais detalhada
como as politicas educacionais deveriam ser seguidas pelos paises signatarios, cujo
Brasil se encontrava como sendo um deles. (SHIROMA, et al, 2011).

Nas referidas diretrizes educacionais internacionais observamos orientagdes
como a privatizacdo do Ensino Superior e a destinacdo da educacdo publica para atender
as necessidades basicas do educando. As chamadas NEBAS (Necessidades Bésicas) que
poderiam ser resumidas nas chamadas necessidades de ler, escrever, interpretar o que o
autor diz e realizar as quatro operagGes matematicas. Diretrizes bem diferentes das que
fundamentam a escola organizada em ciclos, que possui como objetivo central de
proposta curricular o respeito aos interesses do educando e as necessidades da
comunidade em que vive (KRUG, 2000).

Mesmo sendo diferentes (e até antagbnicas) dos fundamentos da escola em
ciclos, foram as NEBAS que vimos serem privilegiadas nas configuraces de politicas
de avaliacéo externa, implementadas no pais a partir dos anos de 1990, e em politicas de
reestruturacdo do Programa de distribui¢do de livros didaticos (PNLD) , que passa por
um processo de avaliagdo, com a participagdo da UNESCO e com o privilégio dado aos
livros das disciplinas consideradas importantes para o Relatério Delors (e outros

documentos). A saber: Letras, Matematica e, posteriormente, um pouco de Ciéncias.
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[em 1993 e 1994] Sdo definidos critérios para avaliacdo dos livros
didaticos, com a publicagdo “Defini¢do de Critérios para Avaliagdo
dos Livros Didaticos” MEC/FAE/UNESCO. [e em 1995] de forma
gradativa, volta a universalizacdo da distribuicdo do livro didatico no
ensino fundamental. Em 1995, sdo contempladas as disciplinas de
matematica e lingua portuguesa. Em 1996, a de ciéncias e, em 1997,
as de geografia e histéria (BRASIL, 2017).

Paiva (2003) alerta que, historicamente, a classe economicamente e
politicamente dominante, de uma determinada época, tende a se preocupar mais em
regular o trabalho docente e a organizacdo escolar, com fins de direcionar a educacao
popular para o &mbito do senso comum, em tempos de crise do capital. Porém, também
vimos que isso ndo inviabiliza o planejamento de projetos que a titulo de
exemplificacdo, destacamos a publicacdo na Revista N° 56 da CEPAL (Comisséo
Econdmica para a América Latina e o Caribe), de 1995, na qual vimos declaracdes do
italiano Guilhermo Labarca sobre suas preocupacOes com 0 suposto fato de que os
“professores ndo seriam profissionais confidveis para o projeto neoliberal” e que era
preciso “quebrar o monopodlio do saber” dos mesmos, retirando dos trabalhadores da
educacdo o ato de planejar e de avaliar. Ou seja, transformando-os em executores de
tarefas, tal como o processo de industrializagcdo proletarizou o trabalho dos arteséos,
racionalizando-o a esferas incalculaveis com o advento do taylorismo, depois do
fordismo e por “fim” do toyotismogl.

A operacionalizacdo dessas declaracfes podem ser encontradas em Sdo Gongalo,
por exemplo, por meio da implementacéo de politicas de avaliagcdo externa que seguem,
pelo menos desde os anos 2000, os parametros nacional e estadual. Como foram os
casos de adeséo as provas do Sistema de Avaliacdo do Rio de Janeiro (SAERJ); da
inclusdo de metas de criacdo de um Sistema de Avalicdo no Plano Municipal de
Educacdo (Lei N° 056/2006, de 24 de agosto de 2006) e da adesdo ao Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD).

% para entender melhor sobre a racionalizagio do trabalho, sugerimos a leitura da nota de “Americanismo
e Fordismo” publicada nos Cadernos do Carcere de Gramsci, Volume 3.
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CAPITULO 11l

CONFLITOS E CONVERGENCIAS ENTRE A MATERIALIDADE DA
LOGICA DAS RELACOES SOCIAIS PRESENTES NOS LIVROS DIDATICOS
E A RADICALIZACAO DA DEMOCRACIA NA ESCOLA

Como o proprio enunciado do capitulo indica, nesta parte da pesquisa, nos
debrucamos no esforco de identificar e analisar conflitos e convergéncias entre a légica
das relacdes sociais presentes nos livros didaticos e a radicalizacdo da democracia na
escola. Sendo o recorte privilegiado - para estudo dessa lI6gica das relagBes sociais — a
configuracdo dos livros didaticos utilizados nos anos iniciais do ensino fundamental (1°
e 2° ciclos) de 37 Unidades Educacionais (UE) do municipio de Sdo Gongalo. Essas 37
unidades correspondem a 46% das escolas da rede publica municipal de Sdo Gongalo,
que registram seus pedidos no site do FNDE, durante o ano de 2017.

No tocante da radicalizacdo da democratizagdo da escola, salientamos que nos
referimos aos principios e agdes propostas nos fundamentos dos ciclos escolares em
relacdo ao acolhimento de todas e todos sem qualquer tipo ou grau de discriminacao
negativa. Mais especificamente falando, procuramos identificar como os seres humanos
que fogem aos padrbes étnicos (brancos), de género (masculino heterossexual), de
corpos (magros e sem deficiéncia), etarios (jovens) e de classe (a dominante: ricos e a
que defende os interesses dos dominantes como se fossem seus: classe média) sdo
acolhidos nos conteudos dos livros didaticos analisados.

Para tanto, nos dedicamos no esforco em realizar uma analise sobre a
configuracdo desses livros, procurando interpretar por meio da teoria da producgéo do
espaco de Lefebvre (2006) suas imagens, linguagens e praticas incentivadas. Essa
tarefa que nos propusemos, que ndo foi descomplicada de desempenhar, mas, aderindo
ao incentivo provocado pela banca de qualificagdo, muito humildemente, recorrendo a
essa complexa e fascinante teoria, nos dispensamos no desafio em buscar meios para
nos ajudar a compreender as situacBes mencionadas e destacadas no enunciado em
epigrafe: conflitos e convergéncias entre a materialidade da logica das relagGes sociais

presentes em livros didaticos e a radicalizacdo da democracia na escola.
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Sobre quais livros estamos falando...

Os livros que nos propusemos analisar fazem parte da colecdo “Eu Gosto”.
Cujos trés volumes destinados para 0 uso nas 1?2 2° e 32 etapas do 1° ciclo do Ensino
Fundamental possuem como subtitulo “Letramento e Alfabetizagdo” e os dois volumes
designados para uso nas 12 e 22 etapas do 2° ciclo: “Lingua Portuguesa”. Cada um deles
destaca em sua capa 0 ano de escolaridade em que devem ser trabalhados, tal como se
estivessem se reportando a escola seriada: 1°, 2° e 3° anos para 0 grupo de “Letramento

e Alfabetizagdo” e 4° e 5° ano para o grupo “Lingua Portuguesa”.

Figura 07: Capas dos livros 1, 2 ¢ 3 da Colegdo “Eu Gosto”
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Fonte: Dados da pesquisa

Figura 08: Capas dos livros 4 e 5 da Colegdo “Eu
Gosto”

Fonte: Dados da pesquisa
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Uma primeira observagédo sobre a composicao das capas dos livros exibidas nas
figuras 7 e 8 é a de que percebemos que os géneros masculino e feminino estéo
representados com equilibrio em quantidade: um casal formado por um menino e uma
menina, em toda colecdo. Em relagdo a identificacdo das condi¢cGes de meninos e
meninas heterossexuais, percebemos marcas em suas vestimentas que demonstram uma
forma conservadora de demarcacdo da heterossexualidade das criangas: uma das
meninas aparece com um vestido rosa e a outra aparece vestindo uma saia vermelha e
uma camiseta amarela. Os dois meninos vestem shorts azuis e variam com a cor das
camisetas: um veste verde e 0 outro amarelo, Os sapatos das meninas sdo: um par rosa
para uma e um par vermelho para a outra e 0s sapatos dos meninos sdo: um par azul e
outro marrom.

No tocante a representagdo das racas/etnias, estdo presentes dois meninos
brancos e duas meninas ndo brancas. A classificacdo de pessoas ndo brancas tem
suscitado inumeros debates e uma das versdes desse debate as classificaria como em
situacdo de limbo, enquanto lugar intermediario entre o ser branco e o ser negro, em
relacdo as suas identidades raciais. Outra classificacdo presente nos dias de hoje
nomearia as meninas como birraciais, classificacdo utilizada nos Estados Unidos da
Ameérica e no Brasil. Se seguirmos a visdo contemporanea do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) as meninas seriam pardas. Falamos em visdo
contemporanea porque a histéria dos censos no Brasil demonstra um pouco sobre a

95 92

“flexibilidade da cor”, hoje conhecida como “colorismo””*, que atende e atendeu

interesses que extrapolam questdes relacionadas a identidade racial, como foi e é 0 caso

do mito da democracia racial.

Os censos evidenciam, no quesito cor, como essa semantica é
negociada no Brasil de forma complexa, muitas vezes
intencionalmente confusa. O primeiro e 0 segundo censos do pais, em
1872 e 1890, registraram a populacdo preta, branca e mestica; no de
1872 acrescida a informacdo da condi¢do de escravo ou livre. Nos
censos de 1900, 1920 e 1970, o item cor foi retirado. Diante da
constatacdo de que o Brasil era um pais mestico e negro, o terceiro e
guarto censo simplesmente deixaram de registrar a informacéo sobre a

%2 «Colorismo significa, de maneira simplificada, que as discriminagdes dependem também do tom da
pele, da pigmentacdo de uma pessoa. Mesmo entre pessoas negras ou afrodescendentes, ha diferencas no
tratamento, vivéncias e oportunidades, a depender do quéo escura ¢ sua pele. Cabelo crespo, formato do
nariz, da boca e outras caracteristicas fenotipicas também podem determinar como as pessoas negras sdo
lidas socialmente. Pessoas mais claras, de cabelo mais liso, tragcos mais finos podem passar mais
facilmente por pessoas brancas e isso as tornaria mais toleradas em determinados ambientes ou
situagdes.” (SANTANA, 2018, on-line).
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populacdo, assim como o primeiro censo do regime militar, quando se
reforcava a ideia de homogeneizar o pais. No censo de 1950, a
populacdo foi distribuida entre brancos, pretos, amarelos e pardos.
Indigenas ndo possuiam uma categoria classificatéria. Em 1960,
indigenas deveriam ser declarados como pardos. Em 1980, havia uma
explicagdo para pardos: “mulatos, mesticos, indios, caboclos,
mamelucos, cafuzos etc.” Em 1976, o IBGE fez a Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilio em que deixou a categoria cor como uma
pergunta aberta. Cento e trinta e seis cores diferentes foram
registradas, que iam da acastanhada a vermelha. (SANTANA, 2018).

“Mas o que ¢ raca afinal?” pergunta e responde Ribeiro (2018), que ¢ a
referéncia que utilizamos na presente pesquisa que rechaca a categoria bioldgica (ha
anos extinta pela ciéncia): o de classificar a origem étnica da pessoa e o de categoria de

discurso no combate ao racismo como ideologia.

(...) O que € raca, afinal? E um conjunto de discursos sobre as origens
de um grupo, que contém termos que remetem & transmisséo de tragos
fisiondmicos, qualidades morais, intelectuais, psicolégicas. Digo
discurso porque a ideia de raca estabelecida pela biologia (a partir do
carater genético e bioldgico) (...) foi abandonada ha décadas pela
ciéncia (...). Mas, invariavelmente, € um discurso de classificacdo e
pertencimento que ndo apenas abrange uma origem comum, COmMO
pode abarcar um destino comum. E é por ser um discurso de
classificacdo que utilizamos, enguanto uma categoria nativa (...) para
entender como se d& o racismo (...).O racismo, como ideologia de
superioridade de um grupo sobre outros, d& sentido de origem e
destino a esses grupos fenotipicos a partir de um viés apenas,
geralmente o viés de quem é colocado como superior nessa hierarquia.
(RIBEIRO, 2018, on-line).

Ao continuarmos com nossas analises acerca da composicdo das imagens que
formam as referidas capas, cotejamo-las com o modelo de classificacdo do IBGE
enquanto cor/raca da populagéo brasileira (brancos, pretos, pardos, indigenas, amarelo,
sem declaragdo) e registramos as auséncias de pretos, indigenas e amarelos, sendo
representados. Porém, mesmo com tais auséncias, o resultado desse cotejamento sugere
que a representacdo das capas esta correta, pois a quantidade de brancos e negros no
censo demografico do IBGE de 2014 (ano em que os livros foram produzidos)
ultrapassou significativamente as demais. Sendo: pardos: 47% da populagdo, brancos:
45% e os demais grupos, juntos, 8%. Ou seja, com esse resultado poderiamos dizer que
os editores seguiram as representacdes oficiais dos dados populacionais da época em
que esses livros didaticos foram editados, em 2014, e esse fato nos bastaria. Contudo,
como ndo consideramos a classificagdo do Instituto a melhor opcéo, pois a entendemos
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como colaboradora do “colorismo”, buscamos dados que pudessem auxiliar numa
analise mais qualitativa e prosseguimos com o levantamento de mais dados.

Desse levantamento vimos que dois anos antes da producéo dos livros (em 2014)
0 nimero de pessoas se autodeclarando pretas ja se movimentava de forma progressiva.
Em 2012 eram 6,94% das pessoas; em 2013 passou para 6,97% e em 2014 o avanco
alcancou a casa dos 7,02%. Um crescimento de 0,3 ponto percentual de 2012 para 2013
e de 0,5 ponto percentual de 2013 para 2014. Obtendo um expressivo aumento de 2,7
pontos percentuais entre 2014 a 2019 traduzidos no salto evidenciado entre os 7,02%
em 2014 para 0s 9,5% em 2019.

| Grafico 1: Progresséo dos autodeclarados pretos (2012 a 2014) |

7,02%

U 97 77U
/ o—Pretos
G’V

Ano: 2012 - Total: Ano: 2013 - Total: Ano: 2014 - Total:
198.360 200.074 201.783

Fonte: TABELA 6403..., 2012-2014.

Analisando esses dados e refletindo sobre o conceito de raca (RIBEIRO, 2018),
destacando a importdncia do reconhecimento das tonalidades da pele negra
(SANTANA, 2018) sobre a critica em relagdo aos “pretos e os pardos do IBGE” e em
relacdo ao racismo a moda brasileira (GONZALEZ, 1988), optamos pelo agrupamento
desses pretos e pardos “do” IBGE, numa mesma categoria em nosso Grafico 2: a de
negros. Ou seja, o agrupamento efetivado com os dados desse grafico 2 representa
algumas das criticas dos movimentos negros, que se encontram em trabalhos como os
de Gonzalez (1984:1988) e Santana (2018). Trabalhos que analisam diferentes frentes
de lutas, buscando identificar interesses e consequéncias das divises historicas entre

negros. Divisdo materializada, dentre outras formas, na separacdo em grupos com
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tonalidades diferentes de pele. Nesse sentido, enfatizamos que € esse agrupamento
(exposto no grafico 2) que orienta a base das analises que seguem sobre 0 racismo nos

livros em questéo.

|Gréfico 2: Populagdo brasileira em 2014 - Total: 201.783 milhdes

54,00%

45,00%

1,00%

Negros Brancos Indigena,amarelo e sem
declaracéo

| Fonte: IBGE https://sidra.ibge.gov.br/tabela/6403 - Acesso em: 19 dez. 2019. |

Demarcada essa questdo, retornamos com as reflexdes em torno das referidas
capas e salientamos dois aspectos acerca de suas composic¢oes: 1) o primeiro é o de que,
apesar dos livros serem destinados as préaticas pedagdgicas em escolas seriadas, o fato
dos subtitulos da colecdo se agruparem em dois blocos - “Letramento e Alfabetizagdo”,
para os 1°, 2° e 3° anos ¢ “Lingua Portuguesa”, para os 4° ¢ 5° anos - nos sugere que ha
um esforco de aproximacdo, pelo menos em sua exterioridade, com a organizacdo dos
anos iniciais do ensino fundamental em Sdo Gongalo formada por dois ciclos escolares
(18, 22 e 32 etapas do 1° ciclo e 12 e 22 etapas do 2° ciclo); 2) o segundo aspecto é o de
que o padrédo de edicdo das capas € parcialmente rompido no livro destinado ao uso do
3° ano, que agrupa informac@es encontradas tanto no conjunto formado pelas capas dos
livros destinados aos 1° e 2° anos, como no conjunto das capas que formam os livros dos
4° e 5° anos. Esses aspectos do livro destinado ao 3° ano nos sugeriram, a principio, que
houve um esforgo dos editores em demonstrar a existéncia de uma continuidade entre 0s
grupos de “Letramento e Alfabetizacdo” e “Lingua Portuguesa”, por meio do
encadeamento visualizado nessa capa formada pelo subtitulo “Letramento e
Alfabetizagao” e pela imagem contida nos dois livros cujo subtitulo é “Lingua

Portuguesa”.
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Figura 9: Interseciao dos conjuntos das capas
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Fonte: Dados da pesquisa

De posse dessa primeira observacdo, prosseguimos com nossa analise por meio
do entendimento de que esses livros didaticos sdo partes que integram espagos
produzidos socialmente, como diria Lefebvre (2006). Espacos formados por trinta e sete
Unidades Educacionais (UEs), da rede publica municipal de Sdo Goncalo, que
escolheram (e receberam) a Colecdo Eu Gosto, para contribuir com a pratica pedagogica
junto aos estudantes e professoras dos 1° e 2° ciclos do ensino fundamental. Dessas
trinta e sete UEs, elegemos, para dialogar com nossas reflexdes, o Colégio Municipal

Presidente Castello Branco.
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Figura 10: Colégio Municipal Presidente Castello Branco (C.M.P.C.B.)
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A escolha por essa Unidade Educacional (UE) justifica-se por trés motivos
centrais, 0s quais consideramos como fortes contribuintes para nossa compreensao
sobre “conflitos e convergéncias entre a materialidade da logica das relagdes sociais
presentes nos livros didaticos e a radicalizagdo da democracia na escola.”: 1) Foi nessa
escola que a pesquisadora passou 0 maior tempo de sua vida profissional; 2) Foram os
professores dessa escola que contribuiram maci¢camente com a pesquisa em ambito de
mestrado, respondendo um longo questionario sobre as relacfes entre o poder publico
local e os profissionais da educacdo municipal (quarenta e cinco entrevistados de um
total de cinquenta e seis); 3) Essa escola possui uma relacdo com a historia local em
conexdo com a histdria nacional e internacional bastante demarcada em documentos e
em memorias de municipes, principalmente do que viveram a época de sua inauguragdo
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Escolhido o Colégio Castello Branco, dentre as trinta e sete escolas que optaram
pela cole¢ao “Eu Gosto” da IBEP, seguimos com a tarefa que nos propusemos em
procurar compreender o papel dos livros didaticos nas relagdes sociais desse espaco,
onde os anos iniciais sdo disciplinados pela legislagdo que organiza a escola em ciclos.
Assim, segundo Lefebvre (2006), procuraremos dialeticamente descrever, historicizar e
analisar relacdes entre o livro didatico escolhido e a producéo do espaco de um colégio
que, de acordo com os fundamentos que o disciplinam em ciclos, deveria objetivar
contribuir com a radicalizagdo da democracia na escola.

O Colégio Municipal Presidente Castello Branco, localizado em um bairro
central na cidade de S&o Gongalo (inicio do bairro Boagu), conta com uma area total de
mais 11.000m2. Area que o torna a maior Unidade Educacional (UE) da rede publica
municipal da cidade em termos de espaco fisico e, consequentemente, em termos de
nimero de estudantes, professores e funcionarios. Além do grande ndmero de
circulacdo de ideias convergentes e divergentes. Inaugurado em 31 de mar¢o de 1970,
data em que se “comemora” o aniversario do inicio do golpe civil-militar de 1964,
carrega 0 peso de ter o nome do marechal do exército escolhido pelo governo
estadunidense como pessoa de confianca daquele pais (EUA) para governar o Brasil
com apoio de empresarios, como 0s que eram associados a Federacdo das Industrias do
Estado de Sdo Paulo (FIESP) (DREIFUSS, 1981; MORAES, 2016). E o marechal do
exército, Humberto de Alencar Castello Branco, iniciou (em 1964) o comando de uma
das partes mais cruéis e sangrentas da historia do povo brasileiro (posterior ao periodo

da colonizacdo e escravizacao dos povos negros e indigenas).

Fiaura 12: Telearama recebido do Ministro da Educacdo. em 17 de marco de 1970.

Fonte: LOBOSCO. Laura Tania. Historia e Memoria, Sio Gongalo. 2008 (mimeo).
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A solenidade de inauguracdo do colégio (na época Gindasio) seis anos apos 0
golpe de estado foi tdo apreciada que gerou comogdo até do alto escaldo do entdo
governo federal. Comocdo testemunhada, dentre outras formas, pelo envio desse
telegrama do entdo Ministro da Educagdo, Jarbas Passarinho, parabenizando os
municipes pela escolha do nome da instituicdo escolar, justificando sua auséncia e
informando que haveria um representante do MEC na ceriménia.

Figura 13: A inauguracdo do CMPCB de acordo com o jornal local

Fonte: LOBOSCO, 2008.

Hoje, o colégio que carrega no nome 0 peso do inicio de uma ditadura, um
suposto status de ter sido requerido pela classe média local, em detrimento da classe
trabalhadora, e uma administracdo autoritaria lembrada de maneira positiva como
exemplo de rigor disciplinar, dentre outros atributos recebidos de um passado recente,
nos mostra as razfes (a0 menos parciais) pelas quais caracterizou-se como um espaco
de producdo e proliferacdo de forcas regressivas, conservadoras e antidemocréticas.

Caracteristicas que, no reino das aparéncias, nos fazem supor que os aliados a-historicos
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ndo poderiam conjecturar que o espaco se transformaria num ponto de referéncia para
diferentes frentes de lutas populares democraticas, como é. Atualmente o colégio soma
0 nimero de mil duzentos e setenta e sete alunos matriculados (SEMED, 2019) E,
assim, a maior escola da rede publica municipal em termos quantitativos, apesar de em
anos anteriores ter ultrapassado a faixa de cinco mil alunos matriculados. A quantidade
atual de estudantes € um dos predicados que mantem o colégio numa posicdo de
destaque e, contraditoriamente a sua origem histdrica, hoje, o colégio se destaca por
liderar o ranking dos que “puxam” e sediam diferentes movimentos sociais
democraticos. A militancia de grande parte de educadoras, educadores e estudantes,
somada a centralidade geografica e extensdo que; como a comunidade escolar costuma
dizer, seria o suficiente para abrigar mais de trés campos de futebol, o configura como
espaco privilegiado para sediar, por exemplo, as assembleias do Sindicato Estadual dos
Profissionais da Educacgdo do Rio de Janeiro/NUcleo Sdo Gongalo (SEPE/SG).

Figura 14: Cartaz do SEPE anunciando uma assembleia no Castello Branco
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/Assembleia Extraordinéria\

A direcdo colegiada do SEPE S3o Gongalo convoca a

categoria para a assembieia extraordindria que ocorrerd no dia
14 de fevereiro de 2020, &s 16 horas, no Colégio Municipal
Presidente Castello Branco, com reduc3o de carga horéaria

somente no 22 turno, com a seguinte pauta:

*TAC
‘K'L)nc- de Carreira do Magistério

E IMPORTANTE A PARTICIPAGAO DE TODOS!

\ © SEPE SOMOS NOS, NOSSA FORGA § A NOSSA VOZ /

Fonte: SEPE, 2020.
Seguindo com nossas reflexdes, ao analisarmos a histdria da trajetdria do colégio

sob a perspectiva de Lefebvre (2006), buscamos compreender o territdrio em que esta
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inserido: a cidade de Sdo Goncalo. Sdo Gongalo tem uma histdria oficial que se inicia
com a resisténcia e luta dos indios Tamoios que moravam no local, contra a
escravizacao de seu povo e, depois, junto com os franceses, contra 0s portugueses que
contou com os indios Terminds comandado por Arariboia (conhecido como fundador de
Niter6i), numa guerra que custou o exterminio dos Tamoios na localidade e que depois
de mais de dois séculos foi usada pelo Império Brasileiro como acontecimento

integrador do povo que aqui vivia.

N&o seria exagerado afirmar que este episddio atua na historiografia
nacional como um mito fundador. A Guerra dos Tamoios foi cantada
pelo poeta romantico Gongalves Magalhdes no momento mesmo -
meados do século X1X - em que o Brasil Imperial buscava para si uma
identidade nacional. (PERRONE-MOISES; SZTUTMAN, 2010, p.
402).

A historiografia dessa época é precaria, mas sabemos que os Tamoios, também
conhecidos por Tupinambés do Rio de Janeiro, formaram a Confederagdo dos Tamoios
sob o comando do grande guerreiro indigena, Cunhambebe. A Confederacdo englobava
todas as aldeias tupis e seus membros lutaram contra a escravizacdo dos portugueses até
serem exterminados na regido, depois de Vvarios ataques que culminaram no incéndio de
todas as aldeias tupinambaés que haviam se refugiado em Cabo Frio (BRAGA, 2006).

Mesmo que muitos habitantes de Sdo Goncgalo ndo conhecam a histdria dos

Tamoios, nem tampouco dos Guaranis, que
também habitavam a regido (apesar da
UERJ/FFP manter uma revista em homenagem
a esses povos: “Revista Tamoios”), as/os
gongalenses conviveram durante anos com o
emblemético Cine Tamoio que ficava na Praca
Central do bairro Nova Cidade (e hoje no
interior das dependéncias do SESC) e
convivem, até hoje, com as filiais da Drogaria
Tamoio e com o Tamoio Futebol Clube,
conhecido simplesmente por Clube Tamoio.

O clube, fundado em dezenove de

novembro de mil novecentos e dezessete, esta

onte: Povos Origindrios:
localizado numa regido a margem do Centro da | https: ‘pusblosorizinarios com

"y

biosrafias'cunhambeba html
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cidade (na entrada do bairro Porto da Pedra), sediou durante um longo periodo desfiles
de fantasias luxuosas do carnaval do Rio de Janeiro e sofreu um periodo de decadéncia
em varios sentidos. Recuperou-se e, ha 17 anos, por meio do Instituto Se Liga, em
parceria com a Prefeitura Municipal de Sdo Gongalo, oferece esporte gratuito para a
populacdo goncalense - o Projeto Se Liga conta com 640 criangas. Dentre as atividades
disponibilizadas estdo: kickboxing, ballet, futebol, jiu-jitsu, judd, hidroginastica,
natacdo e zumba. Qualquer pessoa pode participar (...) h& alunos dos 2 aos 95 anos.
(MUNIZ, 2019). Recentemente foi tombado como patriménio publico e cultural da
cidade, por meio da Lei 704/2017, publicada no DO municipal em 05 de julho de 2017.

Figura 16: O Clube Tamoio

‘. poletim., 2= & Tamoio Futebol Clube

o eerdy — FIAVIIELANG » MANCD / 1975 — Tebe 73341304 - 712-1343

(@} s

Av Kooy MO 1 S So Congele &3

IE=AMO)
= :
Ju

ot v
e Niachs & boo geitn tradelicase gars ks campeten P

Fonte: Wolbert, 2015.

Além desse inicio de historia de resisténcia e luta do povo originario das terras
em Sdo Goncalo, movimentos como a Revolta do Barbalho, em 1660; a Revolta da
Armada no final dos oitocentos e 0 Movimento Pro-Riachuelo no inicio dos novecentos
(BRAGA, 2006), fazem parte da composicao do espaco social do povo goncalense (que
ainda possui a caracteristica de ser, historicamente, um povo acolhedor, como veremos
adiante). Desse modo, mas sem querer entrar no mérito se a historia de Sdo Gongalo
estd integralmente representada ou ndo nos livros didaticos adotados para o uso das
escolas municipais, até mesmo porque estamos analisando, como ja mencionado, 0s

livros de Lingua Portuguesa, ndo ha como separar Sdo Goncalo de sua historia
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originaria com os Tamoios/Tupinambés. Tribo cuja personalidade corajosa e lutadora
estd presente no povo gongalense que, como vimos anteriormente luta pela
sobrevivéncia diaria com um salario médio mensal de dois salarios minimos, em 2016.
Assim, além das representatividades j& mencionadas (género, cor/raga: brancos e
negros, classe social) a presenca indigena recebe um destaque na categoria cor/raca,
justamente por conta do entendimento de que essa presenca pode contribuir, como
fomento de didlogo entre a histéria do povo origindrio do municipio e do atual.
Salientando que essa estratégia esta vinculada ao nosso referencial de democratizagdo
do espaco escolar como espaco de acolhimento de todas e todos, traduzindo-se, também
e consequentemente, pela salvaguarda da materialidade dessa representatividade.
Representatividade cuja importancia como contribuinte na formacdo de quadros de
movimentos sociais, de resisténcia e luta contra 0 neoconservadorismo e seu fetiche de
mercado, consideramos elementar. Neoconservadorismo no sentido em que Azevedo e

Reis (2019) sintetizam em categorias fundamentais:

(...)Trata-se de um processo regressivo, onde os setores conservadores
tentam ndo s6 consolidar seu dominio absoluto sobre os rumos da
economia através da hegemonia de setores rentistas, vinculados ao
capital financeiro, mas também imprimem uma luta ideoldgica sem
trégua, tentando impor os valores e comportamentos de mercado em
todos os setores da vida. Nesta disputa pelos rumos e pelo futuro da
sociedade brasileira, a educacdo tornou-se um objetivo central destes
setores, tanto na sua transformacdo em mercadoria, espaco de
reproducdo do capital, como em lécus privilegiado para formar as
nossas juventudes com onthos da ideologia de mercado.
(AZEVEDO; REIS. p, 21).

Continuando com a empreitada de analisar o tema da representatividade dos
indigenas (e de outros) nos livros didaticos escolhidos pelas professoras dos anos
iniciais do ensino fundamental do CMPCB contemporaneo, iniciamos pela realizacéo de
um diagnostico quantitativo, por meio da contabilizacdo do material selecionado: a
colecdo Eu Gosto. A colecdo, como ja vimos, é formada por cinco livros que, juntos,
perfazem o total de mil e vinte quatro paginas, sendo gquinhentas e onze paginas com
imagens e quinhentas e treze formadas por textos e exercicios. Dedicando-nos,
primeiramente, na analise das imagens que tinham seres humanos ou representacdes de
seres humanos. O livro destinado para utilizacdo no 1° ano do Ensino Fundamental
(EF), em nosso caso 12 etapa do 1° Ciclo do EF, possui 240 paginas. Sendo 175 paginas

com imagens. Dessas, 79 s@o imagens com seres humanos (que adiante serdo
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apresentados a partir de diferentes categorias) e 96 sdo imagens com animais, objetos
e/ou paisagens separados dos seres humanos. No livro designado para os trabalhos com
0 2° ano do EF (22 etapa do 1° Ciclo do EF) foram contabilizadas 224 paginas, sendo
115 péginas possuindo imagens. Imagens também divididas em dois grupos: o primeiro
com 59 imagens de seres humanos (juntamente com animais e objetos ou ndo) e o
segundo com 56 imagens contendo apenas animais, objetos e/ou paisagens. O livro
produzido para o 3° ano do EF (e utilizado no CMPCB na 3?2 etapa do 1° Ciclo) possui 0
total de 216 paginas. Dessas, 55 contém imagens com seres humanos, 27 contém
imagens de animais, objetos e/ou paisagens e as demais contém textos e exercicios. Os
livros produzidos para atenderem aos 4° e 5° anos do EF (utilizados nas 12 e 2° etapas do
2° ciclo) possuem, cada um, um total de 168 e 176 paginas, respectivamente. No livro
do 42 ano sdo 74 paginas com imagens e no livro do 5° ano sdo 65 paginas. Dessas
paginas em 47 aparecem seres humanos (ou representacfes) no livro do 4° ano e 48
paginas no livro do 5° ano. As demais apresentam apenas imagens de animais, objetos
e/ou paisagens, sem seres humanos.

Tomando por base as 288 paginas que contém seres humanos (ou representacdes
de seres humanos), as quais correspondem a 55% do total de 511 péginas contabilizadas
com imagens, iniciamos uma minuciosa atividade de analisar questdes relacionadas ao
género, em cada uma dessas paginas, quantificando-as com o intuito de obter dados que
nos ajudassem com as reflexdes a respeito dos desafios em relagcdo a democratizagéo da

escola® nesse “quesito”.

Grafico 3: Questdo de género: Nas 288 Grafico 4: Questdo de género: Nas 288 paginas
paginas as mulheres estdo presentes em 234 0s homens estdo presentes em 270
paginas com imagens

18
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mulheres @ Presenca de
homens
m NS O N3o presenca
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81% presenca de de homens
mulheres
Fonte: Dados da pesquisa Fonte: Dados da pesquisa

% Democratizacdo, como dito, no sentido de acolhimento da diversidade e desafios no sentido de que a
escola em ciclos, na cidade lécus da pesquisa, utiliza como suporte da acdo pedagdgica livros didaticos
organizados no formato seriado.
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Numa simples observacdo em relacdo aos dados quantitativos, expostos nos
gréficos 3 e 4, vimos as mulheres ocupando um espaco menor nas paginas dos livros
analisados. Elas aparecem em 234 paginas das 288 que possuem seres humanos (ou
suas representacdes), compondo 81% do total, enquanto os homens aparecem em 270
paginas, ocupando um espaco de 94% do montante analisado (288). Uma diferenca de
36 paginas e de 13 pontos percentuais de distancia em relacdo a representatividade
feminina para menos, e masculina para mais. Num olhar mais atento sobre esses
percentuais, de 81% para as mulheres em detrimento dos 94% para os homens,
registramos um conflito com a realidade brasileira, cuja populagdo feminina, &, hoje®,
maior que a populacdo masculina, e em 2014, ano da producao desses livros didaticos,
ja era assim. Segundo o IBGE, em 2014, a populacdo feminina era formada por
102.973.443 pessoas, enquanto a masculina era de 98.744.098. Correspondendo a
51,05% e a 48,95% da populacéo total, respectivamente, e indicando a presenc¢a de uma
intervencdo do tipo exclusdo. A exclusdo, como abordado no Capitulo I, é uma
categoria de analise de Torres Santomé (2011), que nos ajuda a detectar e interpretar
materiais didaticos organizados sob a égide do silenciamento ou desprezo as culturas
que fogem ao padrdo eurocéntrico e patriarcal. Silenciamentos que, nas palavras do
autor, sdo “silenciamentos de realidades, por meio da eliminagéo das presencas e vozes
de determinadas culturas, propiciando a reproducéo de discursos racistas, classistas,
sexistas, homofdbicos, etc..” (p.224).

A diferenca de 36 paginas e 13 pontos percentuais de distancia entre a
representatividade de homens e mulheres nos mostra, quantitativamente, o
silenciamento das mulheres que sdo maioria na populacdo brasileira (51,05% X
48,95%). Conquanto, como nos alerta o autor (TORRES SANTOME, 2011), levantar e
cotejar nimeros sdo acGes que ndo podem substituir nossas observacdes acerca de
outras formas de silenciamento que séo as maneiras como as mulheres séo representadas

nas imagens.

Deve-se revisar com mais atencdo quando um livro didatico, ou
qualquer outro material escolar, ¢ ou ndo é sexista. Até muito
recentemente era facil ver o rétulo sexista, que estava mais
relacionado ao fato de existir ou ndo o mesmo nimero de homens e

% Em 2019 a populacdo feminina era de 107.386.830 pessoas, correspondendo a 51,10% da populacéo
brasileira. Enquanto a quantidade de homens era 102.760.295, correspondendo a 48,10%.
(POPULACAO..., 2019).
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mulheres nas fotos e ilustracdes. E se as mulheres aparecem em
empregos tradicionalmente dominados por homens e em ndmero
similar etc. Observa-se de perto as conquistas feministas para fornecer
inimeras evidéncias de como a linguagem sexista moldou aspiracGes
e comportamentos de homens e mulheres. Portanto, uma das
estratégias para combater o sexismo também envolve prestar muita
atencdo a linguagem. (TORRES SANTOME, 2011, p. 226-227 -
traducdo nossa)

Num esforco de realizar uma reviséo atenta sobre o que as imagens sugerem nos
dizer acerca da relagdo homem X mulher e do papel da mulher na sociedade,
retornarmos aos livros para buscar pistas, inicialmente nas imagens, para depois recorrer
aos textos. Da realizacdo desse esfor¢o percebemos que os livros sdo organizados em
diferentes atividades, agrupadas em diferentes unidades, que sdo apresentadas por meio
de enunciados que se repetem para apresentar seus contetdos. No Livro 1, além dos
titulos que anunciam as leituras que abrem as 15 unidades que organizam as atividades
propostas, existem os enunciados que se repetem no interior das unidades propondo
atividades especificas como: Leitura; Estudo do Texto; Estudo da Lingua; Producéo de
texto; Um texto puxa o outro; Ampliando o conhecimento; Hora da revisdo e Leia mais.
Em cada um desses enunciados encontramos diversas orientacdes sobre como
desenvolver as atividades e, em todas elas, quando ha a referéncia ao profissional que
ministra as aulas, as orientaces se reportam a um profissional do sexo masculino: o
professor - conforme demonstrado abaixo na figura 15. Essa forma de se dirigir ao
profissional que ministra as aulas estd em conflito direto com a realidade, pelo menos de
Sdo Gongalo, onde majoritariamente as aulas dos anos iniciais do ensino fundamental
sdo ministradas por profissionais do género feminino: Professoras. Como é o caso do
Colegio Municipal Presidente Castello Branco (CMPCB), que possui quinhentos e
sessenta e seis alunos nas séries iniciais do ensino fundamental (do chamado regular),
distribuidos em vinte turmas® onde as aulas sdo ministradas exclusivamente por

Professoras Regentes™.

% Esses dados sdo do mapa estatistico organizado pela Secretaria Municipal de Educacdo de S#&o
Goncalo, em julho de 2019, cuja cdpia encontra-se no anexo desta pesquisa.

% As “Professoras regentes” sdo responsaveis pelas turmas. Mas, eventualmente, existem outros
professores que também atuam diretamente com os estudantes. Como, por exemplo, é o caso da figura do
Professor de Educacdo Fisica que, quando existe, assume cada uma das turmas por 50 minutos semanais e
gue pode ser do sexo masculino.
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Figura 17: Questdo de género: Professor ou Professora?
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Fonte: Livro 1 — Material da pesquisa -

Investigando a possibilidade dessa forma de silenciamento da figura da

Professora nos demais livros da colegéo (2, 3, 4 e 5), constatamos uma padronizagao

desse procedimento. Ou seja, em todos os livros a palavra Professor é utilizada para se

referir ao Profissional que ministra aulas nos anos iniciais, cuja maioria, € no colégio

em referéncia a totalidade, € do género feminino: Professora. Salientando a informacéo

de que a referéncia ao Professor fica gradativamente mais reduzida na medida em que

se “avangam” na ordem crescente dos anos de escolaridade, como no livro 3, onde a

referéncia apareceu pela primeira vez na pagina 31. Ou no livro 4, que apesar de ter

aparecido pela primeira vez na pagina 10, s6 voltou a aparecer na pagina 67, para seguir
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de forma menos espaga. Isto é, constatamos que em todos 0s cinco livros para o ensino
fundamental € dessa forma que as professoras séo alcunhadas: de professor.

Prosseguindo com nossa procura sobre a existéncia de mais alguma forma de
silenciamento do género feminino, nos dedicamos na investigacdo sobre a existéncia ou
ndo de mais algum padrdo de comportamento. Essa investigacéo foi realizada por meio
de andlises rigorosas sobre: 1) imagens onde havia homens e mulheres, juntos; 2)
imagens com mulheres exercendo alguma profissdo. Nessa procura por um segundo
padréo de silenciamento do género feminino, encontramos flagrantes de situagdes que
nos levaram a mais duas categorias de analise de Torres Santomé (2011): a deturpacéo e
a naturalizacéo, respectivamente.

Como vimos anteriormente, a deturpacao e a naturalizacdo sao formas, digamos,
mais sofisticadas ou contemporaneas de manipulacdo da realidade, tornando-a
totalmente diferente ou, pelo menos, palatavel em face as injusticas sociais da sociedade
atual.

Nas sociedades da informagdo e da comunicacdo dos dias de hoje, é
provavel que as realidades silenciadas ndo possam ser facilmente
escondidas. Desse modo, a opc¢do mais comum ¢é reelabora-las,
reinterpreta-las para apresentd-las como culpadas de seus proprios
problemas e dos problemas de outros grupos sociais mais poderosos
ou os chamados de grupos majoritarios. Tentam demonstrar, primeiro,
gue seus comportamentos estdo incorretos. Em seguida, tentam
explicar que sdo consequéncias de condicBes inatas, do dominio de
certos genes (sobre os quais os seres humanos ndo tém possibilidades
de controle), de aspira¢cfes inadequadas as suas capacidades naturais,
ou que eles sdo fruto de uma vontade de continuar se apegando a
algumas de suas tradicbes “ultrapassadas”, etc. (TORRES
SANTOME, 2011, p. 240 — traduc&o nossa).

Com o intuito de potencializar as analises dos materiais encontrados, nos
debrucamos num esforco de examinar minuciosamente cada imagem detectada em
situacGes de deturpacdo e naturalizacdo de relacBes produzidas culturalmente entre
homens e mulheres. Desse exame percebemos algumas imagens com evidentes
deturpacdes do papel feminino e com apelos para inculcar a naturalizacéo de relagdes de
subalternidade das mulheres em relacdo aos homens, muitas vezes de forma sutil. No
tocante das mulheres adultas encontramo-las ocupando espagos como cozinheiras,
esposas, rainhas, princesas, escritoras e artistas. Enquanto aos homens adultos
encontramo-los também como escritores e artistas, mas como astronauta, industriario,
fazendeiro, rei e principe. As criancas encontramo-las em brincadeiras mais coletivas,

mas com uma leve situacdo de destaque para 0s meninos. Salientando que estamos nos
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reportando as criangas brancas, pois quando o assunto é a relacdo entre negros, brancos

e indigenas, a situacdo se modifica, como veremos adiante.

Figura 18: A mulher na cozinha ensinando a préxima geracao

Receita culinaria

_Conte aos colegas o que vocé sabe sobre as receitas
culinarias. ! IO
e Em que situagao uma receita culinaria € usada’ Pa—
e- \locé sabe quais sdo as partes principals de uma receite
culinaria? : o)
e Onde podemos encontrar receitas culinarias’ -
‘e \/OCE& ja ajudou a preparar algum ahmento em casa’ >
utilizou uma receita? Conte como foi. i
‘e Quais cuidados devemos tomar na cozinha para evi
acidentes? ) -
‘e Quais regras de higiene devemos seguir para prepa

“um alimento?

Fonte: Dados da Pesquisa

Destacamos essa figura (18) como um indicativo sobre a concepgédo presente na

colecdo de livros (que esta sendo analisada) no tocante a divisdo social do trabalho em
matéria de género, assim como a estratégia de naturalizacdo dessa concepcéo: o trabalho
da mulher na cozinha, transmitindo “naturalmente” seus conhecimentos para uma nova
geracdo. Para verificar a confirmacdo ou ndo dessa hipotese, procuramos em todos 0s
cinco livros da colegdo alguma imagem semelhante com figuras masculinas e o
resultado foi negativo. Ou seja, ndo encontramos nada parecido. Muito pelo contrario
encontramos outra imagem (figura 19) mais instigante, que nos levou a ler a historia que
a acompanhava, que é ainda mais instigante e sinalizadora de uma concepgdo sexista

sobre o papel social da mulher. Na imagem e no texto, cujo titulo sugestivo foi adotado
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para o0 enunciado da respectiva figura 19 - A gulosa disfarcada - encontramos um
impactante exemplo de naturalizacdo de uma discriminagcdo miségina contra a mulher
que € apresentada como mentirosa, impostora, traigoeira e culpada por comer a comida
que ela propria fez. A benevoléncia masculina também esta presente no texto, quando a
mulher é agraciada com uma elegante licdo de moral de seu compreensivo, bondoso e

sensato esposo.

gulosa disfarcada

do disfargar o embarago

joce ter voltado tao cedo,

Fonte: Livro 5 - Material da pesquisa

Num esforco empreendido para realizacdo de uma analise dialdgica, - 0 conto da
“gulosa disfargcada” - procuramos entender o texto como objeto que ndo se encerra em si
mesmo. Ou seja, procuramos ndo coisifica-lo tornando-o mudo, mas buscando interagir
com ele, investigando os sentidos contidos em sua escrita (ALVARENGA, 2010).
Nessa empreitada seguimos com uma pesquisa sobre a historia do texto e encontramos,
no préprio livro didatico, uma referéncia sobre ser um conto popular em que releituras
foram realizadas por Monteiro Lobato e Célia Passos (uma das autoras da Colecdo Eu
Gosto) e que trata-se de um conto coletado pelo folclorista Silvio Romero e pelo
historiador Camara Cascudo. No tocante da interpretacdo do texto, ha uma proposta de
atividade baseada na importancia da alimentagdo saudavel, estimulando as criancas a
refletirem sobre os maleficios de estarem acima do peso. No entanto, ndo ha sequer uma
referéncia acerca da histéria do conto, nem tampouco apresenta ou estimula uma analise
sobre a ideologia machista explicitamente presente no enredo discorrido no conto, como

destacado no fragmento abaixo:
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(...) A cena [de ver a mulher comendo sua refeicdo da noite, apds
varias durante o dia] foi demais para o marido! Descobrira finalmente
a impostura. Sua mulher era uma gulosa disfarcada! Merecia ser
desmascarada. (...) E a gulosa, compreendendo que fora descoberta,
ndo mais escondeu o apetite do marido. E sabem o que mais? O
marido a perdoou. Afinal, quem ndo tem um pecadinho? E ele
também o tinha: era por demais exigente. (PASSQOS, 2014b, p. 81).

Prosseguindo com o empreendimento de origem, buscamos conhecer o contexto
em que o conto foi escrito ou mesmo que foi coletado pelos folclorista e historiador
acima descritos através de um levantamento de pesquisas e artigos nos sites da CAPES
e da SciELO, por meio da palavra chave “A gulosa disfarcada”, mas nao logramos
éxito. Sabendo, conquanto, que os coletores do conto (Romero e Cascudo) viveram
entre a metade e o final do século XIX até o inicio e final do século XX, h& que se
observar os perigos de uma analise anacronica da referida producdo literaria. Assim,
salvaguardando as criticas em relagdo ao sexismo e aos valores conservadores da época
de sua coleta (e de sua origem), concentramos a analise no fato de que o texto esta
presente em um livro didatico utilizado por estudantes do século XXI, sem qualquer
proposicdo de atividade critica acerca do teor sexista que ele traz. Teor que, além de
agredir frontalmente a concepcdo de democratizagdo da escola por meio da
representacdo da diversidade da sociedade brasileira, se caracteriza como uma
naturalizacdo (TORRES SANTOME, 2011) de préticas sexistas que por elas mesmas ja
sdo violentas, e que podem gerar violéncias maiores, motivadas pela desigualdade de
género, onde 0s homens que se sentem superiores as mulheres.

No Brasil, “em trés anos, 3.200 mulheres foram vitimas de feminicidio” (RIO
DE JANEIRO, 2019). E como no pais, no estado do Rio de Janeiro e em Sdo Gongalo,
as taxas de feminicidio tém aumentado gradativamente e aceleradamente como mostram
dados do “Dossié Mulher” - relatério anual organizado pelo Instituto de Seguranca
Publica do Rio de Janeiro (ISP-RJ) - que tem como um de seus objetivos, o de combater
a “ideia de que a vitima pode ter provocado as agressdes sofridas. [ldeia que]
continua a prevalecer em algumas representagdes sociais”. Sao Gongalo ocupou, em
2018, o quarto lugar, entre os noventa e dois municipios do estado do Rio de Janeiro,
com mais denuncias registradas de violéncia contra a mulher. Contra essa situagéo
destacam-se os trabalhos do Movimento de Mulheres, os trabalhos dos CEOM - Centros
Especiais de Orientacdo & Mulher (Zuzu Angel e Patricia Acioli), do Conselho dos
Direitos da Mulher (CDM) e da Delegacia de Atendimento a Mulher (DEAM), que
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formam uma rede de protecdo da mulher na cidade que precisa de maiores intervencoes
no que tocante da prevencédo pela conscientizacdo e, consequentemente, na mudanca de
comportamento e nao no “disfarce” do mesmo.

Em Torres Santomé (2011) encontramos o que chamamos de estratégia de
“disfarce” do machismo onde ag¢des orientadas pelo paternalismo e por uma pseudo
tolerancia sdo analisadas numa categoria que nos ajuda a compreender a importancia de
acOes preventivas contra diferentes formas de violéncias direcionadas as mulheres,
como compreender a benevoléncia masculina retratada no conto da “gulosa disfar¢ada”:
0 Tratamento Benetton. O Tratamento Benetton € uma maneira de apresentar a
realidade cotidiana de forma acritica, harmonica, escondendo a contextualizacdo da
cena, camuflando as origens estruturais causadoras do enredo através da exploracdo de

sentimentos de pena.

A informacdo apresentada se caracteriza como uma notavel
descontextualizacdo; ndo facilita e nem promove problematizagdes
sobre as causas estruturais das situacGes que procuram relatar, antes, o
gue fazem sdo recontextualizacbes na esfera emocional de cada
pessoa; provocam o sentimento do espectador a quem fazem ver que
tem sorte de viver como vive e onde vive. (TORRES SANTOME,
2011, p. 251 — traducéo nossa).

Tomando por base essa categoria de Torres Santomé (2011), vimos duas
estratégias de conservacdo do paternalismo no conto: 1) a provocagdo do sentimento de
que a mulher do conto tem sorte por ter um esposo benevolente e 2) a provocacdo do
sentimento nas leitoras femininas de que seriam superiores a mulher do conto por ndo se
comportarem daquela maneira. O Tratamento Benetton teria entdo essa finalidade de
provocar sentimentos e conter reflexdes criticas, contribuindo, na realidade de
estudantes meninos e meninas como um desservigo para as lutas feministas, tdo
importantes na construcdo de sociedades democraticas, cuja fundamentacao tedrica da
escola organizada em ciclos expressa a pretensédo em cooperar.

Outra histéria que apresenta um duplo flagrante de naturalizacdo do papel da
mulher em conformidade com percepcdes sexistas pode ser verificada na “Figura 207,
que reproduz parte da historia em quadrinhos “A lenda do papa-figo”, contada entre as
paginas 30 a 37 do livro 4. O primeiro destaque é o que envolve uma mulher e a
tradicdo de seu povo. Nas cenas destacamos 0 menosprezo e a deturpagdo de uma das
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praticas da cultura cigana, demonstrada como uma cultura charlatd e ultrapassada. O
segundo refere-se a duas figuras femininas da histéria apresentadas ora na
personificagdo da adulta da cigana mentirosa, impostora e traicoeira, ora na
personificagéo infantil de uma menina impulsiva que seduz o menino a entrar na “toca
da velhaca”. Em contrapartida as figuras masculinas sdo apresentadas: 1) na forma
adulta, como honesta, perseverante e tenaz; 2) na forma infantil como bondosa e
ingénua frente aos devaneios femininos. A histdria comeca com o menino sendo o
provedor financeiro que garante sua propria diversdo e a diversdo de sua amiga que,
impulsivamente, 0 convence a pagar uma consulta a uma cigana impostora que 0s
coloca num suposto problema com um homem adulto que os persegue de forma suspeita
durante parte da historia, mas que se revela como pessoa de boa indole que sé queria
ajudar as criancas devolvendo o amuleto (ofertado pela cigana) que viu 0 menino perder

e brindando-os com uma li¢cdo de moral.

Figura 20: Parte da “lenda do papa-figo”

Fonte: Livro 4 - Material da pesquisa

No exercicio de realizar um esforco para compreender nas imagens, mensagens
que nos indicassem a naturalizagdo dessa maneira de pensar e agir na sociedade
contemporanea, encontramos 0 que consideramos serem possiveis flagrantes de
naturalizacdo de relagbes sociais patriarcais. Essa constatacdo se deu quando
percebemos que as imagens sdo de homens brancos, aparentemente heterossexuais,

racionais e bondosos, enquanto as mulheres sdo mentirosas, impostoras e impulsivas.
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Nesses flagrantes também vimos, como Deird (1979), a presenca da ideologia da classe
economicamente dominante reforcando valores eurocéntricos (e patriarcais), para que
sejam legitimados e adotados culturalmente pela classe trabalhadora. Flagrantes que, em
nosso caso, entendemos como estratégias que objetivam legitimar modelos de relages
entre homens e mulheres que ndo condizem com a totalidade das relagdes (pelo menos
em Sdo Gongalo), se configurando como uma indicacdo, intencional ou ndo, de
falsificacdo da realidade (NETTO, 2016). Sugerindo a existéncia de uma estratégia de
ocultamento da realidade, por meio da ‘“exclusdo”, no tocante da interpretagdo
eurocéntrica e da manipulagdo dos fatos, como assinala Torres Santomé (2011).

Em relacdo a estratégia do disfarce, que € uma forma de escamotear a mensagem
da ideologia dominante falsificando intencionalmente uma realidade, vimos nas figuras
18, 19 e 20 a interpretacdo eurocéntrica das relagdes humanas sendo privilegiada,
manipulando papeis sociais, femininos e masculinos, de acordo com visOes sexistas,
xenofobas e misoginas. Na figura 18, uma mulher e uma menina branca de classe
média, a primeira vista mae e filha, sdo apresentadas num processo de execucao de uma
receita culinaria no lugar onde a visdo sexista defende ser o lugar da mulher: na cozinha
da casa. A figura acompanha um texto que é uma apresentacdo reflexiva sobre como
fazer uma receita, mas em nenhum momento se refere & imagem. E como se a imagem
estivesse ali somente para passar uma mensagem silenciosa. Diferentemente dessa
mensagem silenciosa, que entendemos ser sexista, as imagens que compdem as figuras
19 e 20 estdo visceralmente ligadas aos textos que contam historias com teor sexista de
uma forma “natural”, disfar¢ando a ideologia conservadora e patriarcal presente nos
mesmaos, conforme vimos anteriormente, onde as mulheres causam problemas para elas
mesmas e para 0s homens. Problemas que ndo poderiam ser totalmente evitados porque
seriam consequéncias “de condi¢cdes inatas, do dominio de certos genes (...) de
aspiracdes inadequadas as suas capacidades naturais, ou que eles sdo fruto de uma
vontade de continuar se apegando a algumas de suas tradi¢bes ‘ultrapassadas’”.
(TORRES SANTOME, 2011, p. 240).

Com o intuito de conhecer mais profundamente o papel das mulheres
representado nos livros da colecdo e assim prosseguirmos com nossa investigacdo sobre
a existéncia ou ndo de outras formas de silenciamentos de pessoas que formam a
sociedade e ndo se enquadram ao padrdo europeu e patriarcal, procuramos identificar
algum padrdo de representacdo feminina e verificamos que 0s papeis que aparecem em

todos os livros sdo: 1) criancas e jovens princesas; 2) criancas que se alimentam e 3)
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criangas que brincam. Em relacdo as princesas elas apareceram em quatro figuras
distribuidas em quatro paginas do livro 1; uma vez em uma pagina do livro 2; dezenove
vezes em catorze paginas do livro 3; uma vez em uma pagina do livro 4 e trés vezes em
trés paginas do livro 5. Com excec¢do do livro 3 que apresenta uma princesa fora dos
padrdes machistas, quatro vezes em quatro paginas (a princesa Merida), todas as outras
princesas seguem padrdes femininos de submissdo e espera de um salvador do sexo
masculino (Branca de Neve, Cinderela, A Bela Adormecida, e outras sem nomes, mas
com as mesmas aparéncias). A padronizacdo da representagdo feminina em princesas do
Walt Disney, que aparece em todos os livros da colecdo analisada, pode ser
compreendida por meio da categoria de waldisneizacdo de Torres Santomé (2011). Uma
categoria que identifica a estratégia de manter as criancas longe da realidade de injustica
social de maneira exagerada e prejudicial para sua formagdo humana. No caso em
andlise, acaba por contribuir com a formacdo do imaginario de relacbes entre homens e

mulheres que ndo existe.

Essa estratégia é consequéncia da ideia que muitos adultos sustentam
de preservar os estudantes mais jovens de ver as desigualdades e
injusticas sociais, de manté-los em uma espécie de limbo ou de
paraiso artificial. Isto é o que explica a infantilidade e a trivialidade da
maioria dos livros didaticos destinados aos niveis obrigatorios do
sistema escolar, especialmente para a Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental. E muito preocupante o progresso de uma espécie de
waldisneizagdo da vida e da cultura escolar (Henry A. Giroux, 1996),
em que a realidade e as informacdes cientificas, historicas, culturais e
sociais sdo apresentadas as criangcas pela mdo de seres de fantasia,
personagens irreais e animais de aparéncia semelhante ao ser humano
e que, portanto, geralmente acaba sendo reduzido a um conjunto de
descricBes caricaturais e, muitas vezes, piegas do mundo em que ele
vive. (TORRES SANTOME, 2011, p. 251 — tradugfo nossa).

Torres Santomé (2011) destaca que em seculos passados ndo havia uma
preocupagdo com o mundo da crianca, ou seja, tudo era o mundo real. Contudo,
atualmente, quase nada € real (p, 252). Essa infantilizacdo e caricaturizacdo da
realidade, que nos livros analisados ndo acontece apenas com 0 processo de
waldisneizacdo, mas por meio de fébulas e, principalmente, com a exposicao
significativa do papel social da mulher como inferior ao homem, nos impeliu para
refletir sobre a estratégia do disfarce no processo de inculcacdo da ideologia dominante,
como j& desenvolvida neste capitulo. Onde a tarefa é a de encobrir a orientacdo da
ideologia dominante, deturpando intencionalmente uma realidade. Seguindo esse
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raciocinio, quando analisamos a presenca das princesas classicas em todos os livros da
colecdo Eu Gosto e da princesa Merida, que foge do padrdo privilegiado pelo Walt
Disney, pensamos: 1) em um disfarce ideoldgico, onde existe a marcacdo da ideologia
conservadora e patriarcal, que se manifestaria por meio de mensagens subliminares
contidas nas histérias e nas imagens das princesas classicas que pacificamente,
elegantemente e passivamente, passam por diferentes infortinios até conquistarem a
plena felicidade quando sdo salvas por principes encantados e 2) em alguma
possibilidade de convergéncia entre a materialidade da logica das relagbes sociais
presentes na historia da Merida e a radicalizacdo da democracia na escola, por conta do

rompimento com o perfil passivo da mulher em relacdo ao homem.

Fiaura 21: Valente

LEITURA 1

Vocé vai ler uma reportagem sobre
lo em que ela foi publicada

' ,-;._f—:;:;zgzzgxﬁ-a
cachinhos

va

Fonte: Dados da pesquisa

Desse padrdo que conseguimos detectar nos livros que compfem a colegdo é
importante destacar que todas as princesas sdo brancas, mesmo que em 2014, quando 0s
livros foram produzidos, ja existissem princesas negras em animacles dessa
modalidade. Ou seja, das vinte e oito imagens de princesas dispostas em vinte e trés
paginas da colecdo, ndo ha sequer uma, ou com alguma, princesa negra. O que nos

mostra que a classica interpretacdo eurocéntrica de constituicdo de sociedades brancas,
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também se encontra privilegiada nos livros analisados, onde a estratégia da deturpacao
da realidade possui uma forte presenca.

A constatacdo da falta de princesas negras nos levou a retornar com nossa
investigacdo sobre a questdo que envolveu a reflexdo em torno da representatividade da
cor/raga nas imagens das capas dos livros. Assim, prosseguimos com nossas analises
realizando a quantificacdo de mulheres e homens, negras e negros, brancas e brancos e
demais ragas /cores, no interior dos livros didaticos da colecao “Eu Gosto”. Nessa
atividade iniciamos uma analise separada dos grupos: primeiramente quantificamos as
mulheres em relacdo a cor/raca e depois 0os homens. Dos resultados encontrados
organizamos os graficos 5 e 6 onde vimos que dentre as mulheres representadas nos
livros, apenas 18% pertencem ao grupo de mulheres negras e 5% pertencem ao grupo de
indigenas, amarelos e demais classificacbes como &rabes e asiaticos, enquanto as
mulheres brancas somam 77% do montante. Ou seja, ha uma distancia entre mulheres
negras e brancas de 59 pontos percentuais. Em relacdo aos homens percebemos um
distanciamento menor entre brancos e negros, Sendo os homens brancos contando com
63% do montante de paginas que sdo representados e 0s homens negros com 30%. Ou
seja, um distanciamento de 33 pontos percentuais. Uma distancia menor em 26 pontos

percentuais da distancia que separa as mulheres brancas das negras

Gréfico 5: Questdo racial no género feminino:
Presenca de mulheres negras, brancas e de
outras cores/ragas

Gréfico 6: Questdo racial no género
masculino: Presencas de homens
negros, brancos e outras cores/ragas

@Presenca de
mulheres
brancas

DOPresenca de
mulheres
negras

OPreseca de
mulheres
outras

W Péginas sem
representacéo
feminina

| Fonte: Dados da pesquisa

mPresenca de
homens negros

WPresenca de
homens
brancos

OPresenca de
homens outros

| Fonte: Dados da pesquisa

Dessas observacdes reunimos os homens e mulheres negras de um lado, os

homens e mulheres brancas do outro e os homens e mulheres representantes de outras

cores/ragcas num terceiro grupo. Os resultados que constam no grafico 7, que segue
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abaixo, demonstram um distanciamento maior ainda: um distanciamento de 48 pontos
percentuais entre as representacdes brancas e negras, com 0s brancos ocupando um
espaco, em numero de paginas de 71% e os negros ocupando um espaco, em numeros

de péginas de 23%.

| Gréfico 7: Presengas de mulheres e homens por péginas e por cor/ra(;a|

B Presenca de mulheres e homens
negros

B Presenca de mulheres e
homens brancos

OPresenca de mulheres e
homens outros

Fonte: Dados da Pesauisa

Contudo, ao analisarmos um pouco mais profundamente essa representagdo, em
cada uma das paginas, encontramos um distanciamento ainda maior. Pois a quantidade
de vezes que um branco aparece na mesma pagina ndo € a mesma de um negro, como
podemos verificar nos destaques que realizamos com a demonstracdo das imagens
presentes nas paginas 25, 32 e 145 do Livro 1, destinado as criangas da 1? etapa do 1°
ciclo; na pagina 178 do Livro 2, destinado as criancas da 2° etapa do 1° ciclo; na pagina
123 do Livro 4, destinado para os estudantes da 12 etapa do 2° ciclo e na pagina 11 do
Livro 5, destinado para os estudantes da 22 etapa do 2° ciclo. Uma observacéo que
também consideramos importante é a de que no Livro 3, destinado para os estudantes da
3% etapa do 1° ciclo, apesar da grande distancia, enquanto representacdo em nimeros (0s
negros aparecem em 16 paginas enquanto os brancos aparecem em 46 paginas), quando
negros e brancos aparecem na mesma pagina, a quantidade de representacdo é
equilibrada e ha também uma certa preocupagdo com o protagonismo do negro, quando
vimos personalidades como Machado de Assis, L&zaro Ramos e Mandela sendo
realcados positivamente no livro.
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Figura 22: Negros e Brancos em paginas do Livro |

: -~
LEITURA1 = 5
K. UM TEXTO PUXA OUTRO. ()l

LETURA DO TEXTO.

UE DE TELEFONE SEM FIO COM OS COLEGAS
FESSOR VAI LER AS REGRAS DA BRINCADERA

FESSOR CANTAR, DEPOIS, CANTE COM O

DE GENTE

IQUE DA SELMA ITO NOME DE GENTE

DE JANEIRO. NOVA FRONTEIRA, 1993

Fonte: Material da Pesquisa

Nessa figura 22, que representa trés paginas do Livro 1, vimos na pagina 25
quatro representacdes de pessoas brancas e uma representacdo de pessoa negra; na
pagina 32, trés representacfes de pessoas brancas com uma representacdo de pessoa
negra e. Na pagina 145 ha um equilibrio quantitativo na cor/raca € no género (duas
representaces de meninas, sendo uma negra e a outra branca e duas representacdes de
meninos, sendo um negro e um branco), mas ndo h& um equilibrio qualitativo
mencionado anteriormente sobre o livro 3 (como veremos adiante). Observando a
imagem da pagina 25 ndo detectamos, além da questdo quantitativa, outra forma de
exclusdo por invisibilidade (TORRES SANTOME, 2011) da representacdo negra.
Entendendo exclusdo por invisibilidade o fato da representatividade na pagina nao
corresponder aos dados demograficos do IBGE, que apresentam informacdes sobre a
populacdo brasileira onde o contingente da populacdo negra € maior do que o da branca
(54% de negros, 45% de brancos e 1% das demais cores e ragas, conforme demonstrado
no Gréafico 2). Na imagem da pagina 32, num primeiro momento, percebemos (como na
pagina 25) a exclusdo pela invisibilidade em termos quantitativos no tocante da ndo
representatividade da composi¢do de cor/raca da populacdo brasileira, o que ja é grave
pela dimensdo que significa enquanto obstaculo para a democratizagdo da escola, no
sentido que essa tese compreende. Conquanto, além dessa exclusdo pela invisibilidade
quantitativa, nos chama aten¢do a composicdo da imagem a partir das qualidades que
cada uma das pessoas desenhadas recebe e é classificada: 0 negro é o prudente e 0s
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brancos sdo o honrado, o previdente e o ousado. Para refletir um pouco mais sobre
essas classificagdes, buscamos os significados de cada palavra em um dicionario on-line
(PRIBERAM, 2020) e destacamos algumas das descri¢cbes encontradas: o prudente,
representacdo do negro na figura, € o que age com prudéncia, é o discreto, 0 moderado,
o comedido, o cauteloso. Caracteristicas, aparentemente, consideradas como positivas
para qualificarem uma pessoa (ndo discutiremos essa positividade aqui). Contudo,
observamos, tecnicamente, falhas na representatividade qualitativa quando as quatro
qualidades escolhidas para classificar as pessoas (prudente, honrado, previdente e
ousado) ndo se constituem como qualidades independentes ao ponto de se justificar a
selecdo dessas, num universo com mais de vinte qualidades, inclusive femininas, que é
0 universo da letra da musica de onde o fragmento exposto na pagina 32 foi retirado
(Nomes de gente)””. E se ndo interessasse os demais adjetivos presentes na referida
letra de masica, trés dessas qualidades ja bastariam, pois o previdente incorpora em seu
significado, o prudente. Dito de outra forma, o negro ter sido classificado com uma
caracteristica e os brancos terem sido por trés, se justica pelo 6bvio da representacdo na
imagem (1x3), mas o fato de um dos adjetivos recebidos pelos brancos - o previdente —
se configurar como uma qualidade que incorpora a Unica caracteristica destinada ao
negro, nos levou a pensar sobre a possibilidade de uma forma de afirmar sua exclusao
pela invisibilidade ou por uma visibilidade “pela metade”. No dicionario Priberam
(2020), o previdente (branco), além de ser precavido, sensato e 0 que prevé as coisas,
também é prudente, aquele que age com prudéncia, discreto, moderado, comedido e
cauteloso. As outras duas representacdes qualificadas como honrado e ousado,
aumentam ainda mais as caracteristicas dos brancos em detrimento a do negro, que fica
guase que totalmente invisivel na mensagem da imagem. O honrado é o que tem honra,
é 0 honesto, o virtuoso e o ousado € aquele que é arrojado e atrevido. Ele ousa, se atreve
e empreende com ousadia. Qualidades valorizadas pelo mundo capitalista
contemporaneo, que sdo absorvidas e aceitas em diferentes mundos jovens da sociedade
atual, em particular dos jovens pobres da cidade de S&o Gongalo que, mesmo excluidos
pela invisibilidade imposta, como sdo os casos de “confinamentos espaciais” *

promovidos por inumeras dificuldades de locomog¢do, sonham com uma vida melhor.

% Na musica “Nomes da gente” de Geraldo Azevedo (que é a musica que 0 fragmento exposto no livro se
reporta) existem mais de vinte de adjetivos. (AZEVEDO, 2003 (?)).

% Quando iniciamos a escrita sobre essa parte do confinamento, ainda ndo estava em “pleno”
funcionamento o confinamento pela COVID-19 que se abateu sobre nés.
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Uma temética que se tornou presente em meus caminhos no Catarina®
foi a questdo do acesso, da possibilidade de ir e vir, tdo necessaria
para fazer a vida — ir a escola, ao médico, trabalhar, divertir-se — mas
gue na vida comum desse bairro encontra sérios obstaculos de
realizacdo para a grande maioria dos moradores: Vou do Catarina
Velho ao Novo (...) e observo que falar de transporte pablico em um
bairro popular ¢ também falar do direito a escola, do acesso a
hospitais, do direito ao trabalho. Aqui no Catarina os dnibus retratam
0 arduo percurso de acesso e permanéncia de escolarizacdo de
criangas e jovens. (CORDEIRO, 2009, p. 91).

Pinho (2006) nos diz que a industrializacdo iniciada no Rio de Janeiro da década
de 1950 desorganizou formas tradicionais de vida do povo gongalense, cuja cidade se
transformou profundamente quando atraiu grande numero de emigrantes,
principalmente nordestinos, que buscavam trabalho em industrias na propria cidade e
em cidades vizinhas. Essa “nova” organizagdo do espaco social foi analisada pela
professora Denise Cordeiro (in memoriam), que ficou conhecida entre educadores,
educandos e muito municipes, como uma intelectual que viveu as “entranhas” da
cidade, tal como Tavares (2008), em Sdo Gongalo e Lefebvre (1991), em Paris.
Cordeiro (2009), durante e depois de sua pesquisa de doutorado, conheceu e analisou,
como nunca visto, a populacdo periférica da ja periférica Sdo Gongcalo. Periferia que,
nas palavras de Pinho (2006), € uma categoria denominadamente de periferalidade, que
pode ser traduzida como um espago onde se concentra uma populacdo pobre e negra.

O municipio de Sdo Gongalo, e ainda mais especificamente o bairro
Jardim Catarina, tem a historia de sua formacdo claramente
caracterizada pelo processo de modernizacdo da Regido Metropolitana
do Rio de Janeiro. (...) [Sdo Gongalo] o segundo colégio eleitoral do
estado do Rio de Janeiro, apresenta um perfil global de periferalidade.
Isso significa concentracdo de populacdo pobre e negra, com menor
escolaridade, baixo nivel de acesso a servigos e equipamentos
urbanos. Esse ambiente de periferalidade foi produzido pelo processo
de modernizacdo e ndo é seu oposto, mas seu resultado determinado.
(PINHO, 2006, p.170).

Continuando nossa analise, por meio de uma alusdo a exclusdo por
invisibilidade destacada nas anélises de Torres Santomé (2011, p. 227) sobre a presenca
das mulheres em espacos subalternizados e quantitativamente inferiores aos dos homens
(em livros didaticos espanhdis), envidamos esforgcos para realizar reflexdes acerca da
existéncia dessa subalternizacdo entre negros e brancos, representada na pagina 32. Para

% Como ¢é chamado o bairro Jardim Catarina, localizado em S&o Gongalo, pelos municipes.
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tanto, “colocamos” a imagem da pagina 32 em didlogo com a realidade gongalense e
vimos que, em termos quantitativos, em nossa realidade marcada pela periferalidade a
disposicdo das pessoas na imagem ndo se sustenta como valida, pois os dados
censitarios acerca do contingente populacional local (assim como o da nacional)
demonstram a preponderancia numerica de negros em relacdo aos brancos. No tocante
da analise qualitativa citamos o registro que Cordeiro (2009) realizou em seu “diario de
campo” sobre uma pessoa que chamou a aten¢cdo de um motorista de 6nibus que nao ia
permitir que criangas da localidade entrassem no Onibus, personificando um simples,
mas importante exemplo de um ser humano preocupado com outros seres humanos,
traduzindo-se, a nosso ver, como uma atitude digna de adjetivos como os de ousadia e

honradez:

S&o em torno de 17h30 e estou indo & Abigail'® conhecer alguns
jovens do curso noturno (EJA), mas a viagem em si ja € uma questdo a
ser destacada. Nesse dia o Onibus para em frente & Praca de Santa
Luzia (pelo acesso do Laranjal) e umas quinze crian¢as uniformizadas
estdo na parada, fazendo sinal para entrar. Depois de alguém reclamar

com o motorista, ele “deixa” as criangas entrarem. Segue a viagem.
(CORDEIRO, 2009, p. 91).

Cordeiro (2009) conviveu com grupos de estudantes e professoras de escolas
publicas localizadas no bairro Jardim Catarina que, em termos de quantidade de
domicilios, &€ o maior bairro de Sdo Gongalo e da América Latina, como também é um
dos mais pobres. O bairro que fica localizado no distrito com menos recursos
financeiros da cidade (o distrito de Monjolos) possui uma grande concentracao de
negras e negros, emigrantes nordestinos (e ndo). Pessoas que ndo se encontram
representadas nos livros didaticos analisados, apesar de fazerem parte tanto da maioria
da populacéo local, como da tradicao da cidade que, historicamente, além das marcas da
exploracdo sofrida pelo povo pobre e preto (que serd abordada mais adiante), tem a
marca do acolhimento a forasteiros'®’. Forasteiros como os ja mencionados franceses no
século XVI, mas também os judeus no século XVII e XVIII, os imigrantes pobres da

Europa durante os séculos XIX e XX e hoje, nos séculos XX e XXI, os nordestinos

199 Como é tratada pela populagdo local uma escola estadual do Jardim Catarina: a Escola Estadual
Professora Abigail Cardoso (localizada no bairro: Jardim Catarina Novo).

101 compreendendo os perigos do anacronismo e, por isso, salientando que n&o é uma comparac&o, nem
tampouco alguma aproximacdo sem a da alusdo a caracteristica de cidade “anfitrid”, logo, deixando a
parte as particularidades dos acontecimentos e dos momentos histéricos, como dito, além dos franceses
que buscaram e receberam apoio dos Tamoios Tupinambas, temos as histérias dos judeus, dos imigrantes
europeus e dos emigrantes nordestinos acolhidos por Sdo Gongalo, ao longo de sua historia.
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(Cordeiro, 2009; Pinho, 2006; Britto, 2017). Marcas que vimos, em Lefebvre (2006), a
importancia de serem conhecidas para que possam contribuir com a compreensao da
realidade vivida em dias contemporaneos para que, assim, tenhamos possibilidades de
contribuir com a producgéo de condigOes objetivas de agir sobre ela. Marcas que ao
serem excluidas pela invisibilidade nos livros didaticos ndo podem colaborar com a
democratizacdo da escola, mas com a inculcacao de ideologias que servem a propdsitos
diferentes dos da emancipacdo da classe popular. Ideologias que estd a servico de
interesses que pretendem a subordinacdo do povo e ndo a democratizagdo da escola, que

se traduziria num instrumento de emancipagéo.

Em muitas situagdes, o conhecimento trabalhado na escola ndo serve
aos estudantes para que esses possam ver mais, olhar criticamente,
organizar-se coletivamente, em suas realidades, mas serve para a
promogdao da subordinagdo. A subordinacdo do outro (que ndo esta na
escola), e a submissdo de valores populares que, quando diversos da
escola, ndo sdo discutidos, promovem a subordinacdo e o ndo-
pertencimento a escola e seu projeto. (FETZNER, 2019, p.73).

A histéria da presenca dos judeus em Sdo Goncalo além de pouco conhecida é
pouco comentada, por exemplo, pelo proprio IBGE, cuja colaboracao pela producdo da
invisibilidade dessa presenca € percebida em resultados de buscas simples realizadas no
site do instituto e no contetido da edigcdo especial dos “500 anos do Brasil” (IBGE,
2007), onde a trajetéria do povo judaico no pais é abordada por historias que
privilegiam o traslado dos judeus entre o eixo de cidades do Nordeste X cidade do Rio
de Janeiro. Ou seja, ndo foi encontrada nessa edicdo a mencdo sobre a passagem de
pessoas do povo judeu por nossa cidade que é, inclusive, uma localidade onde ha um
dos cemitérios israelitas do estado (além de ser o primeiro cemitério particular da
cidade). O Cemitério Israelita é conhecido pela populacdo gongalense como o
“Cemitério dos gringos”, fica localizado num bairro chamado Brasilandia e mantém um
monumento em memoria das vitimas do holocausto que tem enterrado em sua base um

sabdo de gordura humana feito pelos nazistas alemaes, durante a Il Grande Guerra.

[O Cemitério Israelita é o cemitério particular] mais importante do
ponto de vista histérico (...). [Também €] considerada a mais limpa e
bem tratada necrdpole gongalense. (...) O Cemitério Israelita de S&o
Goncalo é administrado pelo Centro Israelita de Niterdi, presidido por
Jacob Lipster (...). Além de timulos com inscricdes em hebraico, ele
conta, junto a uma amendoeira mais que centendaria, com um memorial
dedicado as vitimas do holocausto praticado pelo regime hitlerista. No
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local estd enterrado um sabdo feito com gordura humana pelos
nazistas e ali ha uma solenidade anual em mem@dria das vitimas do
holocausto, celebracéo realizada em data movel, entre 0 Ano Novo
Judaico (Rosh Hashna) e o Dia do Perddo (Yom Kipur). (NUNES,
2018, on-line).

Figura 22a: Cemitério dos Gringos: “Monume

-

nto aos judeus vitimas do holocausto”

-~

57

Fonte: NUNES, 2018.

De acordo com registros de Braga (2006), os judeus que vieram para o Brasil e
se abrigaram na cidade por conta da seguranga que trazia a distancia entre S&o Gongalo
e a Corte no Rio de Janeiro, numa época em que era forte a acdo do Santo Oficio na
Europa. A Fazenda Colubandé, originalmente chamada de Fazenda Nossa Senhora de
Mont”Serrat, antes de pertencer aos Jesuitas (que € a histéria mais conhecida) pertenceu
a uma dessas familias judias (que acabou sendo descoberta, condenada e enviada para

novo julgamento em Portugal).

Foram muitas as familias judaicas que durante os séculos XVII (...) e
XVII (...), marcaram presenca no desenvolvimento de nosso
municipio (...). Quando aqui chegaram (...) procuraram essas familias
adquirir terras distantes da Corte. Algumas tornaram-se grandes
proprietarios de terras (...).Outros dedicaram-se ao comércio fixo
(lojistas) e ambulantes (mascates). Esses introduziram, no Brasil, o
sistema de venda fiada (anotada em cadernos). (...) Entre 1709 e 1713
foram perseguidos pelo Santo Oficio (...). Para fugir as perseguicdes,
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teve inicio a miscigenacdo (...) dos judeus, através de casamentos com
pessoas de diferentes racas e religides. (BRAGA, 2006, p. 285- 286).

Quanto aos imigrantes europeus, que vieram para o Brasil no final do século
XIX e inicio do Século XX, destacamos a histdria da Ilha das Flores que era o ponto de
desembarque, acolhimento e alojamento dessas pessoas durante um periodo de
adaptacdo, organizacdo e destinacdo da mao de obra que chegava ao pais. O Centro de
Memoria da Imigracéo da Ilha das Flores é preservado pela Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UERJ), esta localizado no interior do Complexo Naval da llha das
Flores (CNIF) e conta um pouco dessa histdria de Sdo Gongalo. A llha é um territério
que pertence ao bairro chamado Neves, localizado em um dos limites existentes entre as
cidades de Niter6i e Sdo Gongalo e hoje funciona nela 0 Comando- Geral do Corpo de

Fuzileiros Navais da Marinha do Brasil.

Figura 22b: A Hospedaria da Ilha da Flores — Neves/Sdo Gongalo/RJ

§) Visdo Panoramica da Hospedaria; 2) Desembarque de imigrantes; 3) Refeitorio dos imigrantes

Fontes: COLECAO.... 1939-1948 (?) e COLECAO.... 1950(?)

O conjunto dessa diversidade, que é uma das caracteristicas principais do povo
gongalense, ¢ “ignorado” nos cinco livros didaticos analisados, cuja falta de
representatividade quantitativa da constituicdo da populacdo contemporanea (54% de
negros, 45% de brancos e 1% de outros) encontra-se materializada na imagem da pagina
32, da figura 22. Mas nossa analise ndo se encerra nessa constatacdo de falta de
representatividade quantitativa de negras e negros e nem tampouco numa explicacao
cartesiana sobre a ultima imagem da figura 22, a da pagina 145, que estaria sugerindo

um tipo de evolugdo ao encontro do desenvolvimento de um equilibrio de



155

representatividade, evidenciada no equilibrio quantitativo de género e cor, onde uma
menina negra e uma branca e um menino negro e um branco, aparecem na imagem.
Procurando ndo nos contentar com uma explicagdo cartesiana, nos esforgcamos
na tentativa de realizar uma analise problematizadora e dialdgica, no sentido freiriano
dos termos, e depois de observar atentamente o conjunto do texto do “Telefone sem fi0”
que explica um “jeito de brincar”, com a imagem quantitativamente equilibrada no
aspecto da representatividade de negros e brancos, vimos que 0 mesmo ndo sustenta um
equilibrio qualitativo. A auséncia desse equilibrio é percebida no conjunto do enredo do
texto com a disposic¢ao dos personagens, onde um menino branco fala para uma menina
negra a palavra inicial da brincadeira, que é “excelente”. A menina entende o que foi
dito como “leite”, demonstrando que apesar da palavra estar errada ela apresenta uma
certa proximidade da correta, por conta da identificacdo de dois sons da palavra
original. Contudo, 0 que acontece com menino negro que segue adiante, representa o

distanciamento de qualquer “evolu¢do civilizatéria” que rumasse numa direcdo

contraria ao racismo e a favor da : — : -
Figura 22c: Imagem da pagina 145 da figura 22

representatividade respeitosa da

~ ;. . BRINQUE DE TELEFONE SEM FIO COM QS COLf
populagdo  usuaria do livro o PROFESSOR VAI LER AS REGRAS DA BRIN

didatico, tdo importante na TELEFONE SEM FIO
. . . JEITO DE BRINCAR
contribuicdo da democratizacdo da
. . i UMA RODA E FORMADA ' EXCELENTE
escola. Pois 0 menino negro, além COM UM GRANDE NUMERO

DE PARTICIPANTES.

de ndo conseguir interpretar

minimamente o que sua colega lhe UMA DAS CRIANCAS FALA
. . UMA PALAVRA SECRETA LEITE
falou, recria o que lhe foi passado ’ NO OUVIDO DE QUEM ESTA
AO SEU LADO.
com a construgao da frase “Ana de |
salto alto”, que nada tem a ver com A CRIANGA QUE OUVIU
. . REPASSA A PALAVRA PARA saﬁl'a l:ETO
a sonoridade da palavra “leite”. O A QUE ESTA AO SEULADO o

. E ASSIM POR DIANTE.
menino negro passa a Ser O

responsavel central pelo “fracasso”
da brincadeira e pela interpretacdo

errada da menina branca que, DO BRINCAR ~ FOLHA DE S PAULO.
EM: <HTTP.//GOOQ.GLIUUZWVI>.
ACESSO EM: 16 JUN. 2014.

sugestivamente mais inteligente,

Fonte: Material da pesquisa

consegue construir uma
interpretacdo razoavelmente logica, do ponto de vista semantico, da frase que recebeu

do menino negro: “Ana de salto alto” para “Banana no asfalto”.
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A mensagem subjacente na imagem de que o menino negro foi o causador da
quebra da logica semantica repassada no “telefone sem fio” ¢ uma mensagem racista,
mas ndo € uma mensagem cujo racismo seja abertamente demonstrado de forma que
violente diretamente o negro. O racismo identificado na imagem € um racismo
estrutural, cujo conceito, nas palavras do filésofo do direito e presidente do Instituto

Luiz Gama, Silvio Almeida, pode ser entendido da seguinte forma:

[E um] racismo que constitui as relagdes no seu padrdo de
normalidade. Ou seja, (...) o racismo [estrutural] é uma forma de
racionalidade. Uma forma de normalizacdo, de compreensdo das
relacdes. (...) Ele constitui ndo s6 as acdes conscientes, mas constitui
também aquelas posi¢des que a gente chama de inconsciente (...). Eu
estou falando de economia, estou falando de politica, estou falando de
subjetividade. S&o esses trés pontos que constituem o que eu chamo de
estrutural. Sdo trés pontos que eu tenho o constrangimento. Onde 0s
individuos sdo constrangidos (...) [na] propria dindmica que (...) vivem
cotidianamente. (ALMEIDA, 2016).

O racismo estrutural também pode ser percebido na figura abaixo (23) que traz
uma pagina do livro 2 (178), uma do livro 4 (123) e uma do livro 5 (11). Nessas paginas
observamos a presenca de uma tentativa de naturalizagcdo da representatividade da
populacdo negra como se fosse quantitativamente inferior a do branco o que, como ja
vimos exaustivamente, ndo confere com a realidade nacional (brasileira) nem tampouco

com a realidade local (S&do Gongalo).

IFigura 23: Negros e Brancos em péaginas dos Livros 2, 4 ¢ 5

€U pai sabe: i

I, 0 conto O bilhate do amor; de Elias Jose

M que vive no mun,

Fonte: Material da pesquisa
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A excluséo pela invisibilidade de negras e negros, materializada na discrepancia
quantitativa entre a representatividade de negros e brancos e o contingente populacional,
foi detectada em todos os livros didaticos (1, 2, 3, 4 e 5) analisados, como vimos nos
graficos, nas observacgdes e nas reflexdes acima descritas. Exclusdo que, nas imagens
em que negros e brancos aparecem juntos, como nos exemplos das figuras 22 e 23,
apresenta-se de forma “naturalizada”. Naturalizacao que, de forma consciente ou nao,
constitui o que Almeida (2016) chama de racismo estrutural, cujo exemplo ja destacado
na composicao da pagina 145 (que pertence a figura 22). A exclusdo pela invisibilidade
ndo se manifesta apenas pelo quantitativo inferior de negros em relacdo aos brancos,
mas numa exclusdo pela invisibilidade gerada pela deturpacdo acerca da capacidade
cognitiva de negros e brancos, durante o desenvolvimento da brincadeira de telefone
sem fio. Deturpacdo que nos remonta ao contetido da teoria das racas que ganhou peso
na histdria da humanidade ocidental do final do século XIX e inicio do século XX, com
a falsificacdo da composicdo bioldgica e cognitiva de negros, mulatos e brancos.
Falsificacdo que objetivava demarcar um darwinismo social que explicaria uma posicao
inferior do negro em relacdo ao branco e uma posicdo ambigua em relacdo ao mulato.
Ambigua porque era uma posicdo que mudava de acordo com 0s interesses e visdes de
mundo dos “homens de ciéncia” da época. Nos Estados Unidos e em paises da Europa
(como a Franga) a posicdo majoritaria era a de que o mulato seria uma composicao
humana degenerativa que levaria paises como o Brasil a extin¢do, devido ao alto grau
de miscigenacao de seu povo. E no Brasil, a posicdo majoritaria era a de que o mulato
seria a materializacdo de um nivel intermediario de evolucdo da raca humana, pois a
miscigenacdo planejada levaria ao seu branqueamento. Essa posicdo justificou uma
parte consideravelmente expressiva das politicas publicas que fomentaram e investiram
na imigracdo de europeus brancos para o Brasil (SCHWARCZ, 1993).

A nosso ver o conteudo dessa teoria das ragas aparece “sutilmente” no conjunto
composto pela imagem e textos da pagina 145, numa velada manifestacdo de racismo
estrutural (ALMEIDA, 2016), cuja estratégia de naturalizacdo (TORRES SANTOME,
2011) de condigdes artificiais como sendo auténticas, como € o caso da inferioridade
intelectual de negros em relagdo aos brancos, contribui com a manutencédo da ideologia
da supremacia racial dos brancos. O gque, consequentemente, leva ao distanciamento da
democratizagédo da escola, objetivada nos fundamentos da escola organizada em ciclos,
pois nem sequer reflete a materialidade da configuracdo contemporanea do espaco
social (LEFEBVRE, 2006) da cidade de Sdo Gongcalo.
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No que se refere a representacdo dos indigenas, podemos afirmar que a mesma é
inexpressiva quando nos dedicamos na analise da quantificacdo das paginas com
imagens que os representam: 11 paginas num universo de 288. Ou seja, menos de 4%
das péginas com imagens de toda cole¢do. Mas duas observagdes sdo importantes que
sejam destacadas sobre essa representacdo: 1) que o percentual de 4% das paginas ndo
se traduz negativamente como divergente da atual realidade quantitativa dos indios no
Brasil, pois, de acordo com os dados do IBGE (identificados no inicio deste capitulo) os
povos originarios desta terra dividem o contingente populacional nacional, de 1%, com
os declarados amarelos e com pessoas que nao declaram sua cor/raca; 2) que apesar
desse percentual de 4% de presenca indigena em imagens nas paginas dos livros
analisados e da inexpressiva representacdo encontrada nos livros 1 e 5, essa realidade
ndo corresponde ao destaque que 0s povos originarios desta terra recebem em textos e

atividades contidas nos livros 2, 3 e 4.

Figura 24: Indigenas nas paginas dos Livros 2, 3 e 4

N 4 Secretara de Direi
 Teivindicagoes desse g

~ Saude e educagio sio as pr
es de criancas ¢ adoles

Fonte: Material da pesquisa

No livro 3, representado nessa primeira imagem da figura 24 (a imagem da
pagina 113), encontramos um capitulo (5) exclusivo para assuntos indigenas,
envolvendo histdrias e costumes que retratam brinquedos e brincadeiras de criangas da
etnia Karaja, que vive no Araguaia, em Mato Grosso. E de povos do Xingu, como 0s
Assurini do Xingu, que vivem no Para. No livro 3, representado pela segunda imagem
da figura 24, encontramos uma imagem dos Yanomami (Amazonas), dos indios que
vivem na comunidade Boca da Mata (Roraima) e de indigenas de diferentes etnias que

protestavam em Brasilia contra a construcdo da Usina Hidrelétrica de Belo Monte (sem
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data, mas possivelmente no ano de 2009). Contudo, 0 que mais nos chamou atencéo
nesse livro foram as lendas e historias do povo Tupinamba que, apesar de controvérsias
que precisam ser mais estudadas, foi um povo que viveu (tal como os Guaranis) e lutou

pelo territério que hoje é a cidade de S&o Gongalo, conforme ja mencionado.

Muitas foram as tribos que (...) que falavam o Guarani, mas em sua
maioria falavam o Tupi. (...). [E em S8o Goncalo predominava] a
tribo Guarani (...). Da tribo Tupi, os Tamoios (que se
autodenominaram Tupinambas) eram o grupo indigena mais antigo do
litoral brasileiro, principalmente no litoral fluminense compreendido
entre as baias de Guanabara e Angra dos Reis. (...). Os Tamoios
sofreram massacres por parte da tribo Temiminos e seus sobreviventes
(...) ap6s seu lider, Cunhambebe, ser morto (...) foram sendo
dizimados até o exterminio. Em S&o Gongalo nossos indigenas tém
atualmente, apenas as homenagens do povo, que estdo restritas a
nomes-fantasias de casas comerciais (...) e o Clube Tamoio, que
conservam seus nomes (...). (BRAGA, 2006, p. 281- 283).

No livro 4, representado pela imagem da pégina 109, vimos uma foto e o inicio
de uma reportagem sobre o 1° Férum de Direitos e Cidadania, que ocorreu em 2013. Na
foto estdo registradas as presencas de jovens Guarani Kaiowd, junto com a entdo
ministra dos direitos humanos, Maria do Rosario. Depois dessa pagina, além da
finalizacdo da reportagem, ainda existem diferentes atividades sobre o féorum, onde o
tema da reportagem, traduzido em seu titulo - Saude e educacdo sdo as principais
reivindicacdes de criancas e adolescentes indigenas - permeia as reflexdes propostas.

Num esforco para tentar compreender essa  representatividade,
proporcionalmente maior dos indigenas, que foge do padrdo das representatividades de
grupos historicamente marginalizados e observados nesta pesquisa até o momento
(mulheres, negros e indigenas. Além da constatacdo da auséncia total de homossexuais e
familias homoafetivas), nos debrucamos na realiza¢do de algumas buscas e reflexdes. A
primeira dessas reflexdes partiu do conhecimento que temos sobre a existéncia da lei
11.645 de 2008, que ampliou o alcance da lei 10.639 de 2003 na modificacdo da LDB

9394/96, com a inclusdo do Artigo 26- A, que versa sobre a obrigatoriedade

(...) do estudo da histéria e cultura indigena (...) resgatando as suas
contribuicBes nas areas social, econémica e politica, pertinentes a
historia do Brasil (...) ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacgdo artistica e de literatura e
historia, brasileiras. (BRASIL, 1996).
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Essas primeiras reflexdes nos levaram a pensar que a existéncia dessa lei
conquistada, juntamente com outras acfes de movimentos indigenas, poderia ter
influenciado na atencdo proporcionalmente maior que foi destinada a esse grupo,
refletindo numa maior representatividade encontrada nos livros. Outra agdo que
empreendemos motivada por querermos compreender a diferenca como esse grupo foi
tratado em trés livros dos cinco que formam a colecdo, foi realizar uma breve
investigacdo sobre as autoras dos livros - Célia Passos e Zeneide Silva — no site da
SciELO, no banco de teses e disserta¢cdes da CAPES, na Plataforma Lattes e no site do
Google. Dessa empreitada ndo obtivemos resultados do site da SCiELO, nem da CAPES
e nem tampouco da Plataforma Lattes. Os dados mais concretos que tivemos acesso sdo
0s que se encontram registrados nas folhas de rosto dos livros analisados: a Célia Passos
possui formacdo em Pedagogia, cursada em Olinda/Pernambuco, é Professora do
Ensino Médio e possui experiéncia como coordenadora escolar. Zeneide Silva é
formada em Pedagogia, por uma universidade catolica, também em Pernambuco, é
Professora do Ensino Fundamental e Supervisora Educacional. No site do Google, ao
lancarmos os nomes das autoras, apareceram diversos enderecos eletrénicos de livrarias
que, depois de visita-los, elegemos os da Livraria Saraiva e da Amazon para descrever o
que encontramos, porque nesses sites havia uma ordenagdo dos livros que nos
possibilitaram maiores condi¢des de organizar uma compreensdo sobre a magnitude da
producdo. No site da Saraiva'® encontramos 69 titulos de livros didaticos assinados por
essas autoras e disponibilizados para venda. Eles estdo distribuidos em quatro cole¢des -
Caderno do Futuro, Eu Gosto, Novo Eu Gosto e Eu Gosto mais — em sua maioria (60
livros) organizados de acordo com as disciplinas comuns dos anos iniciais do ensino
fundamental, mas com 6 exemplares destinados aos anos finais. Essa organizacdo das
disciplinas ndo e padronizada. Ela se difere de acordo com a colegdo e com o ano de
escolaridade que o livro é destinado. Assim temos livros de Letramento, Lingua
Portuguesa, Matematica, Histdria, Geografia e Ciéncias, como é o caso da colecdo Eu
Gosto analisada nesta pesquisa. Como temos livros cuja organizagdo obedece a
nomenclaturas como Linguagem, Ciéncias Naturais, Natureza e Sociedade, dentre
outros e, inclusive, o livro Integral, que as une. No site da Amazon encontramos 166
titulos, entre livros didaticos e cadernos de exercicios, atribuidos as autoras. Nesse

grupo, além dos livros encontrados no site da Saraiva, tivemos contato com um grupo

192 Disponivel em: https://busca.saraiva.com.br/busca?q=celia-passos-zeneide-silva&page=3. Acesso em:
30 mar. 2020.
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maior dos chamados livros integrados, da colecdo “Eu gosto mais”, que unem as
disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histdria, Geografia, Artes e
Lingua Inglesa, de acordo com o ano de escolaridade e, segundo a descri¢do registrada
no site, de acordo com as novas diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Também iniciamos uma breve investigagdo sobre as editoras desses livros: a
IBEP - Instituto Brasileiro de Edi¢bes Pedagogicas, de forma individual nos primeiros

d* nos livros mais recentes. De

livros e a parceria IBEP/FTD - Frére Théophane Duran
posse dessas informagfes percebemos, logo no inicio, que para pesquisar 0 mercado
editorial dos livros didaticos seria necessaria outra pesquisa e declinamos da realizacao
dessa empreitada. Mas identificamos uma preocupacdo das editoras em seguir a
legislacdo vigente, o que nos sugere que aquela primeira hipotese sobre os destaques
que a cultura indigena recebeu nos livros 2, 3 e 4 da cole¢do analisada, possam
realmente terem sido motivados pela composicao do Artigo 26-A da LDB 9394/96, pds
Lei 11.645 de 2008. Lei que é fruto de movimentos sociais, particularmente os
movimentos ambientalistas, cujas liderancas que se destacam sao as indigenas como é o
caso do ativista e professor honoris causa pela Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF), Ailton Krenak'®. Krenak (2019) analisa em seu livro - Ideias para adiar o fim
do mundo - tanto grupos que pertencem a uma chamada humanidade, como 0s que
ficam a margem dela, constituindo uma sub-humanidade que seria formada por aqueles
e aquelas que estdo nas favelas e que ndo desfrutam das benesses da sociedade
contemporanea, como as tecnologias, por exemplo, mas também por aqueles e aquelas

que compdem os grupos dos caicaras, indios, quilombolas e aborigenes:

NOs nos acostumamos com a ideia de que somos uma humanidade.
Embora a ideia tenha sido naturalizada, ninguém mais presta atencéo
ao sentido do que venha mesmo ser humano. (...) estamos devastando
0 planeta, cavando um fosso gigantesco de desigualdades entre os
povos e as sociedades. De modo que ha uma sub-humanidade que vive
uma grande miséria, sem chance de sair dela. Isso também foi
naturalizado. O presidente da Republica disse outro dia que brasileiros
vivem no esgoto. Esse tipo de mentalidade doente est4d dominando o
planeta. (...) Consolidaram esse pacote que é chamado de humanidade,
gue vai sendo descolada de uma maneira absoluta desse organismo
que € a Terra, vivendo numa abstragdo civilizatoria que suprime a
diversidade, nega a pluralidade das formas de vida, de existéncia e de
habitos (...). (KRENAK, 2020, on-line).

103 “ETD ¢ uma homenagem a Frére Théophane Durand, Superior Geral da Congregagdo Marista entre 0s
anos de 1883 ¢ 1907”. (FTD, 2011 (?)).
1% UFJF concede titulo de professor Honoris Causa a Ailton Krenak. (UFJF, 2016).
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Krenak (2020), como lideranga ambientalista, denuncia e organiza movimentos
contrarios a situacéo de sub-humanidade dos povos indigenas e de qualquer ser humano.
Essa concretude dos movimentos ambientalista novamente nos leva a supor que o
destaque dado aos indigenas nos livros 2, 3 e 4, com referéncias inclusive aos
Tupinambas (povo que vivia na cidade de Sdo Goncalo) é, sobretudo, fruto das lutas
desses movimentos. E a presenca desses destaques nos livros analisados corresponde
aos fundamentos da escola organizada e defendida nesta tese, que € a da democratizacédo
da escola por meio da representatividade da diversidade que constitui, principalmente, a
realidade contemporanea e histérica da populacdo local, neste caso a da rede publica
municipal de educacédo de Sdo Gongalo.

Nesse sentido, cabe aqui uma reflexdo sobre a positividade da ideologia em
Gramsci (2016) que ja havia sido cunhada por Lénine (1977) quando analisou o
conceito sob a perspectiva do par ideologia burguesa e ideologia socialista, onde a
primeira possui um conteddo negativo para a classe trabalhadora e a segunda um
conteddo positivo. Em Gramsci vimos que a luta pela hegemonia é uma luta de
ideologias, mas ndo uma luta simplesmente de ideias. Essa tem uma estrutura material e
se articula em aparelhos (LIGUORI, 2017, p. 400). A reflexdo que fazemos aqui é
justamente sobre a movimentacdo do péndulo, nessa luta de ideologias, que vai da
direcdo conservadora para a progressista, nos conteidos dos livros didaticos 2, 3 e 4,
guando entendemos que o movimento indigena organizado, ao lograr éxito de parte de
suas reivindicagdes na materializacdo da lei 11.645 - que obriga o ensino da cultura e
historia dos povos originarios dessa terra — logrou éxito, também, no robustecimento do
processo de construcdo da vontade coletiva de transformacdo social, por meio do
fortalecimento da ideologia positiva para a classe trabalhadora, na concepgéo
gramsciana. Essa conquista de movimentacdo do péndulo para a direcdo progressista é
essencial para o desenvolvimento da democratizacdo da escola que pretende colaborar
com a mudanca da injustica social que divide as pessoas entre grupos gue constituem a
humanidade e os que constituem, nas palavras de Krenak (2020), a sub-humanidade.

Caminhando para finalizacdo das analises deste capitulo, nos reportamos a
discussOes referentes as classes sociais, inclusive questfes referenes a luta de classes,
que compdem os contetdos da colecdo de livros didaticos analisada, no sentido de
demonstrar nossa preocupacdo com essa que consideramos a principal questdo quando
falamos na democratizacdo da escola (e da sociedade), em contraponto a concepgdo e

estrutura autoritaria da mercoescola que serve aos interesses da classe economicamente
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favorecida e dominante (AZEVEDO, 2007a). Parafrazeando Wood (2003) sobre a
incompatibilidade entre capitalismo e democracia, reafirmamos a concep¢do marxista
de mundo que corroboramos sobre ndo existir possibilidades concretas de efetivacdo da
democracia plena das relagbes humanas, na sociedade capitalista. Essa
incompatibilidade justifica-se pela propria estrutura dessa sociedade que se divide,
fundamentalmente, entre os que governam e 0s que sdo governados (GRAMSCI, 2011)
e pelas contradicdes das relacdes humanas na base do modo de producéo capitalista,
onde os que governam possuem a propriedade privada dos meios de producédo e do
resultado do que foi produzido pelos governados: a classe trabalhadora.

As discussdes que envolvem as representacfes de classes, além da analise
especifica sobre grupos sociais alijados do seleto conglomerado que forma a
humanidade (KRENAK, 2020), sdo imperativas porque sem reflexdes sobre as classes
sociais ndo avangamos na transformagdo social porque ndo enfrentamos a raiz do
problema que é a propria composicdo do sistema capitalista. Mais especificamente
falando, consideramos que a tomada de consciéncia de classe, pela classe trabalhadora,
¢ fundamental para que os grupos classificados por Krenak (2020) como os que
compdem a sub-humanidade, se unam e tenham condi¢fes objetivas de se converterem
em agentes de transformacdo do sistema que nos corréi e esmaga'®, mesmo que em
proporcOes diferentes, toda classe trabalhadora. Também é importante enfatizar que
estamos nos reportando a luta de classes na sociedade capitalista contemporanea, até
porque ndo nos aprofundaremos nas discussdes que envolveram, e envolvem, a
afirmacéo de Marx e Engels (2004) sobre a historia escrita de todas as sociedades ser a

histdria das lutas de classe®®®:

A tarefa da analise marxista hoje é enquadrar essas diversas lutas em
uma teoria coerente e determinar empiricamente a importancia
especifica das lutas de classes em condicBes estruturais e histéricas
diversas. Isso exige também (...),um reexame da luta de classes no
final do século XX, ndo mais em termos de uma confrontacdo
exclusiva entre burguesia e proletariado, mas antes em termos de
aliangas entre varios grupos sociais que, de um lado, dominam e
dirigem a vida econémica e social e, de outro, sdo subordinados e
dirigidos. (BOTTOMORE, 2001, p. 356).

105 \/er mais em Althusser (1974) numa alusdo sobre o sistema capitalista que ultrapassa e esmaga 0s
professores que ndo se reconhecem como classe trabalhadora.

106 A célebre frase do Manifesto do Partido Comunista sobre ser “a histéria de todas as sociedades
existentes até hoje ser a historia das lutas de classe” ganhou um adendo em 1888 feito por Engels, sobre
ser a histéria escrita, para compor ali a histéria primitiva da humanidade, quando ainda ndo havia a
divisdo dos seres humanos em classes sociais. (BOTTOMORE, 2001, p. 355).
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Entendendo, dessa forma, classe social sob a perspectiva marxista, procuramos
identificar nos livros didaticos analisados, alem das duas classes fundamentais (o
proletariado e a burguesia, nas palavras de Marx e Engels e 0s que governam e sao
governados, nas palavras de Gramsci), a classe média e suas divisGes que seriam as
“(...) as camadas intermediarias e transitorias [que] obscurecem os limites das classes
(...) cujo crescimento [é] um fendbmeno do desenvolvimento do capitalismo”
(BOTTOMORE, 2001, p. 107).

Para tanto, ap0s as analises realizadas sobre as representacdes de género, de cor
e raca, nos debrucamos num esforco, nada facil, de agrupamento de algumas
caracteristicas que pudessem nos indicar o pertencimento de classe das pessoas que
aparecem representadas em todas as imagens dos livros didaticos analisados, além dos
textos que acompanharam as imagens mais dificeis de classificacdo e/ou que chamaram
nossa atencdo por conta das relagdes humanas entre classes, que as imagens sugeriam.
Como ja imaginavamos, ndao conseguimos informacbes que nos possibilitassem
organizar uma tabela com dados referentes as representacdes de classes sociais, pois ndo
conseguimos identificar as relacbes que as pessoas representadas possuiriam com o
modo de producdo capitalista. Diante disso, nos “curvamos” ao trabalho de selecionar
critérios que nos indicassem uma aproximagdo com o que ficou consagrado como
classes econdmicas, no final do século XX. Assim, os critérios utilizados para
organizacdo das imagens na direcdo de uma aproximagdo com esse modelo de
classificacdo foi resultado de um empenho que empreendemos em refletir sobre a leitura
que fazemos em relacdo as percepcbes que temos sobre como as caracteristicas das
classes sdo manifestadas nas pessoas e nas relacGes sociais, que nos sugerem 0s meios
de comunicacdo de hoje, buscando uma aproximagdo com os critérios criados pela
ABEP - Associacdo Brasileira de Empresas de Pesquisa (ABEP, 2019), para classificar
a populacédo brasileira em classes econdmicas. Ou seja, é importante destacar que a
forma como organizamos a tabela que segue foi uma opc¢éo didatica, que seguiu o
critério dessas leituras (haja vista a situacéo concreta de que os dados apresentados nos
livros ndo foram suficientes para que organizassemos uma tabela com caracteristicas
sociologicas sobre a configuracdo de classe). Mais especificamente falando, para a
sociologia marxista uma classe social ndo se configura por critérios econémicos, como a
divisdo criada pela ABEP - Associacdo Brasileira de Empresas de Pesquisa (2008,
2019) que é disseminada pelos meios de comunicacdo de forma geral (e até
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académicos®’

), muitas vezes se reportando a essa divisdo como uma divisao de classe.
O que causa muitas confusdes em relacdo a importancia desse conceito para a classe
trabalhadora e sua luta pelo fim das injusticas sociais. Nessa percepcdo (da ABEP) que
se tornou hegemonica as composic¢des sdo representadas pelas letras A, B, C, D, E (e
suas subdivisdes), cujos critérios incluem a quantificacdo da propriedade de bens
materiais como automoveis e utensilios domeésticos, a mensuracdo da instrucéo escolar
dos sujeitos que formam a familia, a tabulacdo de caracteristicas da residéncia e da
renda familiar. O que, principalmente em se tratando dos livros analisados, mas ndo
somente nesse caso, resulta na classificacdo de modelos pessoais que indicam, a partir
do vestuario, da ostentacdo de bens materiais e da ocupacdo profissional, o
pertencimento das pessoas a essas classes criadas por intelectuais organicos do capital:
as classes econémicas (que, como dito, nada tem a ver com as classes sociais).

Nesse sentido (0o de Marx e Engels) a classe dominante é a que detém a
propriedade privada dos meios de producdo e € a que explora o sobretrabalho da classe
trabalhadora, que possui a forca de trabalho e a imprime nos meios de producdo que
geram produtos e lucros para a classe dominante (burguesia). Produtos e lucros gerados
por meio da apropriacdo do trabalho socialmente produzido e por meio da apropriagdo
da mais valia. Sdo essas duas classes sociais (burguesia e proletariado) que formam as
classes fundamentais do sistema capitalista e que, com o desenvolvimento de suas
complexidades dao origens as subdivisdes de classes e a formacao e ampliagéo da classe
média. Classe que ndo possui uma relagdo de trabalho direta com as classes
fundamentais, como € o caso do servidor publico. A titulo de exemplificacdo sobre
como funciona a divisdo das classes sociais, Chaui (2012) nos apresenta uma situacédo
(que ousamos mudar um pouco) parecida com a de um gerente de uma grande empresa
privada que recebe R$ 20.000,00 por més de saléario e que, por vender sua forca de
trabalho para o capitalista dono da empresa (classe dominante), o gerente pertence a
classe trabalhadora. Enquanto um servidor publico que presta servi¢os a populacéo e
recebe, por exemplo, apenas 10% do salario do gerente (R$ 2.000,00 por més), por nao
vender sua forca de trabalho a um capitalista (e por ndo ser um capitalista), pertence a
classe media.

Dito isso, e diante da ja mencionada falta de dados que pudessem nos ajudar a

classificar as imagens e textos pela l6gica das classes sociais, seguimos com a

197 Exemplo: FGV SOCIAL, 2018.
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representacédo criada e disseminada pela ABEP para identificar as classes representadas
nos livros didaticos analisados. Mas buscando realizar uma associacdo entre o
agrupamento de caracteristicas econémicas e 0 agrupamento das classes sociais, que
entendemos que a ABEP e os intelectuais organicos do capital, de forma intencional ou

n&o, sugerem pertencer.

Tabela 08: Agrupamentos de Classes Sociais - Classes Econdmicas

CLASSES CLASSES ECONOMICAS
(Agrupamento de caracteristicas econémicas encontradas nos livros didaticos

SOCIAIS analisados, que sugerem um pertencimento as classes sociais dispostas ao lado)
Classe Pessoas em casas e carros luxuosos; ostentando alguma riqueza
- (dinheiro e/ou roupas luxuosas); além da licenca de incluir pessoas
Dominante

que representam a nobreza em algum de seus escaldes;

Pessoas exercendo profissdes tipicas da classe média (as que
necessitam de uma graduacdo ou que tenham algum destaque, como
vestuario), como dentistas, professoras, funcionarios publicos e
Casse Média | musicos. Pessoas com trajes utilizados em profissdes da classe média,
como gravatas. Pessoas trajando roupas que as protegem de
intempéries da natureza e que apresentam aspecto relativamente novo,
mas sem ostentacdo de luxo.

Pessoas exercendo profissdes tipicas da classe trabalhadora, como a
de um operario de fabrica, pescador, guardas de transito, varredores
de ruas, pedreiros. Pessoas trajando roupas que ndo as protegem das
intempéries da natureza ou que indicam que ja foram muito usadas.
Além da licenga de incluir trés camponesas.

Classe
trabalhadora

Imagens que representam indios, super-herdis, figuras folcloricas,
reproducdo de quadro que ndo foi possivel identificar essas
“caracteristicas” de classe.

Sem
classificacéo

Fonte: Dados da pesquisa

Com os critérios organizados nessa tabela, seguimos com as andlises das
imagens e quantificamos as “representacdes classistas”. Nessa quantificagdo
encontramos 308 representacdes de classe, além de 34 representacdes que consideramos
“sem classe” (que foram aquelas imagens que representaram seres humanos nas
condicdes de indios, super-herdis, figuras folcloricas e outros). Dessas 308
“representacdes classistas”, 38 apresentaram caracteristicas que as enquadraram no
grupo da classe dominante somando, assim, 12% do total das representagdes. 42
apresentaram caracteristicas que consideramos (diante dos dados disponiveis) como
préprias da classe trabalhadora, o que se traduziu em 14% das representacdes. E 228
representacOes foram classificadas como pertencentes a classe média, configurando um

percentual de 74%, o que caracteriza uma maioria bastante significativa. Ou seja, uma
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maioria com uma diferenca de 62 pontos percentuais em relacdo a representacdo da
classe dominante e uma diferenga de 60 pontos percentuais em relacdo as pessoas que,
diante desse “arranjo”, representariam a classe trabalhadora.

Trazendo os resultados dessa quantificacdo para uma anélise junto aos dados
obtidos pelo IBGE no censo de 2010, vimos que esses ndo refletem a realidade da
populacdo goncalense que é formada majoritariamente pela classe trabalhadora (no
tocante da tabela 08). Realidade que ndo é prerrogativa da populacdo contemporanea,
pois, historicamente, o povo de Sdo Gongalo é marcado pela exploracéo de seu trabalho.
A titulo de exemplificacdo dessa exploracdo, os grandes bardes que fizeram histéria na
cidade, como o Bardo Belarmino Siqueira - um dos amigos do Imperador D. Pedro Il -
construiram suas riquezas explorando o suor do trabalho de pessoas escravizadas, nos

engenhos de suas propriedades (século X1X).

Desde que chegou ao Brasil, em 1808, a Familia Real sempre devotou
atencdo especial, além da cidade do Rio de Janeiro, as localidades dos
atuais municipios de Petrdpolis, Teresopolis, Nova Friburgo, Parati,
Niteroi e S&o Gongalo. O imperador D. Pedro Il marcou sua presenca
em Sdo Goncgalo quando aqui esteve em visita ao Bardo [Belarmino
Ricardo Siqueira] nas fazendas Jacaré (atual bairro Patronato) e
Engenho Novo (no atual bairro de Santa Isabel). Também visitou, o
Imperador, as fazendas de Engenho Pequeno e ltaitindiba. (BRAGA,
2006, p. 287).

Durante o periodo entre o final do século XIX e inicio do século XX a
consolidacao do capitalismo no Brasil, impulsionada pelo término do trabalho escravo
legalizado e pela politica de industrializacdo de Vargas (década de 1930), a classe
dominante de S&o Gongalo mudou sua forma de exploracdo e a proletarizagcdo do
trabalho também aconteceu em nossa cidade. Com a transformacéo de grandes espacos
de terra em fabricas e vilas operarias, estabeleceu-se aqui um polo industrial que trouxe
para 0 municipio o apelido de Manchester Fluminense, numa referéncia a cidade da
Inglaterra, polo da Revolucdo Industrial do século XVIII (BRAGA, 2006) e sede de
grandes abusos contra os trabalhadores da época.

Cruzando os dados do IBGE que revelam a “classe de rendimentos nominal
mensal, de pessoas de 10 anos ou mais”’da populacdo goncalense, no censo de 2010,

com um dos critérios de agrupamento dessas pessoas em classes econdmicas, criado
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pela a ABEP - Associacéo Brasileira de Empresas de Pesquisa, em 2008 (e exposto
na tabela abaixo), nos debrucamos num esforco de quantificar os dados populacionais.
Ou seja, tomamos por base a renda dos moradores de Sdo Gongalo, organizamos uma
tabela com aproximagBes numéricas que nos fornecessem um panorama aproximado da
realidade dos moradores da cidade, de acordo com as categorias da ABEP, mas
buscando uma aproximagdo com 0 que essas categorias revelam ou escondem no
tocante das categorias das classes sociais em Marx e Engels: Classe dominante
(burguesia), Classe trabalhadora (proletariado), Classe Média, e suas subdivisoes.

As categorias “A” e “F” que também se encontram na tabela, foram por nds
adicionadas porque as categorias elaboradas pela ABEP ndo contemplam os dois
extremos da populacdo goncalense, em matéria de rendimentos declarados (e ndo de

media de rendimentos, como ABEP organiza seus critérios).

Tabela 09: Classes Sociais, Um critério da ABEP, Populacdo de S&o Gongalo

CLASSES CRITERIO DE MEDIA QUANTIDADE
A " DE RENDIMENTOS APROXIMADA DE
CLASSES SOCIAIS Eg%ﬁ?';";fﬁs) FORMULADO PELA PESSOAS EM SAO
ABEP (2008) **** GONCALO (2010) *****
DOMINANTE A Acima de R$ 9.733,00 3.423
Al R$ 9.733,00
. A2 R$ 6.564,00
MEDIA B1 R$ 3.479,00 167.097
B2 R$ 2.013,00
C1 R$ 1.195,00
C2 R$ 726,00
TRABALHADORA D R$ 485,00 704.158
E R$ 277,00
F Sem rendimentos
TOTAL 874.678

Fontes/ Legenda:

Classes Econdmicas criadas pela ABEP: Associacao Brasileira de Empresas de Pesquisa. (ABEP,

2008).

** Classificacdo ndo criada pela ABEP, que foi adicionada a tabela em atendimento aos dados do
IBGE e a representacdo de classes sociais, no cotidiano (A).

faleie Classificacdo ndo criada pela ABEP, que foi adicionada a tabela para que se consiga atender aos

dados do IBGE, no que tange a classificagdo “Sem rendimentos” (F), e para se aproximar do
conceito de classes sociais presente no senso comum.

falalelel Fonte: ABEP, 2008.

****% | Quantidade aproximada de pessoas que se enquadram na média de rendimentos a ABEP de
acordo com os dados do IBGE, encontrados no censo de 2010 em quantidade de salarios
minimos. Fonte;: CENSO..., 2019. Nota: Sendo que o um salario minimo em 2010 estava R$
510,00. (BRASIL, 2011).

108 N&o utilizamos os novos critérios formulados em 2019 porque os dados sobre as rendas da populacéo
goncalense sdo de 2010.
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O esforco realizado no cruzamento desses dados, como ja dito, é justificado pelo
objetivo em cotejar seus resultados com os dados obtidos nas analises dos livros
didaticos acerca das classes sociais. Do total da populacdo goncalense registrada no
censo de 2010 (874.678, com 10 anos ou mais), consideramos os critérios econdémicos
da ABEP e identificamos 80,5% pertencendo a classe trabalhadora. Com esses mesmos
critérios (os quais fomos compelidas a utilizar na analise dos livros) obtivemos o
resultado de 14% de representacdo da classe trabalhadora. Ou seja, uma diferenca de
quase 67 pontos percentuais entre a realidade apontada nos dados do IBGE e a
representacdo nos livros. Seguindo na esteira dessa andlise, cotejamos os dados
referentes a classe média e encontramos nos dados do IBGE um quantitativo de 19,1%
de pessoas que se enquadrariam nessa camada da populacdo gongalense. Mas que, nos
livros didaticos utilizados por grande parte dessa populagdo, foram encontrados 74%
das pessoas se enquadrando no perfil da classe média. Somando uma diferenca, agora
para mais, de aproximadamente 55 pontos percentuais. E concluindo essa parte de
cotejamentos de dados, quantificamos as representacbes da que seria a classe
dominante, onde encontramos nos dados do IBGE o quantitativo de 0,4% e nos dados
apresentados pelos livros didaticos um quantitativo de 12%. Para se ter uma visdo
panoramica desses dados, organizamos o grafico abaixo, que nos mostra essas

“discrepancias” entre os dados coletados e as representacdes nos referidos livros.

| Gréfico 8: Andlise quantitativa: representacdes nos livros e a populagdo gongalense |

80,50%
74%
19%
14% 9% 129%
] B =
| LIVRO | SG | LIVRO | SG | LIVRO | SG |
| CLASSE TRABALHADORA | CLASSE MEDIA | CLASSE DOMINANTE |

| Fonte: Dados da Pesquias |

Essas “discrepancias” nos sinalizaram, inicialmente, a constatacdo 6bvia de que
a realidade goncalense ndo estd representada no tocante das classes sociais €, com

excecdo da questdo indigena, nem nos demais dados quantitativos que foram analisados
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nos livros didaticos. A saber, questdes de género, tanto no que tange a invisibilidade
relativa da mulher em relacdo ao homem, como pela total invisibilidade dos sujeitos
homossexuais e suas respectivas familias e questbes relacionadas a cor/raca,
principalmente, acerca da representatividade e da relagéo entre negros e brancos.

Nessas analises sobre as classes sociais representadas nos livros, vimos que a
discrepancia quantitativa por si so indica que pode resultar numa consequéncia negativa
para formacdo da consciéncia de classe, que corroboramos com a assertiva de ser
fundamental no processo de transformacdo social a ser levado a cabo pela classe
trabalhadora. O conceito de consciéncia de classe “disputado” entre marxistas
(BOTTOMORE, 2001) é compreendido neste trabalho como parte importante no
desenvolvimento de lutas contra injusticas sociais, que formam a base da estrutura do
sistema capitalista. Estrutura que se configura por uma ldgica entre trabalho e capital,
onde a apropriacdo dos bens produzidos socialmente € privilégio de uma classe que 0s
acumula e lucra com eles (classe dominante), tendo uma outra que até usufrui desses
bens, mas muitas vezes a duras penas (classe média) e uma “terceira” composta por uma
maioria que é alijada das benesses de sua propria producdo (classe trabalhadora). Para
que o processo de formacdo de consciéncia tenha condigdes objetivas de ser
desenvolvido é preciso, dentre outros, que a representatividade da diversidade de
pessoas que compdem a estrutura social seja valorizada, estimulada e exigida em
diferentes espacos sociais, inclusive nas paginas de livros didaticos destinados ao uso de
uma escola que, teoricamente, prioriza sua democratizagdo por meio dessa
representatividade: a escola em ciclos.

No tocante da analise qualitativa sobre as relac@es classistas nos contetdos dos
livros analisados, duas imagens e historias nos chamaram a atencéo: 1) a figura 25, que
é a do “menino pobre e a menina rica” e se encontra na pagina 35 do livro utilizado com
criancas da 22 etapa do 1° ciclo. Criangas que geralmente estdo com 10, 11 ou 12 anos
de idade; 2) a figura 26, “do fazendeiro rico e o mendigo”, formada por duas paginas
(92 e 93) que se encontram no livro utilizado na 22 etapa do 1° ciclo, com criangas entre

7 e 8 anos, majoritariamente.
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Figura 25: o menino pobre e a menina

do modelo a seguir e complete
na ilustracao.

Fonte: Dados da Pesquisa

Nessa figura 25 vimos a representacdo do momento em que 0 menino pobre doa
0 passarinho para a menina rica, numa historia que se encontra escrita entre as paginas
26 e 28 do livro 5, sob o titulo “Negécio de menino com menina”. Sinteticamente
falando, o enredo é sobre um episodio entre um menino pobre que caminhava por uma
estrada com um passarinho dentro de uma gaiola, uma menina rica que passava pela
mesma estrada dentro de um carro e seu pai, 0 “novo dono da fazenda. Gente de S&o
Paulo (...) um homem de negécio, aguia da Bolsa” (ANGELO, 2014b, p. 26). O
imbréglio gira em torno da menina querendo o passarinho, o0 pai rico querendo pagar
caro pelo bico-de-lacre e 0 menino pobre ndo vendendo por dinheiro algum. Depois de
muita insisténcia, o pai rico desiste de comprar o passarinho e 0 menino pobre fala para
a menina que lhe daria o bichinho: “O menino chegou pertinho da menina e falou baixo,
para sO ela ouvir: - Amanh@ eu dou ele pra vocé. Ela sorriu e compreendeu.”
(ANGELO, 2014b, p. 28). Explicacdes sobre as razdes de 0 menino fazer isso ndo s&o

fornecidas. A analise do texto gira em torno de questbes gramaticais, de ortografia e de
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como acontece um processo de compra e venda. As relagdes entre pessoas que
pertencem a classes sociais diferentes, ndo sdo problematizadas. Nada é falado, por
exemplo, sobre 0 menino estar andando descal¢o por um percurso aparentemente longo,
enquanto duas pessoas seguem dentro de um carro. As diferengas de classe séo
naturalizadas. O foco da histéria fica na relacdo de compra e venda e na mensagem
subjacente de que ndo adiantaria ser uma “aguia da Bolsa”, pois as pessoas poderiam
fazer o que quisessem, mesmo sendo pobres. Novamente, aqui, identificamos um
processo de invisibilidade de questbes centrais da vida humana, por meio da
naturalizacio (TORRES SANTOME, 2011) do que ndo é natural, da forma como as
pessoas vivem e se relacionam. Diluindo diferencas entre as classes e forjando a

aceitacao de um darwinismo social.

O darwinismo social considera que 0s seres humanos sdo, por
natureza, desiguais, ou seja, dotados de diversas aptiddes inatas,
algumas superiores, outras inferiores. A vida na sociedade humana é
uma luta “natural” pela vida, portanto é normal que os mais aptos a
vencam, ou seja, tenham sucesso, fiquem ricos, tenham acesso ao
poder social, econémico e politico; da mesma forma é normal que os
menos aptos fracassem, ndo fiquem ricos, ndo tenham acesso ao poder
social, econdmico e politico. (BOLSANELLO, 1996, p. 154).

No segundo destaque que selecionamos (as imagens e histdria representadas na
figura 26) identificamos a presenca do darwinismo social quando as mensagens sobre as
origens da riqueza e da perda dela estdo vinculadas a uma luta natural pela vida, onde os

mais aptos e mais esforgados vencem, enquanto os menos aptos e esforcados perdem.

Figura 26: O fazendeiro rico e o mendigo

rantiu o ex-fazendeiro

' plantel, esperei os pés de
Plantei-os e assim fui for,
o heiro das colheitas,
racas ao meu trabalho
NO da sua fazenda...

go que aparentement
,, SUrPreso, que
estino. Vocé tem ideia do

milho

1e herdara do pai

all um mendigo, gue Ihe
SO, pegou Lrés graos de

Fonte: Dados da pesquisa




173

A histéria contada nas péaginas 92 e 93 do livro 2, destinado para criancas da 22
etapa do 1° ciclo do ensino fundamental (muitas com 7 e 8 anos de idade) fala sobre a
condicdo econdmica de duas pessoas que se encontram em polos extremos (um rico e
um mendigo), mas que tém suas vidas transformadas devido suas atitudes. O rico, que
assim era devido a uma heranca, ndo gostava de trabalhar e zombava do pobre. O
mendigo que era humilde, diante de uma inexpressiva oportunidade de doacdo de trés
grdos de milho que recebeu do fazendeiro rico, trabalhou, fez fortuna, comprou a
fazenda do rico e ainda Ihe proferiu o que possivelmente a autora imagina que seja uma
licdo de moral: “(...) gracas ao meu trabalho e aqueles graos de milho, hoje sou dono
de sua fazenda...” (PAMPLONA, 2014d, p. 93).

Nessa histdria percebemos a forte presenca de mensagens valorativas sobre o
esforco individual, sobre o trabalho duro que geraria riqueza para qualquer pessoa,
juntamente com o apelo a boa educagdo e aos valores morais. Essas mensagens,
presentes em todo texto dos “trés graos de milho™, sdo caracteristicas que formam o
pensamento neoliberal que, como uma roupa fina, cobre a estrutura do sistema
capitalista contemporaneo escondendo do méximo de pessoas possivel a Idgica de sua
organizacgdo autoritaria, exploradora, injusta, contraditoria e muito clara no tocante da
divisdo entre 0os que governam e 0s que sdo governados. Logica que € totalmente
incompativel com os fundamentos da escola em ciclos que prima pela radicalizacao de
sua democratizacdo. Além da auséncia de manifestacdo de algum pensamento critico ou
de problematizacGes vinculadas a desigualdade social, reflexo mais contundente da falta
de democracia social.

Caminhando para finalizacdo deste capitulo e considerando as analises que
conseguimos realizar durante a pesquisa, as quais apontaram para diferentes
discrepéncias entre as representagdes que constam nos livros didaticos analisados e a
realidade contemporanea e histérica do municipio de Sdo Gongalo, destacamos as
discrepancias em relacdo a composicdo das classes sociais. Composi¢ao cujo conceito
priorizado, enfatizamos, foi o0 resultado de nossos esforcos em realizar uma
aproximacéo entre a teoria marxista e o0 que se entende sobre ela num cenéario marcado
pelo senso comum, impregnado pelo conceito econdémico de estruturagdo do sistema
capitalista, criado por uma associacdo empresarial.

Dessas constatagdes elaboramos um “parecer” (registrado nas consideragcfes
finais) que indica que os contetdos dos livros didaticos analisados se aproximam pouco

ou nada dos fundamentos da escola organizada em ciclos, que tem como um de seus
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objetivos o de colaborar com a radicalizacdo da democratizagdo da escola.
Democratizacdo que perpassa pela garantia da representatividade de todas e todos em
todos os espagos que compdem a estrutura fisica e social da cidade. Representatividade

199 da luta de classes e

necessaria e urgente, que se constitui como parte (“subdivisdao”)
que s6 conseguiremos atingir sua totalidade numa sociedade socialista, pois ndo ha
remendos no capitalismo que possibilitem essa conquista. Ainda mais o capitalismo
contemporaneo, que se configura como um capitalismo regido pela ideologia neoliberal
cujo marco histérico sobre seu recrudescimento pode ser personificado nas figuras de
dois lideres de Estado: Margareth Thatcher (na Inglaterra) e Ronald Reagan (nos EUA).
Cujas acgdes chegaram ao Consenso de Washington que, assinado em janeiro de 1990,
orienta o redesenho de politicas publicas, inclusive educacionais, de paises como 0
Brasil.

A nossa escola organizada em ciclos esta inserida nessa sociedade neoliberal,
logo esta sujeita a l6gica dessa forma de pensar o capitalismo. Em Torres Santomé
(2003) vimos que o pensamento neoliberal, presente nas relagdes sociais de sociedades
capitalistas, transforma a defesa pela justica social, pela solidariedade e pela democracia
em defesas ocas. Citando o autor, em “palavras ocas”. E uma das raz6es dessa defesa
esvaziada de vontade e de sentido € a de que, hoje, as forcas hegemdnicas (no Brasil e
em parte do mundo) sdo conservadoras, retrogradas e orientadas por uma racionalidade
ainda mais intensa que aquela inaugurada “por” Thatcher, Reagan e o Consenso de
Washington. Forcas essas que tentam nos fazer crer que a economia € mais importante
que o ser humano e que essa importancia estd dada como algo inevitavel e impossivel
de ser modificado (TORRES SANTOME, 2003, p.09).

Devemos ser conscientes de que modelos neoliberais, junto com as
ideologia conservadoras, estdo condicionando os modos de pensar,
formando pessoas com um sentido comum que legitima e naturaliza
estruturas materiais e maquinarias de poder que tém uma génese
historica e, portanto, podem ser transformadas e substituidas , se ndo
satisfizerem ideais de equidade, de democracia e de justica. (TORRES
SANTOME, 2003, p. 10).

Acompanhando o autor, compreendemos e buscamos compartilhar tanto a
historia, como as caracteristicas do pensamento neoliberal como ideologia do modo de
producdo capitalista. ldeologia e modo de producdo que foram criados por seres

humanos, por meio de relagbes sociais cujas possibilidades de acontecerem foram

199} osurdo, 2015.
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construidas, também, historicamente. O que os tornam passiveis de serem
desconstruidos e transformados numa ideologia e num meio de produgdo com objetivos
de vida digna para todos os seres humanos, ao contrario dos que defenderam e
defendem o “fim da histéria” **°. Torres Santomé (2003) em suas reflexdes sobre
teorias pessimistas (como essa do “fim da historia”) nos diz que essas sdo teorias Sem
evidéncias materiais, sem evidéncias historicas e sem respaldo cientifico, mas que se
tornaram emblematicas do ponto de vista da historia da consolidacdo do pensamento
neoliberal no mundo ocidental, pés-queda do muro de Berlim em 1989. Dentre outros,
0 autor nos alerta sobre a necessidade de privilegiarmos o rigor metodolégico, inclusive,
para nao sermos confundidos com pseudociéncias e/ou acusados de produzir “verdades”
sem bases concretas.

Continuando no acompanhamento do pensamento desse autor, compreendemos
que os limites entre a ciéncia, 0 senso-comum e a ideologia sdo ténues e por iSSo nos
esforcamos em perseguir e operacionalizar um rigor metodolégico no corpo desta
pesquisa, com o intuito de contribuirmos com a educacdo popular sob a perspectiva
freiriana. Ou seja, voltada para a liberdade (LEMES e MORETT]I, 2014). Perspectiva
cuja operacionalizacdo se converte em necessaria e urgente no mundo hodierno,
marcado pelo “misticismo, pelo fascismo e pela racionalidade do Capital” (AZEVEDO,
2020).

10 Fykuyama, 1992,
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CONSIDERACOES FINAIS

A melhor propaganda é aquela que, por assim dizer,

funciona de forma invisivel, penetra toda a vida publica,

sem que o publico tenha a ciéncia da sua iniciativa propagandista.
Joseph Goebbels™*

No decorrer da pesquisa, quando optamos por iniciar ‘“se¢des” com
pensamentos, escolhemos reflexdes com as quais estamos em acordo no sentido de
segui-las ou admira-las. Nessas consideraces finais, conquanto, optamos por
interromper a légica que seguiram as epigrafes anteriores porque consideramos que
essas palavras Goebbels (1933 apud Hunt, 2020) sintetiza, do lado avesso, percepcdes
que pudemos elaborar nas analises realizadas sobre a exclusdo pela invisibilidade de
pessoas que fogem ao padrdo eurocéntrico e patriarcal que Torres Santomé (2011) nos
ajudou a identificar nos livros didaticos analisados. Exclusdo que coloca em xeque 0
conceito de democratizacdo da escola presente nos principios da escola organizada em
ciclos, pois a exclusdo é uma caracteristica, dentre outras, que compde o perfil de uma
escola autoritaria, fragmentada e conformada com o status quo. Uma escola que nédo

acolhe e ndo respeita a diversidade social de forma horizontal e em sua totalidade.

Uma das condigdes essenciais para uma educacao de qualidade social
¢ a democratizacdo da escola e dos sistemas educacionais.
Democratizar a escola publica significa enfrentar e formular uma
critica radical a escola, cujo padréo de organizacao se baseia na forma
hierarquizada, verticalizada, fragmentada, reproduzida da organizagéo
fabril. Essa organizacdo positivista de carater cartesiano, autoritario,
reproduziu na educacdo o taylorismo-fordismo, fazendo da escola um
lugar de ritos, de repeticdo, de rotinas e de distribuicdo de tarefas, em
um figurino piramidal de relacdo entre autoridade e obediéncia
(AZEVEDO; GARCIA, 2010, p. 22).

Uma escola de qualidade social duvidosa, cuja situacdo contraria € proveniente
do desenvolvimento de processos que buscam sua democratizagdo e a democratizagéo
de sistemas educacionais, tal como apregoa Azevedo e Garcia (2010). Essa escola de
qualidade duvidosa foi percebida durante a analise que nos propusemos a fazer em

relacdo aos contedos dos livros didaticos, pois esses apresentam mensagens (por meio

11 30seph Goebbels, 1933 apud Hunt, 2020.
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de ilustracbes e textos) que excluem a diversidade social e naturalizam relagOes
autoritarias e de discriminacédo a todas as formas de vidas humanas que se diferem do
padrdo eurocéntrico e machista.

Importante destacar também que, ao contrario do que imaginavamos ha poucos
anos atras, a produgdo de livros didaticos mais democraticos, com contedos mais
sensiveis as necessidade de se acolher todas as formas de vida da sociedade brasileira,
parece cada vez mais distante na atual conjuntura macropolitica do mundo e do Brasil,
onde uma onda avassaladora do conservadorismo tem se proliferado de forma, no
minimo, preocupante, quica assustadora.

Sobre a onda conservadora “especifica” deste estudo, citamos o0 pensamento do
atual Presidente da Republica do Brasil (Jair Messias Bolsonaro) que em 03 de janeiro
do corrente ano (2020) declarou que os livros didaticos distribuidos pelo PNLD seriam
reelaborados porque, em sua avaliacdo, tinham “muita coisa escrita” que deveria ser

suavizada e isso seria do agrado dos pais:

Tem livros que vamos ser obrigados a distribuir esse ano ainda
levando-se em conta a sua feitura em anos anteriores. Tem que seguir
a lei. Em 21 [ano 2021], todos os livros serdo nossos. Feitos por nos.
Os pais vao vibrar. Vai estar 1a a bandeira do Brasil na capa, vai ter la
0 hino nacional. Os livros hoje em dia, como regra, € um
amontoado... Muita coisa escrita... tem que suavizar aquilo.
(BOLSONARO, 2020).

Essa declaragéo vinda do Chefe de Estado brasileiro ndo se configura como um
pensamento isolado. Mas um pensamento que faz parte de uma légica orientada por um
conglomerado selvagem e cadtico de posicionamentos e acBes que se instaurou e tem se
consolidado como caracteristica hegeménica da extrema direita brasileira e
internacional. Conglomerado que tem como parte de sua pauta a desvalorizagdo da
ciéncia, da cultura, da educacéo e da vida da classe trabalhadora, de forma impiedosa e
inescrupulosa. Caracteristicas que associadas ao atual momento historico onde a
populagédo mundial se depara com a pandemia do COVID -19, necessitando de tomadas
de decisdes enérgicas a favor do salvamento de vidas no mundo e, em particular no
Brasil, nos deparamos com atitudes irresponsaveis do governo federal e de grande parte
da classe empresarial que lutam, a todo o custo, para que a “espiral” do lucro ndo pare

de crescer, mesmo que isso custe vidas humanas.
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Harvey (2020), em artigo recente sobre a “politica anticapitalista em tempos de
covid-19”, analisa essa espiral do lucro e as repercussdes que a pandemia tem causado a
dindmica global da acumulacdo de capital. Nessas reflexdes o autor analisa ndo somente
o0 atual cenario, o colapso, as reais possibilidades de destruicdo e o enfretamento desse
colapso em determinadas economias, mas também as possibilidades de ganhos
financeiros para alguns grupos, mesmo que isso importe ceifar inimeras vidas.

As pessoas que mais tém sofrido, e sofrerdo, com a proliferacdo do virus (Novo
coronavirus/SARS-Cov-2) tém endereco e classe social demarcados no Brasil e em
outros lugares do mundo: a classe trabalhadora e parte da classe média, principalmente a
que compde o grupo de profissionais da saude que se encontra na linha de frente de
combate (HARVEY, 2020. p. 14-16).

(...) Embora os esforcos de mitigagdo estejam convenientemente
camuflados na retorica de que “estamos todos juntos nisto”, as
praticas, particularmente por parte dos governos nacionais, sugerem
motiva¢OGes mais sinistras. A classe trabalhadora contemporanea nos
Estados Unidos (...) enfrenta a desagradavel escolha da contaminacao
em nome do cuidado e da manutencdo de elementos-chave de
provisao (...). As forcas de trabalho na maioria das partes do mundo ha
muito que foram socializadas para se comportarem como bons sujeitos
neoliberais (o que significa culpar a si mesmos ou a Deus se algo de
ruim acontecer, mas nunca ousar sugerir que o capitalismo pode ser o
problema). (HARVEY, 2020, p. 21-22).

Dentre inumeras limitagdes e agressfes que o capitalismo imp6s e imple a
classe trabalhadora, apesar das experiéncias das escolas Cidada em Porto Alegre, Plural
em Belo Horizonte e dos Movimentos de base em S&o Paulo, vimos os limites
provenientes da quase auséncia de escolas e sistemas educacionais comprometidos com
a radicalizacgdo da democracia, durante os duros anos da década de 1990.
Democratizacdo que vimos sendo suplantada com a implementacdo de politicas
neoliberais controladoras e inibidoras da criatividade e da diversidade por meio,
inclusive, de acordos internacionais (SHIROMA, et al, 2011). Na Educacdo publica
esses acordos influenciaram macicamente a tendéncia da correlacdo de forgas para o
lado conservador (B) em detrimento do lado progressista (A). Assim, quando a onda
reacionéria (forca C), que veio no embalo da crise econémica do ocidente, chegou até
nos, o progresso de atomizacdo da escola por meio de politicas educacionais baseadas

na triade taylorismo-toyotismo-fordismo ja estava maduro. Madureza essa que criou
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condigdes objetivas que nos colocaram na situacéo concreta de estarmos correndo sérios
riscos de termos livros didaticos “mais suavizados, sem muitas coisas escritas”.

Krausz (2010) quando analisa a atuacdo do autor da epigrafe destas
consideracdes, durante o governo nazifascista de Hitler, nos traz preciosos registros e
reflexdes de um sobrevivente do holocausto, o judeu Klemperer, que, analisando 0s
seguidores de Goebbels, identifica-os dividido em dois grandes grupos: o grupo de
fanéticos e entorpecidos, de um lado e o grupo de cultos e amedrontados, do outro. E é a
formacdo desse grupo de fanaticos e entorpecidos que nos interessa, neste momento,
como suportes para reflexdes acerca das estratégias da forca C, que governa o Brasil
atualmente. Forca que tem na frase emblematica do chefe de Estado sobre a suposta
necessidade de produzir livros didaticos mais suaves, sem muitas coisas escritas, uma
forte pista acerca do recrudescimento e defesa da permanéncia do povo (classe
trabalhadora) numa situagdo de ignorancia, como vimos com a analise da forca B, que
possivelmente contribuiu com a abertura de caminhos para a forca C, pelo menos na
educacédo de Sao Goncalo. Contribuigédo possibilitada quando estudantes da rede publica
de ensino foram obrigados a estudarem em livros que ndo representam a diversidade da
populacdo goncalense no que diz respeito as questdes de género, cor, raca e classe

social.

Entorpecer o intelecto, difundir o fanatismo e a inconsciéncia e assim
isentar o individuo de responsabilidades e de sentimentos de culpa foi,
portanto, uma estratégia deliberada de dominacédo da retdrica nazista,
(...) A gradativa entrega ao fanatismo (...) revela-se como o triunfo de
uma retérica e de uma lingua cujo objetivo € conduzir a criacdo de
hordas e ndo de um corpo de consciéncias individuais. (...)
[Klemperer] afirma que a bestialidade do hitlerismo e o impulso
faustico da poesia do classicismo aleméo e da filosofia idealista tém
em comum o desprezo por qualquer tipo de fronteira e de limite
(KRAUSZ, 2010, p. 193-194).

Com a atencdo e respeito que julgamos ter que dispor sobre as observacdes de
Klemperer nessa abordagem de Krausz (2010) - sobre o processo de “gradativa entrega
de um povo ao fanatismo” ¢ 0 papel da filosofia idealista, comparada aos impulsos do

personagem principal de uma lenda alema, o Fausto™?

, reconhecemos parte do nosso
povo nelas. Mais precisamente, reconhecendo os que chamamos de bolsonaristas como

sendo essa massa entorpecida, que ndo possui limites, que despreza a modernidade

12 Fausto é um médico desiludido com a ciéncia. Ele faz um pacto com o demdnio, se enche de energia
satanica, fica forte e sem limites para difundir suas paixdes (HEISE, 2010).
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materializada na ciéncia e ndo se dispdem ter responsabilidades coletivas e nem
tampouco culpa por atos contrarios a “moral e aos bons costumes” que eles mesmos
defendem.

Conquanto, somente esse entorpecimento sem limites, sem responsabilidades e
sem respeito a ciéncia, ndo explica o fenémeno bolsonarista. Analisando o Brasil de
hoje, mais especificamente no tocante sobre como o projeto neoliberal da extrema
direita do atual governo federal mantém mais de 50% de apoio da populacdo do pais,
Azevedo (2020) nos apresenta reflexdes que contribuem de forma contundente com a
busca pela compreensdo da atual conjuntura. Do ponto de vista dos fatores que
fomentam a subordinacdo dessa parcela da populacdo, que apesar de sofrer
consequéncias negativas, continua apoiando o governo, o autor nos traz estudos que
explicam essa “hecatombe” pela psicologia, pela religido e pela cultura. Destacando,
porém, o papel da ideologia do sistema capitalista, sob a perspectiva da racionalidade
fascista, que compde o neoliberalismo contemporaneo (no mundo ocidental e no Brasil)
“sustentando” 0s fetiches do capitalismo hodierno. Ou seja, por meio da valorizagdo do
individualismo, da competicdo, da meritocracia, dentre outros, a ideologia neoliberal faz
com que as pessoas acreditem que sdo livres para terem sucesso e caso ndo o tenham
elas € quem sdo as proprias culpadas. Esses fetiches séo exitosos do ponto de vista do
capital porque escondem a crueldade da légica do sistema que esmaga a classe
trabalhadora em detrimento da classe dominante (com auxilio da classe média, que
também sofre, mas pensa que um dia vai parar de sofrer, pois fara parte da seleta classe
que oprime e, sobretudo, explora o trabalho alheio).

A hegemonia dessa ideologia no Brasil contemporaneo € tao forte que consegue

obter “ganhos”, mesmo sob a égide de um governo tosco e autoritario.

(...) o fendmeno Bolsonaro sobrevive aos seus atropelos, tensdes e
enfrentamentos porque, ao mesmo tempo, viabiliza as reformas
liberais, deixa livre o caminho para os interesses do capital financeiro
e do agroneg6cio (...). Enquanto pratica a liturgia para a empatia
popular e realiza todos os absurdos sob o ponto de vista ético, esta
possibilitando um caminho livre para o capital predador. A dominacdo
ndo é s6 na dimensdo do mistico, mas o mistico esconde a
materialidade dos interesses objetivos do mercado. (AZEVEDO,
2020, on-line).

Com a analise de Azevedo (2020) retornamos as reflexdes realizadas durante o
Capitulo 111 deste trabalho e destacamos a importancia da formacdo de consciéncia de
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classe para que as trabalhadoras e trabalhadores deste pais tenham condi¢des objetivas
de unir suas pautas contra o machismo, a homofobia, o racismo, a “exploragdo do
homem pelo homem” (e tantas outras) e lutar, como classe, para transformar o sistema
capitalista em outro mais justo e democratico que compreendemos ser 0 Sistema
socialista (antes do comunista).

Dessas reflexbes de Azevedo (2020) buscamos pistas que nos indicassem,
historicamente, formas de desprezo pela ciéncia, pela modernidade, pela criatividade e
pela diversidade, que sdo -caracteristicas presentes em forgcas conservadoras e
reacionarias (em nosso caso, forcas “B” e “C”, respectivamente). Assim como
buscamos forgas progressivas (“A”), cujo contraponto a esse desprezo materializa-se, no
caso desta pesquisa, nos fundamentos democraticos da escola em ciclos, que se alicerca
sob a égide da representatividade da diversidade social em sua préatica cotidiana
(destacando nosso objetivo em contribuir com a criagdo de condigdes objetivas de unido
da classe trabalhadora).

Dessas buscas salientamos, entre formas e conteddos, quatro aspectos
observados nos livros didaticos analisados: 1) o de que o conjunto da cole¢do “Eu
Gosto” (que une os livros de Letramento/Alfabetizacdo e Lingua Portuguesa), utilizados
nos anos iniciais na maioria das escolas da rede publica municipal de Sdo Goncalo (em
37 de um total de 81), parecem que foram escritos por pessoas diferentes e com
diferentes visGes de mundo. Ou seja, identificamos visGes que tenderam para os ideais
das forcas B e C (de um lado) e visfes que compartilharam com ideais progressistas de
outro (forca A); 2) o de que existem ideologias subjacentes nas mensagens das imagens
e textos que compdem os livros e que a ideologia neoliberal, que “dd o tom” do
capitalismo contemporaneo com subdivisGes das classes sociais por meio de suas
caracteristicas machistas, racistas, homofobicas e de diferentes tipos de discriminagdo
aos que fogem ao padrdo dominante (do branco, hétero, rico, jovem, atlético e nédo
deficiente fisico); 3) na esteira da constatacdo do item anterior, que a estrutura dos
livros, como um todo, ndo contribuem com a operacionalizacdo dos objetivos
elaborados por meio dos fundamentos da escola em ciclos, que primam pelo respeito a
representatividade da diversidade da vida humana em sua totalidade (inclusive, nos
livros didaticos utilizados na pratica educacional); 4) que a ideologia subjacente nos
livros analisados atende aos interesses de projetos educacionais organizados em niveis

internacionais. Organizacdo que prima, dentre outros, pela conformacdo dos
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estudantes '** para a “paz social” '**.

Ou seja, desmobilizando, como podem, a
consciéncia e luta de classes.

Dessas consideracfes e pensando em como poderiamos contribuir com a
democratizagdo da escola em ciclos que utiliza esse modelo de livro didatico,
inicialmente, imaginamos que poderiamos, como Gramsci (2011), esmiucar cada
questdo encontrada, desmistificando uma a uma. E foi o que nos esforcamos em realizar
procurando, como adverte Konder (2002), ndo nos deixar de atentar para o fato de que a
desmistificacdo por si s6 ndo garante mudancas nos outros e nem tampouco em nos
mesmos'*®. Dito de outra forma, tendo a consciéncia de que, apesar dessa pratica ser

atil, precisamos de agdes coletivas para que conquistemos os resultados que esperamos:

(...) o empenho desmistificador é valioso, mas ndo garante a eficacia
da desmistificacdo. Para enxergar nossos limites, para reavaliar nossas
tolices, em dultima andlise dependemos dos outros, porque nosso
impulso mais comum costuma ser marcado pela autoindulgéncia.
(KONDER, 2002, p, 258).

Num esforgco em seguir as orientagdes desses autores sobre a desmistificacao,
sem esquecermos que dependemos dos outros para termos alguma condicdo de
“enxergar nossos limites, para reavaliar nossas tolices” e contribuir com as lutas contra
as injusticas sociais, procuramos em nossas analises desmistificar as forcas B e C
(conservadoras e reacionarias) e encontrar a forca A (progressista) representada nos
livros em confronto com a realidade contemporanea e histérica do espaco social
estudado: a cidade de S&o Gongalo. Assim, reiteramos 0 registro de nossa percepgéo

sobre os livros analisados (colecio “Eu Gosto)''®

terem sido escritos por pessoas
diferentes e com diferentes visdes de mundo (ou, pelo menos, por pessoas pressionadas
pelas ideias que eram hegemonicas em diferentes momentos da escrita), como foram os
casos que destacamos no Capitulo 111 onde o género feminino foi representado de forma
conservadora e reacionaria, como também de forma progressista. Exemplificando: 1)

vimos mulheres sendo representadas como princesas e donas de casa, 0 que nos levou a

113 Estudantes que os utilizam, no caso os da classe trabalhadora goncalense.

114 Conforme o Relatério Delors (SHIROMA, 2011, p. 56).

115 Como mencionado adiante, apesar de nfo se bastar em si mesma, entendemos a formacdo pela
desmistificacdo de fetiches do capitalismo como um valioso instrumento de formacdo politica, essencial
na formacdo da consciéncia de classe.

116 | etramento/Alfabetizacdo e Lingua Portuguesa - utilizados nos anos iniciais em escolas da rede
publica municipal de Sdo Gongalo.
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crer que estavamos diante de editores conservadores (forca B); 2) destacamos a
exclusdo total de homossexuais e a presenca de texto que deprecia e inferioriza a figura
feminina (“Gulosa disfargada”), o que nos fez pensar que estavamos frente a frente com
algum editor reacionério (forca C) e 3) vimos a “Valente”, personagem feminina que
luta contra o preconceito de género, e imaginamos que poderiamos estar
compartilhando a leitura de um texto escrito por alguém progressista (forca A).

No tocante da ideologia subjacente que objetiva conformar estudantes a logica
racista - forcas B e C (encontrada em varias partes de nossas anélises) - destacamos a
presenca de resultados das lutas de movimentos negros e indigenas contra o racismo
(forca A). Presenca que nos sugeriu a existéncia de uma correlacdo de forcas que,
mesmo que ainda incipiente, demonstra um crescimento dos resultados de lutas
historicas. Essa incipiéncia é destacada por conta da percepcao que tivemos de ndo se
tratar “apenas” de um racismo materializado em atos discriminatorios, mas de um
racismo estrutural (ALMEIDA, 2016). O racismo estrutural, que julgamos ter
compreendido das palavras desse autor, € aquele que avanca na questdo da violéncia
aberta contra indios, ciganos, judeus e, em nossa sociedade, principalmente contra
negras e negros. Um racismo que parte da concepgéo de que se trata de um fendmeno
anormal e avancga para uma espécie de fendbmeno normal. Ou seja, um racismo cuja
configuracdo funciona de forma “invisivel”, que penetra na vida publica, sem que a
maior parte do publico tenha a ciéncia da sua presenga.

Esse tipo de racismo, assim como todo tipo de autoritarismo e exclusdo pela
invisibilidade, deturpacéo e naturalizacdo de situa¢Ges discriminatorias contra o género,
cor/raca e classe social, devem ser investigadas, denunciadas e combatidas, como
fizeram os intelectuais do | Forum sobre o Ensino da Historia das Civilizagdes
Africanas na Escola Publica (forca A), cujo relatério de suas a¢des encontra-se no livro
“A Africa na escola brasileira”. Livro que apresentamos e analisamos brevemente no
Capitulo I deste estudo, mas que vale a pena um estudo aprofundado de seu conteldo,
como forma de se conhecer uma parte da historia de lutas e conquistas de movimentos
sociais organizados que objetivam a democratizacdo da escola por meio de principios
que coadunam com o0s propostos pela escola organizada em ciclos.

Em relacdo as nossas observacdes sobre a estrutura dos livros ndo contribuirem
com a pratica dos objetivos que fundamentam a escola organizada em ciclos (aqueles
que primam pelo respeito a representatividade da diversidade da vida humana em sua

totalidade) consideramos que os resultados apontaram que os livros didaticos se
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encontram mais proximos da negac¢do das identidades das(os) estudantes do que desses
fundamentos que priorizariam a radicalizacdo da democratizacdo da escola. Dito de
outra forma, podemos dizer que esses resultados também nos mostram que o0s conteidos
dos livros didaticos se encontram mais proximos das propostas do projeto neoliberal
analisado por Shiroma (et. al., 2011) do que dos referidos fundamentos dessa escola.
Consideracdes que nos apontam ser necessario e urgente defendermos escolas
fundadas em conceitos contra hegemdnicos. Escolas que possam contribuir com todas
as formas da “Forca A”, até que consigamos curvar a vara (SAVIANI, 1989) para o
lado da formacdo de novas mentalidades/almas (APPLE, 2005, p. 35) e de condicbes
objetivas de transformacdo do modo de producdo capitalista. Formacdo, contudo,
totalmente oposta da defendida por Goebbels (na epigrafe dessas consideracdes) e da

mencionada por Apple

sobre a mudanga nas “almas”. Ou seja, uma formacéo
profundamente critica, historica, materialista e dialética, capaz de contribuir com
sindicatos, partidos, e demais movimentos de organizacdo da classe trabalhadora, no
empreendimento da formacéo da consciéncia de classe, parte importante do projeto em

direcdo a construcdo de uma sociedade socialista.

117 Apple (2005, p. 35) destaca uma declaracéo proferida na década de 1980 por um dos icones do mundo
neoliberal, a ex-primeira-ministra da Inglaterra Margaret Thatcher, sobre uma das tarefas ideol6gicas do
neoliberalismo: “(...) a tarefa ndo se resume a mudar a economia somente, mas a mudar a alma!”.
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https://historiasporai.blogspot.com/2015/02/tamoio-fc-e-o-glamour-dos-antigos.html
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APENDICE A - ROTEIRO: ANALISE DE LIVROS DIDATICOS

e Andlise do livro didatico:
e Publico alvo:

Tema:

Questdes de raca: 0 negro, 0 branco e o indigena
Observacdes:
Quantidade de paginas — geral:

Quantidade de paginas com
Quantidade de paginas com
imagens tipo fotografia

Quantidade de paginas com
imagens tipo reproducéo de
obra de arte, livros e outros.

Quantidade de paginas com
imagens tipo desenho

imagens

TOTAL

Exercendo profissdes que necessitam de
Ccurso superior

Exercendo profissdes que NAO
necessitam de curso superior

Exercendo funcdo de comando

Exercendo funcéo de comandado

Com Em situacdo de destaque (maior nimero,
negros na frente da fila, maior tamanho, dentre
outros)

Em situagdo estereotipada (folclore ou
outra)

Em situacdo de riqueza e/ou realeza

Em situagdo de pobreza

Em situagdo de aparente classe média

Exercendo profissdes que necessitam de
Curso superior

Exercendo profissdes que NAO
necessitam de curso superior

Exercendo funcdo de comando
Com

brancos Exercendo funcéo de comandado

Em situagdo de destaque (maior nimero,
na frente da fila, maior tamanho, dentre
outros)

Em situagdo estereotipada (folclore ou
outra)
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Em situag8o de riqueza e/ou realeza

Em situacdo de pobreza

Em situagdo de aparente classe média

Com
indigenas

Exercendo profissdes que necessitam de
Ccurso superior

Exercendo profissdes que NAO
necessitam de curso superior

Exercendo funcdo de comando

Exercendo funcéo de comandado

Em situagdo de destaque (maior numero,
na frente da fila, maior tamanho, dentre
outros)

Em situacdo estereotipada (folclore ou
outra)

Em situag8o de riqueza e/ou realeza

Em situagdo de pobreza

Em situacdo de aparente classe média

2 g g g
Questdes de género: mulheres e homens g gg gg g & é
8. |85 |83 283
. o _ L s L o L D O 0 ~ .
Quantidade de paginas - geral= 28 38, |Efe¢ gg g Observacoes:
= £ESE |E=5 =8 =
TOTAL
Exercendo profissdes que necessitam de
curso superior
Exercendo profissdes que NAO
necessitam de curso superior
Com Exercendo fungdo de comando
mulheres

heterossexuais

Exercendo funcdo de comandado

Em situacdo de destaque (maior ndmero,
na frente da fila, maior tamanho, dentre
outros)

Em situacgdo estereotipada (folclore ou
outra)
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Em situag8o de riqueza e/ou realeza

Em situacdo de pobreza

Em situagdo de aparente classe média

Com
homens

heterossexuais

Exercendo profissdes que necessitam de
Ccurso superior

Exercendo profissdes que NAO
necessitam de curso superior

Exercendo funcdo de comando

Exercendo funcéo de comandado

Em situagdo de destaque (maior numero,
na frente da fila, maior tamanho, dentre
outros)

Em situacdo estereotipada (folclore ou
outra)

Em situag8o de riqueza e/ou realeza

Em situagdo de pobreza

Em situacdo de aparente classe média

Com
mulheres

homossexuais

Exercendo profissdes que necessitam de
curso superior

Exercendo profissdes que NAO
necessitam de curso superior

Exercendo funcdo de comando

Exercendo funcéo de comandado

Em situacdo de destaque (maior ndmero,
na frente da fila, maior tamanho, dentre
outros)

Em situagdo estereotipada (folclore ou
outra)

Em situag8o de riqueza e/ou realeza

Em situacdo de pobreza

Em situacdo de aparente classe média

Com

Exercendo profissdes que necessitam de
Ccurso superior
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homens

homossexuais

Exercendo profissdes que NAO
necessitam de curso superior

Exercendo funcdo de comando

Exercendo funcéo de comandado

Em situagdo de destaque (maior numero,
na frente da fila, maior tamanho, dentre
outros)

Em situacdo estereotipada (folclore ou
outra)

Em situagdo de riqueza e/ou realeza

Em situacdo de pobreza

Em situacdo de aparente classe média

§ § § 8
Questoes de classe 2 29 2o g £ 8
o = 2 2 20 5
8. |8z |83 283
. o (T} L o L @ D O »n A .
Quantidade de paginas - geral g § g § s g g«é § ;;; g Observacoes:
S e SEg |se8& ESw
& 8 & 8% d8& p8gs
TOTAL
Ricos
Pobres
Classe Média
Realeza
Ricos e pobres em harmonia
Questdes | Ricos e pobres em conflito
de classe

Ricos explorando os pobres

Ricos sendo amigos dos pobres

Ricos sendo herois

Pobres sendo herobis

Outras situacdes:
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Observagdes gerais:
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APENDICE B - O PRIMEIRO MOMENTO DA REVISAO BIBLIOGRéFICA
NO BANCO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES - COORDENACAO DE
APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR (TABELAS 1 E 2)

Tabela 1 dos apéndices: Producdes sobre Ciclos de Formacao no catdlogo da CAPES

Producdes sobre Ciclos de Formacéao
Teses/dissertacdes
Nacionais Regido Sudeste Rio de Janeiro
(102/100%) (40/39%) (7/18%)
Dissertagdes 10.039 100% 4.025 40% 851 21%
Teses 3.852 100% 1.883 49% 345 | 18% /9%
Total 14.109 100% 5.990 42% | 1.196 20%

Fonte: CAPES — Catélogo de Teses e Dissertacdes:
http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acessos em: 2018.

Tabela 2 dos apéndices:
Producdes sobre Ciclos de Aprendizagem/ Catdlogo CAPES

Producoes sobre Ciclos de Aprendizagem

Teses/dissertacdes

Em Instituicdes
localizadas no
Brasil (71)

Em Instituicdes
localizadas na
Regido Sudeste

Em Instituicdes
localizadas no Rio
de Janeiro (4)

(28)
Dissertagdes 7.147 3.062 435
Teses 2.934 1.580 197
Total 10.081 4.642 632

Fonte: CAPES/Catélogo de Teses e Dissertacoes:

http://catalogodeteses.capes.qov.br/catalogo-teses/#!/. Acessos em: 2018.



http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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APENDICE C - TABELA 3

Nessa tabela organizamos os titulos que foram selecionados durante a pesquisa no
Catdlogo de Teses e Dissertacbes da CAPES, sob as palavras-chave: Ciclos de
Formacdo e Ciclos de Aprendizagem.

Esses titulos foram selecionados para a etapa de anélise com a leitura dos resumos e
nova classificacao.

A legenda com as classificacdes realizadas encontram-se apds a tabela.

Tabela 3 dos apéndices: Ciclos de Formacéo e Ciclos de Aprendizagem.

N° | PRODUGOES cicLo | PRIOR! | situacAo

ALVES, LUCIANA PIRES. APRENDER COMO INVENCAO:
OUTRA POLITICA COGNITIVA NUMA ESCOLA
(RE)INVENTADA' 10/06/2013 253 f. Doutorado em EDUCACAQ
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL
FLUMINENSE, Niteroi Biblioteca Depositaria: BIBLIOTECA
CENTRAL DO GRAGOATA

01

BRAGA, LUCIANA DE LACERDA DIAS. Espago Escolar e
Trabalho Docente: memorias e representagdes' 09/03/2015 105 f.
02 | Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA | F P2 ]
UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO, Rio de
Janeiro Biblioteca Depositaria: http://www.dbd.puc-rio.br

CABRAL, GIOVANNA RODRIGUES. Pensando a insercdo de
politicas publicas de formacdo continuada de professoras
alfabetizadora sem um municipio de pequeno porte: o que dizemos
03 | sujeitos dessa formacao?' 11/04/2015 302 f. Doutorado em | F P2 U
EDUCACAO  Instituicio ~ de  Ensino:  PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO, Rio de
Janeiro Biblioteca Depositaria: http://www.dbd.puc-rio.br

CALDAS, ALESSANDRA DA COSTA BARBOSA
NUNES. Circulacdo de ideias em pesquisas com os cotidianos: os
04 necessarios contatos entre os ‘praticantes pensantes’ de curriculos' A P2 U

27/01/2015 174 f. Doutorado em EDUCACAOQ Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO,
Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria: REDE SIRIUS

CERDEIRA, DIANA GOMES DA SILVA. Apropriacgdes e Usos de
Politicas de Avaliacdo e Responsabilizacdo Educacional pela Gestdo
Escolar' 22/02/2015 undefined f. Doutorado em EDUCACAO | A P2 R
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE

05 JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria: CFCH

CERDEIRA, DIANA GOMES DA SILVA. Apropriacdes e Usos de
Politicas de Avaliacdo e Responsabilizacdo Educacional pela Gestdo
Escolar' 22/02/2015 undefined f. Doutorado em EDUCACAO | F P2 R
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE
JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria: CFCH

CHABALGOITY, DIEGO. A CONSTRUCAO DA ONTOLOGIA
DO OPRIMIDO: Estudo do pensamento filoséfico em Paulo Freire'
06 | 25/02/2014 190 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicio de | F P2 U
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE, Niteroi
Biblioteca  Depositaria:  BIBLIOTECA CENTRAL DO
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GRAGOATA

07

CORREA, CINTIA CHUNG MARQUES. TRABALHO
DOCENTE E REFORMULACAO CURRICULAR: um estudo de
caso de uma escola da Rede Municipal de Petrdpolis' 22/06/2016
258 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE CATOLICA DE PETROPOLIS, Petrpolis
Biblioteca Depositaria: UCP

P2

CORREA, CINTIA  CHUNG MARQUES. TRABALHO
DOCENTE E REFORMULACAO CURRICULAR: um estudo de
caso de uma escola da Rede Municipal de Petropolis' 22/06/2016
258 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE CATOLICA DE PETROPOLIS, Petropolis
Biblioteca Depositaria: UCP

P2

08

CORREA, PRISCILA MONTEIRO. Professores iniciantes e sua
aprendizagem profissional no ciclo de alfabetizacdo' 26/03/2015 192
f. Doutorado em EDUCAGCAO Institui¢do de Ensino: PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO, Rio de
Janeiro Biblioteca Depositaria: http://www.dbd.puc-rio.br

P1

09

COUTO, CREMILDA BARRETO. HABITUS PROFESSORAL
EM FACE DA IMPLANTACAO DOS CICLOS DE
APRENDIZAGEM NO MUNICIPIO DE CASIMIRO DE
ABREU/RJ' 31/03/2014 227 f. Doutorado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL
FLUMINENSE, Niter6i Biblioteca Depositaria: BIBLIOTECA
CENTRAL DO GRAGOATA

P1

10

CRAVEIRO, CLARISSA BASTOS. Politicas curriculares para
formacdo de professores: processos de identificacdo docente (1995-
2010)' 03/04/2014 175 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicio de
Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO,
Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria: Rede Sirius

P2

11

CRUZ, LARISSA FROSSARD RANGEL. AVALIACAO
EXTERNA E QUALIDADE DE ENSINO: apropriac6es e usos dos
dados em escolas publicas municipais de Macaé/RJ' 28/03/2014 176
f. Doutorado em EDUCAGCAO Institui¢do de Ensino: PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO, Rio de
Janeiro Biblioteca Depositaria: http://www.dbd.puc-rio.br

P2

12

CUNHA, ANTONIO EUGENIO. REPRESENTACOES SOCIAIS
DE PROFESSORES ACERCA DA INCLUSAO ESCOLAR:
ELEMENTOS PARA UMA DISCUSSAO DAS PRATICAS DE
ENSINO' 21/07/2015 162 f. Doutorado em EDUCAGAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTACIO DE SA, Rio de
Janeiro Biblioteca Depositaria: BIBLIOTECA SETORIAL
CENTRO |

P2

13

CUNHA, ERIKA VIRGILIO RODRIGUES DA.POLITICA
CURRICULAR DE CICLOS COMO O NOME DA
DEMOCRACIA: O CASO DE RONDONOPOLIS (MT)
08/01/2015 237 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicio de
Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO,
Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria: REDE SIRIUS

P1

CUNHA, ERIKA VIRGILIO RODRIGUES DA.POLITICA
CURRICULAR DE CICLOS COMO O NOME DA
DEMOCRACIA: O CASO DE RONDONOPOLIS (MT)'

P1
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08/01/2015 237 f. Doutorado em EDUCAGCAO Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO,
Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria: REDE SIRIUS

14

GRANJA, TANIA DE ASSIS SOUZA. Construcdo do curriculo
escolar: a producdo de sentidos de professores e alunos sobre as
praticas pedagdgicas no cotidiano da escola da Baixada Fluminense.
Rio de Janeiro2013' 28/11/2013 203 f. Doutorado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO
DE JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca Depositéaria: Rede Sirius

P2

15

JUNIOR, PAULO MELGACO DA SILVA. Quando as questdes de
género, sexualidades, masculinidades e raga interrogam as préaticas
curriculares: um olhar sobre o processo de co/construcdo das
identidades no cotidiano escolar' 22/08/2014 236 f. Doutorado em
EDUCACAO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria:
Biblioteca do CFCH

P2

16

LEITE, SUZIANE DE SANTANA. Multiplicidades da Avaliacdo
Escolar: um estudo etnografico sobre a repeténcia ' 25/02/2016 173
f. Doutorado em EDUCACAO Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, Rio de
Janeiro Biblioteca Depositaria: Rede Sirius

P1

17

LIMA, MARIA DE FATIMA MAGALHAES DE. Corre¢do de
Fluxo na Rede Publica Municipal do Rio de Janeiro (2009-2014):
aspectos da politica e as trajetérias dos alunos.' 11/04/2016 226 f.
Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO, Rio de
Janeiro Biblioteca Depositaria: www.dbd.puc-rio.br

P2

18

LOPES, TELMA JANNUZZI DA SILVA. A CONSTRUCAO DA
FUNQAO SOCIAL DA ESCOLA EM CRIANCAS DO 2° AO 6°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL' 30/07/2014 159 f.
Doutorado em  EDUCACAO Instituicio de  Ensino:
UNIVERSIDADE ESTACIO DE SA, Rio de Janeiro Biblioteca
Depositaria: BIBLIOTECA SETORIAL CENTRO |

P2

19

MACEDO, REGINA COELI MOURA DE. Desinvisibilizando
praticas de qualidade nos cotidianos de uma escola publica'
29/04/2014 277 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicio de
Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO,
Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria: Rede Sirius

P2

20

MARQUES, ROBERTO. “QUE ESCOLA E ESSA QUE NOS
QUEREMOS?” PRODUCAO DE SENTIDOS DE UMA ESCOLA
NAS PERSPECTIVAS DOCENTES' 06/03/2013 300 f. Doutorado
em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL FLUMINENSE, Niter6i Biblioteca Depositaria:
BIBLIOTECA CENTRAL DO GRAGOATA

P2

21

MATHEUS, DANIELLE DOS SANTOS. O discurso da educacdo
de qualidadenas politicas de curriculo' 04/11/2013 219 f. Doutorado
em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca
Depositéria: Rede Sirius

P2

MATHEUS, DANIELLE DOS SANTOS. O discurso da educacéo
de qualidade nas politicas de curriculo' 04/11/2013 219 f. Doutorado
em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca

P1
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Depositaria: Rede Sirius

22

MURY, RITA DE CASSIA XIMENES. Memorias do/no Instituto
de Educacdo de Nova Friburgo: (re)construindo préticas e sentidos'
10/04/2015 202 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicio de
Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE
JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca  Depositéria:
http://www.dbd.puc-rio.br

P2

23

NASCIMENTO, ANTONIO EUGENIO
DO. ACONTECIMENTOS COTIDIANOS E PROCESSOS
CURRICULARES Curriculos possiveis e praticas cotidianas na
diversidade e na producdo da escola publica popular' 08/12/2015
347 f. Doutorado em EDUCAGCAO Instituicdio de Ensino:
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, Rio de
Janeiro Biblioteca Depositaria: REDE SIRIUS

P2

24

OLIVEIRA, ANA CRISTINA PRADO DE. As relagbes entre
Direcdo, Lideranca e Clima Escolar nas escolas municipais do Rio
de Janeiro' 15/09/2015 284 f. Doutorado em EDUCACAO
Instituichio ~ de  Ensino:  PONTIFICIA  UNIVERSIDADE
CATOLICA DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca
Depositéria: http://www.dbd.puc-rio.br

P2

25

OLIVEIRA, FRANCISCO GILSON RODRIGUES. A educacdo
para transformacdo social e a consolidacdo da educacdo escolar
burguesa:  antagonismos, distanciamentos e aproximacdes'
16/12/2013 212 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicio de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO, Rio
de Janeiro Biblioteca Depositéria: biblioteca do cfch

P1

26

OLIVEIRA, JANE CORDEIRO DE.Os coordenadores
pedagogicos de escolas da Secretaria Municipal de Educacdo da
Cidade do Rio de Janeiro como mediadores das politicas
curriculares’ 10/04/2015 178 f. Doutorado em EDUCACAO
Instituicio  de  Ensino: PONTIFICIA  UNIVERSIDADE
CATOLICA DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca
Depositéaria: http://www.dbd.puc-rio.br

P1

27

OLIVEIRA, LUISA XAVIER DE. Politica de responsabilizagdo
como estratégia para promocgao de desempenho escolar: Um estudo
sobre o Prémio “Escola Nota Dez*“' 15/07/2016 166 f. Doutorado em
EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca Depositéaria:
biblioteca do cfch

P2

28

OLIVEIRA, MARIZA DA GAMA LEITE DE. Debates e embates
na instrucdo pablica primaria e seus efeitos nas Préaticas do Instituto
Ferreira Viana (Rio de Janeiro, 1929-1940)" 30/03/2015 379 f.
Doutorado em EDUCACAO Instituicio de  Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO FDE JANEIRO, Rio de
Janeiro Biblioteca Depositéria: Biblioteca do CFCH

P2

29

ORLANDO, EVELYN DE ALMEIDA. “Educar-se para educar”: o
projeto pedagdgico do monsenhor Alvaro Negromonte dirigido a
professoras e familias através de impressos (1936-1964)' 29/01/2013
371 f. Doutorado em EDUCACAO Instituigdo de Ensino:
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, Rio de
Janeiro Biblioteca Depositaria: Rede Sirius

P2

ORLANDO, EVELYN DE ALMEIDA. “Educar-se para educar™: o
projeto pedagdgico do monsenhor Alvaro Negromonte dirigido a
professoras e familias através de impressos (1936-1964)' 29/01/2013

P1
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371 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicdio de Ensino:
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, Rio de
Janeiro Biblioteca Depositéria: Rede Sirius

30

PEIXOTO, VIVIANE GUALTER. TRAJETORIA DA POLITICA
DE CICLOS NA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE
NITEROI-R)  (1999-2012):  Analise do  processo  de
recontextualizagdo do discurso pedagdgico nos textos oficiais'
22/03/2013 236 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicio de
Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE
JANEIRO, Rio de Janeiro  Biblioteca  Depositéria:
http://www.dbd.puc-rio.br

P1

31

REIS, ANDREA PIERRE DOS.FORMACAO DOCENTE E
POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO: SER PROFESSOR EM
TEMPOS DE DIVERSIDADE' 16/12/2014 226 f. Doutorado em
EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL
FLUMINENSE, Niteroi Biblioteca Depositaria: BIBLIOTECA
CENTRAL DO GRAGOATA

P2

32

ROSA, ALESSANDRA VICTOR DO
NASCIMENTO. Pesquisando a relacdo Educacdo integral e
Curriculo no Brasil - periodo 2000-2012. O que revelam as
pesquisas de mestrado e doutorado?' 11/04/2016 250 f. Doutorado
em EDUCACAO Instituicilo de Ensino: PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO, Rio de
Janeiro Biblioteca Depositaria: www.dbd.puc-rio.br

P2

33

SANTOS, ALDALEA FIGUEIREDO DOS.A SALA DE
LEITURA DE UMA ESCOLA PUBLICA DE NITEROI: imagens
e simbolismos' 20/02/2014 156 f. Doutorado em EDUCACAOQ
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL
FLUMINENSE, Niter6i Biblioteca Depositaria: BIBLIOTECA
CENTRAL DO GRAGOATA

P2

34

SANTOS, JAIRO CAMPOS DOS. “O gerencialismo no novo
modelo de educagdo publica da cidade do Rio de Janeiro (2009-
2012): Origens, implantacdo, resultados e percepcdes™ 03/12/2014
undefined f. Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO, Rio de
Janeiro Biblioteca Depositaria: undefined

P2

35

SILVA, MARIA LUIZA CANEDO QUEIROZ DA. Familias e
Escolas: Agentes solidarios ou solitarios na construcao da educagdo
de qualidade da qualidade para as novas geragfes?' 19/04/2013 231
f. Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO, Rio de
Janeiro Biblioteca Depositéria: http://www.dbd.puc-rio.br

P2

36

SOARES, ANA PAULA BATALHA RAMOS. Conhecimento
escolar e qualidade da educacdo nas politicas de avaliacdo da
Educagio Baésica' 31/03/2014 335 f. Doutorado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE
JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria: Biblioteca do
CFCH

P2

37

SOFISTE, JUAREZ GOMES. INVESTIGACAO DIALOGICA:
UMA PEDAGOGIA PARA FILOSOFAR' 18/05/2016 304 f.
Doutorado em  EDUCACAO Instituicilo de  Ensino:
UNIVERSIDADE CATOLICA DE PETROPOLIS, Petropolis
Biblioteca Depositaria: UCP.

P2

38

SOUZA, GLORIA MARIA ANSELMO DE. Avaliacéo

P1
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emancipatoria e gestdo democréatica: caminhos para a construcao de
uma escola transformadora no municipio de Niteroi' 01/08/2016
undefined f. Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE, Niter6i Biblioteca
Depositaria: 393

39

TOME, CLAUDIA MARIA FELICIO FERREIRA.DE QUE
INCLUSAO... Formacdo, Curriculo e Diferenca no ambito da
Secad/Secadi' 13/12/2016 329 f. Doutorado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO
DE JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca Depositéria: Rede Sirius

P2

TOME, CLAUDIA MARIA FELICIO FERREIRA.DE QUE
INCLUSAO... Formacdo, Curriculo e Diferenca no ambito da
Secad/Secadi' 13/12/2016 329 f. Doutorado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO
DE JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca Depositéria: Rede Sirius

P2

40

VAREJAO, JOANA DARC SOUZA FEITOZA. Formagdo
continuada e praticas de leitura e escrita com alunos de classes
populares: do dialogismo aos géneros, a responsividade docente'
16/04/2014 255 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO, Rio
de Janeiro Biblioteca Depositaria: Biblioteca do CFCH

P2

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES. Disponivel em

http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acessos em: mar./abr./mai. 2018

Legenda:
F | Titulo que apareceu no levantamento sobre “Ciclos de Formagdo”
A | Titulo que apareceu no levantamento sobre “Ciclos de Aprendizagem”
P1 | Titulo selecionado como Prioridade 1 para leitura do resumo e nova classificacéo
P2 | Titulo selecionado como Prioridade 2 para leitura do resumo e nova classificacao
R | Titulo repetido — que aparece nas duas pesquisas
U | Titulo que aparece uma Unica vez
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APENDICE D - TABELA 4

Dissertacdes de Mestrado produzidas no &mbito do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo
da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (PPGEdu/UNIRIO), encontradas no
Catélogo de Teses e DissertacGes da CAPES, por meio da busca com a palavra-chave: CICLOS.

Tabela 4 dos apéndices: Produgfes encontradas com a palavra-chave CICLOS

N° | Produgdes encontradas com a palavra-chave CICLOS

VIDAL, ANDRESSA FARIAS. " Esse ja ta reprovado!" UM ESTUDO SOBRE
A COMPREENSAO DOS PROFESSORES EM RELAGCAO A
REPROVACAO ESCOLAR NUMA ESCOLA ORGANIZADA EM CICLOS'
09/04/2015 149 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, Rio de
Janeiro Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro .

01

SILVA, DEBORA DIAS GOMES DA. GESTAO ESCOLAR: DESAFIOS NA
IMPLEMENTACAO DOS CICLOS' 15/08/2013 179 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO
ESTADO DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria:
Central da UNIRIO.

02

CHAVES, CLAUDIA CLARO.VOZES DOCENTES NO CENARIO DAS
AVALIACOES EXTERNAS: PRATICAS AVALIATIVAS NO CICLO DE
ALFABETIZACAO EM UMA ESCOLA DA SME/RJ 06/07/2016 201 f.
Mestrado em EDUCACAO Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca
Depositaria: UNIRIO.

03

TRINDADE, REGINA APARECIDA CORREIA. A ORGANIZAQAO DA
ESCOLARIDADE EM CICLOS NA EJA: UM ESTUDO DOCUMENTAL DA
REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE NITEROI' 11/08/2015 123 f. Mestrado
em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO
ESTADO DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria:
Biblioteca Central da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro.

04

VIEIRA, ANDREA REIS. ENTURMACOES DIFERENCIADAS NO ENSINO
FUNDAMENTAL: AS TURMAS DE PROJETO NO RIO DE JANEIRO E
05 | OUTRAS EXPERIENCIAS' 26/02/2016 108 f. Mestrado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria: UNIRIO.

SANTOS, VERA REGINA SOUZA DOS. Politicas de curriculo no ambito
escolar: Um olhar sobre o ciclo de alfabetizacdo no Rio de Janeiro' 29/09/2014
06 115 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca
Depositaria: Central da UNIRIO.

Fonte: Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES. Disponivel em
http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acessos em: abr. mai. 2018.
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APENDICE E - TABELAS E QUADROS REFERENTES AO SEGUNDO
LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Diante das novas experiéncias e orientacfes recebidas, optamos pela realizacéo
de novas buscas a partir das palavras—chave: “Ciclos e Livros didaticos”, “Ciclos
escolares e livros didaticos”, “Ciclos e o uso dos livros didaticos” e “Ciclos escolares e
o0 uso dos livros didaticos”, refinando a busca para o recorte temporal de 2008 a 2018, o
tipo de produgdo como tese de doutorado, “Ciéncias Humanas”, como a grande area do
conhecimento e “Educacdo” para as areas de refinamento como: nome do programa,
area de concentracéo e de avaliacéo.

Dessas buscas obtivemos os resultados que seguem a humeracgéo das tabelas dos

apéndices:

Tabela 5 dos apéndices: a busca em Teses e Dissertagdes — Total: 3.855

Recorte
temporal

Tipo de
producéo

Grande Area
do
Conhecimento

Programa,
area de
concentracao
e avaliacdo

Palavra-
chave

Total de
producdes
encontradas

2008

2018

Teses de
Doutorado

Ciéncias
Humanas

Educacéo

Ciclos e
Livros
Didaticos

3855

Ciclos
Escolares e
Livros
Didaticos

3855

Cicloseo
uso dos livros
didaticos

3858

Ciclos
escolarese o
uso dos livros

didaticos

3858

Com esse grande nimero de obras levantadas (3858), resolvemos realizar mais

um refinamento e buscamos definir apenas as universidades localizadas no estado do

Rio de Janeiro (eram 38 opcdes de instituicdes de ensino superior'®),

Assim, obtivemos os seguintes resultados:

118 Contabilizando as producdes de Mestrado, tivemos 59 instituicdes e um ndmero de 12237 producdes.
Assim, recortamos para as instituicdes de nivel superior no estado do Rio de Janeiro que, com as
producbes do Mestrado, ficaram as mesmas universidades. Ou seja, somamos 820 producgdes e novamente
a UNIRIO ndo apareceu. O que nos levou novamente a contabilizar a Universidade separadamente, como
especificado mais adiante.



Tabela 6 dos apéndices:: Busca em Teses de Doutorado: Total: 312

221

) Universidade
Recorte Tipo de Grande Area Programa, area . 5 N Total de
| U de concentragéo | disponibilizad | Palavra-chave produgdes
temporal | producdo | -, onecimento | € avaliagio as para encontradas
pesquisa
Ciclos e Livros
Didaticos 312
Ciclos Escolares
e Livros 312
2008 Teses de Cincias ) UERJ _Dldatlcos
a Doutorad Humanas Educacéo UFF Ciclos e 0 uso
2018 0 UFRJ dos livros 312
didaticos
Ciclos escolares e
0 uso dos livros 312
didaticos

Elegemos a palavra-chave “Ciclos escolares ¢ o uso dos livros didaticos” para busca

nos titulos das trezentos e duas produgdes e encontramos:

01 (uma) producdo que continha a palavra Ciclos: “Politica curricular de ciclos

como 0 nome da democracia: o caso de Rondonopolis (MT)”

01 (uma) producdo com a palavra Livro: “Uma Livraria Entre o Solar e a Escola:

Educacao, Livros ¢ Leitores na Historia de Ao Livro Verde”

01 (uma) producdo com as palavras Livros Didaticos: “Lugar de autoria”:
contingéncias, desafios e possibilidades na producdo de livros didaticos de

Historia”

Tomando esse resultado, realizamos uma leitura atenta dos 309 (trezentos e nove)

titulos restantes, com o intuito de analisa-los e classifica-los em categorias que

pudessem fornecer pistas sobre a presenca, nos interiores das producdes, de contetdos

em relacao aos “Ciclos Escolares e o uso de Livros Didaticos”.

O resultado dessa analise foi a classificacdo dos 309 (trezentos e nove) titulo

restantes em dezessete categorias, conforme a tabela que segue:

Tabela 7 dos apéndices: Categorias: Total: 17 - Produc@es: Total 309

Nede | Categorias Quan .
it || o °J0 Aweticn e | Assuntos tratados Exemplos de titulos
: ; ot AR “Maria Guilhermina Loureiro de
01 | BIOGRAFIAS 06 ?lo%raflas~e historia Andrade e as Redes do Kindergarten
Artes em geral: “A s 30 de val
02 | CULTURAS 17 | cinema, masica, eduf:;zlgf © @ criagao de valores na
danca, etc.
x Sujeitos da EJA, formagdo | “Os processos de acesso e permanéncia
03 .I]E(?\L/JECI\)IA\SQEA 2[?5 LTOS 10 | de professores, programas, | nos cursos PROEJA do IFRJ: entre
etc. percalgos, demandas e potencialidades”
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“CONSTRUINDO O CAMPO DA

EDUCACAO/ Gestao, avaliagdo, espagos EDUCACAO MUSEAL: um passeio
04 26 | informais (museus, ¥ o
DIVERSIDADE favelas, etc), familia, etc pelas politicas publicas de museus no
' ' s Brasil ¢ em Portugal”
05 | ESPORTE E SAUDE 10 | Corpo, esporte, satide. | - cducasdo do_corpo mno projeto
anisiano de educagio
; i ; “A filosofia no ensino medio.
06 | FILOSOFIA 10 EIIOSOfI? I,T.canmj[ contribuices da filosofia da praxis de
ramscil, etica, etc. a. Gramsci”
Historia da Educagao “Protagonismo estudantil na
. P X democratizaco cotidiana da escola:
07 | HISTORIA 21 gf:gigae?gs movimentos das ocupacdes a gestdo democréatica no
T CE Amaro Cavalcanti”
Vida da pessoa com “Aplicagdo e analise de um programa
= S e customizado para a incluséo de jovens
08 | INCLUSAO 17 | deficiéncia: escola, com deficiéncia intelectual em
trabalho, etc. atividades laborais"
Infancia, trabalho ;PALAVI;AS QfUE CONTAfM i
~ - . iscursos de professoras em formagéo
09 INFANCIA 24 IUd'_C(_)’ m_ov!mentos sobre o trabalho com a linguagem na
sociais, direitos, etc. | cqucacdo infantil”
Praticas de leitura, “Aulas de Literaturg _ do Ensino
10 | LEITURAS 08 | géneros literarios, Fundamental | do Colegio Pedro Il —
literatura, etc. Campus Humaita
: “Teoria marxista do conhecimento:
11 | METODOLOGIA 06 M(?t:)dOl(:gla}, i contribui¢des do materialismo dialético
epistemologia, €ic. para a pesquisa em Educacdo”
. o “Vigiar, Punir, Educar e Matar:
12 NEGRITUDE E 17 Questdes raciais e de | Discursos de disciplinamento, controle
MULHERES género. e exterminio da populagdo preta e
pobre do Rio de Janeiro”
. Influéncias do mercado | “Narrativas de Histéria do Brasil no
13 ORGANIZACAO 43 internacional e nacional, | ENEM: Disputas curriculares pela
ESCOLAR politicas, curriculos, hegemonizagéo do conhecimento
conhecimento, etc escolar”
Fomein gt | S TEOUNASCONNDADES
14 | PROFESSORES 36 (r)u?;cl) dzﬁﬂil:aericeducagao de professor leigo a funcionario
» publica, etc. municipal (1940-2000)”
Historia da tecnologia, | “Das maquinas de ensinar aos
15 | TECNOLOGIA 23 | criangas, jovens, netbooks: tradicéo, inovagao e
educacéo, etc. tradugdo”
Cotidiano a nivel macro e “Publicar ou perecer: uma analise
X L critico-normativa das caracteristicas e
16 UNIVERSIDADE 23 glzzrr% 205;319(1%5&3286& dos efeitos dos modelos cientométrico
"7 | e bibliométrico adotados no Brasil”
Sistema prisional “Unidades de Policia Pacificadora
17 | VIOLENCIA 06 | territérios pacificados, | (UPPs) & Escolas: os efeitos das UPPs

etc.

sobre aspectos educacionais na Grande
Tijuca”
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ANEXO A - LOCALIZACAO DAS ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS

Mapa 3 (no ANEXO A): Localizagdo das escolas por bairros

Escolas Municipais, por Bairros - 2005 1. At

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAQ GONGALO
Secretaria Municipal de Infra-estrutura, Urbanismo
e Meio Ambiente - SEMIURME - 2005

Escala: 1:110.000

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo, Cultura,
Espotte, Lazer & Turismo - 2005

Elahoragéin PMSG - Subsecretaria de Licenciamento
eFizcalizacin / Geoprocessamentn - 2005

Legenda

-EmIaSMunidpa's

[ |paires

& dgsepal

O Eama dus Padm eias
10- Bamacio

11- Bamro WermeTho
12- Boa Wish

15- Boau

14- Bom Rstio

15- Brasilindia

1fi- Camarin

17- Certro

13- CoeTho

18- Cobbandé

A)- Comaruca

21- U o do Sul
- Elime

25- Estrela do Horte

67- Ranl Weign

8- Be cardo das Acdcias
69- Bio do Oaro

M- Rocha

71- Rosane

72- Saramento

T3 Salmeio

T4- Santa Cafaria
T3+ Sartn Teahel

76- Sarta Luzn

77- S0 Miguel

78- Tenerde Tar dim
T0- Timdertes

#0- Trihohd

£1- Trindade

H2- Wirzen das Mogas
£3- Vemdh da Crax

Fonte: https://www.saogoncalo.rj.gov.br/mapas.php. Acesso em: 30 mar. 2020
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ANEXO B - RELACAO DE ESCOLAS DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE SAO
GONCALO ATUALIZADA EM JULHO/2019

ESTADO DO RIO DE JANEIRO

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO GONCALO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
SUBSECRETARIA DE ACOES PEDAGOGICAS
COORDENACAO DE ESTATISTICA/MATRICULA — 2019

RELATORIO

1. 4301 - C.M. Presidente Castello Branco
A unidade atende a 51 turmas.

2. 4302 — C.M. Ernani Faria
A unidade atende a 22 turmas.

3. 4303 — C.M. Estephéania de Carvalho
A unidade atende a 37 turmas.

5. 4305 - E.M. Alberto Pasqualini
A unidade atende a 12 turmas.

6. 4306 — E.M. Almirante Alfredo Carlos Soares Dutra
A unidade atende a 24 turmas.

7. 4307 - C.M, Amaral Peixoto
A unidade atende a 25 turmas.

8. 4308 — E.M. Carlos Drummond de Andrade
A unidade atende a 19 turmas.

9. 4309 - E.M. Dep. José Carlos Branddo Monteiro
A unidade atende a 08 turmas.

10. 4310 - E.M. Desemb. Ronald de Souza
A unidade atende a 10 turmas.

11. 4311 - E.M. Dr. Armando Ledo Ferreira
A unidade atende a 10 turmas.

12. 4312 - E.M. Dr. Heraclito Fontoura Sobral Pinto
A unidade atende a 12 turmas, com vagas nas etapas.

13. 4313 - E.M. Duque Estrada
A unidade atende a 16 turmas.

14. 4314 - E.M. Elpidio dos Santos
A unidade atende a 08 turmas, com vagas nas etapas.



15. 4315 - E.M. Florisbala Maria Nunes Haase
A unidade atende 17 turmas.

16. 4316 - E.M. Gov. Roberto da Silveira
A unidade atende a 10 turmas.

17. 4317 - C.M. Irene Barbosa Ornellas
A unidade atende a 49 turmas, tendo vagas em algumas etapas.

18. 4318 - E.M. Jodo Aires Saldanha
A unidade atende a 05 turmas.

19. 4319 - E.M, Joaquim Lavoura
A unidade atende a 18 turmas.

20. 4320 - E.M. José Manna Junior
A unidade atende a 16 turmas.

21. 4321 - E.M. Jovita Maria de Jesus
A unidade atende a 10 turmas.

22. 4322 - E.M. Leda Vargas Giannerini
A unidade atende a 14 turmas, com vagas em todas as etapas.

23. 4323 — E.M. Leonor Correa
A unidade atende a 12 turmas, com vagas nos 4° e 5° ano.

24. E.M. Luiz Gonzaga
A unidade atende a 21 turmas.

25. 4325 — E.M. Marcus Vinicius Cruz de Mello Moraes
A unidade atende a 22 turmas.

26. 4326 - E.M. Maria Dias
A unidade atende a 10 turmas, com vagas no 4° e 5° ano.

27. 4327 - E.M, Marinheiro Marcilio Dias
A unidade atende a 19 turmas, com vagas em todas as etapas.

28. 4328 - E.M, N° S° da Boa Esperanca
A unidade atende a 10 turmas, com vagas em todas as etapas.

29. 4330 - E.M. Pref. Jayme Mendonga Campos

A unidade atende a 22 turmas, com vagas no Pre I/ Pre Il e etapas.

30. 4331 - E.M. Pref. Nicanor Ferreira Nunes
A unidade atende a 15 turmas, com vagas em todas as etapas.

31. 4332 — E.M. Pres. Jodo Belchior Marques Goulart
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A unidade atende a 14 turmas.

32. 4333 — UMEI Prof. Djair Cabral Malheiros
A unidade atende a 08 turmas.

33. 4334 — E.M. Prof. Paulo Roberto Azeredo
A unidade atende a 21 turmas.

34. 4335 — E.M. Prof. Paulo Roberto Macedo do Amaral
A unidade atende a 14 turmas.

35. 4336 - E.M. Prof. Aurelina Dias Cavalcanti
A unidade atende a 28 turmas.

36. 4337 - E.M. Maria Amélia Areas Ferreira
A unidade atende a 10 turmas.

37. 4338 -E.M. Raul Veiga
A unidade atende a 16 turmas.

38. 4339 - E.M. Rotary
A unidade atende a 10 turmas.

39. 4340 — E.M. Santa Luzia
A unidade atende a 15 turmas.

40. 4341 — E.M. S&o Miguel
A unidade atende a 09 turmas.

41. 4342 - E.M. Belarmino Ricardo Siqueira
A unidade atende a 10 turmas.

42. 4344 - E.M. Valéria de Mattos Fontes
A unidade atende a 17 turmas.

43. 4344 - E.M. Virginia de Seixas Cruz
A unidade atende a 07 turmas.

44, 4345 - E.M. Visconde de Sepetiba
A unidade atende a 26 turmas.

45. 4346 — E.M. Willian Antunes de Souza
A unidade atende a 09 turmas.

46. 4347 — E.M. Zulmira Mathias Netto Ribeiro
A unidade atende 18 turmas.

47. 4348 — E.M. Filadélfia
A unidade atende a 18 turmas.
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48. 4349 — E.E.M. Salgado Filho
A unidade atende a 10 turmas.

49. 4350 — E.E.M. Guaxindiba
A unidade atende a 36 turmas.

50. 4351 - E.M. Anaia Pequeno (Zeyr Porto)
A unidade atende a 14 turmas.

51. 4355 - E.M. Prof. Margarida Rosa Marques Galvao
A unidade atende a 12 turmas.

52. 4356 — E.M. Darcy Ribeiro
A unidade atende a 15 turmas.

53. 4357 - E.M. Prof. Evadyr Molina
A unidade atende a 20 turmas.

54. 4358 — E.M. Prof. Marlucy Salles de Almeida
A unidade atende a 17 turmas.

55. 4359- E.M. Mario Quintana
A unidade atende a 14 turmas.

56. 4360 — E.M. Antdnio Carlos Jobim
A unidade atende a 17 turmas.

57. 4361 - E.M. Paulo Reglus Neves Freire
A unidade atende a 30 turmas.

58. 4362 - E.M. Anisio Spinola Teixeira
A unidade atende a 30 turmas.

59. 4363 — E.M. Jodo Cabral de Mello Neto
A unidade atende a 33 turmas.

60. 4364 — E.M. Alberto Torres
A unidade atende a 22 turmas.

61. 4365 — E.M. Alfredo de Freitas Dias Gomes
A unidade atende a 19 turmas.

62. 4367 — E.M. Celia Pereira da Rosa
A unidade atende a 33 turmas.

63. 4368 — E.M. Oscarina da Costa Teixeira
A unidade atende a 22 turmas.

64. 4380 — CIEP 438 — Rubens Mauricio da Silva Abreu
A unidade atende a 22 turmas.
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65. 4382 — CIEP 250 — Rosendo Rica Marcos
A unidade atende a 15 turmas.

66. 4383 - CIEP 411 - Dr. Armando Ledo Ferreira
A unidade atende a 14 turmas.

67. 4384 - E.E.M. Prof. Maria da Gloria Borges Leite
A unidade atende a 06 turmas.

68. 4385 — UMEI José Calil Abuzaid
A unidade atende a 06 turmas.

69. 4386 — UMEI Formando Vidas
A unidade atende a 12 turmas.

70. 4388 — Ciep 414 — Tarso de Castro
A unidade atende a 13 turmas.

71. 4389 — E.M. Prof. Aida Vieira de Souza
A unidade atende a 20 turmas.

72. 4390 — E.M. Prof. Genecy Suehtt Lima
A unidade atende a 12 turmas.

73. 4392 - E.M. Padre Cipriano Douma
A unidade atende a 15 turmas.

74. 4393 - E.M. Pastor Mauro Israel Moreira
A unidade atende a 17 turma.

75. 4394 - E.M. Pastor Ricardo Parise
A unidade atende a 26 turmas.

76. 4395 - E.M. Beatriz Eliane Cordeiro Santos
A unidade atende a 16 turmas.

77. 4396 — UMEI Manoel de Souza
A unidade atende a 08 turmas.

78. 4398 — E.E.M. Bairro Almerinda
A unidade atende a 14 turmas.

79. 4399 — E.E.M. ltaitindiba
A unidade atende a 07 turmas.

80. 4401 - E.E.M. L0cio Thomé Feteira
A unidade atende a 12 turmas.

81. 4402 - E.E.M. Prof. Niuma Goulart Brandao
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A unidade atende a 13 turmas.

82. 4403 — CIEP 051 — Anita Garibaldi
A unidade atende a 23 turmas.

83. 4404 - UMEI Augusto César Moretti Silva
A unidade atende a 04 turmas.

84. 4405- E.M. Pastor Haroldo Gomes
A unidade atende a 25 turmas.

85. 4406 — UMEI Pastor Saulo Luiz
A unidade atende a 05 turmas.

86. 4407 — UMEI Pastor Adayr Gomes da Luz
A unidade atende a 08 turmas.

87. 4408 — E.E.M. Coronel Amarante
A unidade atende a 10 turmas.

88. 4409 - E.E.M. Mentor Couto
A unidade atende a 12 turmas.

89. 4410 - Jardim de Infancia Menino Jesus
A unidade atende a 10 turmas.

90. 4411. UMEI Prof. Natalina Muniz do Oliveira
A unidade atende a 08 turmas.

91. 4412 - UMEI Pastor Benedito Panisset
A Unidade atende a 07 turmas.

92. 4413 - E.M. Pastor Alberto Goulart da Silva
A unidade atende a 07 turmas.

93. 4414 — UMEI Prof. Cremilda Rodrigues da Cunha
A unidade atende a 05 turmas em horario integral.

94. 4416 — UMEI GEORGE SAVALLA GOMES “ Palhago Carequinha"
A unidade atende a 09 turmas em horario integral.

95. 4418 — E.M. Pastor José Augusto Grassini
A unidade atende a 20 turmas.

96. 4419 — UMEI Pastor Militdo Ramos de Oliveira
unidade atende a 06 turmas.

07. 4420 - CIEP 125 - Prof. Paulo Roberto Macedo do Amatral
A unidade atendo a 19 turmas.
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98. 4421 - E.E.M. Antenor Martins
A unidade atende a 07 turmas.

99. 4422 - E.E.M. Barao de So Goncalo
A unidade atende a 08 turmas.

100. 4423 - E.E.M. Carlos Maia
A unidade atende a 10 turmas.

102. 4425 — E.E.M. Monsenhor Albuquerque
A unidade atende a 08 turmas.

103. 4426 — UMEI Pastora Margarete Ribeiro Araujo
A unidade atende a 08 turmas,

104. 4427 - UMEI Prof. Claudia de Souza Mota Castro
A unidade atende a 08 turmas.

105. 4428 — UMEI Ednea Mascarenhas de Araljo
A unidade atende a 16 turmas.

106. 4429 - UMEI Marcolina Maria da Conceic¢éo “Tia Marcolina™
A unidade atende a 04 turmas,

107. 4430 — UMEI Prof. Augusto de Freitas Lessa
A unidade atende a 08 turmas.

108. 4431 — Margarida Maria Garcia de Araujo
A unidade atende a 12 turmas.

109. 4432 — UMEI Maria Noémia Lopes Pires
A unidade atende a 06 turmas.

110. 4433 — E.M. Nice Mendonca de Souza e Silva
A unidade atende a 11 turmas.
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