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RESUMO

Com o aumento crescente do numero de matriculas de alunos com deficiéncia na
rede regular de ensino, este trabalho de abordagem qualitativa descritiva,
desenvolvida no formato de um estudo de caso, discutiu o potencial do uso das
midias de imagens visuais como estratégia pedagdgica para inclusdo de alunos com
o Transtorno do Espectro Autista — TEA. Utilizamos como metodologia para a coleta
de dados a entrevista semiestruturada, que foi realizada de forma online, devido ao
agravamento da pandemia mundial da COVID-19 (2020-2021) e do isolamento
social, com seis professores do Atendimento Educacional Especializado — AEE do
municipio de Mesquita no Rio de Janeiro. A escolha por professores do AEE e néo
de professores de turmas do ensino regular ocorreu por entendermos que esses
profissionais tenham formacao continuada sobre Educacao Especial ou Inclusédo, de
acordo com a Lei, e por conviverem mais préximo com esse aluno e sua
singularidade. As entrevistas foram examinadas e consideradas por meio de analise
de conteudo, cuja técnica desenvolvida para essa observacdo foi a andlise de
relacées (MINAYO, 2000). Sendo assim, a pesquisa nos revelou que as midias de
imagens visuais sao importantes para auxiliar o ensino-aprendizagem de alunos com
TEA nas turmas do AEE e possui, conforme relato das professoras, um potencial
ndo apenas para o desenvolvimento pedagdgico, mas para o desenvolvimento
psicossocial. Também foi observado que as professoras da pesquisa relataram ser
muito escasso 0 recurso tecnoldgico para o desenvolvimento pedagdgico com as
midias e que muitas vezes elas se utilizam do material de uso pessoal para as
atividades com seus alunos. Assim, consideramos que a pesquisa permitiu uma
maior visibilidade para o uso de estratégias diferenciadas que possam auxiliar o
ensino-aprendizagem dos alunos com TEA partindo do ludico e de uma realidade
mais proxima da individualidade de cada um.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva, Autismo, Imagens, Midia-Educacao.



ABSTRACT

With the increasing number of enrollments of students with disabilities in the
regular education network, this work, with a descriptive qualitative approach
developed in the format of a case study, discussed the potential of using visual
media as a pedagogical strategy for the inclusion of students with the Autistic
Spectrum Disorder — ASD. As a methodology for data collection, we used a
semi-structured interview that was conducted online due to the worsening of the
COVID-19 global pandemic (2020-2021) and social isolation, with six teachers
from the Specialized Educational Service - AEE in the city of Mesquita, in Rio
de Janeiro. The choice of teachers from the AEE and not teachers from regular
education classes occurred because we understand that these professionals
have continued training in Special Education or Inclusion, according to the Law,
and also because they work closer with their students’ realities. The interviews
were examined and considered through the content analysis methodology,
which technique developed for this observation was the analysis of relationships
(MINAYO, 2000). Thus, the research revealed that visual image media are
important to assist the teaching-learning of students with ASD in the AEE
classes and, according to the teachers' reports, has a potential not only for
pedagogical development, but also for psychosocial development. It was
equally observed that all the teachers in the research reported that the
technological resource for pedagogical development with the media is very
scarce and that they often use their own materials to carry out activities with
their students. Thus, we consider that the research allowed greater visibility for
the use of differentiated strategies that can help the teaching-learning of
students with ASD starting from the playful and from a reality closer to the
individuality of each one of them.

Keywords: Inclusive Education, Autism, Images, Media-Education.
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APRESENTACAO

Ao iniciar minha vida académica cursando Letras (Portugués/Literatura)
na Universidade Gama Filho (2000) ja tinha a consciéncia que gostaria de
trabalhar com a Educacédo. Vindo de uma familia de muitos professores,
inclusive minha méae que me alfabetizou, n&do tive como fugir desse legado rico
e letrado que é o de viver a Educacédo. Sempre envolvida com livros, desde as
gramaticas até aos romances e gibis (atuais HQs) nunca pensei em me afastar
da area, porém sem imaginar a possibilidade de um dia chegar a cursar o
mestrado ou doutorado. O universo académico nao fazia parte da nossa
realidade, concluir a graduacdo ja era um sucesso, a carreira poderia ser
encerrada ai. Estar numa universidade publica hoje simboliza romper com um
capital cultural de pobre, negra, moradora da Baixada Fluminense e
principalmente de uma baixa autoestima, consequéncia dessa realidade social,
gue me impossibilitava de sonhar estar no mestrado.

Apos alguns anos em sala de aula, adquirindo experiéncias necessarias
no ambiente escolar, mas sem a pretensdo de prosseguir na carreira
académica, precisei me afastar da docéncia por uma questdo pessoal e
exclusiva de ser mae de uma crianga autista. Alguns anos depois, decidida a
romper com a barreira da baixa autoestima, retornei a vida académica e fui
aprovada no Curso de Especializagdo (Lato Sensu) pelo IFRJ — Instituto
Federal do Rio de Janeiro — Campus Mesquita, municipio de minha residéncia.

O periodo de dois anos em que estive envolvida com esta
especializacdo me fez redescobrir a educacdo de uma maneira nova. Estar
numa instituicdo publica, e na minha cidade, era um sonho. Era como se 0 céu
estivesse na terra. Mas até onde eu poderia chegar? Essa nova experiéncia
com a educacdo me fez entender que eu posso chegar aonde eu quiser. Entéo
esse era 0 meu momento e a minha oportunidade de transformacao pessoal. E
atraveés do esforco e dedicacao, e principalmente com a permissédo de Deus, eu
conclui a especializacao e cheguei até aqui.

A partir das experiéncias e descobertas na especializacéo, a cada dia
me senti mais motivada a dar continuidade aos estudos, pesquisas e

prosseguir em minha carreira académica. O fato de ser mde de uma crianca
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diagnosticada com Transtorno do Espectro Autista — TEA me despertou para o
campo da Educacao Inclusiva e desde entéo intensifiquei as leituras ao tema.
Desta forma, meu primeiro contato com pesquisa em Educacao Inclusiva foi na
especializacéo, sob o tema “Desafios da Educacgéo Cientifica para Alunos com
Transtorno do Espectro Autista: uma revisao”, cuja questao principal foi sobre o
gue tem sido proposto como pesquisa em Educacéo Cientifica para as pessoas
com deficiéncia, em especial a pessoa com o TEA. No mesmo ano de
conclusdo, tentei o processo seletivo para o mestrado em Educagao da
UNIRIO e fui aprovada para minha surpresa, porém realizada com mais uma
vitoria.

A motivacdo da pesquisa, inicialmente particular e pessoal que nos
aproxima de uma tematica, pode ganhar novos contornos a medida que nos
apropriamos mais do campo. Nesse contexto, ao aprofundar as leituras desde
0 curso de especializacdo foram surgindo novas questdes como: 0 que as
escolas tém realizado para efetivar de fato a inclusdo do aluno com TEA
matriculado em turmas regulares de ensino, ja que € um direito garantido pela
Lei 13.146/2015 (BRASIL, 2015) para qualquer crianga com algum tipo de
deficiéncia, transtorno ou altas habilidades? Sera que a pessoa com deficiéncia
esta incluida ou integrada no ensino regular? Como é realizada a avaliacéo
desse aluno? Existe alguma estratégia especifica para o ensino-aprendizagem
de um aluno com TEA?

Percebendo o mestrado em Educac&o como um excelente caminho para
dar continuidade a minha trajetéria académica, agora busco ampliar a
discusséo sobre a Educacao Inclusiva incorporando a ela reflexbes sobre a
importancia do uso das midias de imagens visuais como estratégia pedagdgica
para o ensino do aluno com TEA no Atendimento Educacional Especializado -
AEE.

11



INTRODUCAO

O crescimento do interesse da sociedade contemporanea em relacéo ao
uso das midias de imagens visuais tem aumentado a cada dia. Discutir as
possibilidades que essas midias podem oferecer para educacao de estudantes
com deficiéncia despertou nosso interesse para o presente estudo.

Diante da grande diversidade de artefatos tecnoldgicos presentes no
nosso dia a dia precisamos refletir. como a Educacao tem enfrentado a dificil
missdo de competir diariamente com esses artefatos? Frente a esse cenario,
despertar o interesse do aluno para os contetdos formais do ensino nao deve
estar sendo uma tarefa facil. Logo, é fundamental que a escola possa evoluir
em suas praticas educativas e incorporar o potencial pedagdgico das midias de
imagens visuais nesse processo. Nao podemos desconsiderar que, de modo
geral, nas redes publicas de ensino ndo existe um suporte financeiro suficiente
para 0s insumos basicos tecnoldgicos necessarios. Porém, entendemos que
buscar estratégias alternativas através das midias mais acessiveis pode
significar o importante primeiro passo.

Ao ponderar sobre o uso das midias visuais como potencial ferramenta
pedagdgica, nos alinhamos com o pensamento da pesquisadora Monica
Fantin, que aponta para uma abordagem da Midia-Educacdo numa concepcao
gue seja “critica, instrumental, produtiva e que integre diversos meios e
tecnologias nesse fazer educativo” (FANTIN, 2007, p. 1). Pensando nesses
diversos meios e tecnologias indicadas pela pesquisadora como importantes no
fazer educativo, é que atentamos para a atual sociedade midiatica sem
desprezar o uso das midias a favor do conhecimento. A Educacao precisa ir
além da leitura e escrita e se utilizar das diferentes linguagens presentes no
atual cenério social, que é multimodal, em especial da linguagem visual.

Segundo Dondis (2003, p. 7) “a experiéncia visual humana ¢é
fundamental no aprendizado para que possamos compreender o meio
ambiente e reagir a ele; a informacgao visual € o mais antigo registro da historia
humana”. O que nos leva a considerar o possivel uso das midias de imagens
visuais hum processo de agregar ndao apenas conhecimento pedagogico, mas
também sociocultural e critico baseado nas diferentes experiéncias que elas

podem oferecer. Refletindo sobre esse potencial da Midia-Educacéao na escola,
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€ Nosso interesse particularizar esse processo para o ensino-aprendizagem de
alunos com o Transtorno do Espectro Autista — TEA. Doravante, usaremos a
sigla TEA para nos referirmos ao transtorno no decorrer da pesquisa. Da
mesma forma, ressaltamos que as leis e algumas citagées utilizardo a
nomenclatura em vigor da época, porém o trabalho seguirA com a
nomenclatura atual, principalmente, quando falarmos a respeito do deficiente
que sera utilizado a nomenclatura vigente “Pessoa (aluno, estudante) com
deficiéncia”. Nesse sentido, precisamos conhecer um pouco mais sobre o

transtorno. O TEA ou Autismo pode ser conceituado como

[...] um distdrbio do desenvolvimento que se caracteriza por
alteracbes presentes desde idade muito precoce, tipicamente
antes dos trés anos de idade, com impacto multiplo e variavel
em areas nobres do desenvolvimento humano como as areas
de comunicacao, interacdo social, aprendizado e capacidade
de adaptacdo (MELLO, 2007, p. 16).

Diante de diferentes tipos de deficiéncia, muitas j& conhecidas de todos,
0 autismo também tem ganhado destague na sociedade por meio das midias
como internet, novelas, filmes, minisséries como The Good Doctor — O Bom
Doutor (FRIEDMAN, HIGHMORE, MORAN et. al, 2017) e principalmente pelo
aumento no numero de movimentos sociais em prol desta condicdo. Um
desses movimentos € a caminhada em homenagem ao Dia Mundial de
Conscientizacdo do Autismo, organizada pela Fundacdo Mundo Azul, que é
comemorada no dia 2 de abril e acontece em alguns estados brasileiros como
Rio de Janeiro e Sdo Paulo. A Fundacdo Mundo Azul é uma instituicdo que
tem como objetivos divulgar o autismo no Brasil, defender os direitos da pessoa
com deficiéncia e dar apoio integral aos familiares. Denise Fonseca Aragao,
relacbes publicas e uma das fundadoras desta instituicdo, em reportagem
concedida ao Portal de Noticias R7 do Rio de Janeiro, disse que "Embora néo
seja um transtorno raro, a populacdo ainda ndo o conhece. E a pessoa com

autismo nado tem caracteristicas fisicas, entdo pode passar despercebido”. Por

' R7 — Radio e Televisdo Record S.A. 2009-2021. Disponivel em: < https://noticias.r7.com/rio-
de-janeiro/caminhada-alerta-para-conscientizacao-do-autismo-no-rio-08042018 > Acesso em:
20 Ago 2018
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essa razao, dar visibilidade a pessoa com autismo se torna a cada dia uma
tarefa necessaria.

Estima-se que no Brasil exista dois milhdes de autistas, porém ndo ha
uma estatistica oficial. Segundo dados do Censo Escolar?, divulgado
anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), o nimero de alunos com o TEA que estdo matriculados
em classes regulares no Brasil aumentou 37,27% em um ano. Em 2017,
77.102 criancas e adolescentes com autismo estudavam nas mesmas salas
gue pessoas sem deficiéncia. Esse numero subiu para 105.842 alunos em
2018. Assim, consideramos que a inclusdo é uma realidade crescente no
contexto educacional, porém continua sendo um desafio para professores de
turmas regulares que, por vezes ndo receberam a capacitacdo especifica para
um tipo de deficiéncia, ou nem tiveram uma formacéo geral para a Educacéo
Inclusiva. Neste contexto, a inclusdo para o autista parece ser mais dificil, pois
as dificuldades associadas a linguagem, interacdo social e sociomotoras
acabam fazendo com que a inclusdo deste aluno no ensino regular seja um
desafio a ser conquistado.

Portanto, insistir em falar sobre Educacdo Inclusiva € insistir na
aplicacdo do direito a todos, independente da deficiéncia, raca, género e
religido, trata-se de questbes democréticas cujo objetivo final precisa ser uma
sociedade que respeite a diversidade e seja mais humana. Segundo Schwarcz
(2019, p. 133) “A Educagao nunca foi um direito de todos neste pais de
proporcdes continentais, passado escravocrata e estruturada concentracao de
renda”. A conquista pelo direito ao acesso a Educacdo da pessoa com
deficiéncia ndo foi um processo facil, € um processo inconclusivo que precisa
resistir aos ataques de toda e qualquer forma de desrespeito.

Logo, consideramos que essa pesquisa podera contribuir com uma
maior visibilidade para a importancia da Educacéao Inclusiva como um processo
em evolugdo, que deve ser visto como um direito de fato para a pessoa com
deficiéncia através de politicas publicas mais efetivas e de préticas
pedagodgicas mais adequadas a realidade da pessoa com TEA. A

conscientizac&o sobre a inclusdo implica num possivel avanco de modernidade

% INEP - Instituto Nacional de estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Ministério da
Educacéo. Brasilia, DF. Disponivel em: < http://portal.inep.gov.br > Acesso em: 21 Dez 2018
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e reestruturacdo da maioria das escolas atuais que poderiam criar
metodologias alternativas de ensino que visem o aproveitamento de todos. De
acordo com Mantoan (2015, p. 58) “podemos refazer a educagédo escolar
segundo novos paradigmas e preceitos, novas ferramentas e tecnologias
educacionais” o que nos leva a pensar no uso de diferentes estratégias de
ensino-aprendizagem que possa incluir a todos, ndo apenas pessoas com
deficiéncia, mas os alunos evadidos e tantos outros. Corroborando essa visao,
Rodrigues (2003, p. 87) afirma que “a Educacgao Inclusiva precisa ter uma
abordagem mais dindmica e ndo tradicional, dando uma atencdo especial a
igualdade, diversidade e com respeito as diferencas e as necessidades
individuais de cada um”.

Em pesquisa anterior (Constantino, 2018) verificamos que sao raros
estudos voltados para a pessoa com TEA e, especificamente, que abordem
estratégias alternativas de ensino como apontam os estudos de Oliveira e
Paula (2012) e Cabral e Marin (2017). Assim, consideramos que a midia-
educacdo, através do audiovisual e da participacdo na cultura da sociedade,
pode contribuir como uma estratégia diferenciada de ensino através de um
processo mais ludico e proximo da realidade desta pessoa com deficiéncia.
Para Monica Fantin (2007, p. 2)

As midias ndo s6 asseguram formas de socializacdo e
transmissdo simbdlica, mas também participam como
elementos importantes da nossa pratica sociocultural na
construcao de significados da nossa inteligibilidade do mundo e
apesar de estas mediagcbes culturais ocorrerem de qualquer
maneira, tal fato implica a necessidade de mediacdes
pedagdgicas.

Assim sendo, nossa questdo de pesquisa se expressa da seguinte
forma: em que medida as escolas utilizam as diferentes midias visuais como
estratégia pedagodgica diferenciada para alunos com TEA nas salas do
Atendimento Educacional Especializado - AEE?

Partindo do entendimento da Educagao como um direito garantido por lei
e que veio assegurar a cidadania de todos é que buscamos como objetivo geral

da pesquisa: discutir o potencial do uso das midias visuais como estratégia
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pedagogica de inclusdo dos alunos autistas na rede publica de ensino do
municipio de Mesquita no Rio de Janeiro.

E para dar conta de tal demanda formulamos alguns objetivos
especificos para o desenvolvimento da pesquisa que sao:

o Analisar a organizacao da rede publica de ensino do municipio de
Mesquita para o Atendimento Educacional Especializado — AEE;

o Identificar o uso dos recursos midiaticos de imagens visuais a
partir das narrativas de professores atuantes nas salas de AEE;

o Discutir as possibilidades e limites do uso pedagdgico das midias
de imagem, diante das dificuldades enfrentadas no trabalho docente com
alunos autistas.

Desta forma, esta dissertacdo esta organizada em cinco capitulos
conforme passamos a descrever.

O primeiro capitulo fara uma reflexdo teorica sobre o processo histérico
da Educacéo Especial no contexto da Educacao Inclusiva baseado nas leis e
nos decretos através das conquistas dos direitos da pessoa com deficiéncia.
Abordaremos os conceitos do TEA, bem como a escolarizacdo desse aluno no
ensino regular e dos servicos prestados no AEE.

No segundo capitulo verificaremos a importancia da Inclusdo como um
ato de humanizacdo, no qual a pessoa com deficiéncia precisa se sentir
participante e valorizada no seu processo de escolarizacdo como qualquer
outro aluno. Buscaremos, ainda, refletir sobre a escola como um importante
espaco de desenvolvimento social.

Ja no terceiro capitulo sera discutida a definicdo de Midia-Educacéo e o
possivel potencial do seu uso como estratégia pedagdgica de ensino para
alunos com TEA.

Dando sequéncia, no quarto capitulo apresentaremos a metodologia
utiizada para o desenvolvimento da pesquisa, apesar das dificeis
circunstancias relacionadas a pandemia mundial de Covid-19 (2020-2021).

O quinto capitulo foi destinado a descricdo dos resultados da pesquisa
juntamente com o0s procedimentos analiticos incorporados.  Aqui
apresentaremos nossas reflexdes sobre o que foi encontrado em didlogo com o

referencial tedrico apresentado nos primeiros capitulos.
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Assim, encerramos com nossas consideracfes finais, onde refletimos
sobre o trabalho realizado e vislumbramos novos caminhos que podem dar

continuidade a esse estudo.
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1- REFLEXOES SOBRE A EDUCACAO ESPECIAL NO CONTEXTO DA
EDUCACAO INCLUSIVA

A Educacgao Inclusiva tem sido um tema frequente na agenda das
politicas publicas nas ultimas décadas através das leis oficiais que garantem a
inclusédo das pessoas com deficiéncia e, além disso, ha algum tempo é tema de
debates académicos e até comentado nas midias visuais, como em novelas,
séries, telejornais, entre outros programas. Ou seja, tem ficado cada vez mais
evidente que incluir um aluno com deficiéncia ao ensino regular € uma atitude
cidadd. E ao verificarmos o significado da palavra cidadania® encontramos:
“Condicdo de quem possui direitos civis, politicos e sociais, que garante a
participagdo na vida politica” (CIDADANIA, 2020). Contudo, estes direitos civis,
politicos e sociais nem sempre foram realidade para a pessoa com deficiéncia
NO NOSSO pais, como veremos nesse breve processo histérico da Educacao

Especial no contexto educacional brasileiro.
1.1- Um breve historico sobre as Politicas Publicas de Incluséo

A partir da Constituicdo Federal de 1988 a historia da pessoa com
deficiéncia comecga a ter uma maior visibilidade e inicia-se, entdo, uma abertura
positiva em favor deles através de uma educagdo que atingisse a todos,
independente de alguma condicao especifica, e visava seu acesso ao ensino
regular. Em seu artigo 206, verificamos que o ensino tera como principio a
igualdade de condi¢des para acesso e permanéncia na escola (BRASIL, 1988),
principio este que considero essencial para o desenvolvimento de uma
educacdo que atinja a todos. Desta forma, “a inclusdo do deficiente na
sociedade, seja no ensino regular, no trabalho, no lazer, enfim, possui como
objetivo a promocédo de um cidaddo com direitos e deveres igualmente aos
demais individuos” (FERNANDES et. al., 2005, p. 114).

Essa lei torna-se um passo importante no Brasil por considerar que a
pessoa com deficiéncia tem direitos, como qualquer cidadao, e pode estudar

em turmas regulares, porém com estrutura adequada e especializada para sua
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formacdo educacional com éxito. Assim, o artigo 208 inciso Il nos diz que o
dever do Estado sera efetivado mediante a garantia de Atendimento
Educacional Especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino (BRASIL, 1988).

Segundo Blanco e Glat (2009, p. 15), antes do atual sistema inclusivo,

A Educacao Especial tradicionalmente se configurou como um
sistema paralelo e segregado de ensino, voltado para o
atendimento especializado de individuos com deficiéncias,
disturbios graves de aprendizagem e/ou de comportamento,
altas habilidades ou superdotacéo.

Em nivel mundial, a Declaracdo de Salamanca (Espanha), assinada em
1994, tornou-se um marco referencial importante em relacdo a inclusdo das
pessoas com deficiéncia por recomendar que esses alunos estudem em escola
dentro do sistema regular de ensino. Nesta declaracao foi estabelecido que as
pessoas com deficiéncia recebessem atendimento de modo que pudessem
interagir com o0s outros estudantes, independente do seu estado
biopsicossocial, cultural e econémico, a partir de um curriculo que atenda as
particularidades de todos respeitando, assim, as diferencas. Diversos paises,
inclusive o Brasil, “concordaram e sao assinantes desta declaragdo assumindo
um compromisso de promover transformagdes em seu sistema educacional
para se adequar a esta proposta” (ANTUNES, 2016, p. 55). Segundo a
Declaracéo:

[...] reafirmamos o nosso compromisso para com a Educacéo
para Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia do
providenciamento de educacdo para as criancas, jovens e
adultos com necessidades educacionais especiais dentro do
sistema regular de ensino e reendossamos a Estrutura de Acao
em Educacdo Especial, em que, pelo espirito de cujas
provisbes e recomendacdes governo e organizacbes sejam
guiados (UNESCO, 1994, p. 1).

Um segundo e importante documento oficial no Brasil que garante a
educacdo para todos através de politicas publicas, é a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional — LDB (BRASIL, 1996) da qual destacamos o

artigo 58 da Educacao Especial:
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Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 1996 - atualizado pela
Lei 12.796/2013).

Essas transformacdes ocorreram de forma significativa oficializando os
termos da inclusédo e de um apoio especializado a essas pessoas e
contribuindo para uma nova visdo de educagdo, mais aberta ao novo, ao
diferente. Porém, essas leis nem sempre foram bem explicitadas e definidas,
causando duvidas e sendo utilizadas algumas vezes para respaldar atitudes de

discriminacdo e exclusdo como nos diz Mantoan (2015, p. 37)

Historicamente, as escolas e classes especiais foram
constituidas por alunos que alegadamente ndo estariam aptos
a acompanhar seus colegas de turma: indisciplinados, pobres,
negros e outros. Esse mecanismo, ancorado em laudos
médicos e queixas escolares recorrentes, promoveu uma
verdadeira eugenia, retirando das classes comuns aqueles que
poderiam ameacar o modelo de exceléncia.

A autora nos permite refletir que ndo adiantam leis e politicas publicas
em favor da pessoa com deficiéncia se o sistema educacional permanecer
construindo o padrdo de que todos os alunos séo iguais, sem aceitar o aluno
com suas diferencas e potencialidades. Sendo assim, inserir a pessoa com
deficiéncia em turmas regulares a partir da Constituicdo Federal e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, ndo garantiu de fato o respeito
esperado para essas pessoas. Segundo Barroso (2003, p. 31)

s

A escola massificou-se sem democratizar, isto é, sem criar
estruturas adequadas ao alargamento e renovacdo da sua
populagcdo e sem dispor de recursos e modos de acéo
necessarios e suficientes para gerir os anseios de uma escola
para todos, com todos e de todos.

Em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacado Inclusiva, Portaria n°® 948 de 09 de outubro de 2007, foi um

importante marco politico e pedagdgico para a educacédo do pais e que serviu
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para reorientar de fato o sistema de ensino por meio da inclusdo e um

desligamento com a Educacao Especial definindo que:

7

A Educacdo Especial é uma modalidade de ensino que
perpassa todos o0s niveis, etapas e modalidades, realiza o
Atendimento Educacional Especializado, disponibiliza os
recursos e servicos e orienta quanto a sua utlizagdo no
processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do
ensino regular (BRASIL, 2008, p. 21).

Esta nova definicdo trazida pela legislacdo conduziu esclarecimentos
sobre a educacédo especial que no momento presente serviria para organizar e
orientar as redes de apoio que seriam criadas, auxiliar na formacgéo continuada
dos professores, na identificagcdo dos recursos necessarios para a manutengao
das redes, realizacdo de praticas colaborativas, assim como elaborar os
recursos pedagogicos e de materiais adaptados as necessidades de cada
aluno. Sendo assim, consideramos que h& uma maior participacdo da
Educacao Especial nesta nova perspectiva inclusiva de forma a contribuir com
diferentes apoios efetivos ao ensino regular encontrando-se de alguma forma
‘em processo de ressignificacdo de seu papel, para abranger, além do
atendimento especializado direto, o suporte as escolas regulares que recebem
alunos que necessitam de ajudas diferenciadas” [...]" (BLANCO; GLAT, 2009,
p. 17). Esta ressignificagao pode ser aplicada ao que chamamos atualmente de
Atendimento Educacional Especializado, doravante AEE, que sdo também
chamadas de salas de recurso.

Logo, consideramos que a nova competéncia da Educacao Especial,
ndo mais como um modelo de ensino a parte do contexto educacional, que
mais segregava, passa entdo a ter a funcdo de servir de apoio e suporte
necessario para as escolas atenderem a diversidade dos alunos inclusos na
rede regular. Vale ressaltar que para concretizacdo dessa nova politica foi
necessario um novo planejamento estrutural que atendesse as atuais
demandas de recursos nesse processo inclusivo das redes publicas de ensino.
Conforme Mantoan (2015, p. 45) “Esse investimento na organizagao e na oferta
do Atendimento Educacional Especializado na escola comum tonifica o
processo de transigdo do velho para o novo paradigma”. Ainda, as autoras
Blanco e Glat (2009), Redig (2010) e Mantoan (2015) concordam ao dizer que
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apesar dos avancos na adocdo de medidas para a garantia das leis inclusivas
ao sistema educacional, ainda assim nao significou a anulacao total de turmas
e escolas especiais. Neste caso, citamos como exemplo o Municipio de
Mesquita — RJ, campo desta pesquisa, e que de acordo com um levantamento
prévio na Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED ainda possui uma
escola especial® no centro da cidade.

Um passo importante em direcdo a concretizacdo dos fundamentos
especificos aos direitos da pessoa com TEA foi dado através da promulgacéo
da Lei n°® 12.764/2012 (BRASIL, 2012) que institui a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, tema,
gue abordaremos mais a frente em um subcapitulo exclusivo.

Continuando nossa trajetéria temporal, no ano de 2014, foi sancionada
em 25 de junho a Lei de n°® 13.005 (BRASIL, 2014) que aprova o Plano
Nacional de Educacédo — PNE. Este Plano, cuja vigéncia foi assentada por 10
anos, estabelecem as metas a serem cumpridas a nivel nacional no periodo
especifico entre os anos de 2014 a 2024 conforme a vigéncia estipulada. A Lei
determina as diretrizes, metas e estratégias para as politicas de educacédo
neste decénio. Segundo o Artigo 5° da lei, 0 PNE devera ter um monitoramento
continuo com avalia¢des periddicas para que a execucdo e o cumprimento de
suas metas sejam efetivados. O anexo em destaque na lei é formado por 20
metas, dentre as quais a Meta 4, de interesse para a pesquisa por ser

especifica para as pessoas com deficiéncia, tem como objetivo:

Universalizar, para a populacéo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo, o0 acesso a educacgao
badsica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados,
publicos ou conveniados (BRASIL, 2014).

A partir desta lei, o intento era que o PNE alcangasse um ponto central
de referéncia das politicas de Estado para a educacgéo a partir de um consenso

sociopolitico que visava uma educacdo de qualidade para todos. No capitulo

* Escola Municipal Professor Marcos Gil — Enderego: Estrada Feliciano Sodré n2 2315 — Centro/Mesquita
-RJ
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em que apresentaremos a rede de Educacdo do Municipio de Mesquita
faremos uma abordagem sobre o Plano Municipal de Educacdo — PME, que
também é baseado na Meta 4 do PNE.

No ano seguinte, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
de n° 13.146/2015 (BRASIL, 2015) veio ratificar os direitos de igualdade até
aqui conguistados, assegurar e promover a inclusdo social e cidadania de
todas as pessoas com deficiéncia. No capitulo IV sobre o direito a Educacao

destacamos o Artigo 27 que diz:

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis
e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o
méximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo
suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem (BRASIL, 2015).

Essas transformacfes e conquistas, referentes a escolarizacdo da
pessoa com deficiéncia, confirmam que “fazer inclusdo implica num movimento
politico continuo” (MANTOAN, 2015, p. 51) e que mais uma fase foi decisiva
para vitoria na luta por um sistema educacional inclusivo através desta ultima
Lei. Ainda no capitulo IV desta Lei, que versa sobre o direito a Educacéo,
destacamos o artigo 28 Inciso Il que incumbe ao poder publico criar,

desenvolver e incentivar um:;

Projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento
educacional especializado, assim como os demais servicos e
adaptacBes razoaveis, para atender as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condicbes de igualdade, promovendo a conquista
e 0 exercicio de sua autonomia (BRASIL, 2015).

Consideramos importante dar destaque a frase: garantir o seu pleno
acesso ao curriculo em condicbes de igualdade. A impressdo que temos,
diante da realidade atual sobre essa garantia de acesso ao curriculo da pessoa
com deficiéncia, é que as iniciativas do sistema educacional algumas vezes
ndo condizem com a lei devido as dificuldades para a implementacdo de

programas e projetos, de modo que somente ocasionalmente séo introduzidas
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atitudes inclusivas que podem ainda carregar uma mentalidade tradicional e,
apatica as transformacdoes.

O parecer elaborado por Barroso et al. (2006) sobre a regulacdo das
politicas publicas em Portugal pode nos auxiliar a compreender a elaboracéo e
implementacdo das politicas para o atendimento escolar ao aluno com
deficiéncia aqui no Brasil. Conforme o autor, ha uma obscuridade nos
processos das politicas e acdes publicas em educacao que desfaz a ideia de
um anico representante do estado e agente do governo, como é o caso do

Ministério da Educacao, que detém o poder de decisdo nas maos, mas de um

complexo sistema de coordenacdes (e co-coordenacdes) com
diferentes niveis, finalidades, processos e atores, interagindo
entre si, de modo muitas vezes imprevisivel, segundo
racionalidades, légicas, interesses e estratégias distintas
(BARROSO, 2006, p. 60).

Ainda segundo o autor, as principais transformac¢des que ocorrem nos
processos de regulacdes das politicas publicas de educacéo, em especial para
a inclusédo das pessoas com deficiéncia, podem ser analisadas a partir de trés
niveis de regulacdo que séo diferentes, porém complementares: a regulacdo
transnacional, a regulacdo nacional e a micro regulacdo local. Os niveis de
regulacdo apontados por Barroso, podem ampliar nossa visdo sobre as
dificuldades de implementacéo das leis para essas pessoas em nosso pais.

A regulacao transnacional é responsavel por normas, discursos que séao
importantes movimentos internacionais, que introduzem politicas educacionais
gue servem de base para outros paises através de procedimentos inclusivos
para a pessoa com deficiéncia. Destacamos algumas referéncias como: a
Organizacédo das Nacdes Unidas — ONU, a Organizacdao das Nacdes Unidas
para Educacdo, Ciéncia e Cultura - UNESCO, a Declaracdo de Salamanca
(Espanha), entre outros.

J& a regulacdo nacional, que se aplica também a regulacéo institucional,
€ 0 modo como o Estado e sua administracdo exercem a organizacao, a
fiscalizagc&o e a intervencéo sobre a educacéo, orientando todo o complexo das
acOes dos diferentes atores que operam o sistema educacional. Para o autor,

nesta regulacdo o Estado se estabelece no interesse publico, em nome da
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burocracia e do bem publico, e do profissionalismo. O que resulta numa
combinacéo feita de tensdes e ambiguidades (BARROSO et al., 2006).

A Ultima é a micro regulacdo local, que remete a um confuso jogo de
métodos, acoes de diferentes atores, pelo qual as regras da regulacéo nacional
sdo (re)ajustadas em determinado espaco, de forma n&o intencional em
algumas vezes. Nesta regulacdo, pode ser acentuada uma diversidade de
opinides e ideias contribuindo para o sucesso escolar, como também acentuar
as desigualdades dos atores envolvidos, causando um confronto nas relacoes
locais.

Ao refletir sobre os niveis de regulacédo de Barroso (2006) no ambito da
Educacdo Especial, numa perspectiva Inclusiva no Brasil, precisamos
considerar a importancia da influéncia das acOes internacionais que
contribuiram de fato para o desenvolvimento e efetivacdo de politicas publicas,
por meio das Leis, em prol da pessoa com deficiéncia.

A Declaracao de Salamanca foi um importante tratado internacional, que
promoveu a formulacéo e reforma da politica educacional, ligado ao movimento
de inclusdo social. Neste sentido, essa declaracdo tornou-se inovadora por
também colocar a educacdo especial dentro da estrutura de educacdo para
todos. Assim, toda essa reformulacdo contribuiu para implementacdo na
politica brasileira da ampliacdo do conceito de educacdo especial para
educacao inclusiva, tornando-se evidente em documentos oficiais brasileiros
permitindo assim a¢fes continuas neste processo inconclusivo.

A regulacdo nacional nos apresenta um Estado que orienta, dita as
normas, formula estratégias, exerce poder no sistema educacional, porém ao
qguerer combinar a burocracia com o profissionalismo pode gerar conflitos de
poderes na gestdo escolar. Citamos como exemplo a pessoa com deficiéncia
ter pleno acesso ao curriculo. Importante considerar que este precisa ser
flexivel e que atenda a necessidade de todos, para isso, como diz a legislacéo
sd0 necessarias: adaptacdes razoaveis para atender as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia. Sendo assim, podemos perceber as tensdes
existentes neste exemplo, ja que o Estado, diante dessa situacdo, deveria
intervir e orientar a acdo desses diferentes atores, através das leis ou normas
preestabelecidas, porém a realidade nos mostra uma falta dessa intervencao.

Segundo Santos (2009, p. 1)
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a diferenciacdo pedagogica constitui-se como uma resposta
orientada pelo principio do direito de todos a aprendizagem,
essencial para dar resposta a heterogeneidade de alunos que
frequentam a escola atual.

Ao considerarmos a ideia de flexibilizar o curriculo para alunos com
deficiéncia, ndo estamos falando de facilitar esse curriculo, mas sim construir
acOes que possam estar mais voltadas para a realidade desse aluno. Para
Mantoan (2015, p. 53) “a escola precisa se reorganizar, assim como 0S Cursos
de formacdo inicial e continuada de professores, de modo que as praticas de
ensino contemplem as diferengas”.

J4 a micro regulacdo, entendemos como as diferentes atitudes de
profissionais num pequeno espaco onde a regulacdo nacional passa por
ajustes, muitas vezes pessoais, que podem levar a uma diversidade de ideias
causando conflito nessas relagdes locais. No cenario da Educacgéo Inclusiva no
Brasil, identificamos a micro regulacao nas diferentes atitudes existentes entre
a turma do ensino regular e a turma do AEE. Percebemos que os métodos, em
alguns momentos, ndo caminham de forma unica, ndo ha um consenso e com
iIsso, pode causar uma falha nas acdes para a implementacdo da regulacao
nacional.

Dentre as diversas tentativas de reestruturacédo do contexto educacional,
através de um sistema inclusivo que garanta o direito a todos, atualmente esta
contemplada na agenda das politicas publicas a Lei n° 13.409/2016 (BRASIL,
2016) de Reserva de Vagas para Pessoas com Deficiéncias ao Ensino

Superior. De acordo com o Artigo 3°:

Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de
gue trata o art. 1° desta Lei serdo preenchidas, por curso e
turno, por autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por
pessoas com deficiéncia, nos termos da legislacdo, em
propor¢do ao total de vagas no minimo igual a proporgcéo
respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com
deficiéncia na populacdo da unidade da Federacdo onde esti
instalada a instituicdo, segundo o Ultimo censo da Fundacédo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (BRASIL,
2016).
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Vale ressaltar que esta reserva de vagas ndo cabe apenas ao ensino
superior, ja que no artigo 5° a legislacéo trata do ensino técnico de nivel médio.
Esse passo nas conquistas desses estudantes evidencia 0 movimento continuo
de inclusdo que se faz necessério na sociedade contemporanea. O acesso e
permanéncia deles ao ensino médio e, em alguns casos, ao ensino superior
sdo importantes por entendermos que depois da educacdo basica uma nova
etapa deverd ser conquistada, que € o ingresso, com formacdo adequada, no
mercado de trabalho. De acordo com Carvalho (2018, p. 49)

As pessoas com deficiéncia demandam uma preparagao para
enfrentar os desafios de uma vida adulta, autbnoma e inclusiva,
onde se faz necessério desenvolver competéncias essenciais a
participacao em diferentes ambientes, assim como capacita-los
nas areas do desenvolvimento pessoal e social e da adaptacao
ao meio laboral.

Desta forma, apossar-se desses direitos é lutar pela ressignificacdo do
sistema educacional, para evolucdo de uma educacgao inclusiva que rompa
com um passado histérico de um grupo que viveu a margem da sociedade e
gue hoje muda sua trajetoria através da educacdo. No capitulo seguinte
daremos sequéncia a uma importante resolugdo no processo de transicao da
educacao especial para inclusiva, que foi a institucionalizacdo do Atendimento
Educacional Especializado — AEE onde daremos énfase ao seu papel e

importancia ao desenvolvimento sociocultural da pessoa com deficiéncia.

1.2- O Papel do Atendimento Educacional Especializado — AEE

Apés a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacgéo Inclusiva em 2008, novos rumos e medidas foram instituidos para
garantir o direito sem restricdo de todos a educacdo. Dentre os avancos
importantes dessa transicado da Educacdo Especial para a Educacéo Inclusiva
destacamos a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010, sobre as Diretrizes operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado — AEE na educacéao basica, a

gual nos afirma em seu Artigo 29 e Inciso 1° Secéo Il que:
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Art. 29. A Educacédo Especial, como modalidade transversal a
todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, & parte
integrante da educacdo regular, devendo ser prevista no
projeto politico-pedagdgico da unidade escolar.

§ 1° Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino
regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
complementar ou suplementar a escolarizacdo, ofertado em
salas de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da
rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos (BRASIL, 2010).

Desta forma, consideramos que é a partir destas diretrizes e da nova
politica nacional de educacdo que as escolas deveriam inserir em seu Projeto
Politico Pedagdgico — PPP a oferta deste atendimento especializado. Assim, o
AEE seria a complementacdo e/ou a suplementacdo da escola regular, um

servi¢o de apoio a esses alunos. Segundo Burkle e Redig (2008, p. 4)

A sala de recursos tem como objetivo auxiliar o aluno com
deficiéncia na sua insercdo escolar e no processo de ensino-
aprendizagem, bem como orientar os professores das classes
comuns para a inclusdo dos deficientes, minimizar suas
dificuldades, estabelecer relagdo com a familia e elaborar
adaptacbes, adequacbes curriculares de pequeno porte,
guando necessario.

Esse importante progresso para a educacgao inclusiva néo significou a
exclusdo das escolas e classes especiais, como ja argumentamos
anteriormente, mas uma conquista que no decorrer dos tempos tem sido
efetivada nas escolas publicas. Para Pletsch (2008, p. 6) um importante espaco

de garantia de igualdade do direito de aprender, pois em suas palavras

O AEE ou sala de recursos é um espaco destinado aos alunos
qgue apresentam alguma deficiéncia e que estdo incluidos nas
classes comuns, com o objetivo de aprofundar os contetdos e
desenvolver mecanismos para que eles aprendam, com o
auxilio de recursos especificos que atendam as suas
necessidades.

Desse modo, o AEE visa eliminar as barreiras que possam dificultar a

escolarizacdo das pessoas com deficiéncia. Segundo o Decreto 7.611/2011
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(BRASIL, 2011) que dispde sobre as diretrizes da Educacédo Especial, sdo
objetivos do AEE:

I - Prover condicbes de acesso, participacdo e
aprendizagem no ensino regular e garantir servicos de apoio
especializados de acordo com as necessidades individuais dos
estudantes;

Il - Garantir a transversalidade das acdes da educacao
especial no ensino regular;

lll - Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino
e aprendizagem;

IV - Assegurar condi¢des para a continuidade de estudos
nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino.

O publico-alvo do AEE é regulamentado pelo Decreto n°® 6.571, de 18 de
setembro de 2008, que foi revogado pelo Decreto n® 7.611, de 17 de novembro
de 2011, mas que manteve inalteravel essa definicdo do publico-alvo do AEE,

gue se constitui de:

1- Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial,
0s quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir
sua participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condices com as demais pessoas.

2- Alunos com transtornos globais do desenvolvimento:
agqueles que apresentam um quadro de alteracdes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relacbes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras.
Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos
sem outra especificagéo.

3- Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com
as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade.

Sobre a institucionalizacdo do AEE devemos destacar que o0
atendimento a esse publico especifico devera constar no PPP do ensino

regular, prevendo na sua organizacdo os seguintes itens (BRASIL, 2011):

29



1. Sala de recursos multifuncional: espaco fisico, mobiliarios,
materiais didaticos, recursos pedagdégicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos;

2. Matricula do aluno no AEE: condicionada a matricula no
ensino regular da propria escola ou de outra escola;

3. Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e
das atividades a serem desenvolvidos e cronograma de
atendimento dos alunos;

4. Professor para o exercicio da docéncia no AEE;

5. Profissionais da educacéo: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), guia-intérprete e outros que
atuam no apoio as atividades de alimentacdo, higiene e
locomocao;

6. Articulacdo entre professores do AEE e os do ensino regular;

7. Redes de apoio: no ambito da atuacdo intersetorial, da
formagdo docente, do acesso a recursos, Servicos e
equipamentos, entre outros que contribuam para a realizacao
do AEE.

Contudo, algumas pesquisas (VELTRONE, 2011; MENDES, 2011;
PLETSCH, 2012) apontam para o fato de que, apesar dessas resolucdes e
decretos sobre o AEE, ainda sdo constatados problemas para sua efetiva

implementag&o, como:

e Falta de estrutura fisica nas escolas para execucdo das salas de
recursos;

e Equipamentos tecnoldgicos como computadores, impressoras e outros
com defeitos ou ndo instalados;

e Falta de acessibilidade arquitetonica;

e Auséncia ou precariedade de transporte adaptado;

e Salas de recursos multifuncionais superlotadas;

e Falta de clareza dos profissionais sobre como realizar o trabalho
colaborativo entre o professor do AEE com o professor da turma regular;

e Falta de profissionais especializados para atuar no AEE e de intérpretes
de Libras necessarios para o trabalho com alunos surdos;

e Falta de formacédo continuada.
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Apesar das decisfes oficiais, esses problemas apontados pelos autores
sdo frequentes em nossos dias, principalmente pela falta de profissionais
especializados, o que nos vem reforcar a reflexdo de Barroso (2006) sobre a
regulacédo das politicas publicas de educacdo ao exprimir o termo “regulagao”
em Portugal, com o propoésito de concentrar-se num outro estatuto de
interferéncia do Estado na administracdo das politicas publicas. Desta forma,
percebemos que a regulacdo proposta pelo autor seria uma forma de
fiscalizagcdo, inspecdes sobre essas implementagfes politicas, que por vezes
permanecem no papel e ndo se concretizam para a pratica. De alguma forma
sentimos essa necessidade também aqui no Brasil, de uma regulacédo sobre a

regulamentacéo, os decretos e as leis. Ainda segundo o autor

a “regulacao” (mais flexivel na definicdo dos processos e rigida
na avaliagdo da eficiéncia e eficacia dos resultados) seria o
oposto da “regulamentacao” (centrada na definicdo e controle a
priori dos procedimentos e relativamente indiferente as
guestbes da qualidade e eficacia dos resultados) (BARROSO,
2006, p. 63, grifos do autor).

Consideramos que, de certo modo as iniciativas oficiais estdo aos
poucos, lentamente, sendo concretizadas nas escolas através da inclusdo e
dos AEE, porém o modelo educacional vigente ainda oferece resisténcia as
possiveis reformula¢des para um novo modelo educativo. Assim, concordamos
com Mantoan (2015, p. 65) quando afirma que “superar o sistema tradicional de
ensinar € um proposito que temos de efetivar com toda urgéncia”.

Logo, consideramos o papel do AEE importante por dar suporte e apoio
ao trabalho desenvolvido nas turmas regulares, fazendo com que os alunos
com TEA tenham acesso a recursos especificos que atendam as suas

necessidades individualizadas, e consigam permanecer na escola.

1.3 - A Caracterizagéo do Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Na sociedade contemporanea temos presenciado o crescimento de
debates em torno do tema sobre o autismo. Logo, temos observado uma
significativa melhoria na qualidade de vida dessas pessoas, com efeito dos

marcos legais que foram evidenciados nesta pesquisa como fundamentais para
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a instituicdo das praticas inclusivas, ndo apenas na educacao, porém na vida
social e cultural deles.

Importante destacar nesta pesquisa que ao longo dos anos algumas
denominacfes foram utilizadas para designar as pessoas com deficiéncia,
como por exemplo, “Portador de Deficiéncia” que foi nomeado na Constituicéo
Federal de 1988, em seguida o termo foi alterado para “Pessoa com
Deficiéncia” pela Convencgéao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, promulgada no Brasil pelo Decreto 6949 de 2009 conforme
observou Thiago Helton, Pés-graduado em Direito Constitucional, no artigo “De
uma vez por todas: primeiro a pessoa, depois a deficiéncia” no site Jusbrasil®.
Conforme Sassaki (2003, p. 1) “O acréscimo da palavra pessoa, passando o
vocabulo deficiente para a funcdo de adjetivo, foi uma grande novidade na
época”.

No contexto educacional, empregava-se a expressao “Pessoa com
Necessidades Educativas Especiais”, ou a mais resumida, “Necessidades
Especiais” que engloba as pessoas com deficiéncia (fisica) e aquelas que, por
outro motivo qualquer, necessitam de atendimento especializado em
determinado periodo de sua vida segundo a Revista Direitos Fundamentais e
Democracia®. Para o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiencia (CONADE) a recomendacdo nimero 1 de 24 de abril de 2014’
considera que a atual nomenclatura, convencionada pela Organizagdo das
Nacoes Unidas (ONU) e adotada pelo Brasil referente a “deficiente”, refere-se a
‘Pessoa com Deficiéncia” e ndo “Pessoas Portadoras de Necessidades
Especiais”, em virtude de esta Ultima expressao abrangerem um universo maior
de pessoas.

A nomenclatura para o autismo se distingue devido aos diferentes
manuais e codigos de doencas. Conforme a Associacdo Americana de
Psiquiatria, o autismo € definido como Transtorno Global do Desenvolvimento

pelo Cddigo Internacional de Doencas (CID-10), que é publicado pela

> JUSBRASIL. Disponivel em: < https://thiagohelton.jusbrasil.com.br/artigos/814409013/de-uma-vez-
por-todas-primeiro-a-pessoa-depois-a-deficiencia> Acesso em: 26 Jun 2018

® Revista Direitos Fundamentais e Democracia - ISSN 1982-0496. Curitiba, Parana. Disponivel em: <
https://revistaeletronicardfd.unibrasil.com.br/index.php/rdfd> Acesso em 09 Ago 2018

” FADERS — Fundagdo de Articulagdo e Desenvolvimento de Politicas Publicas. Disponivel em:
http://www.faders.rs.gov.br/legislacao/4/496> Acesso em 21 Abr 2021
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Organizacdo Mundial de Saude (OMS) ligado a Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU). E como Transtorno Autista ou Autismo pelo Manual Diagndéstico
e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-4 (Diagnostic and Statistical
Manual of Mental Disorders) veiculado pela Associagdo Americana de
Psiquiatria, dos Estados Unidos (APA, 1994). Atualmente a Associacdo
Americana de Psiquiatria criou uma classificagcdo para os transtornos mentais.
E atualizou, para 52 edicdo, seu novo manual como DSM-5 (Diagnostic and
Statistical Manual of Mental Disorders - Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais) com mudangas em algumas nomenclaturas, porém
permanecendo com a designacdo de Transtorno do Espectro Autista (APA,
2014) conforme o manual em seu Prefacio Xlll (que corresponde a pagina 42).
Segundo a pesquisadora Paula Ramos Pimenta, a pratica médica utilizada no
Brasil pelos neurologistas ou psiquiatras como embasamento para os laudos é
o CID-10 (PIMENTA, 2019). Sendo assim, o novo manual conceitua o TEA
como pertencente a categoria denominada de Transtornos do

Neurodesenvolvimento e o caracteriza por:

[...] déficits persistentes na comunica¢éo social e na interacao
social em mdltiplos contextos, incluindo déficits na
reciprocidade social, em comportamentos ndo verbais de
comunicagdo (...) Além dos déficits de comunicagdo ainda
existe a presenca de padrées restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades (Manual Diagndstico
e Estatistico de Transtornos Mentais, 2013, p. 31).

Baseado nesse manual de transtornos mentais, temos a impresséo de
gue autores como Boettger; Capellini e Lourenco (2013) e Fernandes; Neves e
Scaraficci (2017) conceituam o TEA de forma muito parecida caracterizando-o
a partir de 3 dificuldades principais que envolvem a comunicacéo, a dificuldade
para interacdo social e 0 comportamento repetitivo. Entretanto, destacamos um
diferencial na pesquisa dos autores Fernandes; Neves e Scaraficci (2017, p. 1)
gue dizem que a pessoa autista apresenta “[...] condi¢ées de inteligéncia que
podem variar do retardo mental a niveis acima da média”’. Consideramos
importante essa informacgdo, pois evidencia a evolugédo da pesquisa através de
novas descobertas e consideracdes, que contribuem para a comunidade

cientifica.
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A partir destas constatacdes, ressaltamos a importancia da entrada
precoce desse aluno com TEA no ensino regular. Acreditamos que atraves do
seu acesso desde a Educacao Infantil, principalmente pela possibilidade de
observagdo de suas relagBes sociais na escola, suas caracteristicas e
particularidades, podem ser mais evidentes e observaveis para um diagnostico
precoce do transtorno. Devido ao grau de variagbes do transtorno, por iSso o
nome de espectro autista, existe uma dificuldade nos diagndsticos dos médicos
e especialistas, assim como ndo existem exames clinicos especificos para o

autismo. Segundo Fernandes; Neves e Scaraficci (2017, p. 2)

O diagnostico de autismo é feito basicamente através da
avaliacdo do quadro clinico. Nao existem testes laboratoriais
para a deteccdo da sindrome, por isso, o diagnéstico deve ser
feito por um profissional com formacdo em medicina e
experiéncia clinica de varios anos diagnosticando essa
sindrome. Normalmente, o médico solicita exames para
investigar possiveis doencas que tém causas identificaveis e
podem apresentar um quadro de autismo infantil, como a
sindrome do X-fragil, fenilcetonuria ou esclerose tuberosa.

As dificuldades aqui apresentadas ainda sdo uma grande barreira para a
inclusdo dessas criangcas na escola, permanecendo um grande desafio para
todos, pois por ser 0 autismo um espectro, ele apresenta diferentes variagoes e

graus, como nos diz a pesquisadora Pimenta (2019, p. 5)

Para localiza-los dentro do espectro, conforme o nivel de
severidade das manifestacdes sintomaticas, o DSM-V® propde
trés tonalidades de graus de autonomia: (1) exigindo apoio,
classificado como leve; (2) exigindo apoio substancial,
designado como moderado e (3) exigindo apoio  muito
substancial, qualificado como grave.

Sendo assim, em alguns casos, como no qualificado grave, essas
criangas nao conseguem nem mesmo frequentar a escola. O tratamento para a
pessoa com o0 transtorno é basicamente feito de reabilitacio com
fonoaudiologia, psicologia, terapia ocupacional, em alguns casos a fisioterapia,

a musicoterapia entre outros.

 DSM-V - Trata-se do mesmo Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais DSM-5, porém a
autora em seu artigo utilizou-se do algarismo romano e ndo do arabico.
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Uma conquista importante e singular para a causa das pessoas com
autismo foi a criacdo da Lei 12.764 de 27 de dezembro de 2012 (BRASIL,
2012) que se refere a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista. No artigo 1° paragrafo 2° dessa lei consta
para conhecimento de todos que: “A pessoa com transtorno do espectro autista
€ considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais”. Desta
forma, a partir deste artigo 1° os direitos do autista equiparado a pessoa com
deficiéncia passam a ter respaldo juridico para todos os efeitos legais. Também
vale ressaltar que o artigo 7°, que € de suma importancia para conhecimento
da sociedade, por advertir e punir as escolas que néo receberem a matricula
do deficiente autista, diz que: “o gestor escolar, ou autoridade competente, que
recusar a matricula de aluno com transtorno do espectro autista, ou qualquer
outro tipo de deficiéncia, serd punido com multa de 3 a 20 salarios-minimos”
(BRASIL, 2012).

Esta penalidade é um instrumento que apoia a familia da pessoa autista
no sentido de garantir seus direitos, forcando as instituicbes de ensino em
cumprirem a norma, 0 que poderia ser realizado através da regulagdo que nos
aponta Barroso (2006). A penalidade ndo seria necessaria se existisse um
controle maior do Estado em verificar se de fato as implementacfes estédo
sendo praticadas. Sendo assim, “a regulagdo do sistema educativo [...] € um
processo composito que resulta mais da regulacao das regulagdes, do que do
controlo directo da aplicagdo de uma regra sobre accdo dos “regulados”
(BARROSO, 2006, p. 64, grifo do autor). Apesar de a lei estar vigorando desde
o ano de 2012, infelizmente, é perceptivel a auséncia do Estado em sua
implementacdo, pois faltam nas escolas a oferta de atendimento adequado
com a reabilitacdo, capacitacdo dos professores e a presenca do mediador
dentre outros fatores (PLETSCH, 2012), (CRUZ e GLAT, 2014).

E importante destacar que o tratamento desse transtorno é de alto custo.
Sao terapias que auxiliam no desenvolvimento da pessoa para que ela consiga
uma melhor adaptagdo no meio social. O papel da escola nesse processo €
fundamental, pois muitas familias ndo possuem outra forma de socializagdo ou
readaptacdo dessa crianca, e isso pode dificultar o seu desenvolvimento.

Através das escolas, essas politicas publicas deveriam promover esses meios
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necessarios para a inclusao desse aluno autista como nos diz Alves; Lisboa e
Lisboa (2010, p. 12)

[...] preparar programas para atender a diferentes perfis, visto
gue o0s autistas podem possuir diferentes estilos e
potencialidades, prover o suporte fisico para garantir a
aprendizagem dos alunos incluidos, atividade fisica regular que
é indispensavel para o trabalho motor. A inclusdo ndo pode ser
feita sem a presengca de um facilitador e a tutoria deve ser
individual, atividades socializadoras e demonstrar sensibilidade
as necessidades do individuo e habilidade para planejar com a
familia o que deve ser feito ou continuado em casa.

Frente ao que se apresenta como desafios para a inclusdo desse aluno
autista ao ensino regular € que intensificaremos, no proximo capitulo, a
reflexdo sobre a importancia da Educacdo Inclusiva como um ato de
humanizacéo, no qual o respeito ao diferente e suas especificidades precisam
estar resguardadas através destas leis aqui evidenciadas.
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2- A IMPORTANCIA DA EDUCACAO INCLUSIVA NO CONTEXTO
EDUCACIONAL

No decorrer da histéria da educacdo brasileira € possivel verificar um
importante progresso ao acesso de todo cidadédo as escolas, independente de
sua condicéo fisica ou mental e, aqui destacamos, a pessoa com deficiéncia,
nosso foco principal nesta pesquisa. Contudo, este processo de acesso as
escolas nao poderia ficar estagnado, seria necessario oferecer a essa pessoa
condi¢bes para sua permanéncia na escola. E através das politicas publicas de
inclusdo que cada pessoa tem tido seus direitos garantidos por lei como
qualquer outro cidaddo. Neste capitulo, abordaremos a Educacéo Inclusiva

como ato de humanizagao na atual perspectiva educacional de ensino.
2.1 —Inclusdo como ato de Humanizacao

Ao falar de Educacdo Inclusiva precisamos pensar num movimento
complexo, extenso, inconclusivo e, como sabemos, sem as condi¢gbes ideais
necessarias para efetivacdo. Porém, a despeito das dificuldades, “é a
materializagdo da mais genuina humaniza¢gdo” como nos diz Orra (2017, p. 69).

O significado de humanizacdo que daremos destaque neste capitulo tem
o sentido de “acdo ou efeito de humanizar ou humanizar-se; tornar-se mais
sociavel, gentil ou amavel” (HUMANIZACAO, 2020)°. Portanto, seria pensar no
outro de forma amavel apesar das diferencas, ser gentil com todos respeitando
as especificidades de cada um e trazer isso para dentro da escola, nas
relacdes com os alunos. Sendo assim, diante das transformagdes e progressos
educacionais conquistados até aqui, a escola precisa ser esse importante meio
de socializacdo. Sobre esse papel da escola, Silva (2011, p. 119) nos afirma
que

A identidade é definida pela relacdo que estabelecemos com
os outros que estdo a nossa volta, que nos ajudam a “vermo-
nos” como uma pessoa com caracteristicas proprias. A escola
€, assim, um espaco privilegiado para essa percepcao, pela
interacdo que proporciona que deve criar ambientes

° DICIO - Dicionario Online de Portugués. Disponivel em: <https://www.dicio.com.br/humanizacao/>
Acesso em: 04 Mar 2020
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estimulantes e ricos, condicdes fundamentais para o
desenvolvimento adequado de qualquer individuo.

Em acordo com os pensamentos da autora, considero que a escola é um
ambiente propicio de interacdes, empatia e da construcdo da identidade a partir
dessas importantes relacdes sociais. E a escola tem estado neste espaco
concretizando os direitos das pessoas com deficiéncia, apesar de todas as
dificuldades existentes que s&o evidentes no processo educacional. Para
Mantoan (2015, p. 23) “a escola se democratizou, abrindo-se para novos
grupos sociais”. Sendo assim, pensamos ser a escola um espaco privilegiado
para o desenvolvimento dessas pessoas em todas as areas de suas vidas,
como um exercicio da cidadania, assim como para todos, escola como um
lugar de conscientizac&o e respeito, pois na inclusdo todos aprendem com as

diferencas, € uma troca de aprendizado. Segundo Silva (2011, p. 120)

[...] a escola, além de proporcionar aos alunos um espacgo
comum, tem de proporcionar-lhes oportunidades para que
facam aprendizagens significativas. O que s6 é possivel se
aceitarmos que a diferenca ndo € necessariamente impeditiva
de aprendizagem e que todos aprendemos com 0S outros.

O acesso e permanéncia dessas pessoas com deficiéncia, assim como
diferentes grupos na escola, nos permite refletir sobre uma possivel aniquilagéo
de pensamentos que carregamos como bagagem cultural de que todos séo
iguais ou de que existem 0s normais e 0s especiais. Ou seja, pensar que o
aluno dito “normal” ndo pode ser aluno especial, porque o especial € o aluno
com deficiéncia, precisa ficar para o passado. Todos nés somos especiais com
nossas caracteristicas Unicas e diferencas. Desejar uma escola que acolha a
todos, com suas individualidades, deve resultar de reflexdes e acbes que vao
contra o passado, passado este de preconceito e segregacao de pessoas. Para
isso, se faz necessario projetar novos valores e conceitos a partir do hoje como
diz Orra (2017, p. 69) “A inclusdo € um conjunto de ideias, e de a¢gbes que se
combinam e produzem a materializacdo do ato consumado sem excecoes,
discriminacdes ou esquivos”. Sendo assim, pensamos neste sistema inclusivo,
no qual as ideias e agbes sao importantes e o aluno com deficiéncia possa ser

parte, se sentir de fato pertencente a toda essa reestruturacdo. Logo,
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precisamos entender a inclusdo como um processo permanente, continuo, algo
a ser conquistado a cada dia na busca por uma escola ressignificada e,
consequentemente, por uma sociedade mais humanizada. Para o socidlogo

Boaventura de Souza Santos

As pessoas e 0S grupos sociais tém o direito a ser iguais
guando a diferenca os inferioriza, e o direito a ser diferentes
guando a igualdade os descaracteriza. Este &,
consabidamente, um imperativo muito dificil de atingir e de
manter (SANTOS, 1997, p. 97).

Neste sentido, o modelo inclusivo como ato de humanizacdo prevé o
entendimento de que todos séo diferentes, e ndo apenas um pequeno grupo
com caracteristicas proprias. E para que a escola cumpra sua atual funcao de
acolher todos os alunos, as dificuldades e caracteristicas individuais para a
aprendizagem precisam ser consideradas como relevantes para a adequacéao
do ensino ao aluno (BLANCO; GLAT, 2009). Desta forma, a Educacéo
Inclusiva revela-se em um modelo reestruturado de escola, cuja transformagéo
central precisa primeiro acontecer de forma interna, na estrutura pedagogica,
para que assim seja possivel uma mudanca externa e que O acesso e
permanéncia sejam de todos, independente da deficiéncia ou qualquer outra
caracteristica, sem exclusdes e considerando as potencialidades individuais.
Em sintese, a “inclusdo € o movimento que provoca e gera um espago onde as
diferencas ndo sdo acentuadas, porém sdo compreendidas como proprias da
espécie humana” (ORRU, 2017, p. 76).

Assim, consideramos ser necessaria uma reformulacdo em nossas
mentes e praticas pedagogicas para que de fato possamos atingir a educacao
do nosso tempo, da diversidade e da compreenséo. Para Blanco e Glat (2009,
p. 30)

A implementacdo de um sistema de Educacéo Inclusiva nao é
tarefa simples. A escola precisa reorganizar sua estrutura de
funcionamento, metodologia e recursos pedagogicos, e
principalmente, conscientizar e garantir que seus profissionais
estejam preparados para essa nova realidade.

Compactuando com as autoras sobre a dificil tarefa da implementacéao
de um sistema inclusivo, observamos o ano de sua citacdo e verificamos que

mais de dez anos se passaram e até hoje as dificuldades sobre a efetivacdo
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inclusiva nas escolas sdo reais, principalmente por falta de profissionais
gualificados para a funcdo. Segundo pesquisa de Cardoso e Magalhdes (2013),
ndo existem estratégias pedagogicas especificas para alunos deficientes nas
salas regulares e os resultados das avaliagoes desses alunos poderiam ou n&o
ser calculados. J4 a pesquisa de Macedo; Martins e Oliveira (2017) denuncia
gue ndo ha capacitacdo dos professores que trabalham com os alunos com
deficiéncia e que ndo ha recursos basicos para o desenvolvimento destes.

A inclusédo precisa estar além do simples fato de colocar deficientes
numa sala regular ou numa sala de recurso, como o AEE, sem 0 suporte
minimo desejavel para o atendimento de todos. Dar o acesso e nédo a condi¢ao
de permanéncia pode ser também considerada uma forma de exclusédo desse
aluno. Conforme Orru (2017, p. 71) “Para que uma escola seja inclusiva, ndo
basta apenas agregar excluidos. Ela precisa gerar vida, por conseguinte,
humanizacéao”.

Ao considerar essa escola inclusiva humanizada, realmente precisamos
refletir sobre onde temos falhado como profissionais da educacdo. Muitas
vezes Nnos preocupamos com 0 quantitativo, estimulamos a competicdo, a
preparacao para o futuro e nos esquecemos do presente, de considerar valores
humanos tdo importantes como a aceitacdo do outro com suas especificidades.

Vivenciar a experiéncia de trabalhar com incluséo precisa gerar em nés
novas possibilidades de readaptacao, reaprender a partir da experiéncia que
esse aluno pode nos proporcionar, “é sempre uma poténcia que esta para além
da equivocada importancia da tradicdo do ato de ensinar perpetuado pela
escola obsoleta” (ORRU, 2017, p. 73). O papel do professor assim como do
mediador nas turmas regulares e do professor nas salas do AEE é de grande
importancia nesse processo de inclusdo. Vai além de oferecer conhecimento
pedagogico. Esses profissionais representam um meio de acesso para esse
aluno reduzir seus obstaculos de enfrentamento perante a sociedade num
movimento, ainda que pequeno, de participacao social e pratica cidada através
das relagbes em sala de aula. Ainda de acordo com Orru (2017, p. 94) “a voz
da professora evidencia o quanto a vivéncia da inclusédo é envolvente, é forte, €
benéfica para os alunos com deficiéncia (a minoria), contudo ndo deixa de ser

propicia para todos”.
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Logo, a formacédo de professores é uma peca essencial nesse processo
educacional inclusivo. Para alguns autores como Benite e Ribeiro (2010), Anjos
e Camargo (2011) e Vitaliano (2015), a falta de professores capacitados ainda
€ 0 que mais necessita de atencdo para Educacgdo Inclusiva. Para Anjos e
Camargo (2011, p. 853):

E necessario um trabalho direto com os professores da
Educacdo Regular, apresentando-lhes conceitos, metodologias
e indicando caminhos para que a inclusdo deixe de ser vista
como algo que traz um trabalho a mais, que exigird do
professor o preparo de duas aulas (uma para o aluno “de
inclusdo” e outra para os demais alunos) e sim como uma nova
metodologia de trabalho onde sua aula, Unica, atendera a todos
os alunos, permitindo assim a efetiva participacéo destes.

De fato, em pesquisa anterior (CONSTANTINO, 2018), verificamos que
muitos professores se dizem inaptos ou incapazes de trabalhar com esses
alunos, por ndo terem tido um conhecimento prévio sobre a educacéo inclusiva
em sua formacdo. Apesar das medidas de politicas publicas inclusivas e das
recentes conquistas provenientes de discussfes e pesquisas da éarea, a
capacitacdo profissional e de toda equipe pedagdgica ainda precisa de acdes
mais efetivas para que seja uma realidade, assim como a luta e persisténcia
pelos direitos até aqui conquistados. Para explorar melhor essas questdes, no
proximo subtitulo abordaremos um breve quadro de acbes do governo
Bolsonaro com a Educacéo Inclusiva e as politicas afirmativas em favor da

pessoa com deficiéncia.

2.2 - O cenario da Educacao Inclusiva frente ao governo Bolsonaro (2019-
2022)

Ao discorrermos nesta pesquisa sobre os avangos e conquistas das
pessoas com deficiéncia, no contexto educacional, através dos direitos
adquiridos, ndo podemos deixar de refletir sobre o cenario da Educacao
Inclusiva frente ao governo do presidente Jair Bolsonaro. Pensar nas a¢des do
Ministério da Educacdo, no decorrer dos anos de 2019 e 2020, o qual € o
periodo da pesquisa, nos leva a temer um possivel retrocesso da educacéo,

principalmente no que se refere a inclusédo, a diversidade e a equidade. Neste
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sentido, um primeiro ato deste governo que pode evidenciar uma politica “ultra
neoliberal, de extrema direita, com tracos fascistas porque destroi instituices
[..." (CARVALHO, TAFFAREL, 2019, p. 87), foi a extincdo da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo - SECADI™.

Ainda segundo esses autores, a extinta SECADI foi instituida para

contribuir para o desenvolvimento dos sistemas de ensino,
voltado a valorizagcdo das diferencas e da diversidade
sociocultural, a promoc¢édo da educacdo inclusiva, dos direitos
humanos e da sustentabilidade socioambiental (CARVALHO,
TAFFAREL, 2019, p. 86).

Dentre os seus programas e acOes destacamos a formacao inicial e
continuada de profissionais da educacdo, o desenvolvimento de materiais
didaticos e paradidaticos especificos, a promoc¢éo de melhoria da infraestrutura
fisica e tecnologica para as escolas entre outros. Desta forma, a SECADI,
através dessas acles, buscava assegurar 0 acesso a escolarizacao através da
participacdo de todos os estudantes, com reducdo das desigualdades e com
equidade e respeito as diferencas. Uma de suas competéncias, que aqui
gueremos destacar, de acordo com o Decreto n°® 9.005 de 14 de marco de
2017, era de: coordenar acOes educacionais voltadas a diversidade
sociocultural e linguistica, aos direitos humanos e a inclusdo, visando a
efetivacdo de politicas publicas transversais e intersetoriais de competéncia da
Secretaria, em todos os niveis, etapas e modalidades (BRASIL, 2017). Sendo
assim, surge-nos a necessidade de considerar o que sera dessas pessoas sem
um programa, um projeto que pense por eles, a favor deles e dos meios que
auxiliem no processo do desenvolvimento pessoal e socioeducativo. Essas
davidas nos parecem estar sendo respondidas através das repetidas acoes e
discursos do governo que, infelizmente, em nada tem buscado favorecer esse
cidadao.

Uma das ac¢bes do governo que mencionaremos aqui contraria uma
garantia dada pela Constituicdo Federal, que é o acesso de todos sem

discriminacdo a escola. E partindo deste principio, de que a inclusdo é

1% MEC - Ministério da Educacdo. Disponivel em:< http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-
continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/programas-e-acoes > Acesso em: 10 Jul 2019
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garantida por lei e que importantes conquistas estdo sendo ameacadas pelo
governo, € que precisamos dar énfase aos discursos, em especial, da Ministra
de Estado, da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, Damares Alves. Em
uma entrevista ao programa Gaucha Atualidade'! no dia 12 de abril de 2019,

da radio gaulcha, a ministra disse que

Os pais das criancas com deficiéncia, pais de criangas com
autismo, esse € um grupo muito grande que tem conversado
com esse Ministério, eles gostariam de educar os filhos em
casa. Muitos deles entendem que os filhos ndo estdo se
adaptando na escola, tem crianga com autismo que sofre mais
indo para escola do que ficando em casa, entdo (a
proposta) também vem para atender essa parcela significativa
da populacao (jornal online).

Ao ser questionada sobre quais pesquisas embasavam os dados, a
partir da sua afirmacédo, a ministra apenas informou que a avaliagao no Brasil,
atualmente é informal e que o assunto jA vem sendo debatido ha vinte e seis
anos com resultados positivos para o atendimento dessas criangas em casa. O
Projeto de Lei n° 2.401/2019, que regulamenta a Educacéo Domiciliar no Brasil,
de autoria do Poder Executivo com dultima tramitacdo em 07/2020, tem o
objetivo de propiciar o direito para quem prefere educar os filhos em casa,
porém ele ainda precisa tramitar no Congresso Nacional antes de ser
transformado em lei. Nesta modalidade de ensino os pais ou tutores
responsaveis assumem o papel de professores e educadores dos filhos e o
ensino é realizado fora do ambiente escolar. Segundo Pedro Hollanda,
secretario adjunto da Secretaria Nacional da Familia, da Mulher e dos Direitos

Humanos

O fenbmeno homeschooling, ou seja, o da educacao domiciliar,
€ realidade no Brasil. H4 familias que optam por educar seus
filhos em casa; no entanto, ndo ha lei que estabeleca quais sao
as diretrizes basicas para que esse direito seja exercido (MEC,
2019).

' FARINA. E; HARTMANN. M. O que pensam especialistas sobre o ensino domiciliar como
opcédo para criangas autistas, defendida por Damares Alves. GZHEducacéo e Trabalho, Porto
Alegre, RS, 12 Abr 2019. Disponivel em: < https://gauchazh.clicrbs.com.br/educacao-e-
emprego/noticia/2019/04/0-que-pensam-especialistas-sobre-0-ensino-domiciliar-como-opcao-
para-criancas-autistas-defendida-por-damares-alves-cjuetz76z021v01rtmk7mm9qgy.html>
Acesso em: 26/11/2019
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Este relato do secretério foi feito na pagina do Ministério da Educacdo®?,
apos o Projeto de Lei ter sido aprovado e assinado pelo presidente Jair
Bolsonaro no dia 11 de abril de 2019.

Verificamos que o discurso da ministra e do secretario adjunto,
aparentemente vem defender os alunos e o desejo de suas familias, porém
Neves e Taffarel (2019, p. 324) argumentam que “por tras do discurso do
governo para dar liberdade aos pais estdo as empresas e 0s grupos editoriais
de olho no mercado em torno do Homeshooling”. Logo, precisamos estar
atentos ao contexto politico que envolve ac¢des educacionais, em especial a
inclusiva, para podermos agir aos atagues e retrocessos contra importantes
acOes afirmativas da pessoa com deficiéncia. Para Vasconcelos (2017) o
movimento que envolve a educagcdo em casa caracteriza-se por uma oposi¢cao
a escolaridade, independente das questdes relacionadas a qualidade de ensino
e problemas da escola publica.

Desta forma, a declaracdo da ministra vem reacender o debate
envolvendo o método educacional Homeschooling (Ensino Domiciliar), que de
alguma forma reforca a ideia de um atraso a educacdo e especificamente a
Educacdo Inclusiva. Esta modalidade de ensino foi defendida durante a
campanha do presidente do Pais (2019-2022) e definida como uma prioridade
em sua gestao, sendo, logo, uma acdo nos cem primeiros dias de mandato.
Porém, o projeto aguarda tramitacdo e sera analisado por uma comissao
especial, segundo informa¢des do Ministério da Educacdo. A este respeito,

Vasconcelos (2017, p. 126) afirma que

A escolarizagdo, com seus sistemas instituidos, foi uma
conquista dos Ultimos séculos que trouxe inquestionaveis
progressos para a sociedade e qualquer alternativa que rompa
com a sua formatacdo seria inaceitavel, sob a justificativa de
que € preciso melhorar a qualidade da escola, mas, em
nenhuma hipoétese, desescolarizar a sociedade.

BN

Logo, consideramos a educacdo, 0 acesso e permanéncia a escola
assim como 0s meios para manter esse aluno nesta instituicdo, um direito ja

adquirido que necessita de melhorias na sua forma de organizacéo.

12 MEC — Ministério da Educacao. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/educacao-domiciliar> Acesso em: 19 Abr 2021
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Uma préxima acdo que podemos destacar, que revela o descaso do
atual governo com a educacdo das pessoas com deficiéncia, dos negros e
indigenas, foi a revogacao da Lei n° 13.409/2016 antes regida pela Lei n°
12.711/2012, que trata da Reserva de Vagas para Pessoas com Deficiéncias
ao Ensino Superior. Antes de sua saida do Ministério da Educacao, em 18 de
junho de 2020, o entdo ministro Abraham Weintraub extinguiu a lei** como sua
dltima medida tomada antes de deixar o governo Bolsonaro. Segundo
informagBes da imprensa jornalistica, Weintraub néo justificou sua decisdo. A
medida chegou a ser publicada no Diario Oficial da Unido** de nimero 115 do
dia 18 de junho de 2020. Porém, apoés criticas do Congresso contra a atitude
do ex-ministro, o Ministério da Educacdo revogou a portaria® assinada que
acabava com normas que estimulavam cotas voltadas para negros,
indigenas e pessoas com deficiéncia em cursos de pos-graduacdo no
pais.

A medida realizada pelo ministro, assim como as ac¢des citadas acima,
dentre outras deste governo, vem se desenvolvendo de forma que nos permite

refletir que

[...] a Educacado Estatal, publica, inclusiva, laica, democrdética,
de qualidade e socialmente referenciada, em patamares
conseguidos nos ultimos governos de Luis Inacio Lula da Silva
e Dilma Rousseff, estd sendo destruida (NEVES, TAFFAREL,
2019, p. 317).

Uma das dltimas acdes que envolvem diretamente a pessoa com
deficiéncia e seu direito por lei, como qualquer cidaddo, a uma escola inclusiva,
foi o decreto de n° 10.502 de 30 de setembro de 2020, que trata de uma nova
politica de Educacdo Especial. O decreto institui a Politica Nacional de
Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida.
O debate principal que envolve esse novo decreto foi 0 retorno das escolas

especializadas do Art. 2° inciso VI que considera essa opcao viavel para os

13 CATRACA LIVRE. Disponivel em: < https://catracalivre.com.br/educacao/weintraub-extingue-
cotas-para-negros-e-indigenas-na-pos-graduacao/> Acesso em: 08 Jul 2020

“ DIARIO OFICIAL DA UNIAO (Brasil). Ministério da Educacéo. Revoga a Portaria Normativa
MEC n° 13, de 11 de maio de 2016. Disponivel em:
https://pesquisa.in.gov.br/imprensal/jsp/visualiza/index.jsp?data=18/06/2020&jornal=515&pagin
a=33&totalArquivos=91> Acesso em: 08 Jul 2020

> CNTS - Confederacéo Nacional dos Trabalhadores da Satde. Disponivel em: <
https://cnts.org.br/noticias/mec-recua-e-anula-suspensao-de-cotas-na-pos-graduacao-adotada-
por-weintraub/> Acesso em: 19 Abr 2021
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alunos que ndo se favorecem, em seu desenvolvimento, quando estédo
matriculados numa escola de ensino regular e que necessitam de um apoio
multidisciplinar continuo.

A comunidade cientifica vinculada a Associacdo Brasileira de Saude
Coletiva - ABRASCO, ao Comité Fiocruz pela Acessibilidade e Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, ao Observatério de Educacdo Especial e Inclusdo
Educacional — ObEE - e ao AcolheDown, fez uma nota de repudio publicada no
dia 06 de outubro de 2020 quanto ao teor do decreto. Segundo a nota, o

decreto rompe com artigos constitucionais

visto que possibilita a segregacao de pessoas com deficiéncia,
sob a velha justificativa da inclusdo de “pessoas especiais” em
“ambientes especializados” e da autonomia das méaes e pais de
pessoas com deficiéncia em decidirem sobre aquilo que
pensam ser o melhor para seus filhos, inclusive sobre a
educacao (ABRASCO, 2020).

Para os autores Mendes (2019) e Lacerda (2020) o decreto em destaque
seria a opcao ideal para o pleno desenvolvimento da pessoa com deficiéncia,
visto que os resultados da Politica de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva “ndo tém conseguido oferecer cobertura ou universalizacao
do acesso ao direito a educacdo para o PAEE — Publico do Atendimento
Educacional Especializado” (MENDES, 2019, p. 12).

Em meio ao debate e sobre fortes manifestacfes contrarias ao decreto,
por ser analisado como um retrocesso as conquistas realizadas no campo da
educacao, no dia 01 de dezembro de 2020 foi suspensa'’ a eficacia do decreto
de n°® 10.502 pelo Supremo Tribunal Federal — STF. Segundo o ministro Dias
Toffoli (2020) “o decreto contraria 0 modelo de educacao inclusiva, ao deixar de
dar absoluta prioridade a matricula desses educandos na rede regular de ensino”.

Consideramos importante a suspenséo do decreto pelo STF por entender

gue as mudancas necessarias deveriam ser realizadas baseadas nas leis

8 ABRASCO - Associacédo Brasileira de Saude Coletiva. Disponivel em:
https://www.abrasco.org.br/site/noticias/nota-de-repudio-ao-decreto-no-10-502-de-30-de-
setembro-de-2020-gue-institui-a-politica-nacional-de-educacao-especial/52894/ Acesso em: 25
Fev 2021

Y STF - Supremo Tribunal Federal (Brasil). Disponivel em:
http://portal.stf.jus.br/noticias/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=456419&ori=1 Acesso em: 25
Fev 2021
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existentes, e nado revogar o direito jA conquistado visando uma possivel
transformacdo que podem apenas complexar o problema ja existente. Neste
sentido, pensamos que os defensores do decreto em questdo partem da
justificativa que as escolas ndo estao preparadas para atender com qualidade a
todos os alunos com deficiéncia em suas singularidades, sobretudo os casos mais
graves. Com isso, alguns pensam que as escolas especiais seriam a solu¢ao para
0s problemas cometidos na inclusdo, ou poderiam oferecer outras possibilidades
de aprendizado para este aluno. Retornamos a Barroso (2006, p. 65) ao refletir que
a principal funcdo do Estado seria de verdadeiramente assumir o papel de
regulador das regulacées ao monitorar, fiscalizar as implementacdes existentes de
maneira “que permite ndo sé equilibrar a acdo das diversas forcas em presenca,
mas também continuar a garantir a orientagdo global e a transformacgéao do proprio
sistema”.

Medidas e acdes como essas ndo podem nos calar e impedir de investir
em pesquisas que viabilizem dados cientificos de forma a contribuir com o
processo continuo de inclusdo no pais, assim como buscar diferentes
estratégias pedagogicas de ensino, desenvolvimento e aprendizagem para

esses alunos como veremos no proximo capitulo.
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3- A MIDIA-EDUCACAO COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA NA ESCOLA

Neste capitulo abordaremos o conceito de Midia-Educacdo e as
possibilidades do uso de midias como: televisdo, celular, computador, tablet
entre outras, para o ensino de alunos com TEA. Entendemos que, diante de
uma sociedade midiatica como a que vivemos, € preciso ponderar a
abordagem de diferentes codigos de linguagens, além da leitura e escrita. O
uso das diferentes midias de imagem como recursos pedagogicos pode
proporcionar aos alunos, professores e, em especial, aos alunos com TEA uma
rica experiéncia sociocultural. Pois, a partir das experiéncias que eles ja trazem
de casa, referentes as suas vivéncias culturais com as midias, este aluno
podera se sentir mais incluido no ambiente escolar, por se sentir familiarizado

com suas atividades e, automaticamente, a sua rotina.

3.1 - O que significa Midia-Educacao?

Ao falar de midia-educacdo podemos logo pensar no uso de alguns
recursos tecnologicos na escola, porém o uso desses recursos ja acontece em
algumas instituicbes. A abordagem do conceito que prezamos esta além do
uso da tecnologia apenas. E pensar nas midias como meio de socializagdo e
transmissdo de simbolos importantes para o desenvolvimento de préaticas

socioculturais, pois segundo Setton (2015, p. 8)

[...] as midias devem ser vistas como agentes de socializacao,
isto é, possuem um papel educativo no mundo contemporaneo.
Junto com a familia, a religido e a escola (entre outras
instituicdes), elas funcionam como instancias transmissoras de
valores, padres e normas de comportamentos e também
servem como referéncias identitarias.

Desta forma, o uso da midia pode acontecer de forma mais ativa e
relacional com o aluno do que simplesmente como recurso tecnoldgico.
Evidenciar o potencial das midias, como forma de producdo comunicativa,
reflexiva e critica, € um dos aspectos que a midia-educagcdo quer destacar,
além de apresentar outras formas de consumo e praticas culturais através

dessas midias. Apesar de existirem resisténcias por parte de alguns
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professores ao uso da midia como recurso pedagogico na sala de aula, autores
como Napolitano (2015) e Setton (2015) expressam a importancia dos
conhecimentos e valores transmitidos pelas midias que possuem aspecto
pedagdgico e, portanto, comunicativo, comunicagéo esta que ndo é vaga, mas
repleta de sentidos, fazendo, assim, parte de um processo educativo. Neste
sentido, para Rivoltella (2006, p. 14)

E preciso operar para que os professores superem 0s seus
endémicos preconceitos em favor da “escola oficial” (contra a
escola “paralela” da midia) e da cultura tradicional (contra a
indUstria cultural), compreendendo que nhao se trata de
conceitualizar as duas culturas como os extremos de uma
dicotomia, mas de procurar espacos praticaveis para uma
convivéncia proficua entre eles.

Refletir sobre midia-educagcdo, e reconhecer seus beneficios, néo
significa desprezar o ensino tradicional e criar entre essas culturas uma
competicdo. A aspiracdo seria adequar, relacionar os diferentes modelos e
evidenciar que as midias estdo em destaque, como um potencial constitutivo
cultural devido a configuracédo da sociedade contemporanea e sua diversidade
tecnologica.

Neste seguimento, consideramos importante trazer alguns aspectos do
percurso histérico da midia-educacdo, como campo e disciplina, para
entendermos esse contexto ainda pouco desenvolvido na area educacional,
conforme veremos adiante.

De acordo com Ménica Fantin (2011) a midia-educacdo nasceu e se
desenvolveu paralelamente a formacao da industria cultural logo nas primeiras
décadas do século XX. Neste contexto, as midias eram vistas como um “mal”
gue a educacdo deveria combater, pois, sendo veiculos de uma anticultura,
elas eram vistas como objeto de trabalho adversario por parte dos professores.
Para a pesquisadora, atualmente ainda presenciamos algumas resisténcias ao
uso das midias. Esta ambiguidade inicial em relacdo aos pensamentos e as
praticas de midia-educacdo revelou algumas concepcdes que tém marcado
sua histéria até hoje como: inoculadodria, leitura critica, ideolégica e das
ciéncias sociais (RIVOLTELLA, 1997, apud FANTIN, 2011, p. 31).
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A concepcédo inoculadodria, caracteriza-se pela convicgdo da forca das
midias e na vulnerabilidade da audiéncia, considera a midia-educacdo como
instrumento para proteger os usuarios dos perigos das midias, produzindo uma
orientacdo protecionista, que defendia a alta cultura, e outra de resisténcia
cultural. Outra concepcéo de midia-educacéo, que comecava a ganhar forca a
partir dos anos 1960, foi a concepcao de leitura critica, mostrando outras
possibilidades de olhar a midia-educacdo. Naquele momento o cinema foi
considerado é&rea privilegiada, proliferando cursos em universidades e
difundindo uma cultura cinematografica na pratica social através de
experiéncias com  associagbes e  movimentos  culturais, como
os cineclubes. Em decorréncia disso, “os textos da midia comecaram a
interessar os estudiosos e a ser reconhecidos por uma dignidade estética e
cultural” (RIVOLTELLA, 1997, p. 19, apud FANTIN, 2011, p. 31). Com a
possibilidade de resisténcia a um contexto de ditaduras militares, que vai
ganhando forca entre 1970 e 1980 na realidade sul-americana, a concepcao
ideoldgica utiliza a midia-educacéo para realizar uma comunicacao alternativa
como possibilidade de resisténcia nas lutas politicas. Nestas, o movimento de
educacdo popular atua na defesa e promoc¢do de democracia, dos direitos
humanos, dos valores culturais contra as formas de colonizacédo e percebe na
midia-educacdo, e nos meios de comunicacdo, uma possibilidade de
instrumentos de luta.

Diante desses movimentos, novos desafios se apresentavam a midia-
educacdo, e a concepcdo das ciéncias sociais foi-se delineando com o
propésito de reconfigurar tais questdes. O momento interpretativo dos textos
midiaticos € complexo e implica um papel ativo do usuario, e a midia-educacéo
atuaria nesse sentido a partir da integracdo didatica entre os estudos da
semiotica, da ideologia e da analise do consumo. A concepcéao foi difundida
pelos Estudos Culturais a partir dos anos 1980 e um exemplo dessa midia-
educacdo ja nesta concepcéo foi o curriculo para a escola primaria proposta
pelo Instituto de Cinema Britanico (British Film Institute) - BFI, de Londres.
Importante verificarmos a introducdo da midia-educacdo desde a infancia,
desde a escola primaria, e relacionada a cultura. Pensamos ser necessario o

contato da criangca com a cultura e arte, e neste caso a midia-educacgao, para
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comecar desde cedo a ter consciéncia e respeito aos valores e costumes
diferentes dos seus.

Na América Latina, as praticas de educacdo para as midias foram
alimentadas numa revisao conceitual a luz da chamada “teoria das mediagoes”
(MARTIN-BARBERO, 2001, apud FANTIN, 2011, p. 32). Nessa abordagem, a
midia ndo s6 tem uma funcdo de mediacdo na producao cultural, mas também
os fenbmenos de recepgdo em si mesmos sao mediados por outras instancias
da sociedade, como a familia, a escola, o grupo de amigos, a igreja, entre
outros. Ou seja, ao nao reconhecer a influéncia direta da midia sobre os
usuarios, visto que é intermediado por outros fatores, o autor aponta para
necessidade de trabalhar os mediadores de tal relacdo através de praticas
participativas que permitam manipular as midias e seus recursos e dominar
suas técnicas e linguagens. A contribuicdo desta teoria nos permite refletir
sobre o enfoque do uso e consumo das midias por parte das diferentes
comunidades, a partir de uma abordagem tedrico-metodologica que surge com
0 desenvolvimento dos estudos da recepcdo. Nessa perspectiva, as mediacdes
se manifestam em forma de acdes e de discursos provindos de diversas fontes:
a classe social, o género, a subjetividade, a orientacdo sexual, a idade, a
etnicidade, os préprios meios de comunicacdo, as instituicbes sociais e as
situacdes contextuais, entre outros, que estdo entrelacadas no cenéario do
consumo e das respostas dadas aos meios.

Ainda segundo Fantin (2011) a primeira definicdo oficial para midia-
educacdo aconteceu na Franca pelo Conselho Internacional do Cinema e da
Televisdo — CICT, organizacédo ligada a UNESCO - Organizacdo das Nacbes
Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura, em 1973. Referia-se ao estudo, o
ensino e aprendizagem dos modernos meios de comunicacdo como disciplina
autbnoma no ambito da teoria e pratica pedagogica, reconhecendo a escola
como lugar especifico da midia-educacéo. A segunda definicdo, apresentada
pelo mesmo conselho, foi em 1979, na qual amplia seu campo de intervencao
em duas dire¢Bes: na extensdo da midia-educacdo aos aspectos historicos,
valorativos e do uso criativo, considerando as midias como produtos e
processos culturais e sociais; e na ampliacdo da disciplina escolar Midia-

Educacéo para todas as faixas etarias, envolvendo criangas, jovens e adultos
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em geral. Segundo a autora, até o ano de sua pesquisa (2007), o Brasil ainda
nao tinha esse registro de forma mais sistematizada.

A partir dessa conscientizagdo histérica da midia-educacdo e de sua
redefinicdo no decorrer dos tempos € que podemos medir seu potencial como
pratica social e disciplina curricular na formacdo de todo cidaddo. Logo,
compreendemos a midia-educacdo de forma mais ampla, a partir de
dimensdes que vao além da cultural. E essa amplitude em diferentes
dimensdes nos evidencia que o aprendizado pode estar para além da
linguagem escrita, do ensino tradicional e tomando rumos para o equilibrio

entre a linguagem verbal e visual. Conforme Rivoltella (2006, p. 4)

Dispor de uma quantidade maior de informagéo através de uma
guantidade maior de telas significa contar com uma quantidade
maior de pontos de acesso ao saber (a tela do computador
conectado a Internet, o monitor da televisédo, do celular etc.).
Tais pontos de acesso facilmente se tornam mais compativeis
em relacéo aos estilos cognitivos dos sujeitos em comparacao
guando dependiam apenas da palavra e da escrita: essas
Ultimas previam voltar-se apenas a inteligéncia linguistica e
logico-argumentativa, enquanto 0s novos dispositivos
multimidia interpelam um conjunto de inteligéncias, da icbnica a
relacional (Gardner, 1999), com uma vantagem evidente em
relacdo ao potencial para a aprendizagem.

Baseado nesta perspectiva de ampliar nossa visdao em diferentes
dimensfes é que pensamos em uma midia-educacdo dinamica, acercada de
um conceito sempre em movimento e mais proxima da sociedade
contemporénea. Logo, numa era em que 0S recursos tecnologicos tém
protagonizado as relacdes pessoais e socioculturais, precisamos investigar se
as escolas tém se utilizado destes recursos e como se utilizam, de forma a
desenvolver uma transformag&o no processo de ensino-aprendizagem sendo
mais atual e democratica. Neste sentido, recorremos novamente a Setton

(2015, p. 24) ao declarar que

O aprendizado das geracdes atuais se realiza pela articulagédo
dos ensinamentos das instituicdes tradicionais da educacdo —
familia e escola (entre outros) — com os ensinamentos das
mensagens, recursos e linguagens midiaticos.
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Com isso, esse contexto sociocultural das midias tem exigido a cada dia
um pouco mais de cada pessoa na capacidade em se adequar a essas
inovacdes. E preciso refletir sobre a midia em toda sua amplitude e ndo apenas
como recurso de producdo e circulagdo, mas nos diversos contetudos e
informacdes que ela pode nos proporcionar. Destacamos como exemplo 0 uso
da televisdo, que segundo Napolitano (2015) é desenvolvido através de
linguagens basicas e que se dividem em géneros especificos televisivos, no
qual ela propbe uma espécie de alfabetizacdo midiatica, na qual um dos
objetivos é “incorporar parte dos seus programas e conteudos como fontes de
aprendizado, articulando conteudo e habilidades” (p. 13).

Assim, baseado na competéncia midiatica que se refere ndo apenas ao
conhecimento e a linguagem verbal, mas nas habilidades e atitudes para o
desenvolvimento da pessoa em seu contexto social, refletiremos sobre o uso

dessas midias visuais como estratégia pedagdgica para alunos com o TEA.

3.2 - O uso das Midias de Imagens Visuais como estratégia pedagdgica

para alunos com TEA.

O trabalho pedagdgico desenvolvido nas escolas atuais, tem exigido dos
profissionais novas estratégias e praticas de ensino que possam garantir e
contemplar as caracteristicas individuais de cada aluno nhuma nova perspectiva
de escola democrética contemporénea. Assim, a cada dia surge a necessidade
de superarmos o método tradicional de ensino, nos questionando sempre o que
ensinamos e a forma que estamos fazendo isso. Esse tem sido um desafio
para o contexto educacional e principalmente para a Educacéo Inclusiva, pois
“ndo se pode encaixar um projeto novo, como € o caso da inclusdo, em uma
velha matriz de concepgao escolar” (MANTOAN, 2015, p. 64). Desta forma,
pensamos sobre a importancia do uso das midias visuais de forma
personalizada para alunos com autismo, por se tornar mais préoximo da
realidade deles, por partir do concreto, do ludico e principalmente por ampliar
as possibilidades que eles possam ter de compreensdo do mundo e das
relacdes sociais, que sdo essenciais para o desenvolvimento humano. Vale
destacar que essa estratégia de ensino podera nao ter poténcia para atingir a

todos os graus do autismo, como vimos no capitulo 2, contudo, ela pode servir
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de base para outras atividades pedagodgicas, para alguns graus do autismo ou
de outra deficiéncia.

Apesar do aumento no numero de matriculas nas escolas regulares
pelos alunos com autismo, a participacdo deles nas atividades, sua
aprendizagem, assim como a maneira de avaliar continua sendo um desafio
para os docentes, tendo em vista as caracteristicas ainda pouco conhecidas
sobre o transtorno. Sendo assim, a cada dia surgem duvidas de professores e
equipe escolar sobre como desenvolver préaticas de ensino que possam auxiliar
este aluno em seu processo educacional. Nessa perspectiva, pensamos no uso
das midias de imagens visuais por ser um recurso tecnolégico de facil acesso
para todos, como a televisdo e celular, e assim “favorecer ou estimular a
participagdo ativa e direta dos individuos e grupos nos problemas e fatos
veiculados, ou apenas levar a uma “co-agao” (no sentido de co-agir, “agir
junto”)” [...] (NAPOLITANO, 2015, p. 40, grifos do autor).

Ao refletir sobre as caracteristicas principais do autismo, que sédo a
dificuldade de comunicacgao verbal, falta de interagdo social e comportamento
repetitivo, € que compreendemos a dificuldade dos docentes em desenvolver
praticas pedagdgicas que possam auxiliar esses alunos com 0 pouco
investimento que recebem em formacdo continuada ou até mesmo na sua
formacao inicial. Assim, a partir dessas caracteristicas interligadas, de forma
gue ndo ocorrem de forma isolada ou de subito, é que os autores Cruz e

Menezes (2013, p. 132) explicam que

O desenvolvimento da crianca numa area resultard no
desenvolvimento de outra, mesmo que ndo haja ai uma
intervencao direta. Por exemplo, ampliando o vocabulario e o
potencial de comunicacdo do sujeito, sua interacdo social
certamente sera aprimorada e as manifestacdes
comportamentais inapropriadas tenderdo a diminuir. Ou,
inversamente, quanto maior for a dificuldade de comunicagéo,
mais dificil serd a interacdo social e mais frequentes e intensas
as manifestacbes comportamentais.

Logo, também precisamos entender esses alunos, ja que muitas vezes
nao sabemos o que de fato eles anseiam ou necessitam e, assim, concebemos
a importancia da escola como o principio da construcédo da cidadania para eles

através de um direito garantido por lei, assim como para todos 0s outros.
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Permitir que esse aluno obtenha uma maior compreensao de mundo e participe
de momentos de interacdo e comunicagdo através dos recursos midiaticos,
pode trazer novas possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem. Ainda
segundo os autores, para que todo trabalho pedagdgico desenvolvido para
esses alunos tenha éxito necessita-se de profissionais com formacéo
adequada, principalmente os professores, o que inclui desde o conhecimento
técnico ao acesso as diferentes praticas pedagégicas (CRUZ; MENEZES,
2012).

O reconhecimento do potencial das midias de imagens visuais, que
consideramos ser importante para esses alunos, parte da reflexdo que
podemos fazer do uso da imagem como representacdo, ou seja, algo que
possui semelhanca com outra, daquilo que queremos transmitir. Assim, para a
autora Joly, se a imagem se assemelha “é porque ela ndo é a propria coisa, a
sua funcao é, pois a de evocar, a de significar outra coisa que nao ela propria
utilizando o processo da semelhanga” (JOLY, 2007, p. 43). Neste sentido, ao
usar midias visuais para o aluno, queremos evocar, transmitir um significado,
uma mensagem através da linguagem visual. Também destacamos a
importancia da imagem de forma a estabelecer uma relacdo com o mundo.
Ainda segundo a autora (p. 67) “a imagem pode também servir de instrumento
de intercessdo entre 0 homem e o proprio mundo”. E neste sentido de fazer
uma conexao entre o individuo e o mundo que pensamos no potencial que
podem ter as estratégias pedagogicas com midias para alunos com autismo.

A partir dos estudos e pesquisas voltados para esse aluno, percebemos
gue conhecer o seu comportamento a partir das suas caracteristicas, do
dialogo com a familia e criar estratégias que promovam a sua socializacao,
podem constituir elementos importantes para o seu processo de ensino-
aprendizagem através de um planejamento de estudo personalizado. Desta
forma, a falta de comunicacéo verbal desses alunos pode estar limitando o seu
aprendizado, assim como o desenvolvimento integral deles. O uso das imagens
em sua extensdo para as midias pode ser uma estratégia pedagodgica
diferenciada como um recurso de mensagem, conhecimento de mundo e

interacdo sociocultural. Conforme Noth e Santaella (1998, p. 44)
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Formas visuais sdo unidades de percepcao independentes da
linguagem. No campo visual, as figuras sé&o percebidas, em
sua totalidade, como formas. As totalidades aparecem como
algo que é mais do que o somatério de suas partes.

Corroborando com as autoras, Napolitano argumenta que “a tv realiza a
socializacdo de conteudos diversos (estéticos, informativos, cientificos, de
entretenimento e etc.) sem passar pela decodificagcdo da linguagem escrita”
(NAPOLITANO, 2015, p. 20).

A partir desse convivio com as imagens e sua representacdo da
realidade na sua totalidade, refletimos que o uso pedagodgico das midias para
alunos com autismo pode se constituir como um potencial recurso para o
desenvolvimento de uma comunicacdo intencional e o inicio de uma
organizacdo da fala. Vale destacar que as midias de imagens visuais sédo
importantes ndo apenas para o uso pedagogico, mas para o dia a dia desse
aluno através da comunicacdo e de comportamentos sociais, a partir de uma
mediacdo didaticamente fundamentada para explicagdo do que a imagem
pretende transmitir. O uso das midias nas turmas regulares, ou no AEE,
contribui ndo apenas para a pessoa com deficiéncia, mas para todos da turma,
deixando a aula mais dindmica e ludica. Pois, como alerta Netto, Nunes e
Walter (2013, p. 152)

as adaptagOes pedagodgicas sdo extremamente importantes no
processo inclusivo de alunos com autismo, no entanto, os
professores devem também proporcionar um canal de
comunicac¢ao dinamico e funcional para todos os seus alunos.

Com base nas leituras realizadas em Azevedo; Nunes e Schmidt (2013),
Cabral e Marin (2017) e Carreiro (2019), observamos a necessidade de
melhorias no atendimento do aluno com autismo para sua permanéncia,
participacdo e aprendizado nas aulas a partir de adaptacdes pedagdgicas, que
vao efetivar a inclusdo deles ao processo educacional. Assim, defendemos que
através do suporte técnico necessario para docentes, da formacdo continuada
sobre um novo sistema educacional, que vai além da pratica tradicional do
ensino-aprendizagem focado no todo, na homogeneidade e encaminhada para
0 ensino a partir da heterogeneidade e da inclusédo é que teremos de fato uma

inclus&o como ato de humanizacéo.
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4 - PERCURSO METODOLOGICO

O percurso metodoldgico desenvolvido na pesquisa sera abordado neste
capitulo de forma a apresentar os caminhos percorridos durante o
planejamento e execucdo do estudo, até a sua finalizacdo. Esta descricdo esta
organizada em dois subtitulos: no primeiro caracterizamos o tipo de estudo
desenvolvido, as etapas de execuc¢do, assim como sua delimitagdo no campo;
ja no segundo subtitulo descrevemos nosso cenario empirico, 0 municipio de

Mesquita e sua rede de Educacao no contexto da incluséo.

4.1 - Tipo de Pesquisa e Delimitacao do Estudo

Esta é uma pesquisa de abordagem qualitativa descritiva e sera
desenvolvida no formato de um estudo de caso que, de acordo com Chizzotti

(2000, p. 102) sao aqueles que

coletam e registram dados de um caso particular ou de varios
casos a fim de organizar um relatério ordenado e critico de
uma experiéncia ou avalia-la analiticamente, objetivando tomar
decisBes a seu respeito ou propor uma acao transformadora.

Desta forma, consideramos produzir, através da coleta e registro dos
dados como aponta Chizzotti, conhecimento sobre o uso das diferentes midias
visuais como estratégia pedagodgica, pelos professores do AEE no que tange
ao ensino-aprendizagem de alunos com o TEA.

O municipio de Mesquita foi escolhido para a realiza¢do da pesquisa por
duas razdes: em primeiro lugar por ser o local de minha residéncia, por ter uma
vivéncia com a educacédo e por ter um filho matriculado numa escola também
do municipio. O segundo critério adotado tomou por base pelo Municipio ser
relativamente novo (emancipado em 1999) e de conhecermos uma nova
perspectiva educacional, ap6s a emancipacdo de Nova Iguacu. Partindo da
possibilidade de entendermos um pouco sobre o contexto educacional,

realizamos um levantamento no Censo Escolar, divulgado anualmente pelo
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INEP'® sobre o nimero de matriculas dos alunos da Educacdo Especial na
creche, na pré-escola, nos anos iniciais, nos anos finais e na Educacao de
Jovens e Adultos - EJA do Ensino Fundamental. O quadro abaixo apresenta o
resultado deste levantamento nos anos de 2019 e 2020, com o0 quantitativo de

ingressos nas escolas do Municipio.

Quadro 1: Levantamento realizado no Censo Escolar — INEP sobre o nimero
de matriculas da Educacéo Especial do Municipio de Mesquita.

SERIE ANO 2019 ANO 2020
Creche 20 11
Pré - Escola 45 58
Anos Iniciais 371 346
Anos Finais 103 113
EJA (Ensino Fundamental) 50 126
TOTAL 589 654

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao examinar o Quadro 1, podemos verificar um aumento do namero de
alunos com deficiéncia sendo matriculados nas escolas do Municipio, em
especial dos matriculados na EJA, que chega a 152% esse aumento, tendo
uma diferenga de 76 alunos matriculados no ano de 2020. Consideramos que
esse dado pode nos transparecer que esses alunos nao conseguiram atingir os
objetivos esperados de desenvolvimento da aprendizagem na série regular, e
tiveram que ser incluidos na turma da EJA. Com isso, pensamos que o0
desenvolvimento da pesquisa, ao discutir o uso da midia de imagem visual
como estratégia pedagodgica de ensino, por estar mais voltada a realidade dos
alunos e de suas preferéncias, pode contribuir com uma melhora nesta atual
perspectiva da Educacéao Inclusiva do Municipio.

O desenvolvimento do estudo de caso supde trés fases, como aponta
Chizzotti (2000): a selecédo e delimitacdo do caso, o trabalho de campo e a
organizagdo e redacdo do relatorio. Inicialmente tinhamos como proposta
metodoldgica para construcdo dos dados, a observacao de algumas salas do

AEE, escolhidas com base num levantamento prévio realizado no site da

'8 INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Ministério da
Educacéo. Brasilia, DF. Disponivel em: < http://portal.inep.gov.br/web/guest/resultados-e-
resumos> Acesso em: 18 Mar 2021
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Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED do Municipio. Num segundo
momento seriam realizadas entrevistas semiestruturadas com os professores
do AEE, por pensarmos que estes profissionais estdo mais proximos desses
alunos e que participam ativamente das atividades pedagdgicas, por duas
vezes na semana. Contudo, diante do cenario mundial frente a pandemia do
COVID-19 (2020 — 2021) e do necessario isolamento social, foi preciso fazer
alguns ajustes metodolégicos. Com as escolas fechadas, ndo foi possivel a
realizacdo do trabalho de campo nas escolas do Municipio, por meio de visitas
a algumas salas do AEE, como tinhamos proposto no percurso metodolégico.
Neste sentido, como segunda etapa do estudo de caso, foram realizadas
apenas as entrevistas semiestruturadas com seis professores da rede
municipal, de forma online, ap6s a autorizacdo da SEMED de Mesquita, cujo
comprovante de autorizagdo encontra-se no anexo 2.

A Ultima etapa prevista em um estudo de caso consiste na organizacao e
redacdo do relatorio. Para Chizzotti (2000, p. 103) o objetivo do relatério €
“apresentar os multiplos aspectos que envolvem um problema, mostrar sua
relevancia, situa-lo no contexto em que acontece e indicar as possibilidades de
acao para modifica-lo”. Nesta fase, utilizamos como referencial para analise
das entrevistas dos professores, a Analise de Contetdo baseado na inquiricdo
das relacbes existentes nesses relatos. Para a pesquisadora Cecilia Minayo
(2000, p. 203)

[...] a andlise de conteldo parte de uma literatura de primeiro
plano para atingir um nivel mais aprofundado: aquele que
ultrapassa os significados manifestos. Para isso a analise de
conteudo em termos gerais relaciona estruturas semanticas
(significantes) com estruturas sociolégicas (significados) dos
enunciados.

Segundo a autora, para buscar os significados latentes numa pesquisa
gualitativa existem algumas técnicas desenvolvidas para essa analise como:
analise de expressdo, analise de relacBes, analise tematica e analise da
enunciacdo. Sendo assim, utilizaremos a analise de relacdes, pois pensamos
nas relacdes que sao feitas nos relatos dos professores, ao narrar sobre seu
aluno com autismo. A fala dos professores pode aparecer correlacionada a

outros temas importantes, porém no mesmo contexto da tematica central.
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Ainda segundo a autora a analise das relagdes “designa técnicas que, ao invés
de analisar a simples frequéncia de aparicdo de elementos no texto, preocupa-
se com as relacBes que os varios elementos mantém entre si, dentro de um
texto” (MINAYO, 2000, p. 204).

Na sequéncia, apresentaremos a rede de educacdo do municipio de
Mesquita, o seu Plano Municipal de Educacdo — PME - Meta 4, assim como

sua estratégia para o decénio do PNE (2014-2024).

4.2- A rede de Educacdo do Municipio de Mesquita e a inclusdo dos

alunos com deficiéncia.

O municipio de Mesquita fica localizado na Baixada Fluminense, no Rio
de Janeiro e foi emancipado no ano de 1999, tendo apenas 22 anos e sendo
considerado 0 municipio mais novo a ser emancipado. Com isso, percebemos
gue o Municipio ainda possui algumas necessidades basicas como: falta de
saneamento em alguns bairros, ndo possui um hospital municipal, entre outros.

Segundo Pletsch, a regido da Baixada Fluminense é marcada por uma

realidade social sofrida devido aos

baixos indices de desenvolvimento humano (IDH), evaséo
escolar, precariedade nos servicos de salde e outros
problemas comuns as grandes metrdpoles brasileiras, como
falta de saneamento basico, precariedade do transporte publico
e a violéncia urbana (PLETSCH, 2012, p. 34).

Dentre as necessidades do Municipio também podemos destacar, na
area da Educacéo, a falta de uma universidade publica ou privada, assim como
ser um territorio de baixo indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica -
IDEB. Segundo as medicdes do IDEB', o Municipio ndo atingiu as metas
projetadas para os anos de 2011, 2013, 2015 e 2017 para os anos finais do 1°

e 2° segmento do Ensino Fundamental.

% |IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica. Ministério da Educacéo. Brasilia,
DF. Disponivel em:; http://idebescola.inep.gov.br/ideb/consulta-publica Acesso em:
09/07/2020
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Apdés um levantamento realizado no site da Secretaria Municipal de
Educacdo — SEMED?® foi observado, de acordo com site, que toda a rede
escolar do Municipio € inclusiva. Ou seja, os alunos com deficiéncia sao
matriculados no ensino regular e quando necessario eles também sao incluidos
nas salas de recurso que sdo chamados de AEE. O aluno que estuda em turma
regular frequenta, quando possivel, no contraturno as atividades
complementares realizadas no AEE, com o recurso especifico para sua
deficiéncia; pelo menos € o que deve ocorrer de acordo com a Resolucao
CNE/CEB n° 4/2010. O Municipio conta com 21 escolas, sendo 17 escolas do
Ensino Regular, 03 escolas de Ensino Integral e 01 escola de Ensino Matutino.
O Municipio conta ainda com 01 Nucleo Municipal de Educacao Especial.

De acordo com o Plano Nacional de Educacao - PNE (2014 — 2024), que
esta dividido em 20 metas e suas respectivas estratégias, ficou estabelecido na
Meta 4, que a educacéo da pessoa com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, deverdo ocorrer
preferencialmente em escolas regulares, como vimos no capitulo 1 deste
trabalho. Ao tratar do Plano Municipal de Educagdo — PME (2015-2025) e da
inscricdo da Meta 4, observamos que o Municipio seguiu de maneira
concordante com o texto contido no PNE como veremos abaixo através da

meta 4 do PNE que fica estabelecido:

Universalizar, para a populacéo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos de idade com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacado, o acesso a
educacao basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados,
publicos ou conveniados (BRASIL, 2014).

Segundo a Lei n® 908 de 29 de junho de 2015 do Plano Municipal de
Educacdo - PME (2015 - 2025) da Meta 4, identificamos que segue a
orientacdo federal do PNE com relacdo ao acesso do aluno nas escolas
inclusivas com o suporte do AEE por meio das salas de recurso. Vale ressaltar

gue também de acordo com o Plano (2015 — 2025), o Municipio pretende e

% SEMED - Secretaria Municipal de Educagdo. Mesquita, RJ. Disponivel em:
http://www.mesquita.rj.gov.br/pmm/semed/ Acesso em: 26/10/2019
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considera importante abranger todas as escolas da rede com o AEE até o final
do decénio. Logo, consideramos importante essa constatacdo da Secretaria em
dar atencéo a essa necessidade da implantacdo de mais salas de recurso, pois
entendemos que estas sirvam como apoio fundamental ao desenvolvimento do
ensino regular e, desta forma, contribuindo com o direito de aprendizagem a
esse aluno com deficiéncia. Conforme Pletsch (2009, p. 28) “a Educacéao
Especial ndo deve ser apenas um refor¢co escolar ou pedagdgico, mas sim um
trabalho realizado juntamente com o ensino comum, desenvolvendo métodos

para um aprendizado significativo e com éxito”.
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5 - RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo esta dividido em trés subtitulos, sendo o primeiro apontado
para os procedimentos da coleta de dados e a caracterizagdo dos sujeitos, e 0s
demais que se relacionam diretamente aos objetivos especificos, e que
orientaram cada bloco de questdes na entrevista. Desta forma, consideramos
ser mais compreensivel para a organizacdo da narrativa realizarmos,
simultaneamente, um didlogo com o referencial tedrico desenvolvido no
trabalho. Vale ressaltar que optamos por ndo transcrever as narrativas de
forma integral no trabalho, faremos apenas mencdo de alguns trechos que
julgamos necessarios para ilustracdo dos argumentos e para o0
desenvolvimento da analise. Conforme j& esclarecemos anteriormente, nao
divulgaremos o nome dos professores. Eles serdo identificados apenas pela
palavra Professor (a), seguida por uma letra incluida aleatoriamente para cada

um, como por exemplo: Professor (a) X, Professor (a) Y.

5.1 - Caracterizacao dos Sujeitos

Conforme ja anunciamos, o trabalho de campo foi realizado de forma
online, através de entrevistas semiestruturadas, devido a pandemia mundial do
COVID-19, que nos impossibilitou de fazer a coleta dos dados de forma
presencial diante do isolamento social que nos esta sendo imposto neste
momento.

A entrevista (anexo 1) foi composta por sete perguntas
semiestruturadas, nas quais o professor tinha a liberdade para comentar e
dissertar sobre o tema apresentado. Essas perguntas foram divididas em trés
blocos principais, os quais foram baseados nos objetivos especificos da

pesquisa, estruturados da seguinte forma:

1° bloco — Dados do Professor

2° bloco — Identificar a existéncia de recursos midiaticos de imagens visuais nas turmas do AEE

3° bloco — Possibilidades e limites do uso pedagégico desses recursos midiaticos
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Posteriormente a elaboracdo do roteiro das entrevistas, foram
selecionadas seis professoras do AEE de diferentes escolas do municipio de
Mesquita. Essas professoras, apds a autorizacdo da SEMED (anexo 2), foram
contatadas através de e-mail para explicagdo da pesquisa, solicitacdo da
participacdo na mesma, assim como a assinatura do termo de consentimento
livre e esclarecido (anexo 3).

Conforme exposto, esta pesquisa tem como foco principal as narrativas
das professoras do AEE, por considerarmos que sdo pessoas proximas a
realidade deste aluno com deficiéncia, assim como da escola e de um
panorama a cerca das potencialidades e desafios frente aos recursos de
imagens visuais nas salas de recurso. O quadro 2, a seguir, apresenta um
resumo das informacOes obtidas no primeiro bloco de perguntas das

entrevistas.

Quadro 2 — Caracterizacdo dos professores entrevistados.

Formacdo em

Professora Idade Formacéo TempoNde Educ. Especial
Atuacéao -
ou Inclusiva

A 58 P6s - Lato 19 anos Sim
Sensu

F 46 Mestrado 20 anos Sim

L 42 P6s - Lato 21 anos Sim
Sensu

R 44 Mestrado 20 anos Sim

Y 60 P6s - Lato 32 anos Sim
Sensu

X 55 P6s - Lato 11 anos Sim
Sensu

Fonte: Elaborado pela autora.

A entrevista foi realizada remotamente, sendo que trés professoras
optaram por responder através do audio de uma rede social (Whatsapp) e as
outras trés responderam apenas a entrevista por e-mail. As entrevistadas foram
todas mulheres e tinham a idade entre 42 e 60 anos. Elas também
apresentaram o nivel de formacdo, em pos-graduagdo, assim como todas
possuiam formacdo em Educacédo Especial ou Inclusiva. Dentre as perguntas
feitas as professoras, nesse primeiro bloco foi indagado sobre o tempo de
atuacdo no magistério de cada uma. O periodo mais curto em nivel de

experiéncia foi de 11 anos e o mais longo foi de 32 anos de atuagédo no
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magistério. Um dado que merece destaque especial, foi um pronunciamento de
uma professora (mesmo sem ter sido perguntado) no qual destaca que, além
de ser professora do AEE, também é mée de uma adolescente com deficiéncia,
0 que evidenciou seu comprometimento e envolvimento com a Educacéo
Inclusiva na narrativa da entrevista.

Ao fazer uma primeira reflexdo sobre os dados dessas professoras, logo
0 que saltou aos olhos foi o fato de todas serem formadas em Educacao
Especial ou Inclusiva. Essa informacao pode nos dar pistas do compromisso do
Municipio com a Incluséo, pois de alguma forma esta se adequando as leis,
decretos e pareceres da Educacdo. Como ja evidenciado no Capitulo 1 deste
trabalho, a capacitacdo docente € uma peca essencial no processo
educacional inclusivo. E nesta formag&o que os novos conceitos, metodologias,
estratégias pedagobgicas precisam ser apresentadas para que de fato a
inclusdo seja compreendida sem barreiras e ndo como mais uma tarefa ao
trabalho docente (ANJOS; CAMARGO, 2011).

Ainda recorrendo aos nossos referenciais, para Vitaliano (2015, p. 89)
“[...] “embora ainda haja o que ser feito em relagdo a inclusdo, atualmente o
gue necessita de atencdo € a formacédo de professores para atuar com alunos
com NEE (Necessidades Educacionais Especiais) na Educagcdo Basica™.
Apesar de concordarmos com 0s argumentos de muitos autores sobre a
necessidade de maior investimento na capacitacdo dos professores para esse
tipo de atendimento, consideramos importante salientar que, neste nosso caso
em particular, as professoras entrevistadas estavam capacitadas com poés-
graduacdo especifica para o atendimento dos alunos com deficiéncia.
Destacamos ainda, a importancia das politicas publicas no que tange a dar
acesso e permanéncia ao ensino de qualidade para esses alunos e, neste caso

em especial, aos alunos do municipio de Mesquita.

5.2 — Identificacdo do uso das Midias de Imagens Visuais nas salas do
AEE

O segundo bloco de perguntas da entrevista buscava identificar a
existéncia de recursos midiaticos de imagens visuais nas turmas do AEE.

Nosso interesse foi de comecar a investigar os materiais pedagogicos
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utilizados nas salas de recurso dessas professoras, atendendo ao nosso
segundo objetivo especifico que € ‘Identificar o uso dos recursos midiaticos de
imagens visuais a partir das narrativas de professoras atuantes nas salas de
AEE’. Nosso foco principal eram os recursos midiaticos, porém entendemos
gue para atingirmos essa questdo precisariamos saber, de maneira geral, com
guais recursos pedagogicos os professores contavam em suas salas, se a sala
tinha material pedagogico adaptado para alunos com deficiéncia e quais eram
esses materiais. Pois, pensamos ser importante esse mergulho na realidade
dessas salas de atendimento especializado, para sabermos, antes mesmo dos
recursos midiaticos, se elas faziam uso de outros recursos.

Das seis professoras entrevistadas, cinco afirmaram ter material didatico
adaptado em suas salas e apenas uma respondeu ndo ter este material.
Conforme podemos observar nos exemplos dos relatos a seguir, 0s materiais
citados pelas professoras foram: jogos de domind tatil, quebra cabeca
superposto, jogos de alfabetizacdo e conhecimento ldgico, teclados colmeia,
tesouras adaptadas, lupas, esquema corporal e encaixe, 4baco material
dourado, reglete e pulsédo (pessoa com cegueira), corpo humano de menina e

menino em MDF e tapetes alfabéticos em material EVA.

Sim, possuo uma sala de recursos multifuncional. Temos
teclado colmeia, lupas, regletes e puncdo, Soroban, entre
outras tecnologias de baixo custo e material individual
produzido por nds professores (Professora L, grifo nosso).

Sim, computadores, jogos em libras, Braille, materiais 6pticos,
jogos de coordenacdo motora, tesouras adaptadas, jogos
diversos de alfabetizacdo e conhecimento logico, bandinha,
esquema corporal de encaixes e abacos material dourado
(Professora Y, grifo nosso).

Importante registrarmos o fato de que duas professoras responderam
gue consideravam o material que tinham em suas salas era um material de
baixo custo e bem simples, como pode ser verificado no relato acima, da
professora L. H& também o registro de duas professoras que relatam a
fabricacédo de alguns materiais por elas mesmas, pois o material ndo chega no
tempo determinado a escola, entdo muitas vezes existe a necessidade da
improvisacdo. Vale destacar o relato da professora a seguir, sobre a

inadequacao de alguns materiais.
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Tem sala de recurso na minha escola, porém ele néo
contempla a todos. No meu caso, que trabalho com jovens e
adultos, o material ndo é adaptado para eles, € muito infantil,
na minha sala eu preciso adaptar com a necessidade deles. A

7

maioria dos materiais € o proprio professor quem faz pra
atender a realidade do aluno, mesmo sendo sala de recurso e
tendo aquele material (Professora F, grifo nosso).

A fala dessa professora € contundente ao dizer que existe o material
adaptado sim, porém é um material produzido para criancas, e seus alunos séo
jovens/adultos. Muitas vezes nossa visdo esta limitada apenas a Educacédo
Infantil ou ao Ensino Fundamental (1° ciclo) e as necessidades vao além
dessas etapas, incluem toda a Educacdo Basica. Segundo Pletsch (2008) o
AEE precisa desenvolver mecanismos para aprendizagem desses alunos com
o0 auxilio de recursos especificos para as suas necessidades, ou seja, a
necessidade é individualizada.

Desta forma, entendemos a iniciativa de algumas professoras em
fabricar um material que nao existe para seus alunos ou de adaptar o material
gue ja existe, mas é adequado para outra idade. Infelizmente essa realidade
ndo poderia acontecer. Uma segunda pergunta, relacionada a primeira, foi
saber das professoras se esses materiais pedagogicos seriam suficientes ao
trabalho na sala de recursos. Para minha surpresa, como pesquisadora, 0
relato de uma professora nesta segunda resposta veio solucionar um
guestionamento meu sobre a existéncia de materiais adaptados para alunos

com TEA. Segue abaixo o relato da professora.

N&o, tendo em vista que trabalhamos com um publico
especifico que sao pessoas com autismo e deficiéncia
intelectual de moderado e grave, e a maior parte do material
ndo é para esse publico (Professora X, grifo nosso).

Assim sendo, consideramos a dificuldade dessas professoras ao
trabalhar com um material que deveria ser adaptado para todos, porém temos
verificado que ndo € ou nao esta sendo feito agora. Conforme verificamos na
introducédo desta pesquisa, de acordo com o Censo Escolar divulgado pelo
INEP o numero de alunos com autismo matriculados no ensino regular
aumentou 37,27% em um ano. Logo, consideramos ser a inclusdo desses

alunos uma realidade crescente no contexto educacional que necessita a cada
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dia de iniciativas que promovam estratégias pedagdgicas que viabilizem de fato
0 ensino-aprendizagem deles. Dentre as seis professoras, apenas uma relatou
ser o material suficiente para o desenvolvimento dos alunos, ja que o
atendimento seria realizado em pequenos grupos ou individualizado de acordo
com a necessidade do aluno. As outras professoras relataram que o material
nao seria suficiente para o desenvolvimento do trabalho, como podemos

constatar no excerto abaixo.

Nao é suficiente. Normalmente tem que fazer adaptacdo de
acordo com a realidade do aluno e a faixa etaria do aluno.
Entdo cada aluno é Unico e tem sua especificidade e nem todo
material atende a todos (Professora F).

A pergunta subsequente se refere ao tema mais central da pesquisa, ou
seja, o uso de recursos tecnoldgicos, como televisdo, computador, celular,
entre outros, nas turmas do AEE por parte desses professores. Todas as seis
professoras consideraram como positivo 0 uso desses recursos e afirmaram
ser importante para promover outras habilidades, além daquelas que sé&o
objetivos pedagdgicos. Desta forma, podemos considerar que 0S recursos
tecnoldgicos podem promover beneficios que vao além do pedagogico, assim
como promover outras habilidades, como cita a professora A, e neste caso
podemos pensar que sejam habilidades motoras. Para o aluno com deficiéncia,
em especial o autista, podemos supor que algumas possiveis barreiras sociais,
motoras e cognitivas podem ser vencidas, como afirma a professora no relato

abaixo.

Sim. Porque traz beneficios e ajuda no desenvolvimento das
habilidades, cria vinculo de interacdo de aluno com professor
(parou um pouco e respirou fundo) porque tem aluno com
dificuldade de ter contato com a professora, e com a tecnologia
pode comecgar ai uma relagdo. E nos (professores) podemos
avaliar esse aluno por outras formas né, avaliar a motricidade
deles, o sentido das criancas, a coordenacdo motora, a
capacidade visual, auditiva, e como ele reage a essas
estratégias e traz pra eles uma melhor qualidade de vida. O
aluno aprende a manipular o recurso porque muitos nao
sabem, tem medo, ai vocé j4 ajuda, e com o tempo aprende e
guer fazer sozinho. Ele aprende a obedecer a regras porque 0s
jogos ensinam através da interacéo, esperar a vez do colega
etc., ou seja, € bom para muitas coisas (Professora A).
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Considerando este relato, percebemos que esses recursos tecnoldgicos
ampliam nossa visdo para uma abordagem mais pratica em suas formas de
ensino e mais voltada para a realidade do aluno. Nesse sentido, concordamos
com Rodrigues (2003) quando defende que uma abordagem pedagdgica mais
inclusiva requer estratégias que sejam mais dinamicas e menos tradicionais.
Assim, a partir dos possiveis beneficios do uso dos diferentes recursos
tecnolégicos, apresentados no relato, percebemos que essas praticas podem
colaborar para o estabelecimento de um novo paradigma educacional inclusivo
gue tanto ansiamos. Um ensino-aprendizagem que va além do tradicional,
considerando diferentes formas e estratégias pedagodgicas que atendam as

individualidades. O préximo relato corrobora essa perspectiva ao dizer que

Sim, pois é mais um recurso audiovisual que pode diversificar a
proposta de intervencdo, com pesquisas, jogos, videos, dentre
outros (Professora R).

Neste relato verificamos mais uma vez a ideia do recurso tecnoldgico
como uma forma de diversificar a proposta de intervencédo para esses alunos,
ou seja, trazer propostas diferentes, estratégias que alcancem mais do que
objetivos pedagdgicos Obvios.

Dando sequéncia a entrevista, perguntamos o0 que poderia ser
melhorado em relacdo aos recursos ja disponibilizados no AEE das escolas.
Segundo o relato das professoras, ha necessidade de melhorar a
disponibilidade de recursos tecnoldgicos. Para essas professoras, quando
alguns desses aparatos existem, estdo quase sempre com defeito, assim como
falta internet. Também destacaram, como no relato a seguir, ser necessarias
melhorias nas salas de atendimento, com reformas de infraestrutura e
acessibilidade, melhorias na quantidade e qualidade dos materiais
pedagdgicos, pois 0S que existem sdo poucos e antigos, dentre outras

necessidades.

O espaco fisico da sala e uma mobilia mais adequada e
confortavel. Acesso a internet também (Professora R).
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Dentre as diferentes caréncias, algumas professoras deram énfase, em
suas falas, a aspectos mais especificos para o atendimento no AEE, como 0s

aparatos tecnologicos.

Diversificar os materiais para atender todas as areas do
conhecimento, principalmente o ensino de Ciéncias, Geografia
e Histéria, pois o pouco que tem disponivel atende
basicamente o letramento de portugués e matematica
(Professora Y, grifo nosso).

O uso da tecnologia assistiva e a comunicacdo alternativa
ampliada (Professora L).

A partir desses relatos percebemos as necessidades existentes no AEE,
mas principalmente, os relatos dessas professoras contribuem para a ciéncia,
para a pesquisa, de forma a verificar o que pode ser melhorado a partir do que
ja existe. Logo, na primeira fala da professora Y verificamos a necessidade de
material adaptado para outras areas de conhecimento, e ndo apenas para o
letramento de portugués e matematica. Essa situacdo precisa de uma atencgao
urgente, visto que o0 ensino de ciéncias entre outras disciplinas séo
fundamentais para o desenvolvimento dos alunos e principalmente para os
alunos com deficiéncia. Para Gonzaga e Oliveira (2012, p. 4) “a Educagao
Cientifica, em conjunto com a Educacdo Social e Ambiental, da oportunidade
para as criancas explorarem e entenderem o0 que existe ao seu redor nas
dimensdes humana, social e cultural’. Desta forma, consideramos importante o
envolvimento da criangca, com deficiéncia, ou ndo, ao Ensino de Ciéncias
dentre as outras disciplinas, como nos diz o autor, desde a infancia, para
comecar a pensar, criar, fazer pequenas associacbes e com isso dar
desenvolvimento ao seu conhecimento em todas as areas.

N&o podemos esquecer, como ja foi relatado por uma professora, que
muitos materiais séo infantis, ndo adaptado para a idade, como se nao
houvessem alunos com deficiéncia que séo jovens e adultos, o que também
necessita de uma reflexdo e mudanca nos materiais ja existentes.

No relato seguinte percebemos um discurso bem atualizado com as
atuais praticas pedagogicas da Educacéo Especial numa perspectiva Inclusiva.
Neste discurso foi apontado o uso das tecnologias assistivas, que sao

diferentes processos, dispositivos, materiais que dao suporte e servem de

70



assisténcia e até reabilitacdo para a vida diaria da pessoa com deficiéncia
ampliando sua participacdo em algumas atividades. Consideramos que estes
dispositivos seriam de grande relevancia para o AEE, visto que o Decreto
7.611/2011 do AEE ja tem como um dos seus objetivos os de: “prover
condicles de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e garantir
servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes” (BRASIL, 2011), como ja vimos no capitulo 1 desta pesquisa.
Porém, de acordo com essa analise, percebemos que, infelizmente, esse
direito descrito no decreto ndo tem sido uma realidade, pelo menos no
Municipio da pesquisa. O que existe sdo poucos materiais adaptados e que
nao sao tecnologia assistiva, como deveriam ser, pois 0 AEE deveria garantir o
apoio especializado individual de cada aluno com sua deficiéncia especifica e
nao do grupo como um todo.

Desta forma, precisamos refletir se, de fato, esses alunos tém aprendido,
tem conseguido fazer suas avaliagdes, com essas necessidades apresentadas
até aqui pelas professoras. Assim, consideramos que o0 uso da midia-educacao
como uma estratégia pedagodgica poderia auxiliar neste processo de
aprendizagem dos alunos do AEE por envolver ndo apenas os conteddos
disciplinares, mas também as habilidades sociais deles. Recorremos
novamente ao Napolitano por nos esclarecer que “os conteudos veiculados
pela TV constituem uma experiéncia social, ao deixarem marcas profundas na
consciéncia dos espectadores, formando uma memoria social dindmica” [...]
(NAPOLITANO, 2015, p. 40). O relato abaixo manifesta a preocupacao da
professora, assim como a necessidade por materiais pedagdgicos que sejam

mais dinamicos e atrativos para esses alunos do AEE.

Poderia ter jogos e materiais mais variados, envolvendo mais a
acao do aluno com foco nas habilidades né, pra trabalhar a
lateralidade, coordenacdao motora, visdo, audicdo, atencdo. Os
computadores deveriam ser mais sofisticados com tipos de
jogos, entretenimento, uma tv legal com bons videos, dvd’ s
bons, uma iluminacdo adequada para a sala de recursos
porque as vezes a sala € escura, ndo ajuda muito. Os materiais
tateis, eu acho que tem poucos, eles precisam manipular o que
estdo fazendo. Espelhos adaptados, também acho muito
importante, tem espelhos especiais que ndo se quebram para
sala de recurso, e o0 aluno que nao usa espelho a gente da um
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jeito de outra forma, isso tudo é visando o publico-alvo da
escola (Professora A, grifo nosso).

Este relato nos aponta para essa reflexdo, do uso de materiais que
envolva mais a agédo do aluno. Podemos entender, de acordo com a fala da
professora, que os materiais existentes estdo mais relacionados a passividade
e que ndo trabalham com o corpo, com o movimento. Neste sentido,
consideramos como a midia, que neste caso pode ser a televisdo, cujos
conteddos podem se constituir como uma experiéncia social que poderia
contribuir com essas habilidades citadas no excerto, de forma a incorporar essa
memoaria social dindmica no aluno podendo ser reproduzido por ele em algum
momento futuro (Napolitano, 2015). Como a professora mesmo relata, ha uma
caréncia desses materiais que podem servir para o desenvolvimento das
habilidades desses alunos do AEE. Logo, enfatizamos o potencial das midias
como fonte de aprendizado, conteudos e habilidades, porém sempre
destacando seu uso pedagdgico, de maneira que se constitua como meio
condutor ao desenvolvimento de habilidades sociais assim como ao ensino-

aprendizagem de conteudos disciplinares.

5.3 — Possibilidades e limites ao uso das Midias de Imagens Visuais com
alunos do AEE

Atendendo ao terceiro objetivo especifico desta investigacdo, expresso
como “Discutir as possibilidades e limites do uso pedagdgico das midias de
imagens visuais diante das dificuldades enfrentadas no trabalho docente com
alunos com TEA”, neste terceiro e ultimo bloco de perguntas da entrevista.
Nosso interesse foi ouvir das professoras argumentos referentes a essas
possibilidades e limites, em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem dos
alunos em geral e em especial, o aluno com autismo. A primeira pergunta foi
um pouco mais ampla, pois nossa intencéo foi saber se havia alunos com o
TEA nas salas dessas professoras, ou se ja trabalharam com algum aluno com
este transtorno. As seis professoras que participaram da entrevista,

responderam que trabalham com alunos com TEA no AEE. Abaixo trazemos o
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relato da experiéncia particular, da professora R com um de seus alunos com o

transtorno.

Eu tenho 3 alunos com autismo na sala de recurso, mas ja
trabalhei com outros e ai eu acho que, que (ficou pensativa,
repetindo). Existem alunos verbais e ndo verbais e eu tive
alguns problemas com o aluno néo verbal porque ele ja estava
na pré-adolescéncia, passava por problemas, nao ficava muito
tempo na sala de aula, foi dificil trabalhar com esse aluno, mas
guando ele ia ele recebia bem as atividades e fazia do jeitinho
dele. Eu gosto de trabalhar com o autista porque cada um tem
as suas necessidades, nenhum aluno € igual, cada um é cada

s

um. E nessa parte a ajuda dos pais € muito importante, a
atuacdo dos professores também faz a diferenca e da
comunidade escolar porque a escola tem que estar incluida e
nao é esse aluno que precisa se incluir. A escola tem que
aceitar esse aluno e n&o o aluno se preparar para entrar na
escola (Professora R).

A experiéncia da professora R nos mostra como as pessoas com
autismo tem suas especificidades. Neste relato, ela ressalta a necessidade de
compreender essas peculiaridades, desde o aluno que pode ser verbal até o
ndo verbal. Ela ainda destaca a questdo da faixa etéria, que pode suscitar
outros tipos de problemas decorrentes da propria puberdade. Assim,
entendemos que existem alguns confrontos que podem tornar essa relacdo
professor-aluno mais dificil para o percurso escolar. Porém, percebemos que a
professora gosta de trabalhar com esses alunos. Esse relato nos permite
refletir que a formacdo continuada € importante para adquirir conhecimento
sobre diferentes maneiras de trabalho com eles, mas principalmente, nos deixa
perceber que gostar do que faz, ter paciéncia, e ver que sua mediacao naquele
momento com o aluno estd além-pedagdgico, € um ato de empatia, de
humanidade.

A segunda pergunta desse bloco questionava se as professoras tinham
conhecimento de alguma estratégia pedagogica especifica para o ensino-
aprendizagem dos alunos autistas no AEE. Nesta pergunta, foi perceptivel
verificar algumas duvidas das professoras em relacdo a métodos especificos e
diferenciados de ensino para esses alunos, assim como uma fragilidade em
trabalhar especificamente com eles; talvez pela falta de conhecimento sobre o

transtorno ou até de uma formacédo continuada para auxiliar e orientar. Foi
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interessante observar claramente uma divisdo nas respostas por parte das
professoras, pois das seis professoras entrevistadas, trés tinham o
conhecimento sobre métodos e estratégias especificas de ensino e as outras
trés ndo tinham esse conhecimento. Com isso, retornamos ao ponto sobre a
importancia da formacdo continuada dos professores. Pois, se desejamos a
implementacdo do sistema inclusivo, precisaremos de uma reorganizacao
metodoldgica, pedagdgica, e principalmente, da conscientizacdo e garantia de
que os profissionais estejam preparados para essa perspectiva educacional
(Blanco, Glat, 2009). Abaixo veremos 0s relatos das professoras que detém

conhecimento sobre os métodos especificos.

Sim. Teacch, Son- Rise, Pecs adaptados e ABA?!, sendo este o
gue mais utilizo (Professora L, grifo nosso).

Sim. Eu conheco o ABA, tem um programa Teacch entre
outros. Mas na minha experiéncia como professora, eu utilizo o
método que eu trabalho ao longo desses anos que é o foco e
centro de interesse porque cada aluno é diferente (Professora
F, grifo nosso).

Sim. Entendendo que cada caso € um caso, que precisa de
anamnese para entender a histéria de vida do aluno, os
recursos tecnoldgicos, pecs estimulos de linguagem, recursos
de arte e expresséo, analise de comportamento aplicada (ABA)
e estimular os comportamentos sociais (Professora Y, grifo
Nosso).

As falas destas professoras evidenciam o conhecimento sobre alguns
métodos especificos para pessoas com TEA e que podem, adaptados ou de
forma completa, contribuir com o ensino-aprendizagem desses alunos. Os

métodos destacados séo utilizados por profissionais da area de saude, como

L TEACCH - Em portugués significa Tratamento e Educacdo para Autistas e Criancas com
Déficits Relacionados com a Comunicacédo - utiliza uma avaliacdo de perfil Psicoeducacional
para determinar pontos fortes, de interesse, dificuldades e montar, a partir desses pontos, um
programa individualizado.

SON-RISE - E uma metodologia de intervencdo para pessoas com autismo que privilegia a
relacdo em detrimento do tratamento, tendo por base uma abordagem interacionista,
responsiva e motivacional.

PECS ADAPTADOS — Em portugués significa Sistema de Comunicacao por Troca de Imagem
— método utilizado para melhorar as capacidades fisicas, cognitivas e de comunicacéo, tendo
como base principal o uso da imagem. Utilizado, principalmente, para autistas ndo verbais.
ABA — Em portugués significa Andlise do Comportamento Aplicada - E uma abordagem da
psicologia usada para a compreensdo do comportamento. Trabalha com autistas e tem por
objetivo integrar a crianca a comunidade da qual ela faz parte.
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fonoaudidlogos e psicologos em seus consultorios terapéuticos. Sendo assim,
consideramos que ter o conhecimento da existéncia dessas técnicas pode
permitir uma ampliagdo pedagogica ao trabalho desenvolvido por essas
professoras em suas salas de aula, transferindo possiveis beneficios para os
alunos, ja que sdo métodos cientificos utilizados por profissionais de saude, e
para as professoras, através de aulas mais dinamicas e ludicas.

Ja as outras trés professoras entrevistadas, apesar de sua formacao
para a Educacdo Especial, ndo demonstraram conhecer os métodos
especificos para o atendimento do aluno com autismo, conforme podemos ver

em suas falas, a seguir.

N&o existe uma estratégia especifica. Cada aluno é diferente, e
tem seus préprios quereres. Durante a avaliacdo é que vamos
descobrindo qual estratégia melhor se adequa ao aluno
(Professora X).

A meu ver ndo existe especifica, pois acredito que nao exista
estratégias que sejam aplicadas apenas com criangas autistas,
no entanto, vejo retorno com comunicacdo visual, livros de
literatura, producéo de textos por meio de imagens, atividades
com objetos e materiais concretos (Professora R, grifo nosso).

Estratégias pedagdgicas séo essas que eu falei com vocé, que
€ usar o material de acordo com o que ele esta precisando, de
acordo com suas habilidades, com o que ele sabe (Professora
A).

Ao refletirmos sobre o relato das professoras que, segundo elas, ndo ha
uma estratégia especifica para o ensino de alunos com TEA, consideramos a
falta de conhecimento sobre o assunto. Todavia, vale dar énfase ao relato de
duas professoras, que sem saber, expressam uma fala de quem conhece a
estratégia, porém ndo sabe o nome técnico para o método. Segundo a
professora R, existe um retorno de entendimento, de absor¢do com esses
alunos através da comunicacao visual, dos objetos concretos, entre outros. Ou
seja, apesar de nédo ter o conhecimento do método, que neste caso seria 0
método dos PECS Adaptados - Sistema de Comunicacdo por Troca de
Imagem, a professora percebe que a comunicacédo visual € uma estratégia que
pode ser utilizada e com um retorno positivo por parte desse aluno. Da mesma
forma, percebemos que também ocorre uma relagdo préxima deste fato com o

relato da professora A, pois ela demonstra ndo ter o conhecimento de um
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método especifico, mas pensa que essa estratégia precisa partir das
habilidades do aluno e das suas preferéncias. Com isso, mesmo sem ter o
conhecimento do método, a professora sem saber, j4 utiliza de uma base
técnica de um método especifico, que neste caso é o método TEACCH
(Treatment and Education of Autistic and related Communication - handicapped
Children) - Tratamento e Educacdo para Autistas e Criancas com Déficits
relacionados com a Comunicagao.

Ja a professora X ndo demonstrou possuir qualquer conhecimento sobre
esses métodos especificos.

Sendo assim, reforcamos nossa conviccdo sobre a necessidade da
formacdo continuada para os professores que atuam no AEE. Como ja citado
neste trabalho por Anjos e Camargo (2011) é preciso uma capacitacao
profissional para a Educacéo Inclusiva, mas ndo como um fardo que traga um
trabalho a mais para o professor, exigindo dele o preparo de duas aulas (uma
para o aluno “de inclusdo” e outra para os demais alunos), mas como uma
nova metodologia de trabalho que atenda a todos os alunos, permitindo que
todos participem ativamente e efetivamente da aula proposta.

A terceira pergunta do bloco, relacionada diretamente ao uso didatico
das midias, indagava se alguma professora ja tinha feito o uso das midias de
imagens visuais como televiséo, celular, computador, tablete e outros, com o
objetivo didatico em sala de aula com seus alunos do AEE e como teria sido a
experiéncia e a reacao deles. As seis professoras relataram ja terem feito o uso
dessas midias em sala de aula e cada uma compartilhou sua experiéncia. A
partir desses relatos, nos quais as professoras destacaram algumas
possibilidades para o uso dessas midias, conseguimos identificar cinco
argumentos principais que elas usam para defender o uso dessas midias, que

serdo exemplificados abaixo a partir da fala delas. Sao eles:

Maior tempo de atencao, concentracao;
Permanéncia na atividade;
Maior motivacéo e autonomia;

Efeito calmante para alunos mais inquietos;

AN N NN

Aumento nas habilidades de coordenacao motora.
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Os relatos a seguir, das professoras L e A, vao apresentar alguns
desses argumentos identificados e nos fazer entender como essas atividades
usadas por elas, através dos recursos de imagens visuais, podem produzir uma
aprendizagem socioeducativa que engloba desde o0s conhecimentos
pedagogicos até os conhecimentos sociais. Logo, uma aprendizagem que pode
dar uma maior autonomia e desenvolvimento da pessoa com TEA para usufruir

da vida em sociedade e das relagbes que os cerca.

Sim, ja usei televisdo, celular e computador. Através do
estimulo na area de interesse foi possivel um maior tempo de
atencdo compartilhada, permanéncia na tarefa e introducéo de
conhecimentos académicos (Relato da professora L).

Quando eu usei em outra escola a experiéncia foi boa, no inicio
alguns tinham um receio, medo do computador, mas foi tudo
adaptacdo, com passos de formiguinha, conversas. Usei jogos
simples para comecar, de memoria, jogos que usam direita e
esquerda, com barulhos e depois peguei mais pesado um
pouco, jogos de concentracdo, jogos de rotina que a gente usa
muito também, principalmente para os autistas. No inicio
alguns tinham pouca concentracdo e depois reagiram bem,
melhoraram bastante, sentiam saudades quando eu ndo usava,
pediam para ligar o computador, mas antes tinha que ter uma
preparagdo, uma conversa. A experiéncia foi boa, na sala de
recurso a pessoa esta sempre aprendendo coisas novas, esta
sempre se redescobrindo nos nossos fazeres, a gente
descobre e quer logo passar para o aluno porque cada coisinha
€ um sucesso para a gente e pra eles (Relato da professora A).

Segundo o relato da professora L, os efeitos produzidos nos alunos a
partir do uso das midias foram: maior tempo de atencdo compartilhada,
permanéncia na tarefa, o que possibilita aprendizagem dos conhecimentos
académicos. Para ela, esses efeitos decorrem do estimulo na area de
interesse. A area de interesse a qual a professora se refere pode ser um jogo
preferido no celular, um desenho animado de interesse do aluno entre outros,
onde o conhecimento prévio desses interesses associado aos objetivos de
ensino-aprendizagem, pode produzir efeitos positivos como os citados pela
professora. Segundo Castaneda (2020) o campo educacional precisaria
transformar seu método de informag6es baseado num modelo biomédico, que
seriam baseados nos laudos clinicos, “para um modelo biopsicossocial onde as

caracteristicas pessoais e ambientais implicadas na Funcionalidade
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fundamentam as decisbes para planejamento de suporte individualizado” (p.
201). Ou seja, a area de interesse do aluno faz parte de um modelo mais amplo
de informacdo, que é o biopsicossocial, e pode servir de base para um
planejamento pedagdgico diferenciado para a pessoa com deficiéncia.

Ja4 para a professora A, foi identificado o argumento benéfico no
aumento da capacidade de concentracdo dos alunos, principalmente os
autistas, como ¢é relatado por ela. Percebemos que essa concentracdo foi
desenvolvida através dos jogos eletrdnicos também apontados por ela, que
inicialmente comecou de forma mais facil e aos poucos foi aumentando o grau
de dificuldade. Assim, consideramos que houve progresso no aprendizado e
aumento nas habilidades de coordenacdo motora desses alunos, que atingiram
outro nivel de fase desses jogos. Ao ler os relatos das professoras pensamos
de como o uso das midias visuais, através dos recursos tecnolégicos, pode
exercer um potencial ndo s6 no aspecto pedagdgico, mas também para o
desenvolvimento sociocultural dos alunos.

Nos proximos relatos, observaremos que as professoras citam em suas
falas palavras importantes como: motivagdo, autonomia, acalmar e
autorregular, o que nos faz refletir sobre uma possivel aprendizagem que seja
essencial para o desenvolvimento deste aluno no convivio social, preparando-o

para a vida e ndo apenas para o contexto educacional como veremos abaixo.

Os alunos se sentem motivados e com autonomia pela
oportunidade de manusear ou de ter contato com a tecnologia
(Relato da professora R, grifo nosso).

Eu atendo autista com altas habilidades que gosta de
desenhar, gosta de artes e nessa pandemia eu tenho usado
muito computador com ele para as aulas e para as pesquisas
de pintores na internet. Em sala de aula eu tenho um aluno
com dificuldade motora, e eu uso 0 computador até para
trabalhar isso mesmo, ele usa para digitar, e ele gosta também
de musica, imagem musical, entdo eu trabalho com ele usando
videos curtos, com as imagens e musicas para ele ficar
sentado também. Essas ferramentas eu uso no meu dia a dia,
inclusive eu uso o meu computador, a escola ndo me forneceu
computador, eu uso até como estratégia para ele se acalmar,
eu tenho ja salvo alguns videos que ele gosta e uso quando ele
esta muito agitado, esta desestabilizado, e ele aceita o trabalho
no computador e é como se ele se acalmasse. Ele precisa do
video com uma mdsica, s6 a musica para ele nao é
interessante, entdo eu trabalho dessa forma. Ele fica bem
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tranquilo no computador, € uma estratégia até para ele se
autorregular. Para ele é algo que da certo, talvez para outro
autista possa ndo dar certo. A midia pra esse aluno dessa
forma é excelente e funciona muito bem (Relato da professora
F, grifo nosso).

No relato da professora R nos destacamos as palavras motivacao e
autonomia. A partir desta fala, podemos entender que os beneficios alcancados
nessas atividades com as midias, foram além dos objetivos de ensino-
aprendizagem de contetdos escolares. As palavras em destaque evidenciam
um avango, um processo em construgcdo, ndo apenas educacional, mas
biopsicossocial, por ser mais amplo e abranger diferentes fatores como o
biolégico, psicolégico e o social. Neste caso, retornamos ao pesquisador
Carvalho (2018, p. 49) que nos diz ser “necessario desenvolver competéncias
essenciais a participacdo em diferentes ambientes, assim como capacita-los
nas areas do desenvolvimento pessoal e social e da adaptacdo ao meio
laboral”. Pensamos que as palavras usadas pelas professoras séo indicadoras
de uma forma de capacita-los em diferentes areas do desenvolvimento e isso,
de fato, deveria abranger o AEE.

Ja na fala da professora F, o destaque foi para as palavras acalmar e
autorregular. Em suas palavras, a professora diz usar a midia, e neste caso o
computador, como estratégia para o aluno se acalmar. No final do seu relato,
ela considera que 0 uso desse recurso possa ser uma estratégia do préprio
aluno de autorregular-se. Assim, verificamos que o0 uso das midias pode ter um
efeito de controle, pelo menos para alguns casos, em momentos explosivos, de
agitacao e até de nervoso por parte desses alunos. Consideramos de grande
Importancia ouvir esses relatos, por entendermos que essas professoras estao
proximas desses alunos, convivem e ja passaram por alguma experiéncia
através do uso das midias em suas salas do AEE.

Mais uma vez esses relatos corroboram com o uso da midia, no sentido
de favorecer diferentes maneiras de aprendizagem, ndo apenas pedagdgica,
porém biopsicossocial. Conforme ja citamos, para Setton (2015, p. 8) “as
midias devem ser vistas como agentes de socializacado, isto €, possuem um
papel educativo no mundo contemporaneo”. Ao pensar no papel do sistema
educativo, precisamos entender como um sistema mais amplo de ensino e néo

apenas o formal, o tradicional. A sociedade atual a cada dia tem feito um uso
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maior das midias de imagens visuais para todo tipo de consumo, inclusive para
adquirir conhecimento, com isso refletimos sobre a necessidade da escola se
adequar as novas tecnologias e visualizar nas midias uma poténcia de
socializacdo e de estratégia pedagdgica ao ensino-aprendizagem dos alunos
com deficiéncia.

Neste sentido, concluindo com os ultimos relatos, verificaremos a
professora Y destacando os beneficios ao uso das midias para acalmar o aluno
nos momentos de crise, ou seja, este recurso mais uma vez foi citado para
acalmar. Logo, corroborando de como o uso dessas midias pode ir além da
forma unicamente pedagogica. Outro destaque do mesmo relato da professora

€ a fala sobre alguns alunos e seus videos de interesse.

Na maioria das vezes eles amam. Até porque trabalho em uma
comunidade de poucos recursos e ter um computador para
jogar é algo bom. Uso muita musica e preciso de caixa de som
(minha) (Relato da professora X, grifo nosso).

O computador € umas das ferramentas mais utilizadas na
rotina do atendimento do aluno, alguns aceitam e jogam o0s
jogos convencionais outros pesquisam materiais de seu
interesse como videos e pesquisas. Observo que a grande
maioria dos alunos com TEA tem habilidades digitais e usam
programas como Power Point, sdo autodidatas. Tablet sao
recursos que vao para sala de aula e auxiliam na
aprendizagem e nos momentos de crise. JA o celular eu uso
para gravar videos dos atendimentos, fotografias (Relato da
professora Y, grifo n0sso).

Sobre os interesses particulares dos alunos, citado pela professora Y,
entendemos que a escola precisa de um modelo de informacdes
biopsicossocial, como ja citado neste capitulo pela pesquisadora Castaneda
(2020), para que este sirva de base para o planejamento de um curriculo
adaptado e a realizacdo de um trabalho individualizado para algum aluno caso
seja necessario. Por ultimo, enfatizamos sobre a percepcéo da professora em
observar o aluno com TEA e verificar que a maioria possui habilidades digitais,
usam programas de informatica e sdo autodidatas. A partir de percepcdes
como desta professora, do didlogo com a gestdo escolar, com a familia e
principalmente com o aluno, que poderemos desenvolver um trabalho que

podera capacitar esse aluno para a vida, para o mercado de trabalho e para
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tornar-se um cidadao consciente dos seus direitos e deveres como qualquer
cidaddo. Consolidando com a professora recorremos novamente a citacdo dos
pesquisadores Fernandes, Neves e Scaraficci (2017, p. 1) que diz que a
pessoa com autismo apresenta “[...] condi¢gdes de inteligéncia que podem variar
do retardo mental a niveis acima da média”.

Em contraste com essas possibilidades benéficas destacadas, também
conseguimos identificar alguns limites encontrados para o uso dessas midias,
gue podem ser um impedimento para a realizacdo desta estratégia pedagdgica

diferenciada nas turmas do AEE que séo:

v Escasso material adaptado para as deficiéncias;

v'Escasso material adaptado para idades diferenciadas;

v'Poucos recursos tecnolégicos (televisdo, computador, tablet entre
outros);

v'Falta de suporte tecnoldgico (Internet).

No decorrer deste capitulo percebemos alguns relatos das professoras
gue falam sobre as barreiras existentes e a impossibilidade ao uso das midias

de imagens visuais em suas salas do AEE. Destacamos alguns destes relatos.

A maioria dos materiais € o préprio professor quem faz pra
atender a realidade do aluno, mesmo sendo sala de recurso e
tendo aquele material (Professora F).

[...] entre outras tecnologias de baixo custo e material individual
produzido por nds professores (Professora L).

Nao tem material (ficou receosa pra responder, porém disse
gue seria sincera). A escola ndo possuia sala de recurso e
guando foi inaugurada (em 2017) por grande demanda de
alunos foi improvisada a sala e o material pela prépria escola, e
nao houve material adaptado vindo do MEC como deveria ser.
O material é construido para cada aluno pelos professores
mesmo. O MEC néo fornece material para todas as escolas, o
material € pouco. A gente procura ajudar da forma que da pra
gente ajudar, mas o aluno sempre é recebido (Professora A).

A falta de material adaptado, poucos recursos tecnologicos ou até
inexistentes, e principalmente, a falta do suporte tecnoldgico, que neste caso &

a internet, foram algumas inquietacbes desses professores no decorrer da
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entrevista. Entretanto, apesar dos problemas pontuados por elas, foi possivel
observar que algumas se utilizam do seu recurso particular para possibilitar aos
alunos essa experiéncia pedagdgica diferenciada, assim como a fabricacao de
material adaptado por elas mesmas e em outros relatos a utlizagdo do
computador, o que pode nos mostrar que em algumas escolas pode existir 0
recurso da internet e em outras, néo.

Em sintese, consideramos que a falta de recursos ainda se torna um
impedimento para a utilizacdo de forma mais abrangente da midia-educacéo
como uma estratégia pedagdgica nas turmas do AEE do municipio de
Mesquita. Entretanto, ndo podemos desconsiderar os resultados positivos ao
uso das midias de imagens para o desenvolvimento pedagoégico dos alunos
com TEA, assim como o desenvolvimento biopsicossocial. Os resultados aqui
apresentados, nos motiva a permanecer aprofundando os estudos e, de
alguma forma, colaborar para aprofundar estratégias que de fato possam
desenvolver conhecimento, habilidades e capacitacdo para a vida. Pensamos
gque a Educacéo Inclusiva ainda tem um longo caminho para percorrer na
tentativa de encontrar melhoras formas e estratégias pedagdgicas que de fato
possam atingir a todos. Se n&o, continuaremos com 0S pensamentos
inclusivos, porém as atitudes continuardo sendo tradicionais, tipico de um

sistema educacional conhecido por nos, a Educacao Especial.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegarmos nesses momentos finais da pesquisa, consideramos a
tematica sobre o0 uso das midias de imagens visuais de grande relevancia para
0 ensino-aprendizagem do aluno com o Transtorno do Espectro Autista. N&o
apenas, orientada pelas minhas experiéncias pessoais, com um filho
diagnosticado com o transtorno, mas agora, respaldada pelas leituras feitas e
pelos relatos de professoras que convivem com esses alunos nas turmas do
AEE.

Discorrer sobre o TEA neste trabalho nos possibilitou verificar que o
assunto era bem pouco conhecido até o inicio do século XXI. Politicas Publicas
especificas para essa populacdo no Brasil, consequentemente, s6 foram
criadas a partir de entdo. Seus desdobramentos naturais, tais como a
preocupacdo com a saude e educacdo desse grupo comeca a emergir
lentamente, especialmente pelo fato de o transtorno apresentar diferentes
niveis de comprometimento cognitivos que algumas vezes sao dificeis de
identificar. Com isso, surge a cada dia a necessidade de pesquisas que
envolvam a tematica, sobretudo no campo da educacédo, ja que a cada dia
temos sofrido ataques por parte dos governantes a partir do negacionismo da
ciéncia e de um possivel retrocesso aos direitos alcancados até aqui pela
Educacao, principalmente pela Educacao Inclusiva.

Acreditamos que a presente pesquisa alcancou seu objetivo principal de
discutir o potencial do uso das midias visuais como estratégia pedagdgica de
inclusdo dos alunos com TEA na rede publica de ensino do municipio de
Mesquita no Rio de Janeiro. Vencemos o desafio de realizar entrevistas
semiestruturadas de forma online, devido o isolamento social em virtude da
pandemia mundial da COVID-19, com professores do AEE, que sdo aqueles
que conhecem de perto as individualidades desses alunos, suas
potencialidades, suas necessidades educativas e de relagdes sociais.

Sendo assim, a partir da analise do conteddo das falas das seis
professoras entrevistadas, todas graduadas e com especializacdo no campo da
Educacao Especial ou Educacéo Inclusiva, foi possivel fazer reflexfes sobre a

realidade enfrentada por essas profissionais em relacdo ao acesso e uso dos
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materiais adaptados ou especialmente elaborados para o atendimento dos
alunos com TEA.

Com relagdo ao material disponibilizado no AEE, se eram suficientes
para o desenvolvimento do trabalho, se eram todos adaptados, concluimos que
nas turmas do AEE esses materiais sd0 escassos, alguns ja sucateados e em
algumas escolas ndo ha o material adaptado para todo tipo de deficiéncia e os
gue existem ndo sdo adequados para todas as idades.

A respeito do uso das midias de imagens visuais, como televiséo,
celular, computador, tablet entre outros, todas as respostas foram unanimes ao
considerarem como importantes recursos de ensino para o aluno com TEA,
assim como para os alunos com outras deficiéncias. Destacamos também que
algumas vezes foi relatado por elas, o uso desses recursos tecnoldégicos como
um potencial estratégia para acalmar os alunos muito agitados (podemos
pensar entdo no uso como uma ferramenta terapéutica?), de desenvolver
diferentes habilidades e em alguns casos para melhorar a coordena¢do motora.

A partir do encontrado, retornamos a hipotese inicial deste trabalho de
gue o uso dos recursos midiaticos poderia ser um potencial ferramenta
pedagogica como estratégia ludica para as aulas nas turmas do AEE, com
nossa convicgao reforcada pelos relatos dessas profissionais.

Por outro lado, precisamos salientar que as professoras entrevistadas
relataram também a falta de infraestrutura tecnoldgica basica, como acesso de
gualidade a internet e computadores funcionais, para o trabalho pedagdgico
com as midias visuais. Pontuaram as dificuldades de trabalhar com material
pedagdgico insuficiente, com pouca infraestrutura, mas apresentaram
consciéncia e responsabilidade dos seus papeis diante desses alunos. Papel
esse, que vai além da simples socializacdo, elas sentem a necessidade de
ajuda-los a aprender, nem que pra isso, muitas vezes, precisem utilizar seus
préprios recursos financeiros para produzir materiais adaptados, assim como
disponibilizar seus recursos tecnolégicos para uso com estes estudantes.

Diante da analise dos dados, um ponto em comum e que merece
atencao foi a presenca de alunos com TEA nas seis escolas das professoras
da pesquisa e, algumas vezes, mais de um aluno na mesma turma. O que isso
nos alerta para o0 numero crescente da pessoa com autismo nas escolas. Logo,

precisamos nos questionar enquanto responsaveis, professores, pedagogos,
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pesquisadores, 0 que a escola tem feito para se adequar a esse aumento, ano
a ano, como vimos no levantamento realizado no site do INEP.

Como concluséo dessa pesquisa, reafirmamos a importancia do uso das
midias para o ensino-aprendizagem do aluno com TEA, porém reconhecemos
a falta de infraestrutura que o Estado falha ao néo fiscalizar, ndo monitorar e
nao ser regulador das regulacées conforme nos alerta Barroso (2006). E, como
consequéncia, ndo cumprindo seu papel de oferecer um ensino de qualidade
gue, por direito, € concedido por lei para a pessoa com deficiéncia.
Reconhecemos o0s avangos e conquistas legais no Brasil para a pessoa com
deficiéncia, todavia percebemos que ha ainda um novo caminho a percorrer,
pois a inclusdo ainda € um ato inconclusivo nesse pais onde todas essas
caréncias foram naturalizadas. Precisamos ressignificar a Educagao! Segundo
Pletsch “Se ndo mudarmos essas concepgdes e a cultura escolar,
continuaremos a reproduzir praticas que excluem, ao invés de incluir, os
sujeitos com deficiéncia” (2016, p. 91).

A realidade apresentada na pesquisa nos motiva a dar continuidade aos
estudos dando visibilidade a uma necessidade real enfrentada por esses
alunos, pois devido a dificuldade de assimilacdo do conteddo ensinado, por
causa do seu transtorno ou alguma outra necessidade especifica, muitas vezes
ndo tem aprendido o proposto no curriculo educacional. Logo, buscaremos
intensificar em futuras pesquisas nossa investigacdo sobre midia-educacédo em
escolas de forma a propor praticas que auxiliem no processo de ensino-

aprendizagem do aluno com TEA.
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ANEXOS

ANEXO 1

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

DADOS DO PROFESSOR

Idade:

Nivel de formacao:

Tempo de atuacdo no magistério:

Formacdo em Educacao Especial ou Inclusiva: ( ) Sim () Nao

1-

O AEE da sua unidade escolar possui material didatico adaptado?
Quais?

Em caso positivo, na pergunta anterior, esse material é suficiente para o
atendimento?

Vocé considera importante o uso de recursos tecnologicos como TV,
computador, celular, tablet e etc. no AEE? Por qué?

Em relacdo aos recursos disponiveis, o que poderia ser melhorado no
atendimento aos alunos com deficiéncia na turma do AEE?

Vocé tem na sua turma de AEE algum aluno com o Transtorno do
Espectro Autista ou ja trabalhou com algum?

Vocé conhece alguma estratégia pedagogica especifica para o ensino-
aprendizagem com os alunos autistas do AEE? Cite exemplos.

Ja utilizou alguma midia de imagem visual como estratégia didatica para
seu aluno da sala de recurso? Assinale abaixo caso sim e depois conte
como foi a reacao deles.
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a- ( )TV

b- ( ) Celular

c- ( ) Computador
d- ( ) Tablet

e- () Outros

Explique a reacgéo deles:
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ANEXO 2

DECLARACAO

R

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais - CCH
Programa de Pés-Graduagao em Educagao - Mestrado

DECLARAGCAO

Prezados,

Declaramos que EMILIA JORGE CONSTANTINO, mestranda no Programa de
P6s-Graduagdo em Educagdo desenvolveu a pesquisa de conclusdo de curso sobre o
titulo O USO PEDAGOGICO DAS MIDIAS DE IMAGENS VISUAIS PARA
ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA no Municipio de
Mesquita, de forma remota devido ao isolamento social decorrente da pandemia
mundial de Covid-19, no més de dezembro de 2020 tendo sido autorizado por noés da
Secretaria Municipal de Educagido - SEMED.

Mesquita, 19 de maio de 2021.

Assinatura do responsdyqline 6052“‘05
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Lucia Helena Pralon de Souza
Orientadora

Prof* Dra. Associada do Departamento de Didatica da Escola de Educagdo do Centro de
Ciéncias Humanas e Sociais (CCH) e do Programa de P6s-Graduagdo em Educagao da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — PPGEdu/UNIRIO.
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ANEXO 3

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo: O USO PEDAGOGICO DAS MIDIAS DE IMAGENS VISUAIS PARA
ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

OBJETIVO DO ESTUDO: O objetivo desta pesquisa é: Discutir o potencial do
uso das midias visuais como estratégia pedagodgica de inclusdo dos alunos
autistas na rede publica de ensino do Municipio de Mesquita no Rio de Janeiro.
ALTERNATIVA PARA PARTICIPACAO NO ESTUDO: Vocé tem o direito de
nao participar desta pesquisa. Estamos coletando informacfes para um
estudo no campo da Educacéo. Se vocé quiser participar do estudo, isto nédo
ird interferir na sua vida profissional/estudantil.

PROCEDIMENTO DO ESTUDO: Se vocé decidir integrar esta pesquisa, vocé
participara de uma entrevista semiestruturada individual, de forma online
devido a pandemia mundial de COVID-19 e consequentemente ao
isolamento social, bem como utilizaremos seu trabalho final como parte do
objeto de pesquisa.

GRAVACAO EM AUDIO: As entrevistas poder&o ser gravadas em audio. Estas
serdo ouvidas por mim e por uma entrevistadora experiente e serdo marcadas
com um numero de identificagcdo durante a gravacdo e seu home nao sera
utilizado. O documento que contém a informacéo sobre a correspondéncia
entre nimeros e nomes permanecera trancado em um arquivo. Os audios
serdo utilizados somente para coleta de dados. Se vocé ndo quiser que seja
gravado em &udio, faremos por escrito. (Neste caso optaremos pelas
respostas por escrito devido ao excesso de trabalho que vocés ja estao
tendo com aulas remotas devido a pandemia)

RISCOS: Vocé pode achar que determinadas perguntas incomodam a VvOCE,
porque as informacdes que coletamos sdo sobre suas experiéncias pessoais e
profissionais. Assim vocé pode escolher ndo responder quaisquer perguntas
gue o fagcam sentir-se incomodado.

BENEFICIOS: Sua entrevista ajudara a: Discutir as possibilidades e limites
do uso pedagogico das midias de imagem, diante das dificuldades

enfrentadas no trabalho docente com alunos autistas; mas nao sera,
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necessariamente, para seu beneficio direto. Entretanto, fazendo parte deste
estudo vocé fornecera mais informacfes sobre o lugar e relevancia desses
escritos para propria instituicdo em questao.

CONFIDENCIALIDADE: Como foi dito acima, seu nome ndo aparecerd na
pesquisa, bem como em nenhum formulario a ser preenchido por nés.
Nenhuma publicacdo partindo destas entrevistas revelardA 0os nomes de
quaisquer participantes da pesquisa. Sem seu consentimento escrito, 0sS
pesquisadores ndo divulgardo nenhum dado de pesquisa no qual vocé seja
identificado.

DUVIDAS E RECLAMACOES: Esta pesquisa estd sendo realizada no
Municipio de Mesquita. Possui vinculo com a Universidade Federal do Estado
do Rio de Janeiro — UNIRIO através do Programa de P6s Graduacdo em
Educacdo sendo a aluna EMILIA JORGE CONSTANTINO a pesquisadora
principal, sob a orientacdo da Prof2 Dra. Lucia Helena Pralon. As
investigadoras estdo disponiveis para responder a qualquer duvida que vocé
tenha. Caso seja necessario, contate Emilia no telefone (21) 99312-8838, ou 0
Comité de Etica em Pesquisa, CEP-UNIRIO no telefone 2542-7796 ou e-mail

cep@unirio.br .Vocé tera uma via deste consentimento para guardar com voce.

Vocé fornecera nome, endereco e telefone de contato apenas para que a
equipe do estudo possa lhe contatar em caso de necessidade.

Eu concordo em patrticipar deste estudo.

Assinatura:

Clique aqui para digitar texto.

Data: Clique aqui para inserir uma data.

Endereco: Clique aqui para digitar texto.

Telefone de contato: Clique aqui para digitar texto.
Assinatura (Pesquisador)

Clique aqui para digitar texto.

Data: Clique aqui para inserir uma data.
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