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RESUMO

A presente dissertacdo de mestrado é uma pesquisa narrativa sobre/com o coletivo de
educacdo Casa Escola, o qual, desde 2013, experimenta uma préatica educativa entre adultos/as
e criangas, na cidade do Rio de Janeiro. Este trabalho reflete sobre o coletivo e seus caminhos
tedrico-metodoldgicos e de formacdo que foram se constituindo ao longo de sua pratica
educativa. Reconhecendo a importancia da presenca de outros conhecimentos, saberes e
viveres, traz para o debate teorias e referéncias de uma epistemologia negra com autores/as
discutindo educacdo também a partir da emocdo, da sensibilidade, do lugar de fala e da
experiéncia. A narrativa dessa reflexdo € em primeira pessoa e parte da historia pessoal, da
experiéncia com educacdo, para entdo ampliar para a voz do coletivo e dos/as tedricos/as.
Essa escolha se da pelo reconhecimento da importancia das distintas vozes e experiéncias nos
processos de construcdo do conhecimento. A pesquisa de uma pratica inventada que tem
desejo de criar uma realidade outra se da com a opcéo tedrico-metodoldgica pelo Campo de
Estudos e Pesquisa no/com os Cotidianos. Campo de pesquisas onde a complexidade, a
narrativa, o olhar para a propria pratica, a valoriza¢do da imprevisibilidade e da incompletude
do cotidiano séo reconhecidas e legitimadas. Como repertorio para ajudar a rememorar 0
percurso de quase seis anos dessa iniciativa, sdo utilizados relatos das maes, pais e
educadora/es, fotografias, relatorios de reunides e encontros, mensagens nas redes sociais e
falas das criangas. Esse material compdem os textos de campo e relacionam conceitos e
estudos sobre complexidade, infancias, antirracismo, tempo, presenca, valores civilizatorios
afro-brasileiros e reflexdes sobre como 0s saberes negros perpassam nossa existéncia e nossa
pratica educativa. Narrar essa histéria como possibilidade de encontrar o outro, de ser na
relacdo, é uma escolha metodoldgica, assim como a escrita que se pretende enegrecida para
ressaltar a teoria e 0 pensamento de autoras/es negras/os. O mergulhar na pratica educativa da
Casa Escola permite investigar a discussdo sobre seus principios e inspiracfes, 0 tempo e as
infancias, as relacfes entre as criancas, as criancas e adultos/as e entre as criangas e 0
ambiente, os processos de formacdo problematizando e recriando a préatica pedagdgica,
envolvimento infantil e o viver em coletivo. O reconhecimento das diferentes subjetividades
do grupo constr6i um campo de imprevisibilidades e desafios e um dos escolhidos para
evidenciar aqui é a questdo da discriminacdo racial entre as criancas e as suas reverberaces
nos/as adultos/as. O desejo de construir uma pratica educativa antirracista ganha corpo e
amplia pensamentos e perguntas, chegando até mesmo a influenciar a escrita desta pesquisa,
levando a gerar questionamentos sobre as epistemologias e conceitos considerados
hegemdnicos na academia. Assim, surge o objetivo de valorizar a negritude e trazer suas
referéncias para o centro do debate, mergulhando em uma perspectiva que nao seja
eurocéntrica.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Cotidiano Escolar. Préticas Antirracistas. Experiéncia Educativa.
Formagdo Docente.



RESUMEN

La presente tesis de maestria es una investigacion narrativa sobre / con el colectivo de
educacion Casa Escola, el cual, desde el afio 2013, experimenta una practica educativa entre
adultos / as y nifios, en la ciudad de Rio de Janeiro. Este trabajo refleja sobre el colectivo y
sus caminos tedricos-metodoldgicos y de formacion que se fueron constituyendo a lo largo de
su practica educativa. Reconociendo la importancia de la presencia de otros conocimientos,
saberes y modos de vivir, trae para el debate teorias y referencias de una epistemologia negra
con autores / as discutiendo educacion también a partir de la emocion, la sensibilidad, el lugar
de habla y la experiencia. La narrativa de esa reflexion es en primera persona y parte de la
historia personal, de la experiencia con la educacion, para entonces ampliar a la voz del
colectivo y de los tedricos / as. Esta eleccion se da por el reconocimiento de la importancia de
las distintas voces y experiencias en los procesos de construccion del conocimiento. La
investigacion de una practica inventada que tiene el deseo de crear una realidad otra se da con
la opcion teodrico-metodologica por el Campo de Estudios e Investigacion en/ con los
Cotidianos. Campo de investigaciones donde la complejidad, la narrativa, la mirada hacia la
propia practica, la valorizacién de la imprevisibilidad y de la incompletud de lo cotidiano son
reconocidas y legitimadas. Como repertorio para ayudar a rememorar el recorrido de casi seis
afios de esa iniciativa, se utilizan relatos de las madres, padres y educadoras, fotografias,
informes de reuniones y encuentros, mensajes en las redes sociales y los discursos de los
nifios. Este material compone los textos de campo y relacionan conceptos y estudios sobre
complejidad, infancias, antirracismo, tiempo, presencia, valores civilizatorios afro-brasilefios
y reflexiones sobre cémo los saberes negros atravesan nuestra existencia y nuestra practica
educativa. Narrar esa historia como posibilidad de encontrar al otro, de ser en la relacion, es
una eleccion metodoldgica, asi como la escritura que se pretende ennegrecida para resaltar la
teoria y el pensamiento de autoras / es negras / 0s. Mirar a la practica educativa de la Casa
Escuela permite investigar la discusion sobre sus principios e inspiraciones, el tiempo y las
infancias, las relaciones entre los nifios, los nifios y adultos / as y entre los nifios y el
ambiente, los procesos de formacion problematizando y recreando la practica pedagdgica, la
participacion infantil y el vivir en colectivo. El reconocimiento de las diferentes
subjetividades del grupo construye un campo de imprevisibilidades y desafios y uno de los
escogidos para evidenciar aqui es la cuestion de la discriminacion racial entre los nifios y sus
reverberaciones en los adultos / as. El deseo de construir una préctica educativa antirracista
gana cuerpo y amplia pensamientos y preguntas, llegando incluso a influenciar la escritura de
esta investigacion, llevando a generar cuestionamientos sobre las epistemologias y conceptos
considerados hegemdnicos en la academia. Asi, surge el objetivo de valorar la negritud y traer
sus referencias al centro del debate, sumergiéndose en una perspectiva que no sea
eurocentrica.

Palabras clave: Educacion Inicial. Cotidiano Escolar. Practicas Antirracistas. Experiencia Educativa.
Formacion docente.

10



Sumario

[- AMENINA E O MUNDO .....ooiiiiiitiienienterieeteetesieeste sttt st sre s e ssee s s ene 13
II - TECENDO A PESQUISA......otottteeeeeterteeteetestee ettt se et sae e 27
2.1 - Lugar de fala @ eSCreVIVENCIAS .........ccueecueerieecriiiienieeetesieeeeestee e aeesaeesaee e 30
2.2 — Pesquisar narrativamente os cotidianos e suas complexidades .............cccecueenee. 35
IIT - CASA ESCOLA: TempoO de iNVENLAT ......ccccueeerurereirrerereeenieeesreeesaeeesseesssseessseeens 46
o B O 1 & 0] =1 (o TR RSP RRUPRPRRR 48
3.1.1 - INSPITACOES ...ueveeeniieeeireeeiteeetee ettt e eiteestteeeateesbeessabaeesssaeesssaessssaesssseesssseensseeens 51
3.1.2 — PIINCIPIOS c.vteeitieiieeieesteeie ettt ettt beesee e st e e st e ssb e s ssaesssaesseessseesnesnseenseens 62
3.1.2.1 — AULOZOSLAD ..eeeunvieeitieeiieeeitee ettt ettt et e et e st e s et e e e sabeeesabeesssbeesanbeeeneeens 65
3.1.2.2 - Envolvimento das familias ..........cccceecuererrieriienienieniereeecieeceseeee e 74
3.1.2.3 — Suspensdo do tempo e presenca do/a adulto/a........ccccceeeeveeerieeecieensveensnnenn. 79
3.1.2.4 - Narrar € Pensar 0 VIVIAO ......ceevverriieeniiieiniieeniteesieeesieeesreessneesssseesssneesssneens 90
3.1.2.5 - Ocupar a cidade: a nossa escola é onde a gente estd............c.ccoeeuveecvercveennnen. 95
3.1.2.6 - Construir uma pratica educativa antirracista.........ccceeevveeeeveeesveesieeessreeennnes 103
IV- CASA ESCOLA: TempO A€ LECET .......coueruerrerriererienieentestesseenseseesseessessesseessenas 111

4.1 — Formacao: (re)pensar a pratica e a nés mesmos para transbordar e expandir ... 124

V — CASA ESCOLA: Tempo de denegrir .........cccceeevueeeriueernreeenieeenieessieessseesssneennns 134

5.1 — Ewa: (trans)formacao para 0 €NeGIECET ..........cecueerererrveesreessueenuessveeseesssessseennes 136

(IN)CONCLUSOES: Pensamentos que ampliam o percurso e anunciam caminhos. 158

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..veeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e eee e eeeeeeseseesesessesesesaneanaes 170

11



I- A MENINA E O MUNDO!

E desse assuntar a vida, que foi ensinado por elas,

ficou essa minha mania de buscar a alma,

o0 intimo das coisas.

De recolher os restos, os pedacos, 0s vestigios, pois creio que a escrita,
pelo menos para mim,

é 0 pretensioso desejo de recuperar o vivido.

A escrita pode eternizar o efémero...

(Conceicao Evaristo, 2009)

Relembrar minha historia. Essa frase me acompanha quando penso em qual percurso
quero desenhar, quais palavras tenho para compor e quais preciso inventar para tecer uma
reflexdo sobre a experiéncia da Casa Escola. Uma experiéncia, uma pesquisa, um projeto,
uma vivéncia, um trabalho? Como nomear essa pratica educativa que atravessa minha vida e
compde a minha histéria?

Muitas palavras que aprendi ja ndo me satisfazem mais... Essa ¢ a primeira questdo
apresentada. Preciso de palavras outras que ndo carreguem sentido de comparagdo, medicéo,
julgamento ou que queiram provar algo. Ao contrario, busco palavras que possibilitem
entender as particularidades dos processos, as singularidades das préticas e as reflexfes que
podem gerar mudangas. Palavras que narrem, transcorrendo sobre um percurso de maneira a
visibilizar sentidos e emocdes, reverberando em outras praticas, suscitando perguntas no
universo de quem as lé. Palavras que possam habitar um texto sem romper com o que ha de
poético e visceral na experiéncia contada. Onde encontra-las? Ou elas me encontrardo?

Essa preocupacdo me desacomoda e vem do desejo de contar ndo sO as praticas
educativas realizadas no Coletivo Casa Escola, mas também as relagdes e afetos no cotidiano
das pessoas envolvidas, a poesia no olhar das criancas, as movimentagGes dos corpos, as
andancas pela natureza e encontros diversos. Falar das pessoas que sairam dos seus lugares
de conforto e criaram possibilidades de se envolver com um processo educativo que mexe por
dentro. Pessoas sao mundos...

E a histdria, entdo, ndo é minha apenas, apesar de comecar por ela, mas é a

possibilidade de trazer histdrias entrelacadas que vislumbram algo em comum. Essa narrativa

1 Esse titulo é uma inspiragdo/homenagem ao filme de animacéo brasileiro, O menino e 0 Mundo, de Ale Abreu
(2013).
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€ minha, mas foi aberta para o grupo em seu desejo de ganhar mundo e trazer as vozes que fui
ouvindo ao longo da caminhada.

\olto a cabeca para olhar para tras, buscando assim encontrar o ponto de partida,
entendendo que esse ponto pode ndo estar no inicio. E pode nem ser um ponto, mas um
suspiro. E uma historia de vida, do misto do que sou com o encontro com outros/as?. Para
narrar o meu envolvimento com a Casa Escola, preciso voltar mais, mergulhar na minha vida
para revisitar vivéncias e refletir no porqué escolhi isso e ndo aquilo, porque uso esse e nao
aquele conceito, porque acredito nas pessoas como criadoras de realidades e ndo como
reprodutoras de préticas repetiveis.

Faco esse movimento de reviver em memorias minha histéria com desejo de criar
sentidos para o que vivo atualmente. Dito isto, volto a realidade que me cercava aos quatro
anos de idade, bem diferente da que me cerca hoje, pois 0 mundo gira e nossa historia nao é
estatica, mas sinto que o vivido 4 atras principiou uma composicdo do que sou hoje e do que
estou pensando. Minhas lembrancas desse periodo trazem os primeiros contatos com a arte,
sua intensidade e os processos de conhecimento. Ndo tinha ideia do que isso significava, pois
era apenas uma crianca conhecendo o mundo em pequenas doses. Mas lembro que foi no
experenciar da musica e com a presenca de um adulto especial.

Meu tio, paraibano de férias no Rio de Janeiro, todo dia pela manha ligava a vitrola que
tinhamos em casa e colocava um disco de forr6 para tocar. A vitrola era um objeto pequeno e
charmoso, portatil e vermelhinho, me dando a sensacao de ser um objeto alegre, e por si sé ja
criava um ambiente gostoso e quente. A musica, saia dela ndo casualmente, mas fazia parte de
uma série de gestos que, para mim, encadeavam um ritual no meu mundo infantil. Primeiro
tinhamos, eu e minha irma de seis anos, que “arrumar” a casa, fazer a higiene matinal e
esperar sentadas na cama enquanto ele arrumava todo o cenario. Com muita delicadeza, ele
separava os discos, falava um pouco sobre o0 que ele gostava em cada artista e depois colocava
para tocar. Lembro-me, como se fosse hoje, de sua face feliz e sua voz grave cantando as

melodias. Eu, no meu universo que se ampliava a cada dia, sentia aquela acdo como uma

2 Assumo nesse texto o desejo de ndo fortalecer a naturalizacdo da terminacdo das palavras no masculino, que
acredita criar assim uma linguagem universal. O que é universal ndo é plural, e termina por apagar as diferencas.
O desejo dessa escrita é trazer a pluralidade da vida e suas experiéncias. Compreendo que a marcacgao de o/a,
os/as ndo da conta das inimeras identidades e suas classificacdes em géneros, mas para essa escrita foi 0 possivel
de assumir, pois ainda ndo pude aprofundar como o uso do "X" e "e" interfere na leitura e significacdo das
palavras, apesar de entender as dimensdes significativas de uma escrita que as utilize. No contexto especifico da
acdo educativa desta pesquisa faco a op¢do de usar a terminacdo a/as quando tenho certeza de se tratar de um
publico de maioria mulheres.
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bencdo, um presente especial. Hoje considero que foi um dos rituais de iniciagdo importante
vividos por mim.

O periodo seguinte foi quando comecei a frequentar a escola e a fazer longos percursos
a pé pelo bairro para chegar até ela. Saia da minha casa pequena com quintal grande e seguia
ladeira acima até atravessar o morro e descer para o que chamavam de “asfalto”. No trajeto, ia
descobrindo paisagens e cheiros distintos do meu territério mais préximo, a minha casa e as
casas dos meus vizinhos e familiares. Descobria, a cada ida ou volta, que o mundo era enorme
e que ndo cabia nos meus olhos. Minha irma mais velha me ajudava a olhar. famos
conversando muito, apontando as novidades uma para a outra e tentando entender cada
detalhe. Percebiamos que nem todos eram pobres, pois havia casas enormes, de dois andares,
jardim na frente, quintal atras... tudo para uma familia apenas. Comecei a observar cada
desenho de fachada, cada eira de casa, cada curva de escadas. Tinhamos nossas casas
prediletas com seus muros coloridos e janelas com cortinas de renda. Corriamos para ver
quem chegava primeiro e fichvamos paradas contemplando. Considero esse percurso e seus
atravessamentos cotidianos em minha vida como parte do aprendizado nos primeiros anos
escolares. Fora da escola e fora de casa. No entre. Esse espa¢o que faz a comunicacédo,
aproxima, permite que percursos se encostem, que cabe.

Perto da nossa rua tinha uma faculdade de arquitetura e, em alguns momentos do ano,
jovens estudantes se sentavam nas calgadas de frente a alguma casa considerada interessante,
pondo-se a desenhé-la. Eu passava e encompridava meu olhar até conseguir mapear tudo
rapidamente na minha retina. Eu achava que as casas ficavam ainda mais bonitas naquele
papel enorme e branco apoiado em uma prancha de madeira e com muitos esquadros e
compassos acompanhando. Sinto ai o inicio do gosto pela paisagem urbana, pelas
construgdes, pela vida que muitas vezes pode haver no cimento. Nesse periodo, o trajeto era
ainda mais gostoso de ser feito, pois tinha novidade, tinham maos desconhecidas desenhando
0 meu cenario particular. Aquela situacdo criava em mim uma sensacdo de que eu era
importante porque o espago ocupado por mim, mesmo como transeunte, fazia sentido para
alguém. Tinha uma importancia no mundo.

Meu caminhar continuou e ao longo dele observei, além da beleza, coisas se
degradando, mas ao mesmo tempo uma forca sem medidas dos meus pais de continuarem
mostrando a poténcia e a beleza do mundo. Meu pai, paraibano, negro, pobre e muito

trabalhador, vivia para garantir 0 nosso sustento. Na correria de sua rotina, estava sempre
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sorrindo e nos mostrando as cores e texturas da natureza. Tinha tempo para organizar uma
pequena horta no nosso quintal e, aos finais de semana, mesmo cansado, nos levava a praia.
Trés filhas, sacolas com lanches e brinquedos, 6nibus lotado e muita aventura. Ele ia contando
historias, e brincando com a profundidade das aguas, seguia na missdo de nos dar alegria.
Dava saltos, plantava bananeira, nos jogava para o alto... Uma farra. Esses momentos eram
N0SSOS respiros de natureza, de aventura e de leveza.

Em nossa casa, tinhamos uma dinamica familiar bem simples. Acordavamos, meu pai ia
trabalhar, minha mée organizava a casa com nossa ajuda, cuidava de nossa alimentacdo, nos
levava para a escola e costurava “para fora”. Nessas costuras se abria um mundo para nos.
Varias pessoas, na sua grande maioria mulheres, entravam e saiam de nossa casa trazendo
roupas e tecidos para ela transformar, consertar ou criar. Histdrias entravam e saiam também
nesse fluxo. Era uma casa com muita vida, muita gente e muita musica. E nesse cenario fui
observando minha mde tecendo a vida. Costurando roupas de criangas e de adultos/as, ela ia
fazendo um dinheiro a mais para passear conosco, para comprar o material escolar, para
comprar tecidos e fazer roupas para nos também. Ela ficava horas na maquina de costura,
assoviando, cantando em um agudo peculiar, trazendo melodias de sua vida antes de mim. Ela
é uma artesd, uma artista. Transforma um tecido em uma saia esvoacante, corta uma calga
surrada e faz uma bermuda leve para o verdo. Renova os ares, modifica os padrdes. Através da
nossa convivéncia, eu abri meus sentidos para a simplicidade, para a cor, para a firmeza do
chédo que me aterra.

Havia um desejo, que vinha dela, de transformarmos nossa realidade e
transcendéssemos o que era esperado de nds, através da educacdo. Ela nos levou para fora do
nosso bairro, nos tirou da limitacdo geografica da precariedade e nos apresentou um novo
territorio. Fomos estudar em S&o Cristovdo, no Colégio Pedro Il, uma instituicdo federal
enorme onde conhecemos outras pessoas e frequentamos outros lugares. Nossas aspiragoes
criavam outras referéncias. O mundo ia se ampliando para nos e, a0 mesmo tempo, nossa
morada seguia como base, como estrutura, como ponto de partida.

Esse colégio e as pessoas que eu encontrava cotidianamente em seu espaco multiplo, o
tempo longo que permaneci |4 as contradigbes de alguns professores, os métodos
conteudistas de ensino com suas cruéis avaliacfes, a quadra enorme, 0s cantos onde o0s/as

alunos/as “matavam aula”, a biblioteca onde, encantadas pelo siléncio necessario,
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brincdvamos de “policia e ladrao”, os fazeres e saberes de cada amigo e amiga... Tudo isso
me marcou.

O seu espaco era muito amplo e com inimeros cantos proibidos. La nos fundos, atras de
todas as salas de aula, em um lugar com uma passagem que consideravamos secreta, tinha um
horto! Um lugar incrivel com muita natureza e beleza, mas proibido de ser visitado pelos
alunos. Eu, com meus dez anos de idade e meu desejo de ver além, pulei 0s muros, junto com
amigos/as tdo corajosos/as quanto eu, e experimentei uma suposta liberdade, momentanea.
Obvio que isso teria uma punicio: meus pais foram chamados para conversar com a psicdloga
e na sequéncia “conversaram” comigo. A partir desse dia, parei de transgredir tdo
explicitamente as regras duras por ndo querer expor meus pais, ja tdo sacrificados com suas
rotinas. Identifico esse momento como um dos primeiros em que senti a escola reprimindo
minha inteireza, meu corpo, meus processos.

Podemos a partir desse fato refletir um pouco sobre o espaco escolar e relaciona-lo com
as préticas educativas produzidas ali. A escola hegemonica tem um percurso na sociedade
construido conforme as demandas sociais e econémicas foram surgindo e se desenvolvendo.
Na modernidade, ela atende a logica de valoriza¢do da racionalidade e do preterimento do
corpo em relagdo a mente, e com o advento do capitalismo a escola € vista como a
possibilidade de expandir o conhecimento para alcangar um lugar no mercado, ser produtivo.

Assim, um espaco com distintas corporeidades e desejos diferentes, é configurado de
maneira que apague as singularidades. A demanda é organizar o espaco para atender um
grande namero de alunos em um tempo pré-determinado, alcancando resultados programados.

Foucault (2010) nos ajuda a refletir sobre esse espaco e as relagdes construidas nele
utilizando a perspectiva da disciplina, da docilizacdo dos corpos e do controle. Nada esta ali
por acaso, cada atividade ou regra é realizada para compor algo maior, para alcancar um
objetivo posto. O espaco fisico esquadrinhado e hierarquizado pode dificultar a articulagdo
entre as pessoas e criar separacdes, ndo possibilitando o acolhimento e o olhar para as
singularidades como algo positivo. Os espacos criam ambientes que por sua vez criam e

tambem refletem as relagdes que os constituem. Segundo Foucault,

A organizacdo de um espaco serial foi uma das grandes modificacGes que
técnicas do ensino elementar. (...) Determinando lugares individuais tornou
possivel o controle de cada um e o trabalho simultaneo de todos. Organizou
uma nova economia do tempo de aprendizagem. Fez funcionar o espaco
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escolar como uma maquina de ensinar, mas também de vigiar, hierarquizar,
de recompensar. (2010, p. 142)

A escola que vivi grande periodo da minha infancia e adolescéncia tem seus espacos
bem divididos e seu desenho arquitetonico ajuda a fortalecer essa organizagdo que separa 0S
corpos entre si e 0s corpos da natureza. Os espacos sdo quadrados e hd pouca comunicacao
direta entre eles. Imagino um desenho onde pecas vao se encaixando: muros, grades, patio,
portdes, salas, portas, corredores, grades, inspetores, carteiras, quadrados, filas, grades,
professor na frente, provas, chamada, controle, presenga, auséncia...

Essa colocacdo permite que eu compreenda a minha postura de crianca querendo viver
sua infancia sendo confrontada com algo maior, com um modelo de escola que estava posto e
exigindo de mim apenas aceitacdo. Mas 0 meu corpo e o de varias outras criangas criavam nas
frestas, buscando respiros e movimentagdes. Pequenas e necessarias transgresses se
desenhavam também nesse espaco cotidiano e junto a tentativa de controle, gerenciamento
dos ambientes e regras, coexistiam rotas de fugas, muros para serem pulados, relacdes se
tecendo e extrapolando as demarcacdes de poder.

A experiéncia na jornada escolar, com suas contradicbes e complexidades, me
possibilita observar o processo de educacdo que me envolvia. Refletindo anos depois, percebi
que para além do espaco e das suas implicacdes, 0 processo educativo se concretiza quando
desperta a curiosidade, como algo que contribui na construcdo de sentidos de cada pessoa,
pois € a partir dos sentidos que podemos encontrar significados e nortear nossa relacdo com
o mundo (FERREIRA, 2015).

Voltando a minha realidade de crianca, estudante, aluna... Nesse colégio havia aula de
masica em uma sala de verdadeiro paraiso acustico, mas que ndo ajudou a me constituir
musicalmente nele. Lembro que havia um professor que ficava muito tempo preocupado em
fazer o ditado. Sim, um ditado de notas musicais! A musica era apresentada, nesse espaco,
como um coletivo de notas soltas sem sentido, de melodias repetitivas e longe da minha vida.
Né&o tinha coragem de falar que eu ouvia forrd em casa e comecei a ter vergonha das minhas
raizes. Fui negando o lugar de onde eu vinha a cada dia que colocava os pes naquele colégio.
Agora me vem uma pergunta: Serd que algum adulto/a, professor/a ou alguém préximo, se
deu conta de que eu passava por esse processo? Acredito que ndo. Eu mesma s6 entendi

depois de longo tempo, quando olhei para trds com olhos de reflexdo e desejo de pesquisa.
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Ah... mas 14 havia aulas de danga! E eram abertas para quem se interessasse. Oba! La
fui eu, achando que toda a minha malemoléncia construida subindo e descendo morro,
dancando com minhas irmés na frente da TV e festas ia me fazer ser a bailarina do colégio.
Minha autoconfianca acabou um minuto depois de adentrar aquela sala enorme, com espelho
até o teto, onde me vi pequena e desengoncada aos pes de uma professora de malha colorida
que fumava e gritava a contagem da musica. Fiquei tdo nervosa com a presenca daquela
pessoa que tudo que ela indicava fazer eu fazia ao contrario. Quando dei por mim, estava indo
para o lado oposto do grupo, levantando o bragco esquerdo quando era o direito que precisava
se erguer... Nossa!l Que agonia! Ela deu seu veredicto final aos berros dizendo que aquela
danga ndo era para mim. Acatei a sua decis&o.

Esse espaco também possuia frestas e nelas eu conheci Villa Lobos e seu Canto do Pajé.
Ouvindo pela primeira vez “Anhanga fugiu”, me imaginei uma nativa em terras brasileiras.
Cantavamos em duas vozes no patio enorme reunindo mais de trezentas criancas. Uma alegria
poder cantar junto, a céu aberto, uma saudagdo a natureza e a nossa ancestralidade. Um sonho.
Um respiro naquele espaco conteudista.

Terminei 0 ensino médio entre contelidos insanos e experimentacdes mais significativas
junto a amigas/os fiéis. Os amigos sempre me salvaram e, com elas, ampliei meu
conhecimento de mundo, da musica popular brasileira, da literatura, do andar pelos espacos
urbanos. A escola ampliou meu raio de amizades, me apresentou o Rio de Janeiro com suas
riquezas, belezas e contradices.

Encerrada essa etapa, adentrei no curso de Pedagogia na UNIRIO (Universidade Federal
do Estado do Rio de Janeiro). Encerrada considero que ndo estava, mas esse € 0 movimento
inescapavel da ordem cronoldgica da educacdo, exigindo que terminemos um processo antes
de iniciar outro, apesar de muitas vezes seguirmos com processos abertos ou inacabados
dentro de nds. Seguindo a ordem cronoldgica, diga-se de passagem, duas palavras bem
inflexiveis...

O sonho de cursar uma universidade publica finalmente se realizou! Nos trajetos entre
emprego, estagio, universidade e casa, encontrei Paulo Freire e professoras que me trouxeram
a literatura, a musica e a poesia para compor com o curriculo. Uma possibilidade de respirar
além das estatisticas e didaticas duras que tinhamos de aprender. Mas, para 0 que eu desejava
viver na educacdo, isso ainda era pouco. Sentia que, para trabalhar com educacéo, precisaria

me reeducar, pesquisar outras referéncias. Ndo sabia como fazer isso, pois era mais uma
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intuicdo do que uma certeza. Trazia comigo o desejo de ndo negar nenhuma vida enquanto
educadora.

Conheci autores como Silvio Gallo (2008) e Roberto Freire (1996), falando de uma
educacdo libertaria, de uma pedagogia da transformacdo. Encontrei grupos de estudo e de
terapia que experimentavam corporalmente a poténcia dos sentidos no aprendizado. N&o
liamos apenas, dancdvamos, discutiamos, faziamos exercicios corporais que abriam caminhos
dentro de mim. Assim seguia limpando veredas, cicatrizando feridas, construindo terrenos

férteis. Nesses momentos, vivi em meu corpo que,

Sem duvida, had um saber sensivel, inelutavel, primitivo, fundador de todos
0s demais conhecimentos, por mais abstratos que estes sejam, um saber
direto, corporal, anterior as representacGes simbolicas que permitem o0s
nossos processos de raciocinio e reflexdo (DUARTE J., 2004, p. 12).

Lembrando das sensacBes da crianga que andava até a escola apreciando as
caracteristicas do seu bairro, segui reconhecendo nos elementos cotidianos uma estética
incomum. Conversas regadas a guloseimas mineiras me apresentavam a arte brasileira e seus
contextos historicos, uma estante sempre repleta de novidades musicais recheava algumas
tardes, encontros me inquietaram e me trazem indagaces até hoje: Por que também néo
aprendemos assim na escola? Os encontros informais ndo sdo recheados de momentos de
aprendizagem? Oh, desassossego!

Nesse caminho, junto as minhas pesquisas autdnomas e aprendizados que aconteciam
nas margens, minhas experiéncias iam compondo com meu trabalho. Trabalho esse iniciado
em uma ONG? que desenvolvia projetos de salde e educagdo em comunidades populares da
cidade do Rio de Janeiro. Essa pratica possibilitou um envolvimento mais proximo com a
educacdo publica, pois acompanhava inimeros projetos desenvolvidos por profissionais de
educacdo. Os projetos abordavam temas que iam desde a dificuldade de aprendizagem e
evasdo escolar até a participacdo das familias no processo de aprendizado, passando pelas
necessidades de mudancas estruturais no modelo educativo. Participei de discussdes sobre
garantia de direitos e sobre o processo de formacdo de professoras, ampliando, assim, meu
olhar sobre educacao e suas diferentes reverberacGes nas vidas das pessoas.

Vérios atravessamentos dos cotidianos dos profissionais de educagdo e estudantes

chegavam até nds, técnicos de projetos, fazendo-nos repensar diariamente nossas abordagens.

3 CEDAPS — Centro de Promocdo da Satde — www.cedaps.org.br
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Territérios e corpos completamente rechacados e desconsiderados da dindmica social
hegemodnica chegavam até nos chamando a atencdo, querendo respostas, ansiosos por
acolhimento. Meu corpo, muitas vezes, ndo suportava essas demandas e eu seguia buscando
alimentos.

Minha irma mais nova seguiu sua intuicdo e foi fazer o curso de bailarina
contemporanea na Escola Angel Vianna®. Foi viver e pesquisar 0 corpo com suas
potencialidades. Com ela reconheci e valorizei saberes, formas e conhecimentos outros. A sua
jovialidade e certeza do que estava fazendo me alimentavam, mas vivendo e trabalhando em
projetos de educacdo, eu sentia uma falta ainda... uma falta que ndo sabia nomear
exatamente. Precisava resgatar a menina desengoncada, banida da aula de jazz no colégio. Ela
queria dancar ainda.

- Entéo corre! Hoje é o Gltimo dia de inscrigao.

Foi assim que a secretaria da Escola Angel Vianna me respondeu quando falei do meu
desejo de dancar: Corre! Essa palavra que mexe com 0 corpo, traz uma urgéncia, nos tira do
lugar. Ndo podia ouvir e ficar parada. La a experimentacdo corporal de técnicas como Laban,
Alexander, ballet classico, eutonia, movimento auténtico, contato-improvisacdo, danca
contemporanea, dangas populares e muitas outras foram me dando contorno flexivel para estar
no mundo.

A cada aula, encontro, performance, eu saia pensando alguma coisa diferente, querendo
mudar algum ponto, buscando apreender um novo conceito. Enfrentei minhas limitacdes
fisicas e emocionais, ressignifiquei sentimentos, expus dores... Deparei-me com abismos. Um
processo de desenvolvimento muito intenso e dolorido também. Desconstruir padrBes e
modelos me desestruturam em alguma medida e aos poucos fui me reconhecendo e
ressignificando minhas préaticas.

Esse processo, junto com o grupo bastante heterogéneo que compunha a turma, me
ajudou a olhar diferente para a escola e para minhas praticas de acompanhamento de projetos
realizadas nesse periodo. Comecei a entender, apoiada nas leituras de Foucault (2010), o
poder da micropolitica no espaco escolar, as imposicdes de estruturas de poder reprimindo a
infancia e construindo espacos educativos opressores e prisionais em vez de libertadores. O
depoimento das professoras falando da negacédo dos corpos e sua poténcia para a brincadeira,

para a danca e para a autonomia, a falta de satde no corpo docente, a negacao das raizes e das

4 Faculdade Escola Angel Vianna, localizada no Rio de Janeiro.
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historias de vida de cada crianca e profissional de educacéo nao saiam dos meus pensamentos.
Fui entendendo que a arte me mobilizava e me mostrava como a escola ia se separando da
vida.

Na relacdo com as professoras, fui tecendo um entendimento de que uma profissdo com
sua dinamica cotidiana permeada por conflitos, tensfes, negociagdes e relacdes, e que € vivida
em um espagco complexo como a escola (FERREIRA, 2015), precisa de conhecimentos e
experiéncias outras que ndo sdo encontradas exclusivamente em uma formacdo académica.
Uma sensibilidade estética precisa ser exercitada.

O gesto criador, o estado contemplativo e a atitude investigativa ndo constituem o/a
educador/a naturalmente. Podemos olhar para o trabalho docente tendo em mente que essa
formacédo precisa ser para desafiar o prescrito. E, com essa vivéncia de acompanhamento de
projetos, observei a formacdo podendo se dar a partir da escuta das narrativas dos
profissionais de educacdo possibilitando, assim, a constru¢cdo de um arcabouco, além do
tedrico, um suporte do sensivel.

Querendo sair do sentido da formacdo como algo limitador, sentia a (des)formacédo, a
(des)construcdo e a (des)escolarizagdo me chamando. Na Faculdade Escola Angel Vianna, eu
me senti acolhida nesse pensamento. As disciplinas eram coordenadas contemplando o
conhecimento tedrico, a experimentacgdo corporal e dos sentidos. A ideia era ndo priorizar uma
em detrimento da outra. A integracdo do ser é o foco. Uma escola que, ja na sua arquitetura,
anuncia uma possibilidade de encontros, pois ndo tem grades e sim janelas enormes, escadas
espirais, chdo de madeira, parede de pedras e espacos interligados. Um ambiente pulsante
com suas musicas, contagem de tempo, batidas no chdo, rodopios, rodas de conversa,
construgéo coletiva de coreografias.

Isso me faz pensar em como essa escola, que também faz parte de um sistema de ensino
com metas e burocracias para cumprir, representa a ideia que ndo ha uma escola, e sim
escolas, pois ndo ha modelos de professoras e préaticas iguais. Os espacos educativos podem
ser compreendidos em suas complexidades, com as relagdes humanas distintas que a
compdem, construindo modos outros de viver e aprender. Falar de escolas no plural, mesmo
guando estamos falando de uma, sinaliza um enredo outro. Uma possibilidade de
compreendé-la sem generalizacfes, sem uma esséncia intocavel.

Confesso que minha escrita ainda busca um caminho que nédo leve as generalizaces, e

sigo buscando a cada memodria e reflexdo trazer a tona o que ndo estava dado, o que pode ser
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vivido nas brechas, os olhares que me estimularam a pular os muros. Diante disso, reconheco
que foi dentro de uma escola que entrei em relagdo com o pensamento que aposta em uma
pratica educativa comprometida com a integralidade do ser humano. Uma pratica que possa
promover encontros e experiéncias transbordantes, considerando o racional e o afetivo, o real
e 0 imaginado, o dentro e o fora.

Mergulhada nesse processo senti necessidade de me especializar no tema corpo,
diferencas e educacdo®. Precisava entender o processo de normatizacio de algumas praticas
escolares que negam o corpo, onde 0 movimento é deixado de lado em nome da obediéncia,
da construcdo de corpos ddceis que ficam sentados olhando a nuca do colega da frente, sem
ter um espaco legitimo que aceite o questionamento e receba as inconformidades.

Perguntas comecaram a saltar! Inquietas e estimulantes elas conectavam meu
pensamento com o conhecimento que estava tendo acesso. Como a arte, a estética, o corpo, 0s
movimentos, as subjetividades séo representadas na escola, na primeira infancia? Como os/as
profissionais dentro dessa estrutura, muitas vezes rigida e impositiva, podem se reinventar?
Eles/as tém o apoio para buscar e experimentar a estética e a arte na vida cotidiana? Que
espaco é esse onde criancas e adultos/as compartilham suas vidas? Ele é idealizado para qual
infancia? Ele é cuidado para dar contorno a construcdo dos sentidos de cada um/a? Quais
sensacOes 0 ambiente escolar sugere, possibilita? O percurso foi se ampliando conforme ia
sendo atravessada por inimeras perguntas potentes.

Cada ambiente que eu vivia tinha sua propria estética, seus valores, marcas de pessoas
que por ali passavam. Espacos, temperaturas, contornos, horizontes, cores... composi¢cdes
estéticas brotando no cotidiano sem cessar. O meu olhar ampliado, o olhar do outro
questionando o meu. O corpo brotando a cada dia. A vivéncia que me desloca e me descola de
onde sempre estive € uma possibilidade de ampliac&o e transformacao.

A experiéncia que compds 0 meu amadurecimento nesse sentido foi a gravidez. Com a
realidade e concretude de todo o0 processo de gestacdo, com as relagdes que se constituiram e
as decisOes tomadas, nasceu ndo apenas uma crianca, mas também uma mulher/mae. Mais
uma vez, 0 corpo me constituindo como uma pessoa forte e segura para ir ao encontro de um
sistema de salde opressor e silenciador. O sonho de um parto natural, sem intervencGes
cirirgicas ou processos invasivos desnecessarios, se anunciou como uma verdadeira odisseia.

Eu e meu companheiro precisamos enfrentar verdadeiras batalhas com medicos/as e com o

5 Pés graduacédo Latu Sensu oferecida na Faculdade Escola Angel Vianna.
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sistema de salde que nos deslegitimavam e consideraram nossas escolhas menores e
desnecessérias. Mas a minha experiéncia corporal, minhas pesquisas e minha historia de
nascimento se alinharam e me deram certeza de que seria possivel. Rompi com os padrdes
que ndo me representavam e meu filho veio ao mundo, lindamente, no chuveiro do quarto do
hospital, num parto de cocoras onde pude abrir minhas entranhas e recompor minha vida sem
os ditames da medicina violenta.

Reconheci que ndo queria me curvar as regras e imposicdes sem sentido para minha
historia. Estava imbuida de uma esperanca gerada das pequenas travessuras e frestas e sentia
ser capaz de ruir aos pouquinhos com as durezas e crueldades que eu me deparava dentro dos
sistemas. Como diz Alice Ruiz depois que um corpo comporta outro corpo, nenhum coragao
suporta o pouco®. E pouco para mim € ver uma crianga ser nascida em vez de nascer, ser
coagida a ser o que nao quer, crescerem inseridas em um espaco educativo que ndo reconhece
e valoriza suas infancias.

Com a responsabilidade de ser mde vem a habilidade de questionar a imposicao de
alguns padrdes e estruturas sociais e me senti convocada a pensar sobre a questdo racial e de
género de maneira mais profunda e sistematica. Iniciei entdo uma formacdo impar
participando do Grupo de Pesquisa Desconstrucdo de Géneros — DEGENERA’ (UERJ) e
Grupo de Estudos e Pesquisas Intelectuais Negras® (UFRJ). O encontro com referenciais
tedricos a partir de uma perspectiva negra e interseccional foram constituindo um repertorio e
aprofundando temas relacionados a outras possibilidades de existéncias.

Quanto mais ampliava minhas referéncias mas exigia uma realidade menos
uniformizadora. Queria um espaco para viver processos educativos libertadores com meu
filho. Um lugar onde o tempo fosse alargado, com cores aquareladas, com vento no rosto,
onde as pessoas envolvidas de fato se encontrassem.

E acompanhada de muito desejo e pessoas que também questionavam modos de fazer

inquestionaveis, aproximei-me da educacéo infantil e da conformacéo de seus espacos fisicos.

6 Disponivel em: <http://kdfrases.com/frase/91604>. Acesso em 11 jul. 2018.

7 Reune pesquisadorxs, estudantes e pessoas interessadxs em discutir e problematizar questdes relacionadas a
sexualidade, géneros, subjetivacdo e politica, a partir do referencial dos estudos feministas e de género.
Coordenado pela professora Amana Mattos Na UERJ. Disponivel em:
<https://degenerauerj.wordpress.com/about/>. Acesso em abril de 2019.

8 Foi criado em 2014 por Giovana Xavier e surgiu do desejo de congregar mulheres negras de diferentes areas
para construcdo de uma rede feminista negra engajada na producdo de conhecimentos e promocao de a¢fes com
foco em comunidades negras, suas experiéncias e historias. Disponivel em:
<https://www.intelectuaisnegras.com/quem-somos>. Acesso em abril de 2019.
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E, nesse movimento reflexivo, nas inquietagdes do pensamento, algumas perguntas comegam
a se apresentar... Onde surgiu a vontade de construir algo diferente para as crian¢as ao nosso
redor? Quando enfrentamos os/as obstetras machistas? Quando nossos companheiros
sinalizaram que dividiriam conosco essa jornada? Quando viamos criancgas de dois e trés anos
chegando ao parquinho uma atrés da outra, em fila, olhando para a nuca do amiguinho em vez
de olhar para o céu azul? Quando olhdvamos para tras e viamos nossas infancias sendo
apartadas de nos a cada aniversario? Ou quando percebemos nossos encontros como
possibilidades de constru¢cGes comunitarias onde o dia a dia ficava mais leve, pois podiamos
contar uns/umas com os/as outros/as? Um pouco de tudo isso, e ainda outras inquietacgoes,
foram surgindo ao longo do nosso encontro.

Vivendo os questionamentos relacionados aos espacos de aprendizagens e a maneira
como o processo de desenvolvimento da subjetividade é construido neles, um grupo de méaes
e pais sonha e constr6i o Coletivo Casa Escola. Um espacotempo® que aposta no
envolvimento das criangas e adultos/as em seus processos de criacdo, reconhecendo seus
ritmos proprios e a poténcia das infancias. Comecamos a trabalhar para que todos/as
pudessem estar na natureza e na rua, desfrutando a arte, a beleza e os encontros que séo
possibilitados.

A Casa Escola € um Coletivo de familias que juntas, desde 2013, experimentam um
espaco e uma relacéo de educacéo, entre adultos/as e criangas, na paisagem da cidade do Rio
de Janeiro. Eu, enquanto uma das idealizadoras desse projeto, educadora e méae, envolvida
integralmente com essa iniciativa, fui encharcada de novidades, incertezas, descaminhos e
ampliacBes, que as dinamicas cotidianas de encontros com criangas e suas familias me
proporcionavam.

Os atravessamentos de vidas, emocdes, perguntas e reflexdes diarias foram me
constituindo e aos poucos senti a necessidade de compreender essa experiéncia a partir de
outra perspectiva. Sinto uma provocacao para entender alguns encaminhamentos e escolhas
da nossa pratica educativa, para ressignificar nossa experiéncia e nomear n0ssos processos. A

complexidade das relacdes, as diferencas de cada contexto familiar, os entendimentos de cada

9 A opcdo por justapor e, muitas vezes, aglutinar termos comumente escritos separadamente ou ligados por hifen
ou barra é frequente no campo dos estudos do cotidiano (GARCIA, 2003) ndo apenas como uma questdo
estética, porém uma possibilidade tedrico-epistemoldgica encontrada para tentar romper, na escrita, com a marca
dicotomizante e hierarquizante entre termos e/ou ideias que opostas ndo sdo, diferente do ensinado pela ciéncia
moderna cléssica (teoria/ pratica; saber/ ndo saber; entre tantos outros pares possiveis).
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um/a sobre o que é educar/cuidar e as distintas subjetividades que compdem esse grupo me
tomaram.

Em nosso percurso, para dar conta da educacdo das criancas e das demandas de
conformacéo de grupo, fomos vivendo nossa formacgéo. Ao longo da préatica educativa com as
criangas fomos nos educando também. Ao acompanhar suas infancias fomos (re)vivendo as
nossas. Ao assumirmos o interesse de sermos educadores/as presentes e valorizar a relacéo
aprendemos também a ser pais e maes.

A minha formacdo parecia nao ser suficiente para me sustentar, para viver o que Vivia,
para reformular algumas questdes. Precisava de fontes outras, de ajuda para perceber as
questdes apresentadas cotidianamente. As perguntas vieram e com elas o grupo FRESTAS?
me acolheu e ajudou a pensa-las, a usa-las, a gasta-las. No grupo me relacionei com
professoras de escolas publicas e particulares, artistas e pesquisadoras com suas praticas
cotidianas tecidas em redes e saberes outros para reinventar a propria pratica e seu processo
de formacdo. Vivendo essa experiéncia percebi uma maturidade e também companhia para
mergulhar na Casa Escola, mas agora a partir de um lugar outro. Meu ainda, mas com outros
pares.

E, assim, ingressei no mestrado, esperancosa para encontrar comunicagao com outros
pensamentos. Desejosa por parceiros/as que me ajudassem a perceber como alguns de nossos
principios, constituidos ao longo da pratica, nos indicam caminhos potentes.

Tenho em mim a aposta de pensar essa experiéncia a partir de um olhar investigativo
para provocar e abrir pensamentos. Pensamentos que ajudem, a partir de referenciais éticos,
estéticos, tedricos e politicos, a ampliar significacdes e experiéncias que nos atravessam,
como as infancias, as criangas, o processo de formagéo de educadores/as e pais/mées e o viver
em coletivo.

Contar a histéria do Coletivo Casa Escola € a possibilidade de (re)pensar uma préatica
educativa. Essa historia traz uma escrita que € um convite para pensarmos no tempo do
encontro e suas reverberacdes. E olhar para algum lugar ou tempo, relembrar, refletir sobre e

compartilhar. E possibilitar a eternidade para algum momento ou paisagem.

10 FRESTAS - Formacao e Ressignificacdo do Educador: Saberes, Troca, Arte e Sentido. Grupo de pesquisa da
UNIRIO, coordenado pela professora Adriane Ogéda, que discute a formacao docente a partir da perspectiva da
estética, da arte e do encontro.
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I —TECENDO A PESQUISA

Navegar nas aguas da Historia é navegar nas aguas da certeza

(pelo menos é o que dizem os historiadores tradicionais).

Navegar nas dguas da memdria € enfrentar as correntezas do mistério,
do néo provéavel, do impreciso.

(Conceicéo Evaristo, 2008)

Trago um relato, um pedaco de mim, uma pesquisa que tem como vontade o olhar de
perto, 0 escavar e ver o que esta mais profundo. Fazer pesquisa é também contar uma
histéria. Uma historia, segundo Clandinin e Connelly (2015), pode ter comecado antes de o/a
pesquisador/a chegar no campo, ou viver determinada experiéncia, e continua depois que o/a
pesquisador/a vai embora. E também é a possibilidade de nos depararmos com delicadezas,
vida e experiéncias que estdo na superficie, no cotidiano, perto de nés, no fazer diario e, por
iSS0, muitas vezes ndo vemos.

Essa pesquisa tem o desejo de desapegar dos modelos hegemonicos de escrita, aposta
em caminhos e rastros que anunciem outros rabiscos e tracos e respira com referéncias
bibliograficas que dialogam com o vivido, fazendo perguntas, nomeando reflexdes. Essa
escrita traz a perspectiva de quem vive uma experiéncia de educacdo atravessada na pele.
Aposto na poténcia da praticateoriapratica para materializar a investigacdo e acredito que o
movimento do vivido e pensado traga articulag@es tedricas permitindo mais movimentos.

O percurso € movimento. Refletir sobre a Casa Escola é pensar caminhos teorico-
metodol6gicos que permitam acompanhar suas mudangas, seus fluxos, suas interacdes com as
pessoas, espacos e ambientes. O caminho dessa pesquisa se deu ao fazé-la. Ele tem
bifurcacdes, abismos, desafios, veredas, pedras, duvidas, escolhas... Isso se deu pelo fato da
pesquisa ser uma narrativa em primeira pessoa, mas que conta sobre/com outras pessoas e
seus desejos de viver a educacao, onde o foco ndo € um modo de fazer escola, mas as relacdes
gue se constituem nesse desejo. O caminho dessa pesquisa foi feito através dos meus proprios
passos, rastros, pegadas... Passos esses que ndo tem como objetivo construir um mapa do
territorio, mas marcar o chéo, sentir sua textura, pisar em sua lama. Passos que querem seguir
caminhando, encontrando outros pares/passos em movimento, ouvir as vozes dos sujeitos e

conversar.
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O caminho da Casa Escola estd em movimento ha seis anos, o caminho dessa pesquisa
acompanha esse movimento a partir da perspectiva de pesquisadora que revisitou alguns
lugares. A narrativa do que vivemos e pensamos vem da minha experiéncia enquanto
educadora e mae, dos relatos das maes/pais/educadoras, do registro de reunides e conversas
nas redes sociais e material fotografico. Instrumentos que trago aqui para vasculhar,
mergulhar e ajudar a pensar essa pratica educativa com seus desafios de viver 0s processos
cotidianos, os percursos formativos e 0s encontros com as criangas, os/as adultos/as e o
espacotempo que a constituem.

Entendo a metodologia também como um conjunto de pistas, um fio de contas ou
mesmo um repertdrio que encaminha o pensamento e a escrita da pesquisa. Processos que
estdo apresentados desde o inicio dessa escrita, caminhos constituidos, assim como a Casa
Escola, nas relac6es, nos respiros das bifurcacbes e ndo na busca por respostas.

A constituicdo desse coletivo € um processo com movimentos nao lineares e com ele
pensamos as préaticas educativas, a formacdo docente e a relacdo de ensinoaprendizagem.
Narrar essa histéria a partir de uma reflexdo como possibilidade de encontrar o outro, de ser
na relacdo, é uma escolha metodolégica. O caminho vai se desenhando conforme a histéria
vai sendo contada e as questdes sendo colocadas, e sinto que algumas escolhas e desejos
podem dar o tom e as cores desse caminho.

Quero um tom escuro, negro, fértil, pois tenho o compromisso de celebrar os/as que
vieram antes de mim a partir de uma escrita que ressalte a teoria e 0 pensamento de autoras/es
negras/os. Escrita essa que tem como desejo criar um contra ponto ao conhecimento
hegemonicamente legitimado nos espagos académicos, o conhecimento ocidental.

Uma escrita que se pretende negra quer movimentar o pensamento para questionar
como a escrita considerada hegemonica, académica e branca foi sendo legitimada a partir da
negacdo de maneiras outras de pensar e viver o conhecimento. A escolha em trazer os valores
civilizatérios afro-brasileiros (TRINDADE, 2006) para pensar modos de fazer a educacéo €
uma provocacao. Azoilda Trindade traz essa perspectiva para pensar a educacao infantil com
o0 desejo de colocar a diversidade africana e diaspdrica em evidéncia, pois reconhece que 0s
descendentes africanos no Brasil instituiram valores e principios que seguem potencializando
e marcando o modo de ser do nosso povo (TRINDADE, 2006) e que precisa ser reconhecido e

considerado na educacdo. Uma provocacdo colocada para visibilizar como esses valores,
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mesmo ndo sendo reconhecidos como canones, povoam cotidianamente nossas atitudes e se
relacionam com o modo de fazer/viver a educacao.

Discutir multiculturalismo, diferenca, diversidade, alteridade e tantos outros conceitos
que anunciam uma demanda antiga de luta de povos e culturas reconhecida como
subalternizadas a partir da Idgica colonial € assinar o atestado de contradi¢cdo. Minha aposta
em uma escrita enegrecida € apontar para possibilidades de trazer a perspectiva do negro para
o0 centro, como referéncia, conferir sua poténcia de fala.

Para algumas dessas provocacOes reverberarem, trago a narrativa das vivéncias do
coletivo, escolhidas como op¢do metodoldgica, para anunciar teorias outras e autoras e
autores que me ajudam a ouvir outras vozes. Os relatos das maes e pais, minhas narrativas e
as falas das criancas sdo relacionadas a partir de conceitos com os estudos da complexidade
(MORIN, 2000; NAJMANOVICH, 2008; TRINDADE, 2008) dos cotidianos (FERRACO,
2003; GARCIA, 2003; ALVES, 2008) das infancias (LEAL, 2004; KOHAN, 2004; SKLIAR,
2017; NOGUERA, 2017) e reflexdes sobre como saberes negros perpassam nossa existéncia
(EVARISTO, 2008; TRINDADE, 2013).

Reconheco e trago para o debate teorias com base nas referéncias de uma
epistemologia negra e 0 ponto de vista de autores e autoras que tenham foco nas relagdes
étnico-raciais, discutindo educacdo também a partir da emocdo, da sensibilidade e da
experiéncia inspirada em Azoilda Trindade (2013) e bell hooks!! (2013).

As inspiracGes que escolho e o percurso da Casa Escola, vivo, cheio e potente,
desenham uma escrita que considero espiral. Ao longo da narrativa vou e volto a fatos
ocorridos, trago referenciais tedricos para conversar, respiro nas palavras. Essa
movimentacdo, assim como as criangas e entradas das familias, d& uma sensacédo de ir e vir,
de repeticdo, de circularidade... Nao consegui fazer de outro jeito... Seria contraditorio as
ideias que proponho ao longo do texto. Tento uma escrita fluida, que acompanhe as situagdes
com suas emocdes e teorias, e 0 caminho que ela seguiu, se posso afirmar assim, fugiu do
meu controle. A escrita me ultrapassou, seguiu adiante e me convida a olhar para ela com

generosidade.

11 Gloria Jean Watkins, conhecida pelo pseudénimo bell hooks. O nome bell hooks foi inspirado na sua bisavo
materna, Bell Blair Hooks. A letra minGscula, que desafia convences linguisticas e académicas, pretende dar
enfoguer ao conteddo da sua escrita e ndo a sua  pessoa.  Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Bell _hooks>. Acesso em marco de 2019.
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2.1 - Lugar de fala e escrevivéncias

Pesquiso olhando para mim também, porque acredito que de perto posso escavar e
encontrar tesouros nessa pratica. As minhas percepc¢des, emocdes, reflexdes e estudo sdo de
guem constroi e vive cotidianamente o fazer pedagogico e 0s processos de envolvimento das
familias em coletivo. Um olhar de dentro. Um olhar que demora em cada ponto, quer
enxergar além do ébvio, quer se expandir quando encontra o olhar da crianca.

O meu olhar é de pesquisadora da propria pratica (ESTEBAN; ZACCUR, 2002).
Uma pratica que me atravessa de maneira distinta por ndo ser prescritiva, repetitiva ou
burocratica, ao contrario, exige de mim um desprendimento das pseudo verdades pedagogicas
e aposta na construcdo das relagbes como algo sempre em processo. Uma possibilidade de
viver o encontro das pessoas, do olho no olho, do medo, do choro, dos diferentes contextos,
das cores, do inesperado, do imprevisivel. Uma pratica que busca e conversa com as infancias
das criancas e dos/as adultos/as, que nasce a cada dia, desenha, pinta, lava, corre, brinca,

aprende, ensina, ri e chora. Uma préatica que amplia nossas existéncias.

Falar desse lugar é falar de dentro de mim. E olhar para o caminho percorrido junto
com um grupo de pessoas. E também falar de vérias pessoas e suas historias. Nada simples,
como a maioria das coisas da vida, mas possivel. E arrisco dizer que essa possibilidade esta
em viver essa escrita/pesquisa em um tempo outro, ndo o tempo da necessidade dos produtos
e resultados que engessam possibilidades de pesquisar, pensar e escrever (LARROSA, 2014),
mas um tempo de suspensdo, de contar histérias e inserir 0 pensamento no campo da

imaginacéo e do colorido.

Esta pesquisa é uma narrativa, conta a histéria de um grupo de pessoas insatisfeitas
com a escola convencional hegemonica e, por acreditar em suas proprias poténcias, iniciaram
a construcdo de um espacotempo educativo outro. Um grupo de pessoas que decidiu se

encontrar e se relacionar.

Pensando em como tudo comecou, volto seguindo um fio, buscando assim encontrar o
ponto de partida e percebo que esse ponto pode ndo estar no inicio, pode ndo ter lugar
marcado. E uma historia de vida e de complexidades e, sendo assim, me lembra uma espiral,

uma roda de corpos dancantes, que olham uns para 0s outros, se aproximam e se afastam, vao
29



e voltam. Nao é uma linha reta, porque nenhum percurso € linear, mas caotico, em multiplas

direcbes (SKLIAR, 2017); é 0 que sou com 0 encontro com outros/as.

A Casa Escola cresce como espago de construcdo de distintas corporeidades,
acolhimento de diferentes historias e desejo das pessoas envolvidas de mudar a realidade
posta. Uma realidade que sugere, por estarmos inseridos no contexto urbano, capitalista e
institucionalizado, praticas mais individualizantes, questionamentos solitarios e a sensagdo de
ndo termos outras possibilidades de viver. Mas, sentimos a necessidade, diria um impulso até,
por buscar outras saidas, acreditar em outros caminhos. E assim como nos existem varias
ideias e préaticas acontecendo.

Quando iniciamos nossos encontros para pensar essa pratica ndo havia na cidade
experiéncias proximas que nos inspirassem ou fossem referéncia, mas logo depois, 0
movimento de coletivos de educacdo e creches parentais comeca a crescer. Caroline
Chamusca (2019) em sua dissertacdo de mestrado faz um estudo detalhado sobre esse
movimento, desenhando um panorama da cidade e aprofundando conceitos que circulam
essas iniciativas.

A pesquisadora coloca que algumas caracteristicas comuns dessas iniciativas é a
mobilizacdo pelas familias e a presenca de um/a educador/a nos encontros. Em seu relato
aponta que o primeiro coletivo ou creche parental surgiu em 2007, durando dois anos, e ap0s
um hiato de quase cinco anos surge a Casa Escola, e seguido dela, inimeras iniciativas com
diferentes arranjos, caracteristicas e periodos de existéncia (CHAMUSCA, 2019).

Essa analise de coletivos traz uma enorme possibilidade de reflexdes sobre cidades,
educacdo fora da escola, cooperacdo, coletivos, contexto politico e suas reverberacdes nos
processos educativos... Muitas conversas podem surgir a partir desse levantamento, mas para
nos o interessante é poder contextualizar a pratica da Casa Escola em um cenario maior
reconhecendo as particularidades de seu percurso.

Nesse sentido escolhnemos, mesmo sem dar conta disso, ser um coletivo de educacgéo e
ndo uma creche parental. Coletivo por entender que somos muitos e Varios, que estamos em
contato e aprendendo uns/as com os/as outros/as, vivendo percursos formativos e construindo
repertérios juntos/as. Creche é uma palavra que para nés, traz em sua etimologia um
estranhamento, por significar depésito de criangas, e parental ndo foi uma escolha, por nos

identificarmos com uma ligacdo de amizade e de cooperacdo, mais do que familiar, acredito.
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Migliorin traz uma ideia de coletivo que conversa com 0 que vivemos e por isso assim nos
nomeamos:

Um coletivo € mais que um e é aberto. Essa € uma primeira caracteristica
gue evita que tratemos os coletivos como um grupo, como algo fechado;
melhor seria dizer que um coletivo é antes um centro de convergéncia de
pessoas e praticas, mas também de trocas e mutacdes. Ou seja, o coletivo é
aberto e seria, assim, poroso em relacdo a outros coletivos, grupos e blocos
de criagcdo — comunidades. Tal préatica coletiva ndo significa que um coletivo
se crie simplesmente com todos produzindo junto: ele se cria porque pessoas
compartilnam uma intensidade de trocas maiores entre elas do que com o
resto da comunidade, do que com outros sujeitos e praticas e, em um dado
momento, encontram-se tensionadas entre si. O coletivo, assim, & uma
formacdo ndo de certo numero de pessoas com ideais comuns, mas de um
bloco de interesses, afetos, didlogos, experiéncias aos quais certo nimero de
pessoas adere, reafirmando e transformando esse mesmo bloco. Um coletivo
ndo faz unidade, mas é formado por irradiagdo dessa intensidade, um
condensador, agregador de sujeitos e ideias, em constantes aproximacoes,
distanciamentos, adesdes e desgarramentos (MIGLIORIN, 2012, p. 2).

Essa ideia de coletivo permite a ampliacéo de encontros e se insere na complexidade
que é falar de processos educativos, pessoas, relaces, envolvimento e mudancas. Pensar
sobre isso e buscar movimentos para viver uma realidade outra é desafiador. Vale a pena
ressaltar que, para nés da Casa Escola, o termo realidade outra estd sempre em nosso
vocabulario e com ele queremos dizer da necessidade de fazermos diferente o que esta dado,
de modificar os modos de relagcdo com as ideias, com 0s ambientes e com as pessoas.

E assim seguimos, deixando ressoar, neste trabalho, uma questdo em especial nesse
movimento de dar a ler a historia da Casa Escola: a aposta na possibilidade de construcao de
um processo educativo outro, onde todos/as e cada um/a possam ser sujeitos em sua inteireza,
com sua singularidade e alteridade, sem a imposi¢do de um tempo produtivo regulado pelas
I6gicas da eficécia e da eficiéncia.

Sou nativa da Casa Escola. As longas distancias ndo nos cabem, a neutralidade é
impossivel. Estou dentro da Casa Escola e ela dentro de mim. Sou insistente. Quero fazer
pesquisa ocupando esse lugar. Somos todos sujeitos. Como falar de diversas subjetividades,
relacfes, encontros, experiéncias? Objetificando? Nada disso é estatico, frio, repetivel,
passivel de ser mensurado. Tudo isso se da no cotidiano. No fazer da vida. Essa pesquisa tem
um lugar diferente.

O meu desejo e o lugar que ocupo constituem minha fala. Fala essa, que localizada,

me permite viver uma narrativa insurgente. Claudia Miranda (2017), em seu texto
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Clandestinizacion y re-existencia diasporica: horizontes expedicionarios e insurgencia en
afroamérica, trouxe, para mim, o desafio de fazer re-existir, no sentido de fazer existir de
novo, minha escrita. Uma escrita feita a méo e, artesanalmente, diz ndo a dureza da ciéncia e
busca em memorias e praticas constituir uma perspectiva outra.

Existe uma terra fértil, negra, potente. Posso escavar essa terra e buscar 0os meus
referenciais, a minha ancestralidade, as minhas memorias. E a partir de mim mesma, dos
ambientes que vivo e dos encontros que me atravessam posso dar visibilidade a essa vivéncia
contra-hegemonica. A autora coloca que a construcdo do campo de conhecimento precisa de
narrativas insurgentes, narrativas que estdo invisibilizadas e precisam ser escavadas
(MIRANDA, 2017). Quis compor com esse campo de conhecimento investigando uma
possibilidade de pensar e viver o educativo com as criancas e partilhar esta experiéncia
através de minha escrita que reconheco ser uma escrita de vida, com corpo e negritude
pulsante.

N&o estou sozinha. Apesar de falar a partir de mim, ndo é um discurso autocentrado;
ao contrario, é a presenca da narrativa de multiplas vozes e de um processo complexo. Sinto a
marca dessas distintas locucfes ja nesta escrita inicial quando, em alguns momentos, falo da
minha experiéncia e do meu ponto de vista usando a primeira pessoa do singular e, em outros,
falo a partir do coletivo e uso a primeira pessoa do plural. O mesmo texto com perspectivas
localizadas em pontos diferentes. Serd possivel? Acredito que sim. A minha histéria puxa a
historia do outro e juntos vamos conversando.

bell hooks nos faz refletir sobre a importancia das distintas vozes e experiéncias nos
processo de constru¢do do conhecimento a partir de sua propria histéria. Ela relembra que,
nas instituicbes por onde lecionou e também estudou, o modelo pedagdgico prevalecente é
autoritario, coercitivamente hierarquico e frequentemente dominador (2013, p.115) porque na
maioria da vezes ndo é reconhecida a experiéncia de todos/as e tdo pouco considerada como
uma possibilidade de ampliar as referéncias e aprofundar o debate. A pensadora fortalece essa

discussdo quando afirma que:

(...) a experiéncia pode ser um meio de conhecimento e pode informar o
modo como sabemos o que sabemos. Embora me oponha a qualquer pratica
essencialista que construa a identidade de maneira monolitica e exclusiva,
ndo quero abrir mdo do poder da experiéncia como ponto de vista a partir do
qual fazer uma analise ou formular uma teoria (2013, p. 122).
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Inspirada por essa perspectiva, nessa pesquisa afirmo meu lugar de fala, quem sou e
como isso influencia minhas escolhas e meu olhar. A denominagéo lugar de fala parte da
ideia defendida pela filosofa e feminista negra, Djamila Ribeiro (2017), que reconhece a
importancia de falarmos sobre nossos pontos de partida e as condi¢bes sociais que criam
possibilidades ou ndo para a construcdo de um determinado percurso. A filésofa coloca essa
localizagéo, principalmente conquistada pelo movimento feminista negro, como possibilidade
de visibilizar distintas experiéncias, quebrando assim, a ideia de visdo universal (p. 61).

Logo, a perspectiva de cada pessoa parte de onde se estd, do que se € e do contexto
social onde as experiéncias sdo constituidas. Eu, como mulher, negra, mée, educadora,
trabalhadora e pesquisadora, tenho saberes, corporeidades e narrativas. Busco viver isso na
minha pesquisa, pois experimento na universidade uma linguagem outra, com espacgo para
siléncios e vida. Um conhecimento a partir do vivido. Encarnado. Tem mais pessoas pensando
assim. Pessoas, grupos, iniciativas que seguem escavando memarias para conseguir contar a
histéria sobre uma outra perspectiva. Nessa pesquisa posso assumir minhas davidas,
reconhecer meu processo, olhar para os dilemas e para as fronteiras que quero ultrapassar ou
apenas reconhecé-las como um limite permeéavel. Fiz escolhas para pensar sobre e com elas.

Conto essa histéria afetada pelo conceito de escrevivéncia da querida escritora negra
Conceicdo Evaristo (2017). Apesar de ndo ter o objetivo inicial de criar um conceito, a
escritora trabalha com a ideia de uma escrita a partir da vivéncia de mulher negra na
sociedade brasileira. Ela afirma que ¢ dificil a subjetividade de uma pessoa nao afetar a sua
escrita, pois fazemos escolhas desde o tema que apresentamos, vocabularios que usamos e o
enredo que construimos. Essas escolhas dizem do que somos feitos.

Esse conceito potencializa narrativas antes desconsideradas por trabalharem a partir da
memoria e da experiéncia, mas reconhego exatamente nisso a forga e capacidade de viver com
as palavras comuns a traducéo de vida pulsante. Acredito que minha escrevivéncia pode narrar
um tempo outro, pode visibilizar historias outras e fazeres ainda ndo considerados como
saberes. Reconheg¢o na minha escrita minha historia de mulher negra e seus atravessamentos.
O que vivi e vivo sinaliza as minhas opcdes tedricas e metodologicas. Por isso pesquisar a
experiéncia da Casa Escola é pesquisar a mim também, me fazer perguntas, rever lugares que
ocupei. A perspectiva que vou olha-la pode me fazer reconhecer ou me estranhar nessa

pratica.
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Essa escrita estd ancorada nas minhas memdrias e, segundo Conceigdo, navegar nas
aguas da memdria é enfrentar as correntezas do mistério, do nao provavel, do impreciso
(EVARISTO, 2008, p. 1). Essas palavras, ja citadas na epigrafe desse capitulo, trazem até
mim uma similaridade com a educacdo que também precisa do seu qué de mistério, de
improvavel e do impreciso para se sustentar e fazer pulsar vidas.

Dando corpo as minhas escrevivéncias nesta pesquisa, me surgiram algumas questdes.
Fico me perguntando onde estéo as escritas, 0s relatos, os diarios de campo, as narrativas das
professoras/educadoras negras? Quais meios elas usam para pensar as suas praticas? Estdo
sozinhas? Tem seus saberes reconhecidos? Quem os reconhecem? Meu privilégio de narrar
minha experiéncia pode ser estendido a essas inumeras mulheres que, em geral, estdo na base
da educacdo publica? O que desejo com minha escrita? Essas perguntas tém a ver, mesmo
indiretamente, com minha pesquisa, pois tem a ver comigo e com as escolhas que fiz durante

€SSe Processo.

2.2 — Pesquisar narrativamente os cotidianos e suas complexidades

Essas perguntas me auxiliam no exercicio do pensamento de como fazer essa pesquisa,
pois estd focada nas relacfes, na experiéncia do cotidiano, nos atravessamentos diarios que
nos desacomodam e reverberam na pratica educativa. Eu estou nessa pratica e, segundo
Ferraco (2003), é impossivel pesquisar ou falar sobre os cotidianos quando estamos incluidos
nele. O autor me auxilia na compreensdo de que o possivel é estudar com os cotidianos, pois
estou mergulhada nessa dindmica, e uma das composicdes dessa pesquisa de dentro é que
também estou me pesquisando, sou meu proprio tema de investigacao.

Essa opcao surge em mim a partir de uma necessidade de compreender a experiéncia,
de viver, contar para reviver, recontar e assim abrir a perspectiva de uma pesquisa narrativa
(CLANDININ; CONNELLY, 2015). E, para além de contar a minha histéria ou 0 movimento
de um grupo de pessoas, quero expandir meu pensamento e colaborar para que, junto com
outros, dispostos a refletir, possamos ampliar movimentos do pensar, e quem sabe, extrapolar
0S muros de nosso castelo e contribuir para fazer existir modos outros de se fazer escolas, de
viver educacao, de transpirar praticas educativas potentes.

Porque, assim como Cladinin e Conelly, eu compreendo que
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(...) Nos colaboramos para construir o mundo em que nos encontramos. Nao
somos meros pesquisadores objetivos, pessoas ha estrada principal que
estudam um mundo reduzido em qualidade do que nosso temperamento
moral o conceberia, pessoas que estudam um mundo que nds ndo ajudamos a
criar. Pelo contréario, somos cumplices do mundo que estudamos. Para estar
nesse mundo, precisamos nos refazer, assim como oferecer a pesquisa
compreensdes que podem levar a um mundo melhor (2015, p. 97).

Estamos no mundo vivendo, refletindo, narrando, construindo, modificando... Denise
Najmanovich nos aponta a possibilidade de viver e pensar o mundo a partir do local onde
estamos quando coloca a relagdo com o conhecimento inscrita em uma dinamica vincular, e
que o sujeito preconizado pela ciéncia também é um sujeito social, trocando com o mundo,
em relacdo, se transformando diante dos atravessamentos (NAJMANOVICH, 2008). A autora
nos instiga a pensar a partir da estética da complexidade, com o intuito de colocarmos
perguntas outras e gerar um olhar para 0 mundo onde estejamos incluidos. Ela aposta nessa
abordagem como possibilidade de conceber uma ideia de conhecimento onde as dicotomias
ndo estejam em duelo.

A partir desse pensamento encontro oportunidade de pesquisar a partir do meu lugar
no mundo, reconhecendo as complexidades dos processos, a legitimidade dos distintos
percursos. Posso pensar a teoria sem separa-la da pratica, sentir as emocGes sem preteri-las a
razdo e entender cada subjetividade articulada com o ecossistema. Entendo que esse enfoque
nos ajuda a olhar, sentir e questionar de outras maneiras, gerando perguntas, apontando
possibilidades diferentes de pensar a vida, o conhecimento, a pesquisa. A autora nos convida a

criar quando coloca que:

El transito hacia un pensamiento complejo no implica meramente un cambio
de paradigmas, sino una transformacion global de nuestra forma de
experimentar el mundo, de co-construirlo en las interacciones, de concebir y
vivir nuestra participacion en él, de producir, compartir y validar el
conocimiento. Necesitamos nuevas cartografias, y sobre todo nuevas formas
de cartografiar: debemos buscar otros instrumentos conceptuales y crear
nuevas herramientas que nos permitan movernos sobre territorios fluidos.
(NAJIMANOVICH, 2008. p. 25)'2

12 O transito para o pensamento complexo ndo implica meramente uma mudanca de paradigmas, mas uma
transformacéo global de nossa forma de experimentar o0 mundo, de co-construi-lo nas interagdes, de conceber e
viver nossa participacdo nele, de produzir, compartilhar e validar o conhecimento. Necessitamos de novas
cartografias, e sobretudo de novas formas de cartografar: devemos buscar outros instrumentos conceituais e criar
novas ferramentas que nos permitam movermo-nos sobre territorios fluidos (traducéo livre).
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Entendo a partir disso que a estética da complexidade nos oportuniza construir
sentidos para nossas praticas sociais e para o conhecimento. Najmanovich (2008) acredita que
0 nao linear, os fluxos, os acontecimentos, a transformacdo, o vivido, as sombras e as
dindmicas das relacGes, com sua movimentacdo, tem lugar como parte do conhecimento
legitimo e ndo como experiéncias desvalorizadas.

Essas colocagfes me fazem compreender que ndo tenho como buscar um objeto de
estudo na Casa Escola, colocar-me de fora e debrucar sobre ele a distancia. Vivo o campo,
olho para ele, mas ndo posso objetifica-lo. Nesta pesquisa falo de vidas, crescimento, espirais
de conhecimento, primeiras palavras e letras. Falo de aprender junto com as criangas e suas
familias e com os ambientes. Falo do bairro onde estamos, da cidade em que vivemos, dos
mares nos quais mergulhamos. Estou em contato com subjetividades. N&o tenho como estar
fora, separada do que pesquiso e estudo. Ja fui escolhida. Ja estou dentro. Logo, a relagdo
sujeito-objeto de conhecimento esta pulsando e o foco ndo é um produto e sim o0 processo.

Clandinin e Connelly (2015) apontam um caminho interessante quando nos convidam
a pensar em quais referenciais tedrico-metodologicos serdo nossas inspiracoes. Eles trazem a
Pesquisa Narrativa também como instrumento, como modo de fazer uma pesquisa a partir de
dentro e pontuam que quando nao sabemos ainda o que seré feito, podemos pensar no que ndo
sera feito, no que ndo queremos. Essa ideia me permite vislumbrar quais serdo meus
referenciais, pois sei quais ndo quero e 0 que ndo farei nesta pesquisa.

Entendo, a partir disso, que esse trabalho ndo é uma investigacdo solitaria, ndo é a
leitura de dados estatisticos, ndo é o distanciamento entre sujeito e objeto, ndo é uma
justificativa para buscar qualidade na educacdo. Poderia ser, mas ndao é. H&a outras
possibilidades sendo anunciadas apesar da naturalizacdo dos modos de fazer pesquisa
conquistados pela ciéncia moderna.

Os principios e modos de pesquisar préprios da ciéncia moderna se apresentam em
uma logica dicotdbmica com formas dualistas, polarizadas e excludentes. O sujeito moderno,
gestado com a filosofia cartesiana e 0 humanismo, sugere um conhecimento total e absoluto,
com desejo de olhar para o todo, de universalizar (NAJIMANOVICH, 2008). A autora nos
aponta que a logica classica e 0 pensamento dicotbmico nos constrangem a um mundo plano,
no sentido de reto, achatado, sem ondulagdes ou ventanias.

Edgar Morin coloca que basicamente os principios fundamentais do pensamento

classico séo legislar, disjuntar e reduzir (MORIN, 2000, p.45) e apesar de saber que esses
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principios sdo praticados atualmente, precisamos pensar que ndo sdo mais suficientes. O
enfoque da ciéncia moderna parte da perspectiva da simplificacdo onde as relagbes séo
definidas, determinadas e absolutas. A complexidade nos permite reconhecer a diferenca, a
legitimidade de cada acontecimento. Acredito que o conhecimento dentro dessa logica pode
ser algo que nos aproxime cada vez mais do que estudamos e nos instigue a construir
narrativas impares no processo de reflexao.

Compreendo que narrar € da ordem do complexo da vida, se tecendo ao longo da
prépria pesquisa. A complexidade esta na pesquisa narrativa a mostrar que os discursos, como
as pessoas, sdo polissémicos e polifénicos. Sinto que ndo hé a defesa de um modelo de pratica
educativa da Casa Escola e, sim, diversas possibilidades de viver uma pratica, de movimentar
o0 pensamento refletindo sobre temas e principios que criam sentidos conforme séo vividos. O
processo de experienciar relagdes com as criancas e suas/nossas infancias e entre nos,
maes/pais e educadoras, potencializam a invenc¢do dessa pratica. Invencdo essa que parte do
que acreditamos ser importante para nosso envolvimento. Pensamos, e realizamos o que
pensamos, a partir do lugar onde estamos localizados, a partir dos encontros que tecemos e
das escolhas que fazemos. Essa invencdo procura a vivéncia de um tempo largo e suspenso
com as criangas, a presenca dos/as adultos/as e a proximidade com a vida fora de nos
mesmaos/as, ocupando a cidade, por exemplo.

Clandinin e Connelly (2015) apresentam o conceito de pesquisa narrativa como uma
metodologia que aporta as historias vividas e contadas no processo investigativo. Trabalham
com o conceito de textos de campo como o registro das experiéncias. Esses textos podem ser
anotacdes, diarios, fotografias, conversas gravadas e transcritas, enfim, todo material que
possibilite uma aproximagdo com o vivido. Segundo os autores, a partir dos textos de campo
podemos criar 0s textos da pesquisa. Pensando a partir desse elemento, observo que as
narrativas da Casa Escola sdo vozes que estdo registradas nos textos de campos que
configuramos em nossos relatos diarios, nas conversas nas redes sociais, nos relatorios
mensais, nos dialogos entre as criangas, nas reunides, nas fotos dos passeios, nas matérias do
nosso site e blog, nos trabalhos académicos apresentados, nos desenhos de lapis, de giz e de
carvao feito pelas criangas.

Nossas narrativas estdo no espaco fisico também, nas escadas do terrago, no trepa
trepa de bambu, na piscina de azulejo funda e sem agua, na terra e nas festas que vivemos.

Estdo nas brigas entre as criangas, nas diferencas entre os/as adultos/as, nas paredes sujas, nas
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discuss@es infinitas sobre algum tema que queremos aprofundar. Temos muitos rascunhos e
temos vidas sendo vividas, experienciadas, sentidas...

No processo investigativo volto a olhar esse material refletindo com seus diferentes
formatos. A narrativa se constitui nesse conjunto de oralidades, escritas, falas, imagens e
experiéncias. Assim, ao mesmo tempo, que é o que pesquiso também é o método, 0 como
pesquiso, onde encontro sobre o que pensar e refletir. A investigacdo é o processo de reflex&o
com a Casa Escola através das narrativas, e os/as autores/as com os quais didlogo, ajudam
nesse transito do registro do que foi vivido para o texto da pesquisa.

Ferraco no texto Eu, cagador de mim (2003), questiona como podemos fazer valer, em
nossos discursos de pesquisadores, a autonomia e a beleza dos sujeitos cotidianos. Esse
guestionamento me desassossega porque me sinto responsavel por representar uma polifonia
de narrativas e tenho a preocupacdo de encontrar uma escrita que me permita ndo cortar,
simplificar ou idealizar as diferentes vozes dos diferentes sujeitos que, comigo, experienciam
esse processo educativo. Como trazer os relatos em sua complexidade e pluralidade sem
coloca-los em categorias ou classificacBes que possam congelar a vida cotidiana trazidas em
si?

O meu interesse em fazer emergir narrativas que constituem a Casa Escola € visibilizar
a autoria, autonomia, legitimidade, beleza e pluralidade de estéticas presentes nelas
(FERRACO, 2003, p. 171) e com isso afirmar o local de autoras/es que os/as protagonistas
desse estudo ocupam. Mas sera que terei essa sensibilidade? O que trazer na integra? Qual
trecho mais importante para ser citado? As vozes dos/as meus/minhas companheiros/as nesse
coletivo ecoam dentro de mim, mas como ocupo um lugar no tempo e na histéria faco
escolhas a partir do lugar que vivo e alguns processos ndo serdo contemplados pela minha
escrita e reflex&o.

Tenho a sensacdo que sempre sera algo inacabado, um discurso, muitas vezes,
pausado, mas ainda com algo a dizer. Com isso peco licenca a Ferraco para fazer minhas as
suas palavras quando sugere que a pena nos seja leve, e que precisamos assumir nNOssos
limites, amarras e impossibilidades ndo como problemas, mas como condi¢des necessarias ao
estudo ‘com’os cotidianos (FERRACO, 2003, p. 172).

Pesquisar narrativamente ndo é simplesmente contar fatos, recolher dados, mas narrar
experiéncias, pensar sobre elas e abrir o corpo e 0 pensamento para alguma mudanca

acontecer. Ribeiro, Sampaio e Souza (2016) sinalizam que a pesquisa construida por
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narrativas coletivas, minhas e do/a outro/a, € um campo para o encontro de diferentes saberes
e conhecimentos e isso ja garante um enfrentamento das contradi¢cBes que essas diferengas
sustentam ou suscitam.

O processo ndo é linear, um fato ndo acontece depois que o outro termina. E uma
espiral de ciclos de reflexdo (ANDERSON, 2016). O processo é valioso. Faz a gente olhar
para dentro. Ih! Eu estou dentro.

Vivemos em comunidade no meio da cidade. Praticamos o amor em meio a
intolerdncia. Somos um coletivo de educacdo e de cuidados encharcados de subjetividades e
proximidades. E, valorizando essa proximidade posso olhar, mergulhar no processo e
construir também uma validade catalitica (ANDERSON, 2016) onde o processo da
investigacao reorienta e motiva aos participantes a analisar e entender a realidade com o fim
de transforma-la. Nessa parceria, o investigador (eu) e participantes (eu, criancas, familias,
educadoras, colaboradores/as e ambiente) podemos reorientar nossa forma de estar e entender
0 mundo.

O que trago em mim nesses anos vivendo esse Coletivo sdo indagacdes surgidas de
uma prética, de encontros diarios e intensos, de um fazer pautado em um tempo que néao é o
cronol6gico. Como ndo temos um projeto pronto e imposto, hierarquica e institucionalmente,
e tdo pouco queremos colocar as respostas antes das perguntas surgirem, podemos nos
debrucar e estudar isso que nos atravessa: o cotidiano e a experiéncia. E, estudar e pensar com
o cotidiano implica viver o desafio de lidar com o imprevisto. Regina Leite Garcia nos fala
que o cotidiano é misterioso e quando desdobramos suas dobras ele nos presenteia com algo
que estava escondido...A autora coloca que é no cotidiano que estdo o0s projetos, as
explicagOes, as narrativas, as certezas com 0s sujeitos encarnados que lutam e resistem, se
organizam e sobrevivem... e também esta o vazio, as duvidas, o siléncio, a falta... O cotidiano
€ um rico espaco de construcdo de conhecimentos (GARCIA, 2003, p. 204).

O cotidiano da Casa Escola reflete a riqueza dos corpos e pensamentos que O
compdem. Singularidades, contextos distintos, sotaques, cores, conhecimentos, pesquisas,
experiéncias, duvidas, leituras de mundo, caminhos, desejos, infancias, alegrias, medos,
vidas...

Regina Leite Garcia afirma: quando muda o paradigma, ha que também mudar a
linguagem (2003, p. 13). Escrevo com a necessidade de me apoiar na linguagem da luta, da

re-existéncia. Desejos de ndo reproduzir uma escrita machista com a opressao do patriarcado,
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OU Uma escrita sem poesia e arte, que apenas reconheca no discurso quase intransponivel por
palavras incompreensiveis, a verdade cientifica. Quero palavra-vida, palavra-corpo, palavra-
movimento. Quero despir significados preconceituosos que reproduzem as desigualdades
cotidianas. Desejo buscar significados encarnados na vida, na filosofia e nas artes, que
possibilitem questionarmos o porqué colocamos uma conotacdo racista, homofébica ou
sexista a determinado vocabulo que em sua etimologia significa exatamente o oposto...

A linguagem hegemonica do universo académico nos representa? Ela da conta do
vivido e sentido em nossas pesquisas? Quero menos falas com certezas, mais perguntas.
Quero poder garimpar preciosidades nas pedras comuns do rio que passa por nos todos os
dias. Quero exercitar a possibilidade de narrar uma histéria e a partir disso ir tecendo
reflexdes e aprendizados.

A narrativa dessa pesquisa deseja, assim como a dindmica da Casa Escola, buscar
teorias e ideias com abordagens plurais, reconhecendo a existéncia de varias perspectivas. O
Filésofo Renato Noguera (2014) nos convida a pensar isso a partir da Afroperspectividade e
nos convoca a considerar nossas conversas, brincadeiras e duvidas a partir da roda, do
reconhecimento de uma ancestralidade, do questionamento da linearidade do tempo. Sua fala
nos desloca, desacomoda, tira 0 sossego. Amplia nossa mirada e pensamento quando
questiona os modelos tradicionais de educacao pautados no eurocentrismo e na reproducao de
saberes e conhecimentos tdo distantes de nés. O autor, além de nos apontar a existéncia de
uma outra perspectiva possivel, enfatiza que precisamos insistir em fazer uma geopolitica do
conhecimento, abandonando as fronteiras, desfazendo-se das nocgoes de ‘centro’ e de
‘periferias’, fazendo do aprender uma roda em que todas as ideias podem ser inseridas e
recolocadas (NOGUERA, 2017, p. 416).

Entendo a pratica educativa da Casa Escola como um espaco que busca privilegiar o
tempo da crianca, as relacbes entre elas e as educadoras e discute as problematizagdes
ocorridas em seu percurso, contribuindo com processos de formacdo, problematizacdo e
recriacdo de uma préatica pedagogica e envolvimento infantil. A suspensdo do tempo
garantindo a imersdo do/a adulto/a em seu processo de formagdo também se coloca
necessaria. O tempo da educadora também precisa ser livre de avaliacGes e resultados para
que possa se debrucar sobre o presente, perceber, guardar, nomear o vivido, estranhar e

sugerir horizontes.
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Sendo assim, a prética e o vivido no presente sdo elementos que nos movimentam para
pesquisar e buscar teorias que componham com 0 que estamos experimentando, assim
mesmo: tudo junto ao mesmo tempo exigindo a conversa com a complexidade. Cabe aqui
reconhecermos que essa relacdo dialdgica ndo é facil, pois existe uma incapacidade de
reconhecer, tratar e pensar a complexidade, e isso foi construido ao longo do nosso sistema
educativo, quando, por exemplo, tiramos um objeto de seu contexto e do seu conjunto e 0
colocamos em uma disciplina, conduzindo a abstracdo e separando da concretude (MORIN,
2000, p. 90).

Mas, de repente, pensar o contrario disso pode nos ajudar a entender a complexidade e
suas provocagdes... Reconhecer o conhecimento contextualizando-0, considerar sua
singularidade, seu local de origem e de fala, seu tempo, sua constitui¢do e sua existéncia nos
coloca a possibilidade de ressignifica-lo. O complexo surge como impossibilidade de
simplificar la onde a desordem e a incerteza perturbam a vontade do conhecimento, (...) la
onde 0 sujeito observador surpreende seu préprio rosto no objeto de sua observacdo
(MORIN, 2000, p. 132).

Sigo pensando com Morin e entendendo o complexo como aquilo que é tecido
simultaneamente e que a complexidade é desafio e ndo solugdo (2000, p. 133-134). Dito isso
0s convido a esse desafio, pois quero companheiros/as que me ajudem a viver e respirar nessa
experiéncia e ndo a quantifica-la ou julgéa-la. Quero parceria para seguir fazendo perguntas e
dando rodopios.

A légica da Casa Escola é a légica das incertezas, do fluxo da vida e das pessoas. Nao
quero saber quais os indices de alfabetizacdo das criancas nesse grupo, nem qual a eficécia de
ter mées e pais como educadores/as, tdo pouco avaliar o desenvolvimento de cada crianca.
Quero viver essa pratica pensando em quais conceitos de infancia nos movimentam, quais
experiéncias de tempo podemos viver, como se da a relagdo entre as criangas-criangas e
criangas-adultos/as, como é o envolvimento de cada um nessa dindmica de coletivo, como é
possivel nos (trans)formarmos durante esse percurso...

Nesse sentido, ao pesquisar uma préatica inventada, fago a opcao tedrico-metodoldgica
pelo Campo de Estudos e Pesquisa no e com os Cotidianos (OLIVEIRA; ALVES, 2008;
GARCIA, 2003; FERRACO, 2003), pela Pesquisa Narrativa (CLANDININ; CONNELLY,
2015) e pela Afroperspectividade (NOGUERA, 2012). Campos de pesquisas onde a
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complexidade, a narrativa, o olhar para a prépria pratica, a valorizacdo da imprevisibilidade e
da incompletude do cotidiano sdo reconhecidas e legitimadas.

A insercdo nesse campo a partir da participacdo e vinculacdo ao grupo de pesquisa
Praticas Educativas e Formagdo de Professores (GPPF)* me permitiu encontrar a
possibilidade de viver uma pesquisa em uma ldgica contra-hegemonica, onde a producgéo do
conhecimento também se dé& a partir das relacdes e do contexto onde estdo sendo vividas.

Consigo, a partir dessa perspectiva, legitimar meu campo de pesquisa e entender que
esses referenciais teoricos, éticos, politicos e metodoldgicos me possibilitam falar sobre uma
pratica educativa que possui equivocos, encontros, vinculos, caminhos ndo lineares, cheiros.
Uma pratica educativa inspirada em experiéncias educativas, mas que nao deseja se orientar
por nenhum modelo pedagdgico, que se desafia cotidianamente na aposta em um processo
educativo e formativo onde a abertura a experiéncia e a relacédo se faca presente.

Acredito nos encontros e suas reverberacbes como processo de criagdo e por isso
inicio compreendendo a escrita como um convite e a pesquisa como um encontro. Esse
encontro se desenha quando trago uma organizacdo da pesquisa apontando meu lugar de fala
e a complexidade do cotidiano como fluxos de sustentacdo se aproximando com os estudos
dos/nos cotidianos.

Inés Barbosa e Nilda Alves (2002) me ajudam a nomear alguns dos processos
desejados por mim, tais como: a possibilidade de uma escrita outra, a coragem do mergulho, o
envolvimento de autores/as outros/as e a compreensdo da riqueza do cotidiano. Essa
nomeacdo faz parte de um processo de reconhecimento onde epistemologias que nos
desacomodam sdo necessarias e que o estudo dos/nos cotidianos aposta nessa reviravolta.

As autoras me trazem confianca quando apontam que como o cotidiano € complexo ele
exige métodos complexos para conhecé-lo (2002, p. 15) e colocam alguns aspectos
considerados importantes para iniciarmos uma compreensdo da complexidade e valorizarmos
onde estamos localizados. Nesse estudo, as professoras Inés e Nilda, evocam a compreensdo

quando afirmam o

(...) cotidiano como espago/tempo de saber e cria¢do, vou reafirma-lo como
sendo de prazer, inteligéncia, imaginacdo, memoria e solidariedade,

13 Grupo vinculado ao Nucleo de Estudos e Pesquisa: Praticas Educativas e Cotidianas (NEPPEC/UNIRIO),
articulado ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UNIRIO).
(https://sites.google.com/site/neppec/home).
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precisando ser entendido, também e sobretudo, como espago/tempo de
grande diversidade (2002, p. 16).

Reconhecendo esse contexto as autoras trazem um primeiro aspecto questionador do
modo dominante de ver a realidade exigido pela modernidade. Elas colocam que a visdo tem
predomindncia sobre os outros sentidos, um lugar de importdncia que exige um certo
afastamento na busca de ver o todo e com isso pretere outras possibilidades de sentidos para
entrar em contato com essa realidade. As autoras apontam a disponibilidade para mergulhar
com todos os sentidos no que vamos pesquisar e a esse movimento, parafraseando o poeta
Drummond, chamam de o sentimento do mundo (2002, p. 15).

Isso confirma minha sensacdo de que eu, especialmente enquanto pesquisadora de uma
pratica que vivo, nao posso apostar sé na visdo, ficar de cima sobrevoando e observando para
depois analisar. O mergulho também é em mim quando reconhe¢o que no dia a dia, seja na
relacdo com as criangas ou com os/as adultos/as do coletivo, também produzo conhecimento,
também questiono nossos modos de ser e fazer.

Essa percepcdo da visdo como mais uma via para entrar em contato com a pesquisa e
ndo a Unica e mais importante, possibilita que outras narrativas possam se constituir, pois 0s
lugares de mergulho e envolvimento com a realidade podem acessar distintos sentidos e
inaugurar perspectivas. Acredito que isso enriquece, no sentido de ampliar, a narrativa e
possibilitar novas questBes para temas ja longamente estudados. Além da visdo podemos
sentir cheiros, ouvir sons, sentir gostos, reconhecer a pele como um 6rgdo que nos coloca em
relacdo com o mundo e ao mesmo tempo nos preserva... O mergulho pode experimentar
diversos sentidos e emocdes.

Um segundo movimento apontado pelas autoras e que me contempla imensamente € a
ideia de que precisamos virar de ponta cabeca (2002, p. 15) as ideias e conceitos recebido
como um legado imposto das ciéncias desenvolvidas na modernidade. Virar de ponta a cabega
para entender essas ideias como limitadores e ndo s6 como apoio e orientagdo para seguir uma
rota. Recebo essa ideia de um conceito como limite e ndo como verdade, como interessante
pois nos permite transgredir algo que ja esta posto como referéncia. Quando faco uma aposta
em autoras/es negras/os percebo uma maneira de mandingar, assim como na capoeira, com 0
conhecimento hegemdnico e buscar um jogo outro, reconhecendo os limites e as ampliagdes

que esse envolvimento sugere.
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Importante compreender que essas teorias ndo podem ser desejadas para substituir as
hegemonicas, pois se colocamos teorias outras nesse lugar sem questionar que elas também
ndo serdo novas verdades ou conhecimentos, estaremos reproduzindo a l6gica de solidificacdo
do saber e ndo dos fluxos do conhecimento que acompanham o dia a dia. As teorias precisam
nos ajudar a construir hipoteses, questionar o que esté posto.

E falando em limites, que ndo precisam ser um bloqueador, mas talvez um marcador
que nos aponte a necessidade de fazer algo mais para continuar avancando ou se envolvendo,
as autoras apontam para um deles. Colocam que para mergulhar na realidade, nos processos
que estamos dialogando vamos precisar estar atentos e reconhecer que nao é um processo
simples.

Esse segundo movimento conversa com o proximo colocado, que é a complexidade e a
sua necessidade de ampliarmos nossas fontes, no sentido de variarmos, buscarmos outras
referéncias e até mesmo questionar os discursos sempre tdo referenciados. Finalmente elas
salientam que questionar o que esta posto e trazer novas problematizacGes exige uma escrita
outra, pois é preciso narrar a vida e literaturizar a ciéncia (2002, p. 16). Para mim, vivendo o
contexto da Casa Escola, apostando em uma realidade outra, mesmo dentro de um sistema
que nos contesta todos os dias, essa possibilidade de narrar a historia do coletivo me alimenta
e renova. Uma escrita como oportunidade de contar do mergulho que fago. Narrar essa
experiéncia com autorias que me facam virar de ponta a cabeca me animam e me fazem ter
mais esperanca nas brechas do cotidiano se transformarem em largas veredas.

O momento do mergulho se aproxima e faco das palavras de Inés e Nilda as minhas:

(...) vou ter que enfrentar a questdo de que ¢é possivel iniciar um trabalho
‘sobre/com/no’ cotidiano, para pensar como ai seus sujeitos tecem
conhecimentos, sem as categorias, 0s conceitos, as nocbes e as ideias
prévias, aos quais estou acostumada. (...) Mas, mais uma vez, ao contrario do
que aprendido, vou ter que me langar ‘no mergulho’ sem ‘a bodia’ que as
categorias e as classificagfes significam, admitindo que esse estado de
absoluta instabilidade e inseguranca é o Unico abrigo que me é concedido.
(2002, p. 24)

Sentindo-me abrigada, sigo...
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11 - CASA ESCOLA: Tempo de inventar

Anda! Quero te dizer nenhum segredo
Falo desse chdo, da nossa casa

Vem que t& na hora de arrumar

(...) Vamos precisar de todo mundo
um mais um é sempre mais que dois
(Beto Guedes — o sal da terra)

Falar dessa invencdo é falar de coragem. Falar de emogdes que nos atravessam a cada
dia, a cada encontro. E reviver situacdes, reler dirios, revisitar relatos das educadoras, maes e
pais, rememorar encontros eternizados pela fotografia. Apesar de certo distanciamento de
algumas situacOes que ja passaram e da reflexdo tedrica que permitem mudancas no futuro,
falar desse percurso € falar de paixdo, com paixdo. O distanciamento pode existir, mas nao é
neutro.

Inauguro a escrita dessa invencdo coletiva pelo viés da escrevivéncia, ja que cada
palavra pensada para compor esse texto vem do que vivemos e do que desejamos. E sinto
isso quando Evaristo coloca: venho trabalhando com esse termo desde 1995 (...) e varias
vezes fiz um jogo com o vocabulario e as ideias de escrever, viver, se ver (EVARISTO, 2017).
A escrita é uma possibilidade também de se ver, e entendo aqui esse se ver ndo como algo
egocéntrico, mas sim como uma estratégia de rever o mundo, entender processos politicos,
sociais e éticos a partir da localizacdo de um eu dentro de um amplo processo histérico.

Penso entdo, como a autora traz que sua escrevivéncia ndo é para adormecer os da
Casa Grande, e sim para incomoda-los em seus sonos injustos (EVARISTO, 2017), pode
dizer que a minha escrevivéncia ndo é para diminuir a responsabilidade do estado de prover a
educacdo publica, mas desacomodar algumas questBes fazendo reconhecer que praticas
educativas néo institucionalizadas podem fazer pensar e questionar modelos tdo endurecidos e
considerados 0 unico caminho. A experiéncia pessoal, o estar dentro de um projeto, as
miudezas das relacBes podem ser uma riqueza quando apresentam uma perspectiva para além
da hegemonica.

Clandinin e Connelly apontam o quanto é inevitavel viver a tensdo de ter que estar
longe e ao mesmo tempo envolvido, visto que a pesquisa narrativa é relacional. Colocam que
nos pesquisadores precisamos lidar com isso, tentando equilibrar a paixao pelos envolvidos na

pesquisa com o distanciamento para olhar para as historias em uma paisagem mais ampla

45



(2015, p. 121). Apontam ainda que 0s recursos que permitem esse equilibrio sdo os proprios
registros, as anotacoes, os relatos dos/as envolvidos/as, 0 que os autores chamam dos textos
de campo. Quando nos, pesquisadores/as, mergulhamos nesses textos conseguimos entrar e
sair da relacdo de intimidade com os/as envolvidos/as, possibilitando assim um movimento de
Ir e vir entre 0 apaixonar-se e a observacéo (2015, p. 122).

Tento, sobretudo a partir de uma perspectiva apaixonada, trazer a historia dentro de uma
paisagem multipla, considerando que sdo muitas vozes nessa composi¢cdo e que 0 contexto
que estamos inseridos reflete e influencia muitas de nossas experiéncias.

Vivemos no sistema capitalista onde préaticas colaborativas, trabalhos que possibilitam
uma flexibilidade nos horarios e projetos que suscitam um tempo grande de dedicac¢do, muitas
vezes sdo considerados menores ou ndo atendem as demandas para seguirmos no mundo tal
como ele estd configurado. Seguindo a légica do mercado, as mulheres tém um tempo
especifico para ficar exclusivamente com seus bebés antes de voltar a trabalhar. Assim, para
suprir essa necessidade, a maioria precisa terceirizar a educacdo das crian¢as logo nos seus
primeiros meses de vida.

Dentro de nos, familias envolvidas na Casa Escola, essa l6gica doia. Queriamos fazer
uma aposta na cooperacgdo e na solidariedade para dar encaminhamento a essa necessidade.
Uma acdo que pudesse ser a0 mesmo tempo um movimentacdo, mas também uma pausa.
Uma pausa que permitisse que novos encaminhamentos nos livrassem da formatacdo, da
competicdo e do esperado. Apostamos, com muita esperanca, na autoria de cada familia nesse
processo, no pensamento aberto para compor novas praticas, na alegria e no desejo de que,
através das brincadeiras e encontros, pudéssemos juntos com as criangas escrever uma outra
histéria. Queriamos inventar.

Como jé& disse, o comeco é dificil de identificar, de dizer onde e quando surgiu. Coloco
isso porque sinto que cada pessoa envolvida parte de um referencial préprio, tendo em seu
coracdo/corpo um ponto de partida Unico. Nosso desejo de inventar uma pratica educativa
pode ter iniciado no processo de escolarizacdo de cada uma... ou nas janelas que se abriram
com 0 processo de gestacdo e do parto... ou ainda em uma reflexdo sobre o0 modo de vida
contemporaneo... na experiéncia da infancia... no desejo de fazer algo com as proprias maos...
Muitas possibilidades de comecos. Mas posso sinalizar um come¢o comum com uma

pergunta que saltou de uma de nds e veio para roda, veio desacomodar, veio nos fazer pensar.
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Antes de anunciar a pergunta me apoio em Clandinin e Connelly para colocar que como
pesquisadora narrativa trabalho com o outro e comigo mesma, e na experiéncia da pesquisa
nossas historias sem nome, e talvez secretas, se tornam publicas (2105, p. 98). Isso pode gerar
uma sensacdo de vulnerabilidade, mas os autores afirmam que essa opc¢do de narrar gera a
impossibilidade do/a pesquisador/a ficar silencioso/a e tentar manter uma postura perfeita e
idealizada. Sinalizo com isso, que 0 que conto aqui sdo histdrias particulares que ganham
outra vida quando publicizadas e que estou expondo momentos intimos para que sejam
pensados e refletidos em um todo mais complexo e cooperativo.

Dito isso, volto a situacdo de uma tarde na qual estava no parquinho com duas amigas e
nossas crias, uma delas, Maria R., mde de Manu, perguntou como seria nosso retorno ao
trabalho, ja que ndo ficariamos confortaveis e felizes em deixar as criancas nos espacos
educativos que compdem o sistema educacional formal ao qual tinhamos tantas criticas. Nos
olhamos e, rapidamente, a0 meio de chamados, gritos e brincadeiras das criangas, nos
dispersamos e ndo conseguimos responder. Mas a pergunta ficou ecoando... E dias depois
resolvemos nos encontrar, sem os/as filhos/as, para que pudéssemos nos concentrar e dar
ouvidos a essa questao.

E assim, com uma pergunta provocativa, Comegou nosso processo de inventar...

3.1- O Projeto

Entendo que nosso projeto comegou a ser gerado em nosso primeiro encontro apos a
inquietacdo externalizada por Maria R. Um momento em que nos dedicamos a considerar essa
pergunta e entender como poderiamos dar conta dela. Marcamos nossa primeira reunido com
0 desejo de ficarmos um tempo olhando para nossa realidade e possibilidades, e para isso
deixamos as criangas com 0s pais e nos encontramos. Mas um dos pais, Leo B., questionou
que, apesar de entender que era importante 0s homens ficarem com as criangas, para que nos
mulheres pudéssemos nos concentrar, ndo achava justo, pois ndo queria ficar fora dessa
discusséo.

Pronto! Ja estava marcado com essa fala que o que construissemos seria pensado e
realizado por mées e pais, pois, ja que exercitamos o papel de educar e cuidar em nossas casas
como sendo atribuicdo tanto dos homens quanto das mulheres, levariamos essa escolha para

onde féssemos. Reconhego ja nesse inicio, que a partir de nossas conversas e vivéncias, 0
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nosso projeto, o desejo de viver um processo educativo com as criangas, ia ganhando textura
com seus principios ja sendo sutilmente sinalizados.

O proximo encontro se deu com duas familias cariocas, uma colombiana e uma
argentina/colombiana rascunhando o primeiro projeto. Para a dindmica de cuidados que
queriamos precisariamos de duas pessoas para cada tarde com as criangas, e para isso, seria
necessario expandir nossa ideia para outros contextos e aproximar pessoas que gostariam de
experimentar esse encontro. Johanna, mae de Antonia, apresentou uma familia de seu circulo
de amizade que comungava dos mesmos desejos que nos e assim iniciamos um processo de
estudo e pesquisa cercado por quatro corpos que se equilibravam no mundo e erguiam os
bracos procurando nossas méaos.

Durante o segundo semestre de 2013 nos dedicamos a estudar e pensar a tessitura desse
projeto educativo. Manu, Vicente, Poli e Antonia que estavam com 1 ano e alguns meses
nesse periodo, se encontraram muito e com suas experimenta¢cdes do mundo nos inspiraram a
mergulhar nas pesquisas e junto com elas formamos um time de doze pessoas &vidas por

desbravar o mundo.

Figura 1 — uma das primeiras reunides em 2013. Fonte: acervo Casa Escola

Nesse periodo, fizemos reunides quinzenais em nossas casas, junto com as criancas, e a
bagunca que elas proporcionavam j& nos fazia pensar na complexidade que seria nossa rotina.
Era necessario pensar o espaco, as atividades, 0os materiais, a comida, 0 sono, o periodo longe
da familia... Essa escolha precisava contemplar os variados contextos, ja que cada crianca

vinha de uma casa diferente, com familias e historias distintas, brincadeiras e movimentagdes
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impares. Nosso espago seria um espaco comum a todos/as, mas queriamos reconhecer as
singularidades também.

Nossos encontros eram espacos de afeto onde conversavamos muito sobre nossas
historias de vidas, nossos processos educativos que refletiam os diferentes contextos que
viviamos, nossas compreensdes sobre como educar no mundo contemporaneo e nosso desejo
de construir algo a partir disso tudo. Vivemos dinamicas, leituras, rodas de conversa,
pesquisas e organizacao de um espagotempo que queriamos viver com as criangas.

A criacdo da Casa Escola a partir da participacdo e envolvimento das familias gerou a
possibilidade de vivermos experiéncias, e ndo apenas de acumular informagfes ou
conhecimentos técnicos. Para concretizar esse espaco, precisamos que as familias se
envolvessem com todo o processo, caminhando desde o desenho pedagdgico para a compra
de materiais e organizacdo dos ambientes até o desenho de nossa rotina.

Um espaco foi ampliado, fisicamente e dentro de nos, para que as criangas pudessem se
desocupar, ser livres de obrigacdes, brincar livremente e conhecer o mundo. Para desenhar
essa paisagem, nos, adultos/as envolvidos/as, nos disponibilizamos a pesquisar praticas
educativas outras, estudar teorias pedagdgicas e buscar nossos proprios talentos para
contribuir com o projeto. Sonhamos um desenho aquarelado, paisagens com contornos
permeaveis.

Os desafios eram varios e ja se anunciaram nesse iniciar nos fazendo entender que era
importante uma rede de autoras/es e praticas para nos nutrir de repertérios distintos, onde
pudéssemos mergulhar para conhecer e aos poucos ir escolhendo o que conversava melhor
€Om nossos sonhos.

Nosso roteiro seguia com reunides, planejamentos, cursos, conversas, pesquisas. Quanto
mais nos envolviamos, mas percebiamos que tinha muito mais para fazer, aprender e sentir. O
mundo com suas indmeras questdes nos confrontava e, aos poucos, iamos pesquisando,
ampliando nossas perspectivas para diminuir nossas davidas. Muito trabalho!

Nosso projeto, inicialmente, foi escrito a oito maos e, conforme novas familias foram
entrando, novos processos foram surgindo e trazendo com eles a necessidade de bebermos em
outras fontes, de visitarmos outras praticas que dialogassem com nossa perspectiva. Nao
temos uma linha pedagogica fechada a seguir, ndo temos um modelo de escola ou qualquer
outra instituicdo que nos limite. Seguimos no fluxo do aprendizado com as criancas, as

relagbes e os ambientes descobrindo epistemologias e perspectivas. Diferente de modelos
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hegemonicos, o foco ndo é exclusivamente a crianga ou um modelo pedagdgico, mas sim as

relagoes.

3.1.1 - Inspiracdes

As vozes, 0s risos e 0s corpos pequenos com diferentes interesses habitavam todos os
nossos encontros de planejamento e reflexdes. Pensavamos no desenho do nosso projeto
atravessados pelas experimentaces daquelas méozinhas, pelos olhares inquietantes, pelos
gritinhos que exigiam atengdo. Observando as criangas relacionando-se enquanto
conversdvamos sobre nossas leituras e inspiracdes, vimos que o interesse delas e o tempo
destinado a cada descoberta ou brincadeira era construido ali no momento, sozinha ou
acompanhada. N&o exigiam que os/as adultos/as direcionassem seus fazeres.

A partir desses encontros entendemos que nossas atividades seriam vividas no tempo e
ritmo singular, nunca sendo exigido um resultado final ou colocado um tempo pré-
determinado que limitasse a experimentacao.

Inicialmente, sentimos a necessidade que cada um/a compartilhasse um pouco de sua
experiéncia com a escola e espagos educativos que experimentou ao longo da vida. Falar de
nossas infancias, expor nossos percursos para chegar até os pequenos, reconhecer de onde
viemos e onde estamos, contribuiu para visualizar o que tinhamos em comum e potencializar
isso para corporificar o projeto.

Vivemos 0 corpo com sua energia vital, pois ndo trabalhamos com a dicotomia
razdo/emocado e corpo/mente. Consideramos que a partir dele narramos, com as criancgas, as
brincadeiras e experimentagdes e reconhecemos seus interesses. O gesto, a acdo, a fala e as
emocOes das criangcas contam muito sobre ela e nos ajudam a construir pontes para a
aproximagao.

Comegamos debatendo assuntos em nossos encontros que traziam a realidade e as suas

questdes:

Como ser a0 mesmo tempo pais e educadores? O que vai mudar no cotidiano da familia que vai
emprestar sua casa para fazer a escolinha? Como lidar com o conflito entre criangas quando 0s
cuidadores/educadores sdo o0s proprios pais? Como atingir certa objetividade e imparcialidade? Como
trabalhar em uma casa que é tanto espaco intimo quanto lugar de transito, brincadeira e formacao?
Como é que um espaco doméstico vira espaco pedagdgico e como é que um espaco pedagogico pode
ser efetivado em um espaco doméstico? Quanto custa e quais Sdo 0s materiais basicos para montar
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uma escolinha? Que mudancas devem ser feitas na organizacdo do espaco e na arquitetura da casa?
Como sistematizar e avaliar a experiéncia? (Projeto Casa Escola, 2014)

Essas perguntas nos possibilitaram abrir os olhos para a pesquisa, para buscar
referéncias tedricas e praticas que nos inspirassem. Estdvamos inventando uma maneira outra
de viver. Saiamos de dentro de nossas certezas e rotinas familiares para compor com algo
maior, apostando em uma proposta que valorizasse o comunitario, o coletivo, e 0 ndo vivido
ainda por nenhum/a de nés. N&o tinhamos prazo para responder as perguntas, sobretudo
porque elas nos faziam caminhar em busca de reflexdes, encontros, horizontes outros.

As perguntas iniciais ja se transformaram com a prética e surgiram outras. O projeto foi
escrito para nos apontar um caminho e concentrar o grupo, mas conforme fomos vivendo
precisamos repensa-lo. O cotidiano e sua complexidade foram mostrando que a objetividade e
imparcialidade, por exemplo, sugeridas no inicio, ndo teriam como ser alcangadas.

No projeto inicial nos inspiramos em trés experiéncias que apoiaram nossa pratica
durante os primeiros meses, mas conforme nos reuniamos e avalidvamos o vivido, iamos
buscando outras referéncias e pesquisando outras préticas.

Iniciamos esse caminho do aprendizado enquanto fluxo, mergulhando na pesquisa sobre
a Escola da Ponte!*, Pedagogia Waldorf!® e o processo de desescolarizagéo anunciado por Ana
Thomaz®® (2013). Esses temas surgiram para serem vividos porque estavam perto de nds, nos
escolheram a principio. Fomos nos aproximando aos poucos. Um texto aqui, uma roda de
conversa ali, um exercicio acola e, com o tempo, reconheciamos em alguns conceitos e
experiéncias algo que nos mobilizava e que queriamos também. Fomos nos aprofundando e
agregando o que fazia sentido para nés.

Com a Pedagogia Waldorf compreendemos a importancia de criar um ambiente que
reconhecesse 0 ritmo de cada crianga, ndo antecipando seus processos, nao colocando

estimulos excessivos no seu cotidiano e ndo dividindo o tempo na logica dos/as adultos/as.

14 Escola da Ponte — Escola Publica localizada em Porto, Portugal. Funciona na légica de projetos e equipes
onde todos/as sdo professores/as e alunos/as. Para saber mais: http://www.escoladaponte.pt/novo/ Acessado em
marco de 2019.

15 A Pedagogia Waldorf foi introduzida por Rudolf Steiner em 1919 na Alemanha. E uma pedagogia que encara
o ser humano holisticamente, valorizando o ponto de vista fisico, animico e espiritual. Para saber mais:
http://www.sab.org.br/pedag-wal/pedag.htm Acessado em margo de 2019.

16 Ana Thomaz trabalha com Técnica de Alexander e oficinas de praticas corporais que valorizam o
autoconhecimento e desenvolvimento das poténcias individuais, vive processos que discutem descolarizagdo e o
incentivo do parto natural humanizado. Para saber mais: anathomaz.blogspot.com. Acessado em novembro de
2018.
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Essa proposta traz uma ideia que nos ajuda a compreender como podemos receber essa
crianga que estd entrando no mundo, trazendo seu modo de ser para a vida coletiva e
necessitando de acolhimento.

Nas escolas Waldorf ndo ha reprovacdo nem classificacdo por notas e conceitos. O que
mobiliza é conhecer cada crianca e observar sua responsabilidade, sensibilidade e qualidades
humanas. Nesse ambiente, € valorizado o contato com a natureza, com a origem das coisas,
incluindo os brinquedos e as historias. O brincar € muito importante e deve fluir no tempo da
crianca, sem pressa, sem direcionamento para que possa ser auténtico, para permitir a
concentracdo e atengdo criando uma identificacdo com o que se esta realizando e para gerar
uma sensacao de satisfacdo (Projeto Casa Escola, 2014).

Essa inspiracdo afeta diretamente a pratica dos/as adultos/as, porque a partir desse
referencial, nos relacionamos com um modo de viver a educacdo de uma maneira diferente do
que aprendemos durante toda a nossa vida. Nessa perspectiva, precisamos rever a seriedade e
a dureza exagerada que algumas vezes colocamos diante da vida, nossa necessidade de
prazos, limites, notas e avaliacBes vindo de fora dos processos. Precisamos encarar nosso
desejo de propor sistematicamente e controlar as atividades e a vida das criancas. Em vez
disso por que ndo podemos colocar a atencdo na crianga e em seus processos distintos que
estdo emergindo a cada encontro?

Os/as adultos/as envolvidos/as no processo educativo precisam tirar a roupa, a bagagem,
a pele, as couracas e 0 que mais tiver em excesso, para permitir que a interacdo com a crianca
e 0 ambiente aconteca como algo inédito, inaugural. Algo que ndo esta dado, mas que sera

construido no tempo daquele encontro.

Figura 2 — Alejandra (mae) e o grupo de criancas no terraco. Fonte: acervo Casa Escola 52



Seguindo esse caminho, temos José Pacheco apresentando a Escola da Ponte e
afirmando que o modo como aprendemos € 0 mesmo modo como ensinamos e que
precisamos fazer conexdes entre os diferentes espagos e servigcos porque a escola é em todo o
lugar. Ou seja, cada adulto/a envolvido/a esta diretamente ligado a maneira como o processo é
pensado e vivido. Na Escola da Ponte, o espaco fisico € pensado como espacos educativos
onde as criangas podem procurar seus contedos, pessoas que contribuam em suas pesquisas e
projetos, ferramentas e solucBes. Seus conceitos tém como base a solidariedade, a autonomia
e a emancipacdo. O curriculo é pautado nas perguntas das criancas e, junto com as familias e
apoiadores, a escola é gerenciada.

Com Ana Thomaz (2013) e o relato do desejo de seu filho mais velho de ndo ir mais a
escola, exigindo assim uma transformacdo na maneira de viver e colocando questdes sobre o
modelo escolar instituido, refletimos sobre o papel da escola formal e hegemonica na vida dos
sujeitos. Dentro dessa experiéncia, define o sistema educacional como massificante e
homogeneizador, impondo modelos a serem seguidos e ndo acolhendo o real desejo das
criancas.

Ana Thomaz (2014) entende a escola como uma instituicdo dentro de uma cultura
patriarcal que reverbera e reproduz modos de viver do sistema que estamos inseridos, 0
capitalismo. Ela afirma que essa ldgica de cultura e sistema geram processos anti-vida, pois
estd a servico da patologizacdo e ndo da vida. Defende que como seres humanos, logo
bioldgicos e culturais, somos autopoiéticos, capazes de criar-nos continuamente. Segundo
seus estudos em Maturana, temos essa capacidade. Contudo, a légica patriarcal e capitalista
nos faz desinvestir nisso e confiar que somos dependentes da cultura e do sistema vigente.

Para a pesquisadora a desescolariza¢do, que também pode ser compreendida como uma
desmassificacdo ou descolonizacdo (2014), é uma possibilidade de acessarmos outro modos
de viver, em confianga na natureza e nos outros seres, por exemplo, e com isso nos
envolvermos com o0 nosso real desejo de vida. A escola muitas vezes precisa massificar,
universalizar e homogeneizar para dar conta das demandas institucionais. Nesse modelo
apagam-se as diferencas, as subjetividades e cria-se desejos comuns, como 0 de ser um
determinado profissional, passar em primeiro lugar no vestibular, entrar na corrida por algum

posto de trabalho, etc. Mas Ana Thomaz defende que esse espago pode criar, na falta de
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desejos proprios, desejos artificiais que leva para o consumo e ndo para a producdo e
realizacdo pessoal (2014).

Em uma entrevista concedida para 0 TEAR (2015), essa mée e pesquisadora, nos traz
sua percepcao sobre o processo de escolarizacdo. Para ela, a escolaridade, esse modelo de
aprender que diz que precisamos ter acesso ao conhecimento de uma determinada maneira,
geralmente de fora do sujeito e de sua realidade, é que precisa ser questionado. Na escola,
junto com esse modelo de conhecer o mundo, vem o julgamento, a comparacdo, a
competicdo, a classificacdo, a exclusdo, a discriminagdo... Coloca ainda que o espago do
encontro é o lugar que sempre podemos aprender, pois o0 importante é estarmos em relacdo em
um lugar com possibilidades pedagdgicas, artisticas, manuais e praticas para cada um poder
construir sua maneira de fazer, viver, aprender.

Ana Thomaz (2015) acredita que apesar de crescermos dentro de um sistema
educacional com essas caracteristicas podemos fazer diferente a partir do momento que temos
essa consciéncia e nos auto educamos em relacdo, nos relacionando com 0S nOssSOS
sentimentos. Ela afirma que temos pouca responsabilidade por nossas emocdes e geralmente
buscamos culpados para 0s nossos sentimentos.

Nessa mesma entrevista fala da aposta em cuidar de nés mesmos, enquanto méaes/pais,
diante dos/as filhos/as e enquanto educadores/as, diante das criangas, pois acredita que a
crianga observa, ouve e imita os sentimentos dos/as maes/pais e adultos/as que a cerca; além
das palavras, aprende na pratica, em relacdo. Aponta para a necessidade de um trabalho de
autoanalise para tentarmos entender por que temos algumas reagdes frente ao comportamento
da crianca. Muitas vezes reagimos as suas a¢des com raiva, com frustracdo e até com medo,
mas algumas vezes ndo percebemos isso. Queremos resolver na forca fisica, no berro, na
repreensdo, no embate e na ameacga Situagcdes que ocorrem e das quais discordamos ou nédo
entendemos. Ficamos apegados a formas, buscamos respostas dentro de modelos, como se um
padréo de comportamento garantisse o sucesso de uma boa educagéo.

O processo de desescolarizacdo narrado por Ana Thomaz (2015) fala sobre a
necessidade de tirarmos a escola de dentro de nés. As praticas que tentam homogeneizar,
apagar as diferencas e silenciar identidades, muitas vezes impostas pela disciplina escolar, nos
marcam, e a chance de seguirmos a diante reproduzindo ou ndo questionando essas praticas

nos acompanha durante a vida. Desescolarizar, ndo necessariamente € tirar a crianga da
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escola, e sim, tirar algumas praticas escolares dos/as adultos/as para que eles/as possam de
fato se envolver com as criangas a partir do encontro e ndo de um modelo a ser perseguido.

Afirmamos em nossa pratica educativa cotidiana esse desejo de investir em n6s mesmos
enquanto educadores/as desescolarizados/as para conseguirmos estar com as criangas. Esse
desejo tem a ver com conseguirmos olhar para nossas emocdes, buscar entender porque
algumas situagdes nos tiram do eixo, valorizar o encontro ¢ ndo o produto... Esse desejo tem
a ver com 0 gue nos move para construir um modo de fazer educacdo outro e ndo com viver
fora da escola, seja ela qual modelo for.

Entendemos que a escola convencional e publica muitas vezes é a Unica opg¢do para a
maioria das criancas, que ela € uma luta dos movimentos sociais e politicas publicas e que em
alguns contextos ela é a Unica possibilidade da crianca poder viver experiéncias sem a
presenca da familia ou dos marcadores do local onde mora, por exemplo. Ndo queremos negar
seu alcance a inUmeras criangas, mas temos criticas ao seu modo de produzir conhecimento
que acreditamos deixar marcas no corpo e nas mentes de todos/as os/as envolvidos/as durante
a vida. O que trazemos aqui é a necessidade de experimentar um modo outro de viver a
educacdo, valorizando a historia de cada familia, a poténcia de cada crianca, o desejo interno
de ser e ndo de ter...

Iniciamos inspirados nessas trés experiéncias, mas com a pratica cotidiana fomos
buscando outras fontes, pois sentimos que nossa experiéncia ultrapassava alguns referenciais
e que desejavamos ampliar nossas perspectivas. Cada acontecimento suscitava uma
investigacdo. Algumas inquietacbes nos tomaram, fazendo pensar em como poderiamos
construir um espaco educativo que trabalhasse a partir das singularidades e ndo da
homogeneizacdo e também como seria lidar com os conflitos entre as criancas a partir da
perspectiva do ndo julgamento e da intervencéo direta ou opressora do/a adulto/a.

Os encontros cotidianos exigem um debrugar em temas como: discriminagdo racial,
infancias, sexualidade, percursos das criancas e outros, mas foi a partir de uma experiéncia
concreta de racismo em nossas relacfes que sentimos uma urgéncia de parar, olhar e
transformar o que estava acontecendo. A vida real nos convidando ao mergulho, a pratica
carecendo de uma teoria, e também de afetividade, para que conseguissemos viver temas
como racismo sem operar na logica do exotico ou da excecéo.

Ao longo de nossos percursos de formagéo, narrados no decorrer dessa pesquisa, nos

dedicamos a construir coletivamente estratégias que ancorassem nosso saberfazer, enquanto
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maes/pais/educadoras, no enfrentamento do racismo, e mais adiante na busca de uma prética
educativa antirracista.

Cabe ressaltar que as estratégias anunciadas aqui nos acompanham durante todo o
percurso. A cada questdo colocada, tema para aprofundar, familia para acolher, precisamos
nos debrugar e pensar em caminhos, e essa movimentacdo para olhar uma situacdo e pensar
em possibilidades é nomeada, por Edgar Morin, de maneira instigante como estratégias.
Morin (1996, p. 284) coloca a estratégia como um cendario de acdo que se pode modificar em
funcdo das informacdes, dos acontecimentos, dos imprevistos que sobrevenham no curso da
acao.

Pensando a partir dessa perspectiva compreendo que essa ideia se aproxima de nosso
saberfazer, da fluidez e da necessidade de planejarmos nossos encontros e formacdes a partir
do que vivemos. O autor deixa isso mais nitido quando faz um contra ponto com a definicao
de programa, ja que esse funciona muito bem quando as condi¢es circundantes ndo se
modificam e, sobretudo, quando néo séo perturbadas (ibidem).

A Casa Escola exige agdo permanente e atencdo as suas reverberagdes. Ndo temos um
caminho tracado, com um passo apds 0 outro, como seria 0 caso se tivéssemos um programa
pedag6gico ou um programa antirracista. Sinto que nossas praticas e pensamentos geram
estratégias que trabalham com a movimentacdo das criangas, com as questdes dos/as
adultos/as, com as possibilidades do ambiente e com as subjetividades que o compdem. Sendo
assim concordo com Morin e escolho o entendimento de estratégias no campo da
complexidade como a possibilidade de trabalhar com a incerteza, com o fluido, com os
movimentos de nosso cotidiano (idem, p. 285). A escolha em trabalhar estratégias, no caso do
antirracismo, se identifica com uma movimentacdo para além das ideias e préaticas euro
centradas.

Vivemos a necessidade de marcar uma opgéo ético-politico-pedagogica onde ampliamos
as perspectivas para além das trazidas hegemonicamente nos espacos de formacdo de
educacdo. Nesse momento, para dar conta de fatos concretos, fomos apresentados aos Valores
Civilizatorios Afro-brasileiros de Azoilda Trindade (2013). A nomeacdo desses valores nos
estimula a viver outras inspiragdes de educagdo que buscam romper com o modelo euro
centrado e apresentam a riqueza de concepcbes de vida e modos de existir, a partir da

experiéncia e historia do povo negro.
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Apesar de ser Pedagoga, mestre em educagdo e doutora em Comunicagéo, discutindo
em seus trabalhos temas da negritude em relagdo a educagéo, Azoilda Trindade ndo me foi
apresentada na graduacdo em Pedagogia e tdo pouco nos cursos que segui fazendo. Quando
conheci seu trabalho ela ja havia se tornado ancestral, e sempre me pergunto: como uma
intelectual como ela ndo faz parte das referéncias bibliograficas dos cursos de formacgéo de
educadores/as? Isso evidencia o epistemicidio que o povo negro vive sistematicamente nos
espacgos hegeménicos de saber.

Mulher negra, ativista e intelectual, articulava militancia, academia e vivéncia na escola
publica. Nas brechas e com afetividade escreve a partir desses lugares buscando afetar e ser
afetada pelo que atravessa seu corpo e emocdes. Acreditava no didlogo, no encontro, nas
diferencas de género, cultura e cor. Apostava, com seus projetos e pesquisas, na percepc¢édo da
vida a partir da manifestacdo dos corpos de todos/as. Na riqueza de seus trabalhos
organizados no Projeto A Cor da Cultural’ nossa ancestral discorre sobre a importancia dos
Valores Civilizatérios Afro-brasileiros como principios para a constru¢cdo de uma pratica
educativa antirracista.

A preocupacdo central da pesquisadora era disponibilizar um material pratico, objetivo e
com vozes de diversos autores/autoras tecidas em dialogos. O desejo era contribuir para a
valorizacdo e a preservacdo das culturas afro-brasileiras e também ser uma estratégia de
fortalecimento para a implementacéo da Lei 10639/2003'8. Um material acessivel, colorido,
didatico, poético e inspirador a meu ver, onde as professoras podem pesquisar e implementar
metodologias na sala de aula contribuindo para aprofundar o debate sobre as questdes raciais.

A autora afirma que essa metodologia é polifonica e dialégica, fincada no
aprenderensinaraprender (TRINDADE, 2015). Diante dessa afirmacdo entendo que Azoilda

estd mais proxima de minha pesquisa do que eu poderia supor, pois também trabalha dentro

17 A Cor da Cultura é um projeto educativo de valorizagao da cultura afro-brasileira, fruto de uma parceria entre
o Canal Futura, a Petrobras, o Cidan - Centro de Informagéo e Documentacdo do Artista Negro, a TV Globo e a
Seppir - Secretaria especial de politicas de promocédo da igualdade racial. O projeto teve seu inicio em 2004 e,
desde entdo, tem realizado produtos audiovisuais, a¢bes culturais e coletivas que visam praticas positivas,
valorizando a historia deste segmento sob um ponto de vista afirmativo.
(http://lwww.acordacultura.org.br/oprojeto)

18 O objeto da Lei é a obrigatoriedade da presenca de contetdos de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
em todas as disciplinas da Educacdo Bésica, com énfase nas disciplinas de Historia, Educacdo Artistica, Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira. A Lei é resultado de varios dispositivos legais presentes na Constituicdo e na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e de reivindicacdes legitimas de diversos movimentos
sociais, como o movimento negro (NOGUERA, 2010, p.7).
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dos principios que constituem o campo de estudo e pesquisa nos/com os cotidianos. Para ela o
cotidiano representa:

Circunscricdo de circularidades, de acontecimentos, de poténcia. Territério
de encontros, embates, paradoxos, avangos € recuos. Incapturavel,
imprevisivel, como, talvez, num caleidoscépio — dependendo de como
olhamos, podemos perceber imagens em movimentos diversos nos quais,
ainda que em flashes, algo de visivel e previsivel pode ser capturado
(TRINDADE, 2008, p. 4).

Encharcada dessa perspectiva, incansavelmente nos presenteia com um material que
tem como sustentacdo a complexidade das praticas educativas. Acredita que essa mesma
complexidade nos possibilita tecer, a partir das relagdes vividas em sua dinamica, uma nova
ancoragem de modos outros de pensar e fazer.

No Caderno de Metodologia - Saberes e Fazeres, Azoilda Trindade nos toca com uma
escrita que parte de suas memdrias e imagens onde reconhece que 0 amor que a nutre é o
amor por todas as criangas e, especialmente, as criancas que vitimas do racismo, tem seu
direito a infancia roubado, sua imagem de crianca invisibilizada, a historia do seu povo, dos
seus ancestrais submergida, negada ou subalternizada (2015, p.141).

Problematiza o significado das palavras valores, civilizacdo e afro-brasilidades,
designando-as a partir de um referencial afro-diaspérico. Usando essa referéncia coloca a
palavra valores como fundamentos morais, éticos e comportamentais que nos sao
significativos e importantes, por civilizagdo, um conjunto de producfes materiais e imateriais
de uma sociedade que nao tem a ver com o afastamento do humano com a natureza e tao
pouco esta relacionado com a ideia de evolucdo, e afro-brasilidade, maneiras, possibilidades
de matrizes africanas ressignificadas pelo modo de ser dos brasileiros/as (TRINDADE, 2015,
p. 141).

As palavras sdo ressignificadas e com elas reverberando outras possibilidades, a autora
anuncia esses valores nos aproximando de imagens de Africa e de sua descendéncia, e nos faz
pensar que ndo temos como ndo reconhecer a riqueza desse patrimdnio em nossa historia.
Mergulhada nessa inspiracéo, coloca que apesar das tentativas constantes ao longo da histéria
de invisibilizar e subalternizar o conhecimento negro, os valores civilizatorios afro-brasileiros
respondem com movimento e beleza (re)existindo a tentativa de paralisacdo muitas vezes

impostas pelo conhecimento hegemaénico.
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A autora apresenta os valores civilizatérios como uma possibilidade de (re)inventar
modos outros de viver em um processo civilizatério massacrante, que elenca o lucro, a
dominacdo, a sujeicdo do outro, a competicdo e outros tempos que desintegram as nossas
humanidades. Para trabalhar pedagogicamente, numa perspectiva afro-brasileira somos
convidados a criar e viver os valores como principios e normas que corporificam um conjunto
de aspectos e caracteristicas existenciais, espirituais, intelectuais e materiais, objetivas e
subjetivas, que se constituiram e se constituem num processo histérico, social e cultural
(TRINDADE, 2006, p. 97).

Essa inspiragdo nos atravessa depois que ja iniciamos nosso processo na Casa Escola, e
chega a partir de algo vivido exigindo um posicionamento do grupo. Diante disso, seus
valores vao além da inspiracdo e se tornam um dos principios mais caros do coletivo.
Acreditando na importancia e na urgéncia de construirmos epistemologias para nossa pratica,
recebemos Azoilda Trindade e os valores civilizatérios como presentes que nos ajudam a
constituir um corpo para a experiéncia de uma pratica pedagogica antirracista.

Nosso interesse de viver esses valores em nossa pratica educativa também é uma
escolha politica de posicionar os saberes negros como algo a ser desejado e necessario para
tecermos processos coletivos de educacdo que estejam repletos de sentidos para os/as
envolvidos/as.

Juntamente com essa escolha, principalmente nos dois Ultimos anos, nos aproximamos
das discussdes promovidas pelo Professor e Filésofo Renato Noguera (2014) sobre
Afroperspectividade, relacdes étnico-raciais e educacdo, infancia, tempo e diversidade e
outros temas. O filésofo apresentou um bal de conhecimentos que exigiu que nés o
abrissemos e tivéssemos coragem de conhecé-lo. Mais do que ressignificar conceitos, o autor
nos apontou um deslocamento. E necessario entdo olhar para conceitos que ja estdo entre nds,
mas que sdo compreendidos pela ldgica do colonizador.

A aposta € o paradigma da Afrocentricidade como uma proposta epistémica e também
num método que procura encarar quaisquer fendmenos atraves de uma devida localizacéo
(NOGUERA, 2010, p.2). Assim, a localizagdo das experiéncias, perspectivas e referenciais
epistémicos africanos precisam assumir uma posi¢do central em qualquer atividade ou projeto
e ndo mais ficar na margem da experiéncia eurocentrada.

O autor coloca que localizar se refere ao lugar de onde é feita uma narrativa, desde

onde as préticas e posicdes emergem, as referéncias e valores que orientam e organizam
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atividades politicas e pesquisas (NOGUERA, 2010, p. 4). Essa perspectiva conversa com a
metodologia construida por Azoilda Trindade, de trazer para a pratica educativa cotidiana 0s
referenciais e valores do povo negro como caminhos outros. Mudar o ponto de partida ou a
mirada, pode ser revolucionario, pois fomos construindo nossos conhecimentos pela l6gica
eurocéntrica, trabalhando na maioria dos estudos com autores/as europeus, brancos/as e
reprodutores/as do modo de pensar ocidental. Sair dessa ldgica é garimpar modos outros de
pesquisar, reconhecer autoras, trabalhar com outros tempos e espagos... Uma seara pouco
visitada, mas instigante.

Entendemos o projeto como algo que se transforma e dialoga com o dia a dia que
vivemos. Néo é algo estatico que requer atividades preconcebidas para alcancar seus
objetivos, ao contrario, é mobilizador para buscarmos pensamentos que, compondo com
nossos estudos, nos ajudem a continuar tecendo atividades e didlogos que ndo estavam pré-
determinados mas se mostram urgentes e necessarios.

Nosso projeto se faz ao caminharmos. Juntos. Pensando e vivendo.

As inspiracfes apresentadas aqui nos encharcam e vao reverberando em nossa pratica
educativa conforme amadurecemos e ampliamos nossa jornada de encontros. Algumas delas
seguem nos acompanhando, aprofundadas em nossos principios, onde incorporamos alguns
conceitos e dinamicas que potencializam nosso desejo de construir modos outros de viver a
educacéo e o conhecimento.

Como cada pessoa envolvida no coletivo tem uma formacédo profissional diferente,
vindo de realidades e territério distintos (além dos diferentes bairros cariocas e estados
brasileiros compomos com familias colombianas, argentinas, inglesas e belgas), precisamos
construir uma base de pesquisa comum, buscando referenciais pedagdgicos e praticos para
estudarmos juntos. Nosso trabalho coletivo, desde o cuidado diario das criancas até a
organizacdo do financeiro e a reflexdo sobre a pratica pedagogica, nos convida a buscar um
tempo, onde possamos estar inteiros, atentos e interrogativos.

Sendo assim, vivendo as relagdes cotidianas e refletindo sobre elas fomos atualizando as
ideias iniciais, aprofundando alguns temas e explorando outros até entdo ignorados. N0sso
projeto é flexivel e nossos principios tecem uma rede que nos constitui dando sustentacdo
para nossa préatica educativa.

Mas ao narrar esse processo ja consigo observar que apesar dessas inspiracfes nos

atravessarem teoricamente e mobilizarem nossas praticas elas ndo afetam todas/os do grupo
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da mesma maneira. Essas inspiracfes e 0s principios, que apresentarei em seguida, sdo eixos
que nos constituem, mas que ndo envolvem todo o grupo com o desejo de entender,
aprofundar e viver. Esse mergulho em nossos processos ja me anuncia que esse € um dos
nossos desafios e pontos frageis: criar um entendimento comum aos/as envolvidos/as nessa

dinamica.

3.1.2 — Principios

Em nosso projeto elencamos questdes e inspiragdes que consideramos importantes,
mas ja no inicio dos encontros com as criancas foram se apresentando pensamentos e préaticas
configurando nossas escolhas politicas e éticas. Esses pensamentos e praticas que nos
constituem cotidianamente, sdo compreendidos como nossos principios. Sdo campos onde
fazemos uma aposta para viver as relacfes entre as pessoas envolvidas e 0 espagotempo que
habitamos.

Os principios da Casa Escola ndo foram instituidos como normas ou planejados como
metas a serem alcancadas. Eles foram surgindo ao longo da caminhada. As situacdes vividas
com as criancas, as crises refletidas no grupo, as necessidades de cada familia, a aposta em
uma pratica educativa, nos fazem estar em processo de construcao todo o tempo.

O caminho que apostamos em seguir vem sendo desenhado a cada dia e a cada
necessidade particular que se transforma em questdo de todo o grupo e exige
encaminhamentos coletivos. No transito das familias vamos incorporando novas texturas,
novos olhares, novas cores de pele, novos sotaques, novos sabores, novos cheiros, novos
sentimentos. E, essas variacdes vao afetando e sendo afetadas fazendo o cotidiano apontar o
préximo passo.

Acredito que os desafios surgidos e vividos nos fizeram buscar contornos e apoios para
sequir. Cada desafio foi descortinando possibilidades, ampliando e corporificando nossa
pratica, e a partir deles nossos principios se constituem e se fortalecem. Um desafio que se
anunciou logo no inicio foi o0 de como partilhar a experiéncia do comum em um contexto com

tantas particularidades? Como acolher as diferentes demandas das criancas e suas familias?

Antonia demora, ela prova, da uma mordidinha e come aos poucos, gosta de chamar a atencéo da G&,
repete o que ela diz, tenta responder o que ela pergunta. E muito importante esse vinculo porque a Gé
é a entrada afetiva ao Portugués, a lingua se constroi e se aprende pelas relaces, claro ela esta se
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relacionando com as criangas e com 0s outros pais, além de outras pessoas luso falante, mas a Gé é
essa pessoa que ela vé e escuta todos os dias. Por isso digo que é a entrada. (Johanna, mae de
Antonia, relato abril/2014)

Nossos primeiros desejos, que abriram outros desejos, partiam desta questdo:
considerar, olhar com atencdo e minucia 0 que cada crianca trazia. Saber um pouco do
percurso que ela havia vivido até aquele momento, ajudaria na aventura de acompanha-las em
seus proximos passos. Esse processo de estar em relacdo com a crianga pressupde a existéncia
de perguntas de todos/as os/as envolvidos/as, pois precisamos continuar a alimentar a
curiosidade pela vida, tanto das criangas quanto dos/as adultos/as.

Desejosos também estavamos em experimentar o exercicio da liberdade, no sentido de
ndo termos medo, como afirma a cantora estadunidense Nina Simone'®, através do encontro
com o outro. O/a adulto/a e seus conhecimentos mobilizavam um desejo maior de educacéo,
que era o de construir um vinculo amoroso entre todos/as, um encontro cotidiano que
pulsasse. Assim, permitimos que o0 saber, a experiéncia e as perguntas de cada pessoa
envolvida fossem reconhecidos como parte do processo educativo.

Trindade (2008) coloca que precisamos viver a dimensdo afetiva dentro dos processos
educativos, reconhecendo que somos seres em relacao e sujeitos do cotidiano. Como estamos
dentro da circularidade e do movimento ndo somos estaticos ou imutaveis, ao contrario,
somos afetados pelos contatos, ideias e vidas de quem estd proximo e esse jogo de relacdo
precisa ser considerado para pensar a pratica educativa. A presenca das familias em todo o
caminhar do projeto e na participagdo cotidiana anuncia essa dimenséo da afetividade muito
fortemente.

Nesse momento ainda ndo tinhamos dimensdo de como a questdo do tempo e a presenca
do/a adulto/a iria nos acompanhar e nos fazer pesquisar, mas vale antecipar que o significado
dos termos escola e pedagogo que nos apresentam Masschelein e Simons (2013) mostra-nos
gue o que sentiamos e organizavamos tinha um sentido anterior.

O autor traz a palavra escola, em sua tradugdo da terminologia grega skholé, como
espaco e fonte de tempo livre e 0 pedagogo como aquele que acompanhava as criangas até
essa escola e ficava junto a elas durante o dia. Assim, o pedagogo era a pessoa que tornava o
tempo livre ou indeterminado disponivel e possivel (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p.

19 Afirmacdo de Nina Simone no filme What Happened, Miss Simone (2017).
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97). Uma pessoa que garanta a crianga viver a integridade de seus processos, Seu
reconhecimento de mundo e suas aventuras sem ser interrompida ou avaliada.

Um desejo desafiador nos encara, principalmente porque essa logica é diferente da
I6gica com que fomos educados e da logica que rege outros campos da nossa vida. Mas
podemos afirmar que o/a adulto/a presente na nossa dindmica tem esse papel de acompanhar a
crianga, possibilitando, entre outras coisas, a vivéncia de um brincar ndo direcionado, onde
ndo existam metas (colocadas por adultos/as) para serem alcancadas.

A presenca do/a adulto/a e seu envolvimento com 0s processos educativos cotidianos €
vivido como algo inédito e para isso vamos construindo um modo de fazer e viver a educagao
diferente do que j& vivemos antes. Precisamos estar juntos e reverberando coletivamente
nossos processos individuais, carecemos de escuta e proximidade, procuramos afetivamente
por apoio mutuo e aprendizagens significativas.

Ponho-me a pensar, junto com Masschelein e Simons, por sua vez inspirados em
Benjamin, que o envolvimento estd relacionado com o caminhar. Segundo o0s autores,
caminhar é a possibilidade de se deslocar para além do movimento em si, é poder viver o
olhar de perto, ver os detalhes e se permitir transformar. N&do é apenas sair daqui para la. O
deslocamento do olhar é provocado e vivido a partir do estar presente no caminho, da
experiéncia, visto (...) que o caminho nos é imposto com certa autoridade, que o caminho
comanda nosso olhar e nos apresenta a realidade em suas diferencas (2014, p. 41).

Interpreto o caminho para n6s, como a prépria Casa Escola, e 0 nosso envolvimento
como o caminhar. Ou seja, 0 caminho esta dado, mas como vamos percorré-lo e o0 que vai
acontecer no percurso nao. Desfrutar essa experiéncia tem a ver com a presenga € atengao...
Penso que o envolvimento dos/as adultos/as na Casa Escola é um convite para esse caminhar
atento, viver o caminho e seus detalhes ao longo da jornada, olhar para além de qualquer
perspectiva, estar aberto e, como afirmam os autores, é a possibilidade de relacionar-se com o
presente e vincular-se a ele (2014, p. 43).

Essa reflexdo nos ajuda a pensar no desejo de experimentar um tempo outro e o
envolvimento do/a adulto/a em todos os processos. Nossa ideia ndo é fundar uma escola com
seus representantes e cargos, tdo pouco reproduzir seu modelo inserido na légica capitalista de
atrelar o processo educativo com avaliagdes, mensuracOes, resultados e produtos. Assim
entendemos que o trabalho para realizar esse espaco educativo era de todos/as e arregacamos

as mangas para inicia-lo.
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E esse inicio é até os dias atuais, por isso 0s principios estdo em movimento constante,
se ampliam e se renovam com a intencédo de dar visibilidade ao que vivemos na concretude do
cotidiano. A ordem que apresento aqui € uma ordem aleatoria, pois eles ndo sdo lineares e ndo
tem um lugar de prioridade. Nessa escrita pude olhar para nossa pratica e trazer nossos pontos
de apoio, nossas raizes, e 0 que percebi nesse movimento € que 0s principios conversam entre
si, um provoca o outro e especialmente um precisa do outro. Nossa constituicdo tem uma base
que ¢ entrelacada e que se retroalimenta como podemos sentir a seguir.

3.1.2.1 — Autogestédo

Figura 4 — mutirdo para manutenc¢do do espaco em 2018.
Fonte: acervo Casa Escola

Figura 3 — organizacéo do material para
oficina de boizinhos da festa junina em 2016
Fonte: acervo Casa Escola

Pessoal, atualizei logo a lista das necessidades também

para avaliacdo de novas datas de mutirdo ou idas individuais.
Quem tiver feito gastos ndo listados ainda,

é bom passar logo pra Livia fechar a previa da planilha,

para orientar novos gastos e organizar os reembolsos/contribuicdes.
Té ficando muito lindo nosso espaco.

Muito bom ver essa renovacao e a energia rolando!!

(Leo Bungarten, pai de Manu e Zaza, mensagem whatsapp 18/02/18)
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Iniciamos essa aventura com nosso primeira reunido em junho de 2013. Ali éramos trés
familias e o desejo de mudar. Essa reunido ja foi um disparador de inUmeras questfes praticas
e comecamos a desenhar uma realidade a partir da possibilidade de cada pessoa envolvida.
Entendemos que seriamos um grupo de familias pensando e executando um projeto de
educacao com todas as responsabilidades que isso demanda. N&o queriamos abrir uma escola,
ou desenhar um projeto para que profissionais especificos executassem, estdvamos, cada um
de nos, comprometidos com o fazer para acontecer. Ou seja, precisdvamos pensar na
construcdo de um espago e sua manutencdo para promover uma rotina das crian¢as onde sono,
alimentacdo, brincadeiras, materiais educativos e deslocamento estivessem incluidos.

Dentro dessa perspectiva somos todos/as responsaveis por tudo. Cuidamos das criangas
e do espaco de maneira horizontalizada, onde sabemos o0 que € necessario fazer para
seguirmos existindo. Ndo somos uma cooperativa, uma instituicdo, uma escola privada...
Somos um coletivo que coloca a mao na massa para existir.

Dividimos o aluguel, o custo das educadoras, a limpeza semanal e quaisquer materiais
necessarios tanto para a pratica educativa quanto para a manutencao do espaco. Realizamos
limpeza e organizacdo diariamente, cuidamos das criancas sem divisdo de trabalho por
categorias ou profissionalizagcdo, compramos material educativo e de limpeza, organizamos 0s
ambientes conforme as necessidades de exploragdo das criangas, preparamos o lanche para
todos/as do grupo, fazemos mutirGes semestrais para a manutencdo dos ambientes,
preparamos planilhas financeiras, escalas para o rodizio de cuidados e alimentacdo diaria e
narramos nossas experiéncias como educadoras/mées/pais. Cuidamos de tudo com nossas
maos e mentes. Esse cuidado € dividido segundo a disponibilidade e desejo de cada pessoa
sempre sendo pensado e reformulado coletivamente.

Essa orientacdo das demandas se deu ao longo dos primeiros meses, onde apos uma fase
inicial estudando e conversando com familias iniciamos efetivamente as atividades com as
criancas, em 2014 durante as tardes na casa de uma das familias. Nao tinhamos um espaco
exclusivo, mas tinhamos um espaco arejado e com ceu para ser visto e decidimos que apesar
de ndo ser o ideal era o possivel. Comecamos adaptando essa casa para receber as quatro
criangas dentro do que nossas inspiracdes pedagogicas nos guiavam.

Além da mudanca do espaco fisico e das subjetividades que o atravessavam, tinhamos
que pensar nas objetividades e uma delas era a organizacdo da participacdo das maes e pais

durante a semana. A dinamica exigia dois adultos/as presentes: uma educadora fixa, que vai
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todos os dias, e uma mae/pai que participam através de um sistema de rodizio. Nessa
organizacdo uma familia precisaria estar presente mais de um dia para cobrir toda a semana.

Arrisco dizer que o entendimento da complexidade que nos compfe nos orientou a
usarmos a palavra educadora e ndo professora, pois entendemos a educadora como
companheira da crianca e facilitadora para compor ambientes, sejam eles fisicos ou
emocionais, que possibilitem seu envolvimento com o mundo. Segundo alguns dicionarios de
verbetes, a palavra professor vem daquele que professa algum saber, que transmite algum
conhecimento e esse significado ndo compbe com nosso espaco de aprendizagem,
principalmente nesse periodo da primeira infancia.

Diante das demandas, nos organizamos por habilidade e desejos. Eu, pedagoga, sentia
um desejo de estar com as criancas cotidianamente. Queria viver junto com elas esse tempo
da intensidade, do momento presente que experimentavamos quando estdvamos juntas.
Momentos que em suas brincadeiras e descobertas elas ficavam imersas e concentradas, ao
mesmo tempo sendo e fazendo, nos dando o presente de sentir o tempo parado, suspenso.
Iniciamos assim com a minha presenca diaria, ocupando a funcdo de educadora fixa do
projeto, e também com a presenca de cada pai e mde compondo a rotina diaria.

Na minha formacdo ndo havia vivéncia formalizada com espagos de educagéo infantil,
mas em mim (re)existia a minha crianca interior e, junto com meu percurso de maternagem,
fui pesquisando e aprendendo sobre o universo infantil. Entendi a infancia para além de uma
fase da vida e no decorrer dessa pesquisa compreendi que podemos perceber na infancia, em
seu conceito filoséfico, as condicBes de possibilidade de invencdo de novos modos de vida
(NOGUERA, 2018, p. 627). Mas essa é uma reflexdo que sera feita mais adiante...

Feito esse parénteses retorno a nossa configuracdo de existéncia que exigia uma
organizagédo dos/as adultos/as, pais e mées das criancas, para compor com a educadora fixa
nos cuidados diarios. Em uma chamada timida pelas redes sociais e contatos de amigos/as,
chegamos a mée de Raul, Marta, mestre em cozinhar delicias naturais. Seu filho, com apenas
um ano e meio, também ja mestre em comer delicias todas do mundo. Um falante de polonés
arcaico, corredor ventaneiro, apreciador de abracos e alegrias. Ja estava em uma creche
convencional, mas sua mae queria desbravar conosco esse territorio inusitado e, aos poucos,
foram chegando e ocupando um lugar que serd sempre seu.

Pronto! Cinco familias, rodizio de mées e pais contemplando os cinco dias da semana.

Aventuras cotidianas e muita conversa. Um ponto que precisamos olhar rapidamente, dentro
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das questdes praticas, foi que éramos poucos para cobrir a dindmica que inventamos. A vida
atravessava a rotina do rodizio e ficavamos nos desdobrando para ocupar todos os dias, mas a
conta ndo fechava. Precisavamos garantir uma agenda mais flexivel onde, se houvesse algum
imprevisto para alguma familia - uma viagem, alguma enfermidade, demanda urgente de
trabalho ou qualquer eventualidade - tivéssemos adultos/as disponiveis para cobrir os dias e
ndo sobrecarregar ninguém.

A nossa dindmica também tem como um dos principios, que sera aprofundando mais
adiante, os passeios e a ocupacdo da cidade e isso requer mais olhos, médos e pernas de
adultos/as para apoiar e coragdes tranquilos para garantir a leveza nas saidas pela cidade.
Avaliamos que até sete criancas ainda seria possivel para o cuidado com dois adultos/as
presentes garantindo a livre experimentacdo, o horario do sono individual, o tempo alargado e
as brincadeiras.

Raul tinha uma amiga de barriga que também queria se aventurar. lara. Das aguas dos
rios ela chegou mansa, quieta, querendo colo e cuidado. Observava tudo e ja falava. Ela e sua
familia trouxeram as historias ¢ os desenhos, as musicas, o acai ¢ o “castelo”. Compuseram
para dar, literalmente, uma folga para cada familia e a possibilidade de fazermos passeios
mais audaciosos. Fechamos, assim, o primeiro ano com seis familias, dezoito coracdes e
cinquenta e quatro maos para colocar na massa do ano seguinte. Mas antes do ano fechar
fizemos uma avaliacdo e um dos pontos abordados foi que a necessidade das criancas se
chocava com a limitacdo do espaco.

A casa/apartamento onde nos encontrdvamos, apesar de adaptada ndo era o espaco
exclusivo das criancas. Era a casa de uma das familias, que recebeu o grupo para o projeto
ndo ficar inviabilizado, para iniciar logo o sonho e ver o que seria possivel. E ao longo do ano
vimos que ndo atendia mais as necessidades e aventuras das criangas.

Para ajudar a criar uma imagem do que foi esse momento de transformar a casa em
escola, trago a fala de Andres, colombiano e pai de Antonia, em uma de suas primeiras

reflexdes sobre nosso processo inicial:

O fato da casa virar escola tem varias implicagdes: o quarto do casal fica interditado, a sala torna-se
um drea de transito (mas também o lugar do lanche, de escutar musicas, de ler...). O quarto do
Vicente uma espécie de brinquedoteca e a parte de fora uma mini pracinha. No tempo da escola as
coisas da casa vao tomando outros significados, sobretudo para quem vem de fora, ja para Vicente a
coisa parece ser diferente. Além de estar o tempo todo com a mée, e embora os pais recolham uma
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boa parte de seus brinquedos antes das outras criancas chegar, o Vicente tem que dividir suas coisas,
seu espaco e o tempo da mée (relato em fevereiro de 2014).

Observamos que o primeiro ano foi muito intenso para a familia que recebeu a Casa
Escola. Estava cansativo montar e desmontar, diariamente, os ambientes, recolher os objetos
da chuva e dedicar um tempo longo para essa organizacdo, além das questfes subjetivas que
eram mobilizadas com essa dindmica. Sentimos que 0S espacos externos estavam ocupando
demais os espagos internos e colocamos a questdo para o grupo.

As criancas também queriam um espaco so para elas, onde pudessem fazer um desenho
na parede e o desenho permanecer la o tempo que desejassem, onde pudessem colorir as
cadeiras, montar um guebra cabeca em um dia e no outro chegar e ele estar 14. Entendemos
que era necessario um espago exclusivo. Mas como? Aluguéis tao caros... Problema colocado
é problema solucionado. lara mora em um prédio de tijolinhos que as criangas apelidaram
carinhosamente de castelo e 14 tinha espaco sobrando. Se chamassemos mais uma familia ndo
precisariamos aumentar os custos mensal e poderiamos dividir o aluguel com a familia da
lara. Sonho se realizando. Um espaco para chamar de nosso.

Seguimos rumo ao castelo... e ha muita historia para contar ainda, mas esse inicio de
narrativa é para ajudar a visualizar, através do nosso percurso, quantas demandas surgiam que
exigiam respostas e encaminhamentos que exigiam a atencédo e dedicacdo de todos/as.

Ao longo dessas experiéncias fomos vivendo processos de autogestéo, pois diferente do
que experimentamos socialmente no modo de viver capitalista onde relagdes interpessoais séo
perpassadas por ldgicas e presenca de figuras de poder (GALLO, s./d.), temos o desejo de
horizontalizar as decis6es. Cada um é responsavel pelo andamento das dindmicas tais como:
convocar uma reunido, fazer o levantamento do que precisamos, buscar colaboradores, propor
um passeio ou uma experiéncia, organizar escala dos cuidados, por exemplo.

E ainda temos o lanche diério, que ¢ coletivo. Cada crianca tem seu dia de preparar e
levar o lanche para todo o grupo. Essa dindmica permite que as criangas se envolvam com o
fazer, com o conhecer os gostos de cada uma, além de possibilitar uma troca de
experimentacdes culinarias que vai para além dos habitos de cada familia. Vem assim, atraves
da cozinha de cada um, um pouco da casa, da cultura e do modo de fazer privado para o0 nosso
dia a dia mais coletivo.

A maneira como cada um/a se envolve em uma funcdo e a energia que coloca nisso

extravasa em pequenos gestos e narrativas. Folakemi, mée de Soleil, ficou com a funcéo de
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lembrar por mensagem qual seria os educadores/as e quem levaria o lanche durante a semana.

As suas mensagens diziam da energia que ela estava convocando:

Bom dia, Familia!!! Tudo bem com vocés? Hoje nos cuidados temos Bruuuunooo, o pai do Vicente e
da Rosinha e esposo da linda Geisa! Eu, Folakemi, cantora que acabou de lancar um novo single,
Just Once, que esté disponivel em todas as plataformas digitais (rsrsrs) e o lanche delicioso (quem
sabe, sabe) é da Madalena, doninha do sorriso largo e riso contagioso! (mensagem por whatsapp/
2018)

Essa energia de muitas vezes querer transpor a dureza do cotidiano junto a colocacao de
Silvio Gallo afirmando que economicamente, o0 modelo capitalista de geréncia, seja de
producdo, seja do sistema de distribui¢ao de produtos — mercado — mantém o poder decisério
afastado do conjunto de pessoas responsaveis diretamente pela producdo e distribuicdo (...)
(s./d, p.151) me pBe a pensar que ja ndo fazemos evoluir essa légica dentro da nossa
dindmica. A partir do momento que negamos uma autoridade como referéncia disciplinar, que
nos apropriamos todos/as do modo de pensar e fazer, estamos dizendo ndo a esse
distanciamento entre quem produz do que é produzido.

O autor nos traz um conforto quando afirma que o conceito de autogestdo € carregado
de sentido politico, pois sua experiéncia de uma gestdo outra, implica numa acéo politica que
enfrenta um modelo instituido e valorizado pela sociedade (GALLO, s./d.). Ou seja,
compreendo essa ideia como uma materializacdo de um desejo de fazer diferente do que esta
posto socialmente, sendo realmente possivel.

Gallo apresenta uma ideia do cientista libertario Piotr Kropotkin que aponta que a ajuda
matua entre os individuos é fundamental para a sobrevivéncia e ocupa um lugar importante no
processo de evolucdo. Ele enfatiza que através da solidariedade da acdo comum do grupo os
resultados podem ser melhores do que através da exploracéo do trabalho de muitos (s/d, p.
163).

Teoricamente comegamos a reconhecer isso depois de algum tempo que j& estavamos
vivendo isso. A experiéncia do coletivo criou uma organizacdo de papeéis que ndo estdo
relacionados a hierarquia, mas sim com disponibilidades e habilidades pessoais. Ndo fazemos
distincdo de responsabilidades por conta de cargos ou fungbes. Cada adulto/a é téo
responsavel por pesquisar sobre infancia, quanto por limpar o bebé apds uma troca de fralda.
Apesar de termos a presenca de uma educadora fixa que compde com um/a adulto/a a escala

do dia, ndo ha separacdo de fungdes. A educadora tanto pode propor uma dinamica ou
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acompanhar um processo desenhado pelas criangas quanto lavar a louga do lanche e 0 mesmo
acontece com o/a adulto/a que estiver junto.

Gallo (s./d.) traz também um dado que nos ajuda a refletir sobre essa nossa pratica
quando fala da alienacdo do trabalho, que € um aspecto da concepcdo anarquista de
autogestdo. Esse aspecto € conhecido a partir das analises de Marx sobre a divisao do trabalho

a partir de processos que vem:

(...) primeiro nas atividades de concep¢do, planejamento e confeccao
propriamente dita, ficando as primeiras nas maos da burguesia e a Gltima nas
mdos da forca de trabalho assalariada (proletariado), como um reflexo da ja
antiga divisio em trabalho intelectual e trabalho manual, (...) sdo
basicamente alienantes, pois tiram do trabalhador o controle sobre aquilo que
produz (p. 163).

Em nossa préatica ndo ha essa divisdo. N&o ha uma educadora e sua auxiliar como na
maioria das creches, gerando disputas, ndo reconhecimentos de fazeres e discriminacdo de
atividades como mais ou menos importantes e por isso requerendo mais ou menos valor e
reconhecimento.

Essa ndo divisdo nos garante um lugar de vivéncias que tem como ponto de partida
interesses comuns e que desejam um processo inteiro reconhecido e ndo um resultado ou
produto final. Queremos estar com as criancas, viver nossas infancias, nos despir de ideias
preconcebidas e permitir que a relacdo aconteca. Para isso precisamos todos/as partir de nés
mesmos/as € ndo de um objetivo fora de nos, de uma meta, de uma tarefa... para alcancar um
produto ao qual sera atribuido um valor.

Dentro das escolas convencionais muitas vezes observamos uma sobrecarga por parte
dos professores, a auséncia da familia, a burocratizacéo das direcdes e coordenagdes para dar
conta de controles e avaliacbes externas. Essa dinamica impede uma aproximacdo dos
processos subjetivos que poderiam ser tecidos juntos, aproximados por uma logica de ajuda
mutua, de aprendizagem coletiva. Esse modelo burocratico da escola sempre nos assustou e
pensamos na participagdo das familias nesse campo maior do pensar e realizar uma prética
educativa como uma ferramenta que nos ajudasse a construir uma experiéncia de processos

educativos aprofundados.
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Como fazer que as criangas valorizem todas as profissdes e atribuigdes na sociedade de
maneira equanime se ja apresentamos em sua rotina diaria modos de fazer que s&o
reconhecidos e valorizados de maneiras desiguais?

Nossas praticas de autogestdo cotidiana nos atravessam e chegam até as criancas. Elas ja
propdem reunides para conversarem sobre algo que precisam entender, entendem que somos
um grupo e que estamos juntos nos espagos externos, compreendem que junto com a
educadora sua mae ou seu pai estdo compondo para que 0S momentos que estamos juntos seja
gostoso e alegre.

O processo de autogestdo é uma possibilidade para humanizar o trabalho e destitui-lo da
ideia de uma atividade sem sentido e que beira a escraviddo. O trabalho ndo deve ser um lugar
que tira a energia de quem produz e que comprime a criatividade (Gallo, s./d.). Nosso
processo de relacdo com o trabalho de fazer existir a Casa Escola é um processo que
reconhece o valor de cada agdo e pensamento.

O trabalho da educadora vai além das horas que ela passa com as criangas, pois dedica
um tempo a nutrir o projeto realizando outras atividades, tais como: planejamento,
organizacdo e mobilizacdo das reunides, realizacdo de encontros dedicados a cada familia
separadamente, pesquisa de materiais para as criangas, divulgacdo do coletivo nas redes
sociais e em eventos académicos, acolhimento de novas familias e apresentacdo da proposta
da Casa Escola etc.

Entendemos que esse trabalho exige uma dedicacdo e que dever ser remunerado, mas
muitas vezes o que arrecadamos financeiramente cobre apenas 0s custos fixos mensais. Entéo
decidimos que teriamos a participacdo das maes e pais na rotina alguns dias a mais para gerar
horas de folga para as educadoras. Estratégias sdo pensadas coletivamente para responder
questbes que aparentemente parecem nao ter alternativas.

Entendo que para além de viver processos de autogestdo na nossa existéncia enguanto
coletivo, vivemos também processos internos de revalorizacao e ressignificacdo de algumas
atividades. E com isso, através de nossos mutires, pinturas de parede, compras de livros,
poda de bananeiras e construcdo de brinquedos vamos vivendo com as criangas nossas

maultiplas possibilidades de fazer e existir.
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Figura 6 — Alejandra montando o trepa trepa. 2016.
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Figura 5 — criancas no mutirdo. Inicio de 2018

Nossa organizacdo a partir da generosidade e da ajuda mutua nos possibilita
experimentar uma rede de afetos entre as criancas e suas familias para além das tardes no
coletivo. Muitas familias ndo tem uma rede de apoio familiar na cidade, pois sdo de outros
estados e até de outros paises. O horario de funcionamento da Casa Escola é de 13h30 as
18h30, mas o cuidado com as criancas vai além desse periodo. Muitas vezes algumas criancas
precisam ficar mais tempo por conta de algum imprevisto ou necessidade no trabalho das
mées/pais. Nos organizamos em grupos ou pares para resolver as demandas relacionadas a
isso. Cada familia contribui como e quando pode. Alguns podem se dedicar a ficar com
alguma crianga apds o horério, outros podem receber antes ou levar até a casa depois da
saida... Preparar um jantar enquanto a mae ndo chega, contar uma historia até o pai chegar...
Diferente de uma creche convencional, onde o atraso precisa ser comunicado com
antecedéncia e a familia faz uma remuneracdo financeira por cada hora de atraso, por
exemplo.

Alejandra, méae da Poli, em um dos seus relatos traz sua experiéncia em uma creche

convencional:

Me senti muito bem levando a Poli na Casa Escola. Ela esta super feliz indo pra 1. Quando levava a
Poli para a creche privada o fazia com dor e tentava ndo levar. Por causa da defesa iminente da tese
um dia cheguei uma hora depois para pegar a Poli. Nao me senti muito bem com isso, mas aconteceu.
Me lembrei que quando a Poli ia na creche, um dia ndo consegui chegar no tempo de saida e me
enviaram no caderno um selo que falava ‘atrasada em 1h40m’ e eu tinha que pagar esse tempo. Nesse
momento, cheguei com muita pena na creche e achei normal ter que pagar mais (ndo paguei, estou
devendo). Mas agora me dei conta que isso que parece normal é totalmente maluco e que bom e que
necessario que € ser um coletivo. (Relato em 14/02/14)
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E para a mesma situacdo eu, enquanto educadora, em um relato diério, apresento um
modo outro de viver o momento de atraso:

Alejandra se atrasou para buscar Poli e ficamos dangando o CD Arca de Noé. Ela ama a musica das
borboletas e do pato. Presta atengdo em todas as musicas e quando cada musica termina ela para de
dancar e fica olhando pro som até comecar a proxima. Jantou arroz integral e peixe junto com o
Vicente. Descobriu o espelho proximo a mesa e ficou abrindo a boca e colocando a colher cheia de
comida sé pra mastigar olhando no espelho. Rimos muito com ela. (Geisa relato em fev/2014)

Esse modo de viver que foi sendo desenhado ao longo da propria vivéncia nos
aproxima da cooperacgdo, de modos de fazer compartilhados, de pensar coletivamente para o
bem comum. Préticas autogestionarias a partir do encontro e dos afetos, da pergunta e da
escuta, da urgéncia. Compreendo aqui a proximidade desse principio com os Valores
Civilizatorios Afro-brasileiros, principalmente a cooperatividade proposta por Azoilda
Trindade (2013), e com a ideia de escola-quilombo defendida por Renato Noguera (2017).
Ambas ideias sdo aprofundadas ao longo do texto com o desejo de conversar com
epistemologias negras e suas contribuicGes para a educacéo.

3.1.2.2 - Envolvimento das familias

Figura 7 - Padu e Folakemi (maes) participando da rotina. Momento do lanche. 2019. Fonte: acervo Casa Escola

Ontem foi muito intenso, a casa ficou pequena diante de toda energia que as criancas trouxeram.
algumas tretas, muita euforia e momentos capturados no sentir que compartilho com vocés:

- banho no chuveiro, Rosa muito feliz com a agua!

Dandara, Emilia e Rosa numa sintonia bonita de ver. depois sairam desfilando de toalha, divando;

- giz no portéo, desenhos e felicidade extravasante;

- criancas na caverna, embaixo da mesa, com Luana (educadora);

- leitura na rede com Jacque (mé&e), muita concentracgao e interesse;
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- Rosa pedindo pra fazer coco e Francisco acompanhando a jornada, curioso e pedindo aconchego no
colo;

- Descobriram como ligar a tv do quarto e colocaram num canal inexistente. Chuvisco e som alto,
muuuuuita eforia. disseram que era um filme;

- brincadeiras no arméario com Jacque;

- lanche calmo, numa historia criada coletivamente;

- Dandara, Emilia e Rosa como mamées de bonecas, colocando elas pra dormirem, uma ao lado da
outra;

-Sol como bebé num looongo periodo da tarde. Dandara e Kauan se revezando na fungdo materna e
Francisco como irmao.

Bem intensa e bem bonita. Ndo vimos o tempo passar. A chegada da Jacque auxiliou muito, porque o
grupo se dividiu naturalmente entre as brincadeiras mais corporais e as mais calmas. Luana suave,
chamando as criangas para fantasia nos momentos mais altos. bom te-Ixs aqui. Dandara encerrou a
noite montando o tapete colorido: "todo mundo brincou aqui. (pausa) eu gostei! (sorriso)". eu
também.

(Clara, mae da Dandara, relato de quando recebeu a Casa Escola em sua casa, maio de 2019)

Escolho o verbo envolver porque acredito que ele vai além do verbo participar. Muitas
vezes participamos de atividades, de aulas, de eventos, mas ndo estamos envolvidos,
inseridos, dentro... Para estar na Casa Escola ¢ necessario estar dentro, pensar junto,
refletir... Nossa dindmica ndo comporta familias que apenas dividam os custos e ao final do
més queiram saber como seu filho esta. As familias da Casa Escola tém pessoas que buscam
conciliar sua rotina de trabalho com os cuidados das criancas, desejando conhecé-las e tecer
uma relagéo de proximidade e afetividade.

Somos professores/as, estudantes, educadores/as, arquitetos/as, engenheiros/as,
antropologos/as, atores/atriz, bailarinos/as, psicélogos/as, terapeutas, musicistas e mais o que
quisermos ser, além das nossas profissdes e ocupacgdes. A singularidade de cada pessoa mais a
especificidade de sua escolha profissional desenha um envolvimento impar com o coletivo. As
abordagens sobre criancas e infancias, a maneira de viver e olhar os acontecimentos, a
experiéncia com determinado campo do conhecimento e inimeras outras particularidades sdo
perspectivas que possibilitam enriquecer a dindmica cotidiana e as discussfes que fazemos
sobre determinado assunto.

Muita gente. Muitos desejos. Muitas expectativas. Ndo € simples conciliar os diversos
entendimentos sobre a vida e o coletivo... Mas seguimos nos conhecendo e apostando na
aproximagao.

O interessante de sermos muitos € que conseguimos criar uma dinamica flexivel de
presenca dos/as adultos/as nos cuidados das criancas. O projeto inicial contava com a

presenca diaria de uma educadora fixa e uma mae ou pai, que entravam para compor a escala
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de cuidados e atividades. Essa dinamica da participacdo da familia contemplava o desejo das
familias de estarem envolvidas com o processo educativo de seus filhos nessa fase inicial da
vida, com o desejo de pensarmos juntos atraves da pratica em novas possibilidades de
encontros e também de diminuir os custos financeiros.

O Coletivo iniciou por um desejo de familias e ndo de mulheres ou maes, sendo assim, a
participacdo masculina ocupa um lugar importante em nossa dindmica. Acreditamos que a
educacdo e os cuidados de uma crianca ndo podem ser restringidas ao universo feminino,
apesar de culturalmente, em nossa sociedade, ser delegada as mulheres essa funcdo. Os pais e
as maes participam da mesma maneira na rotina diaria ja que ndo existe atividade que é feita
pelo homem e outra que é feita pela mulher. Os/as adultos/as responsaveis do dia organizam
0s materiais, ddo banho, colocam para dormir, trocam fraldas, preparam o lanche, cuidam do
espaco, brincam e vivem sua infancia junto com as criancas. Ndo ha papéis masculinos nem
femininos, ndo ha diferenca para desenvolver funcdes pedagogicas ou de limpeza, por
exemplo. Um dos nossos quereres para a Casa Escola é ndo reproduzir padres de género,
raca ou classe e evitar, entre outras coisas, atitudes que gerem discriminagdo ou sobrecarga de
trabalho em alguma pessoa.

N&o ha brincadeiras de meninos ou meninas, todos/as sdo criangas. AS roupas e
fantasias ndo séo divididas por género e sim pela imaginacdo de cada um. Todos/as podem
pintar as unhas, usar saias, prender o cabelo, ter capa de herdis, lancas e espadas, brincar de
carrinhos e bonecas. Para as meninas ndo é desejado que sentem de pernas fechadas ou fale
baixo. Para os meninos ndo é sugerido que sejam fortes e aventureiros. Nosso interesse €
garantir um espaco onde a crianga possa girar, pular, imaginar e viver o que ela quiser e que
nos adultos/as possamos nos livrar desses papéis sociais impostos cotidianamente.

Guacira Lopes Louro faz uma discussao sobre como as marcas de nossos corpos estéo
relacionados a marcas de poder. Afirma que ao longo dos tempos, 0s sujeitos vém sendo
indiciados, classificados, ordenados, hierarquizados e definidos pela aparéncia de seus
corpos (2004, p. 75). Apesar das diferencas de cultura e tempos histéricos a maioria das
sociedades trabalha com o binarismo masculino/feminino como algo natural, essencial ou de
origem. Porém, a autora sinaliza a importancia de estarmos atentos para ndo partirmos da
materialidade do corpo para classificar as identidades de género e considerar o carater

especifico e as mudancas que perpassam nosso sistema de crencas.
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As criangas ndo trazem essa marcacdo de género dentro delas ao nascerem, ela vai
sendo construida socialmente. Em seus primeiros anos observamos que elas ndo estdo
preocupadas em ser isso ou aquilo, ao contrario, querem experimentar. Com as criancas da
Casa Escola vivemos algumas situacBes que demonstram esse desejo por experimentar. Em
uma de nossas tardes de verdo as crian¢as chegaram e comegaram a tirar as roupas. Ficaram
brincando nus e de repente comegaram a trocar as roupas entre si. Vicente, de 3 anos, pegou
um vestido cor de rosa de Antonia e vestiu. Depois desse momento de brincadeira resolvemos
sair um pouco e ir a pracinha perto de casa. Saimos como estavamos e, Vicente de saia, foi
chamado de menina por todas as pessoas que entraram em contato com ele na rua. Algumas,
depois de ouvir ele ser chamado pelo nome masculino vieram perguntar por que ele estava de
saia...

Cada familia trabalha essa perspectiva dentro de si de maneira impar. Para alguns é
tranquilo chegar e ver seu filho de saia e batom, para outros, mesmo sabendo que é uma
norma de género imposta socialmente, essa pratica gera um certo desconforto. As criangas
transitando em outros ambientes, levam essa experiéncia, e até mesmo um discurso com elas,
e muitas vezes também criam situacdes onde os pais/mades sdo questionados/as por nao
estarem educando dentro da Idgica binarista de género onde homens e mulheres tem papéis
sociais distintos.

Em nossas saidas pela cidade, o envolvimento com as criangas e a ndo divisdo de
papéis sociais causam estranheza por onde passamos. Como podemos transitar
harmonicamente pelos espacos publicos sem estarmos em familia? Como um homem e uma
mulher juntos, geralmente a educadora fixa e um pai, ndo sé&o um casal? As pessoas olham
estranhamente e perguntam muito. As criangas presenciando e ouvindo tudo comecam a
entender que vivemos de uma maneira diferente, e elas mesmas, conforme sua capacidade de
argumentacdo se expande, ja respondem com muita sinceridade e graca a variedade de
perguntas que recebemos.

A participagdo dos homens nos cuidados cotidianos é reconhecida, por alguma das
pessoas que nos acompanham, como algo diferente, e muitas vezes até louvavel. O homem
dedicar algumas horas do seu dia a dia para estar com criancas, trocando fraldas e brincando é
a excegao e por isso € visto como herdi, cuidadoso, sensivel... Mas da mulher ndo ouvimos

nada nesse tom, pois a maioria acredita que faz parte das atribuicdes femininas.
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Além do enfoque na questdo de género, que fala da dindmica de participacdo das maes
e pais na rotina reverberando na maneira como as praticas sociais estdo configuradas,
percebemos também os reflexos dessa participacdo no modo como as criancas lidam com essa
interacdo. Percebemos que a permanéncia no espaco da Casa Escola pelas mées e pais
causavam mudangas no humor de algumas criangas e muitas vezes a tarde para ela ndo era um
momento tranquilo, pois tinha que dividir sua familia com os/as amigos/as. Quanto menor a
crianca mais tempo queria ficar com o pai ou a méae. Mas, apesar de identificarmos que para
algumas criancas essa presenca da familia trazia uma certa desestrutura, nos dois primeiros
anos ndo conseguimos modificar essa dindmica, pois a questao financeira nos limitava.

Durante esses anos passamos por essa experiéncia com a participacao da familia todos
os dias e também com a participacdo apenas em dias de passeio, quando Sa0 necessarios mais
olhos e pernas de adultos/as para proporcionar vivéncias mais leves e aventureiras para as
criancas. Atualmente somos dois grupos e cada um segue uma dindmica. O que tem criangas
menores, que ainda usam fraldas e precisam dormir um pouco durante a tarde, precisa de mais
adultos/as para garantir que essas particularidades sejam contempladas de maneira tranquila.
O grupo com as criancas maiores a familia contribui menos com a presenca fisica. Cada grupo
apresenta uma realidade e juntos tentamos desenhar o que é mais interessante e possivel para
todos/as.

Houve momentos que a participacdo da familia esteve atrelada as atividades que
planejadvamos. Cada adulto/a trazia uma vivéncia baseada em sua experiéncia profissional ou
em algum desejo interior que queria concretizar com as criancas. Depois de um tempo
vivendo essa dindmica, avaliamos que era muita informacéo e que podia ser interessante elas
experimentarem o tempo sem atividades propostas pelos/as adultos/as.

O relato de Andrés, pai de Antonia, apresenta como esse momento foi vivido por ele e

guantas perguntas podem surgir quando paramos para refletir sobre determinada pratica.

Depois de ler os relatos de todos fiquei pensando por que ndo planejei muitas atividades. As vezes
parece muito bom fazer uma minioficina com as criancas e pensar em tempos, materiais e interacoes,
mas também acho bom deixar que a “brincadeira livre” acontega, tentar intervir menos nas
interacGes, deixar que elas resolvam. Pode ser preguica? Pode ser... Pode ser também o desejo de
ficar em um lugar mais confortavel (talvez pela falta de experiéncia) e deixar que a Gé oriente a
dindmica.... Pode ser... Pode ser também uma recusa inconsciente das regras e dos enquadramentos
(ou seja medo)... Pode ser... e pode ser também a vontade de deixar que o improviso aparega... Todo
se junta, j& sabemos, sdo muitas emocgdes, sensacdes que escapam da racionalidade e do
planejamento, também fazemos parte do jogo... (2014)
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Entendemos que a participacdo dos/as adultos/as na rotina com as criangas esta
relacionado a poténcia de sua presenca e do estado de atencdo que deve dedicar a cada
momento de relacdo entre as criancas. Em alguns momentos o/a adulto/a pode ser o /a
propositor/a de atividades, pode apresentar uma brincadeira, provocar um deslocamento,
mobilizar os espacos, mas em outros ele pode ficar atento as dindmicas estabelecidas entre as
criangas e apesar de também estar disponivel ndo necessariamente precisa estar propondo
algo. Ndo temos uma regra, mais uma vez precisamos estamos abertos ao jogo das relacGes e

atentos as demandas do grupo.

3.1.2.3 — Suspensédo do tempo e presenca do/a adulto/a

Figura 8 — Jose e Inacio semeando no mutirdo em 2017. Fonte: acervo Casa Escola

Gostoso é perceber que com o tempo, intimidade tomando jeito, os abragos/confiancas/carinhos vao
abrindo mais e mais caminhos e possibilidades de relagao.

Foi uma delicia transformar a energia de uma manhd cansativa, atarefada, dificil e partir em diregcdo
oposta pra brincadeira, leveza, prazer. Infancia me cura e da esperanga, sempre.

(Padu, mée do Ruda, relato em marco de 2019).

No cotidiano fomos vivendo essa poténcia do encontro sentimos que o tempo para
vivé-lo era outro. Queremos o mergulho na dindmica com as criangas, sonhamos com a
suspensdo do tempo cronoldgico. Sensacdes diarias eram traduzidas nos relatos escritos, e as
falas nas reunibes demonstrando nossa necessidade de parar, ouvir com atencao e esmiucar as
experiéncias. Nessa caminhada de escuta, fomos pesquisando e considerando outras

perspectivas importantes que desconheciamos e que poderiam dar corpo as nossas sensagoes.
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O termo skholé é exemplo disso, pois foi em contato com ele que conhecemos outra
possibilidade de viver a escola, considerando o tempo de cada um. Segundo Masschelein e
Simons, escola deriva desse termo, o qual significa tempo livre especificamente, tempo livre
para o estudo e a pratica oferecida as pessoas que ndo tinham nenhum direito a ele de acordo
com a ordem arcaica vigente da época (2013, p. 9). Tempo livre para viver a infancia em um
mundo de tanta pressa, imposi¢do, necessidade de atividades que impdem um futuro em
detrimento do agora.

Os autores colocam que o tempo livre € 0 tempo ndo produtivo, visto que ndo é
dedicado a producdo, investimento, funcionalidade ou relaxamento. O tempo por essa
perspectiva nos faz viver mais o presente? Os autores apostam que sim quando afirmam que,
livres dessa funcionalidade e producdo, alunos e professores podem experimentar se separar
do passado que muitas vezes vem carregado de defini¢ces e também do futuro que ainda ndo
aconteceu. Logo, ficam livres para estarem presentes. (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p.
33-34).

Que beleza poder buscar a raiz das palavras e nela encontrar um sentido outro, nesse
caso especialmente, um sentido que faz sentido para o que estdvamos desenhando. A escola
que queriamos era esse espaco com O tempo em suspensdo onde cada pessoa poderia
experimentd-lo sem associa-lo a uma finalidade mercadol6gica, por exemplo. Skholé é o
tempo para encontrar, pensar, fazer coisas que ndo se fazem em casa, ouvir historias, conhecer
diferentes realidades, viver livres do sentido da obrigacdo da producédo, do resultado final, do
sucesso.

Ora, a nossa pratica cotidiana vive esse significado, pois acreditamos que o espaco da
escola possa estar relacionado ao tempo que se vive no presente e ndo a preparacdo para algo
que estar por vir. Um espacgo onde é permitido ficar sem imposi¢do de atribuigdes, metas ou
tarefas. Segundo Masschelein e Simons, essa seria a chance da escola viver uma igualdade,
pois construindo esse tempo livre suspende ou adia o passado e o futuro, criando assim uma
brecha no tempo linear. O tempo linear € o0 momento de causa e efeito (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2013, p. 36).

Exemplo dessa possibilidade de viver a intensidade do tempo é contado na experiéncia
da Casa Redonda, um espaco educativo com mais de trinta anos onde sua idealizadora, a

educadora Peéo, afirma que:
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As criancas se entregam ao brincar, convivendo com um tempo sem tempo e
um espaco fora do espaco cotidiano, onde varios niveis de realidade se
cruzam, inaugurando um lugar proprio, extraordindrio que transcende
qualquer esfera do utilitario, atuando como uma espécie de ponte de
imagina¢do humana em sua direcdo espontinea a realiza¢do do ‘sim a vida’
(PEREIRA, 2013, p. 45).

Tempo livre! Uma brecha, um respiro, uma vereda. Um tempo suspenso, um tempo do
acontecimento, onde cada crianca tem o seu. Um tempo que ndo é o da sineta marcando que é
a hora de mudar de atividade, de comer, de sair para o recreio, de dormir. O tempo que
gueriamos na Casa Escola inicialmente era o tempo da crianca, um tempo gque acreditdvamos
precisar ser preservado e garantido. Mas vivendo com as criangas nesse espaco, pensando
sobre a relacdo adulto/a e crianga e construindo essa pesquisa compreendo que ndo podemos
marcar esse tempo apenas como o tempo da crianca. O/a adulto/a para estar nesse espaco e em
relacdo também precisa estar nesse tempo esgarcado, sem outros compromissos, concentrado
no momento presente.

Entendo que falar desse tempo espichado, sem sinetas e cronémetros tem a ver com
viver a infancia que Skliar propde: a inutilidade mais importante da vida e da historia, o
contrario do grito, o nascimento, o porvir, 0 que se abre ao tempo e o perfura com sons
inimagindveis (...) (2018, p. 247).

Logo, ndo tem tempo da crianca e tempo do/a adulto/a, precisamos do tempo da infancia
para estar na Casa Escola. Precisamos estar atentos para ndo interrompermos a infancia, como
diz Skliar, para ndo a colocarmos na fileira dos eventos ordenados, utilitarios, aproveitaveis
(2018, p. 253). Exercicio cotidiano, coletivo, reflexivo... Olhar para o que Se vive, pensar e
repensar. Precisamos ter atencdo para ndo reproduzirmos o modo de viver do mundo, adulto,
capitalista, na logica das criancas. Precisamos estar abertos/as para viver a infancia junto com

elas.
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Figura 9 — Infancias de Marta e Izadora “grande” junto com as das criangas.
Jardim do Centro Cultural Benjamin Constant — 2015. Fonte: acervo Casa Escola

Bernardina Leal nos ajuda a entender que esse processo € legitimo e possivel quando
afirma que podemos buscar a infancia em n6s mesmos a fim de que possamos aprender de
novo, esquecer 0 que ja sabemos e permitirmo-nos voltar a aprender como ja o fizemos um
dia... (2004, p. 25).

Mas no projeto inicial ndo tinhamos ainda essa reflexdo porque ainda ndo tinhamos a
experiéncia. Ndo pensavamos o tempo relacionado a infancia, ndo sabiamos o que era poder
viver a relagdo com a criangca sem um modelo a ser seguido. Por isso inicialmente 0 nosso
foco era o tempo da crianca e depois foi se ampliando para o tempo de todos/as os/as
envolvidos/as, o tempo das infancias.

Nosso projeto inicialmente, marca essa questdo com palavras de que hoje ndo gostamos
tanto, mas que sinalizavam nosso sonho de construir e habitar um espagotempo educativo e
de cuidado para criancas, maes, pais e educadores/as que privilegiasse o envolvimento
corporal, cognitivo e espiritual de cada um, respeitando, assim, os ritmos individuais, a
singularidade e estimulando a convivéncia com o coletivo e com a natureza (CASA ESCOLA,
2014). Nada simples. No inicio, parecia que ndo daria certo, que teriamos o caos reinando e
como inimigo, mas as criangas foram mostrando que ndo. Elas nos deixaram acompanha-las

nos seus processos de realizar o sim a vida.
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As criangas seguraram nossas maos e acalmaram nossa ansiedade. Elas, ja na primeira
semana, sinalizaram como seria a rotina. Chegavam e gostavam de ficar um pouco na agua,
afinal era fevereiro e o calor no Rio de Janeiro é desolador nesse periodo. Ficavam na area
externa entre piscininha, baldes e mangueiras, conversando entre elas e brincando. Depois de
estarem enrugadas de tanta &gua, desejavam entrar e explorar os livros ou 0s instrumentos
musicais. Comegava entdo o estbmago a roncar e uma e outra perguntavam ou afirmavam:

- T4 na hora do lanche?

- T6 com fome!

Essa € a nossa sineta que marca o tempo do lanche. Montamos tudo, comemos, rimos,
conversamos e, aos poucos, a mesa vai ficando vazia daqueles corpinhos todos coloridos de
frutas e sucos. Limpamos tudo juntos/as, porque aquele espaco do lanche € 0 mesmo espaco
da brincadeira e da leitura, e voltamos as pesquisas e curiosidades.

Depois do lanche, geralmente é o apice da energia, e elas querem pular e dangcar.
Escolhem a musica, colocam saias, pulam do sofa, gritam para repetir a madsica umas oito
vezes. E ndo é que repetimos? Sim, ndo precisamos terminar o dia com um ndmero X de
atividades desenvolvidas, ndo precisamos estar limpos e cheirosos quando as maes e pais
chegam para buscar. Podemos ouvir a mesma mdsica oito vezes. Mil vezes se quiserem.
Algumas vezes vao cansando, se batem, implicam, choram, reclamam. Querem colo, querem
historias, querem ninhos. E aos poucos o ritmo de uma finalizagcdo vai nos tomando. Outras
vezes entram em um ritmo frenético coletivo, em uma descoberta profunda com as tintas nos
seus corpos, ou em um desejo de correr sem cessar. Nesses dias, quando nos damos conta, ja
chegou alguma mée ou pai para busca-las e nem sentimos a tarde chegar ao fim.

Né&o tem roteiro pré-definido. Nesse percurso, ha aquelas que chegam dormindo ou que
precisam dormir em algum momento. E nos organizamos para atender a demanda de cada um,
seja fechando o quarto e ninando, seja indo dar uma volta de sling (um aparato de tecido onde
as criancas ficam envolvidas e sdo carregadas por um/a adulto/a). E preciso estar atento para
reconhecer 0 que as pequenas vozes e corpos sinalizam ao longo da tarde. E preciso aceitar
gue o tempo delas ndo € o mesmo que o do/a adulto/a e ndo precisamos impor reldgios,
calendarios e fracionamentos do dia que ndo fazem sentido para 0s corpinhos e desejos delas.

Estamos sempre buscando um tempo outro, diferente do cronolégico. E para viver esse
tempo o/a adulto/a precisa estar atento/a, disponivel, desejoso/a de mergulhos, profundidades

que reverberem na formacdo desse/a adulto/a e educador/a, sugerindo continuidade e
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aprofundamento. Um tempo que garanta 0S processos, as perguntas, o cotidiano, o imprevisto
e a experiéncia.

Entendemos a necessidade de preservamos as criancas da correria do mundo, dos
super estimulos das telas de TV, celular e computadores e dos jogos emocionais, como
chantagem, ameaca e castigo, por exemplo. Essa tarefa ndo estd circunscrita a um ambito
racional exclusivamente. Ela diz respeito as relacbes que vao sendo tecidas, as emogdes. Para
preservarmos as criancas do que consideramos nocivo ao seu crescimento e relagdes,
precisamos também nos preservarmos.

Precisamos deixar nosso trabalho, nossos compromissos e preocupacdo do lado de
fora. Precisamos nos limpar dos vicios de relagcdes que carregamos, das manipulacdes, dos
estereodtipos e julgamentos. E isso € possivel? Conseguimos nos despir dessas couragas que

nos endurecem?

Na rua eu estava tdo azedo, tdo pesado, tdo cansado ja do dia que mal tinha comegado, que eu até
fiquei na ddvida se seria uma boa companhia pras criancas; mas foi chegar e meu clima mudou.
Talvez a culpa seja do Vicente, que me recebeu como a um bom amigo,carinhoso e simpatico.
(Gustavo, pai de lara, relato de 2014)

Figura 10 — Gustavo (pai) e as criancas brincando no primeiro espago da Casa Escola em 2014. Fonte: acervo Casa Escola

Precisamos acreditar que é possivel, a partir do encontro com as criangas, construir

uma ldgica, onde o/a adulto/a possa estar junto com crianga € ndo ocupando um posto
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hierarquico que tenha como objetivo observar, ensinar ou disciplinar. Nosso desejo € que o/a
adulto/a possa ser companheiro de jornada e experimentacdes.

Para desconstruir esse modelo adultocéntrico no qual fomos educados e onde
educamos, apostamos na presenca do/a adulto/a com a disponibilidade de estar atento e viver
0 momento presente. Mas ja ndo fazemos isso? Nao estamos todos/as nos momento presente?
Parece que sim, mas ndo... Estar presente no presente requer um estado de ateng¢do, um
desprendimento de expectativas e respostas. Essa reflexdo € ampliada por Masscheilein e

Simon quando reconhecem esse estado de atencdo como:

(...) em certo sentido estar aberto ao mundo. Significa estar presente no
presente, estar ali de modo que o presente possa ser apresentado a mim
(tornar-se visivel, vir a mim e fazer com que eu o veja) e, a0 mesmo tempo,
estar (&) de modo que eu fique ex-posto diante do presente e possa me
transformar, contagiar, ou educar-me, e que, de alguma forma, o meu olhar
seja libertado (pela autoridade do presente). Essa é a aten¢do que permite a
experiéncia (2014, p. 46).

Os autores enriquecem de significacdes a expresséo estado de aten¢do quando trazem
0 estar ausente como seu oposto e colocam outras denominagfes para o ndo estar, tais como:
estar preso ao horizonte de expectativas, projecoes, perspectivas, visdes, opinides, imagens e
sonhos que nos pertencem, que compdem a nossa inten¢do, e que nos constituem como
sujeitos perante nossos objetos (objetivos) (p. 46). Essa colocagdo nos permite compreender
gue precisamos estar livres de intengdes e expectativas quando estamos nos relacionando com
as criancas, pois assim teremos mais chances de estarmos atentos/as.

Logo, o estar presente € bem mais complexo do que parece, pois tem a ver com 0
desapego de nossas teorias, ideias, julgamentos, certezas e modos de fazer tdo incorporados
em nosso cotidiano. A presenca nos traz varias perguntas: Como deixar essas pseudo verdades
para fora de nds nos momentos que estamos vivendo com as criangas a experiéncia de uma
educacdo outra? As pessoas envolvidas estdo disponiveis para o encontro sem expectativas?
Esse estado de presenca se dd de um momento para 0 outro ou precisamos de uma
preparacdo? Perguntas que podem nos ampliar visto que trazem nelas a demonstragéo da
realidade complexa que vivemos.

Essas ideias nos ajudam a perceber que a presenca do/a adulto/a nas tardes com as
criancas ndo tem nada de missionaria, mas necessita de uma entrega, de uma disponibilidade

para 0 encontro, de uma aposta na aten¢do. Cada pessoa entende e vive essa presenca de
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maneira distinta, mas seguimos no esfor¢co de minimamente deixar marcado a importancia de
sermos uma referéncia positiva e uma possibilidade de acolhimento para as criangas.

Com Masschelein e Simons (2014, p. 46) entendemos que a atencéo é a auséncia de
intencdo, que precisamos respirar, olhar o caminho e esperar. Ter paciéncia para ver o que

surge, o que € possivel brotar quando retiramos nossa ansiedade e necessidade de conduzir.

Uma parte que em geral ndo relatamos € nossa manhd, nosso "antes" do encontro com as criancas.
Tenho tentado cuidar disso, porque sdo muitas demandas de trabalho e para mim é dificil desconectar,
na verdade nem posso me desconectar totalmente, porque se tiver alguma demanda tenho de
responder, entdo é um exercicio bem desafiador me manter na presenca, preservando aquele espaco
tempo para estar inteira com as criangas. Tenho procurado fazer algum preparo, mesmo que por
pouco tempo, antes de ficar nos cuidados. Hoje dediquei alguns minutos para ler o texto que Geisa
compartilhou conosco apds a reunido, onde ela apresenta os principios da Casa Escola. O texto é
delicioso, gostoso de ler, profundo e amoroso (...) ler esse texto, mesmo que so uma parte, fez toda a
diferenca para ajustar meu olhar, 0 que me possibilitou reconhecer esse momento (de empatia) de
Francisco e Matias. (Jacqueline, mae do Matias, marco de 2019)

Esse principio de suspensdo e presenca necessarios ao encontro entre adultos/as e
criangas conversa com as ideias que Ana Thomaz (2013) traz quando fala que na maioria das
vezes as argumentacdes dos/as adultos/as estdo construidas na ameca e na chantagem. Muitas
vezes queremos resolver os conflitos entre as criangcas e ndo conseguimos nem respirar no
incbmodo. Ja queremos solucbes. Nem sempre conseguimos sustentar o desconforto e
investigar, junto com as criangas 0 que aconteceu, como foi determinada situacdo para cada
uma, 0 que provocou a briga ou desencadeou o choro.

Osl/as adultos/as muitas vezes apelam para 0 jogo, para a chantagem até. Oferecemos
um brinde para a crianca se ela fizer o que desejamos, damos recompensas quando ela é
agradavel e faz algo interessante, ou impomos sanc¢Oes quando elas fazem algo que
consideramos errado ou inoportuno. Na ameaga e no constrangimento vamos mostrando para
a crianga que é muito melhor ela seguir as regras dos/as adultos/as...

Na Casa Escola a partir do entendimento de que a crianca esta em relagdo com o
ambiente e com os/as adultos/as tentamos ndo repetir esses padrdes de opressio e controle. E
dificil porque ainda estamos construindo repertorios, fortalecendo possibilidades outras de
educar, mas é necessario reconhecer a crianga como um ser pequeno, digno de atencéo e
compreensdo como qualquer outro.

Quando uma crianca fala precisamos escutd-la. Quando uma crianca chora precisamos

acolhé-la. Quando as criancas vivem alguma briga ou alguma alegria tentamos compreender
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que elas precisam de um corpo adulto disponivel para reconhecer o seu processo e acolher sua
demanda.

Hoje fiz um espelhamento com duas criancas tentando resolver um conflito. E muito dificil mas foi
legal. Os dois mudaram algo da primeira versdo contada e terminaram o espelhamento dizendo a
mesma coisa. Uau! Tenho percebido muito que os adultos (do mundo, ndo sé daqui) escutam uma
reclamacédo e lidam com o problema a partir desse Unico ponto de vista, ndo se atentam em ouvir o
outro lado da histéria. Principalmente por estarmos em um ambiente onde intermediamos o tempo
todo as relagBes com nossos filhos. Acho sinceramente que essa imparcialidade é impraticavel nessa
nossa experiéncia... Acho que tem pessoas que digerem melhor outras nem tanto, mas acho
naturalmente impossivel agirmos da mesma forma com duas criangas sendo uma nosso filho e outra
ndo... Acho esse um ponto muito importante para prestarmos atencdo, estarmos atentos em buscar
sempre ouvir as duas criancas envolvidas no conflito. Muitos questionamentos, muitas duvidas
sempre, mas muita certeza e muita gratidao por ter vocés todos caminhando junto.

(Maria Rocha, mée de Manu e Zaza e educadora, relatério de 2015)

Parece simples, mas ndo é. Ver duas criancas brigando ou se batendo e se aproximar
sem tomar partido ou sem julgar quem esta certo ou errado € dificil. Sustentar um momento
de conflito sem querer resolver logo ou tirar uma das criangas da cena requer muita paciéncia
e olhar atento. N&o castigar, ndo punir, ndo fazer piada com uma dor, ndo desconsiderar seu
sofrimento... Nada disso ¢ simples. Mas ¢ a partir disso que construimos uma relacdo
respeitosa e de igualdade entre todos/as, especialmente entre criancas e adultos/as.

Mas sera que conseguimos viver isso? Sera possivel, nés educados em ambientes
opressores e onde o/a adulto/a é quem manda, desenhar outro tipo de relacdo com as crian¢as?

Seré que nossas infancias nos habitam e podem povoar nossos encontros de agora?

Hoje pra mim foi como ir a primeira vez para algum curso, aula ou coisa parecida. Tinha um misto de
desconhecer com querer apreender o0 que acontece. Figuei menos propositivo do que geralmente sou,
observando e conhecendo a turminha. Fiquei encantado em ver como se relacionam, sem me
identificar diretamente com nada. O que pra mim é novidade, ja que sou sempre 0 que ja me envolvo,
teco uma opinido, saio falando, propondo, enfim. Foi uma delicia esse passo de me descobrir neles
(Jodo Pedro, pai de Rud4, relato em marco de 2019).

Quando o/a adulto/a traz uma dindmica, atividade, brincadeira ou que quer que seja
para ser vivido com a crianga, ndo basta trazer uma maleta de acessorios e aderegos, tem que
trazer também a alegria na alma e a coragem no corpo. Se quiser fazer pintura, brincar com a
terra, pintar com carvédo, molhar as plantas, desenhar o corpo ou qualquer outra atividade, vai
precisar vir com a roupa velha e com a pele nova.

O corpo do/a adulto/a é mais um instrumento para a crian¢a. O corpo presente em

acao, como diz Azoilda Trindade (2015, p. 78), possibilita o didlogo e a interacdo para além
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das palavras. Sugere a comunicagdo, 0 reconhecimento do outro e o contato a partir de um
lugar que valoriza a dimensdo corporal, ndo ficando preso a racionalidade. A crianca ndo quer
um instrutor ou um facilitador, ela quer um companheiro de peripécias, disponivel para se

sujar e se refestelar nas suas experimentacdes.

Figura 11— Andrés (pai) e as criancas na Praia Vermelha. 2015.Fonte: acervo Casa Escola

Essa companhia de um adulto-crianca nada mais é do que permitir viver a infancia que
nos habita. Renato Noguera em um artigo sobre o desenho animado Kiriku®® e suas
possibilidades de viver a infancia como experiéncia, traz uma significacdo para infancia a

partir da perspectiva wolof?! :

Se a palavra em sua génese latina quer dizer “auséncia de fala”, em wolof, a
palavra consagra uma singularidade presente nos verbos correr e levar. A
medida que a palavra “daw” significa “corrida”, ao se acrescentar a letra “n”,
transforma-se em infancia. O sentido de corrida dentro do contexto cultural
aproxima-se de devir. (...) A infancia ¢ a experiéncia de percorrer caminhos.
(...) Infancia ¢ movimento, € estar em movimento (2018, p. 8).

Compreendo, a partir dessa colocac¢do, que a movimentagdo nos caminhos, o encontro
das infancias, é possivel a partir do encontro dos corpos, da interacdo. Adultos/as e criangas
vivendo seus movimentos, se encantando juntos, olhando para o mundo com o olhar de

curiosidade...

20 Longa metragem de animacéo franco-belga de 1998 dirigido por Michel Ocelot, que passou parte da infancia
na Guiné, onde conheceu a lenda de Kiriku, um recém-nascido superdotado que sabe falar, andar e correr muito
rapido se incumbe de salvar a sua aldeia de Karaba, uma feiticeira terrivel. Disponivel em
https://pt.wikipedia.org/wiki/Kirikou_ et la_Sorci%C3%A8re. Acesso em maio de 2019.

21 O wolof, uolofe, udlofe, jalofo ou lingua jalofa (na propria lingua, wolof) ¢ uma lingua falada na Africa
Ocidental, principalmente no Senegal, mas também em Gambia, Mauritania, Guiné-Bissau e Mali.E a lingua
nativa do grupo étnico wolof. Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_wolof . Acesso em abril
2019.
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Esse principio fala da presenca do/a adulto/a e suas infancias e por isso exige uma
constante atualizacdo por parte dos envolvidos, pois a cada situagdo se concretiza o jogo da
relacdo e muitas vezes operamos no impulso, na logica que fomos educados. Cada um/a
precisa se envolver e entender a importancia do seu corpo e dos seus sentidos estar com as
criangas.

A dindmica que esse principio sugere, exige além da necessidade de conversa e
reflexdo constante, também um necessidade de juntos estarmos estudando e pesquisando
alguns temas que podem nos inspirar e nos ajudar a viver mais intensamente e
conscientemente 0 que estamos propondo. Quando pensamos sobre nosso processo de
formagdo esse principio esta inteiro 14 e nos desafia a construir, coletivamente e de maneira
mais horizontal possivel, um espaco de aprendizagem constante, viva e que se transforme com
a intensidade das relacdes. Nada fixo, nem passivel de transmissdo vertical. Um desafio que
vamos descortinando aos poucos.

Acredito que para vivermos a presenca do/a adulto/a em nossa préatica educativa,
precisamos viver nossas infancias, compreendendo, assim como Bernardina Leal convoca,
gue a infancia ndo pode continuar a ser vinculada historica e socialmente a ideia de caréncia,
falta, incompletude (2004, p. 20), pois isso sugere que o/a adulto/a tenha a funcdo de
completa-la, de direciona-la e até mesmo de controla-la. As criangas e infancias também séo
frutos de um processo historico, inseridas em um contexto social e politico que se transforma
e ao longo da histéria o exercicio do poder dos adultos sobre as criancas generalizou-se e
ganhou nos processos educativos fortes aliados. As criancas tém sido educadas muito mais
para a submissdo as regras de um mundo adultocéntrico do que para sua prépria formacéo
(2004, p. 20).

A presenca do/a adulto/a e o tempo livre para a inutilidade ndo quer contemplar a
I6gica adultocéntrica que opera em outros espacos sociais, ao contrdrio, quer criar uma
porosidade entre adultos/as e criangas, uma aproximacdo concreta, e se for pra alguém
direcionar alguém que seja as criangas nos ajudando a viver nossas infancias.

Corsaro (2005, p. 451), em sua pesquisa com criancgas, construiu o conceito de adulto
atipico ou crianga grande, como aquele que tem contato com as criangas como se fosse uma
delas. As criangas ndo reconhecem nesse adulto uma autoridade, alguém que esteja com elas

para direcionar, tutelar ou controlar seus comportamentos. Observam sua presenca, aos
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poucos sentem confianga e vao permitindo que esse adulto se aproxime, participe das
brincadeiras e faca parte de suas aventuras e descobertas.

Esse conceito é usado para pensar como 0s pesquisadores/as podem se aproximar das
criancas sem se assemelharem ao status de professor/a ou outro profissional da escola, por
exemplo. As criangas precisam confiar naquele/a adulto/a para que ele/a consiga acessar
algumas percep¢des e informacGes de maneira natural. O adulto estd ali interessado em
conhecer a crianga, seus habitos, suas relacbes. O/a pesquisador/a se considera um adulto
atipico quando a sua presenca nao atrapalha as atividades e brincadeiras das criancas.

Esse conceito pode nos ajudar a pensar em como a presenca desse/a adulto/a é vista
pelas criancas. Acredito que na Casa Escola, como a maioria das criangas ndo tem referéncias
de professoras/es, essa relacdo de confianca e reconhecimento de parceria em vez de
hierarquia ndo é uma questdo. Mas reconheco que para alguns adultos/as isso ndo é algo dado
sO por estar em contato com a crianga, mas uma postura a ser construida. Ndo estamos
todos/as afinados no que diz respeito a essa presenca e as dindmicas de nossa préatica
educativa, mas recebemos pistas de que nossos principios, e especialmente esse que convoca a
infancia dos/as adultos/as, fazem sentido, quando Cica, uma menina de 3 anos, em conversa

com sua mae Gabriela, diz:

- Mé&e, eu ndo quero crescer. Quero ser crianga para sempre.
- Ah, ¢, filha? E como faz para ser crianca pra sempre?
- E indo para Casa Escola todo dia. Na Casa Escola todo mundo é crianca para

sempre.

3.1.2.4 — Narrar e pensar o0 vivido
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Figura 12 — Encontro de avaliacdo/imersdo no sitio de uma das familias. 2015. Fonte: acervo Casa Escola



Geralmente quando surge alguma brincadeira eu boto lenha, e naturalmente meu empenho é maior
guando eles sugerem jogos corporais ou brincadeiras dangadas.

Imagino mais cada representante atento as demandas que surgem por parte das criancas (sobre sua
especialidade ou sobre qualquer coisa que o0 toque e desperte interesse em dialogar) e em resposta a
essa curiosidade, alguma acéo surge.

N&o entendo que temos que nos sentir impelidos a pensar atividades sobre nada, nem que temos
algum prazo para cumprirmos qualquer coisa...

Acho que temos algum interesse j& ativado em nés e quando eles fazem algo que faz este nosso
interesse despertar nds estamos ali prontos para interagir.

Por isso é tdo importante termos um ambiente preparado, para que tenhamos o material necessario
(se necessario for) para enriquecer essa interagao.

Ndo sei se fui clara, mas era sobre isso que falava na nossa ultima reunido...

(Maria Rocha, Educadora, mée de Manu e Zaza. Relato de 2015)

Vamos vivendo, olhando para o vivido, pensando sobre nossas escolhas e refletindo
sobre o que flui ou ndo. A pratica faz com que busquemos teorias e olhemos novamente para a
pratica. Uma ferramenta importante que nos ajudou a entender nossos processos foram os
relatos diérios. Os relatos sdo um canal de comunicacdo onde cada adulto/a e educadora
escreve sobre suas impressbes cotidianas, atravessamentos e emocdes vividas com as
criancas, outros/as adultos/as e o ambiente e compartilha com todos/as.

O relato traz uma potente descricdo de subjetividades e percepcdes individuais, mas
também possibilita o registro das atividades, a organizacdo e ocupacdo do espago, quais
interesses as criancas sinalizam etc. O interessante dos registros € a possibilidade de descri¢édo
de rotinas e interacBes entre pessoas (adultos/as e criancas), materiais e espacos (fisicos e
simbdlicos) através de uma narrativa pessoal e Unica. A observagdo é experimentada com a
atencdo nas criancas e nas relacfes que elas vivem e ndo em um modelo de competéncias ou
habilidades para ser alcancado.

A leitura dos relatos escritos e as discussdes nas reunides nos permitem sentir o que é
vivido e pensar sobre ele. Os relatos falam muito do estado de &nimo de cada adulto/a quando
estd na presenca das criancas, dos desejos e frustracGes que alguns encontros suscitam e da
necessidade de estarmos presentes.

Esse material circula entre nos através dos e-mails, grupos das redes sociais e reunides.
Lendo e reconhecendo nos outros registros nossos proprios atravessamentos e emogoes,
fomos construindo uma conversa com base na experimentagdo distinta permitida pela
diversidade de pessoas e vidas que constituem o coletivo. Inicialmente os conteudos dos

relatos davam uma base para nossas conversas nas reunides e contribuiam para a construcéo,
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pelo olhar da educadora fixa, de um relatério mensal. Mas o tempo foi tecendo outras
maneiras de contar o vivido e outros registros seguem sendo inventados ao longo desses seis
anos.

Clandinin e Connelly (2015, p. 133) trazem uma nomeacao de textos de campo que eu
considero pertinente para descrever os tipos de registros que nos constituem. Os autores
afirmam os tipos de registros podem ser varios e sdo por eles denominados textos de campos
porque sdo criados, ndo sao encontrados e nem descobertos, pelos participantes e
pesquisadores, com o objetivo de representar aspectos da experiéncia de campo.

Os relatos sdo diarios de campo, sdo pessoais, sdo instrumentos que nos permitem ver o
todo a partir da perspectiva de uma pessoa. A partir dos diferentes formatos vamos
conhecendo também como cada um/a expde sua experiéncia, quais palavras utiliza para
expressar 0 que sentiu, quais acbes e atividades o/a tocou mais, quais suas expectativas e
frustracbes em estar ali tdo proximo/a do processo educativo do/a proprio/a filho/a,
intermediado por outras criancas. Cada relato € um mundo. E nos estudos e aprofundamentos
desses relatos vamos percebendo a maneira como cada pessoa entende esse processo e como €
atravessado pela convivéncia com as criancas nesse espaco. Os relatos ndo cumprem uma
funcdo burocratica de registro, mas amplia a capacidade de cada adulto/a poder olhar para o
que viveu e nomear seus sentimentos e observagoes.

Esse processo de registro diario inicial ndo foi simples, visto que somos um grupo
grande e cada pessoa tem uma relacdo particular com a escrita e, especificamente, com uma
escrita que se propde autoral e que explicita sensacdes pessoais para um grupo. Alguns pais
ndo conseguiam fazer, outros faziam de maneira descritiva relacionando cada momento do dia
e depois ficavam insatisfeitos com sua escrita linear que ndo condizia com o experienciado no
dia. Mas, de alguma maneira, seja através de audios, fotografias ou conversas nas reunies
mensais, as impressoes de cada um ficavam explicitadas e registradas.

Clandinin e Connelly (2015, p. 134) ajudam a compreender que essa visao pessoal da o
tom do registro e, que mesmo inconscientemente, acontece uma selecdo do que vai ou néo
expor. Os autores colocam que ndo so a seletividade ocorre, mas que a valorizagdo de um ou
outro aspecto pode tornar outros aspectos menos visiveis ou até invisiveis. Os textos de
campo, de forma bem relevante, também dizem muito sobre o que néo é dito e nem notado.

Essa argumentacdo nos ajuda a pensar em como 0s registros também fazem com que

direcionemos a discussao para alguns temas e outros ndo sejam mencionados. Isso influencia
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nas decisdes e nos aprofundamentos de algumas questdes. Ou seja, € um processo pessoal,
que apesar de estar inserido em um todo maior, leva a sua marca e muitas vezes pode preferir
determinada situacdo, mesmo inconscientemente, em detrimento de outra.

Mas, em nosso caso, acredito que as inimeras possibilidades de contar a experiéncia
ajudem a minimizar essa questdo, pois a nossa narrativa do vivido ultrapassa a linguagem
escrita e ganha vigor também nos encontros e reunides. A possibilidade de olhar no olho e
compartilhar uma situacéo vivida com a crianca, um testemunho de uma conversa entre elas,
um incémodo por ndo saber o que fazer em algum momento védo nos fortalecendo enquanto
grupo. Quais palavras podem representar o que queremos dizer? Como criticar alguma
situacdo ou ideia sem soar como julgamento do/a outro/a? O que precisamos compartilhar e o
que € pessoal? Perguntas que nos habitam ao longo das reunides ou conversas informais e que

tentamos fazer com que nos movimentem.

No inicio da reunido varias pessoas comentaram o acontecido nas primeiras semanas: a adaptacdo
dos pequenos, dos adultos, os conflitos, as mordidas, as diferencias de idade, os medos e as coisas
lindas que acontecem a cada dia entre as criancas e confirmam que tudo vale a pena.

Teve especial atengdo o gerenciamento do conflitos, a auto regulagdo das proprias criangas e a
presenca dos adultos.

(Relato da reunido de margo de 2016)

As falas nas reunides menos objetivas e mais focadas nas relacGes vividas, sdo sempre
falas emocionadas, que trazem uma reflexdo mais profunda e até mesmo relatos pessoais que
demonstram o0 quanto essa vivéncia segue mexendo intimamente. Clandinin e Connelly
(2015) apresentam a conversa como texto de campo também! Afirmam que uma conversa é
mais frequentemente uma maneira de compor um texto de campo em encontros face a face
entre pares ou entre grupos de individuos (p. 151). Os autores afirmam que conversas
implicam o ouvir (p. 152) e que apesar de poder existir algum tipo de sondagem nessa escuta
ela (...) é feita em uma situa¢do de confian¢a mutua, de escuta, e de solidariedade com a
experiéncia descrita pelo outro (p. 153).

Esses textos de campos construidos na confianga e na empatia da conversa, na aparente
soliddo da escrita pessoal ou no olhar artistico de uma fotografia, nos compdem enquanto
pesquisadores/as de nossa propria pratica. Temos recursos materiais e emocionais que nos
permitem olhar para o vivido, entender o que sentimos e pensar nisso para transformarmos o
que quisermos. Dito isso, percebo que nossos relatos, registros e narrativas ndo sao simples e

exigem de nos sensibilidade para adentra-los e investiga-los.
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Entendemos que essas praticas de registros, assim como Luciana Haddad Ferreira
(2004) coloca, saem da esfera particular e individual e tornam-se experiéncias compartilhadas.
Quem escreve relata uma situagdo com outras pessoas, e 0 texto pode ser um ponto para a
conversa e elaboracéo de reflexdes sobre o que foi vivido e o0 que ser quer viver, por exemplo.
Cada envolvido/a, trazendo a sua perspectiva e também sua vivéncia como educador/a,
compde um repertdrio que vai se ampliando e aprofundando, construindo um material
palpavel para dialogar com a prética cotidiana.

Querendo agilizar a comunicacdo tentamos fazer ao final do dia um momento de
“partilha”, onde a educadora e as maes e pais que estiveram no dia pudessem se reunir
rapidamente e colocar suas questbes, incobmodos, duvidas ou algo que tivesse acontecido
durante a tarde que pudesse gerar uma reflexdo. Infelizmente essa conversa estava atrelada a
disponibilidade de outras pessoas chegarem mais cedo para que quem estivesse com as
criancas durante o dia se retirasse para algum outro espaco e pudesse conversar. Conseguimos
realizar poucas vezes. Essa dindmica foi desejada por possibilitar uma conversa franca no
tempo proximo do acontecimento e ser um espaco de escuta para que as situacdes fossem
explicitadas e compreendidas pelas diferentes perspectivas dos/as adultos/as envolvidos sem
esperar uma reunido ou encontro um més depois.

Essa dindmica da partilha diéria foi vivida em um curto espaco de tempo no inicio de
nossa pratica, mas no Gltimo ano, sem ser nomeada ou convocada para estar presente em
nossa dindmica, ela surge de maneira espontanea e sincera gerando uma proximidade e
amizade entre as familias. Isso confirma que muitas vezes nao adianta termos um modelo, um
esquema ou uma planilha que nos guie para determinado fim. O instrumento por si s6 nao
garante o resultado desejado. As relacGes desse grupo especifico, que iniciou em 2018,
constituido por pessoas com muitos pensamentos em comum e a cumplicidade no
enfrentamento da discriminagéo racial, criaram um desejo de falar imediatamente, de buscar
conforto, de desabafar um incémodo e pensar junto. Sem anunciarmos o instrumento, ele se
fez presente e nos fortaleceu.

Mas de maneira mais ampla tivemos alguns momentos que ficaram descobertos, com
dificuldade na comunicagdo ou indisponibilidades para o debate, fomos postergando algumas
decisbes, negando algumas situa¢bes. Outras situacfes que ndo sabiamos como lidar nao
puderam ser olhadas com a fluidez necessaria e por isso algumas questdes perduraram longos

periodos sem reflexdo e/ou mudanga de posicionamentos fazendo com que cada adulto/a
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resolvesse da sua maneira. 1sso gerou disparidades entres as pessoas por terem diferentes
concepcdes para uma mesma situacdo e onde o pouco tempo para alargar a discussao acabou
expondo as criangas a situacGes que poderiam ser vividas de maneira diferente, onde a

infancia e o seu tempo fossem melhor compreendidos e acolhidos.

3.1.2.5 - Ocupar a cidade: a nossa escola € onde a gente esta

Figura 13 - Passeio na pista Claudio Coutinho, Praia Figura 14 — Visita a Biblioteca de Cordel em Santa
Vermelha. 2015.Fonte: acervo Casa Escola Teresa, 2015.Fonte: acervo Casa Escola

A Fiocruz é um reino, incrivel, vale fazermos outro passeio la.

Sempre temos que fazer as negocia¢des com os adultos do espaco,

por vezes mais fluidas, por vezes mais tensas,

acredito que quanto mais tranquilos nos estivermos em relacéo a essa oscilagéo,

menos vulneraveis ficamos diante da posi¢édo do outro.

Abre-se 0 jogo da relago.

Achei os educadores 6timos.

Engracgado ¢ que eles sempre achavam que a gente ia esquecer uma crianga, ou uma bolsa. ..
(Relato Maria Souto, mae de Inacio, 2017)

Lembro que ja no primeiro encontro conseguimos desenhar o que achdvamos
imprescindivel para concretizar nosso desejo: um espaco acolhedor para as criangas onde elas
tivessem um cantinho de histérias, um espaco atelier com materiais para pintura e desenho,

contato com agua, espago para correr, subir, pular, rolar, crescer! Também queriamos que esse
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espaco ndo fosse fechado em si mesmo, que possibilitasse a socializagdo das criangas com
outros grupos, com 0s espacgos urbanos e com a natureza e, a0 mesmo tempo, desse a
seguranca e aconchego que uma casa pode dar.

Questionamos se precisa existir essa fronteira entre a casa e a escola, principalmente na
primeira infancia. Serd que as praticas de uma ndo perpassam o acolhimento da outra?
Sonhadvamos com um espacotempo que esses dois ambientes pudessem coexistir sem
preterimento algum. Uma casa é uma escola. Uma escola é uma casa.

A educadora Maria Amelia Pinho, carinhosamente conhecida como Peo, nos fala, a
partir da explicacdo de um especialista, que apoiava as formacdes em seu espaco de educacédo
infantil, a Casa Redonda, sobre a importancia e a presenca da concavidade em nossas vidas.
Iniciamos como um feto que cresce dentro de uma casinha morna, um Utero vascularizado e
concavo que o protege. Ficamos ali crescendo naquele espaco que acolhe. Quando saimos
vamos para a mao, para o colo e para o seio. Depois vem o0 berco, a cama, a rede, o0 outro, 0
mundo (PEREIRA, 2013). E seguimos construindo contornos, continentes, seguranca.

A escola é um dos primeiros espacos de socializacdo onde as criancas ficam um periodo
do dia. Elas também procuram acolhimento e referéncias ali. Procuram caixas para se
esconder, cantinhos para descansar, mesas para ficar embaixo, casinhas do tamanho delas,
tecidos para criar protecdo. Criam, com 0 que 0 espaco oferece, seu contorno ainda
necessario. Nosso desejo era de que a Casa Escola ocupasse esse lugar de acolhida com muito
carinho, fazendo uma transicdo, sem fronteiras muito marcadas, no mundo da casa da crian¢a
para 0 mundo da escola. Uma passagem que fosse prazerosa, ritmada, respeitosa e ndo uma
adaptacdo a um mundo novo, a tarefas e imposi¢ées. Dentro desse querer comegamos a

buscar nomes, termos, referéncias que nos representassem.

Inicialmente adotamos o termo “escola” por suas conotagdes pedagdgicas e
epistemologicas (espago de educacdo ativa e de horizontalidade entre seres
gue se encontram) em oposi¢do da palavra “creche”, vocabulo de origem
francesa que significa: “Asilo diurno para criangas pobres” (Pequeno
Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa, 1968). (Projeto Casa Escola,
2014)
E a nossa escola era a casa que tinha uma sala onde aumentavamos o volume do som e
ouviamos a musica do “Pato” incessante, insistente e incansavelmente. Corpos pequenos e
pulantes saltitavam no sofa e no chdo, saiam correndo da sala para a cozinha, onde passavam

voando e chegavam até a area que voltava para a sala de novo. Como? Uma arquitetura
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circularmente simples e necesséria. Ali, eles rodopiavam de um espago para 0 outro,
brincavam de pegar, se perdiam no caminho, sendo atraidos por outros desejos; iam para o
lado contrario buscando o amigo que tinha saido em sua frente, andavam de bicicleta, ficavam
tontos de tanto correr e rir! O espaco ganhava uma identidade nessas cinco horas. Virava uma
casa que ficava cheia, gravida, potente. Ficava baguncada, molhada, suja. Virava uma escola.
A escola que estdvamos construindo...

Mas ndo havia arvores, nem mar, nem pecas de arte, nem trepa-trepa, nem o desejo de
dar conta de tudo em um Unico espaco. Entdo, ocupamos a cidade! Jardins, museus, praias,
pracinhas, outras casas, cinema, playgrounds, festivais de danca, cal¢adas e bibliotecas. Com
isso, cada passeio se ampliava em um mundo de possibilidades. Qualquer coisa poderia
acontecer. Proximidade com o incomum, realidades distintas, enfrentamentos de regras
inflexiveis, ocupacdo de espacos pensados apenas para adultos/as, amizades com guardas,
bibliotecarios/as e qualquer um/a que tivesse um pouco de tempo disponivel para varios pares
de olhos incansaveis para o apreender o mundo de fora e expandir o mundo de dentro.

Dedicamos uma atencao a relacdo que surge entre as criancas, 0s ambientes e pessoas
por acreditarmos na poténcia do encontro como experiéncia e conhecimento. A brincadeira
rompe fronteiras, subverte regras, traz graca a dureza, ajuda a nomear as emocdes e constroi
relacfes. Acreditamos que a brincadeira € coisa séria e por isso quanto mais possibilidades e
novos ambientes para ela surgir melhor.

Entendemos que a educacdo ndo se da apenas em ambientes institucionalizados,
fechados, em salas de aula, quadras de esportes ou bibliotecas. Temos como principio
aprender onde estamos, como diz Paulo Freire (2011), mediados pelo mundo, e em relagdo
sempre com 0 outro seja ele uma pessoa ou uma arvore. Sendo assim a cidade € 0 nosso
jardim, nosso quintal, nosso mundo.

N&o tememos atravessar as ruas, andar de metrd, 6nibus, taxi ou a pé. Tampouco temos
medo de subir em arvores, pedras, grades e paredes, de tomar caixotes no mar, brincar com
morador em situacao de rua, dividir o lanche com quem n&o conhecemos, cantar uma cangéao
que aprendemos naquele instante. Nao temos medo de brigar pelo direito de sentar na grama,
de correr, de mergulhar pelado no mar. As criancas ndo temem a cidade; elas recebem a
cidade, se apropriam de seus espacos e relacGes. NoOs fazemos o possivel para deixa-las
abertas, mas também protegidas, para as diferentes possibilidades de encontros que séo

sugeridos a cada saida.
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Acreditamos que a casa, a rua e a cidade sdo extensdes de nossos corpos. As criangas
experimentam isso a cada passeio. Seus corpos nédo sao limitadores para seus desejos. Andam,
pulam e correm com um corpo consistente, aberto para o encontro e forte. Brincam
investigando cada possibilidade que o espaco oferece e, assim, ampliam seu repertorio
individual e somam no grupo. O que uma nunca fez, a outra ajuda a inaugurar. O que
amedronta uma € estimulo para a outra segurar sua méo e ir junto. A que ndo sabe falar é

traduzida por quem esta do lado. Andam juntas, em bando, cooperando.
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Figura 15 - Carol, Helena (educadoras), Rodrigo (pai) e as criangas saindo do Parque da Chacrinha em
Copacabana. 2017. Fonte: acervo Casa Escola

Em nossas andancgas nos relacionamos com a diversidade da cidade e seus ocupantes.
Recebemos muitos limites inexplicaveis, s6 para justificar regras impostas. Expressdes de
incredulidade, diante das criangas se movimentando sem medo, e julgamentos opressores séo
constantes. Vamos aprendendo, junto com as criangas, a nos relacionar com esses contatos. As
criangas demonstram com seus corpos e vozes que sabem onde estdo e o que estdo fazendo.
Vivemos inmeras situacdes onde as criancas protagonizam histérias de apresentacdo do
Coletivo, onde verbalizam seu entendimento sobre a rotina e o que entendem dos nossos
principios. Muito do que teorizamos e almejamos elas conseguem, em dois minutos, resumir e
explicar a quem se interessar.

Tatau, de 3 anos, na saida do parquinho do Museu da Republica é parado por uma
senhorinha que sorridente pergunta:

Que menino bonito! T4 vindo do parquinho, né? E a escola? Vocé ja vai a escola?
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Ele responde: Sim.

Ela continua: 4A... Onde é a sua escola?

Ele afirma abrindo os bragos: Minha escoinha ¢ aqui.

Ela retruca: Nao. Aqui € o parquinho. Mas onde é sua escolinha? Sua creche?

Ele olha para ela e volta o olhar para o caminho que o trouxe do parquinho repetindo:

- Minha escoinha é aqui.

A senhora ndo aguenta e insiste mais na pergunta, falando que ele também néo esta de
uniforme e por isso ndo pode estar na escola. Ele sustenta a mesma resposta varias vezes até
que cansado de ndo ser entendido, suspira, olha para mim e fala:

- Diz pa ela que aqui é minha escoinha.

O que a fala dessa crianca nos pbe a pensar? Acredito que nos permite questionar o
lugar da escola como pré-fixado, limitado a um espaco fisico. Essa fala nos da pistas que néo
aprendemos exclusivamente dentro da escola ou com os/as adultos/as. Abre questdes que
geram a necessidade de mexermos nossos COrpos e pensamentos para pensar quais espagos
fisicos e emocionais que a escola pode ocupar. A crianga também convoca o/a adulto/a para
falar por ela, pois percebe que sua voz ndo é reconhecida e 0 que diz ndo soa como
verdadeiro.

Esse encontro com outras pessoas em nossas saidas nos coloca em contato com um
processo de ndo reconhecimento da infancia como uma condicdo de experiéncia humana que
nos permite inventar o mundo, como coloca Renato Noguera (2017). Os/as adultos/as, por sua
vez, estdo investidos/as no processo de adultescimento, que segundo o autor, é a
desqualificacdo e esquecimento da infancia, ou seja, existe muitas vezes, uma distancia no
modo adultescido que as pessoas olham para as criancas e suas infancias quando estamos na
rua (2018, p. 6). Algumas vezes geram ruidos na comunicagdo e distanciamento concreto,
outras vezes surgem dialogos interessantes, perguntas incriveis e apresentacdes fora do padréo
convencional. Imprevisivel.

As saidas com as criangas nos instigam a entender a escola como uma invengédo
produzida nas relagdes, nos encontros. O vivido com a cidade e seus distintos habitantes e
modos de existir, potencializa a possibilidade de aprender a todo momento, de conhecer o
outro de borrar os limites dos espagos e tempos institucionais. A escola se da na pratica, com
os temas sendo costurados pelas criancas e suas singularidades, pela resposta que elas dao as

indagacdes externas, ao estranhamento.
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Uma tarde na Biblioteca Parque um grupo de estudantes estava conversando e algumas
criancas se aproximaram para conversar com elas. De longe ouco trechos da conversa: Poli e
lara, 4 e 3 anos, falam:

- Mas essa é a minha escola... Ela fica em um castelo, mas também é aqui.

E diante da curiosidade das estudantes elas iam respondendo perguntas sobre a dinamica
do nosso dia a dia. Depois desse encontro, uma das pessoas entrou em nossa pagina nas redes
sociais, pesquisou e foi ao nosso encontro em uma roda de conversa na UNIRIO, contando a
histéria de como tinha ido parar naquele evento: as criancas da Casa Escola se apresentaram e
a deixaram curiosa para conhecer mais sobre a iniciativa.

As criangas experimentam a narrativa em primeira pessoa para contar o que vivem, para
falar de si mesmas e suas experiéncias. Os/as adultos/as que acompanham ndo sentem a
necessidade de serem tutores/as, ou explicar as falas que surgem. Observamos a dindmica,
apoiamos com o olhar, provocamos com alguma pergunta e aprendemos com elas.

Vicente, 4 anos, descia comigo para encontrar os/as amigos/as e pegar o onibus para o
CCBB?2. De repente, comeca a falar da sua escolinha e faz varias perguntas:

- Mamae, a minha escola é no Benjamin Constant, né?

Respondo afirmativamente e ele continua:

- Mas também é no Parque das Ruinas...

Pensativo completa:

- E quando estamos na Biblioteca Parque é la também... Na praia... No castelo....

Segue falando varios lugares onde passeamos e interrogando se 14 também é sua escola.
Eu sigo acompanhando seus questionamentos e afirmando que sim, até que ele olha pra mim
sorrindo e diz:

- A nossa escola é onde a gente ta junto, né, mae?

Essa frase agora revisitada nos coloca a pensar que a nomeacgdo que muitas vezes
procuramos, a teoria que pesquisamos ou 0 reconhecimento que buscamos para nossa pratica,
estd no encantamento cotidiano da crianga, no seu entendimento. Para Vicente ndo é
necessario adjetivar a Casa Escola, colocar nomes que a complemente. Casa Escola é relagéo,

€ 0 que vivemos juntos, é onde nosso pe pisa e nossa cabecga sonha.

22 Centro Cultural Banco do Brasil, localizado no Centro da cidade do Rio de Janeiro.
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Acreditando nessa capacidade de transitar e juntos espichar nossos modos de ver e de
sentir, investimos para que as criangas vivam no ambiente externo, passeando pela cidade e
vivendo a vida do bairro de Santa Teresa, onde estamos localizados, construindo assim
relacGes afetivas com pessoas além das educadoras e do ndcleo familiar. Nessa dindmica, elas
ficam amigas da vizinhanca, dos/as funcionarios/as dos parques e dos/as transeuntes.

Juntas conversam sobre suas descobertas, apresentam 0S novos amigos ou as visitas,
contam das brincadeiras em que estdo envolvidas. Transitando, em nossa pequena area
comum do prédio, com muita desenvoltura e habilidade se relacionam com outros corpos e
vozes. Ao ouvirem a buzina do padeiro, que passa vendendo pdo em sua bicicleta, elas correm
até o portéo e gritam:

- Moco pao! Pandeiro!

- Oi, padeiro!

Era um sinal extra para a vizinha sair e comprar o pdo, que antes garantia seu lanche da
tarde, mas que atualmente era cobicado pelas pequenas bocas. Em meio ao alvorogo, ela foi
sendo colocada diante da necessidade de aumentar sua compra e dividir, ali mesmo no portéo,
no meio de uma euforia inusitada, seu lanche do final do dia.

Essa relagédo foi se constituindo a cada encontro, em cada aproximacao do padeiro, em
cada mordida naquele pdo tdo desejado. N&o tinhamos isso planejado. N&o sabiamos como
seria a recepcdo da vizinhanca frente ao estardalhaco diario feito pelas criangas, mas
intuiamos que, se as deixassemos livres no espacgo e podendo se relacionar espontaneamente
com o entorno, elas iriam escrever seus proprios percursos.

A Casa Escola transborda os limites do espaco fisico e amplia a escola ao tamanho do
mundo quando aposta na abertura de viver a cidade, de experimentar 0 espacgo e inventar 0s
passos. Fruto dessa experiéncia, as relagdes que se tecem, dao pistas de que anunciamos uma
possibilidade outra de viver e nos relacionar com a ordem capitalista imposta que valoriza o
bindmio individualismo e competicdo. Contrariando essa ordem acreditamos na solidariedade
e cooperacdo como possibilidade de experiéncia da alteridade. Vivemos outras logicas e
partilhas. Somos atravessados por presencas potentes e alegres que também estdo no
movimento de rever o modo de vida contemporaneo e suas praticas individualistas.

Acreditamos, respaldados por Trindade, que o territorio é o espaco de existéncia (2010,
p. 46) e reexisténcia. A cidade e o bairro que vivemos € o local onde podemos exercitar nossa

poténcia de vida, encontrar pessoas, interagir com outros modos de viver, renovar nosso
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repertorio de gestos e brincadeiras e inventar modos outros de ocupar 0s espagos. Os passeios
ao ar livre nos parques e praias, as idas aos museus e centros culturais € uma aposta que
fazemos na possibilidade de circular nossos saberes e desejos também. Queremos corpos que
se restauram vivendo a ludicidade em encontro com o imprevisto, com o inusitado. Queremos
viver relagcBes comunitarias e cooperativas que extrapolem nossa rede pessoal.

Trindade (2010) quando elenca a territorialidade como um valor civilizatorio, marca a
necessidade de ocuparmos 0s espacos para além do desenhado, do institucionalizado, mas
ocupar o0 espaco entendendo que existe uma relacdo entre nos e ele e que precisamos estar
atentos a isto. Um valor que o povo negro vive em suas praticas religiosas, culturais e
comunitarias. Precisamos aprofundar essa vivéncia enfrentando os riscos reais e também

ficticios que colocam sobre n6s, moradores de grandes centros urbanos, e ir para a rua.

Figura 16 — Passeio no Jardim do Museu da Chacara do Céu em Santa Teresa. 2019.Fonte: acervo Casa Escola

A jornada de ocupar a cidade gera iniimeras sensagoes... Cada vez mais nos sentimos
limitados e cerceados, visto que nos ultimos anos vivemos explicitas situaces de opressdo
dos corpos infantis com falas legitimadas pela onda fascista e reguladora que estamos vivendo
atualmente. Ficamos limitados fisicamente, quando observamos que 0 espago gque nos cerca
ndo é seguro para as criangas, e também emocionalmente, quando somos atravessados por
angustias e medos de outras pessoas que ndo toleram a ocupacao das criangas em espacos que

ndo sdo originalmente pensados para elas.
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Questdes como risco, liberdade, exposicao, cuidado e outras sdo sempre levantadas
quando refletimos sobre nossas saidas, mas apesar de toda a reflexdo necessaria e
enfrentamentos externos n4o abrimos mao dessa vivéncia na cidade. E um dos principios que
nos acompanha desde as primeiras semanas do projeto e que abre muitas possibilidades de
aprendizado. Cercamos as criangas de afeto e seguranca e seguimos abrindo os caminhos e
olhando as encruzilhadas.

Figura 18 — Museu Histdrico Nacional - 2016

<A . e Figura 20 — Museu da Vida — Fiocruz - 2017
Figura 19 — Quinta da Boa Vista, 2016
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Figura 21- Andangas pelo Centro — Lateral do Theatro
Municipal — 2017 Figura 22- Parque de Madureira. 2018

3.1.2.6 — Construir uma pratica educativa antirracista
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Figura 23 — Tarde de muita alegria e pintura no terraco. 2019. Fonte: acervo Casa Escola

Uma felicidade:

minha filha estar num ambiente de trocas e aprendizados em que ndo tem tias
(n&o ter tias j& seria suficiente para ser feliz, mas leia até o fim)

guerendo prender ou abaixar seus cabelos crespos, maravilhosos.

(Clara Martins, mde de Dandara, uma crianca negra, facebook, novembro de 2018)

103



Assim, como os demais principios, o desejo de viver uma prética educativa cotidiana
antirracista surgiu a partir de uma situagdo vivida. Apds uma situacdo de discriminacédo
vivida entre as criangas, percebemos que precisavamos nos afinar em relacdo ao tema das
questdes raciais. Enquanto grupo era necessario uma virada de olhar, e a proximidade teorica
e afetiva com Azoilda Trindade e Renato Noguera nos deram corpo e mandinga para entender
que além de préticas educativas que promovessem um tempo alargado e um envolvimento
potente precisdvamos trazer a perspectiva do povo negro e apostar na construcao coletiva de
uma pratica educativa antirracista.

Eu, mulher negra e educadora do coletivo, fico muito mobilizada por essa questéo.
Identifico essa discussdo como a que mais me movimenta atualmente, mas reconheco que
apesar de estarmos de acordo que € um tema urgente, o0 interesse e a dedicacdo pela sua
implementacdo ndo é mesmo para todos/as. Sim, ndo gera 0 mesmo interesse assim como
outros temas e questfes também ndo envolvem a todos/as da mesma maneira. Somos pessoas
diferentes, interesses distintos e contextos variados reverberando fazeres e viveres impares.
Mas em relacdo ao racismo gostaria que fosse diferente... Sera possivel trazer esse tema
como eixo condutor de um projeto onde a maioria das familias sdo brancas? Sera que a dor do
racismo mesmo quando ndo sentida na pele pode nos atravessar e nos mexer afetivamente
para transformarmos a realidade que vivemos?

Angela Davis, filosofa, afirma que em uma sociedade racista ndo basta ndo ser racista,
é necessario ser antirracista?®. 1sso porque o racismo é estrutural, ou seja, vivemos em uma
sociedade onde as estruturas, o que nos coloca de pé, esta envolvido no racismo. Isso diz que,
se ndo estivermos fazendo efetivamente alguma coisa para barrar o racismo, ja estamos sendo
racistas. Serd que mesmo com esse diagnéstico temos corpo para dar conta de construir uma
pratica educativa antirracista? Nao sei, mas tenho uma aposta que sim, porque estou envolvida
nessa pratica, assim como algumas pessoas, mas ndo posso afirmar que estamos na mesma
queréncia. Acredito que o caminhar dessa pesquisa e 0 amadurecimento dessa experiéncia
descortina essa pergunta e traz outras.

Mesmo sem essa resposta temos 0 entendimento que ndo podemos nos afirmar como
uma experiéncia antirracista, no sentido de ja estarmos prontos ou de termos esgotado essa
discussdo. Afirmamos uma busca cotidiana e processual para praticas que precisam ser

incorporadas em nossa dindmica diaria e coletiva, e precisamos estar atentos as questoes

23 Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/sociedade/sejamos-antirracistas/ acessado em marco de 2019.
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étnico-raciais e suas reverberac@es no universo infantil. Precisamos fortalecer uma prética de
escuta e reconhecimento de irm&s negras e irmdos negros que estdo ao nosso entorno
sinalizando possiveis desvios ou equivocos em nossa caminhada.

Eliane Cavalleiro, em sua experiéncia de pesquisas com relacGes étnico-raciais nas
escola, nos convida para uma discussdo interessante, que se aproxima da maneira que
trabalhamos. A autora confia no dialogo como espaco de reflexdo coletiva para juntos
pensarmos mais sobre o reconhecer e enfrentar o racismo, o preconceito e a discriminagdo no
espaco escolar (2001, p. 142) e entendermos a educacgdo antirracista como um recurso para
melhorar a convivéncia e qualidade de vida de todos/as os/as envolvidos/as.

Segundo a autora a pratica antirracista visa a erradicacdo do preconceito, das
discriminacGes e de tratamentos diferenciados (2001, p. 150) e para isso é necessario um
esforco coletivo para observar todos os materiais pedagogicos, curriculo e projetos e fazer
uma critica, e até mesmo extinguir quando necessario, se houver neles alguma ideia que seja
atravessada por preconceitos, estere6tipos e discriminagdes. Cavalleiro afirma que a pratica

antirracista € um caminho que conduz a valorizacdo da igualdade nas relac6es (2001, p. 150).

Realizar uma educacdo anti-racista é transformar o cotidiano escolar,
fazendo, impreterivelmente, uma reflexdo profunda sobre o que sentimos e
como agimos diante da diversidade. S6 o conhecimento de nossos
sentimentos e a elaboracdo de formas de lidar com a diversidade
possibilitardo uma distribuicdo igualitaria dos afetos e estimulos do espaco
escolar (CAVALLEIRO, 2001, p. 155).

Refletindo sobre isso entendo que, atualmente, um novo desenho do projeto esta se
configurando através da busca de uma préatica na qual queremos empretecer nossas ideias,
escurecer n0ssos conhecimentos e encrespar nossas praticas. Praticamente, isso se da pela
busca e reconhecimento do referencial dos saberes e fazeres do povo negro para estar na Casa
Escola. Existe o desejo de conhecer, discutir e viver os valores da comunidade negra com o
objetivo de conhecermos a historia a partir de outro referencial. Esse desejo nos mobiliza
cotidianamente e nos convida a dar continuidade a conversa com outros pares e a construir um
espaco educativo que é atravessado de fato pelo seus integrantes e suas historias.

Esse principio esta se constituindo e detalho seu percurso no item sobre nosso
processo de formacdo em relagdes étnico-raciais e o processo de enegrecer a Casa Escola.

Dando continuidade a presenga de Azoilda Trindade em nosso tornar-se negro anuncio 0s
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valores que nos inspiram e nos ajudam a pensar e viver uma pratica educativa que reverbere
relagbes equanimes, onde ndo haja discriminagdes ou desvalorizagdes de pessoas ou saberes.
A pedagoga cria uma apresentacao dinamica para o seu saber, onde nos presenteia com
uma imagem colorida trazendo seus temas interligados, sugerindo fluidez e movimento, nos
ajudando a compreender os valores civilizatorios afro brasileiros como algo vivo e em
relacdo, conforme os fluxos do cotidiano, a afetacdo do outro, o contexto. N&ao é linear e por
iSSO Seus pontos se penetram, atravessam, reverberam, inspiram, logo, ndo ha uma ordem a ser
seguida, um comec¢o ou um fim. Ao contrario, sugere com essa estética uma aposta no
contato, na proximidade e na integragdo, e com isso uma afirmacéo que as transformacdes na

pratica educativa se ddo a partir de suas relacdes, atravessamentos e continuidades
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Figura 24— Mapa com os Valores Civilizatérios Afro-brasileiros.
Fonte: Projeto A cor da cultura http://www.acordacultura.org.br/oprojeto

N&o ¢ a toa a escolha por um mapa circular que sugere movimentacdo. Poderia ser
uma lista, um esquema, uma planilha... Mas é um mapa circular... Pensemos sobre isso, pois
nos ajuda a ver o seu desenho para além do papel, mas nas dindmicas das relacGes, dos

encontros e dos conceitos. A partir de cada valor podemos sentir principios da complexidade,
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do entendimento de infancias, nomeagdes de distintos tempos, reconhecimento da afetividade
e inimeros conceitos que a autora propde.

Apresentado essa riqueza e inspiragao fico a pensar... Primeiramente ouso dizer que
sinto a presenca de Azoilda Trindade ao meu lado, mesmo sem conhecé-la pessoalmente, sinto
seu pensamento conversar com o meu. Sua leveza de conceitos me leva a refletir como esses
valores perpassam nossa construgdo social, cultural e intelectual, mesmo sem ser amplamente
visibilizados. Percebo que estdo celebrados nos principios da Casa Escola, pois sdo vividos
pelo grupo, mesmo que inconscientemente, e sua nomeacdo e reconhecimento de sua
importancia pode nos deslocar.

Acredito que esses valores conversam com nossos principios porque reconhecemos que
nossas praticas e experiéncias com as criancas estdo representadas em muitos deles, mesmo
antes de conhecé-los. Valorizamos o tempo das criangas, sua inventividade, seus corpos...
Vivemos a musicalidade, a ludicidade e a corporeidade todas as tardes, quando tocamos
instrumentos, pintamos NnOssos corpos, dangamos com saias a girar... Fazemos nossas
reunides, conversas ¢ contacdes de historias em rodas, olhando nos olhos, de maos dadas...
Trazemos nossa historia de vida para o centro da conversa, buscando entender que nossas
escolhas e possibilidades tem a ver com o ponto de onde partimos, com quem SOmos...
Celebramos as esta¢Oes do ano, a natureza e a poténcia dos seres em cada passeio pela cidade
e pelo mato... Acreditamos nos encontros, na poténcia do grupo, na cooperacgao para reexistir
em tempos sombrios e é hora de assumirmos a vivéncia dos valores civilizatérios com sua

forca.

Figura 25 — Maria Souto (mée e musicista) em uma roda musical com as criangas. 2019.Fonte: acervo Casa Escola 107



Aprofundo entdo, a partir do préximo capitulo, a apresentacdo dos Valores
Civilizatorios?* relacionando com a pratica educativa, nossa constituicdo enquanto coletivo e
também em nossas estratégias para viver as relacdes étnico-raciais. Azoilda Trindade,
pesquisadora e militante, traz uma conceituacdo a partir de sua experiéncia nas escolas, pois
esse € 0 chdo que ela pisou durante muito tempo. Sendo assim as defini¢cdes que ela construiu,
estdo vinculadas com o processo reflexivo que cada valor reverbera e também com propostas
de implementacdo metodologica que sugerem.

Essa opcdo de nos aproximarmos dos Valores Civilizatorios Afro-brasileiros ¢ um
(re)comeco, uma direcdo que se desenha para que tenhamos coragem de seguir adiante
apostando em outras epistemologias. Mas a sustentacdo desses valores ndo esta garantida
como algo dado e pronto a ser consumido, ao contrario, exige investimento e dedicacdo para
que alguns valores tenham sua nomeacao realmente visibilizada e legitimada.

Considero necessario ressaltar que 0 processo que vivemos no micro tem suas
inspiracdes na luta dos movimentos sociais que, por exemplo, pautam a urgéncia em
implementar a Lei 10639/13 e 11645/2008%°, no campo da educacdo, para além das acdes
pontuais sobre a histdria da Africa e dos povos indigenas. Essa tarefa ndo é simples, visto que
fomos educados/as acreditando no mito da democracia racial que propde a mesticagem como
modelo para extingdo dos conflitos étnico-raciais, ou seja, que € a partir do sincretismo
cultural e da miscigenacdo racial que poderemos eliminar as disputas e viver em harmonia
(NOGUERA, 2017, p. 407).

Algumas vezes parece que falar sobre reconhecimento de identidades e valorizagdo de
culturas especificas é enfraquecer a luta coletiva, mas precisamos aprofundar o debate e
reconhecermos que em nome dessa suposta democracia racial a educacdo brasileira investiu
em colocar no centro das discussdes e referéncias uma historia branca, eurocéntrica e nao
considerou a historia dos povos indigenas, africanos e da populacéo afro-brasileira
(NOGUERA, 2017, p. 406). Ou seja, estamos no momento de reconhecermos essa outras

historias de luta, cultura e modos de viver. Ainda estamos no processo de visibilizar esses

24 Essa apresentagdo € uma compilagdo de trechos de distintos materiais do Projeto A Cor da Cultura e de textos
que escreveu para o CEAP (Centro de Articulacdo de Populagdes Marginalizadas) e Programa Salto para o
Futuro da TV Escola.

25 Leis que alteram o Art.26-A da Lei 9394/96, a LDB, estabelecendo o estudo de Histéria e Cultura Afro-
brasileira, Africana e Indigena como obrigatérios em todas as modalidades de ensino e niveis de educagdo
(NOGUERA, 2014, p.17)
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saberes e vivé-los em nosso cotidiano, reconhecé-los na educagdo e valoriza-los
historicamente.

Falar de uma pratica educativa antirracista é ter conhecimento que existe uma Unica
histéria sendo contada ao longo dos séculos e que € preciso trazer outras narrativas e
perspectivas para compor com essa historia. Afirmar identidades, trazer o negro para um lugar
de referéncia € uma tentativa de ampliar a historia, de sair do unissono. No campo da
educacdo podemos viver outros significados de infancias, de cooperatividade, de
conhecimento... Noguera coloca que a africanizagdo e indigeniza¢do do curriculo escolar
podem funcionar como taticas de manutencdo da infancia e retomada de experiéncias,
contato com légicas multiplas, descolonizacéo, quica, relacdes sociais cooperativas (2017, p.
416). E como o filésofo, nds também apostamos nessa virada de olhar e sentir, e seguimos
investigamos referéncias e modos de viver que ampliem a histéria.

Seguimos na garra de criar estratégias para conferir visibilidade a histéria do povo
negro e suas influéncias e assim construir um referencial de memdria e conhecimento, que

ainda ndo esta dado e precisa ser conquistado. Um processo.
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IV- CASA ESCOLA: Tempo de tecer

Vendo a foto do Jodo (pai do Inécio) sentado no sofa com a criangada toda em cima dele, Cora
diz: agora eu tenho muitos amigos adultos também, mamae.
(Candi, mée de Cora, 2017, whatsapp)

Durante esses seis anos de pratica, e pensamento sobre essa pratica, precisamos nos
reconhecer, entender nossos desejos e organizar nossa dinamica de maneira coerente com o
que nosso coracdo sonha. Nesse encontro seguimos tecendo uma rede que é plural, de apoio,
de ateng¢@o mutua, de cuidados compartilhados... Enquanto tecemos olhamos para o vivido e
pensamos nos movimentos.

O processo de entrada e saida das familias vai constituindo uma movimentacdo nessa
rede, colocando questdes, ampliando sentidos, trazendo conceitos... Nossa historia vai se
tecendo a cada dia e a cada envolvimento das familias. Reconhe¢o nessa tessitura
possibilidades de pesquisar e compreender modos outros de viver educagdo. A histéria de
cada um/a comp&e com a historia do coletivo, reverbera acdes varias.

Quando apresento 0s nossos principios faco a escolha de relacionar cada tema com o
percurso que fomos percorrendo, pois foi nosso caminhar que sinalizava as prioridades e 0s
sentidos para o cotidiano. A pratica foi construindo modos de fazer e viver dos quais nao
abrimos mdo e que aos poucos se transformaram em nosso modo de existir. Nessa mesma
I6gica entendo que o envolvimento das familias traz saberes que precisam de uma
corporificacdo em nossas praticas e para isso precisamos nos debrucar diante de algumas
situagdes, aprofundar seus sentidos e vivé-los como processos de aprendizagens que nos
constituem.

Entendo que para falar a partir da experiéncia estamos considerando o detalhe, a
particularidade, que para serem reconhecidos contam com os afetos, com a proximidade.
Trindade (2008) afirma que a possibilidade de afetar e ser afetado pelo mundo - as pessoas,
suas emocBes e 0 ambiente que acontecem as relagcbes - é imprescindivel nos processos
educativos que considerem as distintas configura¢es do humano.

A relacdo entre as pessoas se da cotidianamente e esta em transformacdo devido ao
proprio movimento das pessoas e suas vivéncias, logo, ndo reconhecer essa dindmica

relacional e os afetos que as envolve como constituintes do processo educativo € seguir um
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caminho de negligenciar o corpo e as emogdes. A autora aposta na afetividade também como
possibilidade de comunicagdo, pois afirma que (...) nem a ciéncia, nem a racionalidade séo
0s Unicos, verdadeiros e mais importantes caminhos de compreensdo e
apresentacao/explicacéo do mundo (TRINDADE, 2008, p. 9).

Dialogando com essa ideia de trazer as afetividade e formas outras de compreenséo,
sinto que a experiéncia do grupo me convida a pensar em um processo de investigacdo

educativa cotidiana como proposto por Masschelein e Simons:

(...) que nos faz abrir nossos olhos e nos separa de nés mesmos, abrindo-nos
um espago possivel de transformacdo (...) Nao requer uma metodologia rica,
mas implica uma pedagogia pobre que possa nos ajudar a estar atentos e nos
proporcione a pratica de um ethos ou atitude, em vez das normas de uma

profissdo, os padrdes de codigos de uma instituigdo, as leis de um reino (...)
(2014, p. 47).

Os autores trazem essa ideia de pedagogia pobre entendendo que ndo ha um modelo a se
alcancar, um caminho tracado previamente e tdo pouco confortavel. Mas apontam como um

convite a viver o mundo se expondo e ao mesmo tempo atentos, pois essa pedagogia

(...) oferece meios para a experiéncia (em vez de explicacOes,
interpretacdes, justificativas, representacdes, historias, critérios, etc.) e (...)
suprimem ou desabilitam (mesmo que temporariamente) a nossa vontade de
nos submeter a um regime de verdade ou procurar uma vantagem ou
beneficio (p. 48).

As familias que se aproximam da Casa Escola vivem o processo educativo diario e
aceitam o convite para caminhar deixando o conforto para tras. Segundo 0s autores essas sao
atitudes consideradas importantes, visto que uma pedagogia pobre traz a vontade de se mover
e esgotar a energia da projecéo e da apropriacéo (p.48), além do desapego por posicoes.

Afirmo assim que apostamos nessa pedagogia pobre, pois nossa jornada também se da
pela caminhada. Concretizo essa ideia retomando a nossa historia de pratica educativa, que
em 2014, finalizou com uma mudanga de espago fisico e com a necessidade de mais uma
familia para compor, principalmente por conta do financeiro. Iniciamos 2015 nos organizando

para mudar e recebendo a familia de Aimé Ewa?®.

26 Nome de uma divindade na religido dos orixas no Brasil. Em ioruba sua grafia € Yéwa e significa
orixa das fontes; dona dos cemitérios (PRANDI, 2001, P. 565)
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Uma crianga com nome de orixa faz o qué? Danca, canta, grita e gira durante muito
tempo nas tardes. A menina da pele preta vem descolonizar a Casa Escola e traz na sua dancga
a forca da sua mae e toda ancestralidade que faz a saia rodar. Sua presenca além de alegria
trouxe desassossego. Sua pele preta foi estranhada e a diferenca foi associada a algo que a
fazia ser excluida de algumas brincadeiras. Por ser a exce¢do evocou falas discriminatorias
nas criancgas, e os/as adultos/as se depararam com a concretude de ndo saber o que fazer. Esse
ndo saber o que fazer, rapidamente foi substituido por uma disposi¢do para buscar respostas
juntos. O grupo mudou com a entrada dessa familia. Tivemos que colocar em prética
reflexdes e estudos e olhar de perto onde guardamos o0 nosso racismo. Muitos desdobramentos
potentes e transformadores surgiram a partir dessa relagdo. Mas essa € uma historia que vou
contar daqui a pouco...

Voltemos as mudangas de ambiente....

Em maio de 2015 éramos vinte e um coragfes e em cada um uma emocdo! Uma
esperanga de juntos conseguirmos habitar o castelo e fazer dele nosso espago dinamico, nossa
casa de muitos sotaques. Nao foi tdo simples assim. Essa demanda veio junto com lIsadora,
irma da Manu, que estava no grupo desde o inicio. Isadora com seus dez meses fez sua mae,
Maria, se inquietar novamente e querer um cantinho para ela também nesse sonho, afinal, foi
a sua mée que comecou com ele, 1a atras quando perguntou por que ndo construiamos a nossa
escola...

Mas Isadora com dez meses, engatinhando, junto de criancas com trés anos, subindo
em trepa-trepa e pintando o corpo? Desejos diferentes de investigar o mundo. Entdo...vamos
constituir um espaco que caiba mais Isadoras! Entendemos que seria necessario mobilizar um
novo grupo com bebés da mesma faixa etéria que pudesse compor com 0 grupo ja existente
nesse espago novo. Maria assumiu essa mobilizagdo e seguiu como educadora desse grupo.
Assim surge a Casa Escola bebés, ou como chamamos carinhosamente de “grupo dos
pequenos’.

Os desafios foram inimeros nesse periodo. Nossa comunicacdo ndo estava dando
conta das demandas individuais e durante alguns momentos ruidos e conflitos contornaram
nossa dinamica desgastando as relagdes e dando mais trabalho do que comumente tinhamos.
Agregar novas familias em um movimento que tinha nascido espontaneamente demonstrou

ser mais complexo do que pensavamos. Precisavamos apresentar nossas propostas e
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dindmicas, administrar a parte financeira e possibilitar que cada familia nova se integrasse
respeitando seus modos e tempos.

Maria e Leo, como pais gque tinham uma filha em cada grupo, ficaram nesse meio de
caminho tendo que fazer a ponte entre os dois grupos e se exaurindo ao tentar contemplar
tantas demandas distintas. Eu e Bruno ficamos administrando a mudanca fisica e, juntos com
os/as demais adultos/as do grupo inicial, também vivemos a mudanga subjetiva para os sete
coracOes pequenos que faziam esse transito da casa do Vicente para o castelo. Muitas nuances,
curvas, deslizes e atropelamentos no caminho.

Em maio de 2015 nos mudamos. O “grupo dos maiores”, como comeg¢amos a chamar as
criangas que estavam desde o inicio, € o0 “grupo dos bebés”, que estavam iniciando, passaram
a habitar o mesmo espaco. O grupo dos bebés iniciou com uma educadora fixa e dois
adultos/as para compor o rodizio de pais e revezava, antes do espaco do castelo estar pronto,
as casas das familias envolvidas para passar as tardes. Essa necessidade gerou diversos
acontecimentos que por sua vez geraram reflexdes e reorganizacao da pratica com os bebés.

Para ocupar esse castelo e seu terraco, viver a dinamica de dois grupos com criancas em
idades diferentes, organizar a parte pratica e seguir refletindo sobre a pratica educativa
precisamos colocar as maos na massa. Segundo ano de experiéncia, mas a sensacéo corporal e
afetiva é que ja estdvamos na vigésima edigéo!

Uma porta de vidro dividiu o castelo em dois. A parte da frente tem uma varanda, onde
penduramos tecidos e cordas, uma sala onde temos uma vitrola e uma arara com fantasias e
um quarto enorme com colchonetes e muitas almofadas. Em cima temos um terraco
multifacetado onde ha um plano de cimento e também platds de terra. Um espaco ideal para
colocarmos as ideias das trinta e sete cabecas que éramos em 2015!
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Figura‘G — Uma das primeiras tardes no terrago. 2015. — Fig'ura"'z?—

Terrago em 2018

Figura 28 — Parte interna do castelo. 2015

Figura 29 — Varanda/atelié/circo do castelo. 2019.
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Figura 30 — Piscina sendo explorada em 2015

Seguimos planejando, faxinando, campinando, remodelando, pintando e organizando
nosso novo cantinho que agora era maior, com escadas, varanda, terragco, piscina vazia,
bananeiras, abacateiro, mato, vento e novos/as vizinhos/as. Muitos sonhos queriam ser
vividos ali. Esse espago se constitui em nosso territorio como na nomeacao dos valores que
Azoilda (2010) coloca. Nessa perspectiva a territorialidade € uma marca importante para a
negritude, pois é o espaco vital, do terreiro como marca do campo de existéncia, do local de
expansdo e renovacdo da energia vital (p. 22). Um pedaco de chdo que permite que
plantemos nossos desejos e que valorizamos, assim como 0 povo negro.

Nova rotina, novas insergdes, novos espagos. De um lado corpos outros, choros, fraldas,
engatinhar, sono, saudade das mées e pais, choro pelo peito que ndo chega com leite e amor...
Do outro, os bebés que comecaram a histdria, ja estavam maiores, ja corriam pelo espaco, ja
queriam ouvir historias, montar quebra-cabeca, inventar historias usando as fantasias e
chapéus, dancar rodando a saia. Como habitar 0 mesmo espa¢o com processos distintos que
requerem atencdo diferente do/a adulto/a? Como respeitar os diferentes momentos garantindo
a necessidade de cada um/a? O tempo foi nosso aliado. Respiramos fundo e fomos
observando o que era possivel tomando cuidado para ndo atropelar os percursos.

Iniciamos essa convivéncia fazendo passeios em dias alternados e ficando juntos apenas
alguns dias no castelo. Quando estdvamos juntos tentavamos separar 0s grupos, ficando um
no castelo e outro no terraco. Mas alguns dias dividiamos 0 mesmo espago e 0 que acontecia
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de maneira orgénica era que pequenos grupos se formavam ao longo da tarde, seja por
afinidades de brincadeira, desejo de estar proximo ou curiosidade pelo/a outro/a. Em outros
momentos a diferencga se marcava e “os grandes” nao queriam mais estar com “os pequenos”,
pois eles baguncavam suas brincadeiras ou choravam muito, segundo a perspectiva dos
grandes.

No final do ano as demandas dos grupos j& se aproximavam. As criancas ja falavam e
caminhavam, algumas ja corriam e conversavam. Ja ndo era tdo diferente assim a rotina e
demanda diaria. Mais uma vez Maria trazia sua observacdo e colocou a possibilidade de
ocuparmos 0s espacos juntos, sem divisdo por grupos. Reunides, conversas, leituras, choros,
respiros, comunicacdo truncada, esclarecimentos, pesquisas, experimentacgdes, entendimentos.
Muitas sensacdes no fechamento desse ano.

Nossos espacos de conversa e troca se aproximam da ideia de cooperatividade,
cooperativismo e comunitarismos trazida por Azoilda Trindade. Essas denominagdes falam de
um valor civilizatorio que reconhece a cultura negra, afro-brasileira como a cultura do plural,
do coletivo, da cooperacdo. A sobrevivéncia e a (re)existéncia vem também dessa capacidade
de estar junto, de dividir, de se importar e investir o tempo com e no outro. (2013, p. 35).
Reconheco nessa afirmagéo a importancia do grupo de considerar a escuta como fio condutor
de aproximacdo, de reconhecimento do outro para fortalecimento do grupo. Mais uma vez a
inspiracao dos valores negros reverberando no modo do coletivo se constituir.

Reconhecendo a escuta como processo de fortalecer o coletivo, investigamos nossas
limitacGes, olhamos para os desafios e compreendemos uma questdo que dificultou a
participacdo de algumas familias que se afastaram no final de 2015. A dinamica de presenca
nos cuidados diarios sobrecarregava as mulheres que ndo tinham o companheiro envolvido
nessa jornada. Para participar do rodizio do grupo dos bebés cada familia tinha que estar
presente mais de uma vez por semana, pois era necessario mais adultos/as para a rotina.
Quando a familia se resumia a mulher, a conta ndo fechava e a sobrecarga fazia vir a tona
fragilidades e esforgco. Além disso observamos que para alguns, os bebés ainda precisavam de
um tempo maior separado “dos grandes” e a nossa proposta de unificar os espagos assustou
um pouco.

AnY?

Diante disso, fechamos 2015 com trés familias do “grupo dos bebés” se desligando da
pratica educativa do coletivo e iniciamos 2016 com 0s grupos juntos, mas seguiamos

necessitando de mais familias, pois mais uma vez a parte financeira precisava fechar.
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Esse processo foi uma aprendizagem continua para n6s adultos/as no que referia a nossa
cooperatividade. Para além da parte financeira, precisadvamos de pessoas que acreditassem
nessa proposta e que estivessem lado a lado para dividir o trabalho bracal, educativo e de auto
formacéo. No final do ano, com a saida de algumas familias, percebemos que acordos que ndo
foram marcados anteriormente ficaram dificeis de negociar. Perdemos dinheiro e nos
desgastamos ao ver que nossa dindmica ndo facilitava a nossa vida pratica e financeira. Para
evitar mal-entendidos, fizemos uma chamada para novas familias explicando detalhadamente
nossa dinamica e deixando evidente o trabalho e investimento, tanto financeiro quanto
afetivo, que seria necessario.

Construimos um termo de compromisso com o objetivo de colocarmos as questdes
importantes logo no inicio do contato, mas percebemos que as pessoas se assustaram.
Achavam tudo lindo, mas ndo queriam se comprometer. Ficamos sem chdo durante um
periodo. Por estarmos vivendo uma outra l6gica, diferente das escolas convencionais, ficamos
sem referéncias. Ndo temos carné de mensalidade, taxa de matricula e nem multa por atraso,
mas precisamos de envolvimento real, fisico e afetuoso, precisamos de participacdo na rotina
das criancas, precisamos da presenca dos homens, precisamos da preparacdo do lanche
coletivo... e mil outros detalhes que ndo temos garantia, pois ndo assinamos contratos.

Como divulgar nosso trabalho coletivo sem sermos associados a um grupo de pessoas
que ndo precisa de compromisso? Como colocar explicitamente nossos custos sem pesar
muito a parte financeira? Como fazer com que pessoas que se aproximem e experimentem um
tempo do projeto, mas compreendam que precisam contribuir de alguma maneira, pois temos
um investimento diario, afetivo e financeiro, que precisa de muitas méos e coracbes? Como
abrir nosso espaco para que o/a outro/a experimente sem nos sentirmos usados ou
explorados/a? Muitas perguntas surgiram e queriamos nos resguardar de futuras rasteiras, mas
ndo sabiamos como, pois, nosso projeto é constituido pelas relaces que se formam e para se
relacionar precisamos estar proximos e com tempo.

2016 iniciou assim, com familias entrando e outras saindo, divulgacdo do coletivo e
nossas praticas, adaptacOes, crises e muita vontade de estar junto. Conseguimos viver tudo
isso com nosso corpo coletivo e as relagcBes fortalecidas. As dindmicas das vidas foram
atravessando o projeto e mais uma vez precisdvamos nos repensar.

E com a ideia de termos um respiro financeiro iniciamos um movimento de realizar

eventos abertos como festas, feijoadas, rodas de conversa, pois também queriamos extrapolar
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nosso espaco fisico e ampliar a comunica¢do com outros grupos. Para comunicar a préatica
educativa da Casa Escola e agregar novas familias investimos na proximidade. Acreditamos
no Valor Civilizatério da ludicidade como alegria, gosto pelo riso e celebracdo da vida,
trazido por Azoilda Trindade (2013, p. 34). A pesquisadora afirma que o povo negro coloca a
afirmacdo da vida diariamente, e 0 desejo de querer viver é 0 que sustenta a propria vida.

Temos em nossa pratica também a presenca das criangas em nossas reunifes, nos
mutirdes, na realizacdo dos eventos... e acreditamos que elas vivendo com os/as adultos/as
esses processos vao entendendo na pratica o que é coletivo, cooperacao, autogestdo e diversos
outros principios que acreditamos. Quando elas estdo envolvidas nas festas, nas producdes
dos eventos, elas promovem, junto com os/as adultos/as, a brincadeira, a danga, 0 movimento
e ddo corpo ao afetivo e ludico tdo importante para o dia a dia na educacdo, como coloca
Azoilda Trindade (2013).

Mas apesar dessa movimentacdo com os eventos, algumas questdes ndo conseguiam ser
resolvidas pelo coletivo e algumas familias precisaram se afastar. A familia de Raul estava
passando por uma crise financeira e decidiu mudar de cidade no segundo semestre. Antonia,
filha de casal colombiano, e uma das familias propositoras do projeto, ia receber irmaos
gémeos e sua familia decidiu voltar para Colémbia onde tinha mais chances de emprego. Eu
engravidei e passei para 0 mestrado e ndo sabia como conciliar essas duas missdes na rotina
de educadora da Casa Escola. Trés demandas distintas, mas que sinalizavam um
afastamento. ..

Esse ano se encerrou com muitas alegrias e também muitas lagrimas...partidas...
saudade... As despedidas também trouxeram muitas reflexdes sobre o modo de vida que
vivemos e as encruzilhadas que nos deparamos. Cada novidade colocada era pensada
coletivamente e juntos tentamos digerir cada acontecimento, acolher os desdobramentos e
pensar em modos de seguirmos juntos e proximos, mesmo que distantes fisicamente.

A0 mesmo tempo que alguns processos Se encerravam viviamos sinais de que outros se
inaugurariam. Afinal, eu e Ale, mées da primeira turma da Casa Escola, estavamos gravidas
novamente e sentiamos que dariamos continuidade com os “seres pequenos”?’, como diz a

Antropologa Guarani, Sandra Benitez, que nos habitavam.

27 Fala da antrop6loga Sandra Benitez na Roda de Conversa sobre infancia e aldeia na Casa Escola em 19 de
maio de 2018.
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Neste ano, também tivemos o entendimento que o coletivo precisava proporcionar a
vivéncia das criangas com a negritude em um espectro mais profundo. N&o queriamos ser um
grupo seleto onde a crianga negra era a excecao, nem transitar em espacos onde apenas a
branquitude ditava os modos de ser. Para minimizar essa dindmica convencional, abrimos
uma chamada para familias negras e iniciamos 2017 com uma série de estratégias para tentar
desconstruir o racismo que nos habita. Nesse processo construimos um caminho de formacao
individual e coletivo forte e potente que trouxe muitos desdobramentos para nossa préatica e
que aprofundarei mais adiante.

Em meio a tudo isso minha barriga crescia e com ela meus pensamentos sobre como ser
mée, educadora e mestranda ao mesmo tempo. Junto com o grupo resolvi que seria melhor me
afastar fisicamente durante o ano de 2017, assim poderia me dedicar a nova cria, aos estudos e
permitiria que as criancas ficassem integralmente com outra educadora. Esse afastamento
criou a possibilidade de termos duas educadoras que ndo fossem mées de criancas do coletivo,
que ja eram préximas de nossa caminhada e que compuseram o0 grupo a partir de outro lugar.
Helena Maria e Carol Chamusca educadoras do movimento e da alegria trouxeram mais
novidades e aprendizagens possibilitando que outras configuraces pedagogicas surgissem a
partir desse acontecimento.

Antes desse novo desenho tivemos, durante os trés anos iniciais, a colaboracdo da
educadora e amiga lzadora Schettert, apelidada pelas criancas de Izadora grande, que do alto
de seus mais de um metro e oitenta, alegrava nossas tardes com suas contacfes de historias,
cantorias, surpresas e brincadeiras. Essa parceria foi possivel gracas ao desejo de lzadora de
estar perto de uma experiéncia educativa para além das institucionalizadas. Aproximou-se
com carinho e durante um bom periodo tivemos essa presenca que nao estava vinculada
familiarmente a nenhuma crianca, mas por conta da nossa dificuldade financeira néo
conseguiamos garantir sua presencga além de uma vez por semana. Apesar de sua participacao
ter trazido contribuicdes, essa experiéncia de termos educadoras ndo mées, modificando
nossas praticas, so foi possivel com a entrada de Helena e Carol.

Iniciamos 2017 inaugurando a participacdo dessas educadoras e recebendo trés novas
familias de Matias, Benicio, Marina e Cora. Mais sotaque argentino, paulista e italiano para
compor. Mais cor preta na pele de Benicio e sua mée Beatriz.

Como nossa dindmica sempre possibilitou aproximacfes de pessoas que nos

“namoram”, que desejam conviver um pouco com nossas criangas ou que querem estar em
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nossos passeios desbravando a cidade, algumas criangas se aproximaram e comegaram a viver
algumas tardes conosco. Assim contribuiam com a presenca de mais adultos/as e, quando
possivel, financeiramente.

Penso em como 2017 foi um ano que marca um amadurecimento do coletivo engquanto
grupo que pensa e discute seu lugar de privilégio para viver a educacdo de uma maneira
diferente da hegemonica. Conseguimos ampliar nossas vozes e escuta. Realizamos encontros
externos e convidamos pessoas que consideramos referéncias em educacao e infancia para
pensar junto conosco. Abrimos as portas para viver o mundo.

E nas chamadas para compor 0 novo ano tivemos a aproximacao das familias de Cica (a
menina pequena que sai do subdrbio de Bento Ribeiro para viver em um lugar que ela acredita
que todos/as podem ser crianca para sempre) Luna, Flor, Theo e Tié (0 menino passarinho que
ja tinha voado conosco um pouco em 2016).

Com o nascimento de Rosa, minha filha e Emilia, irm&@ de Poli - uma das criancas
fundadoras da Casa Escola -, ficou marcado a necessidade de se pensar um novo ciclo. As
pequenas também precisam viver esse tempo alargado e conviver com adultos/as presentes e
atentos/as ao seu crescimento. Diante disso iniciamos uma discussdo no grupo para entender
como desenhariamos esse novo momento. O grupo que esta acontecendo tem criangas de
diversas idades, mas ndo bebés... Precisamos iniciar um grupo novo de novo...

Esse iniciar de novo e de novo conversa com o Valor Civilizatério da Circularidade,
onde Azoilda Loretto aponta para a roda e 0 movimento. A autora traz que a circularidade esta

relacionada com renovacao, processos e coletividade, exemplificados nas

(...) roda de samba, de capoeira, as historias ao redor da fogueira... Com o
circulo, o comeco e o fim se imbricam, as hierarquias, em algumas
dimens@es, podem circular ou mudar de lugar, a energia transita num circulo
de poder e saber que ndo se fecha nem se cristaliza, mas gira, circula,
transfere-se... (2006, p. 97).

Em nosso grupo estamos o tempo inteiro nos refazendo, vivendo o cotidiano e girando e
comegam as perguntas a fervilhar mais uma vez. Quem serdo as educadoras desse novo
grupo? Como dividir o espago com mais um grupo e continuar garantindo um espagotempo
acolhedor para todos/as? Como fazer a chamada para novas familias? Quem queremos

alcancar?
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Vimos o que estamos precisando internamente, abrimos o olhar para buscar fora o que
pode fortalecer esse desejo e ganhar um novo corpo e seguimos construindo. A partir de uma
demanda interna olhamos para fora e vimos o0 que nos convoca. O processo 0 tempo inteiro se
da a partir desse movimento.

Eu seguia com o desejo de estar presente como educadora e de realizar o sonho de ser
educadora de criancas negras com familias que tenham a negritude como pauta cotidiana. E
isso se fez possivel devido a construgdo de uma préatica antirracista e a busca de familias
negras para compor essa iniciativa.

Esse novo grupo de bebés se encontra inicialmente por conta da necessidade de um
espaco acolhedor para a crianca e se afina ja nos primeiros meses como um grupo de familias
negras, mulheres fortes, militantes, educadoras, artistas e pais e maes de criangas negras que
querem viver a educacdo antirracista. Esse grupo é um tesouro, € resultado de uma escavacao
prética, epistemoldgica e afetiva. Fortalece a cada més, amplia o repertério, encara o racismo
entre os pares e se emociona com a possibilidade da transgredir pelo simples fato de estarem
juntas pensando a educacdo. Ocupamos assim, com o coracdo cheio de emocdes e a cabeca
ocupada com mudancas, o espaco do castelo, alternando o uso com o grupo dos maiores, que
ja foram o grupo dos bebés ha pouco tempo. Aprendizagens outras novamente.

Esse encontro nos faz olhar para nossas relacfes e apostar em uma escola-quilombo,

gue Renato Noguera anuncia como:

(..,) uma nocdo ainda em construcdo, uma perspectiva que compreende o
aprendizado como um exercicio articulado/inserido ao/no cotidiano (...) , ou
seja, no encontro com o outro onde (...) s6 é possivel sonhar com lugares e
caminhos novos, se abandonarmos as teses desenvolvimentistas e ficarmos
envolvidos com as coisas (2017, p. 1)

E nos envolvendo iniciamos 2018 com sete criangas na rotina diaria e uma que nos
acompanha em alguns passeios. Familias negras estdo presentes nesse grupo sem ocupar o
lugar da excecdo ou do diferente, com o desejo de viver essa escola-quilombo, que educa
para/a partir da comunidade, recusando que o aprender seja feito somente para beneficio
individual (2017, p. 1).

Cabecas pequenas com cabelos crespos, peles escuras e l1abios grossos sao reconhecidos
em diversos corpos. Esse encontro traz para a pratica o que pensamos e idealizamos. Viver a

negritude nesse grupo esta literalmente na pele e ndo na teorizagdo. Nao ha questéo entre as
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criangas relacionadas ao cabelo, a pele ou aos tragos fisicos. Elas se reconhecem e nés,
adultos/as, ndo precisamos viver ocupados/as de pensar o racismo. Ele simplesmente néo

existe quando estamos no castelo brincando.

Figura 32 — Criancas na bacia. Terraco. 2019.Fonte: acervo Casa Escola

Uma experiéncia impar que eu nunca havia experimentado, nem mesmo enquanto
crianca, na minha casa. Meu cabelo sempre foi uma questdo para quem estava ao meu redor.
Né&o passei um dia sem ouvir que ele era ruim... Mas agora ndo. Agora s6 nos ocupamos em
brincar. E quando estamos reunidos s6 os/as adultos/as, ai sim nos ocupamos em pensar
estratégias para que essa vivéncia seja de fato experimentada para além desse grupo e desse
espaco fisico. Seguimos na luta, mas agora com mais energia.

Nosso Axe, a Energia Vital, colocado como um importante Valor Civilizat6rio, por
Azoilda Trindade, é tudo que € vivo e que existe. Acreditando que tudo é sagrado e esta em
interacdo a autora afirma ainda, que podemos trabalhar a potencializagdo deste principio nas
nossas criancas, se nosso olhar, nosso coragdo, nosso corpo forem carregados da certeza de
que elas sdo sagradas, divinas, cheias de vida (2013, p.33).

Quando Azoilda afirma que uma pratica educativa com o valor do axé incorporado em
sua dindmica potencializa o cotidiano e as relagcGes entre as pessoas, ela aponta para a
complexidade da vida, ja que 0 axé é o viver que aposta na criagdo, no risco e na capacidade

de inventar e amar para afirmar existéncias. E também compreendo que a energia vital esta
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relacionada com a vontade de viver, realizar e aprender, a meu ver, caracteristicas inerentes a
infancia. (2015, p. 75)

Como o ciclo nunca fecha, ao contrario, se expande e vai agregando novos sonhos,
demandas e experiéncias, seguimos apegados ao principio do Axé construindo a préatica de
uma educacdo antirracista. O que vivemos penosamente no inicio do processo atualmente é
mais gostoso de ser vivido. A aprendizagem € continua e a cada instante porque consideramos
as criancas e suas infancias cheias de vida.

E como fazemos para dar conta de tudo isso que nos atravessa e exige estudo, reflexdo,
conversa e mudanca? Vamos vivendo e reinventando essa pratica. Isso me faz pensar que
nosso processo de tecer nossa pratica estd ligado ao nosso processo de poder estuda-la e
repensa-la. Nossa formacéo vai se constituindo ao mesmo tempo que vamos nos conhecendo

e vivendo juntos/as nossas infancias, nossos inicios, nossas inauguragoes.
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4.1 — Formacdo: (re)pensar a pratica e a n6s mesmos para transbordar e expandir

5

Figura 33 — Encontro com os dois grupos para planejar 2018. Fonte:acervo Casa Escola

Eu estava em um dia mais de dentro, mas percebo que as relacdes se dao como fluxos de &gua, tem
momentos de calmaria, tem momentos de turbilhdo, e um monte de outros entre esses.

E nos atravessamentos, quando os fluxos se desafiam, nosso lugar (de adultos) seria o de ajudar a
perceber, de ajudar a olhar para o que acontece, de propiciar que a crian¢a ganhe campo naquela
relagéo, consigo, com o outro.

As vezes congelamos no lugar de nomear, explicar, entender, adjetivar, ou mesmo simplificar e
resolver. Por que do nosso olhar pode parecer simples, entdo vamos facilitar e resolver logo isso pra
eles. Mas cada encontro € um infinito e eles estdo ganhando repertorio, a cada respiracao.

Se a gente chega respondendo (ou as vezes, mesmo sem querer, julgando), perde o caminho.

Como naquela cena em que a crianga ta tentando encaixar algo e vem o adulto, ansioso num misto de
amor e impaciéncia, encaixa e diz: é assim.

(Maria Souto, mée de Inécio. Relato 2017)

Narrar o percurso das entradas das familias no coletivo nos permite visualizar o fluxo
de pessoas e suas historias compondo o grupo. Agregar as familias e reconhecer o
envolvimento de cada um/a como parte do processo educativo de todos/as, exige uma atencao
cotidiana, pois temos principios e praticas que nos inspiram e que precisam ser incorporados
por quem esta vivendo esse processo.

As criancas em relagdo com os/as adultos/as, com o ambiente e com elas mesmas,
precisam estar preservadas de contradicbes ou interpretagdes distintas de teorias ou
inspiracdes. Os/as adultos/as precisam se apropriar de algumas referéncias, estudar e fazer
uma auto-analise em relacdo ao seu envolvimento nessa empreitada. A presenca de varios/as
adultos/as como educadores/as precisa minimamente ter pontos em comum, olhares para o
mesmo horizonte, mesmo que 0s caminhos percorridos para se chegar a esse horizonte se

facam de distintas maneiras.
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Ao longo desses seis anos observamos que a formagdo do/a educador/a que estd na
Casa Escola é cotidiana. E anunciada pelos afetos diarios, pelas ddvidas, pelos desejos de
fazer diferente do que fizeram conosco. Assim, quando pensamos em nossa formacéo estamos
trazendo o cotidiano e seus atravessamentos.

Trago a formacéo ndo com o significado de colocar em forma, de achar uma modelo
que nos caiba ou que nos limite. Como buscamos a formagdo como possibilidade de
expandirmos, de transbordarmos, derramarmos... O que vivemos e aprendemos em relacdo é
gue permite isso. Saimos dos nossos contextos menores, das ideias conhecidas e do
conhecimento individual e especifico de nossa profissdo para experenciar outros pensamentos,
modos de ver e sentir o0 mundo e conhecimentos de outras areas.

A complexidade da realidade com seus processos cotidianos de encontros, duvidas,
crescimento, aprendizagem, aproximacdes e enfrentamentos nos leva a buscar uma maneira
outra de estudar e olhar de perto nossas fragilidades e insegurangas. Apostamos em nos despir
de hierarquias e padrdes que nos distanciam, valorizando o encontro e as brincadeiras como
processo de aprendizagem e, por isso, precisamos 0 tempo inteiro estarmos atentos ao N0sso
repertorio, estratégias e praticas.

Nossa formacdo ndo estd dada e nem garantida. Todos os dias aprendemos e
ensinamos. Todos os dias estamos na vida. E para pensar uma formacgdo que seja um solo
negro e fértil permitindo que novos brotos nascam e se multipliquem, temos que fazé-la todos
os dias. A formacéo é constituida nos desafios que sdo colocados cotidianamente e trazem a
possibilidade de transformacéo.

A nossa (trans)formacdo ndo estd apenas circunscrita a pedagogia ou temas
educacionais para termos ferramentas para melhor lidarmos com o universo infantil. Também
¢ isso, mas é muito mais, pois estamos todos/as em processo de envolvimento com essa
pratica. Sampaio (2014) traz para a reflexdo que o que acontece nos espacos escolares a partir
da experiéncia, ou seja, de algo que nos mobiliza, requer cuidado e escuta, proximidade e
interesse para perceber os acontecimentos e se implicar. Poder olhar para o vivido, estranhar,
questionar e dar atencdo. A atencdo abre a possibilidade de encontrarmos muitas coisas,

inclusive o que ainda ndo sabemos.
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Figura 34 — Encontro para nomearmos nossos principios e construir nosso percurso de formacao de 2019.

Entendo que o processo de olhar para a prépria pratica com desejo de investigar,
depurar significados e perceber o caminho como processo de conhecimento potente nos
aponta um movimento formativo, amplo e aberto, profundo e inacabado. Essa formacdo que
se anuncia como percurso e ndo como fim nos coloca atento aos pequenos detalhes, as falas
das criancas, as angustias dos/as adultos/as, as teorias que se apresentam na
contemporaneidade, aos inUmeros movimentos educativos ao redor do mundo. A formacéo
ndo € o mapa de um tesouro que vamos encontrar ao final do trajeto, mas pode ser o que nos
acompanha e movimenta durante o caminho que nos leva aos outros/as, as infancias e a
relacao.

Os estudos com os cotidianos apresentam a possibilidade de olharmos para o presente,
para 0 que estd sendo feito, para os encontros. Investigar a relagdo. Isso nos interessa pois
entendemos o processo de construcdo de conhecimento da Casa Escola como encarnado por
diversos corpos e saberes. Em nosso dia a dia, com observagédo e conversas, vamos tecendo
um campo de conhecimento. Nossas reunides sejam elas de financeiro, pedagdgica ou para
organizacdo de encontros (que variam desde festas até vivéncias de formacdo como rodas de
conversa, por exemplo), nos coloca atentos e provocativos.

Geralmente sdo encontros onde falamos muitos, trazemos referéncias, choramos e
rimos ao contar sobre uma experiéncia com as crian¢as ou com algo pessoal que nos

desacomodou e gerou uma préatica ndo planejada. Os encontros nos provocam, trazem ideias e
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desabafamos nossos medos e desejos. Sampaio aponta encontros como esses Como espaco
que abre possibilidades para experimentarmos outras formas de conhecer, de dizer e de
formar(nos) (SAMPAIQ, 2014, p. 4).

As reunides, os relatos diarios, os relatorios das educadoras, as conversas nas redes
sociais, a convivéncia cotidiana e seus atravessamentos sempre foram nossos pontos de
partida para uma discussao profunda sobre nossos saberes e fazeres. Desde o inicio do projeto
pensamos e planejamos, no sentido de termos um caminho, um sul a seguir.

Reconhe¢o que nossos encontros sdo potentes espacos de formacao ja que neles e com
eles vivemos e discutimos nossa pratica. Temas tensos nos acompanharam nesse percurso e so
quando paramos para olhar para eles é que tiveram a chance de serem dissolvidos ou apontar
outros trajetos para respirarem. A conversa apontava para as necessidades: uma formacéo
especifica, uma leitura coletiva, uma vivéncia em outros espagos educativos, uma consultoria
de algum profissional de educagdo, uma construcdo de estratégias para aprofundar algum
tema. A partir do olhar coletivo para alguma questao surgiam as possibilidades de caminhos.

Refletindo sobre esse nosso processo encontro a conversa como uma possibilidade de
alimentar a pergunta pelo sentido do educativo, do formativo, do vivido (SAMPAIO, 2014, p.
5). E essa conversa traz vozes véarias e ndo um unissono. Essa conversa é complexa como
nosso cotidiano e por ser uma tessitura de diversos pontos de vista é bastante desafiadora. N&o
temos um coordenador, um diretor ou um responsavel para defender interesses de alguém.
Somos um grupo que se desafia a viver relagdes de horizontalidade, onde as colocacdes
partem de subjetividades diversas e ndo de uma hierarquia. Reconhecemos alguns papéis
diferenciados porque as pessoas ocupam lugares diferentes em nossa dinamica, mas isso nao
significa maior ou melhor, apenas diferente, e por isso considerado da mesma maneira.

O fato de sermos um grupo que esta sempre em movimento recebendo novas familias
e atento as dinamicas cotidianas entre as pessoas, muitas vezes gera a sensacdo,
particularmente para as educadoras, que estamos sempre recomecando. Recomecando no
sentido de precisar criar instrumentos, espacos e conversas que ajudem a visibilizar alguns
principios que ainda ndo estdo compreendidos por todos/as, mas que precisam ser
reconhecidos com urgéncia para ndo gerar ruidos na pratica com as criangas.

A partir dos encontros, das reunides e das reflexdes, abrimos nossas referéncias e
sonhos. Entramos em relagdo com nossas fragilidades e complexidades. Construimos uma

narrativa a partir da pratica que nos permite tecer uma formagdo que represente o grupo.
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Alguns fatos acontecem e exigem reflexd@o e transformacdo mudando algumas vezes o rumo
da histdria.

Alguns temas tensos, como o racismo e a maneira como os/as adultos/as lidam com os
conflitos entre as criancas, por exemplo, nos ajudaram a amadurecer, a ganhar um corpo mais
integrado para agirmos mais organicamente. Penso nesses temas como nosso campo de
formagdo e investigacéo, teoria e pratica interligadas ao longo de nossos dias. Como estamos
juntos vivendo essa pratica ha seis anos, ja temos um campo largo de experimentacdes e
estudos com sentidos para os envolvidos.

Penso na pratica educativa do Coletivo Casa Escola entendida como um espago que
privilegia o tempo da infancia, as relagBes entre as criangas e os/as adultos/as e discute as
problematizacbes que ocorrem em seu percurso, contribuindo com novos processos de
formacéo, problematizacdo e recriacdo de uma préatica pedagogica e envolvimento infantil.

Apesar do entendimento que nosso processo de formacdo permeia nosso itinerario, nem
sempre conseguimos responder algumas questdes em um tempo que consideramos ideal.
Nosso trabalho leva em consideracdo a diversidade sociocultural das criancas e suas familias
e, com isso, temos uma amplitude de situacdes que nos fazem viver a diferenca e o
imprevisivel. 1sso requer atencdo, pois ndo queremos trabalhar na légica da homogeneizacéo,
ao contrario, queremos enxergar cada diferenca como possibilidade de cores, de ritmos e
tempos que componham um ambiente maior.

Nesse caminhar, para muitos temas e fatos ocorridos com as criancas, nos, educadoras,
precisavamos pesquisar, buscar referéncias, nos envolver com grupos de estudos e buscar
caminhos que ajudassem a aprofundar e responder com qualidade as demandas surgidas.
Precisamos de tempo e profundidade...

Essa relagcdo com o tempo de estudar, pesquisar e se (re)inventar nos faz reconhecer que
0 tempo de formacdo e de trabalho muitas vezes ndo estdo separados e que, tampouco, séo
lineares e cumulativos. Como sinaliza Larrosa (2010), 0s processos sd80 movimentos
circulares, intercambiantes e ndo apenas caminhos de ida e volta. Mas isso requer um tempo
diferente do cronoldgico para darmos conta de tamanha complexidade. A formacdo das
educadoras tem esse tempo? A formacdo das educadoras que queremos ser, permite
pensarmos sobre a pratica e aprender também a partir dela?

Refletindo sobre a formacaoinvestigacao e seus tempos possiveis sinto ser necessario

pensar em um processo de formacgédo de professores/educadores/cuidadores/mées/pais que

128



aconteca junto com a pratica. Revigorante perceber que podemos concretizar um dos
pensamentos de Paulo Freire (1996) que fala de aprender fazendo e ndo separar o0 mundo da
escola do mundo da vida. Penso também em como € possivel apresentar novas perspectivas
para educadores/as que foram formados ao longo da vida em espacos que priorizam a
dicotomia, o dissociado e a prescricdo, mas que mesmo assim, desejam construir ambientes
fora da orientacdo da hierarquia e da I6gica produtivista.

A possibilidade de viver a formacgdo também a partir da pratica aponta que nao é a
I6gica de um saber considerado maior, longe dos espacos educativos, que deve ditar seus
percursos e conferir legitimidade. Podemos conferir legitimidade a esse processo que
reconhece e valoriza o que os/as educadores/as pensam e praticam. (SAMPAIO; RIBEIRO;
HELAL, 2013)

Segundo os autores estudados, a formacdo docente precisa garantir tempos e espagos
para a interlocucdo, para o compartilhar, para a reflexdo e discussdo (idem, 2013). Essa
formacdo se da no encontro, ja que reconhece a necessidade de se investir na conversa e nas
relagdes horizontais como recursos importantes e, na minha percepcao, pouco estimulados
nos espacos educativos formais. Essa discussao ampara meu desejo de olhar para o processo
de formacdo dos/as educadores/as da Casa Escola a partir da perspectiva de quem estéa
dentro, envolvida.

Alguns temas sinalizaram sua complexidade logo no inicio, quando optamos por ter 0s
pais e maes participando da rotina como educadores/as e por termos duas educadoras fixas
gue também tém os/as filhos/as no coletivo. Percebemos que para algumas criangas nao era
tranquilo ter que “dividir” sua mae ou seu pai, com os/as amigos/as, durante a tarde. Elas
ficavam implicantes, carentes, arredias, deixando claro com seu comportamento o incOmodo
que a atravessava. Em nossos encontros, conversas e relatos essa questdo surgia sempre, como

narra Johanna, uma das maes:

Foi um dia bom, com muitas reflex8es, fiquei um pouco triste pela reagdo da Antonia, a maioria do
tempo esteve chorando, deve ser muito dificil compartilhar os pais e eu acho que tenho que ter mais
paciéncia e estar mais aberta. Entendi que o conflito é fundamental para eles entrarem no mundo
social porque estdo aprendendo a ser e estar entre iguais, eles chegam a escola ainda no cascarao,
tem que quebra-lo para entrar em contato com o outro, com o espago, com as coisas ... hum... eu
achei que ia gostar menos, nunca tinha tido experiéncias com criancas tdo pequenas e as poucas
experiéncias que tive com criangas ndo foram boas. Mas fiquei muito mais empolgada que quando era
s projeto. Na verdade, amei, agora me sinto mais segura sobre a nossa escolha escola. (fev/14)
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A inquietacdo das criancas reverberava nos/as adultos/as e consequentemente nas outras
criangas. O dia podia ter um rumo totalmente diferente dependendo de como o/a adulto/a do
dia lidava com esse atravessamento. Junto a isso tinhamos a participacdo de algumas familias
que acontecia quinzenalmente e percebemos que essa presenca esporadica trazia um
distanciamento e uma falta de conhecimento das criancas. Isso refletia na resposta do/a
adulto/a em relagdo aos acontecimentos do dia ou até mesmo em uma falta de repertdrio
emocional para lidar com algumas questdes.

Muitas perguntas apareceram: O que cada um/a entendia por educac¢do? Como cada
adulto/a respondia as distintas pessoalidades que nos constituiam? Como lidar com os
conflitos entre as criangas e entre nds adultos/as? Como permitir que as experimentaces
individuais ndo invadissem o espa¢co do/a outro/a quando ndo desejado? Como tratar de
questdes que sO6 conheciamos em tese? Como lidar com as expectativas e frustracbes dos/as
adultos/as diante das criancas? Esses “como” sdo inimeros e nao vém desejosos de ter uma
receita como resposta, mas sim de poder abrir uma escuta sensivel para possibilidades outras
que ndo fossem a repressdo, a chantagem e a ameaga como formas de comunicacéo e controle.

Reunies, relatos, conversas e encontros de imersdo aconteceram com o desejo de
aproximar esse mundo adulto/a do mundo da crianca, acredito hoje que na necessidade de
aproximar as infancias. Tinhamos a necessidade de construir um entendimento coletivo de
que o tempo da crianga ndao é o mesmo do/a adulto/a e muitas vezes quando demoravamos a
entender uma situacdo ou agir de maneira diferente, interferiamos em seus processos internos
em um tempo que significava a metade de sua vida, por exemplo. Se ndo sabemos lidar com
uma crianca que é impositiva, que responde através do corpo em relacdo a outras criangas
com mordidas e empurrdes e que exige atencdo durante 0s encontros, COmo vamos esperar um
ano para avaliar e pensar em estratégias coletivas. Um ano é metade da vida de uma crianga
de dois anos. Vamos trazer nossos jeitos de lidar com a agressividade? VVamos experimentar
praticas pedagogicas convencionais de repressdao? Cada adulto/a vai lidar com a questdo a
partir da sua experiéncia de educacdao com o proprio filho?

A partir dos momentos de crise entendemos que ndo podemos expor as criangas as
insegurancas dos/as adultos/as e deixando que o tempo da crianga fosse desconsiderado. As
educadoras necessitavam de maior autonomia para olhar para os processos individuais das
criancas e a partir deles apresentar possibilidades para os/as adultos/as trabalharem

determinadas situacdes. Também experimentamos algumas vivéncias com outras pedagogias e
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fomos praticando. As que ndo nos contemplavam fomos abandonando e sobre outras fomos
aprofundando os estudos.

Pesquisamos 0s percursos infantis a partir dos Itinerarios Pedagogicos de Candu
Marques e Lu Mendes (2012) e participamos de um grupo de estudos sobre Winnicott (1984)
onde discutimos o conceito de individuo saudavel e a crianca na fase pré-escolar. Atraves de
estudos sobre a infancia podemos compreender que ndo ha um desenvolvimento linear e sim
um caminho em espiral onde a crianca avanca e volta muitas vezes e, por isso, o adulto/a-
educador/a que a acompanha ndo pode ficar preso a modelos de desenvolvimento e ignorar o

processo individual constituido pela singularidade.

Figura 35 — Encontro de formacdo com Lu Mendes. 2018.Fonte: acervo Casa Escola

Uma reflexdo necessaria é pensar que ndo podemos educar a crianca na ldgica
moralizante ou dicotdbmica que nos cerca, como associar 0 que a crianga faz, como uma
mordida ou empurrdo a algo feio ou mau, por exemplo. Essa atitude demonstra um
conhecimento superficial sobre as relagdes entre as criancas estagnando-as com julgamentos e
rotulacdes.

Em algumas familias temos adultos ausentes ou pouco envolvidos e que
eventualmente participam e também temos colaboradores/as queridos/as que estdo proximos
convivendo com as criangas, mas que ndo participam de nossas reunides mensais, grupos de

estudos ou reflexdes coletivas. Tivemos a participacdo de Agustin Kammerath, professor de
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masica, durante os dois primeiros anos. Contamos com o trabalho de Edna Pinheiro na
manutencéo e limpeza do castelo uma vez por semana, onde também dedica um pouco de seu
tempo convivendo com as criancas. E no ultimo ano tivemos a presenca de Amanda Monteiro,
cuidadora de uma das criangas, que passou algumas tardes conosco.

Pessoas que estiveram e estdo proximas por necessidades outras e ndo por pensar a
educacdo especificamente, mas que trazem em sua maneira de lidar com as criangas sua
maneira de entender o mundo. Além disso, nessa convivéncia observamos que algumas
situacOes precisavam ser debatidas para que nossos referenciais ficassem evidentes, e nesse
contato, as vezes pequeno mas intenso, ndo gerasse dlvida para as criancas ou modos
contraditorios de lidar com alguma situacao.

Como falar de infancias, autonomia da crianca, horizontalidade nas relagdes, tempo
livre, presenca e atencdo do/a adulto/a e outros temas caros a nossa dindmica com pessoas que
ndo tém essa experiéncia ou até mesmo pensam sobre outras possibilidades de estar com as
criangas além da de cuidador, responsavel... Desafiador e causador de muitas conversas na
busca de construir estratégias de aproximacdo que nao neguem o saber do outro, mas que
também garanta um minimo de coeréncia em nossas praticas.

Para estar com as criangas e vivendo nossas infancias precisamos investigar como
entendemos o que ¢ infancia, educacao, tempo, crescimento, percursos, conflitos... Serd que
todos/as topam esse mergulho? Essa escavacdo para pesquisar nossas faltas e compartilhar
NOSSOS excessos?

Desde 2014 vivemos observando nossa pratica e com ela foi surgindo uma formacéo
continua, tanto no sentido de estudo e pesquisa, quanto no sentido de construcao de repertorio
para estar na pratica educativa. A presenca das familias na prética cotidiana, as maes que sao
educadoras fixas dos/as proprios/as filhos, as situacGes de racismo, o tempo da infancia
precisando ser garantido, o pouco envolvimento de alguns homens, a dificuldade de lidar
com o conflito e alguns tantos temas foram se desenhando ao longo da nossa caminhada.
Vivemos muito processos que possibilitam nosso amadurecimento pedagdgico, mas escolho
para focar e aprofundar nessa pesquisa, a questao racial e nosso processo de enegrecer, pois
reconhego que € um ponto que seguimos estudando e vivendo com a intencéo de trazer outros
referenciais.

Ao longo da escrita dessa pesquisa fui observando que nossa formacgdo foi

constituindo o caminho para uma educacao antirracista e vice-versa. Os valores civilizatorios
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afro-brasileiros, o nosso entendimento de infancias, nossa relagéo de proximidade criando um
espirito de comunidade e a busca por viver uma préatica educativa fora da logica utilitarista
estdo nos levando ao caminho de uma educacdo mais negra, fértil, resistente, questionadora.
Nosso percurso vai exigindo uma formacao outra e nossa formagdo vao mobilizando novos
percursos.

O desejo de construir uma prética educativa antirracista chegou anunciando uma
urgéncia, foi crescendo e com ele estamos modificando nosso projeto inicial, nossa maneira
de olhar... E aos poucos, se conseguirmos enquanto grupo, abrir mao de inimeros privilégios
garantidos pela branquitude, caminhamos para um processo de enegrecer a Casa Escola e

consequentemente a nds mesmos.
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V — CASA ESCOLA: Tempo de denegrir

Assim, ser negro ndo é uma condicao dada, a priori.
E um vir a ser.

Ser negro é tornar-se negro.

(Neusa Santos em seu livro Tornar-se negro)

Renato Noguera, em seu texto Denegrindo a Educacdo, nos apresenta o conceito de
denegrir a partir da mitologia egipcia com o significado de tornar-se negro, enegrecer. O autor
coloca que negro, negra, preta, preto e escuriddo sdo sindnimos de lugar que revitaliza,
fertilizante, fértil, de criacéo e renovacdo (2012, p. 67). Denegrir, uma palavra potente que
ainda é utilizada no sentido pejorativo afirmando que ser negro esta relacionado a algo ruim,
vem para a roda e olhamos para ela. Queremos entender a palavra denegrir e vivé-la em sua
poténcia, ndo em suas utilizagdes equivocadas.

Nosso desejo é viver na Casa Escola esse tornar-se negro, no sentido de revitalizar
nossa existéncia, de ser fértil, de renovar nossas praticas, de criar novos referenciais
(NOGUERA, 2012). Afirmo isso ndo de um lugar ja ocupado e consolidado, mas como um
movimento que nos convoca a mudancas de paradigmas, a mudancgas de centralidades e
localizacéo das falas.

Pensando em nosso projeto inicial, na participacdo das familias, nas redes que tecemos e
nas reverberacdes das praticas cotidianas com as criangas, compreendo que n0SsS0S Processo
foi encorpando, foi ganhando t6nus, ocupando espacos antes ocupado por ldgicas
hegemonicas que ndo sabiamos como transpor.

A presenca de Ewda, com sua pele preta, e sua familia nos convocando a nos
posicionarmos fez com que buscassemos estratégias para descolonizar nossos pensamentos e
conhecimentos. Debates internos e externos e a militancia de alguns, nos fez reconhecer a
necessidade de trazer outros referenciais para transformar nosso projeto inicial em um projeto
outro, mais enegrecido diria.

E para enegrecer precisamos viver praticas educativas antirracistas. Eliane Cavalleiro
nos inspira quando coloca um elenco de acbes que precisam ser realizadas cotidianamente
para dar corpo a uma pratica educativa antirracista. Cavalleiro afirma que além da escuta, do

olhar atento, de bons materiais pedagdgicos que contemple a diversidade do grupo, discussdes
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entre pares, estratégias institucionais e diversas redes de apoios, é necessario (...) transformar
o0 cotidiano escolar, fazendo impreterivelmente, uma reflexao profunda sobre o que sentimos e
como agimos diante da diversidade (2001, p. 155).

Além de um conhecimento tedrico, de atualizagbes cotidianas, de uma pesquisa por
perspectivas e epistemologias outras é imprescindivel entender dentro de cada pessoa como €
viver essa questdo, aprofundar esse debate. Passa pela afetividade e desejo de fazer algo que
realmente transforme o que esta dado. Apenas conhecimento tedrico ndo da conta. Os espacos
educativos sdo compostos por pessoas, as relacdes entre elas fazem emergir questdes que
precisam ser tratadas, logo ndo é apenas pelo viés da teoria que daremos conta de assuntos tdo
complexos e subjetivos. Além de construir vivéncias de promogdo de igualdade precisamos
entender como isso é experimentado corporalmente e afetivamente pelos/as envolvidos/as.

Osl/as adultos/as da Casa Escola vivem em contextos distintos e trazem sua historia
pessoal e conhecimentos para compor esse ambiente. Nem todos/as tem 0 mesmo
envolvimento com a prética educativa e o que reverbera dela, nem todos/as se aprofundam
nos debates e participam das formacbes, mas existe um grupo que estd presente e
comprometido com esse processo de olhar para a questdo racial e buscar mudancas.
Entendemos que somos um grupo potente que estd em busca de uma pratica educativa
antirracista e quer isso € um processo a ser vivido e ndo um objetivo a ser finalizado.

Sinto que essa pesquisa, para além de ajudar a compreender e aprofundar alguns
conceitos, me motiva a pensar em como elaboramos algumas estratégias e me ajuda a olhar
para suas reverberacdes. Além disso organiza nosso processo e da pistas para entender em que
lugar estamos nesse caminho de préatica antirracista.

Cavalleiro (2001) coloca oito caracteristicas que considera importante para uma
educacédo antirracista. Reverencio essa colocagcdo como um eixo referencial onde possamos
olhar e situar as préaticas educativas da Casa Escola. Ndo no sentido de avaliar e medir para
ver se alcangamos todos os itens e com iSso nos nomearmos antirracistas, mas com o desejo
de reconhecer que hd um processo que precisa ser vivido e refletido e que se estivermos nesse
caminho € porque estamos atentos e nos dedicando para que isso aconteca.

A autora principia sua colocagdo apontando para a necessidade primeira de reconhecer
que vivemos em uma sociedade onde existe racismo e que ap0s essa constatacdo precisamos
realizar uma reflexdo cotidiana nos espacos educativos. Para alem da reflexdo é necessario

repudiar qualquer atitude discriminatéria em qualquer lugar, mas principalmente na escola,
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buscando garantir relacfes alteritarias entre as pessoas. Aponta também que a diversidade
deve ser compreendida como um recurso para promover a igualdade e que a historia da nossa
sociedade se for apresentada de maneira critica ajuda a compreender os distintos grupos que a
compde. Trazendo o foco para o curriculo, Cavalleiro coloca que precisamos utilizar materiais
que potencializem narrativas outras, além das eurocéntricas, pois a diversidade racial deve
estar contemplada em todos os campos do conhecimento. Finalmente traz o desafio de
pensarmos caminhos, contetdos e formas para educarmos para a positivacdo da diversidade
racial e elaborarmos a¢6es que fortalecam os grupos discriminados (2001, p.158).

Esses apontamentos nos ddo a méo, nos mostram possibilidades, nos ajudam a pensar
em nosso espacgo especifico, mas ao mesmo tempo amplo por reverberar questdes de algo
maior, a sociedade onde estamos inseridos/as, por exemplo. A autora reconhece que ndo é
facil, pois temos que ir contra saberes legitimados que estdo na histéria oficial do nosso pais,
contra a midia e a educacdo familiar e religiosa. Em nosso caso, fica um pouco mais fécil
porque nosso grupo tem o reconhecimento que essa questdo € algo para além do nosso espago
e que o trabalho que realizamos na Casa Escola tem continuidade nas casas e nos ambientes
que as criancas transitam, mesmo que muitas vezes ocupemos um lugar de dissonancia. E um
compromisso social, ético e politico.

E por gue esse compromisso emergiu?

5.1 — Ewa: (trans)formacao para o enegrecer

Figura 36 — Aimé Ewé em passeio no Jardim Botéanico. A menina e o homem. Fonte: acervo Casa Escola 13g



“Qual nosso projeto para uma educacgdo antirracista?” Essa pergunta iniciou um dos
primeiros debates externos que fizemos na Casa Escola. Uma pergunta que surgiu de dentro,
dos incdmodos gerados por identificarmos que o0 racismo nos atravessava e que precisdvamos
olhar para ele. Desloco essa pergunta para ca ndo com a pretensdo de respondé-la, e sim para
que ela sirva como um lembrete de um compromisso que precisa ser firmado cotidianamente.
O projeto de uma educacdo antirracista é processual e atualizado a cada situacdo vivida, visto
que estd em construcdo e ndo é da ordem do acabavel, da finalizacdo, pois se da na relacéo
entre as pessoas.

Mas como que 0 projeto de uma educacdo antirracista conversa com 0 NOSSO Processo
de formacdo? O que isso tem a ver com nosso contexto? Como dito anteriormente, a entrada
de cada familia vai desenhando novos rumos, apontando novas queréncias... E diante de
chegada de Aimé Ewa, a menina que danca, grita e gira, com sua pele preta ndo foi diferente.
Arrisco até a afirmar que sua cheganca trouxe muito vento, mudancas de eixos, olhares
despertos. Sua presenga veio mudar nossos rumos, aprofundar os questionamentos, propor o
enegrecer a Casa Escola. Com sua chegada, em 2015, veio a tona nossa fragilidade para lidar
com as falas discriminatérias entre as criangas e também a heterogeneidade de entendimentos
sobre o racismo que havia no grupo.

As criangas, pontualmente em algumas situaces, comecaram a expressar verbalmente
que a presenca de Aimé em algumas brincadeiras ndo era desejada por conta da cor de sua
pele. Essa situacdo colocou as educadoras/pais/mées diante de uma realidade ainda néo
experimentada e até entdo considerada como impossivel de estar entre nds: o racismo.

Mas sabemos que o racismo ndo é exclusividade nossa, ele estd no mundo, nos
espacos que convivemos. Maria Aparecida Silva (2001) nos ajuda a lembrar que o racismo é
fruto de interpretagcdes equivocadas e abusivas de teorias evolucionistas que foram erguidas
no século XIX. Essas teorias hierarquizaram as diferencas de ordem fisica que se constatam
entre os seres humanos, transformando-as em desigualdades, em marcas de superioridade
para uns/mas (fendtipo branco/europeu) e de inferioridade para outros/as (negro/africano)
(p.76).

Essas ideias chegaram até o Brasil e a partir de um contexto que privilegiava o branco

e preteria 0 negro fomos afirmando essa ideia de diferenga legitimando a desigualdade. Silva
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nos recorda ainda que em nosso caminho vivemos a escravizacdo do povo negro sequestrado
da Africa e o desejo de branqueamento da nag&o, pos abolicio da escravatura, com a chegada
dos imigrantes europeus (2001). Nao bastasse essa combinacgédo ainda temos a influéncia da
obra de Gilberto Freyre onde, segundo uma leitura de Maria Aparecida Bento (2002) a
distancia social entre dominantes e dominados ¢ modificada pelo cruzamento inter-racial que
apaga as contradicGes e harmoniza as diferencas levando a diluigdo de conflitos (p. 21). Essa
I6gica sustenta o mito da Democracia Racial Brasileira que ao longo de nossa histéria
favorece e legitima a discriminacdo racial.

Dito assim, parece que essa ideias j& estdo superadas e que suas consequéncias estao
longe de nos, mas Silva (2001) afirma que na atualidade o racismo se apresenta bem evidente,
guando observamos a negacdo da humanidade das pessoas negras, o genocidio dos/as jovens
negros/as, a pouca participacdo das pessoas negras em locais de poder e um protagonismo
positivo em todas as areas do conhecimento, por exemplo.

Nos da Casa Escola, ndo temos o discurso de que negro é inferior, mas as criancas
estdo nesse mundo que é estruturalmente racista, andam pela cidade e veem os/as negros/as
em posicao de subalternidade, ndo conhecem personagens infantis com a melanina acentuada
e muitas vezes vivem cotidianamente em um ambiente familiar exclusivamente branco. Esses
fatores demonstram que a falta de representatividade positiva negra pode determinar as
relagbes, 0s comportamentos, as expectativas e as interagcdes sociais (SILVA, 2001) e as
criancas ndo estdo livres disso.

Essa contextualizacdo é para ajudar a compreender a complexidade da questdo que a
maioria das pessoas envolvidas ndo tinha ideia de como aborda-la. Essa situacdo especifica
entre as criancas nos fez entender que apesar de alguns temas como diversidade, diferenca e
racismo estarem pautados em nossas pesquisas, foi observado que, na maioria das vezes em
que eles foram materializados nas relagdes infantis, ndo soubemos como lidar com os
mesmos. E a inabilidade para lidar com essa questdo em relacéo as criangas veio desmascarar
a inabilidade do/a adulto/a em lidar com isso no mundo.

Diante dessa constatacdo decidimos olhar, ver e transver. Precisdvamos nomear
sentimentos, situagdes, dores... Nos reunimos para diagnosticar nossa insuficiéncia e arriscar
modos outros de estarmos juntos lidando com isso. A nossa formagdo como grupo era urgente,
pois sentiamos que, ou mergulhavamos nesse incomodo para trabalhar nossas sombras, ou

estariamos contribuindo com a construcao de um ambiente omisso e perpetuador do racismo.
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Eliane Cavalleiro (2001) coloca que essa necessidade de trabalhar para néo
disseminarmos o preconceito € uma possibilidade de nos implicarmos com a realidade e
entendermos que ndo existe neutralidade. Além disso a autora afirma que a superacdo do
racismo precisa ser desejada por todos/as e ndo apenas pela comunidade negra. Dito isso,
anuncio que nosso trabalho se inicia com o compromisso de todos/as olharmos para uma
questdo especifica e de juntos/as repensarmos nossa préatica educativa.

Somos um coletivo heterogéneo e tivemos que entender que o racismo, por exemplo,
atravessa a cada um/a de maneira distinta, mas como lidamos com educagdo nao poderiamos
seguir com conceituagdes individuais e achismos. Reafirmo aqui o entendimento de que um
grupo majoritariamente branco, situado em um pais onde o racismo € estrutural ndo escapa de
reproduzir o racismo nas relacoes cotidianas.

Maria Aparecida Bento (2002), nos instiga a pensar a partir de uma perspectiva outra
quando traz a ideia de branquitude para o debate. Ela coloca a branquitude como tracos da
identidade racial do branco brasileiro a partir das ideias sobre branqueamento (p. 1), ou
seja, a invencdo de um grupo como padrdo e que deve ser a referéncia para todos o0s outros. A
autora enfatiza que o branqueamento é um problema historicamente colocado como do negro,
como se seu desejo de parecer com 0 branco ndo estivesse embebido da necessidade de ser
humanizado, ja que na légica do branco, tudo que ndo é seu similar estd desprovido de
humanidade.

A supremacia do grupo branco, considerado mais humano, modelo e referéncia para
toda uma espécie vai no processo de afirmacdo constante e ininterrupto investindo na
construcdo de um imaginario extremamente negativo sobre o negro, que solapa sua
identidade racial, danifica sua autoestima, culpa-o pela discriminacdo que sofre e, por fim,
justifica as desigualdades raciais (BENTO, 2002 p. 2).

Bento nos faz pensar porque sempre 0 negro é colocado como a questdo que deve ser
pesquisada e problematizada na tematica das desigualdades raciais, por exemplo. A ideia que
se transmite com isso € de que o papel do branco nas desigualdades raciais nao existe (2002).

N&o trazer a responsabilidade do branco para a discussdo é encaminhar o debate para a
culpabilizacdo do negro e ndo discutir os privilégios da branquitude que fundam as diferencas
raciais no Brasil. O privilégio de ter a pele branca impossibilita a pessoa de viver situacdes de
discriminacdes e o distanciamento dessas experiéncias, muitas vezes, faz com que o branco

acredite que a discriminagdo ndo existe, e se acontece deve ser tratada com paciéncia. Nosso

139



grupo, majoritariamente branco, traz a marca desse privilégio, dentre tantos outros e algumas
pessoas consideravam que precisdvamos ser mais pacientes com o opressor ou ndo reconhecia
em falas discriminatorias o racismo implicito que as sustentavam.

Bento explicita alguns sintomas da branquitude que nos convidam a pensar em como
podem servir de suporte para o racismo no cotidiano. Um dos primeiros sintomas €
reconhecer as desigualdades raciais, mas ndo associa-las com a discriminacdo (2002).
Reconhecem o local desprivilegiado do negro na sociedade e remetem isso a um legado da
escraviddo, como se o branco também ndo carregasse um legado de privilégios que precisa ser
considerado.

Acredito que algumas familias brancas envolvidas na Casa Escola buscam reconhecer
seus privilégios e ndo pautar suas experiéncias como sendo as de referéncia. Afirmo que essa
colocacdo nédo foi constatada a priori, ao contrario, esta sendo trabalhada durante todo nosso
processo de reconhecimento e enfrentamento do racismo em nossas relagdes cotidianas.

A ideia de branquitude nos propde um deslocamento quando aponta que o branco é
responsavel pelas desigualdades, discriminacdo e guardid silenciosa de privilégios, como
nomeia Bento (p. 15). Colocar o foco na responsabilidade do branco e ndo na sua referéncia
possibilita entender a histéria a partir de outra perspectiva e se torna inadmissivel a
justificativa da discriminacdo racial por conta de uma inferioridade negra.

Essa discussao nos ajuda a viver um pensamento e praticas educativas que reconhecem
0 negro como poténcia e também nos faz ver que o privilégio da brancura nos habita e que €
necessario se despir dele para enxergar as desigualdades raciais que vivemos e transforma-las.

No0sso objetivo ao trazer a valorizagdo da negritude e suas referéncias para o centro do
debate foi de mergulhar em um mundo onde a perspectiva ndo fosse eurocéntrica, visibilizar
saberes e fazeres do povo negro que estdo entre nds e que muitas vezes ndo sdo homeados e
vividos a partir dessa referéncia. Percebemos que era hora de colocar os incobmodos na roda,
ver como eles afetavam as familias e a partir dai buscar construir um percurso formativo para
a vida sobre esse tema, ja que a formacdo e a pratica da maioria ndo traziam a questdo racial
para o centro do debate.

A questdo ndo se limita a pele preta que habita a Casa Escola no lugar de excegéo, mas
também se espelha com o0s espacos que transitamos pela cidade onde o branco ocupa a
maioria dos lugares de poder e privilégios e 0 negro ocupa lugares de subalternidade ou

exclusao.
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Vivemos uma reflexdo importante sobre as relagdes étnico-raciais e como ndo € um
tema féacil, principalmente quando trabalhamos na educacéo infantil, buscamos ferramentas
que nos auxilie nesse didlogo e mais gque isso, que nos ajude a criar um repertorio para as
mudancas em nossas praticas. Diante disso, iniciamos um processo de formacao,
(trans)formagdo, reinvengdo... Fizemos reunides para entender como o incomodo era para
cada um/a de nés. Algumas pessoas acreditavam ser reflexo do que as criancas vém na vida,
da pouca relacdo com pessoas negras, o que as faziam colocar a diferenca como algo negativo
para desqualificar. Outras pessoas afirmaram que as criancas ndo fazem essa distincdo e que
deviam estar reproduzindo a fala de alguém sem saber o que isso representava.

Como somos um grupo de maes e pais envolvidos/as com as praticas educativas,
todos/as precisavam estar imbuidos de um desejo de olhar diferente para essa antiga questéo e
ndo ser apenas um problema para a educadora ou para a made da crianga discriminada.
Estamos atentos ao contexto, ao que nos cerca, a nossa responsabilidade.

Eliane Cavalleiro (2015) em seu livro Do siléncio do lar ao siléncio escolar apresenta
resultados de sua pesquisa realizada em uma pré-escola municipal de Sdo Paulo onde observa
a convivéncia entre as criangas negras, brancas e suas professoras. A pesquisadora afirma que
a auséncia de atitude da educadora quando presencia uma cena racista entre as criangas passa
uma mensagem significativa para o desenvolvimento de cada uma. A crianga discriminada
entende o siléncio ou a banalizacdo do racismo como um sinal de falta de apoio e um ndo
reconhecimento do seu sofrimento. A crianca que discrimina, quando ndo é estimulada a
pensar sobre isso, entende que pode repetir sua acdo e que ela é legitima. Seguindo essa logica
cria-se um ambiente de reproducdo de discriminagdo e preconceito perpetuando o racismo
cotidiano como algo comum e sem responsavel.

Sendo assim, entendemos ja inicialmente que ndo poderiamos fingir que nada
acontecia e, que mesmo sem saber o que fazer imediatamente, precisavamos deixar nitido
para as criangas que estavamos presentes e atentos/as. Nossa atencdo se desdobrou em acGes
para contemplar a abordagem étnico-racial nas dindmicas coletivas e dentro de cada um/a de
nos, adultos/as e criancas. Pesquisamos e estudamos novos/as autores/as, perspectivas e
praticas educativas; mapeamos perto de n6s o que tinhamos de recursos, que iam desde as
inspiracbes até os encontros com pares; fizemos contatos com pessoas que poderiam
contribuir de maneira mais contundente e nos aproximamos da militdncia de algumas pessoas

do grupo; reconhecemos pautas individuais como coletivas e fomos nos aprofundando nas
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questdes que surgiam para dar conta das perguntas do grupo e para fertilizar o solo que
pisamos diariamente.

Diante dessas reverberacOes tedricas e da proximidade entre pessoas e suas
subjetividades na pratica, compreendemos, apoiados por Paulo Freire (1996) que a pesquisa e
o mergulho em nossa préatica possibilitam encarar nossa realidade e seguir construindo uma
vivéncia outra. Essa movimentagdo coletiva provocou nossas incompletudes e possibilitou
uma caminhada em direcdo a construcdo de uma rede de apoio e afeto para a crianca que
estava sendo discriminada. As estratégias foram pensadas e realizadas colaborativamente
tendo como maior desejo construir uma pratica educativa antirracista, discutindo
cotidianamente os estere6tipos e a falta de representatividade do povo negro, sua cultura e
valores dentro dos espagos que transitamos.

Entendemos que ndo existe 0 momento em que ndo sabemos nada para passarmos para
0 momento que sabemos de tudo. Estamos em processo, e fazemos para aprender assim como
aprendemos para fazer. Um caminho de desconstrucdo e reconstru¢cdo. Um caminho que
fomos abrindo juntos e percebendo ao longo que nao era simples.

bell hooks (2013) nos ajuda a entender a poténcia desse caminho quando aponta que
existe percursos entre o saber e o fazer que precisam ser vividos. Apesar de estarmos em
contato, teoricamente, com alguns temas, muitas vezes ndo sabemos o que fazer diante de
uma situacdo que nos constrange ou nos coloca em lugar de impoténcia. A autora também nos
coloca a pensar na importancia de reconhecermos em nds mesmos 0S recursos para nossa
formacdo e mudanca. Afirma que é necessario valorizar a presenca de cada um e reconhecer
permanentemente que todos influenciam a dindmica (p. 18).

Entdo, para escutar as distintas vozes do grupo, iniciamos um processo de aproximagao
com as questdes étnico-raciais através de conversas, debates e proporcionando momentos que
nos trouxessem mais poesia e beleza para o cotidiano com as criangas. Nesse processo fomos
desenhando a necessidade urgente de ver o povo negro, sua cultura e historia representados no
universo infantil.

Compreendendo a maneira como as crian¢as sao diariamente apresentadas, para néo
dizer bombardeadas, por livros, filmes e historias eurocentradas com personagens brancos e
as eternas narrativas monotematicas (como historias de princesas e seus finais felizes ao lado
de um homem, por exemplo), reconhecemos ser necessario ampliar esse vocabulario e trazer

VOzes outras para povoar a imaginagéo das criangas.
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Diante dessa demanda procuramos fazer um investimento em livros com historias
positivas de personagens negros, apresentacdo de culturas africanas e sobre a mitologia dos
Orixas. Em relacdo a esse Gltimo vale ressaltar que o objetivo ndo é apresentar um viés
religioso, mas sim uma maneira outra de conhecer a concepcdo do mundo com suas forgas e
divindades para além das tidas como referencias nesses materiais.

Desejando amplificar sons outros realizamos uma conversa com as familias e o Grupo
Vozes da Africa®, em um encontro no jardim do MAM com a contacdo de historia da
Princesa Alafia - uma heroina negra que de escravizada passa a rainha de quilombo. Essa
historia permite que vivamos a poténcia do Valor Civilizatorio da Memoria, que Azoilda
Trindade coloca como a importancia da vivéncia e da experiéncia impressa nos corpos, no
mundo, em n6s como um legado a ser preservado (2010, p. 22). Ouvimos a historia de uma

mulher negra abordando suas experiéncias a partir do lugar de luta e ndo de submissao.

Figura 37 — Grupo Cultural Vozes da Africa nos jardins do MAM. 2017.Fonte: acervo Casa Escola

Trindade coloca a questdo da memoria como algo a ser cultuado e trazido para a vida
pratica, mas reforca que isso ainda precisa ser construido, pois 0 povo negro tem sua memoria

submersa e escondida pelo racismo cotidianamente. Assim faz-se necessario fortalecer a

28 Grupo que desenvolve Criacdo e Producdo em Arte e Cultura Negra. Para saber mais:
https://www.facebook.com/pg/GrupoCulturalVozesDaAfrica/about/?ref=page_internal
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cultura, a histdria e a vida do povo negro para garantir seu espaco de visibilidade e referéncia
(2015, p. 52).

Com essa iniciativa experimentamos ouvir uma histéria de princesa fora dos padrdes
considerados hegemdonicos e ap0s a apresentacdo do grupo vivemos uma roda de conversa
onde discutimos temas diversos relacionados a negritude e sua nega¢do no mundo branco,
classe média, zona sul que estamos inseridos. Nesse encontro percebi que a questdo racial e a
discriminacdo negativa do povo negro ndo era compreendida por todos/as da mesma maneira,
visto por exemplo, que um pai afirmou que considerava a estratégia das cotas universitarias
para negros/as um equivoco.

Essa atividade desencadeou um aprofundamento na discussdo dessa questdo nas
reunides mensais, mas infelizmente nem todas as pessoas participavam com a mesma
regularidade e com isso alguns pontos ndo foram aprofundados por todos/as ou até mesmo
compreendido de maneira mais coletiva.

Seguindo na crenga do encontro e na troca entre as pessoas como instrumentos potentes
para o aprendizado, apostamos na realizacdo de rodas de conversa abertas ao publico com o
objetivo de ampliar nosso horizonte de referéncias e conhecer experiéncias outras. Dentro
desse desejo realizamos a roda de conversa Reflexdes Etnico-raciais: sobre infancias e
vivéncias em coletivo, onde além de mim e da Aline Valentim, artista e militante negra, ambas
mées de criancas do coletivo, tivemos as presencas negras de Lua Fonseca, integrante do
Coletivo Nuvem Negra (PUC-RJ) e Shirley Oliveira, professora do ensino fundamental da

rede publica do municipio do RJ.

Figura 38— Roda de conversa sobre Reflexdes Etnico-raciais. 2017. Fonte: acervo Casa Escola
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Inicio esse encontro trazendo nomes de mulheres negras importantes na construgcéo de
conceitos, ideias, corporeidades e lutas em nosso pais. Nomes de ancestrais, nomes de
mulheres que vieram antes de nds e deixaram um legado para que sigamos aprofundando. A
ideia foi visibilizar epistemologias outras a partir do valor civilizatério da ancestralidade.
Azoilda Trindade acredita que a partir desse referencial o passado, a Histdria, a sabedoria, 0s
olhos dos/das mais velhos/as tomam uma enorme dimenséo de saber-poder, de quem traz o
legado, de quem foi e é testemunha da Histdria e também sobrevivente (2006, p. 100).

Acredito, assim como a autora, que reconhecer e valorizar a ancestralidade esta
relacionado com a possibilidade de conhecer a historia e ter memodria e que essa dimensdo
carrega o mistério da vida, da transcendéncia (2006, p. 100). A partir dai iniciamos um
debate muito potente que colocou na roda os distintos saberes que nos constituem, saberes em
sua maioria eurocentrados.

Dando continuidade, Aline Valentim iniciou com uma pergunta “faca no peito”: Qual
a sua contribuicdo para a pratica de uma educacdo antirracista?! Pergunta reta e direta que
deixou um silencio no ar, mas que exigia um posicionamento ético, politico e pratico. A partir
dessa indagacdo e de um texto da poderosa escritora nigeriana, Chimamanda Adichie?, ela
nos convidou a pensar nos privilégios do povo branco e na sua insisténcia em falar em
primeira pessoa mesmo quando o assunto ndo é a sua experiéncia. Insistiu na ideia de
abrirmos a escuta para 0 que o0 negro tem a dizer. Um exercicio pouco feito nos distintos
espacos que transitamos.

Uma outra pergunta, dessa vez colocada por mim, indaga o Por que falar de relacdes
étnico raciais? Essa pergunta ja tem resposta, ja tem endereco. Precisamos porque
reconhecemos que ha uma discriminag&o racial, uma discriminacdo que legitima a diferenca
como algo negativo. Precisamos porque a representatividade do povo negro ndo é equanime
em todos 0s setores da nossa sociedade. Porque temos nossos Corpos, Nossos conhecimentos e
nossos pensamentos colonizados.

Entendendo que existe uma desvalorizagdo, desumanizagdo e desqualificagdo, ou o
ndo-reconhecimento simbdlico das tradicdes, saberes e fazeres do povo afrodescendente nos

da Casa Escola ndo queremos ajudar a manter esse cenario. Reconhecemos que construimos

29 Trechos do livro Americanah.
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um projeto que vai contra a hegemonia da educacéo tradicional e ndo queremos reproduzir
essa discriminagdo e as suas consequéncias em nossas préaticas educativas cotidianas.

Para dar concretude a nossa conversa trouxemos dados da pesquisa de Eliane
Cavalleiro (2015) que além de constatar a vulnerabilidade da crianca que sofre discriminacéo
e os efeitos em seu processo de crescimento, também coloca a necessidade de transformamos
0s ambientes educativos a partir de um processo de formagéo de todos/as os/as envolvidos.

A autora aponta alguns caminhos para inspirar e apoiar as mudancas, dentre eles: a
urgéncia em sensibilizar as pessoas envolvidas quanto ao seu papel de promotores/as da
qualidade de vida afetiva das criangas negras; o olhar atento para os limites e possibilidades
da literatura infantil em relacdo a esse tema; dar visibilidade as vivéncias de preconceitos no
espaco da primeira infancia; estimular a experiéncia com a cultura e estética africana através
da afetividade e da brincadeira; valorizar a presenca dos/as africanos/as na Histéria do Brasil
para além da escraviddo e celebrar os saberes corporais de cada criangca e grupo
(CAVALLEIRO, 2015).

Diante dessa orientacdo, a pesquisadora acredita que podemos entender e viver a
poténcia desse legado através dos nossos COrpos € nossos sentimentos e experimentar uma
maneira outra de aprendermos e estarmos juntos/as que envolve realmente as pessoas de
maneira integral.

Eliane Cavalleiro (2001) coloca que no ambiente escolar precisamos contar com a unido
da experiéncia de toda a comunidade escolar para conseguirmos ver aspectos da vida
cotidiana escolar que sozinhos/as ndo conseguimos. Ou seja, a participacdo da familia, a
conversa sobre a realidade das criangcas em outros espagos, as experiéncias que elas vivem
fora do ambiente escolar precisam ser unidos a experiéncia dos profissionais de educacdo para
juntos acompanharem 0s percursos das criancas. A tarefa de trazer, discutir e aprofundar as
questBes raciais no espaco educativo ndo € exclusiva de quem sofre o racismo ou de quem se
afeta com essas questdes diretamente. E um exercicio cotidiano que precisa ser abracados por
todos/as os/as envolvidos/as. Conhecer as historias de vida, 0s contextos sociais e afetivos, se
aproximar das demandas colocadas... Exercicio de escuta e de atencao.

Para as criangas discriminadas, o siléncio tem um significado avassalador. Ele diz
muito. Fala de um menosprezo pelo sofrimento sentido pela crianca, que na maioria das vezes

ndo consegue ainda nem nomea-lo, mas de alguma forma o externaliza.
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Esses caminhos assim colocados nos encheram de esperanca e possibilidades, pois
percebiamos que algumas acdes ja faziam parte da nossa dindmica e outras precisariamos
pesquisar e aprofundar. Nesse encontro apresentei brevemente os Valores Civilizatorios Afro-
brasileiros de Azoilda Trindade (2013) e juntos entendemos que eram uma possibilidade de
corporificar a uma préatica educativa antirracista.

Embebidos da simplicidade e afetividade que cada valor inspira e potencializa em
N0SS0S COrpos, Nos comprometemos e nos dispomos a rever e atualizar nosso projeto inicial,
conforme apresentado no inicio dessa narrativa. Um passo importante, firmado em grupo e
que sinalizava que essa era uma pauta j& em andamento e que necessitaria de muito trabalho e
atencdo.

A experiéncia dessa roda de conversa concretizou para nos que a relacdo com o
conhecimento se da na vida, se tece também em roda, na relacdo de troca e ndo de hierarquias
e poderes. Em rede, didlogo, sensacfes, sentimentos, emocdes, conversa, aproximacao,
empatia. No que considerarmos importante para o0 nosso fortalecimento. N&o ha detrimento de
um saber em relacéo ao outro, ndo ha uma hierarquia de valores, pois estdo lado a lado.

Quando Azoilda Trindade afirma que a oralidade ndo ocupa um lugar de negar a escrita
ou ser melhor ou pior, ela traz a aposta de que é outra possibilidade de afirmar um
independéncia, uma autonomia relacional. Essa possibilidade nos conecta com nosso corpo,
através da voz e seus sons que reverberam em nossa carne ampliando nosso repertério de
expressdes (2015, p. 62).

A conversa teve varios momentos e tons, compartilhamos desde historias pessoais até
dados estatisticos. Externamos nossos desejos e medos e nos comprometemos em transformar
nosso projeto pedagdgico em um documento vivo que se expande conforme a nossa
perspectiva se amplia. Essa roda nos desacomodou, nos apresentou novos rostos, nos trouxe
perspectivas outras, questionou o lugar de classe e de cor que estamos inseridos e junto com
ele nossos privilégios.

Viver essa transformacéo exigia olhar para outros campos, tirar o lugar de centro das
referéncias eurocéntricas e buscar outras inspira¢cdes. Continuamos na busca de parcerias
nesse pensamento e conversas intensas, e assim nos aproximamos do filésofo Renato Noguera
e realizamos mais um encontro aberto com uma aposta de ventilar o pensamento, romper

amarras epistemoldgicas e respirar conceitos outros.
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Figura 39 — Roda de Conversa com Renato Noguera em 2017.Fonte: acervo Casa Escola

O espaco, que cotidianamente é ocupado pelas criangas e suas brincadeiras, tomou
nova cor para celebrar esse encontro nos possibilitando olhar para o passado e desejar um
outro futuro. Panos africanos, almofadas coloridas, uma poltrona especial e flores davam as
boas-vindas para o professor, contador de histérias e de sonhos. Ele trouxe para o debate seu
conhecimento sobre afroperspectividade, infancia, realidades de culturas africanas e com
muita sabedoria construiu uma reflexdo sobre a ideia de violéncia abordada no desenho de
Kirikou e a Feiticeira. Além disso nos presenteou com o conceito de Skholé que nos colocou
em um lugar de respiro em conforto por reconhecer nesse significado do tempo livre o tempo
gue reconhecemos como importante para nossas praticas e relagdes com as criangas. Ficamos
desacomodados, instigados, inspirados... Nada mais serd como antes. Sua fala nos atravessou.

Renato trouxe historias, contos, experiéncias, lembrancas de praticas educativas de
diferentes territdrios e contextos culturais. A infancia, a brincadeira, o papel do/a educador/a
tém diferentes significados dependendo do lugar que estamos. Entendendo isso, percebemos
que nds pautamos todo nosso conhecimento em uma mesma logica e contextualizagdo: a
eurocentricidade.

Para falar sobre o tempo, o fildsofo traz um ditado iorubéd que diz: Exd matou um
passaro ontem com a pedra que jogou hoje. Muito generosamente conversa sobre o tempo
alargado e com intensidades e nos permitiu experimenta-lo com sua fala sem pressa. Um
encontro que nos encharcou de referéncias outras, que nos ampliou a bibliografia e escureceu
nossos saberes. Em quase quatro horas de conversa suave, com exemplos de outros povos e

de sua propria vida, ele nos tocou, nos apontou caminhos e descortinou novas perguntas. Sem
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pressa, sem prescri¢do, sem julgamento e sem arrogancia académica, esse mestre nos guiou
por um caminho diferente.

Vale ressaltar que as experiéncias de nossas rodas de conversa acontecem com as
criancas por perto, brincando, desenhando, conversando, contribuindo com suas fala e corpos.
Nesse dia ficamos entdo com os mil referencias teoricos e afetivos que o mestre compartilhou.
Tudo rodando em nossas cabegas e corpos. De méos dadas fizemos uma grande roda,
cantamos e dangamos Jongo, assim como nossos mais velhos. Momento de olhar no olho,
sorrir, vibrar e desejar vida longa as nossas criangas, para que nesse espirito de comunidade
constituam suas existéncias. Oportunidade de viver em um mesmo encontro os diversos

valores que Azoilda Trindade deixou para nos.

Tive um sonho muito intenso essa noite. Com bebés mortos .. eu ia mexendo neles e encontrava um
vivo... ai fiquei aqui reverberando o recuperar a infancia que Renato (Noguera) nos trouxe. Acordei
chorando. Muito mexida. Venho aqui e leio tudo isso. Ontem quando cheguei ao terrago encontrei
uma Maria cansada e pedindo ajuda. Fui pertinho compreender como poderia compor com o que
precisava ser feito. E dali foi surgindo um novo terrago. Redesenhada para receber uma energia de
cura e transformacéo. Foi assim que me senti ontem a tarde. Num templo. Construindo uma egrégora
nova de consciéncia. Levo comigo o 13 de maio verdadeiro. Da resisténcia e da luta de um povo.
Assim como nas aulas de afro sinto minha alma se redesenhando com seu olhar, sua fala, sua
presenca no nosso grupo. (Conversa de Helena — Educadora, com Aline, mée de Aimé, agosto de
2017)

Diante dessa ventania e de movimentacdes internas e subjetivas importantes sentimos
que nossa pratica buscando uma orientacdo antirracista, ndo seria concreta se nao
amplidssemos o namero de criangas negras no coletivo. Aimé Ewa ndo poderia ocupar esse
lugar de excecdo, pois manter esse lugar seria incoerente com tudo que estdvamos propondo
mudar. Sendo assim realizamos uma chamada especifica nas redes sociais para familias
negras participarem do Coletivo. Esse processo iniciou em 2017 e segue até os dias atuais.

Seguimos com estudo, troca de informacgdes e materiais com dados sobre a situacéo
social do povo negro na atualidade e buscamos conciliar com as teorias atitudes que nos
deslocassem desse lugar de privilégio. Contamos durante um periodo com a presenca de uma
colaborada, a querida lzadora Schetter, que nos brindava com sua presenca, historias e
masicas algumas tardes por més. Essa colaboracdo nos rendeu a aproximagao com o Casardo

do Prazeres®, onde Izadora trabalhava com o projeto Ocupa Escola® e passamos algumas

30 Como é conhecido o CDEI Amalia Fernandez Conde. Espaco de educacdo, artes cultura e esporte da SME/
Prefeitura do RJ.
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tardes com as criangas do projeto e moradoras do morro dos Prazeres. Esses encontros nos
aproximaram de outra arquitetura, cor de peles, cabelos, sons, risos... Brincamos com muitas
criancas, participamos de aula de ballet e apresentacao de teatro. Experimentamos um local do
bairro que a maioria ainda ndo conhecia.

O projeto Danga Afro em Familia®, idealizado pela mée e professora de danca Afro,
Aline Valetim, também se consolidou ao longo desse processo de discusséo sobre 0s saberes
da comunidade negra. Esse projeto surgiu a partir da necessidade de criarmos um evento que
trouxesse um rendimento para contribuir com os custos mensais da Casa Escola, pois algumas
familias ndo estavam conseguindo pagar o valor integral. Aline entdo propds conduzir
encontros entre criangas e adultos/as com o objetivo de vivermos espacos de valorizagdo da
cultura negra onde todos/as vissem 0 povo negro, com sua cultura e conhecimento, sendo
representado positivamente. O objetivo é aproximar todas as familias e o puablico em geral, a
partir da vivéncia de oficinas de danga e histdrias, da cultura afrobrasileira e suas

contribuigdes para a nossa vida.

Figura 40 — Oficina de Danca Afro com Aline Valentim na Fundicdo Progresso. 2017.Fonte; acervo Casa Escola

31 O projeto Ocupa Escola é uma parceria da Secretaria Municipal de Educacdo do RJ com a ONG Arte Educar.
Tem como objetivo capacitar escolas da rede municipal para atuarem como equipamento publico de cultura com
programacdo quinzenal, residéncia artistica de grupo local, protagonismo dos alunos e construcdo participativa
(envolvendo escola e comunidade).

32 Disponivel em: <https://www.facebook.com/events/1977601272468474/>. Acesso em mar¢o de 2019.
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Aline coloca que a oficina € um espaco de convivio atencioso e acolhedor onde o corpo
negro brilha, se vé, ocupa, protagoniza e é feliz*®. As oficinas sdo realizadas por profissionais
negros de dancga, masica e contacdo de historias, entre outros, que trazem com a linguagem
corporal e de forma ludica dancas e mdsicas populares brasileiras onde o negro € o
protagonista. Através do maracatu, da danca afro, do jongo, da capoeira e das historias
trabalhamos os Valores Civilizatérios Afro-brasileiros, ampliando as narrativas e trazendo as
distintas manifestacdes culturais devidamente valorizadas e exaltadas.

Esse projeto revela em sua pratica diversos valores civilizatorios, mas gostaria de
destacar alguns deles que além de estarem no projeto também estdo nas atividades cotidianas
com as criancas. A musicalidade, geralmente proposta pelos instrumentos de percusséo e voz,
traz a marca do gosto pelo som, pelo batugue, pela musica, pela danca que constitui 0 povo
brasileiro (TRINDADE, 2013, p. 34). A autora chama a aten¢do que precisamos ouvir
masicas que falem da nossa cultura, que desenvolvam nossos sentidos e envolvam as criangas,
mas para inserir essa dindmica na pratica pedagogica, como em qualquer esfera da vida,
precisamos conhecer.

Na Danca Afro em Familia conhecemos as manifestacdes culturais negras vivendo com
nossa corporeidade esse momento e ndo com teorizagdes. A corporeidade é outro valor
experimentado no projeto, pois segundo Azoilda Trindade (2013) o corpo é muito importante,
especialmente para o povo negro que foi arrancado do seu territério e trazido para o Brasil,
fazendo dele um patriménio. A corporeidade estd para além do fisico, pois além de sugerir o
contato e respeito ao corpo, pensa nesse corpo em acao, didlogo e interacdo com outros e com
o ambiente. O jogo relacional esta aberto e ndo ha como colocar a dimensdo racional como
soberana, em detrimento da corporal (2015, p. 78).

Nesses encontros de danca valorizamos nossos corpos como possibilidade de trocas,
encontros, construgdes, producdes de saberes e conhecimentos coletivizados, compartilhados.
Na prética educativa seguimos a orientacdo da pedagoga ancestral quando diz que precisamos
cuidar do corpo, aprender a massageéa-lo, toca-lo, senti-lo, respeita-lo (...) (2013, p. 34), mas
sabemos que de maneira geral esse é um grande desafio.

Durante as oficinas, mexemos nossos corpos, cantamos para 0s orixas, saudamos a
natureza e as forcas divinas. Essa préatica esta relacionada com o valor da religiosidade, que

para 0 povo negro é a possibilidade de estar em contato com os elementos da natureza e todos

33 Fala de Aline Valentim em conversa sobre elaboracéo do Projeto Danca Afro em Familia (2017)
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0s seres sagrados e divinos (2006, p. 99). A religiosidade para o povo negro, sequestrado da
Africa, € uma estratégia de sobrevivéncia, resisténcia e sofisticacio de processos, de recriagio
de realidades. Conhecer alguns desses processos de recriacdo de padrdes € conhecer a historia
dos/as africanos/as e afrodescendentes, respeitando a vida e o0 outro e o interessante € poder
trabalhar eles como experiéncias educacionais e ndo desperdigé-los ou invisibiliza-los pelas
I6gicas hegemdnicas (2015, p. 59).

As oficinas sdéo momentos de riqueza e alegria e segundo essa mulher-negra-artista-
mée-pesquisadora, que organiza essa vivéncia articulando fatos atuais com o imaginario das

pessoas sobre a cultura negra,

A Oficina Danca Afro em familia constitui-se entdo como um espago-tempo
de vivéncias ludicas a partir de principios, conteldos e valores afro-
centrados, sendo também uma atividade que se enquadra na lei 10.639, que
implementa a necessidade do ensino de Historia africana e cultura afro
brasileira nas escolas. Ajuda a desfazer a ordem vigente, fomentando
identidades mais plurais pautadas na matriz afro-brasileira de forma a
empoderar criangas negras e desconstruir preconceitos em criangas brancas
(2017).34

Essa estratégia reverberou trimestralmente em nossos corpos e a partir dela vivemos
um ambiente que fortalece a crianca negra, além de fortalecermos e criarmos respostas contra
o silenciamento do negro e reproducdo do racismo nos espacos pelos quais transitamos.

Com a musica, o olho no olho, as médos de criangas unidas as méaos dos/as adultos/as,
vivemos um encontro geracional onde a alegria e o prazer estimulam o movimento corporal e
0 conhecimento ancestral. A brincadeira e a troca sdo valorizadas, o circulo e a oralidade séo
vividos. Essa oficina € uma possibilidade de concretizar acGes de nossa préatica antirracista.

As relagdes cotidianas trazem inquietacdes, que nos levam a mudancas... Mas isso sO
acontece porque entendemos que precisamos olhar para nossos desconhecimentos, nossas
crises, nossas sombras. Precisamos estar juntos/as, visibilizar distintos saberes e perspectivas
para ampliar nossa lente e vivermos algo que nos alimente de sonho e vontade de viver.

E continuando nesse caminho convidamos Sandra Benites, Ara Reté em Guarani, para
falar sobre sua pesquisa e seu caminho com um pé na aldeia e o outro na academia. Narrando
sua vida foi tecendo reflexdes sobre culturas, infancias, nascimentos, escola, a importancia da

figura feminina na cosmologia guarani, didlogos entre saberes ligados a terra e aos livros...

34 P4agina do evento no Facebook, onde divulgamos a oficina com seus objetivos e encaminhamentos.
Disponivel em: <https://www.facebook.com/events/1977601272468474/>. Acessado em novembro 2018.
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Uma experiéncia que ampliou nosso debate e nos aproximou literalmente, pois nesse dia
choveu e faltou luz e precisamos fazer uma roda bem préxima para nos ouvirmos. Seu jeito
manso foi contando historias e trazendo para perto de ndés um jeito outro de lidar com a
natureza, autonomia das criangas, educacéo, salude e identidade étnica e de género. Uma voz
tranquila, carregada de sabedoria que trouxe uma contribuicdo importante para compor com

essas distintas vozes que precisamos reconhecer e ouvir.

Figura 41 — Divulgacédo do encontro com Sanda Benites. 2018. Fonte: Facebook Casa Escola.

bell hooks mais uma vez nos pde a pensar que esse reconhecimento das contribuicdes de
cada um como recursos para a nossa pratica, nos fortalece e nos une. A autora coloca que
promover a constituicdo de comunidade é reconhecer o que cada voz individual traz e soma
ao todo (hooks, 2013).

Reconhecer cada presenca € diferente da logica hegemdnica de universalizar o
conhecimento e, com isso, desconsiderar os diferentes contextos e experiéncias que 0 compde.
Segundo bell hooks (2013), transgredir, no contexto educativo, € a possibilidade de colocar
em pratica aprendizagens que sejam diferentes das universalizantes, que reconhecam a
pluralidade dos envolvidos e os saberes produzidos em outros espagos alem do escolar.
Inspirada nessa ideia, considero que as estratégias de autoformacdo que criamos para
assegurar a presenca de cada crianca e sua historia € uma pratica transgressora, ja que nos
permite colocar em pratica aprendizagens outras, pulsantes do cotidiano que vivemos com as
criangas, plurais, pois vém de relagdes entre pessoas e ambiente e ndo apenas de livros e

espacos escolares.
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As falas das criancas contestando que Ewéa ndo poderia brincar com elas por conta da
sua melanina acentuada, as davidas dos/as adultos/as em relagdo a como lidar com essas
atitudes e o olhar triste, e as vezes raivoso de Ew4, respondendo a segregacédo infantil, nos
mobilizou. Mais que isso, mostrou a responsabilidade, que nés enquanto
mées/pais/educadores/pessoas nesse mundo, temos em ndo silenciar o conflito, em néo
mascarar o incomodo, em ndo esconder o que nao estad bom...

O planejamento e vivéncia dessas estratégias aprofundou relacoes, fortaleceu encontros,
proporcionou uma reflexdo sobre nosso lugar de privilégio, e nos fez entender que trazer
perspectivas para além da europeia para dentro do nosso ambiente educativo é um
posicionamento ético e politico do qual ndo abrimos mao. As inquietacfes nos mobilizaram e
entendemos que podemos ter autoria do nosso proprio processo de formacao.

E esse caminho trouxe pessoas que buscavam um espaco para que seus filhos pudessem
viver sua negritude plenamente. Um lugar onde ndo haveria educadoras preocupadas em
controlar seu cabelo crespo ou silenciar alguma situagdo de discriminagdo. 2018 iniciou
ressoando o processo da ano anterior onde conversamos e aprofundamos temas como:
infancias, Filosofia Ubuntu, afroperspectividade, temporalidade, racismo, pluriversalidade,
enegrecer, epistemologias, colonialidade e muitos outros.

As familias que se aproximaram queriam compor o coletivo conferindo visibilidade,
dentro do nosso contexto, aos autores/as e praticas que apresentam conceitos e experiéncias
relacionados a um modo de viver e pensar negro. Assim como na filosofia Ubuntu que propoe
uma possibilidade de existir junto com outras pessoas de forma néo egoista, uma existéncia
comunitaria antirracista e policéntrica (NOGUERA, 2011, p. 147), acreditamos e vivemos a
coletividade, o estar junto... Essa inspiragdo nos perpassa para que sigamos descansando em
outras veredas.

Assumir nossa escolha pedagogica, politica e ética de enegrecer o projeto da Casa
Escola trouxe familias que também estavam avidas por um espagco que agregasse essa
discussdo. Atualmente temos um grupo com familias negras e inter-raciais em numero
expressivo e ndo mais ocupando o lugar de excecdo. N&o é por acaso. E resultado de reflexdo
e trabalho.

Falamos de ancestralidade, de raizes, do lugar de onde viemos e valorizamos essa

narrativa como conhecimento. Planejamos vivéncias desde grupo de estudos sobre negritude,
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até encontros abertos ao publico sobre diversos temas relacionados a educagdo entendendo
que esse € nosso momento de viver o que acreditamos.

E na préatica ja buscamos inserir momentos de mergulho nessas narrativas outras. A
partir de uma articulacdo de Jacqueline, mée do Matias, fizemos uma visita-experiencia na
exposicdo®® e atelié de Rona®, um artista negro, carioca e suburbano que acredita na arte
como veiculo de transformacéo de vida e valorizagdo da beleza do cotidiano. Esta experiencia
nos deslocou para um ambiente enegrecido, rico de mitologias negras, colorido e de amplo
acesso para as criancas. Uma possibilidade de estarmos vivendo a arte que conversa com
nossa ancestralidade e nos convoca a entrar em contato com nossos emogoes.

Rona a partir da oralidade, valor civilizatério que traz nossa expressao oral, nossa fala
carregada de sentido e de marcas de nossa existéncia (TRINDADE, 2013, p. 33), contou
inimeras histdrias de sua infancia na comunidade do Lins, do contato com os mestres de
dancas populares, da imersdo na mitologia dos orixads. Com muita generosidade o artista fez o
que Trindade enfatiza como oralidade negra: (...) promover momentos em que a histéria, a
musica, a lenda, as parlendas, o conto, os fatos do cotidiano possam ser ditos e reditos.
(2013, p. 33).

Nessa tarde nos podemos viver (...) pela/na oralidade, os saberes, poderes, quereres do
povo negro (...) transmitidos, compartilhados, legitimados (2006, p. 98). Momentos de muita
emocao e contato com uma perspectiva outra que sdo reverenciados por Heloyane, educadora
e mée de Kauan, que apdés a visita ao atelié em novembro de 2018, deixa transparecer em seu

relato como juntos vivemos outras cores:

Oi, Gente! Estou querendo transbordar para vocés o que foi o dia de hoje, mas as vezes é dificil
deixar a agua do mar atravessar, como diria 0 Rona. Ainda t6 embriagada de arte, magia e amor.
Quantas possibilidades a vida pode proporcionar... A falta de oportunidade que no6s negros,
principalmente, temos, é a realidade para nosso povo. E penso em nossas criangas e todas essas
possibilidades que estamos proporcionando para elas... Isso me preenche de uma for¢a e uma vontade
de viver. Um super heréi de olhos brilhantes, pele negra e arte transformadora. Foi lindo! Re-
existindo! E levando essa forga no caminhar para outros.

Essa celebracdo com Rona concretiza a perspectiva dos Valores Civilizatérios Afro-
brasileiros para a Educacéo Infantil celebrado por Azoilda Trindade (2013), pois nos ajuda a

35 Exposicdo Setembro Doce na galeria Z52 no Cosme Velho — RJ.
36 Para saber mais: https://www.rona.art.br/
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reconhecer e celebrar em nosso cotidiano vivencias muitas vezes desconsideradas como
educativas. A pedagoga ancestral, em sua teoria e vivéncia, nos ajuda a reconhecer nessas
dindmicas cotidianas do encontro e da valorizacdo de uma historia de resisténcia, uma
ferramenta de trabalho, um modo de fazer o viver. Quando afirma que a realidade é
complexa, e o conhecimento e sua constru¢cdo ndo se ddo linearmente, mas em fluxos,
movimentos, redes e conexdes, nas relagdes entre as pessoas e 0 mundo (TRINDADE, 2006,

p. 101), nos sinaliza que estamos no caminho.

Figuras 42 a 44 — vivéncia no Atelié do Rona. 2018. Fonte: acervo Casa Escola

Buscamos vivencias onde possamos sentir que esses valores estdo inscritos na nossa
memoria, no nosso modo de ser, na nossa musica, na nossa literatura, na nossa ciéncia,
arquitetura, gastronomia, religido, na nossa pele, no nosso coracdo (TRINDADE, 2013, p.
30). Azoilda traz para a educacdo o olhar da cultura africana como concentrador de forca e

energia para trabalhar o universo infantil e nos permite nomear com palavras outras 0s
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movimentos das criangas no espaco, a relacdo entre os pares, a historia que nos é comum
(TRINDADE, 2013).

Essa aproximacdo com os Valores Civilizatorios nos sinaliza a possibilidade de vivé-los
como uma estratégia para tirar o foco do modelo de educacdo eurocéntrica que
hegemonicamente seguimos, e mostrar que existe outros pensamentos e saberes, considerados
nas margens, que conversam conosco.

Trabalhar pedagogicamente, numa perspectiva afro-brasileira, convida-nos a criar! Essa
forca nos convida a olhar para a historia do povo negro como simbolo de luta e resisténcia e a
buscar seus saberes e conhecimentos para compor o0 ambiente educativo com suas relagdes e
complexidades valorizando o conhecimento negro que nos habita e nos cerca cotidianamente,
mas que sdo silenciados e invisibilizados muitas vezes.

Durante nossas atividades com as criangas e também entre n6s adultos/as, procuramos
valorizar e reconhecer nosso axé, que € nossa energia vital, a circularidade, a corporeidade, a
musicalidade, a ludicidade, a cooperatividade, a memoria e a ancestralidade (TRINDADE,
2013).

A perspectiva antirracista trabalha a partir de um referencial teérico outro, quebrando as
dindmicas de criacdo e reproducdo de supremacias brancas e suas praticas pedagdgicas, ndo
tratam 0 negro como minoria e excecdo, tdo pouco como exdtico ou folclérico. Por isso
almejamos trabalhar com referéncias de educacdo que tragam um olhar enegrecido para o
debate.

Assim seguimos caminhando para denegrir os processos que identificamos como
hegemdnicos, universais e por isso excludentes. Acreditamos e queremos 0 conceito de
denegrir em nosso coletivo. A inspiracdo de Renato Noguera nos acompanha quando ele diz
que:

Denegrir é pluriversalizar as abordagens, revitalizando e regenerando as
redes de relacionamentos politicos, econbémicos, etnicorraciais, de género,
exercicios de sexualidade etc. (...). Portanto, denegrir tem como alvo o
abandono das disputas e controles dos bens materiais e imateriais, visando
uma cooperagéo e construcdo compartilhada dos poderes. (2012, p. 69)
Denegrir ¢ uma belezura. Denegrir a educacao mais ainda...
Para encher nosso coracgdo de coragem e desejo de aventura finalizo com uma ideia de

Renato Noguera que gostaria que fosse do mundo inteiro:
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Denegrir a educacdo pode ser descrita como um esforco de revitalizar as
perspectivas esquecidas, problematizando os cénones, refazendo e
ampliando curriculos, repensando os exames e as tramas que colocam um
suposto saber estabelecido como regra e norma para enquadramento das
pessoas (2012, p. 71).

Nos da Casa Escola estamos nesse esforgo € ndo estamos sozinhos...
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(IN)CONCLUSOES: Pensamentos que ampliam o percurso e anunciam

caminhos

A tarefa dos negros-intelectuais ndo é simplesmente defender ideias, posi¢fes contra aqueles

gue defendem privilégios para as pessoas brancas, de classes sociais abastadas, de grupos que
apresentam dificuldades para dialogar. Uma das ac¢Ges para ser do negro-intelectual na sociedade é
fazer entender que se é um corpo que quer fazer parte da sociedade. Corpo que pensa e cultiva um
lugar, ndo s6 para si mesmo, mas para a populacao negra.

(Evaldo Oliveira, 2014)

Inicio essa fase da reflexdo pensando que a experiéncia dessa pesquisa despertou em
mim e ao meu redor um desejo de conhecer saberes e pensamentos dos negros intelectuais
para a educacdo brasileira. Uma pesquisa que comeca defendendo uma escrita autoral,
constituida por escrevivéncias e afirmando um lugar de fala e ao poucos vai visibilizando e
desejando uma rede de teorias e conhecimentos afrodiasporicos.

Inserida no campo de Pesquisa e Estudos com/nos Cotidianos, que conversa com o
desejo de ser da Casa Escola, pois tanto uma quanto outra apostam viver epistemologias e
propostas educativas outras, encontra um solo fértil para essa busca de enegrecer a
perspectiva. Senti no campo de estudos com/nos cotidianos, reverberado pelo grupo de
pesquisa que faco parte, um acolhimento no desejo de construir caminhos que néo se orientem
na perspectivas de conclusbes, fechamentos, estatica, certezas e principalmente solidao.
Respiro segura nessa escolha que possibilitou a conclusdo de um trabalho onde o
envolvimento se deu integralmente.

As perguntas sobre a possibilidade de fazer pesquisa estando dentro, a construcdo da
argumentacdo teorica a partir das reflexdes de nossa prética educativa e de teorias que
escolhemos ao longo do percurso ampliaram meu repertdrio de estudo. Ao longo da escrita,
senti algumas presencas proximas a mim. Acredito ser isso um privilégio, uma alegria leve e
concreta que me acompanhou. Senti algumas autoras ao meu lado, sussurrando em meu
ouvido, dando pistas de caminhos... me ajudando a entender como alguns conceitos
conversam com nossas praticas e como podem nos potencializar.

Pesquisar a pratica da Casa Escola me pos a pensar, colocou a possibilidade de registrar
meu pensamento a partir do lugar que ocupo, mas em conversa com teorias e outros
pensamentos, deu corpo a minha escrevivéncia, que consegui sustentar o mais negra possivel.
Assim como afirma bell hooks foi 0 pensamento critico, de reflexdo e anélise (p. 85) que me
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ajudou a trabalhar para entender o que vivo e lutar pelo que acredito. Essa experiéncia me
ensinou que a teoria pode ser um lugar de cura (p. 85).

Pesquisar coloca em questdo nosso modo de estar, de fazer, de viver. Mobiliza
perguntas, questiona caminhos, desconfia das certezas... E nesse percurso vivi teoricamente
minha indignacdo contra o racismo, minha contestacdo por bibliografias negras na academia,
minha urgéncia por uma educacao antirracista em todo e qualquer ambiente educativo. Sinto
gque a pesquisa, com suas perguntas e encontros argumentativos e tedricos ajudou a me
constituir enquanto questionadora de um modo de serfazer branco, adulto, urbano (tudo no
masculino). Incomodos sendo enfrentados, colocados, discutidos.

Essa escrita com seus argumentos pode soar ao leitor como militante de causas ja tdo
discutidas, como a educagdo e¢ o antirracismo... E ¢ mesmo. Os questionamentos que
apresento e as criticas que faco as ideias hegemonicas, a partir da apresentacdo de
perspectivas negras, ndo tem como objetivo criar dicotomias entre branco e negro. Essa
dicotomia ja existe ha séculos e ndo foi o negro quem criou. Como escrevi no inicio, aposto
nas subjetividades, nos encontros, nas complementac6es e ndo na polarizacdo de conceitos. E
percebo também que qualquer possibilidade de transgredir a dureza da ciéncia moderna
acarreta emocao, envolvimento, luta.

Quando falo de um desejo que todas as familias se envolvessem, com energia e
dedicacdo ao tema do antirracismo nédo estou esquecendo que trabalhamos com alteridade e
reconhecimento do outro como legitimo, com escolhas e modos de viver diferentes do meu.
Isso é importante, mas no caso da discriminacdo racial ndo consegui. Assumo esse desejo e
sequirei militando por ele se precisar nomear dessa maneira. Essa escrita me deu
entendimento para assumir escolhas e posturas, mesmo que elas sejam consideradas
antiacadémicas ou apaixonadas demais por alguns. Por isso fico com bell hooks quando ela
diz que existe uma visdo distorcida da pratica intelectual (...) que para ser verdadeiramente
intelectual vocé tem de estar separado de suas emogdes (p. 207).

Por isso olho para meus pares e reconhego quem vem persistindo, assim como Evaldo
Oliveira, que em sua tese de doutorado sobre ser negro-intelectual, traz uma perspectiva

interessante sobre o que € a militancia:

Militdncia ndo é uma capa que se coloca e retira, dependendo das situacdes e
locais. Militdncia pode ser também uma maneira e uma forma de aprofundar
uma éarea de conhecimento, de estudos e assim, provocar mudangas
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epistemologicas. O negro(a) intelectual é também um militante, pois luta de
diversas maneiras pelas demandas da populacdo negra. (2014, p. 164).

Sendo assim, esse desconforto que a academia, o conhecimento formal ou os/as
intelectuais renomados/as querem causar impondo o bindmio intelectual ou militante,
reafirma o lugar de poder que ocupam. Para mim, a experiéncia com essa dissertacdo rompe
com esse bindmio ja nos primeiros encontros e teorizacBes. Consegui me movimentar para
além do que pensei. Ao mesmo tempo foi abrir picadas (...), desbravar, ampliar o horizonte, e
também demarcar o posto, o territério, fincar-se, ndo apenas como atitude de estar e ocupar
um lugar, mas buscando nas cavidades, transformar os espacos, e construir novos
(OLIVEIRA, 2014, p. 160).

Penso também que a defesa da Casa Escola como um espacotempo de gestdo
compartilhada e possibilidade de colocar em cheque a hegemonia do capitalismo, apostando
em possibilidades outras de existir, pode parecer panfletaria ou querendo comercializar uma
nova maneira de fazer educacdo, e sustento que nao é.

A Casa Escola é um pouco de amor nesse Rio de Janeiro de tempos tdo sombrios. Uma
pausa, uma suspensao da ldgica capitalista que nos sequestra diariamente como individuos, e
também os espacos coletivos, como as escolas. O mundo do trabalho e sua imposi¢cdo de
resultados, numeros, competicdo e negacdo do comunitario reflete na escola e
hegemonicamente é imposto um modo produtivista de fazer educacdo. NOs tentamos dizer
ndo a isso, assim como indmeras iniciativas que surgem dentro de muitas escolas publicas
brasileiras.

Acredito que a narrativa e 0s elementos constitutivos da Casa Escola apresentados e
pensados aqui iniciam uma organizacdo de nosso modo de fazer, nossa metodologia ou até
mesmo do nosso projeto politico pedagogico, se assim desejarem nomear. A sistematizacao,
qgue se desejou poética, desse processo, pode se constituir em um documento de nossa
historia, com seus autores/as, colaboradores/as e teorias.

Essa sistematizacdo permite que olhemos para um coletivo e suas praticas educativas
em relagdo com o mundo atual. Nossos principios e inspiragdes nos acompanham e se
transformam. Afirmo isso ndo no sentido de endurecer nossa experiéncia e criar um molde
para n6s mesmos/as ou para quem deseje olhar para outras experiéncias educativas. Longe

disso... Afirmo isso porque sei a importancia de registrar um processo educativo contra-
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hegemdnico em um momento que nosso pais parece ser soterrado por ideias e politicas de
aniquilamento de vidas.

Desde o golpe legislativo-juridico-midiatico-empresarial de 2016 até as Gltimas elei¢bes
fundamentadas em “fake news” vivemos uma verdadeira ode ao fascismo, intervengdes
militares, retrocessos em politicas publicas que garantiam direitos bésicos de existéncia a
grupos sociais desprovidos de privilégios, negacdo das diferencas, subalternizacbes dos
corpos e apagamento de saberes e viveres do povo negro e indigena entre tantas outras
atrocidades...

Reconheco que a maioria dos profissionais da educagdo e coletivos que lutam por
praticas educativas libertadoras enfrentam desafios, pois estamos inseridos em um contexto
gue nos violenta, nos sucumbe para ndo termos forca de lutar por conhecimentos, saberes e
modos de fazer que estdo inscritos em nossa ancestralidade. Mas apesar dos enfrentamentos
cotidianos seguimos na aposta de que nossa corporeidade ajuda a nos manter em movimento e
néo estagnados/as.

Essa movimentacdo nos faz pensar profundamente na pratica educativa, nas infancias
gue nos habitam, no processo de ser mae, pai e educador/a, nas relagdes que nos sustentam -
sejam elas as das criangas-criancas, criangas-adultos/as, crianga-ambiente -, na formacao que
vai se constituindo ao longo do caminho.

Reitero que a apresentacdo que faco dessa experiéncia ndo quer ser romantica ou
fantéstica, pois em nosso dia a dia vivemos conflitos, caos, crises, faltas, precariedades... E
na parte mais subjetiva, que diz da reflexdo que fazemos sobre nosso cotidiano vivemos as
desconex0es, 0s debates profundos, o racismo, o machismo, a heteronormatividade, o
silenciamento, a dor, o afastamento... Nao ¢ um mar de rosas, € o meu desejo nao foi
construir essa imagem, mas foi de valorizar uma iniciativa que perdura com a intencdo de
viver um processo educativo distinto de tudo que os/as envolvidas/as ja viveram.

Em tempo tdo duros, de cortes orcamentarios na educacdo, comprometendo todos 0s
niveis de ensino, inclusive as pesquisas de pos-graduacdo, faco uma escolha em conferir
visibilidade ao que esta indo a favor do encontro, do riso, da pesquisa, das desconstrucfes de
argumentos hegemonicos. Quase como uma ode a educacao, a infancia e a resisténcia.

A escrita que surgiu artesanalmente, aos poucos, estranhando as palavras, construiu uma
espécie de mapa, um levantamento de historias que estdo perpassadas por teorias. Viver a

pesquisa me deu a oportunidade de ler nossa pratica estudando, de escrever refletindo e de
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compartilhar nossa histéria conversando com teorias, conceitua¢fes e outros sujeitos
pesquisadores/as.

Olhando para dentro percebi que os principios da Casa Escola sdo um elenco de
experiéncias que nos constituem e que precisam ser destacadas, pensadas e aprofundadas.
Esse olhar de dentro possibilitou que eu percebesse essa importancia e também enfrentasse a
realidade de que por sermos um grupo vasto e composto por pessoas com diferentes
interesses, essa questdo nao € reconhecida por todos/as.

Essa pesquisa me estimulou a organizar o0s principios e propor encontros e grupos de
estudo focados neles e em suas reverberagdes no cotidiano, onde cada pessoa possa de fato
conhecer, entrar em contato e discutir coletivamente. Em 2019 se organiza uma ideia de
compartilhar o conhecimento e experiéncias, entre nos, de maneira mais regular e coletiva.

O estudo me deu corpo para propor um entendimento desses principios a partir de uma
l6gica afrocentrada, reconhecendo os valores civilizatorios afro-brasileiros (TRINDADE,
2006) em nossa dinamica cotidiana. Segundo Asante, a afrocentricidade como ideia articula
uma poderosa visdo contra-hegemdnica que questiona ideias epistemologicas que estdo
simplesmente enraizadas nas experiéncias de uma Europa particularista e patriarcal (2016,
p. 11). Porém, apesar de me aproximar dessas ideias e aprofundar algumas delas, reconheco,
ao término dessa escrita, que ainda tive momentos vacilantes... Trago aqui algumas delas para
que ndo escapem em processos futuros.

Reconheci e nomeei os valores afro-brasileiros ao longo da dissertacdo, mas néo
renomeei alguns principios da Casa Escola, por exemplo. Inicio falando da autogestdo e
aprofundo esse conceito que é mais conhecido e utilizado pelo coletivo mesmo entendendo
que vivemos o ideal de cooperativismo apresentado por Azoilda Trindade. Se apostamos em
uma logica outra de relagdo com as pessoas e com 0s materiais e estamos buscando fortalecer
uma vivéncia de cooperacédo, por que nao visibilizei com essa nomeagdo? Para ndo antecipar a
entrada dos valores na logica da escrita? Se for isso pode ser um sinal de que a logica linear
ainda me habita e se faz mais importante... Ou foi por priorizar um conceito que acredito ser
mais acessivel? Se for isso pode ser um sinal de que coloco os valores afro-brasileiros como
algo que precisa ser aprofundado antes de ser nomeador de processos...

As perguntas seguem povoando nosso cotidiano e minha escrita. Essa pesquisa, como
um modo de se por na relacdo, de viver o encontro e a pergunta, de inquietar o olhar e 0s

sentidos para o vivido e praticado com as criangas, visibilizou apenas algumas delas. Mas
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sinto que outras ndo foram possiveis de serem aprofundadas, assim como a questdo do
machismo e da ndo equidade de género, que infelizmente estdo presentes em nossa dinamica e
exigem um olhar mais atento e praticas mais efetivas para desconstruir padrdes de dominacao.

Nosso grupo tem a participacdo dos homens na rotina com as criangas, nas reunides, nos
eventos, mas ainda vivemos uma iniquidade de género nas formacgOes, nos estudos, nas
discussbes, nas mensagens mais propositivas, nos encaminhamentos de algumas questdes,
onde a presenca feminina lidera e muitas vezes da o tom. Sera que também ndo precisamos
pensar em uma pratica educativa antimachista, como coloca Raquel Karro, uma das maes do
coletivo? Até quando vamos ficar sustentando a omissao de alguns homens, a sobrecarga de
algumas mulheres? N&o é essa uma discussdo que deveria ser mobilizada pelos homens do
grupo?

Um tema que nos perpassa cotidianamente, que muda o rumo das conversas, que
influencia no estado de animo das maes... Mas que abre muitas possibilidades e que ndo tive
como dar visibilidade aqui, mesmo reconhecendo que é uma de nossas feridas.

Reconheco porém que como havia muitos percursos para expor, reflexbes para
compartilhar e necessidade de construir um enredo limitado, precisei priorizar algumas
questdes. Esmiucei nosso caminhar e nossa constituicdo enquanto coletivo e ndo consegui
abracar o cotidiano e processos de aprendizagens, producdes, envolvimento das criangas,
gestdo compartilhada com elas, por exemplo. Essa necessidade pode gerar uma sensacao que
as criangas foram pensadas na superficialidade por ndo estarem tdo diretamente presentes na
escrita, mas essa discussdo toda sO é possivel porque estamos trabalhando diariamente na
construcdo de uma paisagem criativa e segura onde elas possam viver suas infancias.

As criangas sdo riquezas. Trazem cotidianamente abundancia de falas, questionamentos,
producbes de materiais, construgdo de narrativas e ambientes, ocupagdes de espacos,
trocas...uma ética ¢ uma estética que nos mobiliza. Uma lista interminavel que poderia abrir
outra pesquisa. Quem sabe uma narrativa com as criangcas e seus processos de viver uma
pratica educativa em coletivo? Ou o que podem as infancias vividas em processos de
cooperagéo?

Outras faltas existem, mas essas me incomodaram significativamente, mas preciso olhar
para 0 que pude concretizar e para as questdes que se abriram, sendo assim, retomo a
celebracdo. Nomear as duvidas e as perguntas da pesquisa descortinaram a presenca tensa

entre ser a pesquisadora e a educadora. Trabalho arduo que com a ajuda de autoras negras e 0
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tema da educagdo antirracista consegui definir melhor. As autoras que me apoiaram na
pesquisa aos poucos entram na Casa Escola, logo, a separacdo de tedricas da pesquisa e
teoricas da nossa pratica ndo tem uma linha tao firme que as separem. A pesquisa me ajudou a
buscar nomes outros e fortalecé-los dentro da nossa dindmica coletiva. Um ganho
imensuravel. Penso que o olhar de fora, meu enquanto pesquisadora, do grupo de pesquisa e
das teorias e conceitos que acessei durante o mestrado se constituiram em caminhos
enegrecidos, rastros... E esses rastros escuros, assim como o solo negro e fértil, produziram
regeneracdo em pontos que para mim sdo muito importantes e acredito que para as familias do
coletivo também. Exemplo disso é o caminho que existe entre a conceituacdo de infancia, a
infancia que vivemos e a que desejamos.

Conhecendo Walter Kohan (2004) me aproximei de um pensamento que conversa com

esse desejo de estar aberto ao que a infancia pode sugerir. O autor nos provoca a pensar:

Quem sabe, um tal encontro entre uma crianga e uma professora, ou entre
uma crianga e outra crianca, ou ainda entre uma professora e outra
professora possam abrir a escola ao que ela ainda ndo é, permitam pensar
naquilo que, a principio, ndo se pode ou nédo se deve pensar na escola, e fazer
dela espaco de experiéncias, acontecimentos inesperados e imprevisiveis

(...) (p. 66).

Essa provocacdo nos estimula, nos ajuda a reconhecer que nossa aposta em estar em
relacgdo com o outro, com o mundo, pode permitir que algo inesperado e imprevisivel
aconteca e a partir dai possamos inventar modos outros de estarmos juntos/as. E juntos/as, em
constante movimentacdo sem verdades ou certezas... vivemos infancias. No plural porque
somos muitos/as e varios/as e porque acreditamos nos mdltiplos sentidos que essa palavra
pode despertar.

Fomos procurando as nossas infancias, essas que estdo dentro de nds, nossas
lembrangas de criangas, e as que sdo nosso olhar inaugural para o mundo... nossas
curiosidades, irreveréncias, sentidos. Entdo percebemos que queremos essa presenca no hoje,
no presente da nossa vida de adultos/as, de seres grandes. Olhamos para as criangas e
tentamos n&o dividir o mundo dos/as adultos/as do seu mundo, no sentido de sermos as
referéncias e estarem se preparando para serem algo. As criancas j& sdo. Assim, percebo que
ndo nomeamos a infancia no sentido de ter uma funcdo ou ser um produto. Buscamos vivé-

las.

165



Vivé-las ja que acreditamos nas infancias que escapam do nosso controle, que
perpassam 0s tempos, que resistem as concepgdes que as coloquem entre paredes. Buscamos
as infancias que exigem deslocamentos dos/as adultos/as, mobilizacdo dos corpos, expansdo
do pensamento, questionamento de nossas praticas e modos de estar no mundo. Por isso a
proximidade, a relagdo e o encontro com as criangas e nossas infancias fazem parte de nossa
concepgdo pedagdgica e alimentam nossos principios constitutivos, aquilo que ndo abrimos
mao.

E na reflexdo da pesquisa e suas reverberac6es fui me dando conta de um incomodo que
muitas vezes o conceito de infancia, e tantos outros, me causa. Entendendo que a experiéncia
de criancas, e também de adultos/as, constituem as infancias, penso se as subjetividades
brancas e negras sdo consideradas na mesma medida para compor com essa conceituacao.

A pessoa negra lida com a discriminacdo diariamente, seja com seus pares ou na
sociedade de maneira geral. Esta sempre sinalizado que ela é diferente, que algo seu esta
relacionado a um menor, mais feio, menos humano. E os estudiosos da infancia consideram
esse contexto e essa singularidade? Singularidade, ndo no sentido de excepcional, mas sim no
lugar de que ndo cabe dentro de uma norma, de um padréo. As teorias de infancia de séculos
atras, geradas na Europa e mantidas pelos canones pedagdgicos retratam a multiplicidade de
infancias?

As criangas negras sao apresentadas a contetdos histéricos colonizadores que
construiram uma hegemonia branca. Ndo tem consideradas sua ancestralidade, sua historia
oral que é contada através dos anos e dos continentes, se mantendo potente e reveladora de
outros modos de viver.

Temos a infancia nos terreiros, a infancia quilombola, a infancia nordestina, a infancia
indigena, a infancia ribeirinha... Infancias... que podem estar nas pessoas que vivem nesses
contextos ou em qualquer uma que viva essas experiéncias em distintos momentos da vida.
Mas as teorias que retratam essas subjetividades sdo especificas, estdo fora do conhecimento
hegemonico que ainda sustenta a imagem da infancia branca, visto que é baseada na
experiéncia das pessoas brancas como norma.

Essa infancia branca é insuficiente para dar conta de subjetividades marcadas tanto pela
questdo de raca quanto a questdo territorial. E essa insuficiéncia também nos atinge. Nosso
processo de criar estratégias que fortalecesse nosso enegrecer foi impulsionado por uma

atitude de racismo entre as criangas. Apesar de nosso desconforto e olhar para a situagéo
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buscando reverté-la, demoramos muito. Fomos nos conhecer, entender o que cada um pensava
sobre o0 assunto e construindo estratégias criamos um espaco de discussao potente que foi
modificando nossas préaticas, mas toda a pesquisa € mobilizagdo iam pelas margens, buscando
experiéncias e autorias negras que nos amparassem.

Entendo que com essa questdo posso iniciar outra pesquisa e que a conceitualizagéo de
infancia que trago é filosdfica e ndo abarca o racismo, mas apesar disso me mobiliza para
pensar sobre ele. Contradi¢cdes. Ha uma limitacdo de conceitos por estarem resguardados nos
projeto da ciéncia moderna de fazer ser universal conceitos oriundo do ocidente. Apesar de
reconhecer isso ndo consegui deixar de expressar esse meu pensamento, mesmo ainda
cambaleante, mas que me acompanhou durante as reflexdes.

Fico pensando se as estratégias realizadas em um tempo longo, necessario e possivel
para os/as adultos/as envolvidos/as, ajudaram Aimé Ewa? Durante dois anos Aimé continuou
sendo a Unica pele preta entre as criancas. Apenas em 2017 entrou mais um menino negro
para tird-la do lugar de excecdo. Nesse processo os/as adultos/as se deram conta de muitas
coisas, enfrentaram seu racismo, correram para modificar 0 nosso contexto, mas na pratica, o
grupo de Aimé ainda é majoritariamente branco. Isso me faz pensar que o tempo da crianca
que tanto falamos é atropelado pelo tempo do/a adulto/a, das suas articulagBes politicas, da
dedicagdo por um tema, da militancia...

Durante cinco anos fomos cinco educadoras, onde apenas uma € negra (de pele clara).
Ficamos um longo tempo procurando professora de capoeira, pois queriamos uma mulher
negra, mas o grupo ndo concretizou esse desejo, porque apesar de se dizer uma prioridade
ninguém assumiu a responsabilidade de agilizar essa questdo. Esse desejo esta inserido no
reconhecimento que a representatividade ndo pode se limitar a imagens apresentadas e
materiais escolhidos para compor o espaco educativo da Casa Escola. Queremos uma
representatividade real, de corpo, presenga e paixdo da experiéncia. Falamos de
representatividade negra para as criancas, mas infelizmente demoramos a construi-la... E com
essa representacdo ganham todos/as, ndo sé as criangas negras.

A auséncia de uma professora de capoeira € sentida por todas as criangas do grupo e,
pela logica da urgéncia e de priorizar 0 momento da crianga, se ndo conseguirmos a crianga
perde. Entdo podemos agilizar e contratar uma professora branca... A crianca negra segue

perdendo. Ao contratarmos um professor branco seguimos negligenciando o tempo da crianca
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negra... Mas em uma primeira reunido o grupo parece nédo se dar conta disso. A branquitude
se fortalece em nome da pedagogia, do respeito ao tempo da crianca e da infancia branca.

Esta ai, praticamente demonstrada, os efeitos de um discurso teérico que traz o branco
como norma, influenciando as praticas educativas de um grupo que estd no caminho de uma
pratica educativa antirracista.... Muitos desdobramentos se anunciaram, perguntas,
incomodos, novas pesquisas e seguimos na busca de um entendimento comum que nos auxilie
e nos aproxime. Um resultado disso é que conseguimos, em 2019, ter a presenca de mais
duas educadoras negras, o que contribui para o fortalecimento da representatividade além dos
momentos culturais e estratégias especificas. Essas presencas alteram nossa estrutura e
compreendo que é uma estratégia que compde com a constante construcao de um ambiente

educativo antirracista.

Figura 45 — Encontro com os dois grupos e Helo (educadora e mae) e Jéssica (educadora)
para coroar as ancestralidades das criancas. 2019. Fonte: acervo Casa Escola

Essa pesquisa retrata um momento de nossa histdria e com isso podemos ver tambem as
fragilidades e faltas que nos compdem. Estamos no momento presente vivendo uma
experiéncia educativa que comunga com nosso sonho de mundo, mas ndo estamos finalizados
e tdo pouco somos perfeitos.

Nosso desejo de criagdo de mundos ndo retira a forca e necessidade que a escola

convencional tem. Acreditamos na escola publica e de qualidade para todos/as e ndo estamos
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levantando bandeira a favor das familias como executoras da educacdo de seus proprios/as
filhos/as. O que vemos de escola, no sentido hegemdnico e que sabemos por meio da midia,
das narrativas e do que conhecemos dos espacos escolares, € que existe um projeto de
governo que, no fim das contas, deseja sucatear a educacdo publica até seu desmonte. O
direito a educacdo é garantido como lei, com vagas e dias letivos, mas as condices fisicas,
estruturais, materiais e de atendimento deixam muito a desejar. Existem iniciativas escolares e
de grupos de profissionais dentro das escolas lutando muito para mudancas efetivas, mas
sabemos que ndo é suficiente. Em muitos lugares ainda é essa escola, com todas as suas
mazelas, que as criangas tém a oportunidade de brincar, comer bem e ter um acolhimentos
diferenciado.

Acreditamos que possa existir uma participacdo coletiva e que seja possivel um espaco
onde todos/as reconhecam a possibilidade de viver a alegria no processo de aprendizagem,
onde ndo seja necessario reproduzir a l6gica da opresséo e do controle. A Casa Escola pode
ser uma inspiragdo por ser um espaco de transgressdes necessarias para que praticas e
principios ganhem vida e sentidos. Educacdo € direito. Pensar sobre a educacdo e viver
caminhos outros € um dever, dentro ou fora da instituicdo escolar.

Iniciei a pesquisa cheia de certezas, com perguntas que ja sabia as respostas e ao longo
da escrita tive a oportunidade de desconstruir, junto com o0 grupo de pesquisa e sua aposta de
uma narrativa outra, esse padréo, e enfrentar as perguntas sem respostas, os descaminhos.
Coletivamente aprendi a me arriscar para poder garimpar, suspender as certezas e viver 0
presente.

E me surpreendi ao longo do processo. Percebei que minha intencdo de contar o
processo de constituicdo de um coletivo de educacgdo e suas praticas educativas nao estava tdo
demarcado assim... Entendo que contar esse processo me ajudou a encontrar minha prépria
voz, e assim como diz bell hooks me possibilita ir além, pois achar a prépria voz ndo é
somente 0 ato de contar as proprias experiéncias. E usar estrategicamente esse ato de contar
— achar a propria voz para também poder falar livremente sobre outros assuntos (2013, p.
199).

No caminho fui me sentindo mobilizada a aprofundar o tema da questdo racial
reconhecendo sua importancia e continuidade em nosso processo de formacgédo. Mais do que
narrar um processo, me aventurei a situar a educacéo antirracista e suas reverberag6es tanto na

pratica educativa do Coletivo Casa Escola quanto no modo de fazerviver essa pesquisa.
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by

Desejo que essa escrita seja um documento de amor a educagdo, as criangas e a
esperanga de que coletivamente podemos transformar alguma pequena parte desse grande
mundo. E, além de agradecer poder viver essa experiéncia, faco minha a exclamacdo do
saudoso Wilson das Neves: Oh, sorte!

Asé!

Figuras 46 e 47 — Coletivo no Sitio Escola e na Feijoada das criangas. 2018. Fonte: acervo Casa Escola.
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