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RESUMO

Esta dissertacdo procura discutir e problematizar o disciplinamento dos corpos na
educacdo infantil a partir da analise que Michel Foucault faz sobre o poder disciplinar,
que atua modelando o corpo por meio de préaticas discursivas e nao discursivas que
visam a producdo de corpos doceis e submissos para que se alcance rapidez e eficacia
nas atividades das instituicdes pedagdgicas. A pratica escolar de organizacdo das
turmas, da vigilancia, dos exercicios, é entendida como um exame cujo objetivo é
conhecer a crianga escolar no detalhe para assim, melhor utiliza-la. Esta pratica implica
na normalizacdo dos individuos: exclui, distribui, classifica, determina o normal e o
anormal. Analisaremos alguns textos de pesquisadores que apresentam algumas
condutas escolares em busca de esclarecermos possiveis praticas de homogeneizagédo
das condutas a partir de uma légica disciplinar, tais como: os momentos de alimentacéo;
0s horarios para descansar; o tempo para brincar e os rituais pedagdgicos, aqui
entendidos como as datas comemorativas do calendario escolar. Nossa pesquisa sera
teodrico-bibliografica e por isso nos debrugcaremos sobre alguns textos que possam nos
ajudar a entender a rotina da educacdo infantil e a partir destes analisaremos 0s
mecanismos disciplinares que atuam sobre o corpo do educando. A partir da analise
arquegenealdgica proposta por Foucault passamos a entender que 0S mecanismos
escolares que incidem sobre o corpo do educando ndo sdo naturais, sendo fruto de uma
convencdo social. Quando nos damos conta desta ndo-naturalidade, passamos a pensar o
novo e podemos, a partir de uma microfisica, resistir a normalizacdo imposta ao corpo

do sujeito crianga escolar.

Palavras-chave: Corpo — Disciplina — Educacéo Infantil.



RESUMEN

Esta disertacién busca discutir y problematizar la disciplinariedad de los cuerpos en la
educacion infantil a partir del andlisis que Michel Foucault hace sobre el poder
disciplinario que actia modelando el cuerpo por medio de préacticas discursivas y no
discursivas que apuntan a la produccion de cuerpos ddciles y sumisos para que se
alcance rapidez y eficacia en las actividades de las instituciones pedagogicas. La
practica escolar de organizacion de las clases, de la vigilancia, de los ejercicios, es
entendida como un examen cuyo objetivo es conocer al nifio escolar en el detalle para
asi, mejor utilizarla. Esta practica implica la normalizacién de los individuos: excluye,
distribuye, clasifica, determina lo normal y lo anormal. Analizamos algunos textos de
investigadores que presentan algunas conductas escolares en busca de esclarecer
posibles practicas de homogeneizacion de las conductas a partir de una logica
disciplinaria, tales como: los momentos de alimentacion; los horarios para descansar; el
tiempo para jugar y los rituales pedagodgicos, aqui entendidos como las fechas
conmemorativas del calendario escolar. Nuestra investigacion sera tedrico-bibliografica
y por eso nos ocuparemos sobre algunos textos que puedan ayudarnos a entender la
rutina de la educacién infantil ya partir de estés analizaremos los mecanismos
disciplinares que actGan sobre el cuerpo del educando A partir del anélisis
arquegenealdgico propuesto por Foucault pasamos a entender que los mecanismos
escolares que inciden sobre el cuerpo del educando no son naturales, siendo fruto de una
convencidn social. Cuando nos damos cuenta de esta no-naturalidad, pasamos a pensar
lo nuevo y podemos, a partir de una microfisica, resistir a la normalizacién impuesta al

cuerpo del sujeto nifio escolar.

Palabras clave: Cuerpo - Disciplina - Educacion Infantil.
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INTRODUCAO

Esta dissertagdo tem como objetivo investigar a questdo do corpo disciplinado na
Educacao Infantil, a partir do referencial teérico de Michel Foucault relativo ao poder,
sobretudo aquele referente ao disciplinar, para uma compreensdo das relacfes que se
dédo na escola, atingindo e modelando o corpo do educando. Vale esclarecer que corpo
disciplinado é aquele enquadrado nos valores da sociedade, é construido a partir das

relaces que se estabelecem socialmente.

As disciplinas veiculardo um discurso que serd o da regra “natural”, quer
dizer, da norma; definirdio um codigo que ndo sera o da lei mas o da
normalizacdo; referir-se-80 a um horizonte teérico que ndo pode ser de
maneira alguma o edificio do direito mas o dominio das ciéncias humanas; a
sua jurisprudéncia serd de um saber clinico (FOUCAULT, 1979, p.189).

Buscaremos tracar uma relacdo das ideias de Foucault acerca do corpo
disciplinado, normatizado com o processo de formacdo das criangas de 0 a 6 anos na
Educacao Infantil. Para o filésofo esse corpo é construido pelos limites que definem as
no¢Oes de identidade e diferenca, critérios que sdo determinados pelo saber clinico que
dita 0 normal e o anormal, isto sé é possivel quando surge um saber sobre 0 homem,
que por meio de um processo que busca comparar, hierarquizar, homogeneizar, excluir,
determina a "normalidade". Segundo Foucault, a escola ¢ uma das “instituicdes de
sequestro”, pois interna o individuo, durante um longo periodo, para moldar suas

condutas, disciplinar seus comportamentos, formatar aquilo que pensa etc.

A educagdo pode muito bem ser, de direito, o instrumento gracas ao qual
todo o individuo, numa sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer
tipo de discurso; sabemos, no entanto, que, na sua distribuicdo, naquilo que
permite e naquilo que impede, ela segue as linhas que sdo marcadas pelas
distancias, pelas oposicGes e pelas lutas sociais. Todo o sistema de educagdo
é¢ uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos
discursos, com o0s saberes e 0s poderes que estes trazem consigo
(FOUCAULT, 1979, p. 12).

Sendo a escola, conforme define Foucault, uma “instituicdo de sequestro” que

tem como objetivo veicular determinadas praticas discursivas, ou seja, falar a partir de
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determinadas regras e expor as relacfes que ocorrem dentro do discurso e se formam a
partir de um conjunto de enunciados que provém de um mesmo sistema de formacéo; e
de praticas ndo discursivas que constituem a arquitetura, o espago, 0 tempo etc.
Podemos inferir que com o aumento das matriculas de criancas em creches e pre-
escolas’, cresce o nUmero de corpos disciplinados, submetidos, utilizados,
transformados e aperfeicoados, por préticas discursivas e ndo discursivas, ja que é na
escola que esses educandos passarao alguns anos de suas vidas.

De acordo com Foucault a disciplinarizacdo, ato de disciplinar, visa um dominio
sobre o corpo dos outros, ndo simplesmente para que se faca o que se quer, mas para
que se opere como se quer, alcancando rapidez e eficacia nas atividades exigidas em um
determinado sistema social. Essa pratica representa um poder disciplinar, e esta presente
nas instituicdes sociais, dentre elas a escola. O poder disciplinar emerge no século XVII
e XVIII, com o advento do capitalismo e consolida-se no século X1X, permanecendo até
os dias de hoje; substituindo o suplicio, no qual o corpo do delinquente era
esquartejado, amputado, marcado simbolicamente no rosto ou no ombro, exposto vivo
ou morto, dado como espetaculo, ou, pensando na escola, onde a crianca era punida com
castigos fisicos: palmatdrias, ajoelhar no milho, ficar em pé durante a aula inteira etc.

por um poder que atua sobre o corpo de forma mais sultil:

O essencial da pena que nés, juizes, infligimos, ndo creiais que consista em
punir; o essencial & procurar corrigir, reeducar, “curar”; uma técnica de
aperfeicoamento recalca, na pena, a estrita expiacdo do mal, e liberta os
magistrados do vil oficio de castigadores. Existe na justica moderna e entre
aqueles que a distribuem uma vergonha de punir, que nem sempre exclui o
zelo; ela aumenta constantemente: sobre essa chaga pululam os psicélogos e
0 pequeno funcionario da ortopedia moral (FOUCAULT, 2014, p.15).

O poder disciplinar atua sobre o corpo dos individuos, no sentido de produzir

“corpos doceis™. Esses corpos submissos e exercitados, aumentam as forcas do corpo

' Vide Censo do IBGE de 2010, onde observamos que 25,1% das criancas na faixa etaria de 0 a 6 anos de
idade estdo matriculadas na Educacéo Infantil.

2 «E doécil um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e
aperfeicoado. (...) Trabalhar detalhadamente o corpo, exercer sobre ele uma coercdo sem folga, de manté-
lo a0 mesmo nivel da mecéanica — movimento, gestos, atitude, rapidez: poder infinitesimal sobre o corpo
ativo. O objeto do controle passa a ser a economia, a eficacia dos movimentos, sua organizagao interna; a
coacdo se faz mais sobre as forgas que sobre os sinais; a Gnica ceriménia que realmente importa é a do
exercicio. (...) Esses métodos que permitem o controle minucioso das operagdes do corpo, que realizam a
sujeicdo constante de suas forgas e lhes impde uma relacdo de docilidade-utilidade, s&o o que podemos
chamar as ‘disciplinas” (FOUCAULT, 2013. p. 132-133).
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em termos econdmicos e diminuem essas mesmas forcas em termos politicos, pois
modelam o corpo para que se produza com a maxima eficécia, rapidez, com economia
de tempo, e extingue o tempo para refletir sobre o que se faz, submetendo os individuos

a obediéncia e enquadrando-os nos valores da sociedade.

Foucault afirma que a escola € um lugar privilegiado de proposicdes
pedagogicas para a adequacdo do individuo as regras sociais. Nessa instituicdo um
corpo se relaciona com o outro por meio de um aparato de regras sociais sob o propdsito

de adequacao e da aprovacao social.

A crianca na educacdo infantil passa a ser educada para a contencéo e o controle
dos gestos: modo de olhar, de falar, de agir, de rir etc. Ela é inserida na imensa teia de
relacbes de poder existentes na sociedade e é adestrada pela disciplina — uma
manipulacdo calculada dos aspectos corporais, de seus gestos, de seus

comportamentos.®

A disciplina pressupde uma observacdo minuciosa do detalhe, e a0 mesmo
tempo um enfoque politico dessas pequenas coisas, para controle e utilizacdo
dos homens, levando consigo todo um conjunto de técnicas, todo um corpo
de processos e de saber, de descri¢des de receitas e dados (FOUCAULT,
2013, p.136).

O educando vai aprendendo desde a infancia como deve se comportar na
sociedade. Esse adestramento é estabelecido socialmente, através de um conjunto de
normas. Segundo Foucault (2013, p.178-179), a sociedade estipula aquilo que é
determinado como normal e anormal, através dos discursos dos especialistas, médicos,

pedagogos, engenheiros etc.

O filésofo defende que a disciplina, em contraponto com o suplicio e a punicao
fisica, nasce com a Modernidade “¢ um poder modesto, desconfiado, que funciona a
modo de uma economia calculada, mas permanente” (FOUCAULT, 2013, p.143). Em
Vigiar e punir (1975), embora ndo tenha a pretensdo de desenvolver uma abordagem

¥ Uma imagem que pode ilustrar esse adestramento dos corpos é a de N, Andry. A ortopedia ou a arte de
prevenir e corrigir, nas criancas, as deformidades do corpo. p. 1749, reproduzida por Foucault no livro
Vigiar e Punir. Nessa imagem o tronco da arvore é amarrado a um pedaco de madeira ereto para que se
possa corrigir o tronco ondulado desta arvore. Pensando nos corpos infantis, utilizamo-nos de varios
mecanismos, que serdo abordados ao longo desta dissertagdo, para deixa-los em conformidade com o que
a sociedade impGe.
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detalhada sobre a escola, reconhece, principalmente no terceiro capitulo, que a escola é

um dos lugares de disciplinarizacdo dos corpos®.

Foucault foi um dos filésofos empenhados em analisar como as praticas e 0s
saberes vém funcionando, nos ultimos quatro séculos, para fabricar as institui¢cbes da
modernidade e o assim chamado sujeito moderno. Com base em Foucault péde-se
observar a escola como uma eficiente dobradica capaz de articular os poderes que ai
circulam com os saberes que a (em) formam e ai se ensinam, sejam eles pedagdgicos ou

nao.

E importante ressaltarmos que Foucault escreveu a partir de um referencial
europeu, mas seus conceitos vém sendo utilizados como referéncia para a
problematizacdo de questdes no campo da educacdo brasileira. Gadelha (2009)°
convida-nos a deixar de lado as intencdes de ler a obra de Foucault rigidamente, a
quebrar os nossos proprios limites estabelecidos pelo respeito a tal figura e, assim,
comecar o0 que poderia ser chamado de uma conversacdo com ele, no sentido de permitir

que ele nos ajude a pensar sem deixa-lo pensar por nés.

O fil6ésofo apresenta em seus textos um referencial tedrico importante para o
nosso objeto de investigacdo, nesse sentido utilizaremos a caixa de ferramentas

foucaultiana® para analisarmos a docilizacio do corpo na educagao infantil.

A disciplina tem como proposta tornar o corpo mais eficiente e mais docil. Ela
estipula 0o que pode fazer e 0 que ndo deve fazer. Com base em tecnologias
disciplinares’. Segundo Foucault isto significa organizar a multiplicidade dispersa das

populaces e transforma-las em um grande corpo produtivo, aplicando-o como extensdo

* Neste capitulo Foucault apresenta a Disciplina: corpos déceis, 0s recursos para um bom adestramento e
0 panoptismo. Em muitas partes deste capitulo o filésofo cita a escola como uma das instituicBes
disciplinares.

® Professor da Universidade Federal do Cearé que trabalha nas proximidades do encontro entre filosofias
da diferenca e educacdo, com énfase nas politicas e processos de subjetivacdo contemporaneos e nas
relagdes entre biopolitica, governamentalidade neoliberal e educagdo nas sociedades de controle.

® Segundo Foucault a Filosofia deve ser vista como uma caixa de ferramentas, nesta encontramos os
instrumentos e equipamentos necessarios para resolver os problemas que nos sdo colocados pela realidade
que vivemos. “Meu discurso é, evidentemente, um discurso de intelectual e, como tal, opera nas redes de
poder em funcionamento. Contudo, um livro é feito para servir a usos ndo definidos por aquele que o
escreveu. Quanto mais houver usos novos, possiveis, imprevistos, mais eu ficarei contente. Todos os
meus livros, seja Histéria da loucura, seja outros podem ser pequenas caixas de ferramentas. Se as
pessoas querem mesmo abri-las, servirem-se de tal frase, tal ideia, tal analise como de uma chave de
fenda, ou uma chave-inglesa, para produzir um curto-circuito, desqualificar, quebrar os sistemas de poder,
inclusive, eventualmente, os proprios sistemas de que meus livros resultam, pois bem, tanto melhor!”
(FOUCAULT, 2006, p.52).

’ Reparticdo do tempo, controle da atividade, distribuicio no espaco etc. — constréi-se uma “anatomia
politica" (FOUCAULT, 2013, 134).
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das maquinas, para melhor competéncia deste, diretamente ligada a maior
enquadramento. Assim, desenvolvem-se formas para aperfeicoar as forgas corporais,
pois as tornam mais frageis naqueles momentos em que poderia desenvolvé-las mais
fortes, para transgredir a disciplina. Em outras palavras, com o poder disciplinar produz-

se, sempre, algum tipo de exercicio para fragilizar o corpo.

O corpo, segundo Foucault, € modelado e marcado pela sociedade que faz parte
e expressa uma determinada realidade social, econémica e cultural. Ele ¢é fabricado a
partir de maultiplas relagdes que o homem estabelece em sociedade. A escola é uma
instituicdo formal que veicula os saberes estabelecidos socialmente e enquadra o corpo
dos educandos dentro dos padrdes convencionais, reproduzindo dicotomias e politicas
da verdade que estabelecem o que é o certo e o errado. As criangas sdo individuos com
relacGes com outros e, por isso, sujeitas a influéncias sociais e afetivas nas suas escolhas

e na construcdo de suas identidades e comportamentos.

Buscamos, nesta pesquisa, refletir sobre o processo de disciplinarizacdo na
educacdo infantil a partir do pensamento do filésofo francés, analisando o papel da
instituicdo escolar na legitimacédo e efetivacdo dos saberes e na formacdo de sujeitos e
subjetividades adequados as estratégias do poder vigente. Para concretizar a pesquisa
utilizaremos textos de pesquisadores que narram as suas experiéncias cotidianas na
escola de educacéo infantil. Ndo pretendemos nesta dissertacdo, tratar de um todo, mas

de uma pequena parte que nos € narrada.

Segundo Foucault, a formacdo do sujeito® ocorre a partir da relagdo com a
exterioridade, para o filésofo, sujeito € a figura singular, individualizada pela acéo sobre
0 corpo, por meio do adestramento do gesto, da regulacdo do comportamento e da
interpretacdo do discurso, ou seja, hd um saber sobre o corpo que determina, que forma,
que constroi o sujeito, sendo assim, 0 sujeito é construido historicamente nas relacdes
com outrem. Ja a subjetividade é constituida pela acdo dos outros sobre o sujeito, 0
sujeito é dividido a respeito dos outros é classificado como louco, hiperativo, inteligente

etc.

8 Para Descartes o “cu pensante”, ¢ fundamental para que se firme a ideia de que o sujeito ¢ uma entidade
ja dada, uma propriedade da condicdo humana e, por isso, desde sempre preexistente a0 mundo social.
Foucault, em vez de entender o sujeito como algo ja dado a priori, buscou averiguar ndo s6 como se
constituiu essa nogdo de sujeito da Modernidade, mas como nos tornamos sujeito (assujeitado) a alguém
pelo controle e dependéncia, e preso a sua propria identidade por uma consciéncia e autoconsciéncia
(VEIGA-NETO, 2011, p. 110-111).
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Na concepcéo de Foucault, a escola é uma instituicdo onde a disciplina® constitui
0 eixo central da formacéo dos sujeitos. Ser sujeito escolar, neste caso, nao significa ser
um sujeito de qualquer modo, “o que um individuo ¢ ou ndo ¢, o que ele sabe e ndo sabe
de si, é objeto de intervencOes, tendentes a constituicdo de um tipo especifico de
subjetividade” (KOHAN, 2003, p. 81). Na educagdo escolar, muitas experiéncias
vivenciadas pelos individuos que frequentam a escola sdo marcadas por regras e
procedimentos que colaboram para a formacao de corpos ddceis, para o disciplinamento
e para a uniformizacdo das subjetividades. Segundo Machado (1979), “O poder é
produtor de individualidade. O individuo ¢ uma produgao do poder e do saber”. Esses
processos se desenvolvem com a participacdo dos professores, em consonancia com o
curriculo escolar e as préticas pedagogicas que sdo levados a adotar no contexto escolar
em que atuam. Essa fabricagdao dos corpos “maledveis e moldaveis” nao se constitui de
forma repressiva, mas de maneira tdo sutil que muitas acdes empreendidas sequer

chegam a ser percebidas como instrumentos de individuagé&o.

Sendo assim, com base nesse pensamento de Foucault, investigaremos a
disciplinarizacdo no processo educacional, dando énfase a educacdo infantil, pois
entendemos que na fase de 0 a 6 anos, 0os mecanismos de disciplinarizacdo se
apresentam com maior eficdcia, buscando a normalizagdo dos corpos das criangas. A
organizacdo e disciplinarizacdo dos saberes que circulam no espago escolar se
configuram através de atravessamentos de praticas diversas constituidas nas constantes
mudancas nos diferentes ambitos da sociedade. Desta forma, a crianga passa a ser
percebida como alguém especial, que necessita ser educada, cuidada, ensinada. A
educacdo, em nossa sociedade, investe em formar individuos que lhe sejam Uteis e
produtivos. Assim, a escolarizacdo torna-se parte desses interesses, preocupando-se em
formar sujeitos que, através do trabalho, contribuam para o sucesso econdmico. A
crianga escolarizada passa a ser objeto de estudo de diferentes areas do conhecimento a

fim de agir sobre o corpo infantil em estado escolar.

Analisaremos como o0s dispositivos disciplinares funcionam e constituem,
moldam sujeitos, que veem essa moldagem como natural. Cabe ressaltar que dispositivo

é uma rede que se estabelece entre os aspectos ditos e ndo ditos, estratégias de relagdes

% A disciplina é caracterizada por uma microfisica do poder que resulta em pequenas agdes sobre 0 corpo
para garantir uma potencialidade econdémica e pouco pensamento politico (FOUCAULT, 2013, p.133-
134).
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de forca sustentando tipos de saber e sendo sustentadas por eles. Investigaremos a
naturalizacdo da disciplina e as técnicas de distribuicdo do corpo no espaco, a
serializacdo das atividades, divisdo em séries etc., e 0s instrumentos de dominagdo —

vigilancia hierarquica, sancao normalizadora e exame.

No primeiro capitulo, a partir do estudo das obras de Michel Foucault: As
palavras e as coisas (1966); A ordem do discurso (1970), assim como aquelas escritas
por estudiosos do pensamento do filésofo, em especial: Machado (1981), Levy (2011) e
Diaz (2004), analisaremos os conceitos de discurso e enunciado presentes nas pesquisas
arquegenealégicas’® de Foucault. Pesquisaremos a formacdo do discurso; o sujeito do

discurso educacional; a normalizacéo produzida através dos discursos pedagogicos.

No segundo capitulo, analisaremos a emergéncia do poder disciplinar
(FOUCAULT, 1975), na concepc¢do foucaultiana. Para elucidar esse tema utilizaremos
em especial Vigiar e Punir (1975) e o trabalho de alguns comentadores como Veiga-
Neto (2011), Aradjo (2001) e Machado (1981). Para compreendermos essa emergéncia
é de suma importancia abordarmos o poder soberano™. Analisaremos o processo de
constituicdo da sociedade disciplinar e a funcdo das instituicfes disciplinares que, a
partir da elaboracdo de formas especificas de vigilancia, controle, exame e

normalizacdo, tém como objetivo a producdo de um sujeito disciplinado, docil, util.

E por altimo, no terceiro capitulo, estudaremos algumas rotinas da educacdo
infantil, tais como: o descanso, a alimentacdo, os momentos de brincadeira e os rituais
pedagogicos. Estes aspectos do cotidiano escolar podem ser considerados praticas que
tém efeitos disciplinares, pois posicionam os individuos em certos modos de ser e de
existir, propiciando formas de experimentar o mundo e nele se experimentarem. Tais
efeitos dizem respeito aos modos como sdo demarcados os ambientes em que as
criancas podem ou ndo circular, o que elas devem ou ndo comer, quando devem dormir,
quando podem brincar, o que podem ou ndo fazer, o que elas devem ou ndo comemorar

e como isso deve ser feito.

9 por pesquisas arquegenealdgicas entendemos a juncdo do conceito de arqueologia foucaultiano —
extrair os acontecimentos discursivos como se eles estivessem registrados em um arquivo, compreender
como em um determinado campo, dado discurso se formou, como surgiu e se configurou um discurso
legitimado sobre dado assunto — ao conceito de genealogia — parte da questdo do porqué para explicar o
aparecimento de saberes a partir de condi¢cBes de possibilidades externas aos proprios saberes
(FOUCAULT, 1979, p.X).

1 Poder que se exerce muito mais sobre a terra e seus produtos, refere-se a extragdo e apropriagio pelo
poder dos bens e da riqueza, fundamenta o poder na existéncia fisica do soberano, permite fundar o poder
absoluto no gasto irrestrito (FOUCAULT, 1979, p. 187-188).
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Para elucidar a importancia da desnaturalizacdo das praticas do cotidiano e a
evidenciacdo dos seus efeitos nos corpos dos educandos é de suma importancia a
utilizacdo do livro: Vigiar e Punir (1975), assim como a tese da professora Katia
Schaefer, intitulada: O corpo como vontade de poténcia (em experiéncias) na Educacao
Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental (2015) e o livro: Por amor e por
forca: rotinas na educacdo infantil (2008), de Maria Carmen Barbosa e a tese de
doutorado de Karla Reynosa: El cuerpo infantil en la comunicacion escolar: un analisis
desde la sociologia del cuerpo - os dispositivos normalizadores presentes nesta
modalidade de ensino. Como nossa pesquisa sera tedrico-bibliografica analisaremos
textos nos quais apresentam-se as experiéncias do educador na educacgdo infantil, e
assim faremos uma releitura desses textos a partir de uma perspectiva de analise

foucaultina.

Analisar a educacdo e a escola em uma perspectiva foucaultiana, significa
discutir o processo de constituicdo de uma educacao disciplinar a partir das disposic¢oes
epistemoldgicas — sujeito como objeto de saber - e do poder disciplinar que se instituiu
na sociedade, fabricando formas de vida e individualidades. Nosso fio condutor de
investigacdo serd a questao do corpo, e por isso nomeamos os capitulos de: 1- o corpo
discursivo; 2- o corpo disciplinado; 3- o corpo cerceado. Discutiremos a ideia de que o
corpo disciplinado é formado por praticas discursivas - enunciado e discurso - e nao
discursivas — instituicbes, processos sociais etc., estes dispositivos influenciam
diretamente a construcdo de um sujeito educacional, principalmente na educacgdo
infantil, sustentaremos a tese de que é nesse periodo educacional em que as préaticas
disciplinares se iniciam dentro de uma instituicdo formativa e é nesse momento que se

inicia a producdo de uma crianga como sujeito educacional.

1- DISCURSO, PODER E NORMA NA EDUCACAO: O CORPO DISCURSIVO.
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Os textos do filésofo francés Michel Foucault tornam possivel investigar a
educacdo, a partir da perspectiva da analise dos sistemas de saber, as modalidades de
poder e as relacdes do eu consigo proprio™2. O eu, na 6tica foucaultiana, é construido
historicamente, através de forcas de poder-saber que se articulam. Corpo e alma
entendidos como sustentaculos das forcas de poder e de saber, que se articulam
estrategicamente na histéria da sociedade ocidental; essa alma, enquanto aspecto
discursivo de producdo de uma série de conceitos geridos ao redor e através do corpo, é
o0 depositario histdrico de verdades que permite um acesso direto do saber-poder sobre
tais corpos. Em clara oposicdo ao eu cartesiano™, no qual haveria uma dualidade corpo
e alma, a alma busca o conhecimento da verdade e o corpo € responsavel pelas

sensacoes.

Pois, se eu disser: “eu vejo” ou “eu ando, logo existo” e entender isso da
visdo ou do andar, que se realizam com o corpo, a conclusdo ndo é
absolutamente certa, visto que, como muitas vezes ocorre nos sonhos posso
presumir que estou vendo ou andando, ainda que ndo abra os olhos e ndo saia
do lugar e, talvez, até mesmo, ainda que ndo tenha um corpo. Mas, se eu
entender isso do préprio sentido ou da consciéncia de ver ou de andar, ela é
inteiramente certa, porque se refere neste caso a mente, que é a Unica a sentir
ou pensar que esta vendo ou andando (DESCARTES, 2002, p. 29).

Veremos que na obra de Foucault ha trés perspectivas diferentes que serdo
abordadas por alguns comentadores, tais como Veiga-Neto (2011), Silvio Gallo (2014),
Roberto Machado (1979) etc. Essas trés fases do fildsofo francés sédo respectivamente: a
arqueologia — o filsofo procura fazer uma ontologia histérica’* de nés mesmos em
relagdo & verdade através da qual nos constituimos como sujeito do conhecimento®. A

genealogia — tenta produzir uma ontologia historica de nossos modos de sujeicdo em

12 A partir de um exercicio sobre si mesmo, do governo de si, do controle de apetites e de domesticagdo
de afetos, o sujeito escolhe seu modo de ser e a maneira como pretende se portar. E uma maneira ativa do
individuo constituir a parte mais secreta de sua subjetividade, compreendendo por subjetividade “a
maneira pela qual o sujeito faz a experiéncia de si mesmo em um jogo de verdade, no qual ele se
relaciona consigo mesmo” (FOUCAULT, 2004, p. 236).

3 Eu cartesiano, proveniente da concepgdo de Descartes. Ver, por exemplo, Discurso do método: para
bem conduzir a prépria razdo e procurar a verdade nas ciéncias.

'* Ontologia histérica ou ontologia do presente é o vinculo entre filosofia, histéria e atualidade. Quais
limites podemos questionar e transgredir na atualidade. “dizer o que existe, fazendo-0 aparecer como
podendo ndo ser como ele ¢” (FOUCAULT, 2007, p.325).

1> Segundo Foucault (2013, p.273), o primeiro modo de objetivagdo que torna o ser humano sujeito “é 0
modo da investigagdo, que tenta atingir o estatuto de ciéncia, como por exemplo, a objetivagdo do sujeito
do discurso na grammaire générale, na filosofia e na linguistica. Ou, ainda, a objetivagdo do sujeito
produtivo, do sujeito que trabalha, na analise das riquezas e da economia. Ou, um terceiro exemplo, a
objetivagdo do simples fato de estar vivo na historia natural ou na biologia.”.
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relacdo com o campo de poder através do qual nos constituimos em sujeitos'® que
atuam sobre os demais. Finalmente, a ética — pretende elaborar uma ontologia historica
de nossas subjetividades em relacdo com os questionamentos atraves dos quais nos

constituimos como sujeitos morais'’.

O que dificulta essa visdo panoramica é que ela foi construida, paulatinamente,
no fazer de pesquisador por Foucault. Ndo é e um projeto elaborado e exposto
previamente em um plano estratégico. Mas foi em suas investigacdes que, tardiamente,
— pois sO apresentou essa definicdo no texto: O sujeito e o poder (1982) - ele pode

chegar a uma organizacéo:

[...] primeiro, uma ontologia histérica de n6s mesmos em relagdo a verdade
através da qual nos constituimos como sujeitos de saber; segundo, uma
ontologia histérica de n6s mesmos em relagdo a um campo de poder através
do qual nos constituimos como sujeitos de acdo sobre os outros; terceiro, uma
ontologia histdrica em relacdo a ética através da qual nos constituimos como
agentes morais (FOUCAULT, 1995, p.262).

Nesta dissertacdo articularemos o visivel e o enunciavel, as préaticas discursivas
de enunciados e as praticas ndo-discursivas de visibilidades sobre a questéo do corpo na
educacdo infantil. Esses dois aspectos se interpenetram, e sdo importantes para as
analises tanto do que se faz com o corpo, quanto do que se diz sobre ele, na escola, isto

é relevante para a compreensao do objeto de estudo escolhido.

Os dispositivos de controle e de exercicio de poder, apresentados na genealogia
de Foucault, podem emergir das formaces e enunciados discursivos, como também no
sentido reverso. Nas palavras do filosofo, "entre o empreendimento critico -
arqueoldgico - e 0 empreendimento genealdgico, a diferenca ndo é tanto de objeto ou de
dominio, mas, sim, de ponto de ataque, de perspectiva e de delimitacdo” (FOUCAULT,
2014, p. 66-67). Observamos, que ndo ha bipolaridade ou separacdo entre arqueologia e
genealogia em Foucault, mas sim imbricacOes entre discursos e as relacGes de

poder/saber deles inerentes.

16 «Na segunda parte do meu trabalho, estudei a objetivagdo do sujeito naquilo que chamarei de “praticas
divisorias’. O sujeito ¢ dividido no seu interior em relagdo aos outros. Esse processo o objetiva.
Exemplos: o louco e o séo, o doente e o sadio, 0s criminosos e os ‘bons meninos’” (FOUCAULT. 2013,

p.273).
7«(...) o modo pelo qual um ser humano torna-se ele proprio sujeito. Por exemplo, escolhi o sujeito da
sexualidade — como os homens aprenderam a se reconhecer como sujeitos de ‘sexualidade’

(FOUCAULT, 2013, p.274).
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Foucault questiona as noc¢des de razéo, natureza e esséncia humanas e renuncia a
qualquer tentativa de totalizacdo ou de crenca em valores universais'®, em favor de
particularidades, de singularidades; questiona a noc&o de verdade™ atribuida ao discurso
cientifico, distanciando-se da tradicdo epistemologica, pois ndo estabelece uma
dicotomia entre conhecimento comum e conhecimento cientifico. Para o filosofo,
mesmo quando néo legitimado como ciéncia, 0 saber possui uma positividade e obedece
a regras de aparecimento, organizagédo e transformagéo, havendo um deslocamento da
busca da cientificidade — momento em que uma figura epistemoldgica obedece a
determinados critérios formais - para a busca da positividade, momento caracterizado
pela aquisicdo de autonomia de uma pratica discursiva - faz, enfim, uma reflexdo critica

sobre a filosofia, a razdo, o sujeito e a verdade.

Foucault sustenta que o homem?® ndo existia, enquanto objeto de conhecimento,
antes de meados do século XVIII. O saber classico estava situado numa dimenséo na
qual existem seres e coisas organizados e classificados de acordo com as semelhancas e
as diferencas. Essa episteme dos séculos XVII e XVIII teve como caracteristica
marcante a classificacdo e ordenacdo das representacGes, entendendo representacfes no
sentido de comparar as estruturas visiveis das coisas da natureza e relaciona-las por

meio de um principio ordenador.

O homem surge, como objeto de pesquisa, a partir da configuracdo
epistemoldgica do saber moderno e como efeito do poder disciplinar. O homem é dado
a experiéncia, e é pensado como um objeto que tem um corpo fisico com estrutura e
funcionamento que deve ser descoberto e desvendado. O poder disciplinar busca a
distribuicdo dos individuos através da insercdo dos corpos em um espago
individualizado, classificatério, combinatério. O homem fica isolado em um espaco
fechado, esquadrinhado, hierarquizado, capaz de desempenhar funcBes diferentes

segundo o objetivo especifico que dele se exige. A escola tem um grande papel nessa

18 Entendidos como padrdes comportamentais que seriam “necessarios” para se viver em sociedade.

19 \Verdade entendida como um conjunto de procedimentos regulados para a producéo, a lei, a reparticao,
a circulagdo e o funcionamento dos enunciados. A verdade nao existe fora do poder ou sem poder, ela é
produzida gracas a multiplas coercoes e produz efeitos regulamentados de poder (FOUCAULT, 1979,
p.12-13).

00 homem é apenas uma figura do saber contemporaneo. E, antes de tudo, objeto de poderes, ciéncias e
instituicbes (FOUCAULT, 2013, p.72-73).
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configuracdo, pois € o lugar de articulacdo dos poderes e saberes na producdo do
sujeito?.

Para que a pedagogia pudesse se configurar como um estatuto cientifico, foi
necessario que os saberes se constituissem enquanto representacdo do real e que o
préprio homem se fizesse alvo de representacao, atraves das ciéncias humanas. Quando
0 homem se torna objeto cientifico é que se pode pensar em fazer ciéncia sobre sua

formacéo.

As diversas ciéncias ou disciplinas constituem-se em esforgcos de construcdo de
uma ordem do mundo ao nivel do saber. Esta ordenacdo estd intimamente relacionada
com 0s mecanismos de poder. Para Foucault o exercicio do poder cria objetos de saber,
os faz emergir, leva a um modo institucionalizado de acumular informages e de fazé-
las circular. O poder opera por meio de discursos, especialmente os que veiculam e
produzem verdade. A verdade € produzida por multiplas e variadas restricdes, ndo esta
fora do poder e nem é possivel sem o poder. Seu veiculo mais difundido e poderoso é o

discurso cientifico, pelo qual a verdade é disseminada, consumida, valorizada.

No plano do saber, tudo surge segundo um regime de luminosidade
observavel (o visivel) e sob as formas de enunciados (o dizivel). O que
constitui o saber sdo as combinagdes do visivel e do enuncidvel proprias para
cada estrato, para cada formagdo histérica. (...) O saber constitui entdo um
agenciamento pratico, um dispositivo de enunciados e visibilidades, e a
fungdo do arqueblogo é definir o que se pode ver e que se pode dizer em uma
determinada época histdrica, ou seja, definir os estratos proprios de cada
época, assim como suas alteracBes e 0s momentos de mudanca dos regimes
(LEVY, 2011, p.73)

Segundo Foucault (1970) € preciso trabalhar arduamente com as coisas ditas,
com o proprio discurso, deixando-o aparecer na complexidade que lhe é peculiar. Para o
filosofo ha enunciados e relagbes que o proprio discurso pde em funcionamento.
Analisar o discurso consiste em pensar nas relacdes historicas, surgidas de praticas

muito concretas. Por exemplo: analisar textos oficiais sobre educagdo, na perspectiva

2! Foucault compreende o sujeito, ndo como algo dado, mas como algo produzido por diferentes tipos de
saberes, por relacdes de poder e por relacbes que cada um estabelece consigo mesmo. Em sua obra, o
fildsofo se refere a mecanismos de objetivacdo e de subjetivagdo que concorreriam como processos de
constituicdo do individuo. Os primeiros sdo 0os mecanismos que tendem a fazer do homem um objeto, ou
seja, se referem aos processos disciplinares que tendem a tornar o homem ddcil politicamente e (til
economicamente. Os segundos se referem aos processos que em nossa sociedade fazem do homem um
sujeito preso a uma identidade que lhe é atribuida como sua (FOUCAULT, 1995, p.273).
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foucaultiana, significara tentar escapar da facil interpretacdo daquilo que estaria fora dos
documentos, procurando explorar a0 maximo os materiais: as palavras, a linguagem, na

medida em que estes sdo uma producdo historica, politica.

Em Vigiar e Punir (1975) e na célebre aula A ordem do discurso (1970),
Foucault sustenta a tese de que o discurso sempre se produziria em razao de relagdes de
poder, pois todo discurso efetiva um conjunto de regras que autorizam o que é permitido
dizer, como se pode dizé-lo e quem pode dizé-lo. Mais tarde, nos trés volumes de sua
Histéria da Sexualidade (1976-1977), o pensador mostra que hd duplo e mutuo
condicionamento entre as praticas discursivas — enunciados e discurso - e nao
discursivas — instituices, processos sociais e econdmicos. Para analisarmos essas
préticas, alem das obras citadas, utilizaremos alguns textos de estudiosos como: Laclau
(1991) que esclarece o conceito de discurso, afirmando que os atos de linguagem

constituem uma trama que ultrapassa 0 meramente linguistico.

Através das andlises discursivas observaremos como se constitui 0 sujeito do
discurso educacional, quem estaria apto para discursar sobre educacdo. Para isso,
utilizaremos o livro Foucault e a critica do sujeito (2009) de Inés Araujo e La filosofia
de Michel Foucault (2004) de Esther Diaz.

A seguir pesquisaremos a questdo da heterogeneidade discursiva, as
contradicOes, as diferencas, inclusive os apagamentos, 0s esquecimentos, na linguagem
e interpretaremos os discursos como acontecimentos. Analisaremos a influéncia do
discurso pedagdgico na producdo de um corpo normalizado. Utilizaremos textos como:
Novas tendéncias em analise do discurso (1993), de Maingueneau, A linguagem e seu
funcionamento: as formas do discurso (1987), de Orlandi.

Como néo realizaremos uma pesquisa de campo as questdes analisadas na nossa
pesquisa serdo provenientes da tese de doutorado da professora Katia Schaefer,
intitulada: O corpo como vontade de poténcia (em experiéncias) na Educacao Infantil e
nos primeiros anos do Ensino Fundamental (2015), do livro: Por amor e por forca:
rotinas na educacéo infantil (2008), de Maria Carmen Barbosa e da tese de doutorado:
El cuerpo infantil en la comunicacion escolar: un analisis desde la sociologia del
cuerpo (2010), de Karla Reynosa. A partir das experiéncias analisadas nesses estudos
poderemos estabelecer relacbes entre os conceitos foucaultianos e a vivéncia dessas

professoras.
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No item a seguir abordaremos como constitui-se, segundo Foucault, 0 processo

de formacdo discursiva.

1.1 Formacdao discursiva: dispersao e reparticdo dos enunciados.

Ao pensarmos: “quem fala?”, surgem os desdobramentos de muitas outras
questdes: qual o estatuto do enunciado? Qual a sua competéncia? Em que campo do
saber se insere? Qual seu lugar institucional? Como seu papel se constitui
juridicamente? Como se relaciona hierarquicamente com outros poderes alem do seu?
Essas questdes serdo tracejadas nessa dissertacdo, mas a principio precisamos
compreender como Foucault analisa o discurso, para entendermos essa dispersdo e

reparti¢do dos enunciados.

Michel Foucault em A Arqueologia do saber (1969) apresenta as praticas
discursivas que formam o saber de uma época, 0s arquivos, 0s enunciados efetivamente
ditos e o funcionamento dos discursos. O arqueologista ndo tem como pretensdo definir
conceitos universais que contemplem todo conhecimento ou toda moral possivel, apenas
busca estudar os discursos que nds pensamos, dizemos e fazemos, como tantos outros

acontecimentos.

Nesse texto o filésofo tem como objeto de analise o saber de uma época e, mais
especificamente, as relagcdes que unem as praticas discursivas que formam as epistemes
entre a época classica, que sustenta a compreensao da linguagem como representacdo
precisa da natureza verdadeira do mundo social e natural (séc. XVII até a segunda
metade do séc. XVIII) e a época moderna, baseada na ideia de que 0 humano € limitado
e que a linguagem utilizada para compreender o mundo é fruto de um contexto

determinado.

A partir dos enunciados compde-se discursos que sdo apropriados por
sujeitos. H& um ciclo, no qual os enunciados formam praticas discursivas, que criam as
epistemes, que produzem o saber de uma época. Segundo Laclau, “o discurso seria uma
instancia limitrofe com o social. Porque cada ato social tem um significado, e é
constituido na forma de sequéncias discursivas que articulam elementos linguisticos e
extralinguisticos” (1991, p.137). Nesse sentido as praticas sociais foram constituidas
discursivamente, assim como O sujeito e a subjetividade, dados por esse jogo

permanente de construcédo discursiva.
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Nesta perspectiva epistemoldgica de pesquisa, Foucault, em vez de buscar uma
origem, analisara os objetos de um saber na dimensdo discursiva, que é a de um
acontecimento a ser descrito e analisado no seu surgimento por determinadas
circunstancias. E a partir da analise discursiva que o filésofo buscara esclarecer as

transformacdes, as descontinuidades, as rupturas na histéria.

Para enxergar o enunciado € preciso um novo olhar que o descortinara em
sua instdncia mesma e ndo aquilo que ele designa (coisa) ou remete (algo
diferente dele). A descricdo dos acontecimentos discursivos visa 0s
enunciados efetivos, mas a analise ndo é linguistica, isto é, ndo visa a
construgdo de frases gramaticais ou a gramaticalidade, pois pretende
perguntar: como ocorre que cada enunciado apareceu e henhum outro em seu
lugar? E mais: qual é, entdo, esta singular existéncia que surge no que se diz
e em nenhuma outra parte? (ARAUJO, 2008, p.61).

Michel Foucault toma algumas precaucbes para definir o que é enunciado.
Primeiro, como em outros textos do filésofo, ele define o que este ndo é: 1) frase
gramatical - pois neste hd mais ligacdes do que entre o significado e o significante; 2)
proposicdo ldgica - pois pode haver mais de um enunciado em uma mesma proposicao;
3) ato de fala - pois neste ha o especificavel, o que é dito, € dito em circunstancias
especificas, que ndo se repetem. Ja o enunciado se repete e o lugar do sujeito é um vazio

a ser preenchido.

Em um primeiro momento, se nos ativermos apenas as coisas, e as palavras,
poderemos acreditar que vemos o que falamos e que falamos o que vemos.
No entanto, se operarmos um movimento arqueoldgico, ou seja, se racharmos
as palavras e as coisas, descobrindo os enunciados e as visibilidades, veremos
que ha um visivel que tudo o que pode é ser visto, um enunciavel que tudo o
que pode é ser falado (LEVY, 2011, p.79)

No plano do saber, falamos e vemos ao mesmo tempo, embora nao se fale o que
se V€ e ndo se veja 0 que se fala. Para ilustrarmos essa afirmacdo basta pensarmos no
quadro de Magritte: “Isto ndo é um cachimbo.”. O enunciado nunca contera o visivel,
assim como o visivel nunca conterd o enunciado, ha uma dissociagdo continua entre
figura e texto. Ao mesmo tempo em que € inevitavel relacionar o texto com o desenho, é
impossivel definir uma relagdo associativa entre ambos. Para esclarecer o significado
dos quadros do pintor em questao, Foucault recorre ao caligrama. Este “pretende apagar

ludicamente as mais velhas oposi¢des de nossa civilizagdo alfabética: mostrar e nomear;
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figurar e dizer; reproduzir ¢ articular; imitar ¢ significar; olhar e ler”. (FOUCAULT,
1988, p.23). Magritte revela que o signo verbal e a representacdo visual jamais sdo

dados de uma so6 vez.

O enunciado é nesse sentido uma unidade do discurso. Este é formado por: 1)
dominio de objetos - para que um objeto possa constituir um saber sdo necessarias
praticas discursivas. Estas provém das préaticas que uma época dada dispde, permitindo
que objetos sejam utilizados e transformados e que deles se apropriem determinados
sujeitos; 2) sujeito do enunciado - ha sempre alguém com direito, advindo de uma
tradicdo, direito regulamentado, ou mesmo o direito adquirido, de falar acerca de algo;
3) Disposicao de conceitos - Foucault vé& os conceitos em seu exterior, determina quais
relagOes e correlagdes mantém com outros conceitos em uma dada formacao discursiva;
4) Temas ou estratégias com uma materialidade repetivel - ha sempre um elenco deles a
disposicdo, de modo que em dada formacdo discursiva surgiriam aberturas, falhas e

também a possibilidade de modificacao.

Esther Diaz em seu livro, La filosofia de Michel Foucault, nos apresenta um

exemplo esclarecedor do que seria um enunciado para Foucault.

Dois homens estdo pescando em uma lagoa e comentam que a cor da agua
mudou nos altimos anos. Um deles depois de pensar sobre o tema, diz: "A
agua da lagoa esta contaminada”. Essa proposi¢do ndo ¢ um enunciado num
sentido arqueoldgico. Agora vejamos, suponhamos que os vizinhos do lugar
comecem a queixar-se pela cor suspeitosa da agua da lagoa. Os meios de
comunicagdo fazem eco do problema. Finalmente, as autoridades politicas
decidem solicitar as autoridades sanitarias que se tomem medidas a respeito.
Entdo, coloca-se especialistas e tecnologias a servi¢o de uma investigacao.
Como resultado desta, o diretor da operacéo conclui que a "agua da lagoa esta
contaminada”. Esta proposi¢do € um enunciado arqueolégico. (Traducdo de
minha autoria).”

?2 Dos hombres estan pescando en una laguna y comentan que el color del agua ha cambiado en los
ultimos afios. Uno de ellos, después de pensar sobre el tema, dice: “El agua de la laguna esta
contaminada”; esta proposicion no es un enunciado en sentido arqueoldgico. Ahora bien, supongamos que
los vecinos del lugar comienzan a quejarse por el color sospechoso del agua de la laguna. Los medios de
comunicacion se hacen eco del problema. Finalmente, las autoridades politicas deciden solicitar a las
autoridades sanitarias que se tomen medidas al respecto. Entonces, se disponen expertos y tecnologias al
servicio de una investigacion; como resultado de ella, el director del operativo concluye que “el agua de
la laguna esta contaminada”. Esta proposicién es un enunciado arqueolégico (2014, p.39-40)%.
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O primeiro caso trata-se de um ato de discurso da vida cotidiana, com
significado, mas sem um respaldo técnico para valida-lo como verdade. O segundo caso
trata-se de um ato de discurso técnico que surge de regras estabelecidas a partir de um
jogo de verdade; determinadas pessoas possuem formacao para falar sobre determinados
assuntos, pois utilizam-se de técnicas e de sua formacédo para assegurar esse discurso

como verdadeiro.

Michel Foucault em sua aula inaugural de dezembro de 1970, no Collége de
France, discursa sobre um texto chamado A ordem do discurso. Neste o fildsofo parte
do pressuposto de que toda a sociedade dispde de meios para controlar a producéo
discursiva, por temer seus efeitos. Ndo podemos dizer qualquer coisa, em qualquer lugar
e para qualquer pessoa, pois sofreriamos as consequéncias sobre tais atitudes, como
exclusdo ou interdicdo. “Hé regides em que particularmente nossa sociedade regula 0

objeto, a circunstancia e o direito de falar os discursos” (ARAUJO, 2008, p.69).

Um discurso é um conjunto de enunciados que se originam em um mesmo
sistema de formacdo, tornando possivel a elaboracdo de categorias como o discurso
clinico, pedagdgico, penal (FOUCAULT, 2004). Na obra de Foucault (2008), as
praticas discursivas tomam corpo no conjunto das técnicas, das instituicdes, dos
esquemas de comportamento, dos tipos de transmissdo e de difusdo, nas formas
pedagogicas que, por sua vez, as impdem e as mantém, afirmando assim, que ndo sdo
pura e simplesmente modos de fabricacdo de discursos, mas mecanismos e estratégias

no interior da dindmica do saber-poder.

A vontade de verdade, que atravessa nossa cultura desde o século XVI, € tal que,
nos diversos individuos, se apresenta sempre como uma procura da verdade, aquela de
tipo universal, rica, prolifera, dificultando reconhecer “que a verdade seja uma
prodigiosa maquina destinada a excluir” (FOUCAULT, 2014, p.22). Para Foucault, o
discurso ndo é somente lugar de expressao de um saber, através dele o poder se exerce.
H& em todo discurso uma vontade de verdade que, ao trazer em si a oposicao entre o
verdadeiro e o falso, classifica algo como verdadeiro. Vontade, que, para o autor,
precisa ser questionada, possibilitando compreender as condigfes de formagdo de um

discurso, percebendo os desejos e poderes pelos quais o sujeito luta e quer se apoderar.

[...] se levantarmos a questdo de saber qual foi, qual é constantemente,
através de nossos discursos, essa vontade de verdade que atravessou tantos
séculos de nossa historia, ou qual é, em sua forma muito geral, o tipo de
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separacdo que rege nossa vontade de saber, entdo é talvez algo como um
sistema de exclusdo (sistema historico, institucionalmente constrangedor) que
vemos desenhar-se (FOUCAULT, 2014, p. 14).

Foucault alerta para o fato de que a oposicdo entre o verdadeiro e o falso deve
ser considerada como um sistema de excluséo que se manifesta historicamente e néo

apenas de modo discursivo.

O proprio discurso internamente possui aspectos reforcadores da vontade de
verdade, como: a) o comentario, que conserva e explicita as coisas ditas, com a intencdo
de exprimir o que “realmente” 14 estava escrito. Outro ponto de apoio do discurso de
verdade é: b) o autor. Procura-se no elemento autor a unidade do discurso, a origem das
significacbes, fulcro de sua coeréncia. E o discurso de verdade precisa ainda da: c)
disciplina, entendida como dominio de objetos, conjunto de métodos e de proposicdes
consideradas verdadeiras. Assim, comentério, autor e disciplina exercem um papel
controlador do discurso e ndo apenas o papel mais conhecido de fontes de experiéncia

criadora.

H& poder social, politico, econdmico, institucional, e o poder das préticas
discursivas. E este Gltimo tipo de poder ndo funciona de modo a ser
influenciado por aqueles, proibido socialmente, mascarado, provocando
distorcdes ou ilusdes e tendo, portanto, que ser denunciado como ideoldgico,
Ele funciona como formador do discurso (ARAUJO, 2008, p.66).

Para entender o discurso € preciso a) atentar para sua raridade, sua preciosidade,
0 modo como se repartem as condi¢es externas que permitem seu surgimento; b) ter
presente que a historia se faz a partir de pequenos registros ou acontecimentos
discursivos regulares e dispostos em séries que se transformam, e ndo exclusivamente
de causas e efeitos massivos. Para Laclau, “a sociedade seria assim entendida como um
vasto tecido argumentativo no qual a humanidade constroi sua propria realidade” (1991,
p.146). Trata-se sempre de acontecimentos enunciativos, nos quais alguém pode ou tem

a capacidade de ocupar a posi¢ao do sujeito, entrando na ordem discursiva.

As formagdes discursivas devem ser vistas sempre dentro de um espago
discursivo, ou seja, em sua relacdo com determinados campos de saber como principio
de dispersdo e reparticdo de enunciados. A constru¢do de um discurso sobre o saber

encontra na escola um espago privilegiado para a sua producdo estratégica e reproducao,
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pois ela é socialmente reconhecida como instituicdo veiculadora por exceléncia de todo
conhecimento historicamente acumulado pela humanidade; a veiculagdo desses

conhecimentos inicia-se na educagéo formal a partir de 0 ano de idade, na creche.

A educacdo formal ocupa um espacgo particular no processo de apropriacdo
social do discurso, pois, embora seja o instrumento que oferece a todos os individuos o
acesso as diversas modalidades de discurso, ela segue “as distancias que estdo marcadas
pelas oposicdes e lutas sociais” (FOUCAULT, 1996, p. 44).

Os enunciados obedecem a conjuntos de regras historicamente estabelecidas e
condicionadas pela verdade de um tempo®. As coisas ditas estdo radicalmente
amarradas as dindmicas de poder e saber de seu tempo. Exercer uma préatica discursiva
significa falar segundo determinadas regras e expor as relagcdes que se ddo dentro de um

discurso. Assim, no item a seguir refletiremos sobre o sujeito do discurso educacional.

1.2 O sujeito do discurso educacional.

Para estudarmos a questdo do sujeito do discurso educacional torna-se necessario
pesquisar textos e livros que possam embasar a nossa dissertacdo, ja que nao se pretende
fazer um trabalho de campo. Um dos textos escolhidos € a tese de doutorado da
professora Kétia Schaefer, intitulada: O corpo como vontade de poténcia (em
experiéncias) na Educagdo Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental
(2015), que nos ajuda a compreender o cotidiano escolar da educacdo infantil a partir da
pratica desta docente. Ao analisarmos essa tese torna-se possivel compreender, por meio
da narracédo desse cotidiano, aspectos disciplinares e normalizadores dentro do ambiente
escolar, assim como a luta desta professora em ir na contramao destes aspectos. O livro:
Por amor e por forca: rotinas na educacao infantil (2008), de Maria Carmen Barbosa,
nos apresenta a rotina da educacdo infantil em duas escolas analisadas pela
pesquisadora; trata-se de escolas com propostas pedagdgicas distintas, mas que, muitas
vezes, reproduzem discursos pedagogicos hegemdnicos. A partir das experiéncias
analisadas nesses estudos podemos estabelecer relagdes entre os conceitos foucaultianos

e 0 cotidiano escolar dessas professoras.

2 Verdade de um tempo é entendida como a vontade de verdade que é constituida a partir de uma luta
entre o verdadeiro e falso, essa luta é histdrica. Assim, verdadeiro e falso constituem um sistema de
exclusdo, para um existir o outro deve desaparecer, naquela determinada época (FOUCAULT, 1979,
p.13-14).



28

Na segunda metade do seculo XIX as instituicdes de educacdo infantil encontraram
as condicbes e os meios favoraveis para sua difusdo, acompanhando o processo de
expansdo do ensino elementar, amplamente debatido como modelos de civilizagéo, por
serem consideradas como estabelecimentos modernos e cientificos, conforme esclarece
Kulmann Jr. (1998). As instituicdes europeias dedicadas a educacdo das criancas na
primeira infancia® emergiram nos paises em que as mulheres precisavam trabalhar para
ganhar o seu sustento, corroborando um dos principais preceitos da civilizagdo, que

reside na obrigacdo de ganhar a vida pelo proprio trabalho.

As discussOes levantadas anteriormente nos permitirdo ver algumas condicdes de
emergéncia25 das instituigdes de educacdo infantil, portanto de sua “entrada em cena”,
conforme refere Foucault (2004). Procuraremos interpretar esses estabelecimentos
enquanto maquinarias capazes de disciplinar as subjetividades dos individuos para
adapta-las a algumas formas muito particulares de viver o espaco e o tempo, a partir de
categorias relacionadas com a “invenc¢do” dos sujeitos modernos. Essas instituigdes —
assim como as demais instituicbes envolvidas na educagdo — foram — e continuam sendo
— 0s principais estabelecimentos encarregados de construir importantes alicerces

tedricos da modernidade.

A linguagem e o discurso pedagogico, ao serem constituidos por um repertério de
palavras e ideias, provocam visGes pedagdgicas distintas. Esses diferentes discursos
deram origem a diferentes propostas educativas, portanto ndo sdo univocas e se
concretizam através de préaticas pedagdgicas. Diferenciados ao longo dos séculos esses
discursos vém disputando, no espaco social, o seu lugar como verdade universal, como
compreensdo real da natureza dos sujeitos/criancas e sobre a forma como estes deveriam

ser cuidados e educados.

Essa contradicdo, produzida pelos diferentes discursos pedagdgicos, pesa sobre a
cabeca dos educadores. Por um lado, eles defendem a concep¢do de que é preciso
assumir, por sua condicdo, o papel de exercer sobre as criancas e 0s jovens a
transmissdo das ideias, dos usos e dos costumes que lhes permita adaptar-se melhor a

sociedade e, por outro, sustentam a tese de que é melhor aprimorar as potencialidades e

24 Primeira infancia compreende a idade de 0 a 6 anos de idade.

% Nietzsche designa a emergéncia (ou o ponto de surgimento) como “o principio e a lei singular de um
aparecimento” (Foucault, 2000, p.267), os comecos de um acontecimento. Ela se produz em um
determinado estado de forgas, ou seja, na “entrada em cena das forcas” (2000, p. 269), numa dada
conjuntura. Dessa forma, a emergéncia “sempre se produz no intersticio”, fazendo com que a relacdo de
poder ndo seja mais uma “relagdo”, nem o lugar onde ela se exerce seja mais um “lugar”.
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as aptiddes dos individuos para que eles tenham éxito no seu futuro, desenvolvendo-se
pessoalmente e criativamente. De cada uma dessas concepgdes vao surgir diferentes

projetos pedagogicos.

As propostas pedagogicas para educacdo infantil emergem quando se torna
necessario refletir sobre um recorte da pedagogia, abordando as peculiaridades que
estdo presentes num campo especifico da intervencdo educacional, isto é, da educacdo
institucionalizada de criancas de 0 a 6 anos de idade.

As préticas discursivas sobre a educacdo das criancas nas familias e nas
institui¢des educacionais tém estado divididas entre dois grandes grupos. Por
um lado, dando continuidade ao discurso religioso do pecado original e
vendo as criancas como seres que devem ser controlados, estdo as
concepgdes hegemonicas que defendem uma educacdo com énfase na
disciplina, na ordem, na contengdo dos impulsos infantis como a forma
privilegiada de intervengdo educacional. Por outro, emergem discursos que
criticam as formas rigidas de educacdo e que propdem uma educacdo aberta e
livre, que ndo perturbe a natureza das criangas (BARBOSA, 2008, p. 26).

As pedagogias da educacgdo infantil, segundo Rocha (1999), sdo constituidas de
relacBes educativas entre criangas e criangas; e criancas e adultos, pela expressdo, o
afeto, a sexualidade, os jogos, as brincadeiras, as linguagens, 0 movimento corporal, a
fantasia, a nutricdo, os cuidados, os projetos de estudo, em um espaco de convivio onde
ha respeito pelas relagfes culturais, sociais e familiares.

Estas pedagogias foram corroboradas a partir de uma ampla producdo académica no
campo da educacdo que focaliza a escola, nas mais diferentes perspectivas teorico-

metodoldgicas, dos enunciados dos discursos didaticos, das metodologias etc.

Esses discursos estabelecem hierarquias, distin¢des, articulam o visivel, aquilo que
se vé, com o dizivel, aquilo que se fala. O foco ndo esta no significado das palavras,

mas sim no papel do discurso nas préaticas sociais.

O que ¢ afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizagdo da palavra (fala),
sendo uma qualificacdo e ritualizacdo dos papeis para os sujeitos que falam;
sendo a constituicdo de um grupo doutrindrio e ao mesmo tempo difuso;
sendo uma distribuicdo e apropriacdo do discurso com seus poderes e seus
saberes? (FOUCAULT, 2014, p.44-45).
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Observamos a partir da citacdo que ha sujeitos com direito de falar sobre a
educacdo, pois tém qualificacdo para arguir sobre tal assunto. Esse discurso muitas

vezes torna-se uma verdade a ser seguida por todos 0s outros sujeitos educacionais.

As criancas, ao ingressarem na escola, afastam-se da vida até entdo vivida, pois a
educacdo nas instituicbes educacionais ndo se limita a educacéo intelectual, ela abrange

também a formac&o de atitudes, olhares, gestos, ou seja, a uma certa rotina.

A criacdo de espacos especificos para os cuidados e a educacgdo das criangas bem
pequenas foi estruturado através da organizacdo de mundos fechados, protegidos, com
espacos, internos e externos, ordenados e regulamentados, além de atividades

previamente programadas, com o uso de materiais especificos em tempos programados.

A medida que tais instituicbes ampliavam seu campo de ag&o, houve uma separacio
ou classificacdo das criancas em grupos, tendo como critérios a faixa etaria, os niveis de
desempenho motor, o tipo de deslocamento, a forma de alimentacdo, o nivel de
inteligéncia e a presenca de algum tipo de dificuldades (motoras ou sensorial) o que fez

com que, aos poucos, a unidade formal dessas instituicdes se tornasse a sala.

Gradativamente, foram sendo constituidos contelddos de ensino para essa
faixa etaria, que variavam de um enfoque centrado na leitura e na escrita para
outro que dava énfase a higiene, a socializacdo e aos habitos sociais. Saberes
que se passavam como neutros e objetivos e que correspondiam aquilo que
era visto como adequado para cada grupo etério, formando, assim, um recorte
curricular. Juntamente com essa acdo explicita, acontece um projeto de
controle corporal e de estruturagdo subjetiva com vistas a formacao de corpos
ddceis, tomando de empréstimo a expressao foucaultiana. (BARBOSA, 2008,
p. 97).

Portanto, nas instituices de educacdo infantil, as atividades das criancas sdo
separadas por determinados locais e horarios. E o sujeito crianga educacional®® constroi-
se no processo dessas praticas escolares. E muito comum no ambiente escolar,
principalmente na educacdo infantil, a pratica da rotina: entrar na sala de aula de um
certo modo, colocar o material em um determinado local, alimentar-se em um
determinado horéario, adaptar-se a um tempo delimitado para brincar etc. As

regularidades das rotinas diarias fazem com que as criancgas realizem uma serie de acoes

% Chamamos de sujeito crianca educacional a crianca que esta inserida na educacdo infantil, em um
sistema formal de educacéo.
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que se repetem, com um padrdo estrutural caracteristico, o qual possui uma certa

invariancia e é reconhecivel por todos aqueles que pertencem a érea.

As rotinas giram em torno do uso do tempo. Na literatura pedagdgica sobre
educacdo infantil encontram-se varios exemplos sobre esse uso. A principio, pode-se
afirmar que ela gira em torno de duas tematicas basicas que podem ser vistas como
concomitantes e complementares. Por um lado, a concepcdo de que é na infancia que as
criangas constroem as nocBes temporais e, portanto, faz-se necessario criar
circunstancias ou situacbes em que elas possam estruturar tal nogdo, e, por outro, a
necessidade de organizar o trabalho com as criangas de modo a harmonizar objetivos,
situacdes, caracteristicas das criancas etc. Assim a construgdo do tempo € vista como

uma aquisicdo psicoldgica e sociocultural.

A tese defendida por vérios tedricos®” é a de que deve haver um equilibrio entre
momentos dirigidos e momentos livres, momentos de trabalho coletivo e momentos de
trabalho individualizado, trabalho manual e trabalhos intelectuais, ao ar livre e no
espaco interno. Essa alternancia é pensada a partir de uma ideia pedagogica que afirma
que as criancas tém uma atencdo flutuante e pouco tempo de concentracdo nas

atividades.

a capacidade de atencdo das criancas € muito reduzida nesta idade. Elas ndo
aguentam ficar mais que uns 10 ou 15 minutos em atividades que requeiram
muita concentracdo e, entdo, é preciso mudar de trabalho, dar um exercicio
respiratorio ou qualquer outro que permita a distensdo muscular e o descanso
mental (ABI- SABER, 1963, p.95).

Uma estratégia muito utilizada nas rotinas, para fazer essas transicfes entre as
atividades, é a de utilizar as can¢des. De repente, a professora comecga a cantar:
Tcheque, tcheque, vem chegando o trem, ou Cai a 4gua na biquinha, ou A sineta ja
tocou ou, ainda, Vamos descansar. As criangas sabem que € hora de interromper o que

estdo fazendo e mudar de atividade.

H& um extenso repertorio de cancbes que sdo ensinadas as criangas e que marcam 0s
momentos de transi¢cdo. Muitas vezes essas cangdes estdo repletas de contetdos morais,

de indicag¢Ges normativas, como comenta Barbosa:

2" Maria Carmem Silveira Barbosa; Maria Malta Campos; Zilma de Moraes Ramos de Oliveira etc.
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E rapidamente vai aprender como deve se comportar quando ouvir: Tchu
tchu, tchu.... ou guarda, guarda, guarda bem direitinho... ou pego a
chavezinha tranco a boquinha... Serd& como um toque de corneta, uma
verdadeira ordem unida disfarcada em cancdo! (2008, p.167).

Os educadores determinam o tempo que as criancas tém para desempenhar cada
atividade, constroi-se todo um adestramento sobre o corpo do educando, ao ponto de ele
saber exatamente que quando muda a cangdo muda a atividade, muda o seu movimento,
muda o seu modo de agir. Ap6s a enunciacdo do nome de uma nova atividade, ou 0
inicio de uma cantiga, ou apontar a hora no reldgio, as criancas imediatamente
comecam a fazer novos movimentos. Essa rotina cotidiana da educacdo infantil
(em)forma o educando inibindo, muitas vezes, seus impulsos vitais, como a vontade de

comer, ir ao banheiro ou ndo fazer nada.

A rotina é um esquema que determina o que se pode fazer e quando esse fazer é
adequado; é criada, produzida e reproduzida no dia-a-dia, tendo como objetivo a

organizacdo do cotidiano.

Torna-se importante aprender certas a¢des, que com o decorrer do tempo séo
“automatizadas”, pois é preciso “saber organizar a vida”. A crian¢a é levada
desde cedo a compreender que ndo é necessario refletir sobre todos os
aspectos dos atos cotidianos (BARBOSA, 2008, p.55).

O excesso de rotina impede a exploracdo, a descoberta, a formulacdo de
hipo6teses sobre o que estad para acontecer. O estabelecimento da rotina é adquirido pela
préatica, pelos costumes, ndo é necessario nenhum tipo de argumentacdo para sua
efetivacdo. Percebemos que essa tem um carater normalizador, pois é elaborada a partir

de uma sequéncia de atos que ndo devem sair de sua ordem.

A rotina, muitas vezes, nao considera o ritmo, a participagédo, a imaginacao, as
diversas formas de sociabilidade dos sujeitos nela envolvidos, leva o educando a
participar de uma sucessdo de eventos, de pequenas acOes, prescritas de maneira
precisa, a agirem e repetirem gestos e atos em uma sequéncia de procedimentos que nao

Ihes pertence e que, muitas vezes, sdo realizados de forma repetitiva, sem sentido.

Entendemos a rotina, na educacdo infantil, como o resultado de préaticas que séo
previamente pensadas, planejadas e reguladas com o objetivo de ordenar e

operacionalizar o cotidiano e (em) formar sujeitos.
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A seguir, no segundo capitulo, abordaremos o processo de normalizagédo
produzido pelos discursos pedagodgicos, a partir de textos que possam elucidar a rotina
da educacéo infantil.
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2- DISPOSITIVOS DISCIPLINARES NA INSTITUICAO ESCOLAR: O CORPO
DISCIPLINADO.

A obra de Foucault analisa determinados modelos de humanidade,
desenvolvidos como consequéncia de mudancas historicas. Utilizando-se do método
genealdgico — conceito que serd desenvolvido no item 2.1 -, o filésofo busca

compreender como essas mudancas se constituiram como normativas e universais.

Como visto no capitulo anterior, os discursos se referem ao que pode ser dito e
pensado, mas também a quem pode falar, quando e com que autoridade, visto que nao
sdo todos que terdo o direito de falar sobre qualquer coisa, havera toda uma
especializacdo, todo um conhecimento adquirido pelo individuo e validado socialmente
que lhe concede o direito de poder falar sobre determinado assunto. Os discursos levam
consigo um significado e certos vinculos sociais; constroem tanto a subjetividade como
as relacdes de poder; ndo identificam objetos, os constroem e, ao fazé-lo ocultam sua
prépria invencdo, visto que a linguagem ndo é idéntica ao objeto, logo, ndo € natural
identificar o objeto ao seu nome, sendo assim, o discurso € uma construcdo,

padronizada e normatizada.

Na medida em que os discursos se constroem por exclusdes e inclusdes, pelo que
se deve dizer, tanto quanto pelo que se pode ser dito, mantém relacfes antagénicas com
outros discursos, outras possibilidades de significado, outras peti¢bes, direitos e
posturas. O discurso é um instrumento e efeito de poder, mas também obstaculo,
escolha, ponto de partida para a estratégia oposta, ja que é a partir dele que se constroi a
resisténcia, pois pode-se fazer emergir outros discursos que ndo necessariamente sejam
os cientificos, ativar saberes locais, descontinuos, desqualificados, ndo legitimados,
contra a instancia tedrica unitaria que pretenderia depura-los, hierarquiza-los, ordena-los
em nome de um conhecimento verdadeiro, em nome dos direitos de uma ciéncia detidos
por alguns (FOUCAULT, 1979, p.171). Sendo assim, nos questionamos: por que
emerge um determinado enunciado e ndo outro? Qual o papel da escola na emergéncia

dos discursos?

As escolas estdo sujeitas ao discurso, e também estdo envolvidas, em um sentido
fundamental, que consiste na propagacdo e divulgacdo seletiva destes, e em sua
“adequacdo social”. As instituicbes educativas controlam o acesso dos individuos a

diversos tipos de discurso.
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Mas, sabemos muito bem que, em sua divulgacéo, no que se permite e no que
se impede, segue as linhas fixadas pela diferenca, conflitos e lutas sociais.
Todo sistema educativo constitui um meio politico de manter ou modificar a
adequacdo dos discursos ao saber e ao poder que levam consigo. (BALL,
1993, p.7). (Traducdo de minha autoria).

Foucault busca compreender as relagcdes existentes entre a constituicdo das
diferentes formas de sujeito, 0s jogos de verdade, e as praticas de poder entre formas de
subjetividade. Para poder construir sua visao de poder, o filésofo rompe com um olhar
negativo deste, no sentido de que entende que o poder produz algo, por exemplo,
conhecimento, realidade. Isso tudo porque ao construir o conhecimento sobre algo, ao
construir uma verdade, estabelecemos uma linha separando a normalidade da
anormalidade, sujeitamos os individuos a uma andlise criada pelo conhecimento de
especialista. Verdade entendida como um conjunto de regras segundo as quais se
distingue o verdadeiro do falso e se atribui ao verdadeiro efeitos especificos de poder,
ndo se trata de um combate em favor da verdade, mas em torno do estatuto da verdade e
do papel econébmico-politico que ela desempenha (FOUCAULT, 1979, p.13). Essa
verdade ndo existe fora do poder ou sem poder “A verdade é deste mundo; ecla ¢é
produzida nele gracas a multiplas coercfes e nele produz efeitos regulamentados de
poder” (idem, p.12).

O filésofo entende o poder de forma multipla, plural e acompanhado de um
genitivo (poder do patrdo, do pai de familia, do professor etc.). Onde nds lemos poder,
convém, as vezes, entender autoridade, ordem, disciplina, adestramento e organizacao,
influéncia, quer dizer, que temos que considerar a pluralidade dessas instancias, suas
eventuais contradi¢Ges. Sendo assim, para Foucault ndo ha uma ordem estabelecida, o

que temos sdo 0s micro poderes que possuem sua prépria dindmica.

Ele procura escapar da ideia de perceber as relagdes sujeito-verdade a partir da

nocao de ideologia®, e as relagdes sujeito-poder a partir da ideia de repressao®. Pois, de

%8 Foucault recusou-se a aceitar a oposicdo entre ideologia e ciéncia e entre conhecimento e poder,
levando a problematica do poder para além da esfera marxista de dominacgéo de classe e de estado. O
filésofo quer afirmar a ideia de dispersdo, ou seja, ndo hd um centro, e enfatizar as descontinuidades e a
diferenca.

# Foucault em Histéria da Sexualidade busca verificar se a repressio do sexo constitui de fato uma
evidéncia histdrica e se as relagSes de poder sdo de ordem repressiva. Sabemos que as respostas a tais
questdes sdo negativas. Portanto, afastar-se da hipotese repressiva significa substituir o que seria uma
"teoria” do poder, por uma “analitica” do poder — que define o dominio especifico formado pelas relagdes
de poder, bem como os instrumentos que permitem analisa-lo.
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acordo com essa Vvisao, o poder seria localizavel em funcédo de sua natureza essencial, 0
que o coloca com a possibilidade de ser suscetivel de entregar-se como uma
propriedade, de estar nas maos de alguns e poder passar para maos de outros. Além
disso, esse poder se instauraria primordialmente pela via da violéncia repressiva e do
desconhecimento proporcionado pela ideologia. A administracdo do poder dependeria

de um modelo juridico atravessado pela soberania da lei.

A nocdo de ideologia parece-me dificilmente utilizavel por trés razdes. A
primeira é que, queira-se ou ndo, ela esta sempre em oposi¢do virtual a
alguma coisa que seria a verdade. Ora, creio que o problema néo é de se fazer
a partilha entre o que num discurso revelada cientificidade e da verdade e o
que revelaria de outra coisa; mas de ver historicamente como se produzem
efeitos de verdade no interior de discursos que ndo sdo em si nem verdadeiros
nem falsos. Segundo inconveniente: refere-se necessariamente a alguma
coisa como o sujeito. Enfim, a ideologia estd em posi¢do secundaria com
relacdo a alguma coisa que deve funcionar para ela como infraestrutura ou
determinagdo econdmica, material etc. Por estas trés razbes creio que € uma
nog¢&o que ndo deve ser utilizada sem precaucdes (FOUCAULT, 1979, p.7).

Foucault, para romper com essa visdo ideoldgica e repressiva, afirma que
concebe as relacbes de poder ndo de forma negativa, mas sim positiva e produtiva,
poder enquanto produtor de conhecimento. Quando o filésofo fala em relagdes de poder
ele fala de todas as relacbes de poder existentes entre os homens (amorosas,
econbmicas, pedagogicas, institucionais etc.) em que um trata de orientar, conduzir e
influenciar na conduta dos outros. Essas relacGes através do mecanismo da disciplina
moldardo os corpos dos educandos, utilizando-se de uma politica das coer¢fes que sdo
um trabalho sobre o corpo, uma manipulagdo calculada de seus elementos, de seus

gestos, de seus comportamentos, caracterizando uma nova forma de dominacao.

As disciplinas se tornaram no decorrer dos séculos XVII e XVIII formulas
gerais de dominac&o. Diferentes da escraviddo, pois ndo se fundamentam em
uma relagdo de apropriacdo dos corpos; € até a elegancia da disciplina
dispensar essa relacdo custosa e violenta obtendo efeitos de utilidade pelo
menos igualmente grandes. Diferentes também da domesticidade, que é uma
relagdo de dominacéo constante, global, macica, ndo analitica, ilimitada e
estabelecida sob a forma singular de vontade do patrdo, seu “capricho”.
Diferentes da vassalidade que é uma relagdo de submissdo altamente
codificada, mas longinqua e que se realiza menos sobre as operacfes do
corpo que sobre os produtos do trabalho e as marcas rituais de obediéncia.
Diferentes ainda do ascetismo e das “disciplinas” de tipo monastico, que tém
por fungdo realizar rendncias mais do que aumentos de utilidade e que, se
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implicam em obediéncia a outrem, tm como fim principal um aumento do
dominio de cada um sobre seu préprio corpo (FOUCAULT, 2013, p.133).

Foucault entende por normalizacéo o estabelecimento de medidas, hierarquicas e
regulacGes em torno de uma ideia, de uma norma de distribuicdo estatistica, dentro de
uma populacdo determinada. Neste sentido, o dispositivo da norma, um dos mecanismos
do poder disciplinar, tem a fungdo de impor uma sancdo, uma qualificacdo e
correlativamente, efetuar uma corre¢do. A norma torna reconhecivel a diferenca para
posteriormente reintegra-la aos seus limites. A norma € um objeto de intervencédo e
transformacdo que incide sobre os objetos aos que se aplica. Logo, os corpos dos
educandos séo afetados por uma norma que institui diferengas singulares, maximizam o
alcance do poder estabelecendo desigualdades a nivel da individualidade e os iguala a

nivel de coletividade.

Em sua obra Vigiar e Punir Foucault traz alusbes a educacgdo, as tecnologias
disciplinares, e ao peso que, em seu desenvolvimento, tiveram as instituigdes
educativas. Em suma, o filésofo explica que existem conexBes entre tecnologias

disciplinares, determinados saberes e os sujeitos disciplinados.

Foucault apresenta os recursos para o bom adestramento; tais recursos podem ser
observados dentro do ambiente escolar, sdo estes: vigilancia hierarquica, sancao
normalizadora, exame e 0 panoptismo. Estes dispositivos estdo imbricados e séo

percebidos como naturais dentro da institui¢do educativa.

O pandptico de Jeremy Bentham®® mostra que o dispositivo de “ver sem ser
visto” seria um dos mecanismos chave para dirigir as condutas, junto com O
enquadramento do espaco, a regulamentacdo minuciosa do tempo, a fragmentacéo e
divisdo dos individuos, e os dispositivos destinados a manter a seguranca coletiva.

Sendo um mecanismo de normalizacdo, este incide diretamente sobre o corpo do

%0 «O Panoptico de Bentham é a figura arquitetural dessa composicdo. O principio é conhecido: na
periferia uma construcdo em anel; no centro, uma torre: esta é vazada de largas janelas que se abrem
sobre a face interna do anel; a construcdo periférica é dividida em celas, cada uma atravessando toda a
espessura da construcdo; elas tém duas janelas, uma para o interior, correspondendo as janelas da torre;
outra, que da para o exterior, permite que a luz atravesse a janela de lado a lado. Basta entdo colocar um
vigia na torre central, e em cada cela trancar um louco, um condenado, um operério ou um escolar. Pelo
efeito da contraluz, pode-se perceber da torre, recortando-se exatamente sobre a claridade, as pequenas
silhuetas cativas nas celas da periferia. Tantas jaulas, tantos pequenos teatros, em que cada ator esta
sozinho, perfeitamente individualizado e constantemente visivel. O dispositivo pandptico organiza
unidades espaciais que permitem ver sem parar e reconhecer imediatamente. Em suma, o principio da
masmorra é invertido; ou antes, de suas trés fun¢des — trancar, privar de luz e esconder — s se conserva a
primeira e se suprimem as outras duas. A plena luz e o olhar de um vigia captam melhor que a sombra,
que finalmente protegia. A visibilidade é uma armadilha.” (FOUCAULT, 2013, p.190).
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individuo, funcionando como procedimentos abrangentes de inclusdo e excluséo social,

que constituem um processo de dominagdo com base no bindmio normal e anormal.

Para Foucault ndo hd uma sociedade sem relagdes de poder, pois 0s membros de
cada sociedade sdo dotados de normas de direito, de uma moral, de um ethos e daquelas
formas de subjetividade que permitem participar das relacdes sociais com um grau

minimo de dominac&o.

Os jogos de verdade®, as regras e procedimentos de producéo da verdade n&o
possuem uma definicdo fechada, pois, a verdade é produzida por individuos que detém
um certo consenso sobre algo, e que estdo inseridos em uma determinada rede de
préticas de poder e de institui¢fes coercitivas. O papel do intelectual é fazer com que as
pessoas se perguntem por que elas aceitam determinada coisa como verdade.

As préticas divisorias®” estdo interconectadas com a formacdo e a elaboragdo
cada vez mais complexa do sistema educacional: psicologia da educacdo, pedagogia,
sociologia da educacéo, psicologia cognitiva e evolutiva, sdo alguns campos em que se

desenvolvem os jogos de verdade sobre a educacéo.

Estas praticas divisorias configuram-se, apreendem e transmitem identidades e
subjetividades mediante a utilizacdo de técnicas e formas de organizacdo do sistema
educacional. Como por exemplo, ditando as regras de como deve ser a relagdo
professor/aluno/curriculo; se alguém foge ao seu papel, ou seja, apresenta algum
comportamento fora do aceito como normal pelos especialistas, deve ser corrigido e

enguadrado em um padrao de normalidade.

Os saberes e as praticas inseridas pelo sistema educacional proporcionam modos
de classificacdo, controle, contencgdo, vinculados, muitas vezes, de forma paradoxal a
retorica humanitaria da reforma e do progresso: classificacdo, aulas de recuperacdo,

unidades e santuarios extraescolares, pedagogias informais ou invisiveis.

O educando ¢ construido, a partir de atividades de ensino, tanto nos processos

passivos da objetificacdo, como em uma subjetivacdo ativa, auto configuradora, que

31 Por jogos de verdade Foucault compreende “ndo a descoberta das coisas verdadeiras, mas as regras
segundo as quais, a respeito de certas coisas, aquilo que um sujeito pode dizer decorre da questdo do
verdadeiro e do falso.” (FOUCAULT, 2004b, p.235). Isso significa dizer que os jogos de verdade s&o 0s
modos pelo quais os discursos podem ou ndo se tornar verdadeiros de acordo com as circunstancias em
que sdo ditos; a maneira pela qual um determinado tipo de objeto se relaciona com o sujeito.

32 Alguns exemplos de praticas divisérias, no ambiente escolar, s&o: 0 emprego de testes, exames, perfis e
classificagfes na educacdo, o0 uso de critérios de acesso a diferentes tipos de ensino e a formacéo de
diversos tipos de inteligéncia, capacidade e identidade escolar nos processos educativos.
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supde processos de auto compreensdo mediada por uma figura externa de autoridade —

que a nossos efeitos, sdo os professores.

Muitas préaticas pedagdgicas legitimadas pela ciéncia como supervisao,
observacdo e classificacdo normalizam as criancas, mas parece que nao ha essa
compreensdo, que a crianga em evolugdo € um “objeto” produzido por essas praticas, OU

seja, 0 sujeito é produzido.

Os conceitos-chave da investigacdo de Michel Foucault sobre o problema do
sujeito s@o os de: poder e saber, ou, com maior precisao, poder-saber, configuracdo
Unica e inseparavel de ideias e praticas que constituem o discurso. Poder e saber sao
dois aspectos de um processo Unico. Foucault nos mostra, a partir da obra Vigiar e
Punir, a transformacdo do castigo em castigo institucional disciplinado, por meio da
constituicdo de aparelhos que operam para definir as relagdes de poder na vida

cotidiana. Ele menciona especificamente a escola e a aula® como aparelhos desse tipo.

Foucault aponta o poder-saber como o conhecimento desenvolvido mediante o
exercicio do poder e utilizado para legitimar posteriores atos de poder. Refere-se as
instituicbes, que exercem ou que exerceram esse tipo de poder, chamando-as

instituicdes disciplinares.

Estas organizam o espago e o tempo fisicos mediante atividades, desenvolvidas
com o tempo, para mudar a conduta das pessoas em relacdo com uma série de
parametros regulativos. Aqui o exame — um dos dispositivos de disciplinamento -
desempenha um papel fundamental porque ndo s6 determina se um individuo é
governavel - quer dizer, capaz de levar uma vida docil, Gtil e pratica - mas também
porque identifica o verdadeiro eu individual. Esse sujeito é classificado de diferentes
formas como objeto para outros e vinculado ao “verdadeiro” sujeito individual como
um ser submetido ou politicamente dominado. Cabe aos mecanismos disciplinares

fazerem com que essa submiss@o e dominagédo sejam vistas como naturais.

Vimos como o0s processos da reparticdo disciplinar tinha seu lugar entre as
técnicas contemporaneas de classificacdo e de enquadramento, e como eles ai
introduziam o problema especifico dos individuos e da multiplicidade. Do

%3 Na terceira parte do livro Vigiar e Punir, mais especificamente na parte denominada Os corpos déceis,
Michel Foucault faz alusdo a escola e a aula como mecanismos de disciplinamento.

% «S30 as instituicdes que elaboram processos para a coercdo individual e coletiva dos corpos”
(FOUCAULT, 2011, p.163).
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mesmo modo, os controles disciplinares da atividade encontram lugar em
todas as pesquisas, tedricas ou praticas, sobre a maquina natural dos corpos;
mas elas comecaram a descobrir nisso processos especificos; o
comportamento e suas exigéncias organicas vao pouco a pouco substituir a
simples fisica do movimento. O corpo do qual se requer que seja décil até em
suas minimas operagdes, opde e mostra as condi¢des de funcionamento
propria a um organismo. O poder disciplinar tem por correlato uma
individualidade n&o sé analitica e “celular”, mas também natural e “organica”
(FOUCAULT, 2013, p.150).

Como ja dissemos, buscamos neste capitulo interpretar, a partir de praticas
cotidianas da educacéo infantil — que serdo abordadas a partir de trés textos bases: a tese
de doutorado de Katia Schaefer intitulada: O corpo como vontade de poténcia (em
experiéncias) na Educacdo Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental; O
livro: Por amor e por forca: rotinas na educacao infantil, de Maria Carmem Barbosa; e
a tese de doutorado de Karla Reynosa: El cuerpo infantil en la comunicacion escolar:
un analisis desde la sociologia del cuerpo - os dispositivos normalizadores presentes
nesta modalidade de ensino. Também utilizamos os livros: Vigiar e punir; Microfisica
do poder do Foucault e alguns livros de comentadores como: Foucault & a educacéo do
Veiga-Neto e Foucault e a critica do sujeito de Inés Aradijo.

Abordamos a normalizacdo produzida pelos discursos pedagogicos; dando
prosseguimento analisamos 0s recursos para 0 bom adestramento; finalizamos o
capitulo analisando alguns exemplos da criacdo de uma rotina na creche e na educacgéo

infantil e os dispositivos disciplinares que regem essas rotinas.

O texto de Schaefer nos ajuda a compreender, através da narracdo da pratica
desta autora, o processo de normalizacdo dos corpos no ambiente escolar, assim como
fazer uma analise dos discursos que circulam na escola, ja que a professora analisa sua
experiéncia como educadora de educacédo infantil, esclarece como ela foi aprendendo a
dialogar com seus alunos e como era sua relacdo com eles e como estas relagdes
influenciam o corpo. A autora ndo aborda somente a dindmica professor/aluno, mas nos
traz um panorama interessante, por meio da analise dos dialogos vivenciados na escola,

de como circulam os discursos no ambiente escolar.

Ja Maria Carmem Barbosa busca em seu livro indagar o que s&o as rotinas na
educacdo infantil e verificar como se da a regulacdo e emancipacdo ou regulacédo e
resisténcia, adotando como estratégia a analise do seu papel como instrumento de
organizacdo institucional da pedagogia e da regulacdo das subjetividades. A autora

busca em seu texto definir o que s&o rotinas na pedagogia da educacdo infantil e como
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essa pratica discursiva constitui-se e consolida-se no ambiente escolar, e como
funcionam como mecanismo de normalizacdo de subjetividades. Esse livro torna-se de
grande relevancia para esta dissertacdo, pois a autora, ao fazer sua investigacdo, analisa
experiéncias vivenciadas em duas escolas de educacéo infantil, que utilizavam a rotina
como dispositivo pedagdgico e como este estava, muitas das vezes, naturalizado pelos
educadores e educandos. Sendo assim, entender a rotina como um mecanismo

disciplinar € uma proposta interpretativa central desta dissertagao.

A tese de Karla Reynosa tem como foco o corpo na educacao infantil, como este
é modelado e silenciado pelas praticas educacionais. A autora busca compreender como
se configura o corpo na educacéo infantil. Para esta dissertacdo utilizaremos em especial
o capitulo quatro, intitulado: La vida de los nifios y de las nifias en aula: los itinerarios.
Neste, Reynosa reflete sobre os mecanismos de disciplinamento do corpo encontrados
na rotina: a recepc¢do dos alunos, a comida, o recreio e a despedida. Abordaremos, ao
elucidarmos questBes importantes desta tese, alguns aspectos especificos da rotina diaria
na educacéo infantil e problematizaremos como esses aspectos modelam, (em) formam,

0 corpo do educando.

2.1 A normalizacao produzida pelos discursos pedagégicos.

Foucault para entender a histéria retoma o conceito de genealogia® em
Nietzsche. A genealogia ndo se opde a historia, mas se opde a pesquisa da “origem”,
pois, para o filésofo alemdo, a origem busca um fundamento metafisico, o lugar da
verdade. “A genealogia pretende mostrar que ndo existe a verdade e o ser, mas a
exterioridade do acidente” (FOUCAULT, 1979, p. 15). Fazer um estudo genealdgico
consiste em realizar a analise de uma determinada situacdo social, partindo de uma

questdo presente, fazendo uma retrospectiva histérica, buscando emergéncias anteriores

% A genealogia em Nietzsche pode ser interpretada como uma metodologia, método de interpretacéo,
procedimento ou explicagdo, ou como visdo de historia enquanto relato: uma disciplina, uma modalidade
de conhecimento histérico. “Meu desejo, em todo caso, era dar a um olhar tdo agudo e imparcial uma
direcdo melhor, a direcdo da efetiva histéria da moral, prevenindo-o a tempo contra essas hipoteses
inglesas que se perdem no azul. Pois é dbvio que uma outra cor deve ser mais importante para um
genealogista da moral: o cinza, isto é, a coisa documentada, o efetivamente contestavel, o realmente
havido, numa palavra, a longa, quase indecifrvel escrita hieroglifica do passado moral humano!”
(NIETZSCHE, 1998, p.13). A genealogia é também uma filosofia da histéria, uma concepgdo filosdfica
especifica que admite que ha uma histéria, um sentido, distinto daquele que a tradigcdo concebeu. Ja para
Foucault: “La genealogia es la articulacion del cuerpo y la historia. El genealogista busca la emergencia
de la identidad y de la esencia, investiga como surgen a partir del juego azaroso de las dominaciones.
Antes de aparecer como consagrado a la contemplacion, el 0jo estuvo destinado a la casa y a la guerra; el
castigo estuvo destinado a la venganza antes de emplearse para la adaptacion” (CASTRO, 2011, p.279)
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as praticas discursivas e ndo discursivas objetivadas pela anélise. Todo conceito, toda
palavra, toda prética teve um comego. A metodologia genealdgica de Nietzsche néo
pretende desvendar uma suposta origem metafisica com significados ideais. Para o
filosofo, “comeco” significa invencao, no sentido de “produgcdo humana” em um
determinado momento da histéria. Podemos compreender que a genealogia é uma
construcdo que ndo tem uma origem em si e nem uma finalidade®®. E um saber
perspectivo®’ pois, em vez de procurar sua lei e a isto submeter cada um dos seus

movimentos, é um olhar que reconhece tanto de onde olha quanto o que olha.

A genealogia é cinza; ela é pacientemente documentaria. Ela trabalha com
pergaminhos embaralhados, riscados, varias vezes reescritos. Dai, para a
genealogia, um indispensavel demorar-se: marcar as singularidades dos
acontecimentos, longe de toda finalidade monétona; espreitad-los la onde
menos se 0s esperava e naquilo que é tido como ndo possuindo historia — os
sentimentos, 0 amor, a consciéncia, os instintos (FOUCAULT, 1979, p. 15).

Buscar a origem metafisica seria pretender encontrar algo dado necessariamente.
Seria considerar que as “verdades historicas” sdo mais do que contingéncias, disfarces,
mascaras que escondem uma verdade essencial. O que encontramos no comeco
historico das coisas ndo é a identidade ainda preservada de sua origem; mas sim a

discordia com as outras coisas, as vezes o disparate.

A genealogia busca uma outra forma de pensar e de se aproximar da histdria
diferente daquela conhecida como a “grande historia”®®. O sentido histérico reconhece
que nos vivemos sem referéncias ou sem coordenadas originarias, estamos inseridos
numa miriade de acontecimentos perdidos. Por isso, a histéria efetiva ndo teme cultivar

um saber perspectivo.

A genealogia pretende fazer aparecer todas as descontinuidades®® que nos

% Nao ha uma finalidade no método genealdgico, pois ndo ha um fim, j& que os discursos se alteram com
0 passar do tempo.

% E um saber perspectivo, pois ndo almeja um todo, busca a singularidade de um determinado
acontecimento. “[...] ndo ha fatos, apenas interpretacdes” (NIETZSCHE, 2001, p.7). Nesse sentido,
perspectivismo é entendido como interpretacdo, como multiplos olhares sobre 0 mundo.

% «“Conhecimento historico, meticuloso, erudito, exato, hierarquizagdo cientifica do conhecimento e seus
efeitos intrinsecos de poder” (FOUCAULT, 1979, p.170)

% Fazer reaparecer os saberes que estdo embaixo dos saberes oficiais: saberes desqualificados, do
psiquiatrizado, do doente, do enfermeiro, do delinquente etc. trata-se aparecer um saber particular,
regional, local, um saber diferencial incapaz de unanimidade. “Trata-se de ativar saberes locais,
descontinuos, desqualificados, ndo legitimados, contra a instancia tedrica que pretenderia depura-los,



43

atravessam, mostrar que ndo ha uma verdade absoluta. Para entender a histdria na
genealogia sera necessario desconstruir a historia, pensar nas relacées de conflito que
permeiam determinadas questbes. Essa metodologia de pesquisa permite que se
compreendam as inumeras “praticas que acontecem no ambiente escolar como técnicas
que se combinam e ddo origem a uma verdadeira tecnologia, cujo fim é tanto alcancar
0s corpos em suas infimas materialidades quanto imprimir-lhnes o mais permanente
possivel determinadas disposi¢oes sociais” (VEIGA-NETO, 2011, p.70).

Foucault busca analisar o que chamou de sociedade disciplinar, a qual teria
fabricado corpos “doceis” e “ateis”. Ele € um filésofo preocupado com o problema da
individualizacdo, da normalizacdo e disciplinarizacdo, bem como com a formacdo de
saberes e poderes controladores. Para Foucault, a sociedade disciplinar € um imenso
carcere destinado a excluir, punir, separar ilegalidades, conhecer o individuo que foge as
normas*, isolar o delinquente. O castigo atua, na sociedade disciplinar, profundamente,

sobre o coragéo, o intelecto, a vontade, as disposigdes.

Isso tudo através da acdo de micropoderes* que véo do simples castigo até a
prisdo. Seriam esses, alias, formas de micropoderes que sustentam 0s macropoderes
(FOUCAULT, 1979), razéo pela qual poder-se-ia pensar a instituicao escolar e o modelo
educacional fundado na disciplina por aquela engendrado a partir dessa perspectiva.
Segundo Roberto Machado (1979), essa analise sobre os micro e macro poderes visa

distinguir as grandes transformac6es do sistema estatal, as mudancas de regime politico,

hierarquiza-los, ordena-los em nome de um conhecimento verdadeiro, em nome de um direito de uma
ciéncia detida por alguns” (FOUCAULT, 1979. P.171).

“0"a norma remite los actos y las conductas de los individuos a un dominio que es, a la vez, un campo de
comparacion, de diferenciacion y de regla a seguir. La norma diferencia a los individuos respecto de este
dominio considerado como un umbral, una media, un optimum que hay que alcanzar. La norma mide en
términos cuantitativos y jerarquiza en términos de valor las capacidades de los individuos. A partir de la
valorizacion de las conductas, la norma impone una conformidad que debe alcanzarse; busca
homogeneizar. A partir de la separacion entre lo permitido y lo prohibido; finalmente, la norma trae a la
frontera de lo que le es exterior (la diferencia respecto de todas las diferencias): La normalidad”
(CASTRO, 2011, p.282).

* Segundo Roberto Machado, Foucault, estudando a formagdo histérica das sociedades capitalistas,
realizou pesquisas precisas e minuciosas sobre o nascimento da instituicdo carceraria e a constitui¢do do
dispositivo de sexualidade. O fil6sofo, a partir de uma evidéncia fornecida pelo préprio material de
pesquisa, viu delinear-se claramente uma ndo sinonimia entre Estado e poder. Descoberta que de modo
algum é inteiramente nova ou inusitada. Quando revemos suas pesquisas anteriores sob esta perspectiva,
ndo sera indiscutivel que aquilo que poderiamos chamar de condi¢cdes de possibilidade politicas de
saberes especificos, como a medicina ou a psiquiatria, podem ser encontradas, ndo por uma relacédo direta
com o Estado, considerado como um aparelho central e exclusivo de poder, mas por uma articulacdo com
poderes locais, especificos, circunscritos a uma pequena area de a¢do (micropoderes) que Foucault analisa
em termos de instituicdo. O que aparece como evidéncia é a existéncia de formas do poder diferentes do
Estado (macropoder), a ele articuladas de maneiras variadas e que sdo indispensaveis inclusive a sua
sustentacgdo e atuacdo eficaz (FOUCAULT, 1979, p.Xl).
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ao nivel dos mecanismos gerais e dos efeitos de conjunto e a mecénica do poder* que
se expande por toda a sociedade, assumindo as formas mais regionais e concretas,

investindo em instituicdes, tomando corpo em técnicas de dominagéo.

A microfisica do poder estd intimamente ligada a investigagdo dos
procedimentos técnicos de poder que realizam um controle detalhado, minucioso do

corpo — gestos, atitudes, comportamento, habitos.

A rotina cotidiana escolar € um micropoder que se exerce sobre o corpo do
sujeito crianca educacional. As criangas internalizam a rotina: para poder merendar é
preciso lavar as maos, para brincar no patio € preciso organizar seu material em sala de
aula. Cada momento guarda uma ligacdo com o outro, como uma sequéncia externa e
mecanica e ndo como um ato com significado. As criancas acabam funcionando como
maquinas que ao sonar de uma mdasica ou do tic-tac do relégio, produzem novos
movimentos corporais, param de fazer o que estavam fazendo e de forma automatica

vao fazer outras coisas.

Nos, adultos, também somos influenciados pela rotina, ao dar meio-dia sabemos
gue temos que comer, mesmo que 0 Nosso corpo hdo tenha vontade, além disso, as treze
horas temos que voltar a trabalhar e s pararemos novamente |a pelas dezoito horas,
assim aprendemos desde criancas que ndo devemos respeitar 0 horario do nosso corpo,
mas sim um horario que foi estabelecido socialmente para 0 nosso corpo, por meio de

discursos normalizadores e homogeneizadores.

Em nossa sociedade existem relacbes de poder multiplas que atravessam,
caracterizam e constituem a sociedade e essas ndo podem se dissociar, se estabelecer,
nem funcionar sem uma producdo, uma acumulacdo, uma circulagdo ou um
funcionamento do discurso. “Somos julgados, condenados, classificados, obrigados a
desempenhar tarefas e destinados a um certo modo de viver ou morrer em funcdo de
discursos verdadeiros que trazem consigo efeitos especificos de poder” (FOUCAULT,
1979, p.180). O poder disciplinar se exerce continuamente através da vigilancia; supde

um sistema minucioso de coer¢des materiais; se apoia no principio, que representa uma

2 “Ela define como se pode ter dominio sobre o corpo dos outros, ndo simplesmente para que se faga o
gue se quer, mas para que Se opere como se quer, com as técnicas, segundo a rapidez e a eficacia que se
determina. A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos ‘doceis’. A disciplina
aumenta as forcas do corpo (em termos econémicos de utilidade) e diminui essas mesmas forcas (em
termos politicos de obediéncia). Em uma palavra: ela dissocia o poder do corpo; faz dele por um lado uma
‘aptidao’, uma ‘capacidade’ que ela procura aumentar; e inverte por outro lado a energia, a poténcia que
se poderia resultar disso, e faz dela uma relago de sujeicdo estrita.” (FOUCAULT, 2013, p.133-134)
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nova economia de poder, segundo o qual se deve propiciar simultaneamente o
crescimento das forcas dominadas e o aumento da forca e da eficicia de quem as
domina. As disciplinas veiculardo um discurso que sera o da regra “natural”, veiculardo

um codigo da normatizacao.

Foucault busca analisar o poder enquanto aspecto capaz de explicar como se
produzem os saberes e como 0s constituimos na articulagdo entre ambos. Para o
filésofo, o poder e o saber ndo estdo separados, ndo ha relacdo de poder sem
constituicdo correlativa de um campo de saber, e nem saber que ndo suponha e nédo
constitua ao mesmo tempo relacdes de poder. Portanto, para esse pensador, 0 sujeito ndo
seria livre com respeito a essas relacoes, ele estaria dentro delas, assim como 0s objetos

que ele conhece e 0 modo como o faz.

Segundo Foucault, haveria um saber-poder investido pelo corpo que se articula
resultando num sujeito objetivado® por praticas normalizadoras, corretivas, punitivas:
“Uma alma conhecida através dos investimentos de saber/poder (vigilancia e puni¢do)

sobre o corpo” (ARAUJO, 2001, p.72).

A sociedade disciplinar exerceria, portanto, um disciplinamento sobre 0s corpos
tomados individualmente, para deles extrair o maximo de utilidade e docilidade. As
classes, as séries e as provas, a reparticdo por idade fazem parte de politicas e préaticas
pedagogicas e induzem a obediéncia e economia de tempo e gestos (FOUCAULT, 2013,
p. 151).

O corpo estd imerso em um campo politico, pois, as relacdes de poder atuam

sobre ele, para torna-lo mais obediente e mais 0til, ha uma manipulacdo calculada de

* “Los modos de subjetivacion son precisamente las practicas de constitucién del sujeto. Es posible
distinguir dos sentidos de la expresion “modos de subjetivacion” en las obras de Foucault: un sentido
amplio y un sentido més restringido, en relacién con el concepto foucaultiano de ética. En el primer
sentido, Foucault se refiere a los modos de subjetivacion como modos de objetivacion del sujeto, es decir,
modos en que el sujeto aparece como objeto de una determinada relacién de conocimiento y de poder. En
efecto, los modos de subjetivacion y de objetivacion no son independientes unos de otros; su desarrollo es
mutuo. (...) Foucault concibe retrospectivamente su trabajo como una historia de los modos de
subjetivacion/objetivacién del ser humano en nuestra cultura. Para expresarlo de otro modo trata de una
historia de los juegos de verdad en los cuales el sujeto, en cuanto tal, puede convertirse en objeto de
conocimiento. En esta historia es posible distinguir tres modos de subjetivacién/objetivacion de los seres
humanos. 1) Modos de investigacién que pretenden acceder al estatuto de ciencias; por ejemplo,
objetivacion del sujeto hablante en la gramatica general o en la linglistica. 2) Modos de objetivacion del
sujeto que se llevan a cabo en lo que Foucault denomina “practicas que dividen™: el sujeto es dividido en
si mismo o dividido respecto de los otros. Por ejemplo, la separacién entre el sujeto loco o enfermo y el
sujeto sano. 3) El modo en que el ser humano se transforma en sujeto. Por ejemplo, la manera que se
reconoce como sujeto de una sexualidad” (CASTRO, 2011, p.377).
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seus diversos aspectos, de seus gestos, de seus comportamentos. O corpo se converte

em uma forga produtiva, se submetendo a isso.

O corpo: superficie de inscricdo dos acontecimentos (enquanto que a
linguagem os marca e as ideias os dissolvem), lugar de dissociacdo do Eu
(que supbe a quimera de uma unidade substancial), volume em perpétua
pulverizagdo. A genealogia como analise da proveniéncia, estd portanto no
ponto de articulagdo do corpo com a historia. Ela deve mostrar o corpo
inteiramente marcado de histéria e a histéria arruinando o corpo
(FOUCAULT, 1979, p.22).

O corpo ndo pode ser considerado apenas como um conjunto de 0SSOS,
articulagdes, musculos, tenddes etc. Ele é, além disso, um fendmeno social, cultural e
historico, na medida em que o corpo esta vinculado a um conjunto de poderes que lhe
impuseram coacdes, interdices, autorizacdes e obrigacdes permanentes**. O corpo néo
existe em “estado natural”, este sempre esta inserido em uma trama de sentido e
significacdo, manifestando-se como um terreno de disputa onde ha um conjunto de
aspectos simbolicos entre os quais se destacam questdes vinculadas ao género, a

orientacdo sexual, a classe social, a etnia, a religido.

A sociedade naturalizou a questdo corporal como se ela estivesse fora da
histéria. No entanto, parafraseando Foucault (1979), qualquer andlise politico-
pedagogica e escolar deve identificar a articulacdo do corpo com a histéria; deve

mostrar o corpo impregnado de histdria e a histdria arruinando o corpo.

A educacdo prioriza saberes e conhecimentos vinculados a leitura, a escrita, a
matematica, a histéria, a geografia etc. Enquanto as disciplinas escolares que,
supostamente, centrariam sua atencdo no corpo, como educacdo fisica e atividades
artisticas e ludicas, foram consideradas de menor valor, ou de pouco prestigio com

relacdo as outras disciplinas escolares no dispositivo curricular.

Isso ndo quer dizer que o corpo ndo teria um lugar de importancia na educagéo.
A predisposigédo do corpo é acompanhada de forma inseparével do ensino da leitura, da
escrita, da aritmética ou da religido. O corpo no discurso pedagdgico ndo se manifesta

de qualquer maneira. Seus limites aparecem fortemente delimitados. De um universo

* Podemos citar alguns exemplos no cotidiano escolar, tais como: somente as meninas podem utilizar
saias, mas a0 mesmo tempo tém que aprender a sentar-se de pernas fechadas para ndo aparecer as
calcinhas, para a ter “modos”; levantar o dedo para perguntar algo para o professor etc.
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infinito de possibilidades corporais, gestos, movimentos e olhares, s6 alguns estardo
autorizados. Por trds dessas autorizagBes se constituiram pardmetros morais precisos

como a modéstia e o recato.

E é assim que as leituras de mundo véo se constituindo: elaborando esse
“eu” em relagdo de alteridade constante com o outro e com 0 que esta a sua
volta, ou seja, pequenos mundos significativos na vida de cada crianca. Neste
processo, a aprendizagem ocorre dentro de possibilidades de vivenciar
experiéncias nas quais cada um elabora e é afetado em suas redes proprias de
relages. Seja pelas palavras, pelo siléncio, pelo movimento, pelo olhar e, de
qualquer forma, tais afetos sempre ocorrem pelo corpo (SCHAEFER, 2002,
p.65).

O discurso pedagdgico desenha toda uma série de espacos, métodos, saberes,
préticas, normas de comportamento que se aplicardo ao corpo do educando, criando
uma espécie de “modelo” de tarefa educativa. O contetdo principal desse modelo se

concentrou no disciplinamento do corpo.

A instituicdo escolar se configurou como o dispositivo que se construiu para
normatizar o corpo do educando. Sendo assim, o discente ocupa um lugar de ndo-saber
em contraposicdo com o docente que domina o lugar do saber e da autonomia. Isso
permitiu naturalizar o espaco do corpo do educando como o de um sujeito dependente,

obediente e fundamentalmente ddcil.

O objetivo da disciplina consiste em determinar a docilidade corporal. E docil
um corpo que pode ser submetido, utilizado, transformado e aperfeicoado. Estes
métodos disciplinares ndo s6 controlam de forma minuciosa todas as operacbes do
corpo, garantindo uma sujeicdo constante de suas forcas, mas também impdem uma
relacdo de docilidade-utilidade. O objetivo da disciplina é duplo: aumentar a forca
econémica do corpo a0 mesmo tempo que se reduz a consciéncia politica, diminuindo a

resisténcia ou a rebeldia.

O poder disciplinar “atua” ao nivel do corpo e dos saberes, do que resultam

formas particulares de desempenhar seu papel social. Segundo Machado (1979, p.XVI):

O poder possui uma eficacia produtiva, uma riqueza estratégica, uma
positividade. E é justamente esse aspecto que explica o fato de que tem como
alvo o corpo humano, ndo para suplicia-lo, mutila-lo, mas para aprimora-lo,
adestra-lo.
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Disto surgem duas consequéncias importantes: a primeira, cada um vé a
disciplinaridade do corpo como uma necessidade natural; a segunda, a disciplina
funciona como uma matriz de fundo que permite a inteligibilidade, a comunicacéo e a

convivéncia em sociedade.

O discurso que agora acompanhara o poder disciplinar serd aquele que
estabelece, analisa e especifica a norma com a finalidade de torna-la prescritiva. Entdo o
poder soberano® pode desaparecer e ser substituido pelo poder disciplinar, pelo
discurso de quem fala a norma, de quem vigia e realiza a partilha entre o normal e o
anormal. Ou seja, o discurso do professor, do juiz, do medico, do psiquiatra etc. A

diferenga ndo caberia nunca: o louco, o homossexual, o hiperativo etc.

A educagdo formal opera as individualizagcdes disciplinares, forma novas
subjetividades, e com isso, cumpre um papel decisivo na constitui¢do da sociedade. Na
escola ndo se examinam apenas conhecimentos, mas também o0s comportamentos e as
aptidoes que cada um dos sujeitos criangas educacionais apresentam de forma “natural”.
A medicina, a psicologia, a pedagogia, entre outras ciéncias, ndo cessa de investigar
tendo como referéncia Unica um padrdo de normalidade. Neste sentido, a
individualizacdo objetiva-se pela dimensédo da distancia em relacdo ao padrdo médio da

escola, esta é a regra sobre a qual se estabelecem todas as diferencas individuais.

O poder disciplinar sujeita o individuo, e, a0 mesmo tempo, o objetiva; dele
resulta um tipo de saber que serve para examinar a conduta, qualificar, corrigir, conduzir
a normalidade, a sanidade. Ha& ainda as praticas que constituem as subjetividades,
provenientes de mecanismos como o da confissdo cristd, que se difundiram e se
modificaram, culminando nas técnicas de analise modernas, como a psicanalise. Em
nossa época qualquer verdade sobre o ser humano deve passar pelo filtro da verdade

cientifica.

Os dispositivos*® que disciplinam extraem do corpo 0 maximo de suas forcas, 0

> O poder soberano se exerce muito mais sobre a terra e seus produtos do que sobre 0s corpos e seus atos,
se refere a extracdo e apropriacdo pelo poder dos bens e da riqueza e ndo do trabalho; permite transcrever
em termos juridicos obrigac6es descontinuas e distribuidas no tempo; possibilita fundamentar o poder na
existéncia fisica do soberano, sem recorrer a sistemas de vigilancia continuos e permanentes; permite
fundar o poder absoluto no gosto irrestrito, mas nao calcular o poder com gosto minimo e uma eficiéncia
maxima.

% «Um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituicdes, organizacdes
arquitetdnicas, decisbes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos,
proposicBes filosdficas, morais, filantrdpicas. Em suma, o dito e o ndo dito sdo os elementos do
dispositivo. O dispositivo ¢ a rede que se pode tecer entre estes elementos” (FOUCAULT, 2000, p. 244).
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tornam produtivo, submisso. Esses dispositivos funcionam como uma maquina que
esquadrinha, articula e desarticula os individuos; mas também produzem atitudes e
comportamentos que ajustam o corpo ao espacgo fisico. A disciplina fabrica corpos
submetidos e exercitados em termos de capacidades e aptidGes, de um lado; e de

submissdo e sujeicdo, de outro.

Para Foucault, a disciplina procede a distribuicdo dos individuos no espaco.
“Cada individuo no seu lugar e em cada lugar um individuo” (2013, p.138). Esse

quadriculamento busca estabelecer as presencas e as auséncias.

A disciplina individualiza os corpos, os distribui e os faz circular numa rede de
relagdes. Nas institui¢cbes educativas vemos formas de padronizar: a divisdo por idade,
ordenacdo por fileiras, sucesséo de assuntos ensinados, questdes tratadas segundo uma
ordem de dificuldade crescente. Neste conjunto de ordenamento o aluno se desloca
como num jogo de tabuleiro, avancando casas quando atinge o aprendizado necessario
para aquela determinada idade ou ficando parado por bastante tempo na mesma casa até
que atinja o parametro desejavel segundo especialistas que marcam uma hierarquia do
saber ou das capacidades. “Movimento perpétuo onde os individuos substituem uns aos

outros, num espacgo escondido por intervalos alinhados.” (FOUCAULT, 2013, p.142).

O poder disciplinar ordena, busca transformar a multiddo confusa em
multiplicidades organizadas, ou seja, reduz as singularidades individuais e constitui
classes, situando-se sobre o eixo que liga o singular e o multiplo. “Ele ¢ a condigdo
primeira para o controle e 0 uso de um conjunto de elementos distintos: a base para uma

microfisica ‘celular’” (idem, p.144).

No ambito educacional, além da organizagdo no espaco, as instituicdes escolares
organizam o tempo, este deve ser integralmente (til, durante todo seu transcurso o corpo
deve ficar aplicado ao seu exercicio padronizado. O tempo disciplinar tem como virtude
a exatidao e a aplicacdo. Assim, para obter-se um bom emprego do tempo é necessario o
adestramento do corpo, ja que nada deve ficar ocioso ou indtil, tudo deve ser chamado a
formar o suporte do ato requerido. “Um corpo disciplinado ¢ a base de um gesto

eficiente.” (idem, p.147).

As creches e pré-escolas ao estabelecerem a rotina mostram que cada instante
deve ser ordenado, cada atividade ajustada ao seu horario estabelecido, a troca desta

dar-se-& por meio de mausicas, sinais, apitos etc. As normas temporais aceleram o tempo
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de aprendizagem e ensinam a rapidez como uma virtude, sujeitando os corpos dos

educandos por meio de um conjunto de regras.

Por meio dessa técnica de sujeicdo, um novo objeto vai se compondo e
lentamente substituindo o corpo mecanico — o corpo composto de sélidos e
comandado por movimentos, cuja imagem tanto povoara o sonho dos que
buscavam a perfeicdo disciplinar. Esse novo objeto é o corpo natural,
portador de forcas e sede de algo duravel; é o corpo suscetivel de operacGes
especificadas, que tém sua ordem, seu tempo, suas condi¢des internas, seus
elementos constituintes. O corpo tornando-se alvo dos novos mecanismos de
poder, oferece-se a novas formas de saber. Corpo do exercicio mais que da
fisica especulativa; corpo manipulado pela autoridade mais que atravessado
pelos espiritos animais; corpo do treinamento Gtil e ndo da mecénica racional,
mas no qual por essa mesma razdo se anunciard um certo nimero de
exigéncias de natureza e de limitagBes funcionais (FOUCAULT, 2013,
p.149).

Observamos a divisdo do tempo em sequéncias, separadas e ajustadas, que serdo
organizadas desde o mais simples, combinando-se segundo uma complexidade
crescente, seguida de uma avaliacdo, ja que é necessario saber se o individuo atingiu o
nivel estatuario, se sua aprendizagem estd em conformidade com os demais, e
diferenciar as capacidades de cada individuo — prescrever a cada um, de acordo com seu
nivel, os exercicios que Ihe convém. Esse é o tempo disciplinar que se impde pouco a
pouco a pratica pedagogica. Sendo assim, a disciplina incide sobre o corpo
transformando-o em maquina que eleva ao maximo sua poténcia pela articulacdo

combinada das pecas elementares de que ela se compde.

O corpo singular torna-se um elemento, que se pode colocar, mover, articular
com os outros. Sua coragem ou forca ndo sdo mais as variaveis principais que
o definem, mas o lugar que ele ocupa, o intervalo que cobre, a regularidade, a
boa ordem segundo as quais opera seus deslocamentos (FOUCAULT, 2013,
p.158).

Assim, para o sujeito crianca educacional aprender é essencial organizar a classe
em seéries, repartir por idade etc. Para gerar uma cultura corporal, o poder disciplinar
utiliza mecanismos simples como: vigilancia hierarquica - trata-se de fazer possivel o
poder de ver sem ser visto -; san¢do normalizadora - trata-se de referir as condutas do
individuo a um conjunto comparativo, de diferenciar os individuos, medir capacidades,
impor uma “medida”, tracar a fronteira entre 0 normal e o anormal -; exame - técnica
que combina a vigilancia hierarquica com a sancdo normalizadora, cada individuo se

converte em um caso -. Esses mecanismos serdo analisados a seguir.
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2.2 Os recursos para um bom adestramento.

A permanéncia da escola como instituicdo a converte em algo tdo natural como a
vida, tornando dificil pensa-la como algo antinatural, algo criado e que possui funcbes

bem definidas.

A instituicdo priméria e obrigatéria®” para as criancas é algo recente, cujas bases
administrativas e legislativas contam com um pouco mais de um século. Essa
maquinaria do governo da infancia ndo surgiu de imediato, mas foi se aperfeicoando

com o passar do tempo, a partir do século XVI.

A crianca, tal como a percebemos atualmente, ndo é eterna, nem natural, é uma
aparicdo recente ligada as praticas familiares, a modos de educacdo e,

consequentemente, a grupos sociais.

Segundo Philippe Ariés (1973), a infancia, tal como a percebemos hoje, comeca
a se configurar fundamentalmente a partir do século XVI. Na Idade Média ndo existia
uma percepcéo idealista e sentimental da infancia: “a crianga” desde que fosse capaz de
valer-se por si mesma se integrava na comunidade e participava, de acordo com as suas
possibilidades. Ariés analisa detalhada e pacientemente um amplo material historico.
Através desta analise comprova que, durante todo o século XVI, a categoria de idade
privilegiada era a juventude. A partir do século XVII comeca a existir algo denominado
primeira infancia: a crianca pequena era uma espécie de brinquedo divertido e agradavel
para as classes altas. Uma nova diferenciacao surge do ponto de vista terminolégico no
século XVIII, sempre no &mbito dos grupos favorecidos financeiramente. No século
XIX, infancia e adolescéncia se separam definitivamente e o bebé aparece como uma

nova figura, na interpretacao das etapas da vida humana.

Ao final do século XVII, a crianca € separada do convivio com os adultos,
deixando de conhecer a vida a partir do contato direto com eles. E, assim, inicia-se um
longo processo de encarceramento das criangas, um processo parecido com o que é

vivido nos asilos, hospicios, penitenciarias etc. Esse € o processo de escolarizagao.

T «E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criangas na educacio basica a partir dos 4
anos de idade” (BRASIL, 1996, p.1-2).
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As novas instituicdes fechadas, destinadas a instrucdo da juventude, que
emergem a partir do século XVI (colégios, albergues, casas de misericordia,
hospicios, hospitais etc.) ttm em comum esta funcionalidade ordenadora,
regulamentadora e sobretudo transformadora do espaco conventual. No
entanto, interessa-nos mostrar que o espaco fechado ndo é em absoluto
homogéneo. De acordo com a posicdo na piramide social, dar-se-do0 as
disciplinas, se flexibilizardo os espagos (VARELA; URIA. 1991. p.27).
Traducdo de minha autoria.

E nesse momento que todo um conjunto de saberes vAo ser extraidos do trato
direto e continuo com esses seres encarcerados desde seus curtos anos de vida, dia a dia:
esses seres, cada vez mais, serdo integrados na categoria de “criangas”. Surgem saberes
relacionados com a manutencao da ordem e a disciplina nas aulas, o estabelecimento de
niveis de conteldo, a invencdo de novos métodos de ensino e, em suma, é estabelecido
o conhecimento do que hoje denomina-se organizacdo escolar, didatica, técnicas de
ensino e outras ciéncias sutis de carater pedagogico, que tiveram seu comec¢o na gestdo

e no governo dos jovens.

A escola ndo é s6 um lugar de encarceramento, é nela que se colocam em
prética, afetando uma grande parte da populacdo infantil, métodos e técnicas ditados por
um profissional. E nesta instituicdo que “especialistas competentes” ou melhor,
declarados como tais por autoridades legitimadoras de seus saberes e poderes, que irdo
criar regras de funcionamento e normalizacdo dos corpos e almas dos educandos. N&o
podemos esquecer que a instituicdo escolar € uma instituicdo social, que emerge a partir
do confronto com outras formas de socializacdo e transmissdo de saberes, que serdo

relegados e desqualificados por esta instituicdo normativa.

Os jesuitas, e mais tarde os escolapios e outros grupos dedicados ao ensino,
ndo s6 verdo com maus olhos as condi¢des em que se desenvolve o ensino
tradicional, como que depreciardo especialmente o sistema de transmissao de
saberes que supdem a aprendizagem propriamente dita, a aprendizagem de
oficios, na qual, deixara de ser, entdo, uma funcdo nobre para converter-se no
desprestigiado trabalho manual ou mecénico. Por suposto, as formas de saber
e de socializacdo do campesino, e em geral as de classes populares, estes
serdo qualificados sem piedade pelos novos propagandistas da verdade
legitima de “necios principios”, “vulgares opiniones” e “mentecatas
superticiones” (VARELA; URIA. 1991, p. 44). (Tradugéo de minha autoria).

Desde o final do século XVIII, vem construindo-se um saber que normatiza o ser
e o dever ser dos sujeitos. Torna-se necessario criar individuos concentrados e aplicados

na producdo, que atendam a légica do mercado. Cria-se uma criangca adaptada a escola,
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que aprende disciplinadamente olhando para frente, sem mover-se, respondendo

passivamente ao direcionamento de condutas.

O exercicio de poder que leva a interiorizacdo de ideias, de viver a partir de
imposicdes, como se fosse o resultado da propria elei¢cdo singular é visto como uma
positividade do poder, ja que ndo é mais necessario um sistema coercitivo ou proibitivo,
constituido nas interdi¢des: “ndo olhe”, “ndo faga”, “ndo toque” etc., pois, o individuo ja

internalizou o que pode ou ndo fazer.

Higienistas, filantropos e educadores, desde principios do século XX, colocam
em pratica um conjunto sistematico de regras para domesticar as criangas. Impd&e-se
todo um saber técnico de como manter a ordem e a disciplina em sala. A pedagogia,
como ciéncia, se verad potencializada pela psicologia, dotando-a assim, de uma dupla

cientificidade, tornando-se mais dificil de colocar em questéo.

Neste espaco de domesticacdo uma massa de criancas estard sujeitada a
autoridade de quem rege, durante uma parte importante de suas vidas, seus
pensamentos, palavras e obras. O mestre, igual a outros técnicos de
multidGes, estard obrigado a romper os lagos de companheirismo para
governar, colocando em seu lugar a delacdo, a competitividade, as odiosas
comparagOes, a rivalidade nas notas, a separacdo entre bons e maus alunos
(idem. p.53). Traducéo de minha autoria.

A medicina, como técnica de saude, torna-se importante para a implementagdo
dos processos disciplinérios: “Ela prescrevera normas gerais ligadas ao comportamento,
bebidas, comidas, sexualidade, fecundacdo, moradia, vestimenta. O médico torna-se um
grande conselheiro e especialista.” (MURILLO, 1996, p.124).

Quem ndo se adapta as normas, sera taxado como anormal, tendo que ser
corrigido, enquadrado em um conjunto de regras para restaurar a dita “normalidade”,
mesmo que para isso seja necessario medica-lo. Sujeitos anormais, corpos sem
adestramento, parecem ser as excegdes, os “diferentes”, nNnesses Processos
disciplinadores impostos por uma hegemonia do mercado capitalista, nos quais o corpo

prazer sera relegado para fomentar um corpo produtivo.

A acldo sobre o corpo, o adestramento do gesto, a regulacdo do
comportamento, a normalizagdo do prazer, a interpretagdo do discurso, com o
objetivo de separar, comparar, distribuir, avaliar, hierarquizar, tudo isso faz
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com que apareca pela primeira vez na historia essa figura singular
individualizada — 0 homem — como producéo do poder (MACHADO, 1979,
p. XX).

Na logica do mercado, o sujeito € a maquina que individual e coletivamente faz
funcionar suas engrenagens. Para isso, a imposi¢cdo de uma producgdo sistematica e
disciplinada € a Unica saida possivel. O corpo produtivo deve ocultar qualquer
possibilidade do corpo prazer, visto que este é visualizado como negativo para tais

objetivos.

O poder disciplinar é com efeito um poder que, em vez de apropriar e retirar,
tem como func¢do maior “adestrar”; ou sem duvida adestrar para retirar e se
apropriar ainda mais e melhor. Ele ndo amarra as forcas para reduzi-las;
procura liga-las para multiplica-las e utiliza-las num todo (FOUCAULT,
2013, p. 164).

Foucault afirma que a disciplina exercida sobre o individuo, com o fim de
produzir corpos déceis*® deriva-se da tecnologia politica do corpo, ha todo um saber
sobre o corpo que ndo se ocupa apenas em entender o seu funcionamento, mas de
manipulé-lo calculadamente: gestos, comportamentos. Essa tecnologia retne o exercicio
do poder e a construgdo do saber na organizacao do espaco e do tempo seguindo linhas
ordenadas, de maneira que facilite formas constantes de vigilancia, avaliacdo e juizo.
Portanto, para que o poder disciplinar obtenha sucesso sdo necessarios instrumentos
simples, tais como: a vigilancia hierarquica, a sancdo normalizadora e sua combinacéo
num procedimento que lhe é especifico, o exame. Este, rodeado de diversas técnicas
documentais, faz de cada individuo um caso, mediante a distribuicdo e classificacdo de
todo o conjunto de feitos individuais, com todos os tracos, as medidas, os desvios, as

notas que 0s constituem.

Uma das taticas da estratégia disciplinar é a vigilancia constante sobre o corpo
infantil por parte do professor, que em virtude desta pratica, constrdi seu proprio lugar

dentro da instituicdo escolar.

A disciplina escolar ndo terd somente a caracteristica de evitar por meio da
vigilancia que os educandos reconhecam uma atitude considerada errada, mas sim de

provocar nos sujeitos-crianga-educacional um ato constante de cuidado frente ao que

48 E interessante pensar que “docil” tem sua propria conotagio educativa ja que provém do latim
“ensinavel”. Segundo Foucault (2013, p.132), “E docil um corpo que pode ser submetido, que pode ser
utilizado, que pode ser transformado e aperfeigoado.”.
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poderia ser considerado errado. A vigilancia tem como finalidade produzir uma série de
condutas, como adequadas, decorrentes do adestramento. A partir dessas condutas

b 1Y

construir-se-a o “bom aluno”, “o aluno educado”, “civilizado” etc.

A vigilancia tem um duplo efeito. Por um lado, controla e limita o agir dos
educandos; por outro, atua como suporte da acdo desses, inclusive quando eles nédo
estiverem presentes, visto que h& uma internalizacéo dos saberes, h4 uma interiorizacéo
do que é aceito como certo e como errado dentro da instituicdo escolar. O olhar do
professor produz sujeitos doceis, é capaz de controlar os discentes a distancia. O corpo
do sujeito crianca educacional deve gerar os efeitos insinuados pelo olhar da autoridade.
O olhar, discreto as vezes, direto outras, sempre presente na producao de toda atividade
escolar que se pretenda satisfatdria.

(...) apenas um olhar. Um olhar que vigia e que cada um, sentindo-o pesar
sobre si, acabard por interiorizar, a ponto de observar a si mesmo; sendo
assim, cada um exercerd essa vigilancia sobre e contra si mesmo
(FOUCAULT, 1979, p.218).

A vigilancia abarca todas as atividades escolares, nada pode ser feito sem ser
observado. Trata-se de um olhar que atravessa muros e paredes, que controla atividades,
que se exerce em todos os d&mbitos do estabelecimento, que acompanha os alunos até a
porta da escola e, inclusive, até a rua; a ordem deve instalar-se em todos os ambitos
institucionais, ndo apenas: a ordem, os estudos ou 0s métodos; pois isso ja esta mais ou
menos consolidado. Os corpos agora devem permanecer no exato lugar que a instituicdo

estipula.

O campo de vigilancia é um espaco submetido ao controle. Nele todos os
elementos que o compdem regular-se-d0 em funcdo das metas estrategicamente

planejadas. Vejamos como Foucault denuncia as estratégias no ambito escolar:

Demia volta a uma hierarquia do mesmo tipo, mas as funcdes de fiscaliza¢do
agora sdo quase todas duplicadas por um papel pedagégico: um submestre
ensina a segurar a pena, guia a mao, corrige 0S erros e a0 mesmo tempo
“marca as faltas quando se discute”, outro submestre tem as mesmas tarefas
nas classes de leitura: o intendente que controla os outros oficiais e zela pelo
comportamento geral é também encarregado de “adequar os recém-chegados
aos exercicios da escola”; os decurides fazem recitar as licdes e “marcam’ os
que ndo a sabem. Temos ai 0 esbo¢o de uma institui¢do tipo escola muitua em
que estdo integrados no interior de um dispositivo Unico trés procedimentos:
0 ensino propriamente dito, a aquisi¢do dos conhecimentos pelo préprio
exercicio da atividade pedagégica, enfim uma observacdo reciproca e
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hierarquizada. Uma relacdo de fiscalizacdo, definida e regulada, esta inserida
na esséncia da pratica do ensino: ndo como uma peca trazida ou adjacente,
mas como um mecanismo que lhe é inerente e multiplica sua eficiéncia
(FOUCAULT, 2013, p.170).

A disciplina coloca em funcionamento um poder relacional que se autossustenta
por seus proprios mecanismos e substitui o brilho das manifestacbes pelo jogo

ininterrupto dos olhares calculados.

Compete punir com a san¢do normalizadora disciplinar o que ndo se ajusta a
regra, ou que se afasta dela, os desvios. Na aprendizagem existe um tempo programado
que se deve respeitar, sendo assim, se um aluno ndo domina o que esta programado para

sua serie, ele é impedido de passar a série seguinte.

O castigo disciplinar tem como objetivo reduzir os desvios. Por isso, €
essencialmente corretivo. Assim, castigar e exercitar, ja que o professor deve implantar
todos 0s meios que estejam ao seu alcance para fazer com que a crianga progrida,

avance, corrija os seus erros.

O castigo na disciplina é um elemento que responde a um sistema duplo:
gratificagdo/sancdo. O professor deve evitar, o quanto puder, fazer uso dos castigos:
deve fazer com que as recompensas sejam mais frequentes que esses. Esse mecanismo
faz com que os “preguicosos” se sintam mais estimulados pelo desejo de serem
recompensados. Um exemplo de recompensa ¢ “dar” pontos em troca de participagdo

em sala de aula e premiar uma conduta considerada “normal”.

Sendo assim, a disciplina possui um duplo sentido: assinala os desvios,
hierarquiza as qualidades, as competéncias e as aptiddes, ela castiga e recompensa. Esta
se d& pelo jogo da ascensdo, permitindo “passar de ano”; 0 castigo, ao contrario, impede
a promogdo. A disciplina classifica o educando em diversas categorias: muito bons,
bons, mediocres e maus. Neste contexto o poder de normalizacdo obriga a
homogeneizacdo, a0 mesmo tempo que individualiza, ao determinar os niveis, fixar as
especialidades e fazer Uteis as diferencas, ajustando umas as outras. Foucault esclarece

esses mecanismos disciplinares:

Em suma, a arte de punir, no regime do poder disciplinar, ndo visa nem a
expiacdo, nem mesmo exatamente a repressdo. PGem em funcionamento
cinco operagBes bem distintas: relacionar os atos, os desempenhos, 0s
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comportamentos singulares a um conjunto, que € a0 mesmo tempo campo de
comparacdo espaco de diferenciacdo e principio de uma regra a seguir.
Diferenciar os individuos em relacdo uns aos outros e em funcdo dessa regra
de conjunto — que se deve fazer funcionar como base minima, como média a
respeitar ou como o 6timo que se deve chegar perto. Medir em termos
quantitativos e hierarquizar em termos de valor, as capacidades, o nivel, a
“natureza” dos individuos. Fazer funcionar através dessa medida
“valorizada”, a coa¢do de uma conformidade a realizar. Enfim tragar o limite
que definira a diferenca em relagdo a todas as diferengas, a fronteira externa
do anormal. A penalidade perpétua que atravessa todos os pontos e controla
todos os instantes das instituicbes disciplinares compara, diferencia,
hierarquiza, homogeniza, exclui. Em uma palavra, normaliza (FOUCAULT,
2013, p. 176).

A escola torna-se um aparelho do exame ininterrupto. Uma comparacao perpétua
de cada um com todos, que permite a0 mesmo tempo medir e sancionar. O dispositivo
do exame permite que o professor ao mesmo tempo em que transmite um saber, levante
um campo de conhecimento sobre o aluno. O exame passa a ser uma constante troca de
saberes: “garante a passagem dos conhecimentos do mestre ao aluno, mas retira do
aluno um saber destinado ¢ reservado ao mestre” (FOUCAULT, 2013, p.179).

O exame, segundo Foucault (2013), combina as técnicas da hierarquia que vigia
e as da sancdo que normaliza. Esse € um processo de inspe¢do e revisao constante, uma
objetivacdo obrigatdria. Em salas fechadas de acordo com procedimentos fixados, pede-
se a quem sera avaliado, que se manifeste e explique suas acdes, auséncias e

desenvolvimento pessoal.

O exame introduz a individualidade no campo da documentacdo, processo que
se observa muito em creches e na educacdo infantil, com os relatérios constantes dos

alunos.

O uso do Diéario de Aula como instrumento de pesquisa cria uma
oportunidade de o professor tornar-se um sujeito reflexivo, um pesquisador
de sua pratica. Ao registrar e analisar o diario, a professora tem a
possibilidade de rever sua acdo em sala de aula, bem como perceber por meio
do diario do aluno, se o tema trabalhado foi significativo para a crianca.
Desta forma o professor tem a oportunidade de tomar consciéncia de sua
acdo, observar, a partir do relato feito no seu diario, a presenca de aspectos
como: atitudes dos alunos, atividades desenvolvidas, desafios encontrados,
conquistas realizadas, entre outras possibilidades (PORTILHO; CRUZ;
AFONSO; SILVA. 2009. p.3336-3337).

As anotacdes sobre os educandos sdo feitas todos os dias com o objetivo de que

sirvam de referéncia no futuro, como fundamento para as decisdes que se tomam em
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outros lugares. O mestre deve fazer constar por escrito as decisdes de ascensao,
recompensas, fracassos, aptiddes etc.; ele chega a um resultado que torna possivel os
processos de: classificagdo, categorizacdo, interferéncias e fixagcdo de normas. A
observacdo permanente que Se expressa Nno exame, como pega essencial das
engrenagens da disciplina serve para registrar o tempo oportuno para tais praticas. Esse
aparelho de escrita, que acompanha o exame, abre duas técnicas de controle que séo
correlativas: a construcdo do individuo como objeto descritivel, analisavel, e, por outro
lado, a constituicdo de um sistema comparativo que permite a medida dos fenémenos
globais: a descricdo de grupos, a caracterizacdo de feitos coletivos, a estimativa dos
individuos, uns em relagdo aos outros, e sua distribuicdo em populagdo. Trata-se,
segundo Foucault, da “arte de castigar”. Nesse sentido, o individuo estd submetido a

descricdo e a comparacao.

O exame é a maxima expressdo do poder como vigilancia disciplinar, pois
constitui o individuo como objeto e efeito de poder, como efeito e objeto de
saber. Assim, através da vigilancia hierdrquica e sancdo normalizadora, o
individuo como &tomo ficticio de uma representacdo ideoldgica da sociedade,
¢ também um realidade fabricada pela tecnologia do poder que se chama
disciplina. Este poder produz realidade, produz ambitos de objetos e rituais
de verdade. Individuo e conhecimento resultam disto (PORTILLO, 2010,
p.16) (Traducdo de minha autoria).

O exame faz de cada individuo um caso. A vida de cada sujeito crianca
educacional é avaliada a partir da acumulacdo de documentacdo, e assim, atribui-se a

cada um sua prépria particularidade.

O uso dos “juizos normalizadores” é fundamental para 0 exame, pois € este
que avalia os individuos em relacdo com as medidas gerais e especificas de
atuacdo, documentando a partir da relacdo de indicadores de eficiéncia e
eficécia relativas (BALL, 1993, p.163) (Traducdo de minha autoria).

Deste modo, os “juizos normalizadores” se voltam a normalizacdo das escolas
em conjunto, cada escola fica situada numa hierarquia, em um campo de comparagao.
Projeta-se uma ordem artificial, uma ordem definida por processos observaveis. Chega-
se a definicdo da conduta e do rendimento sobre a base dos valores opostos de bem e
mal: define-se a escola boa e a escola ruim, a prética eficaz e ineficaz. Cada escola

distingue-se das demais segundo uma hierarquia e classificacdo. O regime do poder
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disciplinar criado deste modo mede em termos quantitativos e hierarquiza em relagéo
com as habilidades, o nivel de cada escola. A norma introduz, mediante medida que
confere valores, 0 que deve ser alterado para se adequar. Se o0 autoexame fracassa, o
especialista, a autoridade, o consultor, o disciplinador moral, estdo dispostos a interferir.
Neste papel, o cientista e 0 moralista estdo rigidamente inter-relacionados. Em efeito,
dado a logica da gestdo, a ineficcia se considera como uma desordem da razéo e, como
tal, é suscetivel de cura mediante o0 uso de técnicas apropriadas de organizag&o.

Esses “micropoderes” agem em funcdo de regulamentos que organizam,
classificam, hierarquizam, normalizam, moralizam determinadas atitudes, habitos, jeitos
de ser e fazer, categorizando e definindo aquilo que serd aceitavel ou passivel de

intervencao.

Em resumo, a vigilancia hierarquica ¢ uma vigilancia constante, em que todos
vigiam a todos, num processo de producdo incessante de olhares ininterruptos e
detalhistas. A san¢do normalizadora tem como caracteristica 0 uso de micropenalidades
— se 0 erro estd na forma como o aluno segura o lapis, ele devera treinar até segura-lo
corretamente, se o erro foi na relagcdo com o outro, devera desculpar-se etc. Essa é uma
forma de controle dos desvios a fim de classificacdo, avaliacdo e normalizacdo. O
exame, que engloba a sangdo normalizadora e a vigilancia hierarquica, estabelece sobre

os individuos uma visibilidade através da qual eles serdo diferenciados e sancionados.

A escola torna-se um lugar examinatorio, pois se valera da descricdo, avaliacao e
classificacdo, para examinar cada um dos seus integrantes em relacdo a todos, podendo,

dessa forma, medir e sancionar as aprendizagens, 0s comportamentos, as habilidades.

Segundo Foucault, a partir do final do século XVIII emerge dois tipos de
tecnologias do poder: as tecnologias disciplinares*®, centradas nos corpos dos individuos
e destinadas a controla-los, vigia-los e adestra-los com o objetivo de torna-los déceis e

(teis; e as tecnologias reguladoras da vida>® cujo objetivo seria tanto regular os corpos

* «Cada individuo no seu lugar; e em cada lugar, um individuo (...). Importa estabelecer as presencgas e as
auséncias, saber onde e como encontrar os individuos, instaurar as comunicagdes Uteis, interromper as
outras poder a cada instante vigiar o comportamento de cada um, aprecid-lo, sancionéa-lo, medir as
qualidades ou os méritos. Procedimento, portanto, para conhecer, dominar e utilizar” (FOUCAULT,
2013, p.138).

%0 “Concretamente esse poder sobre a vida desenvolveu-se a partir do século XVII, em duas formas
principais; que ndo sdo antitéticas e constituem, ao contrario, dois polos de desenvolvimento interligados
por todo um feixe intermediario de relagdes. Um dos polos, o primeiro a ser formado, ao que parece,
centrou-se no corpo como maquina: no seu adestramento, na ampliacéo de suas aptidfes, na extorsdo de
suas forcas, no crescimento paralelo de sua utilidade e docilidade, na sua integragdo de sistemas de
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individuais quanto o corpo social, as populagcdes. Ambas se articulam e otimizam a vida
individual e social, maximizando e extraindo as forcas dos individuos e das
coletividades. Ambas pGem em marcha técnicas de racionalizacdo e economia,

tecnologias de um poder pouco visivel, microfisico.

O enclausuramento, no espaco fechado da escola, busca a conten¢do — concentra
o0 tempo e as forcas produtivas — com o objetivo de se obter o méximo de rendimento,
dominando e vigiando essas forgas. As forgas produtivas sdo fixadas por elementos
discursivos e ndo discursivos que almejam a normalizacgéo, ligando o individuo a um
processo de producdo, formacéo e correcdo. A diferenca do enclausuramento do século
XVIII, que tinha como fungdo principal excluir os marginais e assim reforcar a
marginalidade, o espago fechado do século XIX tem por finalidade a inclusdo e a
normalizacdo. A preocupacdo é com que 0s muros ndo cumpram so a funcéo de conter,
mas que no interior das instituicBes os espacos possam ser funcionais e que permitam

vigiar quem se encontra dentro deles.

A inovacdo da sociedade disciplinar com a finalidade de vigilancia, foi o
panoptico de Bentham. Com esse tipo de arquitetura emerge a construcdo de uma
vigilancia hierarquizada, continua e funcional. A construcdo desse aparelho
disciplinador faz referéncia ao olhar totalizante, & inspe¢do permanente, a vigilancia
sem descanso, representando a organizacdo de um poder multiplo, automaético e

anonimo.

Esse pandptico, sutilmente arranjado para que um vigia possa observar, com
uma olhadela, tantos individuos diferentes, permite também a qualquer
pessoa vigiar o menor vigia. A maquina de ver é uma espécie de camara
escura em que se espionam os individuos; ela se torna um edificio
transparente onde o exercicio do poder é controlavel pela sociedade inteira
(FOUCAULT, 2013, p.196).

controle e eficazes e econdémicos — tudo isso assegurado por procedimentos de poder que caracterizam as
disciplinas: anatomo-politica do corpo humano. O segundo, que se formou um pouco mais tarde, por
volta da metade do século XVIII, centrou-se no corpo-espécie, no corpo transpassado pela mecéanica do
ser vivo e como suporte dos processos bioldgicos: a proliferagdo, os nascimentos e a mortalidade, o nivel
de salde, a duracdo da vida, a longevidade, com todas as condi¢cdes que pode fazé-lo variar; tais
processos sdo assumidos mediante toda uma série de intervengdes e controles reguladores: uma
biopolitica da populagdo. As disciplinas do corpo e as regulagdes da populagdo constituem os dois polos
em torno dos quais se desenvolveu a organizacdo do poder sobre a vida. A instalacdo — durante a época
classica, dessa grande tecnologia de duas faces — anatdbmica e bioldgica, individualizante e especificante,
votada para os desempenhos do corpo e encarando o0s processos da vida — caracteriza um poder cuja
fung@o mais elevada ja ndo é mais matar, mas investir sobre a vida, de cima a baixo” (FOUCAULT,
2015, p.150).
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Sem precisar de violéncia fisica ou coacbes, o olhar vigia e cada individuo
acabara por interioriza-lo, a ponto de observar a si mesmo. Caba um exercera a
vigilancia sobre e contra si mesmo. Sendo assim, o poder disciplinar torna-se uma
maquindria, onde ninguem ¢é o titular dos mecanismos de vigilancia. Ha uma hierarquia,
como especificado anteriormente, o olhar de um professor; sem ddvida, ele terd mais

validade que o olhar de um aluno, no entanto, todos estao se vigiando constantemente.

Sendo assim, o poder disciplinar se exerce ndo sO de tecnologias de
individualizagdo, mas também de tecnologias de regulacdo das populacgdes, tecnologias
diferentes que as vezes se sobrepdem e reforcam e em outras ocasides diferentes entram
em contradicdo. Estas tecnologias permitiram que o corpo e a vida formassem parte do
dominio do poder que, desta forma, se tornou ainda mais material. Em todo caso
constituiram pegas importantes para pensar uma sociedade disciplinada e produtiva.

O poder disciplinar estende-se por todo o corpo social, mas seus efeitos foram
sentidos de forma mais sensivel no &mbito institucional e, mais concretamente, nas
instituicOes educativas. As tecnologias disciplinares, que estdo na base da producéo
social de novos saberes e de novos sujeitos, funcionam através de uma nova concepgao
e organizacao do espaco e tempo. Implicam a existéncia de um espaco e de um tempo
disciplinar. Para o espaco do disciplinamento, o principio de enclausuramento deixa de
ser constante, indispensavel e suficiente. O importante passa a ser a redistribuicdo dos

individuos no espaco, sua organizacao, a maximizacao de suas energias e de suas forcas.

No proximo item analisaremos a organizacao do espaco e do tempo na creche e

na educacdo infantil a partir da perspectiva da rotina escolar.

2.3 A rotina na educacéo infantil.

A rotina diaria € um mecanismo disciplinar, uma sucessdao de eventos de
pequenas acOes, prescritas de maneira precisa, levando as pessoas a agirem e a repetir
gestos e atos em uma sequéncia de procedimentos que nédo lhes pertencem nem esta sob
seu dominio; é o vivido sem sentido, visto que é algo fixado, cristalizado. “A rotina
cotidiana da creche e da pré-escola esté invadida pela conformacéo subjetiva de acordo
com os discursos hegemdnicos e nela procura-se banir a transgressdo, o desejo, a
alegria” (BARBOSA, 2008, p.46).
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Nesse sentido, entendemos que a rotina possui um carater normatizador na
medida em que é feita a partir de uma sequéncia de atos ou conjunto de procedimentos

associados que ndo devem sair da sua ordem.

Nas creches e nas pré-escolas foram estruturados discursos pedagogicos que
defendiam a rotinizacdo do cotidiano como uma estratégia pedagogica necessaria para a
formacdo de sujeitos adaptados aos tempos modernos. Surge, com isso, uma série de

manuais que ditardo como devera se desenvolver o ensino na educacéo infantil.

Sempre se diz que o homem é um animal de rotinas, e como podemos
imaginar a crianga 0 é ainda mais. O habito evita a imposicdo. A crianca
capta sem problemas que o normal é o que estamos realizando, pois, todos 0s
dias fazemos a mesma coisa. A primeira coisa que se faz quando a crianca
entra na educacdo infantil € a aprendizagem de habitos e rotinas, que irdo se
repetindo no decorrer dos dias e das semanas, isso a ajudard a ganhar
confianga e autoestima (ANDALUCIA, 2010. p.2). (Tradugio de minha
autoria).

Neste manual encontramos exemplos ou modelos de possiveis rotinas a serem
utilizadas nas instituicdes de educacdo para a primeira infancia e para as séries iniciais.
Observamos, a partir da citacdo, que a rotina envolve a disciplina, a sistematizacéo, a
organizacdo, ¢ através do seu Uso que 0 tempo e 0 espaco estruturam-se para a crianca.
A criacdo de habitos mecanizados - que poderia ser relacionado com o que Foucault

71 _yai transformando aos

descreve em Vigiar e Punir como a “fisionomia do soldado
poucos a crianca em sujeito-crianca-educacional. H& todo um habito criado na
educacéo de criangas, como lavar a mao antes das refei¢cdes, arrumar o material ao toque

do sinal, fazer fileiras para a hora do recreio etc.

E por meio da repeticdo de regras e comportamentos que sdo definidos os
habitos e atitudes. O caréter repetitivo das rotinas alude & homogeneizagdo, a tentativa

de adaptar os varios ritmos individuais a um ritmo coletivo.

Ter um horéario muito bem definido: quanto mais claro seja esse horario,
antes o0 aprenderdo e assim poderdo realiza-los sozinhos. Ou que sem que
tenhamos que interferir. Ainda assim, sempre sera conveniente que seja

51 “O soldado se tornou algo que se fabrica; de uma massa uniforme, de um corpo inapto, fez-se a
maquina de que se precisa; corrigiram-se aos poucos as posturas; lentamente uma coacgdo calculada
percorre cada parte do corpo, assenhoreia-se dele, dobra o conjunto, torna-o perpetuamente disponivel, e
se prolonga, em siléncio, no automatismo dos habitos; em resumo, foi ‘expulso o camponés’ e lhe foi
dada a ‘fisionomia de soldado’” (FOUCAULT, 2013, p.131).



63

revisado para ver se existe algum desvio. Quando estejam acostumados a
mesma sequenciagdo de atividades se encontrardo em um marco que lhes
dara seguranca e bem-estar (ANDALUCIA, 2010, p.3). (Traducdo de minha
autoria).

Analisando a citagdo anterior observamos de forma muito clara como operamos
mecanismos disciplinadores na educacdo infantil, e como estes mecanismos estao
naturalizados. A vigilancia hierdrquica, sancdo normalizadora e 0 exame sao
mecanismos que aparecerdo constantemente na analise das rotinas. O sujeito crianca
educacional passa a ser moldado por préticas normalizadoras que impdem uma
determinada forma de agir, de pensar. Tudo que foge ao padrdo estabelecido pelos

especialistas como normal, deve ser objeto de intervencao.

Sendo assim, a rotina é cumprida de maneira restrita, por todos os adultos e
criangas, e considerada uma boa aprendizagem quando os alunos j& sabem o proximo
passo a ser dado. Quando a crianca ndo reconhece esse préximo passo, cria-se

estratégias para ensina-la.

O corpo do educando seré produzido a partir das diferentes praticas culturais
que investem sobre ele, nomeando-o, classificando-o, posicionando-o0 no
tempo e espacos sociais mais diversos. Suas marcas sdo produzidas, nos
diferentes contextos sociais, econdmicos, politicos, culturais, portanto,
constantemente (re) constituido. E possivel, entdo, dizer, que o corpo no é
dado naturalmente: ele é provisério, mutdvel e mutante; é produzido no
percurso das praticas das quais faz parte, conforma as culturas das quais
participa (BARBOSA, 2006, p.36).

Parece que a rotina tem muito mais a intencdo de criar habitos sociais e de
organizar o trabalho pedagdgico, do que preocupar-se com a compreensao e 0s usos do

tempo.

O sujeito crianca educacional adestra-se, habitua-se de acordo com o modelo
institucional, & medida que o adulto, “sem saber” educa - pois muitas vezes ndo reflete
sobre 0 que esta fazendo, apenas o faz como algo mecanizado e instituido por um
horéario. O aluno tem o direito de compreender o processo de funcionamento do uso do
seu tempo cotidiano, podendo assim interferir na sua agenda. Isto s6 se torna possivel

guando o professor tem consciéncia do uso da rotina.
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Muitas vezes a rotina ja estd tdo incorporada nas escolas que ndo fazem mais
parte das discusses pedagogicas, nem das teorizacdes para a educacao infantil. Nelas, o
habito ja est& consolidado devido a inércia institucional.

A rotina constituida como um elemento comum da educacao de criancas € uma
técnica, um mecanismo que contribui para o controle mais eficaz da conduta e das
habilidades humanas. Esta, segundo Barbosa (2008, p.134), possui alguns aspectos
constitutivos, sdo eles: a organizacdo do ambiente; a selecdo e as propostas de

atividades; a selecdo e a oferta de materiais.

O ambiente de sala de aula é muito mais que um lugar para armazenar livros,
mesas e materiais. E o lugar de desenvolvimento de maltiplas habilidades e sensagdes e
a partir da sua riqueza e diversidade, ele desafia permanentemente aqueles que o
ocupam. O espago pode funcionar como um lugar de vigilancia, como quando é
pensado para disciplinar os corpos e as mentes, ou para auxiliar na melhoria da

producao.

(...) O espago disciplinar tende a se dividir em tantas parcelas quando corpos
e elementos ha a repartir. (...). Importa estabelecer as presencas e as
auséncias, saber onde e como encontrar os individuos, instaurar as
comunicagdes Uteis, interromper as outras, poder a cada instante vigiar o
comportamento de cada um, aprecia-lo, sancioné-lo, medir as qualidades ou
0s méritos. Procedimento, portanto, para conhecer, dominar e utilizar. A
disciplina organiza um espaco analitico (FOUCAULT, 2013, p.138).

A instituicdo, de forma propositalmente desenhada, organiza 0 meio onde o
sujeito crianca educacional vai encontrar diretrizes para a sua atividade motriz, suas
relacBes, sua conduta etc. Assim, a sala de aula converte-se em um lugar onde ocorre o
processo de aprendizagem. Ha toda uma intencdo por trds da sua organizacdo, seja ela
de vigilancia, quando temos, por exemplo, janelas transparentes nas portas da sala de
aula, ou com alguma funcdo determinada pela atividade imposta.

Em educacdo infantil podemos entender por marco da vida o que €
denominado como configuragdo do ambiente, um emaranhado tanto fisico —
materiais, espaco, tempo — como cultural — hébitos, normas, valores — e
afetivo-social — relagdes e interagBes entre os alunos, familia e profissionais —
que tém lugar na escola. Entre esses elementos produz-se relacfes sistémicas,
repercutindo as modifica¢des de cada um deles nos demais e na totalidade do
ambiente (SALGUEIRO, 2011, p.199).
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Os espacos estdo definidos por sua arquitetura, distribuicdo da mobilia, materiais
e objetos. Estes favorecem determinadas acOes, atitudes e movimentos, ajuda as
criancas a formarem uma imagem ordenada do mundo que as rodeia. Sendo assim, o
ambiente escolar é fundamental na constituicdo de sujeitos, pois deve contribuir com a
transicdo da dependéncia a atitudes mais autbnomas, cabe ao ambiente transmitir a

seguranca fisica e mental para que essa autonomia ocorra.

O padréo das creches apresenta, em geral, espacos bem definidos e estanques,
onde ha uma intensa preocupagdo com o arejamento, o tipo de iluminacéo, o
tamanho das salas, a relagdo do espaco com o nimero de criancas, a limpeza
constante, a higiene, a salde, o resguardo do corpo. Nessas propostas mais
ligadas a puericultura encontramos, muitas vezes, um uso exacerbado do
espaco interno em detrimento do espago externo, pois este significa a
contaminacdo e a auséncia de controle (BARBOSA, 1999, p. 140).

Sendo assim, a arquitetura € uma espécie de discurso, institui um sistema de
valores, habitos, ordem, disciplina e vigilancia. As avaliacdes, o mobiliario e
arquitetura, contribuem para produzir a crianga normal e também a anormal, aprendente

ou ndo aprendente.

As regularidades dos ritmos, o ordenamento da vida e a temporalidade, na
modernidade, se faz presente a partir de um artefato central, o rel6gio. Este objeto, que
faz parte da vida cotidiana, marca o ritmo da a¢&o na rotina de educacdo infantil.

Os tempos de grande parte das instituicdes educacionais continuam, em sua

maioria, sendo o tempo do inicio da modernidade: rigido, mecanico, absoluto.

Na hora de estabelecer rotina devemos levar em conta que os horarios devem
ser muito claros e devem respeitar-se, tentando fazer com que a troca de
atividade seja automatica e sem nenhuma ddvida. Se mostramos uma atitude
estavel e segura durante os primeiros dias de ensino das rotinas, ajudaremos
que sejam aprendidas com maior efetividade. (ANDALUCIA, 2010, p.6).
(Traducdo de minha autoria).

A tese de Katia Schaefer propde uma forma de atuagdo pedagogica para
educacdo infantil que esta na contraméo de uma rotina rigida, com horario determinado

para cada atividade. Para Schaefer, o tempo, referindo-se ao periodo destinado para as
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criancas ao brincar, ndo cabe no planejamento escolar, ndo ha como garantir que as

atividades ocorram nesse tempo determinado, como observamos na rotina.

(...) ndo tem como garantir que ele aconteca entre 13h e 13:30 ou entre 13:30
e 14h e assim por diante, como o dia era organizado na escola. O professor
ndo tem dominio sobre esse tempo. Talvez nem as criangas tenham dominio
sobre esse tempo. Ele vem, ele invade, ele deixa marcas, mas ndo no reldgio.
Esse é o tempo da brincadeira. Esse é o tempo da entrega. E esse tempo fazia
parte da pratica escolar que eu vivenciava na Educacdo Infantil
(SCHAEFER, 2015, p.60).

No entanto, a autora afirma que ndo ha como ignorar o tempo cronolégico, afinal
este existe e determina praticas sociais. Nessa perspectiva propde como alternativa criar
condic@es, dentro das rotinas escolares, para que haja um equilibrio entre as atividades
cronoldgicas e o tempo das criangas, sendo respectivamente, o horario da rotina,
cronometrado pelo professor, e o tempo de entretenimento das criancas com

determinada atividade.

Na intencdo da utilizagdo do tempo, um tempo futuro, pretendido, medido,
calculado; na vivéncia do momento, um tempo do agora, desmedido,
presencial, atento e intenso. Nas relacfes estabelecidas, um tempo outro,
proprio, indescritivel, incalculavel (SCHAEFER, 2015, p.71).

Essa atencdo e reflexdo dada ao tempo dos educandos faz com que 0s outros
atores educacionais se questionem sobre a préatica dessa professora. Suas coordenadoras
ndo entendem como ela consegue produzir tanto se as criancas apenas brincam. E
preciso mostrar resultados sobre as atividades, que deveriam estar de acordo com 0s

parametros curriculares pedagdgicos.

E o que foi cobrado foi, na medida do possivel, apresentado, mas segura de
que havia muito mais no trabalho desenvolvido, que resultados se
mantiveram ocultos, porque eu nao tinha como mensura-los, apenas como
senti-los, no campo do sensivel, no campo da agéo e dos afetos (idem, p.75).

Embora o sensivel, o corpo, os afetos estivessem presentes em todas as
atividades propostas por Schaefer, ndo havia lugar para inseri-los no relatério
pedagdgico, pois suas atividades ndo eram propostas para padronizar, ou seja, estas nao

seguiam uma normalizagdo. Eram atividades que a partir da observacdo de sua turma,
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heterogénea, buscavam potencializar a singularidade de cada individuo, a partir da
experimentacdo, como, por exemplo: pensar em alternativa para que uma cadeirante®
pudesse dar uma cambalhota, e assim poder experimentar as potencialidades do seu

corpo; dispensar as carteiras em sala de aula para educacéo infantil etc.

O sujeito crianga educacional é produzido por determinadas praticas
pedagogicas, as rotinas visam a homogeneizacdo, a normalizagdo dessas praticas que
acabam sendo entendidas pelos educandos como naturais. J& uma outra proposta que
vise desenvolver as capacidades do educando e que potencialize o corpo ndo cabe num
ambiente formal de educacdo, e estard sempre sendo questionada pelos sujeitos

educacionais.

Nessa Gtica, é possivel e desejavel que a pedagogia, justamente por seus recursos
técnicos, tedricos e praticos, sirva para modificar os padrdes de um ensino voltado
exclusivamente para a producdo na escola da normalizacdo, das relaces entre saber e
poder. Cabe a pedagogia entender que existem 0s tempos pessoais que estdo para além
dos tempos coletivos.

A quem pertence o tempo? As instituicdes? Aos professores? As criancas em
grupo ou no singular? Um dos objetivos centrais da temporaliza¢éo da vida
das criangas esté relacionado a estruturagcdo do tempo coletivo, mas deve-se
fazer isso sem deixar de respeitar os tempos pessoais. (BARBOSA, 2008,
p.174).

Analisar a heterogeneidade do sujeito crianca educacional, é procurar entender que
cada individuo possui 0 seu tempo, é potencializar as praticas pedagdgicas que

valorizem o diferente.

E comum encontrarmos em creches e pré-escolas o calendario exposto na sala de
aula, como forma de ordenacdo das atividades: o que deve ser feito naquele dia; o que
deve ser feito naquele més; o més dos pais, das maes etc. O calendario é um material
que serve para ordenar a rotina cotidiana e mostrar para 0s pais — ja que muitas vezes o
calendario de atividades é colado na agenda pessoal do aluno —, alunos e professores o

que sera trabalhado naquele determinado dia e horario. No entanto, ha formas mais

52 \er tese de doutorado da professora Kétia Schaefer intutulada: O corpo como vontade de poténcia (em
experiéncias) na Educacao Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental. p.49.
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colaborativas de construir um calendario e também as menos colaborativas, dependendo

da proposta pedagdgica da instituicéo.

Ao longo dos anos pude ir observando uma progressdo nessas formas de
exposicdo sobre os atos diarios. Surgiram, principalmente nas pré-escolas,
alguns cartazes com uma estrutura a ser preenchida por cartdes nos quais
estavam desenhadas as atividades a serem realizadas. E, de desenhos
padronizados ou elaborados por educadores, passaram a ser usados desenhos
elaborados pelas proprias criangas ou, em outros casos, com fotos do grupo
realizando as atividades. Havia um repertério pequeno de alternativas. Assim,
passou-se de cartdes que representavam as atividades basicas, como entrada,
brinquedo livre, banheiro, merenda, jogo dirigido, recreio e saida para uma
representacdo em que, por exemplo, o brinquedo livre simbolizado por um
cartdo foi substituido por vérios cartbes que indicavam sugestdes do que se
poderia fazer na hora do brinquedo livre (BARBOSA, 2008, p.175).

Observamos que mesmo a proposta da rotina didria e do calendéario sendo
colaborativa, onde os alunos podem participar ativamente da montagem destes, a
estrutura continua regida por horarios fixos estabelecidos. Além disso, passamos do

brinquedo livre em geral para algo que se especifica como o brincar livremente.

As atividades de rotina sdo diferenciadas entre as de cuidados — banho,
alimentacéo, higiene — e as educativas — jogos dirigidos, adestramento de condutas. Os
modelos de atividades de rotina para creches geralmente centram sua aten¢do no corpo,
nos aspectos bioldgicos do mesmo. Ha uma grande preocupacdo com a higiene, a

alimentacdo e a saude. E a rotina em geral gira em torno dessas preocupacoes.

Cada cultura tem um jeito préprio, de acordo com as suas regras, de
estabelecer relagdes entre as geragdes, 0S sexo0s, que Se concretizam nos
modos de cumprimentar, de conversar e de exprimir emogdes. Desse modo
podemos ver como as relagcbes de cuidados com as criangas, apesar de
acontecerem no contato fisico do corpo, parecendo assim restritas aos
aspectos bioldgicos, estdo permeados por relagdes socioculturais. A execugao
dos cuidados em contexto extrafamiliar, se ndo for refletida sob o ponto de
vista sociocultural, pode causar conflitos e desadapta¢cdes no novo ambiente
(FAVARO, 1995, p.253).

O sujeito crianca educacional deve se enquadrar nos moldes sociais
estabelecidos para conviver em conjunto, caso essa adaptacdo nao ocorra, ele deve ser
objeto de intervencdo, e muitas vezes, medicado. A funcdo da escola, ndo a toa,
“instituic@o de sequestro”, passa a ser moldar os corpos e as almas para que estes sejam

adaptados e aceitos socialmente.
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Pode-se dizer que a disciplina produz, a partir dos corpos que controla, quatro
tipos de individualidade, ou antes uma individualidade dotada de quatro
caracteristicas: é celular (pelo jogo da repartigdo espacial), é organica (pela
codificacdo das atividades), é genética (pela acumulacdo do tempo), é
combinatdria (pela composicdo das forgcas). E, para tanto, utiliza quatro
grandes técnicas: constroi quadros; prescreve manobras; impde exercicios;
enfim, para realizar a combinagéo das forgas, organiza “taticas”. A tatica, arte
de construir, com os corpos localizados, atividades codificadas e as aptid6es
formadas, aparelhos em que o produto das diferentes forcas se encontra
majorado por sua combinacdo calculada é sem divida a forma mais elevada
da pratica disciplinar (FOUCAULT, 2013, p.161).

Percebemos que a rotina diaria tem a funcdo de organizar e modelar sujeitos na
educacdo infantil, em geral, essa segue um padrdo fixo na sua formulacdo e na sua
estrutura, € uma combinacdo calculada para que os diferentes se homogeneizem. A
rotina, como estratégia de organizacdo da vida cotidiana na educacdo infantil, leva a
naturalizacdo, homogeneizacdo, moralizacdo e controle social. Estas esquecem que as

criangas sdo diferentes e que nascem e crescem em contato com uma cultura especifica.

Quando falamos da cultura das criangas mais pequenas, queremos falar dos
gostos, das acdes, dos toques, dos sons, das palavras, das cancOes, das
mobilias, dos brinquedos que as circundam, bem como das formas como elas
sdo significadas socialmente, passando a constituir o préprio modo de ser de
cada uma dessas criangas. E no contato, nas experiéncias que realizam com e
nessas culturas que as criancas vao criando suas concepgdes, conceitos e
ideias sobre sua identidade pessoal, sobre 0 mundo em que vivem e sobre seu
lugar nele. (BARBOSA, 2008, p.200).

O modo padronizado de elaborar as rotinas procura ocultar as diferencas,
criando um discurso Unico que muitas vezes ndo leva em conta questdes de género,
idade, classe social e culturas. As a¢des humanas, mesmo aquelas mais simples e
cotidianas — como comer, tomar banho, segurar um bebé etc. —, ndo acontecem do

mesmo jeito em cada cultura, nem com cada sujeito dentro da mesma cultura.

Nesse sentido parece-nos que as atividades propostas em creches e pré-escolas,
em sua maioria, possuem sempre um objetivo, moldar os corpos, ensinar, examinar e
avaliar. No préximo capitulo abordaremos pontos especificos da rotina didria e mensal

das instituicOes de educacdo infantil.
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3- ROTINA E EDUCACAO: O CORPO CERCEADO.

Um ato, uma acdo ou uma experiéncia ndo e dbvia, nem evidente, nem
significativa em si mesma. N0sso0s gestos, posturas e movimentos sdo compreendidos,
interpretados e percebidos sempre dentro de um contexto, e por sua vez, 0s contextos se
tornam mais significativos na medida que compreendemos nNOSSOS COrpos e
movimentos. Na escola, hd uma dicotomia entre o social e o individual, que atravessa,

de maneira implicita, os enfoques sobre o corporal.

Buscaremos compreender como atraves da producdo social do corpo dos alunos
se manifesta um tipo de l6gica na préatica da escola, como esta logica se inscreve nos
corpos dos sujeitos. Como se da o processo de corporizacdo da ordem escolar nas
criancas que iniciam a educacdo infantil. Entendemos que estes processos estdo
acompanhados e estimulados por um intenso trabalho pedagdgico sobre os corpos dos
educandos. Analisaremos, a partir das praticas estudadas e dos textos pesquisados,
situacOes escolares que perpassam 0 espago, 0 tempo, 0 contato corpo a corpo, de
modos de brincar, de estetizar corpos e lugares. Estas observacGes permitirdo
desnaturalizar modos de estar nas salas de aula, nas galerias e nos patios das escolas, de
falar, escutar e fazer siléncio, de mover-se e estar quieto, de comer, cantar, gritar, de

formar filas, parar em roda e ficar em pé; de participar em atos e cerimdnias etc.

As criancas ja internalizaram as rotinas: para poder merendar é preciso lavar
as maos, para ir ao patio € preciso guardar todos os brinquedos ou materiais
didaticos. Cada momento guarda uma ligagdo com o outro, principalmente
como sequéncia e ndo, como seria interessante, como significado. Quando
solicitamos as criangas que narrassem a sucessao dos eventos que aconteciam
todos os dias na escola, observamos que elas repetiam a sequéncia do inicio
ao fim e, quando interrompidas ou questionadas sobre algum detalhe, muitas
tinham que iniciar toda a rotina, como uma ladainha. Também quanto a
duragio dos eventos, observamos que era feita subjetivamente e estava
relacionada ao esforgo realizado, ao prazer ou as dificuldades encontradas
(BARBOSA, 2008, p. 173).

Podemos observar as regras implicadas na maneira de estar, mover-se, falar e
atuar na escola. Estas se assinalam, indicam e atuam, passando a formar parte do que
“¢” a escola, e paulatinamente vai se inscrevendo nas criangas a percepgdo das
diferencas entre o adequado e o inadequado, em cada momento e lugar. Por sua vez,
entender esse processo de incorporacao de percepcdes, de inscricdo no corpo de regras

praticas que organizam a vida cotidiana nas escolas, nos conduz a advertir que se trata,
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em ultima instancia, de principios que ndo estdo reduzidos a escola. Mas tambem séo
principios que organizam a vida cotidiana em outros &mbitos: familiar, laboral,

religioso, militar etc.

Ao tornar o0 corpo nosso objeto de pesquisa, analisamos aspectos das relacdes
hierarquicas na instituicdo escolar, de ensino especifico de temas, de concepc¢des sobre a
infancia, o jogo e a moral. Podemos entender que os modos dicotdbmicos de pensar o
sujeito: matéria/espirito; corpo/alma, caem num paradoxo que ndo pode ser
simplesmente superado pois, estdo materializados no proprio corpo. Isto permite situar a
importancia dos discursos acerca dos corpos, ja que esses se acomodam nos corpos e
sdo parte de seu préprio sangue, constituindo sua materialidade. Reconhecer e colocar
de manifesto o carater politico intrinseco as praticas e aos discursos relativos ao corpo,
quer dizer, registra-lo como lugar, a condicao ou entidade na qual o poder se faz efetivo,

no individuo, e através dele, na sociedade.

A ordem escolar, tal como existe na dindmica da escola e tal como a haviamos
estudado inscrevendo-se nos corpos dos alunos, supde a clara delimitagdo entre quem
ensina e quem aprende; em outras palavras, as relacbes devem estar mediadas pela

5953

“autoridade pedagogica® como uma de suas condigdes basicas.

Estudaremos os poderes/saberes e os regimes de verdade vinculados ao discurso
que visam a producdo e a manutencdo, de acordo com o0s escritos foucaultianos.
Analisaremos, neste capitulo, a forma em que o poder da escola emerge, em boa parte,
da forca dos costumes, em virtude da qual se normalizam seus métodos disciplinares,
sancionadores, de instrucdo e correcdo. O projeto educacional dos textos analisados se
serve de métodos disciplinares que buscam a autodisciplina e a auto regulacdo, seus
processos instrucionais fomentam a aprendizagem individualista e suas tecnologias
configuram subjetividades competitivas, flexiveis e autbnomas mediante dispositivos

praticos de poder/saber como resposta as exigéncias de uma estrutura capitalista.

O poder emerge a partir das relagdes humanas e controla nossas vidas por meio
das forcas do costume propria das arbitrariedades convencionadas, dilui-se e avanca,
capitalizando-se, de modo que se faz imperceptivel, mas de eficaz transmissao por todo

0 sistema.

53 “A autoridade pedagogica, condi¢do de toda agdo pedagogica, é, portanto, um tipo de autoridade
baseada no reconhecimento tacito da legitimidade da situagdo de comunicagdo, composta por emissores
legitimos (professores), receptores legitimos (alunos) e instancias legitimas (escola)” (BEZERRA;
PEREIRA, 2012, p.9).
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As formas de elocucdo do poder superam a distingdo dicotdbmica que se
pressupde quando se alude ao mandar e obedecer; a disciplina ou ao controle; a
conformidade ou & san¢éo; a docilidade dos costumes ou & agdo repressiva, como forma
alternativa de resolucdo dos possiveis conflitos ou de interiorizacdo/negacdo dos
discursos dominantes. Esse tipo de arbitrariedade discursiva, mediante a que se
dicotomiza a complexidade inerente ao objeto e sujeito do poder, mostra o carater
contraditério e multiplo das tentativas de dominacdo e de luta. Essas relacOes
poder/saber estdo imbricadas e como dito nos capitulos anteriores, ndo podem ser

estudadas, segundo Foucault, separadamente.

Entre professor e aluno ha uma retroalimentacdo constante de poderes que séo
muito mais que senhas identificativas da posicdo do saber (professorado) sobre um
agente (alunado), como corpo de identificacdo que se deve educar, o poder penetra nos

corpos de quem sabe e de quem aprende.

Entre um mestre e seu aluno, entre 0 que sabe e 0 que ndo sabe, passam
relacbes de poder que ndo sdo projecdes pura e simples do grande poder do
soberano sobre o individuo, sdo mais um solo movedico e concreto sobre o
que esse poder se fixa, as condi¢Bes de possibilidade de seu funcionamento.
(MARTINEZ, 1995, p.157). (Traducdo de minha autoria).

O discurso da escola é um dizer legitimador dos saberes parciais e um fazedor de
condutas que se auto impdem mediante a pratica. Precisamente a linguagem se dirige
até contelldos que sdo prévios, mas que se assumem como naturalmente dados. A
palavra se investe de poder e o poder se reveste de discursos. Na escola, as formas de
conhecimento e os métodos disciplinares e de agdo dissipadores de “verdades”
assumidas sdo comuns. O poder de acdo da escola leva séculos de vantagem a qualquer
questionamento. Somos educandos e defensores das préticas, discursos, poderes e

controles “naturais” da escola e da educacao.

A incorporacdo de uma aproximacao socio historica mediante a qual se da conta
das transformacgfes experimentadas nos dispositivos, nas praticas de poder-saber, na
educacdo, resulta imprescindivel em qualquer aproximagdo foucaultiana ao ambito
educativo. De acordo com esses pressupostos, 0 emprego de métodos disciplinares se
apoia em uma estruturacdo espaco-temporal concreta e em procedimentos de

observacdo hierarquica e inspecdo normalizadora.
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Fabricacdo do individuo, combinagdo dos processos de massa com 0S
controles individuais, inscricdo da vigilancia no espago do sujeito,
substituicdo da lei pela norma, colocagdo da necessidade no lugar da
prescricdo, estes sdo alguns tragos da nova ordem social cujos dispositivos
tecnoldgicos comegam a desenhar-se sobre o acimulo de informacges que as
disciplinas proporcionam, (IBANEZ, 1982, p.157). (Traducdo de minha
autoria).

Os suportes institucionais (maquinas) do poder disciplinar sdo mdltiplos e se
inscrevem no conjunto dos dispositivos do poder. E a escola, tomada aqui como o local
onde se realiza o trabalho pedagdgico, é um desses suportes institucionais do poder
(junto com os orfanatos, os asilos, 0s quartéis, as fabricas, 0s hospitais e as prisdes, por

exemplo), que se mantém entre as relagdes de continuidade e reciprocidade.

Na escola, o poder disciplinar funciona através de técnicas e mecanismos que
visam dar uma ordem a multiplicidade confusa, dos grandes coletivos que ela abriga e
administra. De inicio, o poder disciplinar da escola realiza a distribuicdo ordenada dos
individuos no espaco fisico em que os encontra. A distribuicdo se faz com téticas
combinadas, como podemos observar no texto de Reynosa, 2010, p. 140-141):

As professoras verbalizam para indicar o inicio e a mudanga de atividade:
“vamos formar para entrar na sala”; “fiquem quietos!”; “parem de fazer isso”;
e acalmem-se. As criancas aprendem a interpretar os sinais corporais de sua
professora e de seus companheiros de classe e passam a adotar determinadas
posturas corporais. Sa0 esses sinais que orientam as criangas a formarem em
fila para entrar na sala, para se calarem, para fazerem determinada atividade,
para retirar-se da mesa da professora, para esperar um castigo ou uma
recompensa, para acalmar-se ou expressar emogdes. Observamos, em todas
as instituicbes investigadas tais praticas de normalizacdo dos corpos.
(Traducdo de minha autoria).

A delimitacdo do espaco fisico do enclausuramento pelo uso tanto do muro,
quanto de uma tela ou uma grade, geralmente altos, marcando e limitando o lugar
especifico da escola, enclausura os individuos num territério, de modo que seja mais
facil controlar as criancas em suas entradas e saidas, e evita a invasdo dos que nao
“pertencem” ao espaco escolar. Este enclausuramento, entretanto, obedece muito menos
a logica da exclusdo (retirar os corpos para fora do espaco social) e muito mais a logica
da fixacdo (vincular os corpos & maquina escolar de normalizagdo), possibilitando, no

funcionamento conjunto das maquinas sociais (locais de trabalho, locais de lazer,
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prisdes, hospitais, asilos, quartéis, moradia), a administracdo geral dos deslocamentos,
de modo a produzir uma circulagdo controlada de todos os movimentos. Barbosa (2008)
analisa em seu texto a rotina de algumas escolas, inserindo em seus anexos, como 0
tempo cronoldgico determina a mudanca das atividades e a vigilancia. A seguir,
exemplificamos uma possibilidade de organizacdo do horéario escolar em uma escola de

Sao Paulo.

Possibilidade de organizacgéo do horéario

8:00 - atividades diversificadas.

8:30 - roda.

9:00 - tema gerador.

10:00 - merenda.

10:20 - recreio.

11:00 - oficina.

11:45 - organizacéo da saida.

Proposta Pedagdgica para Pré-escola , Estado
de S&o Paulo. (1994)

O quadriculamento do espaco da escola trabalha o locus interior desta,
estabelecendo um agir para cada individuo, professor ou aluno, e garantindo a
permanéncia de um individuo em cada lugar — a cada um corresponde uma cadeira, uma
mesa em uma sala — um tecido de poder que isola cada um em uma espécie de “célula”,
para controlar sua circulacdo dentro do espacgo-escola. Esse esquadrinhamento espacial
é 0 modo de combater o fugidio (o que pode se esconder e escapar ao controle), de
evitar o improdutivo (0 que nao realiza o esperado), de impedir a formacéo do coletivo
(que é o oposto e o outro do isolamento celular), de registrar as presencas e as auséncias
s6 com um olhar, de provocar as comunicacdes consideradas Uteis e interromper as
chamadas indteis, vigiando as condutas individuais, e assim observa-las, avalia-las,

aprovéa-las, ou condené-las por palavras, por gestos ou por atitudes.

No grupo Al do COL/PUB comprova-se a assisténcia. Ha trinta e dois alunos
que estdo distribuidos em quatro mesas de oito integrantes. Esses lugares sao
previamente determinados pela professora desde o inicio do ano e marcam as
interacfes que as criancas estabelecerdo ao longo do ano. Até que a
professora ache conveniente sua mudanga de lugar, o determinado ¢é
respeitado como seu proprio espago denominado “meu lugar”, dentro do
espaco de sala de aula (REYNOSA, 2012, p.148). (Traducdo de minha
autoria).
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As localizagdes funcionais almejam organizar o espaco de modo a que cada
individuo ndo s6 ocupe um lugar, mas também exerca uma atividade (tenha uma
fungdo). As localizagbes funcionais visam ao alcance de um resultado — as
aprendizagens e, ao mesmo tempo, o controle das acdes de todos os individuos entre si,
classificando-os segundo sua habilidade e seu conhecimento, sempre uns em relacao aos

outros.

Mas o “enfileiramento” ndo ¢ s6 espacial: os alunos s3o classificados pelo
resultado de cada tarefa e de cada prova em cada matéria ou disciplina, de semana em
semana, de bimestre em bimestre, de ano em ano, de grau em grau. As turmas sdo
organizadas por critérios de idade e/ou aproveitamento de cada série, e depois divididas
dentro do tempo escolar em turnos. As salas de aula sdo dispostas, no espaco-escola,
umas depois das outras; os assuntos sdo ordenados segundo uma ordem crescente de
dificuldades, o mesmo acontecendo com as disciplinas que compdem a “grade”
curricular de cada grau ou curso. A escola passa a ser um espaco disciplinar do ensinar
vigiando, hierarquizando, punindo e recompensando. Instituiu-se um jogo permanente
de deslocamento, no qual cada aluno ocupa diferentes “casas”, que sdo representacdes
ideais de saberes e capacidades (para os melhores alunos estdo reservados os lugares
“da frente”) e, a0 mesmo tempo, tradugdes de valores materiais ¢ de méritos (os

melhores alunos sentam “na frente”).

A seriacdo € também uma funcdo temporal observada nas instituicbes de
educacdo e cuidado infantis. A questdo da divisdo das turmas em grupos
etarios - feitas a partir principalmente da demarcacdo das diferencas das
caracteristicas das idades muito mais do que 0s pontos em comum que elas
possam ter — esti relacionada a uma visdo social de divisdo de aspectos
complexos para poder dominé-los. A seriagdo é uma questdo complexa a ser
resolvida. Na escola infantil A, um menino do maternal 1 estava conseguindo
caminhar sem apoio e, cada vez mais, fazia deslocamentos mais rapidos. Um
comentario das monitoras € que j& estava na hora de providenciar a sua
mudanca de turma, pois 0os demais ndo andavam ou apenas engatinhavam.
Né&o importava 0 momento do ano, ndo importava as relagdes afetivas com as
demais criangas e com os adultos; o que tinha valor era o critério estabelecido
para a passagem do maternal 1 para o maternal 2. (BARBOSA, 2012, p.171-
172).

A formagdo de “quadros vivos” se estabelece quando o espaco disciplinar da
escola € hierarquizado, assim temos a producdo de um poder que dentro da cerca,
combina as utilidades do quadriculamento celular, da localizacdo por fungdes e da

disposicao em fila com um objetivo preciso: trabalhar multiddes confusas e perigosas
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que recebe a cada ano e, através de instrumentos e mecanismos que as percorram e
dominem, transformé-las em multiplicidades organizadas e Uteis. Pela formacdo do
“quadro-vivo”, a escola distribui para analisar e analisa para redistribuir, controla para
entender e entende para melhor controlar: na escola o quadro é, ao mesmo tempo, uma

técnica de poder e um processo de saber.

Uma individualidade comega a ser fabricada a partir dessa disposic¢ao funcional:
0 jogo de fixar e dominar os corpos, de isola-los e dividi-los para localiza-los e analisa-
los, a tatica de, vigiando, estabelecer o que é positivo e negativo nos comportamentos
por comparacdo e classificacdo, vao inscrevendo nesses corpos caracteristicas, valores,
estagios, cumpridos como rétulos que se tornam uma referéncia. O espaco trabalhado
pela disciplina informa sobre os individuos (o individuo sabe de si e sabe dos outros)
ndo sé pelas visibilidades que organiza, mas também pelo que o proprio espaco registra
como informacdo codificada. Se cada um sabe o seu lugar, e o que tem que ser feito em
determinado horéario, € porque conhece as codificacdes espaco-temporais, a elas se
submete e nelas busca os dados que necessita.

O descanso, a alimentagdo ¢ os momentos de brincadeira “livre” podem ser
considerados como praticas escolares que tém efeitos disciplinares, sobre a conduta das
quais atuam, pois posicionam os individuos — criangas, professores, funcionarios etc. —
em certo modo de ser, existir e de agir, propiciando formas de 0s mesmos
experimentarem o mundo e nele se experimentarem. Tais efeitos dizem respeito, entre
outros aspectos, aos modos como sdo demarcados 0s locais em que as criangas podem

brincar, quando elas podem brincar, quando podem dormir, 0 que devem comer etc.

Justifica-se assim, a importancia de problematizar as praticas do cotidiano, na
tentativa de (des) naturalizar o seu funcionamento e evidenciar, na medida do possivel,

0s seus efeitos nos corpos dos individuos.

As teses de Katia Schaefer, Karla Reynosa e o livro de Carmem Barbosa séo
utilizados para exemplificar os conceitos abordados neste capitulo, assim como
problematiza-los. Schaefer em sua tese intitulada: O corpo como vontade de poténcia
(em experiéncias) na Educacéo Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental,
apresenta o olhar sobre o corpo como vontade de poténcia no ambiente escolar, a partir,
principalmente dos estudos de Nietzsche e de sua experiéncia como professora na
Educagéo Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental. Reynosa em sua tese

intitulada: El cuerpo infantil en la comunicacion escolar: un analisis desde la



77

sociologia del cuerpo, observa as interacGes entre as criangas, na instituicdo escolar,
dando énfase aos olhares articulados, que influenciam, constituem e envolvem o corpo.
Ela expbe em sua tese a construcdo social dos valores, apresenta como se dao as
relacGes de poder e como estas influenciam o corpo. Para a pesquisadora o corpo se
realiza, se cria momento a momento no espaco, no tempo e na agdo. Barbosa em seu
livro intitulado: Por amor e por forga rotinas na educagéo infantil, analisa a rotina na
educacéo infantil como instrumento de controle do tempo, do espaco, das atividades e
dos materiais. Para a autora 0 mecanismo da rotina possui a funcdo de padronizar e

regulamentar a vida dos adultos e das criangas em creches e pré-escolas.

Este capitulo, como mostramos até agora, tem como prop6sito central analisar
pontos especificos da rotina escolar a partir dos textos escolhidos como embasamento
experencial para esta dissertacdo. Mais especificamente: o descanso, a alimentacdo, 0s
momentos de brincadeira e os rituais pedagogicos, aqui entendidos como datas
comemorativas, e como estas datas alteram a dindmica da rotina escolar na educagéo
infantil. Neste sentido indagamos: como estas praticas constituem sujeitos e

subjetividades?

3.1 O descanso.

A pratica do “descanso” baseia-se, entre outros aspectos, na “necessidade”
institucional de vigilancia constante, de controle rigido, extensivo e pormenorizado dos

corpos, tempo/espaco dos individuos.

As criangas chegam na sala grande que esta escura. Elas encontram o seu
colchonete pela estampa do lengol. Em certos momentos, foi necesséaria a
intervengdo das monitoras. As monitoras tiram os ténis e sapatos das
criangas. Uma das monitoras entrega o bico para as criangas que 0s usam
para dormir e quase todas usam. As monitoras sentam-se em diferentes partes
da sala e cada uma tenta fazer dormir um grupo de criangas. Entram em acéo
sons ritmados, palmadinhas na bunda e outros. Todas as criancas estdo
deitadas. Algumas criangas passam a mao no cabelo, batem com a méo no
colchdo. As monitoras sugerem que elas fechem os olhos. Todas as criangas
estdo dormindo. Algumas monitoras comegam a sair da sala para o horéario do
almoco. Neste momento, as serventes entram na sala anexa, limpam o chdo e
também limpam o trocador. Uma das monitoras lembra que é tempo de tirar
0s cobertores para arejar, pois o frio est4d chegando. Outra busca o jornal e
comeca a ler e a comentar as noticias do jornal - ddo destaque a morte de um
senhor atropelado na estrada. Uma das criangas comega a tossir. Comenta-se
acerca das maes que nao abrigam bem as criancas. Uma monitora vai até a
sala onde as criancas dormem, observa qual crianga que estd tossindo,
aproxima-se e levanta o colchdo e me explica que se a gente levanta o
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colchonete a tosse vai embora... Trés criangas estavam acordadas e
aguardavam na sala anexa que as demais acordassem. O Antdnio levanta-se
do chéo, tenta caminhar e cai. O Mateus aponta e diz: Ops, caiu! Aos poucos,
todas as criancas vao levantando e se dirigindo a sala anexa, onde estdo as
monitoras. O comentario geral era de que a tosse de uma das criangas havia
impedido as outras de dormirem bem, o0 sono havia sido curto e as monitoras
vaticinavam um mal-humor no final da tarde. (BARBOSA, 2008, p.276-277).

Observamos, a partir da citacdo, a resisténcia das criancas em relacdo ao sono,
quando algumas passam a méo no cabelo, batem as méos no colchdo. No entanto, logo

séo levadas a fecharem os olhos, num gesto de manipulacéo do corpo do outro.

A prética do sono evidencia que o poder disciplinar ndo é exercido de forma
unilateral, ndo é algo que se conquiste, que se possua, mas que todos os individuos —

criancas, professores e funcionarios — exercem/sofrem acdes de poder.

N&o se deve conceber o individuo como uma espécie de nicleo elementar,
atomo primitivo, matéria maltipla e muda na qual viria aplicar-se, contra a
qual viria bater o poder, que submeteria os individuos ou os quebrantaria. Na
realidade, é o que faz com que o corpo, gestos, discursos, desejos sejam
identificados e constituidos como individuos. E precisamente isso um dos
efeitos primeiros do poder. Quer dizer, o individuo nédo é o vis-a-vis do poder,
mas sim um dos seus efeitos primeiros. (FOUCAULT, 2005, p.36).

Segundo Foucault, o poder transita pelo individuo e o constitui. A escola,
atravessada pelos discursos pedagogicos, psicolégicos, medicos, entre outros, em
muitos casos, define o campo do que é ser uma crianca indisciplinada, e quais 0s
aspectos que devem ser controlados, homogeneizados e normalizados. Desse modo,
levando em consideracdo os encaminhamentos que sdo realizados durante a préatica
escolar do “descanso”, como a insisténcia de que todas as criangas durmam no mesmo
horario, a0 mesmo tempo e estejam localizadas em espacgos pré-definidos, é possivel
perceber o favorecimento das manifestacbes consideradas como comportamentos
indisciplinados. Sendo assim, quanto mais existe o que vigiar durante o periodo em que
as criangas estdo “descansando”, mais vigilancia se torna necessdria e mais amplo

constitui-se 0 campo para transgressao.

Trazemos tais discussdes com a intencdo de apontar para o fato de que as
resisténcias das criangas, em muitos casos consideradas como comportamentos
indisciplinados, em relacdo as praticas escolares, assim como a (re)significacdo do

cotidiano, também tém sido percebidas em outras pesquisas realizadas no ambito da
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educacdo infantil. Nessa perspectiva, Batista (1998), a partir de suas analises a respeito
do dia-a-dia na creche, destaca que as criangas, muitas vezes, utilizam o tempo e o
espacgo escolar para fazerem coisas que ndo estdo no planejamento institucional, mas
que sdo importantes e necessarias para elas. A “hora do descanso”, para algumas
criangas, pode ser considerada um “tormento”, pois, em fun¢do daqueles que de fato
desejam dormir, todos tém que ficar deitados sem fazer qualquer outra coisa. A opgéo
encontrada pelas criangas que ndo desejam dormir é, amiude, brincar com o corpo,

brincar com o lencol, falar baixinho consigo mesma e conversar com os colegas.

Nesse sentido, é relevante mencionar também as consideracdes de Coutinho
(2002), quando afirma que: apesar de 0 momento de o sono ser, geralmente,
“ritualizado” nas institui¢des de educagdo infantil, as criangas, muitas vezes, resistem
até o ultimo momento possivel ao “condicionamento” dos seus corpos, evidenciando
uma postura de “ruptura” com os horarios estabelecidos. Em suas analises, a autora
destaca que o sono é o0 momento da rotina em que a ritualizagdo dos tempos e espagos

aparece de maneira mais intensa.

Ritualizar o sono pressupde que seja mantida a rotina da institui¢do, pois a
sequéncia de situacBes prevé que ap0s o almogo as criangas durmam e ao
acordar lanchem. Essa ritualizacdo mantém a estrutura superficial da
instituicdo. No entanto, ao brincarem com 0 corpo, com 0s coetaneos, ao
resistirem até o Ultimo momento possivel ao condicionamento dos seus
corpos, as criangas revelam uma postura de ruptura do estabelecido, elas
contrapdem 0s seus jeitos de ser aos padrdes estabelecidos pela instituicao.
(BARBOSA, 2008, p.274).

Como observamos na citagdo, ap6s 0 momento do sono, as criangas sao levadas

a alimentar-se, este sera a proxima questao de analise desta dissertacao.

3.2 A alimentacao.

A rotina, a principio, € composta por elementos ordenadores do cotidiano
escolar, que, de certa forma, incidem no controle dos corpos, tempos/espacos dos
individuos. O horério de alimentacdo, muitas vezes inflexivel, deve ser cumprido de
acordo com as deliberagdes institucionais. Para o cumprimento de tal horario, 0s
envolvidos no processo vigiam-se, controlam uns aos outros. Os funcionarios da

cozinha, a partir de uma vigilancia constante e detalhada, observam se os professores
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estdo cumprindo os horarios de trazer as criangas para o refeitorio. Por outro lado, os
professores controlam o horario de permanéncia das criancas de suas turmas no local,
assim como de seus colegas. Poderiamos dizer que h&d uma vigilancia constante com o

intuito de evitar que infracdes sejam cometidas.

Apesar de as atividades ndo terem explicitamente o seu horario definido,
encontrei nas observacdes um controle grande do relégio pelo adulto. Muitas
das atividades - principalmente aquelas que estdo relacionadas ao uso de
espacos coletivos, a horarios determinados com antecedéncia, como as
refeicdes, e que envolvem outros profissionais - acabam gerando esta relacéo
com o horério. As atividades de rotinas sempre estdo organizadas com uma
duracédo no tempo. A variabilidade do tempo de duracdo de uma atividade é
definida por varios critérios, mas principalmente a importancia dada a elas
pelos adultos e a faixa etiria do grupo em questdo. Algumas rotinas
cronometram o tempo, definindo os limites precisos e externos ao grupo de
criancgas, ao educador e a atividade (BARBOSA, 2008, p.168).

Segundo Barbosa, nas instituicbes de educagéo infantil, todos os profissionais
conhecem as rotinas e, com isso, controlam a vida uns dos outros. Sendo assim, a
fixidez da sequéncia, da duracdo das atividades, de uma ordem pré-determinada, € uma
das caracteristicas das rotinas. Estas asseguram essa ideia de ordem, certeza,

racionalidade, regularidade e uniformidade.

Percebemos que a pratica escolar da alimentagdo participa dos processos de
objetivacdo e subjetivacdo dos individuos. Essa pratica tem o seu papel e seus efeitos no
governo da conduta e na constituicdo de certas formas de experiéncia que os individuos,
na relacdo pedagdgica, possam ter de si mesmos e dos outros, sejam esses individuos

criangas, professores ou funcionarios.

As consideracOes apresentadas tém o intuito de problematizar algumas relagdes
que a escola de educacdo infantil estabelece com o tempo. Ressaltamos que esta
problematizacdo ndo pressupBe que determinadas regras em relacdo a organizacdo do
tempo escolar ndo devam existir, pois reconhecemos a necessidade de viabilizacdo das
propostas e relagfes entre os individuos. Por outro lado, assim como Ratto (2004)
aponta em sua pesquisa, ressaltamos a tendéncia de inflexibilidade em relacdo aos usos
do tempo na escola de educacéo infantil, mesmo quando possa existir certa flexibilidade
em torno das regras. Dessa forma, é possivel dizer que, nas relacdes estabelecidas entre

criangas, professores e funcionarios, existe uma produtiva trama de significados que
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regulam as praticas escolares e se revelam nas formas de controle do tempo, espaco e

corpos dos individuos.

A duracdo do almoco é de uma hora. Nesse tempo que permanecem no
refeitorio cumprem regras: nao falar com a boca cheia, ndo jogar comida
fora, ndo se levantar da cadeira, pedir o que necessita as monitoras. Os
alimentos sdo transportados ao refeitorio pelas monitoras, as criancas nao
participam desse processo. Elas se limitam a sentar-se bem e a comer até
terminar tudo o que lhe serviram, se quiserem podem repetir, como “prémio”
os que comem tudo antes do horario determinado, podem ir para o patio,
onde uma monitora os aguarda (REYNOSA, 2010, p.167-168). (Traducéo de
minha autoria).

H& uma relacdo de forcas — mais ou menos refletida e calculada, que atua sobre
as possibilidades dos individuos, criancas, professores, funcionarios, que vivenciam o
cotidiano escolar. Esta relacdo de forcas estrutura um campo de acBes provaveis, a
medida que exerce um poder que impele, incita, estimula, favorece e amplia as
possibilidades de os individuos serem de certo modo e agirem em determinadas
direcdes.

E interessante observar que da mesma forma que a professora “ensina” o lugar
que seu aluno deve ocupar no refeitorio, ela € “ensinada” em relagdo ao tempo que pode

permanecer com a sua turma em determinado espaco.

Esta situacdo possibilita depreender a operacionalizacdo de um sistema de
“disciplina para a normaliza¢do” dos comportamentos das criancas e dos professores. A
orientacdo € que as criancas se mantenham em siléncio durante as refeicfes e que 0s
professores estejam encarregados da manutencdo da ordem no espaco do refeitorio.
Conforme Foucault (2001a, p.64), o referido sistema é um poder que nao é repressivo,
mas produtivo, pois a repressdo “s6 figura o titulo de efeito colateral e secundario, em
relacdo a mecanismos que, por sua vez, sdo centrais relativamente a esse poder,
mecanismos que fabricam, criam e produzem”. Sendo assim, € possivel perceber que as
estratégias utilizadas em relagdo a normalizacdo das condutas séo operacionalizadas por
préaticas particulares, maquinacfes, saberes e técnicas que incluem os individuos
ativamente em um campo de visibilidade. Dando prosseguimento a essa discusséo,
analisaremos a pratica escolar da brincadeira “livre” e suas implicagdes no

disciplinamento dos individuos.
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3.3 A brincadeira “livre”.

A brincadeira “livre” pode ser considerada como uma proposta de transi¢ao
entre as atividades — ditas oficiais -, que sdo desenvolvidas no cotidiano escolar. O
tempo disponivel para as criancas brincarem, geralmente, é o que antecede os horarios
previstos para alimentacdo das mesmas. “O café da manhd ocorre sem pressa, sem
perder o controle do relégio. Meia hora dura a atividade do café da manhd até que o
sinal toque indicando a hora do recreio ¢ em seguida a hora do almogo” (REYNOSA,

2010, p.64). (Traducao de minha autoria).

Ao término das atividades, as criangas podem brincar na sala de aula e, em
algumas situacbes, nas areas externas, sempre acompanhadas dos professores
responsaveis pela turma. A utilizacdo das &reas externas da escola torna-se motivo de
disputa e conflito entre os docentes, ja que o espaco fisico, muitas das vezes, s6 pode ser
utilizado por uma turma de cada vez. A partir das contribuicdes de Ratto (2004), é
possivel destacar que a pratica escolar da brincadeira “livre”, “materializa” relacfes
sociais especificamente escolares, que, geralmente, se experimentam como “corretas” e
“adequadas” passando a serem percebidas pelos individuos como espontaneas e
naturalizadas. Desse modo, o tempo cronoldgico escolar — que estabelece os horarios
das brincadeiras, que regulamenta o inicio e o final das propostas pedagdgicas etc. — e 0
espaco fisico escolar — que estabelece os limites de dentro e fora, os deslocamentos das
criancas, a disposicdo dos brinquedos etc. — podem ser considerados estratégias que
incidem no disciplinamento dos corpos dos individuos. Nesse sentido, tais estratégias de
controle do tempo sé&o evidenciadas no processo de selecdo de alunos e organizacéo das

turmas.

Brincar remete ao prazer, a entrega, a disponibilidade, a alegria. Como impor
essa participacdo? Foi entdo, que, no meio das ddvidas, da incerteza de como
agir, de como proporcionar a brincadeira, resolvi agir mais pelo impulso
dionisiaco do que pelo apolineo. E em um momento em que se jogavam um
por cima do outro no canto da sala, resolvi brincar com eles e me entregar ao
prazer, & alegria, me disponibilizar. Resolvi experimentar ouvir e sentir o que
era brincadeira para eles. Foi nessa tentativa, no meio dos corpos
entrelagados, que sugeri brincar de “rolo compressor”. Nesta proposta, todos
deitariam no chéo, lado a lado, fazendo uma ponte de criangas. Uma a uma,
passaria rolando por cima da ponte, até chegar do outro lado. Estabeleci
regras e, assim, quebrei um pouco da espontaneidade do momento, na
busca de conciliar a brincadeira com uma proposta pedagogica
(SCHAEFER, 2015, p.56).

Dessa forma, mesmo que o professor estabeleca condigdes de tempo, de
brincadeira, de participantes, enfim, dirija tais situacbes para atender aos
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horarios e normas de cada instituicdo, gerando impedimentos para encontrar
esse tempo e esse brincar na escola que temos hoje; mesmo que o tempo de
cantar e dancar ganhe um controle e se alimente mais do instinto apolineo do
que do dionisiaco; na riqueza desses momentos, principalmente na Educacédo
Infantil, ainda vemos espaco para brincadeira, no qual o professor pode dar
liberdade para que a turma crie, percebendo que a mdsica e a danga ndo
acontecem ao acaso, aproveitando o estado de entrega ao mundo. (idem,
p.61).

Ressaltamos que, na pratica escolar da brincadeira “livre” o espaco e o tempo
constituem-se em estratégias disciplinares que individualizam o0s corpos que se

encontram em sua rede de relacdes de poder.

A escola de educacgdo infantil desenvolve estratégias cotidianas no intuito de
atingir todos os individuos, de definir reforcos disciplinares nos momentos considerados

mais favoraveis a indisciplina e sobre as criancgas consideradas indisciplinadas.

A influéncia das estratégias disciplinares postas em funcionamento durante a
realizacdo da brincadeira “livre” atinge a todas as criangas, tanto as que apresentam um
“bom” comportamento quanto as que transgredem as regras estabelecidas pela
instituicdo. Observamos que este processo de operacionalizacdo das estratégias
disciplinares é, muitas vezes, ameacado, negado, afirmado, tendo em vista as
resisténcias das criancas e a visibilidade conferida aquelas que sdo consideradas
indisciplinadas. Devemos levar em consideragdo que todos aqueles que estdo, de
alguma forma, presenciando o ato da brincadeira “livre” fazem parte da rede de relagdes

de poder tecida na trama escolar.

Nessa perspectiva, € possivel dizer que a brincadeira “livre”, entre outras
praticas, procura, de certo modo, “conduzir” as condutas dos individuos que sdo alvo de
suas acOes, exercendo uma forma de governo do comportamento, que implica uma
relagdo de forgas entre os diferentes “personagens” do cenario escolar. Essa relagéo de
forcas pode ser entendida enquanto “jogos estratégicos” que procuram agir sobre a
possibilidade de acGes dos outros. Para Foucault (2013), as relacbes de forca sdo
produtivas e imanentes as relagdes humanas, podendo constranger ou limitar, assim
como ampliar, abrindo novos horizontes e possibilidades. Ao contrario das formas de
dominacdo, as relacBes de forca, alem de serem percebidas em diferentes situaces,
podem ser caracterizadas como relacBes instaveis, mdveis e reversiveis, porque
pressupdem uma parcela de liberdade entre ambas as partes da relagdo, implicando

sempre a possibilidade de resisténcia.
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E comum observarmos, nas escolas, que 0s espacos si0 demarcados e
delimitados, a crianca ndo tem acesso a todos os lugares a qualquer hora. H& uma
orientacdo para que a crianca a cada determinado horério se mova para um lugar
diferente. Como, por exemplo, ao cantar a musica para leitura, a crianga caminhar para a
sala de leitura, ao cantar a masica para o almoco, a crianga caminhar para o refeitério e
depois, quase que automaticamente, ir escovar os dentes junto aos demais. Sendo assim,
Coutinho (2002, p.101) afirma que:

Desde a constituicdo dos tempos e espagos modernos, manter as criangas em
determinados confinamentos tem sido um ponto pacifico quando tratamos de
organizar as atividades a serem realizadas com elas. Isolar as criancgas, de
modo a distribui-las dentro de certas fronteiras (materiais ou simbdlicas) é
algo que foi sendo naturalizado, de forma que tal pratica nos pareca hoje um
tanto Obvia e se manifeste como um principio basico e indiscutivel. No
entanto, ao invés de ser uma reacdo natural dos adultos ao tratarem das
criangas (como se o ato de cerca-las fosse algo inerente a eles), esta é uma
estratégia tipicamente disciplinar, e portanto, moderna, que foi inventada e
que estd intimamente imbricada com a também invencdo da infancia
enquanto uma “fase da vida” que precisa, acima de tudo, ser protegida,
cuidada, preservada, amparada, enfim “guardada” e “resguardada”.

A partir das reflexdes desenvolvidas no decorrer do capitulo, € possivel dizer
que o disciplinamento dos corpos das criancas é operacionalizado através de um
conjunto de estratégias com a finalidade de ensinar regras e padrées comportamentais
que sdo estabelecidos com o intuito de atender as diferentes relacdes que as mesmas
estabelecem com seus pares, com 0 espaco, com o tempo e as atividades. Nesse sentido
concordamos com Ratto (2004), quando afirma que disciplinar crianca, significa,
sobretudo, fazer com que as mesmas internalizem sentidos e praticas de ordenamento a
serem estabelecidas com o tempo, espaco, atividades, autoridades, entre outros. Dessa
forma, prosseguindo a problematizacdo a respeito dos modos como se operacionaliza o
disciplinamento dos corpos na escola de educacédo infantil, na proxima se¢do passamos
a discutir a pratica escolar dos rituais comemorativos assim como seus efeitos nos

corpos dos individuos.

3.4 Rituais Comemorativos.

O que séo os rituais comemorativos? Como funcionam? Quais 0s seus efeitos?

Podemos descrever os rituais comemorativos enumerando as seguintes atividades: a
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organizacdo das criangcas por faixa etaria no espaco em que se realizam as
comemoracoes, utilizacdo de um tempo determinado para a proposta, apresentacoes
artisticas das criancas e/ou professores, definicdo e exploracdo de uma tematica para a
festa, decoracéo, proposicdo de competicdo entre as criancas e 0s professores, avaliacdo
da comemoracdo através do registro fotografico e relatorio escrito, reorganizacao dos
horéarios das instituicdes. Analisamos a seguir a fala de uma professora de Educacdo
Infantil que descreve a sua emocao ao saber que seu trabalho de dia das mées sera bem
avaliado pelos pais, no entanto, talvez ela ndo se questione sobre a resisténcia dos
corpos de seus educandos, que a principio acontecia no inicio dos ensaios e que depois

foi sendo moldado, disciplinado.

Fiquei muito feliz com o teatro. Vocé nem faz ideia. As criangas, nos ensaios,
corriam de um lado para outro, ndo conseguiam se encontrar, gritavam,
brigavam e, quando paravam, comegavam a conversar. As minhas colegas
olhavam os ensaios e diziam que seria muito dificil dar certo. Aos poucos, fui
fazendo todos os dias atividades de relaxamento e eles comegaram a sentir
mais a can¢do. Com o passar dos dias, eles ja estavam conseguindo fazer a
coreografia conforme o combinado. As brigas e empurrdes cederam lugar aos
risos pelo prazer de fazer tudo certinho, e tudo deu certo, tenho certeza que as
mdes ficaram muito contentes com o resultado da apresentacdo (REYNOSA,
2010, p.182). (Tradugdo de minha autoria).

Com o objetivo de ensinar, por meio de certa disposicdo do corpo daqueles que
aprendem e das coisas que sdo aprendidas, os rituais possibilitam a acdo do poder
disciplinar. A operacionalizacdo desse poder se deve ao uso de instrumentos simples
como a vigilancia hierdrquica, a sancdo normalizadora e o exame, conforme foi
analisado nos capitulos precedentes. A partir da acdo dos referidos instrumentos,
constatamos que o saber pedagdgico se instaura e redefine o estatuto do sujeito crianca
educacional. As propostas desencadeadas nos rituais comemorativos possibilitam a
producdo de subjetividades ddceis, a partir da acdo do poder disciplinar. Essas propostas
apresentam caracteristicas que lhes sdo peculiares e se desenvolvem em sucessivas

etapas de certa duracéo.

Nesse espaco social configurado pelas comemoracGes, o olhar pedagdgico nédo
cessa de objetivar os individuos, transformando-os em foco de observacdo. Assim,
evidencia-se a urgéncia da escola controlar, regular e normalizar a populagdo infantil,
atraveés de praticas disciplinares que tomam os individuos — a0 mesmo tempo — como

objetos e instrumentos do seu exercicio. Nesse sentido, Corazza (2001), ao discutir 0s
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mecanismos de observagdo, assegura que esses sdo interessados, implicados na
constituicdo de politicas de identidades e comprometidos em determinadas relagbes de

poder-saber.

Tais mecanismos sutis disciplinam através de sua ac¢do, pois as criancas sdo
provocadas a evitarem condutas “erradas” ¢ a terem atitudes de constante cuidado
perante 0 que pode ser considerado uma falta. A finalidade dessa operacgdo pode ser a
producdo de uma série de condutas adequadas, nas quais se encontram formalismos
inerentes a um “bom aluno”, a um “aluno educado”, “civilizado”. E importante ressaltar
que essas comemoracdes provocam expectativas nos profissionais que trabalham na
instituicdo, pois eles sao avaliados pela equipe diretiva. Dessa forma € preciso levar em
considera¢do que o “jogo” praticado na escola ndo ocorre somente em relagdo aos
saberes ensinados, mas também quanto a constituicdo dos modos de ser professor,
atendente, educador, membro da equipe diretiva, funcionario etc. Tais pessoas, sejam

elas adultos ou criangas, “aprendem” modos peculiares de serem integrantes ¢ de se

relacionarem nos espagos na escola infantil.

Operacionaliza-se, assim, o dito por Foucault (2013) de que as institui¢cGes de
sequestro podem ser consideradas como “maquinas” que disciplinam aqueles as quais
sdo submetidos, imprimindo profundas e permanentes disposi¢fes disciplinares que
passam a operar pelo resto da vida. Esse conjunto de operagdes leva ao fim o poder
disciplinar e tem como propdsito a normalizacdo das condutas, a transformacéo técnica
dos individuos para adequa-los a uma norma. E importante ressaltar que a norma,
conforme Skliar (2003), insiste em atrair para si todas as identidades e diferengas, tendo
em vista ser o centro da gravidade, eixo a partir do qual se organiza, cataloga e

classificam-se as coisas do mundo. Conforme Ewald (2000, p.87):

A norma, 0 espago normativo, ndo conhecem exterior. A norma integra tudo
0 que desejaria excedé-la, nada, nem ninguém, seja qual for a diferenca que
ostente, pode alguma vez pretender-se exterior, reivindicar uma alteridade tal
que o torne outro. O anormal estd na norma: o gigante tal como o ando, o
idiota tal como o génio.

Percebemos, portanto, que o dito anormal, nesse aspecto, ndo esta fora da norma,
visto que também esta previsto no sistema classificatorio escolar. Nesse sentido, as
contribui¢bes dos autores possibilitam destacar que a disciplina ndo é regida pelo

dominio da lei que estabelece um conjunto de proibi¢6es, mas pelo da norma que define
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uma codificacdo dos costumes. A norma se (re) significa nos rituais comemorativos,
pois a instituicdo, a partir de um conjunto de técnicas de controle corporal, aponta o
espaco, 0 tempo e os movimentos dos adultos e criangas, utilizando mecanismos
econbémicos que maximizam o corpo como forca util. Nesse espago de relagdes, as
pessoas sao concebidas em uma série de estratégias reguladas de comunicacéo e praticas
de poder, que permitem a individualizacdo e a subjetivacdo. Essas relagdes evidenciam
a operacdo de micropoderes sobre os corpos enquanto objetos a serem “manipulados” e

“controlados” visando o governo dos mesmos.
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A GUISA DE CONCLUSAO: O CORPO RESISTENTE.

Ao apresentarmos e discutirmos o funcionamento das praticas escolares,
procuramos empregar a critica a logica disciplinar, destacando mecanismos a partir dos
quais o disciplinamento dos corpos é produzido e muitas vezes naturalizado. Essas
analises foram realizadas a partir do referencial tedrico foucaultiano e da leitura dos
textos das pesquisadoras: Kétia Schaefer, Maria Carmem Barbosa e Karla Reynosa, nos

quais observamos o funcionamento dos dispositivos disciplinares.

A partir de analises textuais tecemos a ideia de que o que fazemos e somos ndo
estd previamente definido e que, por isso, é possivel problematizarmos nossa
constituicdo enquanto sujeitos. Estamos num campo em que a resisténcia, nos permite
experimentar espacos de liberdade®. Esta nos possibilita pensar modos como tém sido
constituidas nossas subjetividades enquanto professores e como, através de nossas
praticas escolares, temos contribuido para a subjetivacdo dos nossos alunos. Dessa
forma, entendemos que os discursos escolares que, em muitos casos, buscam posicionar
as criangas, familias e docentes por meio de determinadas praticas escolares
consideradas naturais sejam problematizadas, para que possamos nos perguntar se seria

possivel procedermos de outra forma.

No primeiro capitulo analisamos o corpo do sujeito crianca educacional sendo
constituido por préticas discursivas, como os enunciados que compdem 0s discursos sao
apropriados por sujeitos e passam a serem vistos como algo natural e aceito como
verdade e ndo como algo produzido por especialistas. Especificamente esclarecemos, na
escola de Educacéo Infantil, como a rotina se configura e passa a ser vista como algo
naturalizado pelos envolvidos no processo escolar. Constatamos que, muitas vezes, esse
mecanismo disciplinar ndo leva em consideracdo o ritmo, a participacdo, a imaginacao,
as diversas forma de sociabilidade dos sujeitos nela envolvidos, levando o educando a
participar de uma sucesséo de eventos, de pequenas a¢des prescritas de maneira precisa,

a agirem e repetirem uma sequéncia de procedimentos que nao lhes pertencem.

> A expressdo liberdade, aqui é compreendida a partir dos estudos de Michel Foucault e se refere as
possibilidades de adotar uma certa hesitagdo e intransigéncia em relacdo ao que nos é colocado ou
imposto, cotidianamente, colocando-nos nas malhas de pensamentos prontos e acabados, dados como
verdades absolutas sobre nds mesmos e sobre aquilo que fazemos. Ressaltamos que esta liberdade, nao
significa, aos moldes da Pedagogia Libertadora, transformar o mundo em um lugar mais pleno e feliz,
mas fazer a critica, ou seja, tornar mais dificil aquilo que nos parece facil demais (FOUCAULT, 2003,
p.256).
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No segundo capitulo analisamos o corpo do educando sendo construido por
praticas disciplinares. Estudamos como os dispositivos disciplinares na educagdo
infantil moldam o corpo do educando, como a supervisdo, observacdo e classificagcdo
normalizam as criangas. O poder disciplinar se exerce continuamente através da
vigilancia, supde um sistema minucioso de coer¢Ges materiais, se apoia num principio
que representa uma nova economia de poder. As disciplinas veiculam um discurso que é

o da regra “natural”, impondo um codigo de normatizagéo.

E no terceiro e ultimo capitulo analisamos praticas especificas da rotina escolar,
como: o descanso, a alimentacdo, a brincadeira “livre” e 0s rituais comemorativos. A
partir do estudo de diversas teses que discutem a pratica da Educacdo Infantil,
observamos como esses mecanismos da rotina influenciam e cerceiam o corpo da

crianca.

Esclarecemos que ao longo desta dissertacdo nao tivemos a pretensdo de
chegarmos a “verdades” cristalizadas, mas de somente deslocar o olhar, de incentivar
nossa reflexdo critica, visibilizando praticas escolares que sdo proximas, imediatas, que
estdo ligadas as pessoas que atuam na Educacdo Infantil, que, com frequéncia, deixam
de serem vistas, pois passam a serem incorporadas na rotina didria como algo “natural”.
Sendo assim, para finalizar esse trabalho, podemos dizer que, se assumirmos a
perspectiva de que as praticas escolares sdo “produzidas”, é possivel desnaturaliza-las,
repensa-las, reinventa-las, experimentando outras posi¢es do sujeito no ensino, outros

modos de agir e de pensar, nos ambitos educativos.

Consideramos importante continuarmos atentos as préticas escolares na
Educacdo Infantil, questionando a respeito de como essas funcionam e nos produzem
enguanto sujeitos de uma determinada época. Talvez seja 0 momento oportuno de nos
perguntarmos: o que estamos fazendo de nés mesmos? O que estamos fazendo com as
criancas? De que modo estamos contribuindo para a producéo de suas subjetividades na
contemporaneidade?

Temos que compreender que onde h& relacBes de poder, ha resisténcia e,
portanto, ha formas alternativas a qualquer contexto hegemdnico e cronometrado da
rotina escolar. Estas alternativas se observam num contexto micro, ao refletirmos sobre
algumas experiéncias de alguns professores, em determinadas instituicdes. Ao longo da
tese de doutorado de Katia Schaefer, que reflete sobre a sua propria prética,

encontramos algumas “valvulas de escape” ao tempo cronologico na Educagdo Infantil,
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assim como também nas propostas de Barbosa e Reynosa, que inspiram muitas

reflexdes dessa dissertacao.
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