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EPIGRAFE

“Ndo ha estrada real para a ciéncia, e sO tem
probabilidade de chegar a seus cimos luminosos
agueles que enfrentam a canseira para galga-los por

veredas abruptas ”.
Karl Marx, 1872

“O revolucionario deve sempre ser integral. Ele
devera trabalhar todas as horas, todos os minutos de
sua vida, com um interesse sempre renovado e sempre
crescente. Esta é uma qualidade fundamental ”.

Che Guevara, 1967



RESUMO

O estudo em questdo propde uma andlise da experiéncia concreta desenvolvida no Instituto
Politécnico da Universidade Federal do Rio de Janeiro/IPUFRJ, em Cabo Frio, a partir da
concepgdo marxista de formagdo humana. O mesmo se insere dentro do tema educagao
integral e(m) tempo integral que, nos ultimos anos, vem sendo objeto de pesquisa ho meio
académico (Coelho, 2009; Cavaliere, 2009; Brandao, 2009; Moll, 2012). Este movimento
estd relacionado a necessidade de se pensar sobre a melhoria na qualidade da educacgéo
publica no Brasil visto que, em termos de acesso, houve muitos avangos, sobretudo no que
concerne ao ensino fundamental; todavia, a qualidade, na permanéncia, ainda é um
obstaculo a ser superado. A pesquisa buscou analisar o seguinte problema: como acontece a
formacdo humana numa escola onde a proposta de educacéo integral e(m) tempo integral
se baseia nos pressupostos da concepgdo marxista de educagdo? Dessa forma,
estabelecemos como objetivo geral, analisar a proposta de educacdo integral e(m) tempo
integral do IPUFRJ, e, como objetivos especificos, (1) identificar os principais elementos
que caracterizam a concep¢do marxista de educacdo integral, entendendo como se
constituiu, historicamente, a concepgéo de formagao humana, nessa perspectiva; (2) analisar
0 contexto de fundacdo do IPUFRJ e seu desenvolvimento, destacando os aspectos
administrativos, politicos e pedagdgicos que contribuem para com essa concep¢do; (3)
analisar a praxis do IPUFRJ, a fim de perceber como o trabalho educativo dessa institui¢éo
escolar se aproxima dos pressupostos marxistas de educacao integral — formagéo humana. O
materialismo histdrico e dialético foi o caminho tedrico-metodolédgico escolhido para a
compreensdo do presente estudo. Os dados coletados ao longo deste estudo foram
constituidos com base em pesquisa bibliografica e documental. A partir das analises, foi
possivel constatar que o trabalho educativo desenvolvido no IPUFRJ representa importante
contribuicdo no que tange a discussdo da tematica educacao integral em tempo integral. No
entanto, se apresenta como alternativa contra hegeménica a concepcdo oficial do governo,
expressa no programa ‘“Mais educagdo”, ao privilegiar a centralidade do trabalho no
segundo segmento do ensino fundamental; ao por em pratica outra estrutura organizacional
do tempo e do espaco escolar, tendo em vista materializar a integracdo curricular e superar a
fragmentacdo do conhecimento, assim como a perspectiva de contraturno, presente
marcantemente nas experiéncias atuais.

PALAVRAS CHAVE: Educacéo integral; Formacdo omnilateral; Trabalho como principio

educativo.



ABSTRACT

The present study presents an analysis from the concrete experience developed in
Polytechnic Institute of Federal University of Rio de Janeiro/ IPUFRJ in the city of Cabo
Frio, from the Marxist notion of human being shaping. It inserts itself inside of a full-time
education and (in) full-time theme, which, in the last years, is becoming a research object in
the universities. (Coelho, 2009; Cavaliere, 2009; Branddo, 2009; Moll, 2012) This
movement is related to the necessity of thinking about the quality improvement of public
education in Brazil, having in mind that, in access terms, it had a lot of progress, especially
in what concern the primary education; nonetheless, the quality, in the attendance, is still an
obstacle to overcome. This research intends to analyze the following problem: How the
human shaping happens in a school where the purpose of full-time education and (in) full-
time is based in the assumptions of Marxist concept of education? In this way, we
established, as a global goal, the analysis of this purpose of full-time education and (in) full-
time from IPUFRJ, and, as specific goals, (1) identify the major elements that portray the
Marxist conception in full-time education, understanding, historically, how the conception
of human shaping was formed, in this outlook; (2) analyze the context of IPUFRJ
foundation and its development, highlighting the administrative, political and pedagogical
aspects that contribute to this conception; (3) analyze the IPUFRJ praxis, in order to notice
how the educational job in this education institute is close to the Marxist assumptions in
full-time education — human shaping. The dialectical and historical materialism was the
theoretical-methodological way picked for the understanding of this research. The collected
data along this study were built under the bibliographic and documental research. By the
analysis, it was possible to realize that the educational job developed in IPUFRJ represents
an important contribution in what rings the discussion of the full-time education in full-time
theme. However, it is presented as an alternative against the hegemonic conception of the
official government, expressed in the program "Mais Educacdo” by benefiting the work
centrality in the second segment of the elementary school; putting into practice a different
school time and spatial organizational structure in order to materialize the curriculum
integration and to overcome the fragmentation of knowledge, as well as after/before
perspective, markedly presented in the current experiments.

KEY-WORDS: Integral Education; Omnilateral Formation; Labor as an Educational
principle.
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INTRODUCAO

Iniciei minha trajetoria académica em 2003, quando ingressei no curso de
licenciatura em Histdria - Universidade Veiga de Almeida, no municipio de Cabo Frio.
Direcionado a formar professores de Historia, esse Curso possibilitou-me refletir sobre
diversas questdes relacionadas a educacdo, bem como aquelas especificas do ensino de
historia. Porém, o que mais chamou minha atencéo foi o processo histérico de construcao da
educacdo publica no pais. Compreender os embates politicos na constituicdo dessa
educacdo, no tempo e no espaco, contribuiu para que eu pudesse entender por que a escola
publica, no Brasil, continua apresentando sérios problemas.

Ao concluir o curso, no ano de 2005, comecei a trabalhar no municipio de Cabo
Frio. Somente em 2007, como professor de Historia, me deparei com uma realidade
controversa - parecia que a escola ndo fazia sentido para nenhum dos sujeitos nela
envolvidos. Na ocasido, permanecia na instituicdo muitas vezes para além do meu horario,
pois como estava iniciando minha trajetéria profissional, o desejo de vivenciar o espaco
escolar de forma intensa era muito vivo dentro de mim. Dessa forma, conversava com
alunos e funcionarios, buscando compreender por que era tdo dificil desenvolver um
trabalho pedagdgico consistente, de forma a se refletir no desenvolvimento cognitivo dos
alunos.

No ano seguinte, quando retornamos as atividades na mesma escola, tomamos
conhecimento de que receberiamos um projeto da Universidade Federal do Rio de
Janeiro/UFRJ, em que esta instituicdo faria uso de trés salas, em periodo integral. A noticia
despertou-me o interesse e logo procurei a direcdo para me inteirar das especificidades dessa
experiéncia.

Na ocasido, fui informado de que se tratava de um projeto experimental da UFRJ,
que tinha como objetivo implantar uma escola de tempo integral/educacdo integral, visando
formar pessoas que atendessem as vocacgOes socio-econdmicas locais. Interessado nessa
proposta, coloquei-me a disposicdo do grupo e logo em seguida fui convidado pela
coordenacdo desse projeto, juntamente com outros professores da rede, a integrar a equipe
de trabalho. Assim comegou 0 meu contato com o tema em questdo — a educacgéo integral

e(m) tempo integral.
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Ao integrar a equipe, fui percebendo que a proposta era mais complexa do que eu
imaginava, Vvisto que se propunha a formar os alunos dentro de uma perspectiva critica, a
partir da concepcao materialista historica e dialética de sociedade.

Nessa perspectiva, a escola precisava construir uma estrutura muito peculiar, em que
sua concepcdo diferenciada apontava para préaticas igualmente diferenciadas, ou seja, ndo
comuns nas escolas publicas que conhecia.

O tempo de trabalho efetivo nesse projeto e a pratica que construimos revelaram
questdes que me moveram a produzir artigos’, juntamente com outros professores da
instituicdo, com o objetivo de refletir sobre as experiéncias vivenciadas no trabalho efetivo
que realizdvamos. Estes trabalhos mais académicos, apesar de ndo estarem ligados
diretamente a tematica que pretendo aprofundar nesta proposta de pesquisa, representaram
um ponto de inflexdo para minha reflexdo em relacdo aos caminhos que poderia trilhar
nesse sentido.

Passados aproximadamente seis anos da implantacdo do Instituto Politécnico da
UFRJ em Cabo Frio, doravante denominado de IPUFRJ, percebo cada vez mais a relevancia
do trabalho desenvolvido na escola e a necessidade de toméa-lo enquanto um objeto de
estudo, tendo em vista as inumeras contribuices que apresenta para se pensar a relacdo —
nem sempre direta - entre educacdo integral e(m) tempo integral, a partir da pratica
educativa desenvolvida - cujas bases estdo fundadas no materialismo historico e dialético,
como ja anunciado anteriormente.

Assim, o estudo em questdo propde uma analise da experiéncia concreta
desenvolvida no Instituto Politécnico da Universidade Federal do Rio de Janeiro, em Cabo
Frio, a partir da concepc¢do marxista de formagdo humana.

O estudo se insere dentro do tema educacdo integral e(m) tempo integral que, nos
ultimos anos, vem sendo objeto de pesquisa no meio académico (Coelho, 2009; Cavaliere,
2009; Branddo, 2009; Moll, 2012) e que estd presente na linha de pesquisa Praticas
Educativas, Linguagens e Tecnologia, do Programa de Pds-Graduagdo em

Educacdo/UNIRIO. Este movimento esta relacionado a necessidade de se pensar sobre a

' Educacdo integral, formag&o humana e trabalho educativo no Instituto Politécnico da UFRJ, em Cabo
Frio, apresentado no Il Seminario Nacional de Educacdo Integral, na UNIRIO/RJ, em 2012; Educacdo
Integral e Curriculo para o Ensino Médio Integrado: uma proposta em construgdo, apresentado no X
Coléquio sobre Questdes Curriculares, na UFMG/MG, em 2012; A formagdo humana no Instituto
Politécnico da UFRJ: o trabalho como principio educativo a partir da pedagogia de projetos, publicado na
Revista online Trabalho Necessario, n°® 16, em 2013, entre outros.
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melhoria na qualidade da educacdo publica no Brasil visto que, em termos de acesso, houve
muitos avancos, sobretudo no que concerne ao ensino fundamental; todavia, a qualidade, na
permanéncia, ainda é um obsticulo a ser superado. Acredito que essa qualidade se
evidencie, ndo s6, mas também, pela ampliagdo do tempo escolar e, mais ainda, pela
reflexdo sobre as concepcdes de formacdo humana que podem permear essas propostas de
jornada ampliada - tempo integral.

A partir do tema explicitado, a pesquisa buscou analisar o seguinte problema: como
acontece a formacdo humana numa escola onde a proposta de educagdo integral e(m)
tempo integral se baseia nos pressupostos da concep¢ao marxista de educacéo?

Este problema nos remeteu as seguintes questbes: quais 0s elementos que
caracterizam a concepcdo de formagdo humana na perspectiva marxista, fazendo dela uma
abordagem diferenciada? A proposta pedagdgica do IPUFRJ se aproxima da perspectiva
marxista de formacdo humana? A metodologia adotada nessa escola colabora para com a
materializacdo de uma proposta de formacdo humana de base marxista? Como o trabalho
educativo realizado nessa instituicdo responde aos desafios de uma proposta de educagéo
integral, com base na concep¢do marxista de formagao humana?

Dessa forma, estabelecemos como objetivo geral, analisar a proposta de educacéo
integral e(m) tempo integral do IPUFRJ, e, como objetivos especificos, (1) identificar os
principais elementos que caracterizam a concep¢cdo marxista de educacdo integral,
entendendo como se constituiu, historicamente, a concepcdo de formagdo humana, nessa
perspectiva; (2) analisar o contexto de fundacdo do IPUFRJ e seu desenvolvimento,
destacando os aspectos administrativos, politicos e pedagdgicos que contribuem para com
essa concepcdo; (3) analisar a praxis do IPUFRJ, a fim de perceber como o trabalho
educativo dessa instituicdo escolar se aproxima dos pressupostos marxistas de educacgéo
integral — formacdo humana.

A pesquisa justificou-se (a) pelo fato de existirem poucas experiéncias concretas de
escolas de tempo integral que se propdem concretizar uma educacao integral a partir dos
pressupostos marxistas de educacdo; (b) pelo fato de existirem poucos trabalhos
académicos, no Brasil, que investigam a relagdo educacéo integral e(m) tempo integral por
um viés marxista; e (c) porque, em diversos documentos atuais do Ministério da Educacéo,
frisa-se a importancia de termos uma educacao que possibilite ao educando ferramentas para
atuar de forma critica na sociedade; entretanto, ndo fica evidente qual sociedade se quer

forjar.
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Reafirmamos que o problema central desse estudo mostrou-se relevante, pois
confirmou seu carater particular, visto que buscou analisar uma proposta de educacgédo
integral e(m) tempo integral de concep¢do marxista, que ainda estad em construcdo, ou seja,
uma experiéncia concreta, 0 que nos impediu de cair numa abstracao tedrica, possibilitando-
nos trazer para o debate questdes resultantes da praxis.

Para realizar a presente pesquisa, foi necessario reconhecer a importancia de trés
categorias de analises: educacdo integral, formacdo omnilateral e trabalho como principio
educativo.

Algumas leituras nos permitiram estabelecer um dialogo com as categorias em
questdo, com as experiéncias concretas e, sobretudo, com 0 nosso objeto de analise.
Acreditamos que essas leituras colaboraram para fundamentar tedrica e metodologicamente
a presente pesquisa. E mais que isso, acreditamos que os autores escolhidos formam um
todo coerente, na medida em que se alimentam da mesma concepcao filosofica para analisar
a sociedade, cujo fio condutor é 0 método do materialismo historico e dialético (Frigotto,
2004).

Nessa perspectiva, é relevante situarmos como a tematica da educacéo integral e(m)
tempo integral tem se desenvolvido, ao longo do tempo, no Brasil.

E interessante sinalizar que a ampliacdo do tempo escolar - tempo integral, como
forma de promover maior qualidade ao ensino publico, vem sendo sinalizada, de forma
oficial, desde a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (LDB — Lei n°

9.394/96). O tema aparece em seu artigo 34, sendo reforcado no inciso 2°, ao afirmar que:

Art. 34°. A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos quatro
horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o
periodo de permanéncia na escola. (..) § 2° O ensino fundamental seré
ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas de
ensino.

Este aspecto é ainda mais incisivo no Plano Nacional da Educagdo (PNE/2011-
2020), ao estabelecer como meta de nimero 6 “oferecer educagdo em tempo integral em
50% das escolas publicas de educacgdo basica”. Ou seja, nessa perspectiva, ndo s6 o tempo
integral se apresenta como uma politica publica prioritaria para a educacgéo basica, como é
apontada como condicdo necessaria para o desenvolvimento qualitativo da educacgéo publica
no pais (Mauricio, 2009; Cavaliere, 2012; Moll, 2012).
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Neste sentido, cabe ressaltar que, no Brasil, algumas experiéncias com a ampliacdo
do tempo escolar foram realizadas ao longo da historia, tornando-se referéncia importante
para se refletir sobre esta tematica e sobre as quais nos deteremos em capitulo posterior.

Atualmente, vérias experiéncias de tempo integral vém sendo implantadas pais afora
e, por isso, dentro dos limites estabelecidos nos reportaremos ao programa Mais educacéo,
ja que se trata da politica oficial do governo no sentido de induzir tais experiéncias (Moll,
2011). Dessa forma, nos apoiaremos na bibliografia especializada (dissertacdes, teses,
artigos e livros) de pesquisadores que vem se ocupando dessa estratégia oficial de
implantacdo de tempo integral nas escolas publicas brasileiras.

Entretanto, ao propormos aqui a tematica da educacéo integral e(m) tempo integral,
partimos de uma dada concepcao de homem e sociedade. Por isso, cabe destacar, de forma
sucinta, os fundamentos politicos-filoso6ficos que orientam tal abordagem, tendo em vista os
multiplos significados que o conceito vem recebendo ao longo do tempo.

Deste modo, nos apropriamos da categoria educacao integral e(m) tempo integral a
partir de um viés marxista, cujo pressuposto esta em promover uma formag&o omnilateral?,
capaz de oferecer as condicdes necessarias a promocdo da emancipacdo humana e politica,
possibilitando ao educando participar, de forma critica e ativa do processo de transformacao
da sociedade.

Os elementos que se tem a respeito do tema sao resultado de um olhar mais atento as
contribuicdes tedricas de Marx & Engels (2004), sobretudo nas obras onde a formacéo
humana aparece como parte importante de suas reflexdes sobre a sociedade capitalista e a
necessidade de sua superacéo ou, ainda, de estudiosos que, envolvidos pela teoria marxista,
tem se preocupado em analisa-la a partir de um viés sécio-politico e educacional (Gramsci,
2011; Manacorda, 2010; Saviani, 2008).

A apropriagcdo da realidade objetiva - enquanto uma totalidade - e a formacao
onilateral do homem, tendo o trabalho como principio educativo, séo condi¢Ges necessarias
para a superagdo da sociedade capitalista. Com base nesses pressupostos, reivindicamos

uma concepcao de educacgéo integral que seja capaz de promover a emancipa¢do humana e

? Este conceito sera explicitado em capitulo especifico, quando trataremos dos aspectos teéricos da formagéo
humana na perspectiva marxista.
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politica, e, além disso, proporcione as ferramentas necessarias para uma participagdo ativa e

transformadora da sociedade ou, nas palavras de Frigotto, Ciavata e Ramos:

Um projeto de educacdo integral de trabalhadores que tenha o trabalho
como principio educativo articula-se ao processo dindmico e vivo das
relacBes sociais, pressupondo-se a participacdo ativa dos sujeitos, como
meio de alimentar de sentido a agdo educativa mediada, dialogada,
repensada, renovada e transformada continuamente, dialeticamente.
Enfatiza a construcdo coletiva do conhecimento a partir da socializa¢éo
dos diversos saberes e da realizagdo de um trabalho integrado entre
educadores, incorporando os acimulos advindos das diversas experiéncias
formativas trazidas, individualmente, pelos diferentes sujeitos educadores.
(Frigotto, Ciavata, Ramos, 2005, p.71).

Outras leituras nos ajudaram a construir a estrutura teérica e metodoldgica da
pesquisa. Comegamos por destacar o pensador Antonio Gramsci, que na obra “Cadernos do
Carcere” (volume 2) tem sido referencial importante por trés motivos. Primeiro, por atribuir
um status diferenciado a cultura no processo revolucionario, ressaltando a necessidade de se
constituir outros espagos para a construcao e apropriacdo da mesma; segundo, por ressaltar a
necessidade de formar trabalhadores que sejam os intelectuais organicos da classe operaria,
isto é, capazes de agir como atores politicos no processo revolucionario, organizando e
mobilizando os trabalhadores para a luta revolucionéria; e, em terceiro, por propor uma
nova escola, que veio a denominar de escola unitaria, o que nos fornece elementos
interessantes para a analise do IPUFRJ.

A leitura da pedagogia soviética também foi bastante fecunda. Os dois trabalhos de
Pistrak - “Escola Comuna (2009)” e “Fundamentos da escola do trabalho (2000)” - tem nos
permitido refletir sobre a centralidade do trabalho no processo formativo desde os anos
iniciais, assim como a leitura de Makarenko, que também tem nos feito pensar sobre 0s
inlmeros entraves existentes para se instituir um formato diferente para o trabalho
educativo. Tais leituras nos ajudam a questionar com maior propriedade os desafios postos
pela sociedade capitalista, na constru¢do de uma proposta de escola em que o trabalho é o
elemento central. Vale destacar que nas duas obras em questdo, os relatos e analises séo de
experiéncias concretas gestadas pelo proprio Estado (ndo capitalista), isto é, uma politica de
Estado orientando as transformagfes no campo educacional. O que pensar entdo das
tentativas por dentro da sociedade capitalista: quais seriam os desafios?
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O livro “Marx ¢ a pedagogia moderna (2010)” de Mario Alighiero Manacorda foi
referéncia importante, pois sistematiza o que vem a denominar de pedagogia marxiana.
Nesta obra, ele trds o resultado das analises que realizou das principais obras de Marx e
Engels, tendo em vista elencar elementos que dariam uma originalidade ao pensamento
pedagdgico de Marx.

A leitura de autores contemporaneos foi de suma importancia para compreendermos
a concep¢do marxista de educacdo. Destacamos brevemente pensadores como Istvan
Mézaros e sua obra “A educagao para além do capital (2008)”, bastante divulgada no meio
académico no Brasil, assim como os estudos de Gaudéncio Frigotto, que também tem
contribuido bastante para o debate em torno do trabalho como elemento central no processo
formativo. Entre suas obras, vale destacar o livro “A produtividade da escola improdutiva”
(2010). Destacamos também o trabalho de longa data realizado por Demerval Saviani. O
mesmo tem dedicado sua vida a produzir diversos livros e artigos, chamando a atencdo para
a necessidade de se materializar uma pedagogia de cunho progressista, que ele veio a
denominar de Pedagogia Histdrico-Critica.

Por (ltimo, sinalizamos a obra de Adolfo Sanches Vazquez, “Filosofia da
praxis”(2007), que traca um panorama historico sobre os pensadores que contribuiram para
fomentar o conceito de préaxis, com destaque para as especificidades encontradas no
pensamento de Marx.

No tocante ao caminho metodoldgico, optamos pelo materialismo histérico e
dialético. Essa escolha ndo é um acaso: revela a concepcdo de mundo que nos move a
empreender a ardua tarefa da pesquisa educacional, tendo como horizonte contribuir para a
construcdo de uma sociedade cujo cerne seja 0 ser humano em sua plenitude.

A opcdo fundamenta-se em dois argumentos: primeiro, porque meu objeto trata-se
de uma escola (IPUFRJ) que se propde a desenvolver uma proposta de formagdo humana
com base no viés marxista; por isso, estudar os fundamentos dessa abordagem é uma
necessidade; segundo, porque pretendo entender a escola numa perspectiva dialética, onde o
macro e o micro se relacionam a todo tempo, num movimento contraditorio. Ou seja,
buscarei entender as multiplas determinacdes que envolvem o trabalho educativo do
IPUFRJ. Neste sentido, as palavras de Minayo (2008) séo interessantes para a compreensao

dessa dinamica:
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O principio da totalidade pode ser evocado para analises macrossociais,
como instrumento interpretativo dos contextos especificos, para
identificacdo de invaridncia das transformacdes concomitantes, para
compreensao das diferencas numa unidade de estudo peculiar. Portanto, no
processo de pesquisa de cunho dialético, busca-se reter a explicacdo do
particular no geral e vice-versa. (p. 114)

Nesse sentido, a categoria totalidade (central no método do materialismo historico e
dialético) emerge como elemento fundamental para a compreensdo do objeto de pesquisa no
panorama das relacdes sociais que a envolve.

Em terceiro, a preferéncia pelo materialismo histérico e dialético também ¢é uma
escolha politica e ideolégica. A opgcdo por este caminho converge com meu anseio pelo
desenvolvimento de uma educacdo publica que possibilite uma formacdo humana capaz de

promover a emancipacao social. As palavras abaixo confirmam o porqué dessa op¢ao:

No marxismo, o materialismo histérico representa o caminho teérico que
aponta a dindmica do real na efervescéncia de uma sociedade. Por sua vez,
a dialética refere-se ao método de abordagem da realidade, reconhecendo-a
como processo histérico em seu peculiar dinamismo, provisoriedade e
transformacdo. A dialética é a estratégia de apreensao e de compreensao da
pratica social empirica dos individuos em sociedade (nos grupos, classes e
segmentos sociais), de realizacdo da critica das ideologias e das tentativas
de articulagdo entre sujeito e objeto, ambos histéricos. (MINAYO, 2008, p.
107-108).

Essa forma de conceber o real esta respaldada no pensamento de Marx e Engels, que
romperam com a concepc¢do idealista de mundo, dando énfase a sua materialidade para
explicar os fendmenos sociais. Neste sentido, utilizamos as palavras de Frigotto (2004) para

melhor situar o que entendemos como materialismo historico:

Na perspectiva materialista historica, 0 método esta vinculado a uma
concepcao de realidade, de mundo e de vida no seu conjunto. A questéo da
postura, neste sentido, antecede ao método. Este constitui-se numa espécie
de mediacdo no processo de apreender, revelar e expor a estruturacdo, o
desenvolvimento e transformacéo dos fen6menos sociais. (...) Romper com
0 modo de pensar dominante ou com a ideologia dominante €, pois,
condigdo necesséria para instaurar um método dialético de investigag&o.
(FRIGOTTO, 2004, p. 77).

Por esta via, as principais categorias que nos auxiliaram nas analises foram
historicidade, totalidade, contradi¢cdo, mediacao e praxis. Nesta perspectiva, passamos por
cinco etapas durante o processo de desenvolvimento da pesquisa. S&o elas: (a) definicdo de

uma problemética, que seria um recorte dentro de uma totalidade mais ampla; (b) um
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resgate critico da producéo tedrica ou do conhecimento ja produzido sobre a problematica
em jogo; (c) definir um método de organizacdo para analise e exposicdo; (d) a analise
propriamente dita onde se estabelecem as relacdes entre a parte e a totalidade; (e) por fim, a
sintese que é a exposicdo organica, coerente, concisa das mdltiplas determinacdes que
explicam a problematica investigada.

Neste sentido, buscamos apreender o objeto de analise em sua relagdo constante e
dialética, levando em consideracdo as questBes universais e particulares, entendendo-as
como dimensdes correspondentes ou antagénicas de uma mesma totalidade historico-social.
Dessa forma, a pesquisa ndo corre o risco de ser uma abstracdo generalista, sem relacdo
direta com a realidade concreta, tdo pouco um “relato” de experiéncia, desconexa com as
questdes universais, sem possibilidades de ser uma referéncia para a intervengdo em outras
realidades (KUENZER, 1998).

Em sintese, acredito que o materialismo histérico e dialético foi o caminho mais
apropriado para a compreensdo do presente estudo, por apresentar o pesquisador em inter-
relagdo com o objeto; relacdo entre o particular e o universal; busca pelas contradigdes
internas do objeto; compreensdo da realidade objetiva, tendo como objetivo transformar a
mesma; abordagem soOcio-histérica. Tais caracteristicas correspondem, num primeiro
momento, as demandas da pesquisa aqui apresentada.

Os dados coletados ao longo deste estudo foram constituidos com base em pesquisa
bibliografica e documental. A pesquisa bibliografica foi essencial para que pudéssemos
ter contato com o material produzido e divulgado a respeito do tema, até este momento, nos
permitindo adentrar nas questdes ainda em aberto para possiveis investigacdes. De acordo
com Lakatos (1991):

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundéarias, abrange toda
bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema de estudo (...). Sua
finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo que foi
escrito, dito ou filmado sobre o assunto, inclusive conferéncias seguidas de
debates que tenham sido transcritos por alguma forma, quer publicadas,
quer gravadas. (p. 183)

A escolha pela pesquisa documental € justificada tendo, como referéncia, o estudo
de Cellad (2010), quando este autor argumenta que

As capacidades da memdria séo limitadas e ninguém conseguiria pretender
memorizar tudo. A meméria pode também alterar lembrancas, esquecer
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fatos importantes, ou deformar acontecimentos. Por possibilitar alguns
tipos de reconstrucéo, o documento escrito constitui, portanto, uma fonte
extremamente preciosa para todo pesquisador nas ciéncias sociais.
(Cellard, 2010, p. 295).

De acordo com Cellard (2010), a realizagcdo da pesquisa documental apresenta as
seguintes etapas de desenvolvimento: (1) delimitar o contexto(s) historico no qual o
documento foi produzido e o universo sociopolitico do/dos autor/autores que o
escreveu/ram; (2) ter clareza quanto a motivacao do(s) autor/autores na elaboracao do texto
documento; (3) verificar a autenticidade e confiabilidade do texto; (4) averiguar a natureza
do texto; (5) reconhecer os conceitos-chave e a logica interna do texto; (6) analisar o
documento por meio de inferéncias.

Para tratamento dos dados, num primeiro momento recorremos a analise de contetdo
como metodologia. A escolha tem por base as palavras de autores que explicitam a

relevancia e coeréncia dessa técnica para trabalhar com material textual, ou seja:

A andlise de conteldo é apenas um método de analise de texto
desenvolvido dentro das ciéncias sociais empiricas. Embora a maior parte
das analises classicas de conteddo culminem em descrigdes numéricas de
algumas caracteristicas do corpus do texto, considerada atengdo esta sendo

<

dada aos “tipos”, “qualidades” e “distingdes” no texto, antes que qualquer
quantificagdo seja feita. Deste modo, a analise de texto faz uma ponte entre
um formalismo estatistico e a analise qualitativa dos materiais. No divisor
guantidade/qualidade das ciéncias sociais, a analise de conteldo é uma
técnica hibrida que pode mediar esta improdutiva discussao sobre virtudes
e métodos. (Bauer & Gaskell, 2002, p. 190).

A partir dessas bases metodoldgicas — pesquisa bibliografica e pesquisa documental -
buscamos compreender a trajetoria do IPUFRJ, no tocante a sua concepcdo de formagéao
humana.

A analise dos registros realizados pelos professores e coordenadores, ao longo do
processo de desenvolvimento das atividades pedagdgicas da escola; dos registros dos
projetos pedagogicos elaborados durante os anos de funcionamento da instituicdo; dos
artigos produzidos e apresentados em diversos eventos, pelos professores, bem como da
bibliografia consultada, nos proporcionou um aprofundamento teérico-metodologico nas
trés categorias eleitas para o entendimento de nosso objeto de estudo. Esse material
impresso, e ainda documentos oficiais como os de fundagédo da IPUFRJ, os PPPs, as atas, as
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fontes imagéticas e outros, reformulados ao longo do tempo, constituiram a base teérica da
pesquisa.

No tocante a estrutura do estudo, propomos quatro capitulos. O primeiro, com base
na pesquisa bibliografica, buscou desenvolver uma reflexdo mais aprofundada sobre as
categorias de andlise e seus possiveis entrelacamentos. Destacamos como se apresentam
essas categorias nas concepcdes conservadora, liberal e socialista, a fim de identificar as
especificidades da perspectiva marxista de educacgéo integral.

O segundo capitulo objetivou caracterizar o objeto de pesquisa, levando em
consideracdo o processo histdrico da instituicdo, em suas dimensdes politica, administrativa
e pedagbgica, tendo por base a concepcdo marxista de formacdo humana. O terceiro
capitulo, construido a partir de pesquisa bibliografica e analise documental, teve como
finalidade evidenciar a concepcdo de educacao integral presente nos documentos oficiais do
IP Cabo Frio e na fala dos idealizadores e professores presentes nos artigos académicos. Por
fim, o quarto capitulo visou inventariar a praxis do IPUFRJ, no desafio de promover uma
educacdo integral, tendo o trabalho como principio educativo, na perspectiva marxista de
uma educacdo omnilateral.

Nesse contexto tedrico e metodoldgico, nos perguntamos: Que concepcdo de
educacéo a perspectiva marxista nos apresenta? Quais elementos ajudam a construir, nessa

concepcao, o conceito de educacéo integral?
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CAPITULO 01 -

CONSERVADORISMO, LIBERALISMO, SOCIALISMO(S): EDUCACAO E O
CONCEITO DE EDUCACAO INTEGRAL

Tratar da tematica da educacdo integral nos remete a algumas questdes de carater
politico-filos6fico. Como ja foi apresentado por outros pesquisadores, (Paro, 2009; Moraes,
2009; Coelho, 2009) o conceito ganha conteudo e caracteristicas especificas quando
entendido a partir de uma dada concep¢do de mundo. Seguir essa linha de pensamento nos
remete a pensar as seguintes questdes: que homens (no sentido lato do termo) se querem
formar? Para qual sociedade? Mediante quais pressupostos, instrumentos e procedimentos?

Assim sendo, optamos por abordar a educacao integral, no presente capitulo, a partir de
trés matrizes teorico-filoséficas, ou seja, conservadora, liberal e socialista. Entendemos que
tais matrizes fundamentam as bases para experiéncias educacionais que, ao longo do tempo,
se constituiram no mundo ocidental. Levamos em consideracdo a necessidade de situar
nossa escolha por uma das concepgdes sinalizadas como caminho mais coerente, no sentido
de pensar um processo formativo que corrobore para com a transformacdo social e,
consequentemente, a emancipacdo humana. Nesse sentido, estabelecemos um panorama
socio-histérico dessas concepgdes, levando em consideracdo os entrelagcamentos e as
divergéncias constituidas por meio das formulacGes teoricas e, também, pelas experiéncias
instituidas. Nesta empreitada, elegemos dois pressupostos a serem observados nas trés
vertentes: formacdo humana e trabalho. A escolha passa pela necessidade de melhor
situarmos tais categorias, tendo em vista a polissemia que as permeia atualmente, no
universo educacional brasileiro.

A partir disso, definimos como objetivos para os subitens que se sucedem neste
trabalho o entendimento dos principais elementos que caracterizam as concepgdes de
educacéo integral nas perspectivas conservadora, liberal e socialista, a fim de revelar pontos
de convergéncia e/ou divergéncia e também a justificativa da escolha por uma concepgéo de

formagdo humana, de base marxista.
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1.1 Conservadorismo e Liberalismo: Uma perspectiva de formacdo humana por meio

da Educacéo Integral

De acordo com Wallerstein (2002), o advento da modernidade, no século XIX,
sobretudo com a Revolugdo Industrial, a Revolucdo Francesa e a ascensdao do modo de
producdo capitalista, seria marcado pelo embate entre trés grandes ideologias politicas: a
conservadora, a liberal e a socialista. Elas estariam em constante luta, na busca pela
hegemonia do Estado. Neste sentido, a producdo de uma concepg¢do de mundo e, logo, de
instituicGes que propaguem tal visdo seriam constituidas ao longo da histéria, tendo em vista
a afirmacdo de uma sobre as demais.

Nessa perspectiva, podemos dizer que o0 conservadorismo teria como principal
caracteristica a busca pelo fortalecimento de instituicdes tradicionais, como a familia, a
Igreja, o Estado Monarquico a época, entre outras. Estes seriam 0s sujeitos historicos
privilegiados, ocupando o centro das preocupac6es dos principais defensores dessa vertente.
Dessa forma, restaurar e fortalecer as instituicbes seriam o principal desafio para os
conservadores. Mas contra 0 que, ou quem, os conservadores lutavam? Esta questdo pode
ser respondida a partir das palavras do proprio Wallerstein (2002),

Logo, a ideologia conservadora era “reacionaria” no sentido explicito, pois
era uma reacdo ao advento da modernidade, e propunha-se a (na versao
dura) reverter a situacao totalmente ou (na versdo mais sofisticada) limitar
0s prejuizos e conter, enquanto fosse possivel, as mudancas que
sobreviriam. (p. 84).

Para os conservadores, era fundamental lutar para restabelecer a antiga ordem, ou tentar
manter o que ainda estava de pe. Restaurar a ordem significava a volta ao Antigo Regime
Monarquico, 0 que aos poucos foi se tornando bastante dificil. Manter, representava
preservar os valores da familia e, principalmente, a Igreja Catélica enquanto sujeito politico
influente nas decisdes do Estado. Neste sentido, as ideias de carater conservador serdo
difundidas por meio de escolas de orientacdo religiosa e também militar.

No Brasil, o pensamento conservador serad difundido como muita intensidade, mesmo
apos o processo de Independéncia. Cabe ressaltar que esse processo redundou num
continuismo politico, econdmico e social. Enquanto no restante do continente americano,
em boa medida, as experiéncias de independéncia geraram republicas inspiradas nas ideias
da Revolugdo Francesa e profundas mudangas no campo educacional, aqui, os fatos
mostraram outra realidade. As experiéncias educacionais continuaram nas maos das

instituicOes religiosas - apesar da reforma pombalina, quando ocorre a expulsdo da ordem
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dos Jesuitas, principais expoentes do processo de coloniza¢do, em termos educacionais e,
representantes do conservadorismo — até o inicio do século XX.

Este quadro se altera de forma mais intensa com o advento da Republica, em 1889. Na
ocasido, as ideias de cunho liberal ganham forca no cenério politico, colaborando para
tornar laico o Estado brasileiro, o que gerou uma insatisfacdo generalizada por parte dos
conservadores. Nesse contexto, a primeira metade do século XX, no Brasil, sera marcada
por intensas disputas no campo educacional. Como um dos representantes do pensamento
conservador, podemos ressaltar o papel do Movimento Integralista, que agregava em seus
quadros representantes da Igreja Catdlica e membros das forcas armadas. Mas, quais as
ideias presentes na concepcdo de formacdo humana, na perspectiva conservadora? Que
homens queriam formar, e para qual sociedade?

Essas questdes sugerem trés reflexdes. A primeira indica que, nesta perspectiva, a
educagdo ndo era um “privilégio” de todos, tendo em vista que o pensamento religioso,
historicamente, contribuiu para inculcar na sociedade a ideia de que a vida material é
determinada por uma forca maior que transcende as escolhas humanas e terrenas. Neste
sentido, encontra-se a justificativa para a afirmacdo de que uns nasceram para serem
servidos e desfrutar do melhor da terra e outros nasceram para servir. Por essa Otica, a
educacdo sistematizada e erudita seria um privilégio de poucos escolhidos pela natureza -
apenas para os nobres. Aos demais, a escola se resumia a apropriacdo de conhecimentos
oriundos da propria préatica do trabalho - seja no campo, ou nas oficinas de artesanatos.

Uma segunda reflexdo possibilita pensar que o homem que se quer formar é erudito,
imbuido de uma moral irrepreensivel e preparado para manter a tradicdo da nobreza.
Também ¢é possivel o entendimento de que a sociedade que se quer restaurar é exatamente
esta, ou seja, a da tradigdo, que preserva a moral e os bons costumes. No Brasil, 0
pensamento catolico vai lutar intensamente para que este projeto seja articulado as propostas
educacionais do governo.

Dentre os embates politicos e ideoldgicos da primeira metade do século XX, sem
duvida uma importante conquista dos catélicos foi a aprovacdo, em 1931, do ensino
religioso como disciplina facultativa nas escolas publicas®. Esta medida representava a

possibilidade da perspectiva conservadora viabilizar o seu projeto de formacdo humana por

® Ressaltamos que ensino religioso, neste periodo histérico, quer dizer ensino catélico. Este decreto foi
apreciado pelo entdo ministro da educagéo Francisco Campos, mediante atuacdo do padre Leonel Franca.
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dentro da estrutura do Estado. Mas, quais elementos poderiam ser elencados como
representativos dessa perspectiva de formagdo humana?

Para responder a essa questdo, recorremos a Ghiraldelli (1991) que, no trabalho
intitulado “Pedagogia e luta de classes”, destaca a importante atuacdo de dois personagens:
D. Leme e Alceu Amoroso Lima. O primeiro, por sua atuacdo politica e, também, por ser
responsavel pela formacdo dos quadros da intelectualidade catdlica. O segundo, pela
formulagdo de uma pedagogia propria, denominada por ele de “pedagogia integral”. A
chave de compreensdo do pensamento conservador e sua concepcdo de formagdo humana,
passa pelas ideias desenvolvidas e difundidas por esse intelectual. Neste sentido, Ghiraldelli
afirma:

A pedagogia catdlica de Alceu, que explicitou com o nome de “pedagogia
integral”, em ‘“termos cronologicos” compreendeu trés momentos da
formacdo do homem: um periodo que ia do nascimento a morte, que seria
a educacdo; um periodo que iria da puberdade a morte, que seria a
instrugdo; um periodo que iria da maturidade & morte, que seria a cultura.
A “educacdo visa infundir habitos, a instrucdo visa ministrar
conhecimentos e a cultura tende a elevar a personalidade individual e
social” — disse Alceu. Tal plano cronoldgico correspondeu a um plano
ontoldégico na “pedagogia integral’. A formacgdo fisica, “em que
preparamos 0 nosso poder”; a formagdo intelectual, “em que preparamos o
nosso conhecer”; ¢ a formagdo moral “em que preparamos o nosso dever”
(Athaide apud Ghiraldelli, 1931, p. 110).

A partir desse fragmento, podemos perceber trés elementos constituintes da formacao
do ser: fisica, intelectual e moral. Estes trés aspectos sdo mais compreendidos na medida em
que os articulamos com a explicacdo anterior, na citacdo, para cada aspecto. Neste sentido, o
homem que se quer formar deve desenvolver-se fisicamente, pois isso seria sinénimo de
poder, o que remete de imediato ao treinamento fisico militar, que visa preparar o individuo
para a batalha. Deve também ser capaz de conhecer, de inferir. E, por fim, deve ser alguém
conhecedor dos seus deveres, detentor de uma moral irrepreensivel. E possivel notar que a
palavra trabalho ndo aparece em nenhum momento como parte integrante desse ideal de
homem que se quer formar, o que leva a constatacdo novamente que 0 mesmo, na
perspectiva conservadora, € visto como algo menos importante. O trabalho manual,
principalmente, é um atributo para 0s menos abastados da sociedade, para 0s
economicamente desprovidos dos bens materiais e, tradicionalmente, pertencentes a plebe,
Ou seja, sem sangue nobre.

Passando adiante, destacamos também a participacdo de outro grupo na construcao de

uma perspectiva pedagdgica conservadora, no Brasil da primeira metade do século XX.
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Trata-se do Movimento Integralista, que tem como principal bandeira o nacionalismo. O
movimento apresenta, como marco de sua fundacdo, o Manifesto Integralista (1932). Suas
ideias foram gestadas, sobretudo no P. R. P.* e difundidas, principalmente, pelo Correio
Paulistano. No plano politico, estava permeado pelos interesses dos ruralistas cafeicultores.
No plano ideoldgico, teve forte influencia dos regimes totalitarios vigentes a época, no
continente europeu. Mas que ideias fundamentam as bases deste movimento? Nagle (2009)
sintetiza-as, nas palavras abaixo:

O nacionalismo apresenta-se como principal nucleo do pensamento e da
atividade do grupo, e dele se desenvolverdo posicGes relacionadas com a
literatura e também com a ordem politica, econdmica, social e cultural.
Fundamenta-se na ideia de que se vivem dias inquietos, que exigem uma
firme tomada de posicéo para que o Brasil possa caminhar na senda de seu
verdadeiro destino histérico. A tomada de posicdo pode ser, assim,
traduzida: é preciso que o brasileiro tenha coragem de se confessar
brasileiro. (p. 103)

Neste sentido, direcionamos 0 nosso olhar para o aspecto educacional, e questionamos:
os integralistas também desenvolveram uma proposta propria de educacdo e, logo, de
formacdo humana? Se no plano ideoldgico sdo classificados como conservadores, qual a
proximidade com o pensamento catélico?

Para responder tais questdes, recorremos novamente a Ghiraldelli. A primeira pergunta
a resposta seria positiva, isto €, os integralistas buscaram desenvolver uma pedagogia
prépria. Quanto aos elementos correspondentes a proposta de formagao, podemos dizer que
as formulagdes possuem suas especificidades, que assim séo descritas pelo autor:

Dai que o projeto de sistema escolar da pedagogia integralista buscou
consagrar a divisdo entre “trabalhadores da inteligéncia”, “trabalhadores
do braco” e “trabalhadores do capital”. O ensino seria “gratuito em seu
grau primario, com obrigatoriedade de matricula e frequéncia”; todavia, o
secundario e a universidade s6 deveriam ser frequentados gratuitamente
pelos estudantes “que mostrarem capacidade”. A universidade deveria ter
“uma fungdo importantissima na sele¢do dos valores, pois o integralismo
s6 compreendia a unidade [dai a escola unificada] segundo a hierarquia da
inteligéncia e da capacidade”. (Reale apud Ghiraldelli, 1991, p. 105)

Como é possivel perceber, 0 movimento integralista atribui um papel importante ao
conceito trabalho. E, também delimita, de forma clara, o lugar de cada individuo neste
sistema escolar. O mérito pessoal, a capacidade individual que determina o lugar de cada
estudante, sendo 0 mesmo, responsavel pelo préprio destino. Assim sendo, podemos notar

que, nessa perspectiva, a formacdo dos sujeitos pauta-se pela disposicdo individual de

* Partido Republicano Paulista.
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enfrentar e vencer os obstaculos. N&o estdo em questdo as condi¢cdes materiais. Mas, qual o
melhor modelo para proporcionar ao pais o impulso necessario para atingir o nivel das
potencias internacionais, a época?

Essa miscelénea reflete a conjuntura politica do periodo, marcada pelo embate de
diversos projetos de sociedade e pela necessidade de adequacdo da escola aos interesses de
momento. Isso pode ser observado no conteudo do documento “Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova”, de 1932, considerado um marco da educagdo publica no Brasil:

Ora, se a educacdo esta intimamente vinculada a filosofia de cada época,
que lhe define o carater, rasgando sempre novas perspectivas ao
pensamento pedagodgico, a educagdo nova ndo pode deixar de ser uma
reacdo categorica, intencional e sistematica contra a velha estrutura
do servigco educacional, artificial e verbalista, montada para uma
concepcdo vencida. Desprendendo-se dos interesses de classes, a que ela
tem servido, a educacdo perde o “sentido aristologico”, para usar a
expressdo de Ernesto Nelson, deixa de constituir um privilégio
determinado pela condi¢do econémica e social do individuo, para assumir
um "‘carater biolégico™, com que ela se organiza para a coletividade em
geral, reconhecendo a todo o individuo o direito a ser educado até onde o
permitam as suas aptiddes naturais, independente de razbes de ordem
econdmica e social. A educacdo nova, alargando a sua finalidade para além
dos limites das classes, assume, com uma feicdo mais humana, a sua
verdadeira funcdo social, preparando-se para formar '‘a hierarquia
democratica" pela "hierarquia das capacidades", recrutadas em todos os
grupos sociais, a que se abrem as mesmas oportunidades de educagdo. Ela
tem, por objeto, organizar e desenvolver os meios de acdo duravel com o
fim de "'dirigir o desenvolvimento natural e integral do ser humano em
cada uma das etapas de seu crescimento, de acordo com uma certa
concepgdo do mundo. (MANIFESTO DOS PIONEIROS, 2006, p.191-
grifos nossos).

Quanto a segunda questdo, que se refere a proximidade entre catélicos e integralistas, 0
discurso nacionalista do movimento integralista agradava muito a ala catolica; sobretudo,
pelo fato de ser permeado por valores significativos para eles, como a familia. No entanto,
no plano pedagdgico, cada grupo desenvolveu uma proposta prépria (Ghiraldelli, 1991),
refletindo interesses diferenciados. O que podemos destacar € que na batalha das ideias,
ambos 0S grupos se aproximavam, sobretudo pelos “inimigos” comuns — liberais e
socialistas.

A Igreja Catdlica e os cafeicultores representavam grupos influentes no universo
politico, social e econdmico brasileiro. No entanto, a ascensdo dos movimentos operarios, 0
processo de industrializacdo ainda embrionario, mas em amplo desenvolvimento, resultou
numa reacdo conservadora na qual, catélicos e integralistas - sem sombras de dividas -

estavam no topo da lista. N&do obstante, a educagdo vai ser tema central na perspectiva
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conservadora. Seja pela via catdlica ou integralista, 0 homem que se quer formar é erudito,
possuidor dos valores morais - sobretudo o amor a patria -, capaz intelectualmente e
fisicamente, em dia com suas obrigacdes religiosas e nao dado ao trabalho manual, visto que
se trata de servico subalterno. Por esta via, Deus € 0 elo comum e quem da as diretrizes para
0 modelo ideal de educacdo. Dessa forma, a principal bandeira de luta dos catdlicos na
frente educacional € contra a laicizacdo do ensino (Saviani, 2011).

Voltando a Europa do século XIX, quando os reflexos de dois grandes acontecimentos
historicos (Revolucdes Industrial e Francesa) impdem profundas mudancas a sociedade, o
impacto ndo serd na educagdo. Com o advento do liberalismo e das ideias iluministas, a
demanda pela educacdo aumenta bastante, passando a ser uma necessidade de todos o0s
homens e tornando-se o principal objetivo da escola moderna, conforme nos mostra
Manacorda (2010),

Educar humanamente todos os homens (...): de varias maneiras, com
diferentes iniciativas e ndo sem graves recaidas no paternalismo e no

assistencialismo, os iluministas, 0s novos utopistas, os reformadores e 0s
revolucionarios deste século tentam concretizar este ideal. (p.288)

A perspectiva liberal ascende na batalha das ideias, contrapondo-se exatamente ao
pensamento conservador e a toda a estrutura socioecondmica que a sustentava. Nao é por
acaso que o movimento iluminista terd como principios basicos a liberdade, a igualdade e a
fraternidade. Os acontecimentos da Revolucdo Francesa e da Revolucdo Industrial
constituiram fatos marcantes para a transformacao politica e econémica do mundo ocidental
— 0 primeiro marcou a ascensdo da burguesia ao poder e o segundo a afirmacdo de um
modelo econémico pautado na producdo e circulacdo massiva de mercadorias.

Contudo, tais mudangas fizeram emergir novas demandas sociais, dentre elas a
necessidade de universalizacdo da escola, adequando-a aos anseios do novo sistema. A
demanda produtiva, a necessidade de inovacdes tecnologicas constantes e a criacdo de
mercado consumidor, isto é, detentor de recursos préprios para a compra das mercadorias,
fez com que se propagasse um novo estilo de vida, voltado para atender as demandas do
mercado. A satisfacdo das necessidades individuais, quase sempre criadas intencionalmente
pelos liberais, torna-se o desafio diario dos trabalhadores. Neste contexto, a escola moderna
cumprira o papel de preparar os cidadaos para viver nessa nova sociedade e também formar
a mao de obra demandada pela industria, em ampla expansdo. Assim sendo, nos cabe

retomar as questdes ja formuladas: qual formagédo? Para qual sociedade?
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A escola proposta pelos liberais tinha em vista expandir dois modelos antagonicos: uma
para as classes dominantes, isto €, para os filhos dos capitalistas detentores dos meios de
producdo, com o objetivo de formar para a manutencdo de suas riquezas; outra, para 0S
filhos de operarios e camponeses, voltada para a apropriacdo das primeiras letras e,
principalmente, das habilidades manuais, tendo em vista a execucdo de fungdes subalternas
no processo produtivo.

Nessa perspectiva, o Estado assume papel importante na manutencéo das escolas com
Seus recursos, 0 que podemos destacar como algo positivo. Contudo, a instituicdo escolar é
pensada e gestada para atender aos interesses da classe dominante ascendente, ou seja, a
burguesia. Assim, a énfase no individualismo, atribuindo o sucesso do educando a sua
prépria iniciativa frente aos problemas; a fragmentacdo cada vez mais acentuada do
conhecimento, constituindo-se em disciplinas especificas, porém estanques; a separagdo
entre trabalho manual e trabalho intelectual, supervalorizando o segundo em detrimento do
primeiro; e a competitividade exacerbada sdo pressupostos essenciais para essa nova
concepgao de mundo “liberal”, que vai permear as propostas educacionais.

Em artigo intitulado “O liberalismo e a producéo da escola publica moderna”, Alves
(2007) atribui a Comenio, pensador protestante do século XVII, o papel de dar as bases para
a estrutura da escola moderna, o que podemos observar nas palavras a seguir:

Vale ressaltar a contribuicdo maior de Coménio, plasmada na madura
organizacdo manufatureira que conferiu ao trabalho didatico, no interior da
instituicdo social que concebera. Com ele, a escola moderna instaurou,
plenamente, a divisdo do trabalho sobre a base técnica do ensino concebida
como uma atividade artesanal. Dai a seriacdo escolar; dai a separagdo clara
das areas do conhecimento no plano de estudos; dai a especializacdo dos
professores e, a exemplo do que ocorrera na producdo material, dai,
também a especializacdo dos instrumentos de trabalho do educador. Os

resultados foram a simplificacdo do trabalho didatico e o barateamento dos
custos dos servigos escolares. (p. 64).

Com base nessa estrutura, a partir do seculo XIX, a proposta de formacdo humana
estara atrelada a necessidade de atender aos interesses do mercado em ampla expanséo, ou
seja, o fator econbmico se sobrepBe ao fator humano. A escola ndo tem como objetivo
desenvolver plenamente os sujeitos, mas sim oferecer 0 que seja necessario para a vida no
sistema capitalista, isto &, as habilidades e competéncias relevantes para ocupar um lugar no
processo produtivo, de forma a contribuir para o desenvolvimento do sistema de producdo.
Assim sendo, o trabalho ndo aparece enquanto um principio educativo, mas sim em sua

forma alienada. No processo de escolarizagdo de cunho liberal, portanto, ele cumpre o papel
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de treinamento, adestramento do aluno/trabalhador para atuar no setor produtivo,
executando funcdo previamente estabelecida. Neste sentido, a formacdo é para o trabalho,
algo futuro e ndo, pelo trabalho, enquanto atividade criadora, vital e inerente ao ser —
conforme entendido pela perspectiva marxista.

A concepgdo liberal também ganha forga no Brasil, sobretudo no inicio do século XX e
tera 0 educador Anisio Teixeira como um dos seus principais expoentes, no campo
educacional. Influenciado pelo pensamento de John Dewey, este educador vai liderar, na
década de 1930, o Movimento da Escola Nova®. Esse movimento era uma contraposicio a
perspectiva conservadora, que no campo educacional se caracterizava por forte énfase na
formacédo livresca, centrada na figura do professor e sustentado pelo dualismo: “letrados” e
“iletrados”. Anisio Teixeira vai fazer fortes criticas a escola conservadora, denunciando sua
desvinculacdo com a vida social, conforme podemos observar nas palavras que se seguem:

As escolas passam a constituir um mundo dentro do mundo, uma
sociedade dentro da sociedade. Isto, no melhor dos casos, que, no pior, elas
se tornam simplesmente livrescas, atulhando a cabega das criancas de
coisas indteis e estUpidas, ndo relacionada com a vida nem com a propria
realidade. (...) “Letrados” e “iletrados” tornam-se sindnimo de educado e
ineducado. (Teixeira, 1978, p. 21)

As mudancas propostas por tal movimento, alinhavam-se as transformacgoes
socioeconémicas vividas no Brasil naquela conjuntura — destaque principal para 0 processo
de industrializacdo. Nesse contexto, os educadores reivindicavam uma “escola ativa”, onde
os alunos fossem o centro do processo e a aprendizagem ocorresse por meio de suas
proprias experiéncias em consonancia com a vida social. Mas quais seriam 0s pressupostos
e procedimentos da concepcgédo liberal no campo da educacdo, em sua manifestacdo no
Brasil?

A concepcao liberal esta atrelada, historicamente, a classe que a produz, neste caso, a
burguesia. Neste sentido, a escola proposta por esta classe social refletird as bandeiras de
luta do fim do século XVIII, e terd como principios basicos a educagédo publica, universal,
gratuita, obrigatdria e laica. Estes principios refletem a necessidade de superar a estrutura

social antiga, marcada pela presenca efetiva da Igreja Catdlica nas decisdes politicas do

> Cabe ressaltar que o Movimento da Escola Nova ndo representou um todo harmonioso, orientado por um
modo de pensar de base liberal; ao contrario, havia bastante divergéncia entre os educadores. Neste sentido,
Anisio Teixeira se destacava dos demais por argumentar a favor de um liberalismo democratico, em
contraposi¢do ao liberalismo conservador. Assim, neste contexto, apesar de tomarmos como referéncia desse
movimento aspectos de cunho mais geral, ndo podemos deixar de assinalar a existéncia de especificidades
entre seus formuladores.



32

Estado. Assim sendo, a instituicdo escolar teria papel fundamental, primeiro, por possibilitar
a disseminacdo de uma nova visdo de mundo, segundo, por adaptar e preparar a sociedade
para atender as demandas do modelo socioecondmico que se afirma de maneira mais
intensa.

No Brasil ndo seria muito diferente, cabendo apenas ressaltar que, por aqui, 0 processo
de industrializacdo se desenvolveu de forma tardia em relacdo aos paises europeus e 0S
Estados Unidos. Por isso, as questdes suscitadas no campo educacional, a partir de 1930,
sdo permeadas pelas transformacGes, no campo econémico, que estdo em curso no pais.
Dessa forma, a concepcdo que comeca a assumir a hegemonia € a liberal e a concepc¢éo
pedagdgica que ganha forca se alinha a esta perspectiva. Ghiraldelli (1991) descreve da
seguinte maneira os pressupostos da pedagogia liberal:

Basicamente, a pedagogia liberal caracterizou-se por trés aspectos:
igualdade de oportunidades e democratizagdo da sociedade via escola;
escola voltada para orientagdo vocacional-profissional e distribuicdo
hierarquica dos jovens no mercado de trabalho; escola como posto de

assisténcia social. Anisio Teixeira, Fernando Azevedo e Lourenco Filho,
respectivamente, deram énfase nestes trés principios. (p. 101)

Assim sendo, a escola terd como pressupostos formar cidadaos aptos a desenvolver seu
papel no mundo produtivo. Educar integralmente, nesta perspectiva, significa formar
sujeitos autbnomos, polivalentes, preparados para solucionar problemas, motivados para o
trabalho em grupo e avidos pelo crescimento pessoal. Contra esses fatores, nenhum mal
poderia subverter a trajetoria triunfante, rumo ao crescimento econémico do pais. Porém, o
caminho liberal revelou problemas agudos, possibilitando o ressurgimento, ou o
fortalecimento da concepcéo socialista.

Os embates no campo educacional tornam-se mais acalorados com a presenca dos
socialistas que chegam ao Brasil, principalmente por conta do movimento imigratério
ocorrido apo6s a abolicdo da escraviddo.

Ao retornarmos ao contexto do século XIX - quando na ocasido emerge o contraponto a
perspectiva liberal — é possivel reconhecer que os principios de igualdade, liberdade e
fraternidade apregoados pelos liberais, ndo alcancaram todos o0s grupos sociais; ao
contrario, foi apenas para uma pequena camada privilegiada, detentora da propriedade dos
meios de producdo, relegando aos trabalhadores rurais e urbanos a posi¢do subalterna e
precéria de vida. Assim sendo, os socialistas emergem com projeto de organizacdo e luta

politica propria, tendo em vista a ruptura com o modelo liberal, sustentdculo do sistema
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capitalista e propondo a unidade de todos os trabalhadores na empreitada revolucionaria. A
trajetéria do movimento socialista, no entanto, vai revelar diferencas internas quanto aos
rumos a seguir, resultando em propostas divergentes que culminam com a cisdo em dois

movimentos: marxista e anarquista.

1.2 Socialismo(s): Anarquismo e Marxismo. Quais concepc¢oes de formagao humana?
1.2.1 O processo histdrico: ascensdo e cisdo do movimento socialista

De inicio, destacamos que Anarquismo e Marxismo - apesar das suas especificidades -
possuem raiz histérica comum: ambos emergem no contexto das lutas dos trabalhadores, no
século XIX, o que terd como consequéncia a fundacdo do socialismo enquanto movimento
politico organizado. Contudo, perspectivas diferentes quanto ao rumo que 0 movimento
operario deveria tomar - frente aos desafios postos para a superacdo do sistema capitalista -
fizeram com que propostas distintas emergissem no cenario politico interno ao movimento.

Assim sendo, surge 0 Anarquismo representado, sobretudo, por Proudhon (1809-1865)
e Bakunin (1814-1876) e também o Marxismo, liderado por Karl Marx (1818-1883) -
referéncia principal que acabou dando nome a esta tendéncia - e Friedrich Engels (1820-
1895). Estas duas tendéncias vdo propor estratégias de lutas diferentes, tendo em vista a
transformacédo social e essas divergéncias vdo ser cruciais para a cisdo do movimento
operario. Neste sentido, construirdo trajetoria propria, resultando em producdes teoricas e
acles na busca pela hegemonia no embate politico da esquerda e, principalmente, como
contraponto ao modelo liberal capitalista.

Na busca por uma identidade propria, alguns temas fardo parte das discussdes
internas dos dois movimentos. Entre eles, ganha destaque a reflexdo sobre o papel da
educacao no processo revoluciondrio, 0 que vai levar anarquistas e marxistas a produzirem
reflexdes relevantes no campo pedagdgico: Qual educacdo? Que homem se quer formar?
Para qual sociedade? Como deve ser o processo educativo? Como o processo educativo
pode responder ao desafio revolucionario?

Dentro do campo da Educagdo, € o0 movimento anarquista que vai desenvolver um
trabalho mais sistematizado. Num primeiro momento, os embates se dardo no campo
tedrico, a partir dos escritos de Proudhon (1809-1865) e Bakunin (1814-1876) — com

destaque para o trabalho intitulado Instrugdo Integral - e, em seguida, temos as tentativas,
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sobretudo de educadores como Paul Robin (1837-1912) e Sébastien Faure (1858-1942), de
desenvolver experiéncias com base no que fora pensado, anteriormente, no campo teorico.

Segundo Manacorda (2010), na perspectiva marxista ndao temos uma reflexdo
sistematica sendo desenvolvida pelos seus precursores sobre as questdes pedagogicas. O que
se tem a respeito do tema resulta de abordagens realizadas de maneira ocasional, ao longo
das obras de Marx e Engels, o que ndo quer dizer que a educacdo ndo tenha sido um tema
relevante em suas analises, nem t40 pouco que ndo exista uma pedagogia marxiana®. O autor
afirma ainda que se, de fato, ndo existe uma pedagogia sistematizada, por outro lado ela é
palpavel enquanto um contraponto as relagdes sociais vigentes, ou seja,

Se isso é verdadeiro, sera sem duavida estimulante considerar esses
problemas por meio de uma releitura dos textos marxianos, em que a
tematica pedagogica é, de fato, tratada de maneira ocasional em seus
aspectos especificos, mas que, acima de tudo, esta colocada organicamente
no contexto de uma critica rigorosa das relagoes sociais. (MANACORDA,
p.33, 2010)

Assim sendo, ambas as perspectivas percorrerdo caminhos préprios, seja no campo
tedrico ou em atividades préaticas pontuais. A pedagogia anarquista encontrara maior espaco
em experiéncias isoladas e, também, na organizacao de processos formativos no interior dos
sindicatos e movimentos populares. A pedagogia marxista tera maior repercussao,
principalmente na Unido Soviética, ap6s a revolucdo de 1917, onde se constituird
importante referencial para a constru¢do de um novo modelo educativo — com destaque para
os trabalhos de Makarenko, Pistrak e Krupskaia.

Em solo nacional, as duas perspectivas pedagdgicas chegam ao Brasil no inicio do
século XX, por meio dos imigrantes que aqui aportaram em busca de melhores
oportunidades de trabalho. Na ocasido, um amplo debate se constituia, envolvendo a
temética da educacgdo, tendo em vista as transformacfes socioecondmicas vigentes naquele
momento. O conflito entre uma sociedade agrario-exportadora e rural, de base
conservadora, com uma sociedade urbana industrial, de base liberal, fazia emergir projetos
educacionais distintos. Neste emaranhado de ideias e interesses, encontram-se também as
pedagogias do proletariado, reivindicando uma perspectiva de formacdo mais adequada aos

interesses da classe trabalhadora. Tais revindicacfes vdo se materializar por meio dos

® Este conceito é desenvolvido por Mario Alighiero Manacorda, na obra: Marx e a pedagogia moderna, para
diferenciar o pensamento pedagodgico construido pelo préprio Karl Marx e, as pedagogias construidas a partir
de suas ideias, denominado por ele de marxistas. Neste sentido, existiria uma pedagogia marxiana (oriunda do
préprio Marx) e uma pedagogia marxista (produzida por outros pensadores a partir do pensamento de Marx).
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movimentos grevistas, através das produgdes divulgadas em folhetos, jornais e etc.
Entretanto, ndo encontram uma conjuntura politica favoravel, sendo aos poucos
marginalizada por meio de ac¢Ges intencionais, cujo objetivo era a afirmacdo da pedagogia
de cunho liberal, representada pelo movimento da Escola Nova. Neste sentido, Ghiraldelli
faz a sequinte afirmagé&o:

A transicdo dos anos 20 para os anos 30 marcou, portanto, a explicitacdo
de um flagrante paradoxo: enquanto as organizacOes de esquerda se
enfraqueceram intelectualmente, por outro lado, a repressdo governamental
aumentou, as elites dirigentes canalizaram seus olhares cooptadores para a
classe operaria, e o0s grandes intelectuais das classes dominantes
desenvolveram toda uma bateria de formulagcdes em pedagogia e outras
areas do conhecimento cientifico no sentido de anular as interpretacdes
projetadas pelo Movimento Operario desde o século XX na Europa, e que
ganharam vida no Brasil da Primeira Republica. (GHIRALDELLI, p. 119,
1991)

De fato, o que se tem de concreto é que, ao longo das primeiras décadas do século
XX, no Brasil, apenas algumas experiéncias isoladas de carater progressista foram postas
em pratica — com maior destaque para a pedagogia racional libertaria -, ndo tendo maior
repercussdo devido as acdes impostas para acabar com as instituicbes e, também com sua
memoria. Contudo, ndo podemos deixar de registrar que ainda assim deixaram importante
legado para 0 amadurecimento das reflexdes a respeito do tema.

Ja a pedagogia de base marxista, num primeiro momento nao consegue construir
uma identidade prépria por dois motivos: primeiro porque, como pratica social, sera abafada
pela atuagdo predominante dos anarquistas - oriundos dos movimentos operarios, sobretudo,
da Italia — na luta pela hegemonia no interior dos sindicatos que comegam a surgir; segundo,
devido a traducdo tardia das obras de Marx para o portugués, que se dara apenas a partir de
1923", o que acarretava numa compreensdo difusa dos fundamentos do pensamento
marxista (Filho, 1991). Dessa forma, restara apenas atuar conjuntamente aos anarquistas,
ndo conseguindo se constituir de forma mais concreta e autbnoma enquanto um movimento
de orientagdo propriamente marxista. Isso vai se tornar mais palpavel quando da fundagéo
do Partido Comunista Brasileiro (PCB), em 1922. A partir de entdo, comega a emergir uma
perspectiva pedagogica em linhas proprias, ao ponto de ser citada na batalha das ideias

como contraponto as pedagogias hegemonicas:

" O primeiro livro de Karl Marx traduzido no Brasil serd o Manifesto do Partido Comunista, tradugio
elaborada por Octavio Brandao, em 1923, setenta e cinco anos ap06s seu langamento na Europa.
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Menos barulhenta que a pedagogia catdlica, porém tdo decidida gquanto
aquela, a pedagogia marxista recolocou o debate em novos termos:
denunciou o caréter falseador do escolanovismo — quebrando o monopdlio
dos catolicos de critica a pedagogia liberal — e analisou o surgimento das
pedagogias fascistas (integralistas) estabelecendo uma relacdo entre elas e
o0 escolanovismo. (GHIRALDELLI, p. 121, 1991).

Contudo, qualquer tentativa de desenvolvimento de uma proposta de carater
pedagdgico mais progressista viria a ser interrompida quando o PCB € posto na ilegalidade.
Assim sendo, os embates em torno da educacéo serdo liderados pela ala conservadora - de
um lado, representados pela pedagogia tradicional e, do outro, os liberais, representados
pela pedagogia da Escola Nova, de base americana.

Esse embate vai permear as questfes politico-educacionais do pais, no transcorrer do
século XX, tendo como consequéncia a manutencdo de problemas agudos presentes no
sistema educacional brasileiro. Este quadro ca6tico do inicio do século XX, pouco se altera
décadas depois, 0 que podemos perceber a partir das palavras de Paschoal Lemme, ja em
1953:

Assim sendo, em pleno século do socialismo afirma-se que o pais precisa
recuperar, urgentemente, esse atraso de séculos em que jaz, para poder
acompanhar aqueles paises, em matéria de organizacdo de ensino, de
educacéo e cultura, parece constituir gesto bastante arriscado, motivo de
davidas e temores, pretexto para ladear-se a inevitavel transformagéo, sem
a qual jamais atingiremos o progresso, o desenvolvimento que todos
desejamos. E o resultado dessa atitude é essa insisténcia em tratar sintomas
com paliativos, que tem sido a acdo da maioria dos educadores brasileiros,
em vez de atacar os fundamentos verdadeiros da situacdo que a todos
preocupa. (LEMME, 1953, p. 195)

As pedagogias de base socialista ficaram durante muito tempo no anonimato, sendo
alguns dos seus aspectos defendidos de maneira isolada por alguns pensadores, como
Paschoal Lemme, por exemplo. Esse quadro vai se alterar apenas no final da década de
1970, quando da mobilizacdo da sociedade civil frente as medidas autoritarias tomadas pelo
governo, no contexto de Ditadura Civil-Militar. Neste momento, 0s movimentos sociais
ganham maior forca (movimento sindical, movimento dos professores universitarios,
movimento estudantil), questionando o status quo. A pesquisa no campo da educacdo tem
grandes avancos com a implementacdo de programas de poés-graduacdo (mestrado e
doutorado), que culmina com a volta as perspectivas pedagdgicas de cunho socialista.

Este movimento se intensifica ap0s a abertura politica na década de 1980. Neste
sentido, novos sujeitos sociais vao emergir no cenario educacional, tendo como bandeira as

pedagogias progressistas. Também é importante ressaltar que as obras de outros pensadores
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de base marxista sdo traduzidas®, o que contribui bastante para 0 amadurecimento do debate
no cenario educacional. Mas, retomando nosso tema, quais seriam 0s pressupostos da

perspectiva libertaria de educacéo integral?

1.2.2 Educacdo integral e a perspectiva libertaria

A pedagogia libertaria possui dois elementos centrais que orientam 0 processo
educativo: educar integralmente e educar para a liberdade®. Ambos os aspectos devem ser
empreendidos concomitantemente, promovendo uma formacéo capaz de potencializar a luta
contra toda forma de autoritarismo e a busca constante pela transformacdo da sociedade
(MARTINS, 2011). Isso € reforcado, também, nas palavras de Gallo (1995), ao comentar o
pensamento de Bakunin, uns dos principais expoentes da pedagogia libertéria:

Sua proposta [Bakunin] pedagdgica compde-se de dois eixos fundamentais
gue, se podem ser analiticamente apontados em separado, ndo sdo, na
realidade, estanques, mas estdo entrelagados firmemente: para ele a escola
deve educar integralmente o homem e educar para a liberdade. (p.74).

A partir do exposto, percebemos que o conceito de liberdade é um pressuposto
central do pensamento educacional anarquista, sendo o fio condutor de todo esse processo.
Contudo, o conceito ndo é compreendido pelos anarquistas da mesma forma como o
apregoavam os pensadores iluministas, como ponto de partida, como um dado da natureza,
ou seja, algo que ja estad no ser humano ao nascer. Para os anarquistas, a liberdade deve ser
entendida como uma construcao social, que s6 ocorre por meio de processos intersubjetivos.
Neste sentido, “a liberdade deve ser encarada como o ponto de chegada do homem, sendo,

portanto, o resultado de um processo de constru¢dao” (GALLO, 1995).

® Podemos destacar como exemplo, a traducéo das obras de Antdnio Gramsci, realizada por Carlos Nelson
Coutinho a partir da década de 1960, mas que s terdo maior repercussdo no final da década de 1970, quando
da crise da ditadura e 0 processo de abertura politica.

% O pensamento anarquista, no que tange ao aspecto educacional, é bastante amplo e complexo. Por isso,
levando em consideragdo o espaco que temos e o foco de nosso estudo, nos limitamos aqui a ressaltar estes
dois pressupostos que, em certa medida, estdo presentes nas reflexdes da maior parte dos pensadores
libertarios. Neste sentido, para maior aprofundamento, recomendamos a leitura do livro “Educagdo Libertéaria”
(1989), organizado por F. G. Morioyon, em que o autor redine uma série de textos escritos pelos principais
expoentes do movimento anarquista. Neste trabalho, é possivel perceber as contribuigdes e especificidades de
cada autor, no que tange a educacdo de base anarquista.
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A formacdo de homens livres seria 0 caminho para a constru¢do de uma sociedade
igualmente livre e mais justa, superando assim o capitalismo e toda mazela imposta
historicamente por este sistema:

S6 0 homem completo em sua humanidade pode conquistar socialmente a
sua liberdade; uma sociedade s6 pode ser igualmente livre através da
igualdade dos individuos que a constroem por meio de relagdes solidarias,
com a crescente liberdade de todos. (Gallo, 1995, p. 74)

Para os anarquistas a liberdade, pressuposto fundamental da pedagogia libertéaria, s6
pode ser conquistada por meio de uma educacdo integral. Mas, o que significa educar
integralmente, nessa perspectiva? Significa desenvolver as habilidades fisicas, intelectuais e
sociais. Formar integralmente passa, desta forma, pelo desenvolvimento da capacidade do
homem em ser senhor de si mesmo:

Assim, uma educacdo que vise a liberdade deve ser, necessariamente, uma
educacéo integral, que forme o homem completo, inteiro senhor de suas
habilidades fisicas, intelectuais e sociais — 0s anarquistas as chamaria de
morais -, e uma educacao integral ndo tem como fugir da liberdade, pois ao
formar o homem completo, a liberdade é o seu destino. (Gallo, 1995, p.
75)

A pedagogia libertaria destaca como algo necessario a superacdo da alienacdo do
trabalhador e defende a articulagdo entre trabalho manual e intelectual como condicéo
béasica para a realizacdo de tal empreendimento. Gallo (1995) vai trazer esta questdo a partir
do pensamento de Paul Robin, outro importante colaborador das ideias pedagdgicas de
cunho libertério:

Como o socialismo libertario vé no homem alienado um dos pilares da
sociedade de exploracdo, a educagdo deve ser a superacdo desta alienacao.
A educagdo integral é o caminho para esta superagdo, e um passo na
transformacdo desta sociedade, pois pretende educar ao homem sem
separar o trabalho manual do trabalho intelectual, pretende desenvolver as
faculdades intelectuais, mas também desenvolver as atividades fisicas,
harmonizando-as. (p. 92).

Por fim, destacamos a defesa, pelos libertarios, de uma escola que nao fosse atrelada
a estrutura do Estado. Isto se justifica quando compreendemos a estratégia politica adotada
pelo movimento anarquista, na luta por outra sociedade: eles argumentam que uma
sociedade capitalista s6 poderia oferecer aos filhos dos trabalhadores uma escola que
possibilitaria acesso limitado a cultura construida socialmente e acumulada historicamente.
Neste sentido, serviria apenas para manter a burguesia em sua posi¢do dominante e, em

contrapartida, os trabalhadores nas funcdes subalternas, ao reproduzir no contexto da escola
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praticas e valores das classes hegemonicas. Assim sendo, a pedagogia libertaria opta por
espacos alternativos, por isso, sera posta em pratica a partir de experiéncias isoladas:

Resumindo, a educacdo popular capitalista é, muito propriamente, uma
“educacao servil”, que procura manter as massas na ignorancia, ensinando-
as a obedecer e servir, para manter a supremacia das classes dominantes.
Como ja foi colocado anteriormente, a funcdo da educacdo € formar o
homem segundo os interesses sociais. Ndo se pode esperar, portanto, que
uma sociedade possa fornecer uma educacdo que forme homens que venha
mais tarde a questiona-la, e mesmo a destrui-la, minando suas bases
politico-econémico-sociais. Como também é de se esperar, uma sociedade
revolucionéria, por outro lado, deverd investir na formacgdo de homens
revoluciondrios, capazes de criar e manter uma nova sociedade. (Gallo,
p.49, 1995).

Com base no exposto, € possivel perceber que a perspectiva anarquista se posiciona
ferrenhamente contraria a participacdo do Estado no processo educativo, que tem em vista a
formacdo de homens revolucionarios. Na verdade, tal perspectiva ndo acredita que o Estado
possa proporcionar qualquer formacdo que seja contréria, aos interesses dos grupos
dominantes, o que faz bastante sentido. Contudo, a perspectiva marxista traz uma

interpretacdo diferente, que passamos a apresentar na se¢do a seguir.

1.2.3 Educacéo integral, pedagogia marxiana e marxista

Quando nos debrucamos sobre a perspectiva de educacdo integral construida pelo
pensamento marxista, reconhecemos consenso quanto a necessidade do processo formativo
dar conta de trés dimensdes: educacdo corporal, educacao intelectual e educacdo tecnoldgica
(MARX/ENGELS, 2004). E consenso também que a realizacio deste processo ndo deve
acontecer de forma fragmentada; ao contrario, obrigatoriamente, precisa ser desenvolvida de
maneira articulada, reconhecendo a integralidade humana. Por conta disso, a categoria
trabalho ocupa papel preponderante no processo educativo em Marx, pois teria, em sua
esséncia, um potencial formativo capaz de dar conta daquelas trés dimensdes. As palavras
de Manacorda (2010) nos ajudam a compreender com mais clareza a relevancia dessa
categoria para o processo formativo, na acepcao de Marx:

Sua concepcdo de instrucdo é delineada numa forma explicita e detalhada
nas instrugdes aos delegados ao | Congresso da Internacional dos
Trabalhadores, que se realizou em Genebra, em setembro de 1866; aqui,
apo6s ter aceito, sem sentimentalismos, a tendéncia da industria a

introduzir na producdo a colaboragdo de criancas e adolescentes de
ambos os sexos, desde que isso aconteca de modo adequado as forcgas
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infantis, e apds ter afirmado que, cada um deve participar do trabalho
produtivo e trabalhar ndo somente com o cérebro mas também com as
maos, ele assim precisa sua concepgdo: “ por instrugdo nds entendemos
trés coisas: instrucdo intelectual, (...) educacdo fisica, assim como €
ministrada nas escolas de ginastica e pelos exércitos militares, (...)
treinamento tecnoldgico, que transmita os fundamentos cientificos gerais
de todos o0s processos de producgdo e que contemporaneamente introduza a
crianca e 0 adolescente no uso pratico e na capacidade de manusear 0s
instrumentos elementares de todos os oficios”. (Manacorda, 2010, p. 358 —
grifos nossos)

O trecho destacado reflete a conjuntura da época em que a exploracdo do trabalho
infantil era uma pratica corriqueira. Conforme a citacdo, o trabalho infantil ndo era
demonizado por Marx: ele poderia acontecer, desde que de acordo com as possibilidades
fisicas de cada crianga/adolescente e, principalmente tendo um fim formativo.

Assim sendo, percebemos a preocupacdo de Marx com os rumos da classe
trabalhadora e, sobretudo, com a formacéo plena dos filhos dos trabalhadores, reconhecendo
as condicBes precarias em que viviam, porém, sem perder de vista a potencialidade dos
mesmos para transformar a realidade, a partir da tomada de consciéncia.

Por esta via, promover uma educagdo que abarcasse 0s trés aspectos significava
preparar 0s estudantes/trabalhadores para enfrentar os desafios postos pela sociedade
capitalista. Entretanto, este processo deveria articular atividades motoras e intelectuais
relacionadas diretamente com a realidade concreta, isto €, com situac@es reais do processo
produtivo. Dessa forma, o trabalho ganha contornos especiais pela sua natureza ontolégica,
ou seja, como atividade criadora, inerente exclusivamente ao ser humano e, pelo seu caréater
histérico, como resultante das relagdes sociais construidas em tempos e espacos
determinados. Por isso, o trabalho deve ser o principio orientador do processo formativo:

Mais do que tudo, ele tem em mente uma unidade diversa entre instrucéo e
trabalho, para todos: a presenca das criangas contemporaneamente nas
estruturas escolasticas e nas estruturas produtivas e uma instrucao
tecnoldgica que, longe de orientar uns para uma profissdo e outros para
outra, sirva para dar a todos, indistintamente, tanto um conhecimento da
totalidade das ciéncias, como as capacidades praticas em todas as

atividades produtivas. Ela visava, enfim, a uma formacéo de homens total
e onilateralmente desenvolvidos. (MANACORDA, 2010, p. 359)

Nessa perspectiva, o trabalho & necessariamente o principio educativo, pois 0
homem, historicamente, tem produzido sua existéncia por meio dele, sendo esta, entdo, a
principal atividade humana. Porém, ndo se trata de qualquer trabalho, mas aquele entendido

como o meio pelo qual o homem transforma a natureza e a si mesmo, diferenciando-se,
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assim, dos outros animais. Neste processo, 0 homem se humaniza por meio do trabalho,

agindo sobre a realidade objetiva e humanizando o mundo, como afirma Saviani (2003):

Portanto, o que diferencia o homem dos outros animais é o trabalho. E o
trabalho instaura-se a partir do momento em que seu agente antecipa
mentalmente a finalidade da acdo. Conseqlientemente, ndo é qualquer tipo
de atividade, mas uma acdo adequada a finalidades. E, pois, uma ac&o
intencional. (SAVIANI, 2003, p.11).

Por isso, no pensamento marxista, o trabalho emerge como categoria fundamental no
processo formativo, pois a sociedade capitalista agravou o fosso entre o trabalho manual e o
intelectual, relegando o primeiro as classes subalternas postas num estado de alienac&o, por
ndo deterem a propriedade dos meios de producdo. Deste modo, superar a sociedade
capitalista, necessariamente, passa pela aniquilacao da propriedade privada, pois esta seria a
raiz dos males que desumanizam o homem:

A propriedade privada fez-nos tdo estupidos e unilaterais que um objeto s6
€ nosso se o tivermos, portanto se existir para nds como capital, ou se for
imediatamente possuido, comido, bebido, trazido no corpo, habitado por
nos etc., em resumo, usado. (...). A supressdo da propriedade privada é por
isso a completa emancipacdo de todos os sentidos e qualidades humanas;
mas ela é esta emancipacdo precisamente pelo fato destes sentidos e
gualidades se terem tornado humanos, tanto subjetiva como objetivamente.
(NETTO, 2012, p. 114).

Contudo, superar esta sociedade alienada depende de uma formacdo que resgate a
unidade entre o trabalho manual e intelectual, ou seja, apresenta como desafio o rompimento
com a fragmentacdo do conhecimento promovendo, assim, a apropriagdo dos conceitos a
partir da relacdo constante entre teoria e pratica, no contexto do trabalho produtivo, ou seja,
uma formagé&o politécnica. Nesse sentido, afirma Saviani (2003):

Politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo
moderno. Esté relacionada aos fundamentos das diferentes modalidades de
trabalno e tem como base determinados principios, determinados
fundamentos, que devem ser garantidos pela formacdo politécnica. Por
qué? Supde-se que, dominando esses fundamentos, esses principios, o
trabalhador esta em condigdes de desenvolver as diferentes modalidades de
trabalho, com a compreensdo do seu carater, da sua esséncia. Nao se trata
de um trabalhador adestrado para executar com perfeicdo determinada
tarefa e que se encaixe no mercado de trabalho para desenvolver aquele
tipo de habilidade. Diferentemente, trata-se de propiciar-lhe um
desenvolvimento multilateral, um desenvolvimento que abarca todos 0s
angulos da prética produtiva na medida em que ele domina aqueles
principios que estdo na base da organizacao da producdo moderna. (p.140)
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A apropriacdo da realidade objetiva, numa perspectiva historica e dialética e de
formacdo integral, constitui condicdo imprescindivel para a superacdo da sociedade
capitalista. A primeira condicéo se refere a concep¢do de mundo e 0 método mais adequado
para inferi-lo. A segunda cumpre duas funcdes: primeiro, de promover a formacédo de
sujeitos conscientes da sua situacao historica e aptos a desenvolver acdes politicas naquela
conjuntura, com o intuito de fazer ruir o estado capitalista; segundo, preparar as geragoes
futuras para viver a sociedade comunista. Sousa Junior (2008) define o conceito de homem
omnilateral da seguinte maneira:

O homem omnilateral ndo se define pelo que sabe, domina, gosta, conhece,
muito menos pelo que possui, mas pela sua ampla abertura e
disponibilidade para saber, dominar, gostar, conhecer coisas, pessoas,
enfim, realidades — as mais diversas. O homem omnilateral é aquele que se
define ndo propriamente pela riqueza do que o preenche, mas pela riqueza
do que lhe falta e se torna absolutamente indispensavel e imprescindivel
para o seu ser: a realidade exterior, natural e social criada pelo trabalho
humano como manifestacdo humana livre.

Com base nesta concepcdo de formacdo humana, entendemos que a proposta de
educacdo integral dos trabalhadores, pela via marxista, articula em sua pratica alguns
elementos importantes: ndo separacdo da escola da sociedade, porém entendendo-a numa
perspectiva dialética, ou seja, reconhecendo suas contradi¢des; a construcdo do trabalho de
maneira coletiva, percebendo a importancia dos diversos sujeitos envolvidos no processo;
relevancia da socializagdo do conhecimento historicamente acumulado — ndo se trata de
qualguer conhecimento; abordagem que integre os diversos campos do saber;
desenvolvimento do trabalho docente de forma integrada, possibilitando um espaco de troca
constante das experiéncias acumuladas em outras vivéncias.

Outra importante contribuicdo para se pensar a formacdo humana numa perspectiva
emancipatoria deriva das obras de Antonio Gramsci. Este autor entende que a escola
funciona, historicamente, como um aparelho de hegemonia. No entanto, ele cré que o
espaco educacional também pode servir a uma formacdo humana que se imponha, de forma
antagobnica, a ideologia dominante. Isso quer dizer que a escola pode ser um espaco contra-
hegeménico de organizacao e reflexdo, ao invés de ser apenas um espaco de reproducéo e
adequacdo das ideologias hegemaénicas.

Assim sendo, a proposta de formagdo humana em Gramsci fundamenta-se a partir de
trés pressupostos basicos: escola desinteressada, escola unitaria e trabalho industrial.

Vivendo num contexto no qual o trabalho industrial j& havia atingido um estagio muito
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avancado em seu processo de desenvolvimento, o autor denuncia o problema da escola que
forma para atender os interesses imediatos, ou seja, uma escola imediatista. As criancas,
desde cedo, seriam condicionadas a desenvolver determinadas aptiddes, com o intuito de
ocupar posicdo previamente estabelecida no processo produtivo. Os filhos da burguesia,
assumindo postos de comando (trabalho intelectual) e os filhos de operérios, ocupando
funcBes subalternas (trabalho manual). Neste sentido, a escola serve a reproducdo das
desigualdades marcadamente presentes na sociedade capitalista:
A tendéncia atual ¢ a de abolir qualquer tipo de escola ‘desinteressada’
(ndo imediatamente interessada) e ‘formativa’, ou de conservar apenas um
seu reduzido exemplar, destinado a uma pequena elite de senhores e de
mulheres que ndo devem pensar em preparar-se para um futuro
profissional, bem como a de difundir cada vez mais as escolas

profissionais especializadas, nas quais o destino do aluno e sua futura
atividade sdo predeterminados. (GRAMSCI, 2004, p.33)

Contrério a perspectiva de escola voltada apenas a profissionalizacdo, Gramsci
defende um modelo escolar que privilegie a formacdo para a pratica social, relegando a
formacédo especifica para um momento de maior maturacdo da personalidade do educando,
quando teria mais autonomia para escolher a carreira profissional. Neste sentido, a
preocupacdo com a atividade social deve anteceder a atividade produtiva, quando se pensa
em formacdo humana.

Na verdade, a citacdo anterior reflete um momento mais maduro de suas reflexdes
sobre a relacdo escola e trabalho. Em 1916, Gramsci escreveu alguns artigos, dentre eles o
intitulado “A escola do trabalho”, ressaltado a importancia do mesmo, para promogdo de
uma formac&o plena. Porém, cabe ressaltar que os artigos vieram em resposta a0 movimento
inusitado do Estado, em promover uma série de reformas, tendo em vista a articulagdo da
escola com o trabalho produtivo. Na concepcdo de Gramsci, este movimento tinha por
detrds o interesse do governo em formar méo de obra especializada para atender as
demandas da indudstria de armamentos, utilizadas nas guerras (Jesus, 2005, p. 58).

Dessa forma, ele prop6e uma escola desinteressada, ou seja, uma escola que nédo
fosse simplesmente para atender os interesses imediatos do processo produtivo. A escola
desinteressada se caracteriza pelo empenho em promover uma educagéo integral — aqui
entendida a partir do conceito marxiano, uma formacéo omnilateral.

Neste sentido, acredita que uma escola, para desenvolver tal aspecto, precisaria
romper com a estrutura vigente naquela sociedade. Isso significa uma nova proposta de

escola quanto a sua estrutura, funcionamento e, sobretudo, a concepc¢éo politico-filosofica
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que orienta o trabalho educativo'®. Significa mudar a concepcéo pedagdgica, tendo em vista
uma formacao ampla, para que 0 mesmo possa atuar como trabalhador, mas também como
sujeito politico. Assim, eis que propde a escola unitaria:

A crise terd uma solugdo que, racionalmente, deveria seguir esta linha:
escola Unica de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo
justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de
trabalho intelectual. Deste tipo de escola Unica, através de repetidas
experiéncias de orientacdo profissional, passar-se-a a uma das escolas
especializadas ou ao trabalho produtivo. (GRAMSCI, 2004, p. 33-34)

Mas, 0 que seria a escola unitaria? Quais os elementos que a caracterizam? O que a
faz diferente das demais propostas?

A escola unitaria recomendada por Gramsci teria como finalidade “inserir os jovens
na vida social”; seria mantida materialmente pelo Estado, “deixa de ser privada e passa a ser
publica™; teria o seu funcionamento em “tempo integral” **; corresponderia aos niveis da
educacdo basica no Brasil, “periodo representado hoje pelas escolas primarias ¢ médias,
reorganizadas ndo somente no que diz respeito ao método de ensino, mas também no que
toca a disposi¢do dos varios graus da carreira escolar”; estabelece, enquanto método, “novas
relacBes entre trabalho intelectual e trabalho industrial, ndo apenas na escola, mas em toda
vida social”. Todos esses aspectos seriam fundamentais para a formagdo integral dos
sujeitos.

O terceiro aspecto se refere ao ensino industrial. Gramsci € categérico quanto a defesa
da combinacéo entre a escola e o trabalho. Porém, como nos alerta Jesus (2005), ndo se trata
do trabalho nas condi¢des impostas pela sociedade capitalista, ou seja, de forma alienada. O
trabalho como principio educativo - em condigdes materiais adequadas -, possibilitaria o
desenvolvimento pleno e total dos sujeitos. Neste sentido, a combinacdo de ambos —
trabalho e escola — seria o caminho natural para formar o novo homem: o homem

comunista.

19 Ysamos o termo a partir da concepgéo de Saviani: “o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e,
de outro lado e concomitantemente, & descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo”.
(SAVIANI, p. 13, 2008).

" A descrigdo que o autor realiza sobre este aspecto, prevé a existéncia de dormitérios o que pressupde uma
escola-internato, que vai além do que entendemos hoje, no Brasil, como escola de tempo integral.
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A escola proposta pelo autor preconiza a formacdo de trabalhadores que sejam
capazes de se tornar dirigentes, alcangando assim a compreensdo totalizante do processo
produtivo, por meio dos conhecimentos referentes as “leis da natureza, das humanidades e
da ordem legal que regula a vida em sociedade” (CIAVATTA, 2008, p. 412). A0 mesmo
tempo, visa formar um novo tipo de intelectual, que n&o seja baseado no modelo puramente
eloguente, dominador de teorias que fazem sentido apenas no campo das ideias, numa
“realidade” puramente abstrata. O que se busca ¢ o intelectual organico, que tenha como
norte e centro das reflexfes a vida pratica, as questdes oriundas da realidade concreta,
objetiva. Conforme podemos observar nas palavras de Gramsci:

O modo de ser do novo intelectual ndo pode mais consistir na elogiiéncia,
motor exterior e momentaneo dos afetos e das paixdes, mas numa insercao
ativa na vida pratica, como construtor, organizador, "persuasor
permanentemente”, ja& que ndo apenas orador puro — mas superior ao
espirito matematico abstrato; da técnica-trabalho, chega a técnica-ciéncia e
a concepcdo humanista historica, sem a qual permanece “especialista” e
nao se torna "dirigente" (especialista + politico). (2011, p.53).

Cabe ressaltar que, apesar de Gramsci tratar do tema da educacao, sobretudo a escolar,

de uma forma mais abrangente e sistematica em relacdo ao movimento feito por Marx e

Engels, 0 mesmo também ndo escreve um tratado especifico sobre a questdo educacional. O

tema aparece como critica a perspectiva unilateral de educacdo dos sujeitos e a questdo da

alienacdo, vinculados ao plano material objetivo das relagBes sociais no modo de produgéo
capitalista, conforme podemos identificar nas palavras de Frigotto (2012):

Nem mesmo Gramsci, cujas preocupacfes com a educacdo escolar séo

mais explicitas e reiteradas, teve esse objetivo. A questdo da educacdo

aparece, por um lado, a critica a sua perspectiva unilateral e restrita

vinculada ao plano material objetivo nas relagcBes sociais capitalistas

fundadas na propriedade privada dos meios e instrumentos de producéo, na

divisdo do trabalho, e nos processos de expropriacdo e alienacdo que tais

relacbes impBem, limitando o livre e solidario desenvolvimento humano.
(pég. 266).

Por ultimo, buscamos referéncias na pedagogia soviética para explicitar os elementos
da pedagogia marxista, tendo em vista as experiéncias desenvolvidas e registradas por
pensadores, apds 1917, ano da Revolucdo Russa. Assim sendo, destacamos a contribuicdo,
no campo tedrico e na pratica, de educadores como Krupskaia, Anton Makarenko e Moisey
M. Pistrak.
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Krupskaia teve papel importante na luta por uma escola que ndo segregasse meninos e
meninas. Defendia que ambos 0s sexos deveriam participar das mesmas atividades, sem
distingdo. Baseando-se em Marx, revindicava uma educacdo que correspondesse aos trés
aspectos - educacdo intelectual, corporal e tecnoldgica. As experiéncias soviéticas foram
marcadas pela tentativa de organizacdo do trabalho educativo enquanto coletividade. Este
conceito sera bastante explorado por Makarenko. Para ele, o “objetivo da escola era formar
para a coletividade”, por isso a dinamica escolar deveria ser organizada enquanto
coletividade, ou seja, a partir da participacdo efetiva de todos os sujeitos na vida da
instituicdo escolar. Neste sentido, este modelo de organizacdo do espaco escolar tinha como
pretensdo formar o novo cidaddo soviético que, na medida em que se formava, teria suas
pretensdes voltadas para um projeto coletivo de sociedade que se materializaria a longo
prazo. A tarefa da escola era instrumentalizar os sujeitos para convergir suas pretensées
neste sentido:

O nosso trabalho no dominio da perspectiva consiste ainda em que todo
tempo devemos educar aspiracdes coletivas e ndo apenas pessoais. O
individuo com o predominio da perspectiva coletiva sobre a pessoal ja
pode se considerar uma pessoa de tipo soviético. Finalmente, a nossa tarefa
consiste também em conjugar as perspectivas pessoais e coletivas de
maneira que 0 nosso educando n&o sinta nenhuma contradigdo entre elas.
(MAKARENKO, 2002, p. 313)

Ja Pistrak vai concentrar seus esforcos em defesa da “Escola do trabalho”. Entendia
que, naquela conjuntura pds-revolucado, a educacao teria papel fundamental para consolidar
0 processo revolucionario. Neste sentido, acreditava que a escola deveria ser orientada a
partir de dois principios: relacdo com a realidade atual e auto-organizacdo dos alunos.
Acreditava que a revolucao estava em curso e que a vitoria definitiva contra o imperialismo
capitalista sO poderia ocorrer mediante uma formacdo que instrumentalizasse 0s sujeitos

para atuar na vida social. Logo, faria a seguinte afirmacdo quanto a finalidade da educacdo:

O objetivo fundamental da escola é, portanto, estudar a realidade atual,
penetré-la, viver nela. Isto ndo quer dizer, certamente, que a escola nao
deva estudar as ruinas do passado: ndo, deve estuda-la e assim sera feito,
mas com a compreensdo de que sdo apenas ruinas do passado e de que seu
estudo deve ser iluminado a luz da realidade atual no sentido j& indicado
acima, a luz da luta travada contra o passado e da transformacdo da vida
que deve levar a sua liquidacdo. (PISTRAK, 2000, p. 33)

Continuando sua explanacdo sobre que tipo de homem aquela realidade histérica

especifica reivindicava, afirma que
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A fase em que vivemos é uma fase de luta e de construcdo, construgdo que
se faz por baixo, de baixo para cima, e que sé sera possivel e benéfica na
condicdo em que cada membro da sociedade compreenda claramente o que
é preciso construir (e isto exige a educacdo na realidade atual) e como é
preciso construir. A solu¢do do problema exige a presenca e 0
desenvolvimento das trés seguintes qualidades: 1) aptiddo para trabalhar
coletivamente e para encontrar espaco num trabalho coletivo; 2) aptido
para analisar cada problema novo como organizador; 3) aptiddo para criar
as formas eficazes de organizacao. (ibid, p. 41).

Com base no exposto, percebemos a importancia dada pelo autor a categoria trabalho.
Por isso, a escola deveria ser, na verdade, a escola do trabalho, pois na perspectiva de
Pistrak, este seria o fundamento essencial do processo de formacdo do homem
revolucionario. A construcdo de novas relacdes de trabalho - ndo mais baseado na
exploracdo e em condigOes alienantes - passaria por uma estrutura escolar pautada no
trabalho coletivo.

Nesta perspectiva, retomamos a questdo das pedagogias socialistas, estabelecendo 0s
elementos que as aproximam e as distanciam, tendo em vista demarcar a nossa opg&o teorica
frente ao desafio de uma educacao integral. Assim sendo, sintetizamos esses elementos em
quatro pontos: (1) ambas as abordagens emergem como critica a sociedade burguesa
capitalista e, logo, tem como ponto em comum desenvolver uma proposta de educacéo
integral que possibilite superar a ordem social vigente; (2) para a realizacdo dessa proposta
de formacdo, ambas propdem como caminho a articulagdo do trabalho manual com o
trabalho intelectual, condicdo necessaria para a superacdo da alienacdo; (3) a pedagogia
marxista tem no trabalho o elemento central do processo formativo, enquanto a pedagogia
libertaria tem como preocupacdo central a reflexdo sobre a liberdade; (4) a abordagem
marxista defende uma educacdo publica mantida pelo Estado, porém ndo tutelada. Em
contrapartida, os anarquistas acreditam em alternativas paralelas ao Estado, pois uma escola
atrelada ao mesmo néo pode formar para a revolucdo. Isso demarca diferencas importantes
quanto as estratégias adotadas por cada perspectiva, tendo em vista a superacdo da
sociedade capitalista.

No entanto, levando em consideracdo que outros matizes ideoldgicos também se
debrugaram sobre a temética da educacao integral, entendemos ser oportuno realizar um
esforco de reflexdo, no sentido de buscarmos os entrelagamentos entre as concepcoes
apresentadas, no que tange as categorias trabalho e formacdo humana em sua vinculacéo

com essa tematica central.
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1.3 - Educagéo integral: entrelagamento dos conceitos de formac¢édo humana e trabalho

nas ideologias conservadora, liberal e socialista

A partir do resgate historico sobre educacao integral e sua apropriacdo pelas trés
matrizes ideoldgicas, € possivel perceber que se trata de um conceito polissémico, assim
como também o sdo os dois pressupostos em relevo: trabalho e formagdo humana. Neste
sentido, nos apoiamos nas palavras de Frigotto (2009), ao afirmar a necessidade de entender
as ideias - a categoria trabalho, especificamente - dentro da realidade historica em que as
relacBes sociais sdo construidas, pois elas ndo surgem no vazio, e sim a partir de uma base
material:

A opc¢do do encaminhamento que darei ao texto busca no legado de Marx a
compreensao de que ndo € a consciéncia, a teoria e a linguagem que criam
a realidade, mas elas sdo produzidas dentro e a partir de uma realidade
histdrica, sendo e tornando-se, porém, elas mesmas parte dessa realidade.
Dai que, para Marx e Engels, nenhuma ideia, preconceito, ideologia ou
teoria deve deixar de ser examinada, ja que todas elas se constituem em

elementos constitutivos da realidade e parte de determinadas praxis
(alienadas ou criticas). (Frigotto, 2009, p. 168-169)

Neste sentido, buscamos realizar um esforco de reflexdo, tendo em vista perceber 0s
entrelacamentos inerentes as concepc¢Oes filosoficas e as diversas maneiras de definir e
operar com 0s pressupostos do trabalho e da formacdo humana, em sua vinculagdo com a
proposta de educacéo integral. Como a categoria trabalho é apreendida por cada concepcao
e qual o sentido a ela atribuido, na relacdo com a educacédo integral? Como se relaciona a
formag@o humana com a proposta de educacao integral? Em que medida as concepgdes de
mundo se aproximam ou se distanciam, quanto ao desafio de educar de forma integral?

A categoria trabalho possui multiplos sentidos, que sé podem ser entendidos em sua
totalidade historica; dai a relevancia em compreendé-la conforme a apropriagdo que as
diversas concepgdes dele fizeram, em diferentes contextos historicos, ao longo do tempo.

Como afirma Frigotto:

Essa compreensdo conduz-me ao pressuposto de que os sentidos e
significados do trabalho resultam e constituem-se como parte das relagdes
sociais em diferentes épocas histdricas e um ponto central da batalha das
ideias na luta contrahegemonica a ideologia e a cultura burguesas Esse
pressuposto, como consequéncia, leva-me ao mesmo tempo a compreender
e tratar as relacBes de producdo e de reproducdo sociais, a linguagem, o
pensamento e a cultura de forma historicodialética e, para ndo cairmos
numa discussao abstrata, atemporal ou — nos termos de Marx — escoléstica,
que o sentido do trabalho, expresso pela linguagem e pelo pensamento, s6
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pode ser efetivamente real no campo contraditério da préxis e num
determinado tempo e contextos historicos. (Frigotto, 2009, p. 169)

Dessa forma, € possivel perceber que a concepcdo conservadora, historicamente,
entende o trabalho manual como algo menos importante do que a producdo intelectual, a
apropriacéo das letras e da cultura erudita. O trabalho manual seria, assim, uma atribuigéo
dos desprovidos de tradi¢do familiar. Por isso, ndo nos espanta a maior parte da populagéo
da Europa medieval ser analfabeta: a escrita e leitura eram dominadas por poucas pessoas,
normalmente pelo clero e parcela da nobreza, que reconheciam a relevancia da apreenséo do
conhecimento formal. A apropriacdo desses dois elementos os colocava numa posigéo
privilegiada, pois permitia manter o monopolio das explicacdes sobre os fenbmenos sociais
e naturais, representando importantes instrumentos de poder. J& o trabalho manual era
realizado por camponeses, pessoas comuns que, para garantirem sua subsisténcia, deveriam
se sujeitar ao pesado jugo imposto pelos seus senhores. As forgcas produtivas ndo estavam
desenvolvidas, de modo que a apropriacdo de determinados conhecimentos tedricos néo se
fazia necessaria para a massa de trabalhadores, tendo em vista a execucao de suas fungdes
no processo produtivo, ou seja, ndo era necessario universalizar a escola, na perspectiva da
classe dominante.

Neste sentido, o trabalho se apresenta como elemento da educagdo apenas para 0s
subalternos, sendo componente presente na dinamica social, para garantia de sua
sobrevivéncia. Desde muito cedo, as crian¢as acompanhavam seus pais nas mais diversas
fungBes, como agricultura, pastoreio, artesanato e nas diversas atividades necessarias a
manutencdo da vida familiar. A crianga aprende por uma demanda da propria vida.
Contudo, também é formatada a reproduzir a mesma ldgica servil quando adulto. Este
quadro ndo se altera muito no tempo e no espaco. N&o é por acaso que a mdo de obra
escrava serd utilizada durante tanto tempo, sobretudo na América. Apesar do
enfraquecimento das relagdes feudais e da ascensdo dos Estados Nacionais, a partir do
século XIV, ainda persistirdA uma nobreza operante no poder, vivendo da exploragdo do
trabalho da grande massa — seja no campo, ou nas pequenas cidades.

Assim sendo, a perspectiva conservadora, historicamente representada pela Igreja
Catolica Apostolica Romana e pela Nobreza — em suas diversas facetas e em diversas partes
do globo, mesmo ap6s a Revolucdo Francesa — enxergard no trabalho um elemento

degradante, por isso, ndo considerado como relevante para a educagéo integral dos sujeitos.
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Ao contréario, a educacdo integral se materializa na apropriacdo da cultura erudita, da moral
cristd, uma educacdo estritamente voltada para a manutengdo do poder dos nobres.

No Brasil, quando se instaura a Republica como forma de governo, aos poucos a ala
conservadora ganhara outros contornos - ja ndo se defende a monarquia como forma de
governo. Porém, no campo educacional, pouca coisa se altera. A formacéo continua erudita,
intelectualista e direcionada aos filhos da classe dominante - agora, uma elite rural e alguns
poucos industriais. O que muda bastante é a configuracdo social, sobretudo no que tange aos
trabalhadores. Os imigrantes vindos da Europa e da Asia para substituir a m4o de obra negra
e escrava trazem experiéncias diversas do mundo do trabalho e, por conseguinte, acabam
por criar outras demandas quanto a educacao de seus filhos. Assim sendo, podemos afirmar
que, na perspectiva conservadora, também no Brasil o trabalho ndo ocupa papel
fundamental no processo formativo, tendo em vista a educagdo integral dos sujeitos. A
formacdo humana, na verdade, estad permeada por uma concepcao de mundo em que o motor
da historia é o transcendente, por isso, 0 elemento central é a fé - e ndo o trabalho -,
expressa num conjunto de normas orientadoras da moral catélica.

Este quadro vai se alterar, num primeiro momento, com 0 advento da burguesia,
ainda em sua fase embrionéria. Afinal, trata-se de uma classe que emerge como contraponto
aos nobres absolutistas e também com o advento do protestantismo no século X VI, pois este
movimento religioso, em suas diferentes fei¢cGes, desenvolveu uma ética diferente no que
concerne ao trabalho. Para os calvinistas, por exemplo, o trabalho era a glorificacdo de
Deus, uma atividade louvavel a que as pessoas deveriam dedicar mais tempo, sendo positiva
toda riqueza oriunda dessa atividade.

Nesta acepg¢éo, a acumulacdo de riquezas e, consequentemente o lucro, ndo seria um
pecado, conforme apregoavam os catolicos. Entdo, todo fruto gerado a partir da obra das
préprias maos dos homens, ou seja, por meio do trabalho, seria considerado como algo
digno e apreciavel. Esse discurso sera a base da concepcéo liberal e, consequentemente, sera
apropriado pela perspectiva educacional em sua forma de pensar a relacdo trabalho e
educacéo.

Assim sendo, o trabalho passa a ser visto pela concepgéo liberal como algo positivo.
Afinal, toda riqueza é produzida por seu intermédio. Por isso, a escola deve preparar para 0
trabalho, formar pessoas que sejam aptas a atuar no processo produtivo de maneira a
responder positivamente aos desafios impostos pela demanda de transformar a natureza para

expansdo da producdo, visto a grande demanda pelas mercadorias. Porém, o processo de
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desenvolvimento do sistema capitalista revelou um enorme abismo separando os donos dos
meios de producdo e aqueles ndo possuidores destes meios. Neste sentido, o lema de
igualdade, liberdade e fraternidade apregoado na Revolucdo Francesa e espalhado aos
quatro cantos do globo ndo se materializou para a maioria. Formou-se uma massa de
trabalhadores famintos, vivendo de maneira precaria e sujeitos a condicdes insalubres de
trabalho. Mas, e a educacéo integral? Como o trabalho e a formacdo humana se relacionam
a educacdo integral na perspectiva liberal?

Em termos educacionais, podemos dizer que o trabalho passa a vigorar como
elemento central do processo formativo; porém, em seu carater alienado. Com o
desenvolvimento acelerado do modo de producdo capitalista, a consequéncia foi a divisdo
do trabalho. A demanda pelo desenvolvimento da ciéncia gerou uma necessidade de maiores
investimentos para responder positivamente ao desafio da expansdo do capital. Nesse
contexto, a instituicdo escolar tera dupla funcdo para atender as demandas do mercado: de
um lado, formar trabalhadores intelectuais, que dominam o conhecimento cientifico
necessario para desenvolver as inovacdes tecnoldgicas aplicadas a producgdo e, de outro,
formar trabalhadores que executem manualmente as fun¢des no processo produtivo, ou seja,
atividades menos complexas, que sejam de facil operacionalidade.

Dessa forma, o trabalho é assumido como um elemento do processo educativo em
sua feicdo alienante, isto é, de maneira que estabelece previamente o destino dos sujeitos na
divisdo social do trabalho e, consequentemente, definira os que usufruirdo do produto final.
Obviamente, os trabalhadores intelectuais ocupardo fungdes de comando nas grandes
empresas, ou nos postos da burocracia estatal, enquanto os trabalhadores manuais, filhos dos
desprovidos dos meios de producédo, ocupardo as funcées subalternas do processo produtivo,
ou fardo parte do exército de reserva de méo de obra — massa de desempregados.

A concepcdo liberal fundamenta-se nos principios de liberdade individual e da
propriedade privada. Por isso, entende que ao homem é concedida a liberdade de fazer
escolhas, e que isso possibilita conquistar e ascender socialmente. Quem nasce pobre pode
morrer rico e vice-versa. Essa € uma diferenca interessante em relacdo aos conservadores,
cuja sociedade era estratificada, havendo pouca mobilidade social. Na sociedade liberal
burguesa, ¢ possivel acumular riqueza e se tornar “alguém de destaque”. Essa concepgao de
mundo, fundada nesses dois principios, alimentou e continua alimentando o sonho de
muitos. O capitalismo, enquanto projeto societario hegemonico tem sido muito atraente,

pois em termos ideoldgicos utiliza bem as instituicdes que criou e/ou manteve para
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disseminar, de forma positiva, essa visdo de mundo. No entanto, uma observacdo mais
atenta nos possibilita perceber que a liberdade individual apregoada pelos liberais trata-se de
um discurso que esconde a realidade concreta, convertendo-se em instrumento para
manutengdo e crescimento da riqueza de uma minoria. Tal discurso possibilita manter a
maioria da populacdo — composta de trabalhadores - em condicGes bastante precarias de
vida.

Neste sentido, a universalizagdo da escola é um pressuposto fundamental do discurso
burgués, pois, por meio dela, se teria acesso aos sujeitos que até entdo eram influenciados
pelo pensamento da Igreja. No embate das ideias, o projeto societario dos liberais, aos
poucos, foi se consolidando, ao promover a laicizagdo do Estado — supremacia das
explicacfes dos fendmenos pela ciéncia em detrimento das oriundas do discurso religioso.
Assim sendo, passa a ser objetivo desenvolver as habilidades e competéncias que
possibilitem atender ao desafio de fazer avancar a producdo do conhecimento cientifico
necessario. As inovacles tecnoldgicas e a criacdo de novas necessidades — novas
mercadorias — sd0 0s objetivos a serem atingidos, em termos de formacéo, na perspectiva
liberal. O ser humano que se quer formar é dotado de capacidade para contribuir com a
manutenc¢éo do status quo.

Assim sendo, podemos afirmar que essa perspectiva de educacdo integral foi se
transformando com o passar do tempo, recebendo novas roupagens ou adjetivos. Hoje, no
Brasil, o discurso oficial da educacdo integral estd permeado por uma visao neoliberal, cujo
cerne é a manutencdo da desigualdade, da propriedade privada, da reproducdo capitalista
que atende aos interesses dos grandes empresarios. O trabalho, quando aparece como
elemento do processo educativo — com raras excegcbes — figura na perspectiva do
treinamento, adestramento para desempenhar funcOes simples na producdo, ndo se
caracterizando como elemento relevante para a formagdo humana, na busca por uma
educacéo integral.

Em vista disso, buscamos referéncia na perspectiva socialista de educacao integral,
de base marxista, pois entendemos que as perspectivas de educacdo integral de base
conservadora e liberal, na verdade, caminham no sentido contrrio, ao ndo levar em
consideracdo as determinacGes historicas que corroboram para com a manutencdo da
sociedade capitalista; logo, das desigualdades sociais — base deste sistema — que determina a
situacdo de opressao, expropriacédo e alienacdo do trabalhador do seu bem mais precioso, ou

seja, o fruto do seu trabalho. Nessa perspectiva, acreditamos que qualquer proposta de
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educacdo que ndo leve em consideracao a totalidade histdrica dos sujeitos ndo passa de um
discurso ocultador. Prontamente, ndo se pode falar de educacdo integral descolado do
trabalho enquanto atividade historica, ontologica e formativa.

Conforme observamos ao longo deste capitulo, a pedagogia socialista emerge como
contraponto em duas vias: em relacdo a perspectiva liberal, ao revindicar uma formacao
plena que articulasse o trabalho manual e intelectual em sua forma ndo alienada; e, aos
conservadores, ao romper com a Vvisdo idealista de sociedade, do qual o pensamento
religioso firmava suas bases educacionais, buscando entender o ser humano em sua
concretude historica e social, base das propostas educacionais que serdo desenvolvidas.

Na perspectiva socialista, seja anarquista ou marxista, o trabalho figura como uma
categoria central do processo formativo. Como vimos, ele é um dado estritamente humano,
meio de vida que se confunde com a propria vida, como constatam Saviani e Duarte (2010):

Para que a relacdo do ser humano com seu trabalho mude radicalmente
numa sociedade comunista, € necessario que a atividade deixe de ser um
meio para a satisfacdo de necessidades externas a ela e passe a ser ela
mesma um processo no qual o sujeito se desenvolve e se realiza como um
ser humano. O trabalhador aliena-se de seu trabalho porque é obrigado a
vender sua atividade em troca de um salario que lhe assegure a
sobrevivéncia. Isso quer dizer que, para poder continuar a viver, o
trabalhador deve vender uma parte de sua vida e, mais do que isso, vender
a parte mais importante de sua vida, que é a atividade por meio da qual ele
poderia formar-se, fazendo da esséncia humana, isto é, das poténcias

essenciais humanas formadas historicamente, a esséncia de sua
individualidade. (Saviani, D.; DUARTE, N. 2010, p. 428-429)

N&o é o trabalho nas relagdes capitalistas de producdo que humaniza o homem; ao
contrario, este o deforma, pois o separa do produto final, fruto de sua energia impressa no
movimento de transformacéo da natureza e criacdo da vida material e imaterial. Por isso, 0
ser s6 € humano devido ao trabalho; do contrario, seria como qualquer outro ser vivente que

se mantém vivo a partir do que a propria natureza lhe proporciona.

Entdo, por esta via, podemos afirmar que educacdo integral, formacdo humana e
trabalho caminham juntos no pensamento educacional socialista. Educar integralmente o
ser, s é possivel numa sociedade onde as rela¢Ges sociais ndo sejam regidas pelo mercado.
O homem s6 pode emancipar-se numa sociedade sem classes sociais, onde as relacfes de

trabalho né&o reflitam a situacdo de alienagdo imposta pelo modo de producdo capitalista.
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Para Marx, a superacdo positiva da propriedade privada, ou seja, a
superacdo da sociedade capitalista, ndo significaria a aboli¢do do trabalho,
nem mesmo 0 abandono da riqueza material e espiritual produzida pelo
trabalho alienado, mas sim a superagdo dessa forma historica da atividade
humana que é o trabalho alienado pela sua transformacdo em
autoatividade. Isso significa uma mudanca de quatro aspectos da atividade
humana: a relacdo do sujeito com os resultados da atividade humana, a
relacdo do sujeito com sua prépria atividade, a relacdo do sujeito consigo
mesmo como Ser genérico, isto €, representante do género humano, e a
relacdo do sujeito com os outros sujeitos. (SAVIANI e DUARTE, 2010, p.
427)

Assim sendo, nos posicionamos em defesa de uma concepgéo de educacgéo integral
de base marxista, aqui entendida como formacdo humana plena, tendo o trabalho como
principio educativo, no sentido atribuido por Marx e Engels e revisitado por Gramsci, ou
seja, vinculacdo entre teoria e pratica, entre escola e trabalho produtivo. Uma educacdo
politécnica, como advogam Varios estudiosos, entre eles, Saviani e Duarte (2010):

Por esse caminho a pedagogia ganha condi¢fes de assumir a perspectiva
ontoldgica, apreendendo a educagdo, isto é, o processo de formacgao
humana, como o continuo movimento de apropriagdo das objetivacoes
humanas produzidas ao longo da historia. Eis como a filosofia estara
concorrendo, na educacdo, para, a partir das relaces alienadas, abolir os
entraves que a forma social capitalista vem impondo ao desenvolvimento
plenamente livre e universal do ser humano e de sua formacéo. (p. 432)

Entendemos que o que foi apresentado até aqui estad longe de fechar o debate; ao
contrario, é uma tentativa de trazer para o centro das atencdes a discussdo sobre a tematica
da educacdo integral, atualmente alvo de politicas publicas diversas, presentes nas
diferentes instancias dos sistemas educacionais brasileiros e também de varios estudos
académicos que as apresentam, descrevem e analisam (Menezes, 2012; Moll, 2012;
Monlevade, 2012; Faria, 2012).

Algumas dessas politicas publicas e experiéncias mostram mais preocupacao quanto
a formacgéo de mao de obra simples e barata para atender a demanda imediata do mercado,
do que um compromisso com a formacdo humana, ou tem se materializado enquanto
programa social em parceira com as escolas, com a finalidade de diminuir o risco social,
amenizar os impactos das desigualdades, ou seja, a instituicdo escolar como mediadora da
relacdo assistencialista/assistencial do governo e ndo como formadora.

Ampliar o olhar acerca do tema, através do resgate das concepcdes conservadora,
liberal e socialistas de educacdo integral é uma tentativa de chamar a atencdo para a sua
complexidade e ressaltar a importancia de entendé-lo numa perspectiva séocio-historica.
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Tomar a perspectiva marxista como referencial, é acreditar que outra possibilidade é
possivel, frente ao que tem se apresentado como hegemanico.

Apesar dos modismos contemporaneos no que tange ao tema da educacéo integral no
Brasil, ainda estamos amadurecendo o debate com relacdo as concepcBes que se
constituiram ao longo da histéria da humanidade. As politicas e programas que vem se
constituindo, no Brasil contemporaneo, num primeiro olhar, tem se mostrado inoperantes
quanto a transformacdo das praticas desenvolvidas no chdo da escola — salvo algumas
excecdes — contribuindo mais para reforcar uma concepcdo de escola que desempenha o
papel de conformar para a reproducdo das mazelas sociais.

Dessa forma, reafirmamos a relevancia da presente pesquisa, e, a partir desse
referencial tedrico buscamos, no proximo capitulo, trazer aos leitores uma caracterizacao do
nosso objeto de estudo — o IPUFRJ -, a fim de apresentar um panorama geral do processo de
criagdo e institucionalizacdo dessa instituicdo escolar que contribui para com a discusséo

sobre educacao integral, em uma perspectiva socialista.
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CAPITULO 02 -

INSTITUTO POLITECNICO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE
JANEIRO EM CABO FRIO: PANORAMA GERAL DE UMA HISTORIA
RECENTE

Neste capitulo, buscamos reconstruir a trajetdria histérica do IP Cabo Frio, tendo em
vista 0s aspectos politicos, administrativos e pedagdgicos que o constituiram e
consolidaram. Este movimento € um enorme desafio, e temos consciéncia de suas
limitacdes, ao tentarmos reconstituir com alguma fidedignidade o processo histérico de
fundagdo e desenvolvimento dessa instituicdo escolar. Contudo, buscamos realizar esta
tarefa tendo em vista as inter-relacGes inerentes a problematica em questdo, ressaltando as
multiplas determinacdes e as mediacdes que corroboram, ou ndo, para a apreensdo do
mesmo, em sua totalidade.

A metodologia adotada para o levantamento de dados é a pesquisa documental e
bibliografica, como enfatizamos na introducdo deste estudo. Durante o processo de
levantamento das informacdes, nos deparamos com muitas dificuldades, entre elas o fato de
varios documentos estarem dispersos nas maos de pessoas que trabalharam por algum
tempo na escola. Recuperamos alguns desses documentos, devido ao periodo em que
trabalhamos na institui¢do; outros conseguimos acessar por meio eletrénico.

A titulo de organizagdo, construimos um quadro com informacdes referentes aos
documentos que nos serviram de base para a elaboracdo deste capitulo, tendo em vista a
criagdo de codigos que simplificam a identificacdo desse material, no transcorrer do texto.
Este procedimento se justifica pelo fato de boa parte dos documentos ndo identificarem os
seus respectivos autores e datas, o que torna mais dificil referencia-los. Dessa forma,
acreditamos que a utilizacdo do quadro a seguir nos ajudara a realizar, com mais preciséo, as

inferéncias necessarias ao resgate historico do IPUFRJ.
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QUADRO 01: Relagdo de documentos utilizados na elaboragéo deste capitulo

Documento Ano Fonte Cabdigo
Proposta de consolidacdo do Arquivo interno da escola
programa pedagogico do Colégio (acesso no periodo em que
politécnico da UFRJ em Cabo Frio 2007 trabalhei na instituicio) DOCA
Programa de  formagdo  de Arquivo interno da escola
professores da educagdo béasica em (acesso no periodo em que
éreas rurais do Estado do Rio de 2009 trabalhei na instituicio) DOCB
Janeiro
Colégio Municipal de pescadores de Site do Ndcleo
Macaé interdisciplinar UFRJmar
Sem data DOCC
Ata da reunido do CONSUNI 2011 Site do CONSUNI-UFRJ DOC D1
DOC D2
DOC D3
Festival UFRJmar Sem data Site do Nucleo DOCE
interdisciplinar UFRImar

2.1 Percurso historico do IPUFRJ e seus antecedentes: o Nucleo Interdisciplinar
UFRJ-Mar e o Colégio de Pescadores em Macaé/RJ

O Instituto Politécnico da Universidade Federal do Rio de Janeiro (IPUFRJ),
localizado no municipio de Cabo Frio-RJ, iniciou suas atividades no ano de 2008. O projeto
foi resultado de parceria firmada entre a Secretaria Municipal de Educagdo - SEMED com o
Nucleo Interdisciplinar UFRJ-Mar e tinha, como horizonte, promover uma formacao escolar
gue atendesse as demandas socioecondmicas da regido. Neste sentido, a escola oferecia
formacdo no ensino fundamental (segundo segmento) e no ensino medio, em cursos de
formacéo técnica'? concomitante & formacéo geral. Mas, antes de adentrarmos nos aspectos
politico-administrativos dessa instituicdo, colocamos as seguintes questdes: O que é o
ndcleo UFRJ-mar? Qual é a relagcdo que esse nucleo estabelece com a instituicdo em
questao?

2 Anéalises Quimicas, Cultura Maritima (Pesca, Construgdo Naval e Mergulho) e Produgéo Audio Visual.
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O Ndcleo Interdisciplinar UFRJ-mar, institucionalmente, estd atrelado a extenséo
universitaria da UFRJ. Criado em 2002, por iniciativa do professor — e na ocasido reitor -
Carlos Lessa, tinha como pretensdo promover a integracdo dos pesquisadores e professores
que, naquela ocasido, desenvolviam pesquisas e trabalhos relacionados ao mar e também
incentivar acbes que contribuissem para o desenvolvimento de atividades econdmicas nos

municipios costeiros — Ilha Grande, Macaé, Arraial do Cabo e Cabo Frio, especificamente.

O Grupo Interdisciplinar UFRJ Mar foi criado a partir de idéia do
Professor Carlos Lessa [Reitor na época], no Encontro Baias e Ambientes
Costeiros do Rio de Janeiro, realizado em outubro de 2002, com o apoio da
FUJB [Fundagdo Universitaria José Bonifacio]. O objetivo principal é o
de promover uma articulagdo dos pesquisadores e professores que
trabalham com o mar como objeto de ensino e pesquisa. Durante o
Encontro o professor Carlos Lessa prop6s a realizacdo de um evento de
extensdo com o duplo objetivo de divulgar o trabalho da UFRJ em areas e
regides onde a instituicdo estava ausente ou pouco presente e também
conhecer melhor estas areas para que fosse possivel iniciar trabalhos que
pudessem contribuir para o desenvolvimento econémico e social destas
regides. (DOC E, p. 01 — grifos nossos)

Este projeto atendia, também, ao desafio de reavivar atividades econémicas em
decadéncia em alguns desses municipios. Como exemplo, citamos a pesca artesanal, em
Macaé. Devido a ampliacdo da exploracdo do petréleo por parte de empresas
multinacionais, a pesca deixou de ser a principal atividade econémica local. Somado a isso,
as acbes no campo da exploracdo petrolifera contribuiram para a degradacdo dos
ecossistemas marinhos, diminuindo a incidéncia de varias espécies antes encontradas em
abundancia. Além disso, colocaram em condi¢Ges precérias as comunidades ribeirinhas que
viviam dessa atividade, pois as empresas ndo absorveram a mao de obra local, por ndo
atenderem a demanda das empresas. Esse quadro é descrito em um dos documentos oficiais
(NIDES), tendo em vista justificarem as agdes daquela instituicdo de ensino superior nesses
espacos do litoral. No trecho apresentado a seguir, esse documento menciona

especificamente a situacdo do municipio de Macae:

Em Macaé, a situacdo em que se encontra o complexo de atividades
econbmicas que constituem a cadeia produtiva da pesca fornece um
exemplo paradigmético desse quadro. A prefeitura do municipio registra a
estimativa de que o setor seja responsavel pelo sustento de cerca de 15.000
habitantes, algo em torno de 10% do total da populacdo. Contudo, ndo
obstante seja esse um indice significativo, os trabalhadores do setor véem-
se acuados pelo vigor das empresas que atuam na cadeia produtiva da
exploracdo de petréleo, tanto no espaco urbano quanto nos espacos
maritimo e fluvial. E a necessidade de reordenamento desses espacos, de
forma a acomodar os interesses que se pdem em acdo, tem evidenciado
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conflitos cuja resolucdo se da habitualmente em conformidade com a
prevaléncia do poder econbmico, segregando as camadas menos
favorecidas da populagdo — onde se encontram comunidades tradicionais,
como as dos pescadores e dos construtores de embarcagdes. (DOC B, p.
03)

O modelo de desenvolvimento econdmico assumido em nivel local, nessas cidades,
refletia as mudangas sociopoliticas, de base neoliberal, fortalecidas na década de 1990 e
reformuladas nos anos 2000, no Brasil, marcadas que foram pela reestruturagdo produtiva,
privatizacdo dos setores basicos de servicos - diminuicdo da responsabilidade do Estado
com educacdo, saude, habitacdo e trabalno — e acumulacdo da riqueza produzida
socialmente, nas mdos de uma pequena parcela da sociedade - relegando a maioria a
condicdo de vida subalterna e precéria. Neste sentido, as instituicbes de ensino ndo estdo
alheias a tais mudancas, podendo responder de forma passiva e reprodutora ao que é
hegeménico e, consequentemente educar para o consenso. Mas, em contrapartida podem
responder negativamente, numa perspectiva contra hegemonica, e se fazer resisténcia na
correlagédo de forgas, propondo outras formas de conceber o processo educativo (NEVES,
2005).

Dentro dessa conjuntura, foram erguidas as bases do que mais adiante seria uma das
estratégias de divulgacdo dos trabalhos desenvolvidos®® no interior da UFRJ e, também, de
interacdo com os diversos sujeitos que ndo vivenciam o ambiente académico, sobretudo,
pelo fato de residirem em municipios distantes da capital do estado. Assim sendo, o Festival
UFRJ-mar, com sua primeira edicdo realizada em 2002, na cidade de llha Grande, se tornou

um dos eventos oficiais da extensdo universitaria dessa instituicdo de ensino superior:

O 1° Festival UFRJ Mar foi considerado um sucesso por todos que
participaram e principalmente pela populagdo, pelo governo municipal e
pelos agentes econdmicos envolvidos. Foi, entdo, formulado o projeto de
realizar o festival como um grande evento anual de extensdo, promovido
pelo grupo Interdisciplinar UFRJ Mar e pelas unidades envolvidas, a partir
do modelo testado na llha Grande. A proposta inicial era realizar o festival
no periodo de baixa estagdo, no fim do outono, para que o proprio festival
se tornasse uma contribui¢do para economia local e servisse como modelo
e referéncia para o desenvolvimento de eventos que estimulassem o
turismo neste periodo de pouco movimento. (DOC E, p. 01).

B Pesquisas sobre fontes de energias renovéaveis, embarcacdes alternativas que atendessem melhor as
necessidades dos pescadores e etc.
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O éxito obtido na primeira experiéncia abriu caminho para a realizacdo de novas

edicdes do evento. Dessa forma, o nucleo decide realiza-lo anualmente, tendo como

referéncia o modelo utilizado em Ilha Grande. N&o é nossa intencdo fazer uma abordagem

detalhada de cada edicdo, pois temos como foco entender a relagdo do IPUFRJ com o

nicleo UFRJ-Mar. Neste sentido, trazemos abaixo as palavras de Amorim (2011) que

reforca o que foi afirmado até o momento:

O Festival UFRJmar e uma acdo de extensdo realizada pelo programa
Nucleo Interdisciplinar UFRJmar (originado a partir da evolugdo do
Festival e da necessidade proposicdo de acbes continuadas), da
Universidade Federal do Rio de Janeiro. Desde a sua criagdo, no ano de
2002, ja foram realizadas doze edi¢Ges em diferentes cidades litoraneas do
estado do Rio de Janeiro, e ainda quatro edi¢cbes em formato reduzido que
ndo levam o mesmo nome. (Amorim, 2011, p. 37)

No mesmo trabalho, a autora supracitada elenca todas as edi¢cdes do evento, em suas

respectivas cidades, conforme podemos observar a partir do Quadro 02, apresentado a

sequir:

QUADRO 02: Edi¢des do Festival UFRJmar

Edicéo Cidade Més e ano de realizagdo
12 Ilha Grande Dezembro — 2002
28 Arraial do Cabo Outubro — 2003
3 Arraial do Cabo Maio — 2004
42 Buzios Outubro — 2004
52 Arraial do Cabo Maio — 2005
62 Cabo Frio Outubro — 2005
78 Cabo Frio Maio — 2006
82 Macaé Novembro — 2006
92 Cabo Frio Maio — 2007
102 Cabo Frio Maio — 2008
112 Cabo frio e Arraial do Cabo Maio — 2009
128 Cabo Frio e Arraial do Cabo Setembro — 2010
132 Cabo Frio 2011
1428 Rio de Janeiro 2012
152 Cabo Frio Junho - 2013

Fonte: Amorim (2011), com atualizago do autor deste estudo.

O quadro anterior nos possibilita algumas observagdes importantes. Em primeiro

lugar, verificamos que a Ilha Grande, apesar de ter sido o ponto de partida e o primeiro

passo no sentido da organizacéo e implementacdo do evento, ndo voltou a receber edi¢bes
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do mesmo. Na sequéncia, constatamos que Macaé, Blzios e Rio de Janeiro recebem
apenas uma vez o evento. Por fim, as cidades que mais o sediaram foram Cabo Frio e
Arraial do Cabo. Mas, o que de fato acontece nesses espacos do festival? Quem participa?
Respondemos a essas questdes nos apoiando mais uma vez nas palavras de Amorim (2011):
Historicamente o Festival estrutura-se através da proposicdo de oficinas e
acBes culturais por alunos da graduacdo e pos-graduacdo com orientacdo
de professores, por professores e por funcionarios da UFRJ. Essas oficinas

sdo divididas nas areas tematicas: Educacdo Fisica e Desportos, Ciéncia e
Tecnologia, Vida e Meio Ambiente, Salde e Bem Estar, e Letras e Artes.

(p. 38)

Assim sendo, a relacdo entre a UFRJ, representada pelo Nucleo Interdisciplinar
UFRJmar, e 0s municipios que receberam o evento, abriu margem para que fossem
estreitadas relagdes, no sentido de proporcionar agdes permanentes nesses espacos. Sendo
que de todas, as que receberdo acdes permanentes serdo Macaé e Cabo Frio.

Neste sentido, no ano de 2006, vai ser firmada parceria entre o municipio de Macaé e
a UFRJ, tendo em vista a abertura de uma unidade escolar que atendesse aos alunos do
segundo segmento do ensino fundamental. Essa sera a primeira experiéncia de escola,
realizada por meio do nucleo, para atender demandas locais. Por esta via, o0 modelo de
escola almejado era diferenciado, pois tinha como objetivo o enfrentamento da realidade
marcada pela pobreza, desemprego e decadéncia da pesca artesanal — meio de subsisténcia e
atividade relevante para a populacgdo local. A esse respeito, 0 DOC C afirma:

O Colégio Municipal de Pescadores de Macaé representa um grande
desafio académico pela sua singularidade: o ensino técnico voltado para a
sustentabilidade da Pesca Artesanal na regido, que visa formar cidaddos
conscientes em relacéo a questdes ligadas a preservacdo do meio ambiente,
a tecnologia de ponta na fabricacdo de embarcacfes, a dindmica e a
seguranca da navegacdo e as relacbes de trabalho. Busca também
solucionar o problema da evaséo escolar no municipio (p.01)

De acordo com a citacdo anterior, a escola visava atender as pessoas desprovidas das
condicBes basicas de vida, 0 que seria um problema para a permanéncia das criancas até o
fim do processo de escolarizacdo. E possivel notarmos, também, a preocupacio quanto a

articulacdo da formacgdo profissional concomitante a formacdo geral. Cruzando as

" Esta foi uma edicdo especial do evento, ocorrida no Rio de Janeiro. Foi uma homenagem prestada a

memoria do professor Fernando Amorim, coordenador do Nucleo Interdisciplinar UFRJ-Mar por muitos anos,
falecido no mesmo ano.
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informacdes, percebemos que houve preocupacdo quanto ao oferecimento de uma proposta
de escola que caminhasse em consonancia com a realidade concreta, vivida, e ndo uma
formacdo abstrata. Apesar de termos poucos elementos sobre a escola nessa passagem,
notamos preocupacao quanto a articulacdo do trabalho no processo formativo, ou seja, na
relacdo entre teoria e pratica. Essa questdo fica mais evidente ao observamos a continuagéao
do texto, publicado no site do nucleo:
O modelo de ensino que objetiva dar aos nossos alunos uma formacao
integral, contempla tanto as atividades tradicionais da grade curricular
como introduz outras, entre as quais aulas de pesca, aquicultura, vela,
natagdo, construcdo naval, relagdes socio ambientais, praticas de
comunicacdo social e arte. Essas aulas sdo ministradas por alunos de

graduacdo e pos-graduacao da Universidade, coordenados e orientados por
professores do quadro permanente da UFRJ. (DOC C, p. 01)

Apesar do aspecto pedagdgico ndo ser o nosso foco neste momento do estudo, é
interessante destacar que o horizonte almejado € proporcionar aos alunos uma formacéo
integral. Entretanto, pde-se como desafio articular os conhecimentos ditos tradicionais (as
disciplinas convencionais do curriculo oficial) com outros conhecimentos. Neste sentido, as
atividades introduzidas para além do curriculo tradicional sdo, em sua maior parte, de
carater pratico. Essa constatacdo reforca o que afirmamos anteriormente, quanto a relacdo
teoria e pratica. Entretanto, cabe ressaltar que ndo temos elementos suficientes para afirmar
se, de fato, houve relacdo entre ambos - apenas percebemos indicios quanto a preocupacéo
em articular as duas dimensdes. Mas, em que medida esta prética se relaciona com as
questdes politico-administrativas?

A Escola de Pescadores de Macaé foi resultado de uma parceria da prefeitura com a
UFRJ. O modelo de escola que tivesse como perspectiva resgatar a cultura local da pesca e
formar trabalhadores foi resultado de uma escolha intencional. Neste sentido, o pedagoégico
e o politico se fundem, ndo sendo possivel compreender um isolado do outro.

Assim sendo, ao observarmos a conjuntura, de forma mais atenta, notamos uma
contradicdo. O municipio opta por um modelo de desenvolvimento econémico baseado na
exploracdo petrolifera que, por seu impacto ao ambiente marinho, contribui decisivamente
para o desaparecimento de VAarias espécies e, consequentemente, para com O
enfraquecimento da atividade da pesca artesanal; concomitantemente, tambem se propde a
bancar um projeto educacional voltado para o resgate e valorizagdo da atividade pesqueira.

Apesar da ampla aceitacdo da proposta por parte dos alunos da escola, a parceria

entre 0 municipio de Macaé e o Nucleo Interdisciplinar UFRJmar findou-se no ano de 2009.
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Os motivos que levaram a essa ruptura ndo sdo conhecidos, porém a principal hipétese seria
divergéncias politico-ideoldgico. Mas fica como registro que, nos quatro anos de
funcionamento, foi um importante laboratério para a unidade escolar instalada em Cabo
Frio.

Né&o temos documentos suficientes para detalhar os avangos da proposta educativa
desenvolvida em Macaé; tdo pouco, o impacto que a mesma teve na vida dos educandos.
Isso sé seria possivel, mediante pesquisa empirica com os sujeitos participantes do processo,
0 que ndo temos como realizar neste momento, devido a abrangéncia do trabalho e o curto
tempo de realizacdo de um mestrado. No entanto, é preciso reconhecer, numa perspectiva
historica, que a proposta de Macaé serviu como base para a criacdo do IPUFRJ de Cabo

Frio, tendo em vista os problemas e acertos resultantes dessa experiéncia acumulada.

2.2 IPUFRJ em Cabo Frio: fundacéo e desenvolvimento

De inicio podemos constatar, com base em documento de 2007 (DOC A), que 0s
rumos tomados para a fundacéo da Instituicdo em Cabo Frio foram diferentes em relacdo a
experiéncia de Macaé, principalmente no que concerne a natureza da parceria estabelecida e
aos compromissos assumidos pelas partes envolvidas, conforme podemos identificar na

citagéo a sequir:

Em 2005, a Prefeitura Municipal de Cabo Frio, representada pela professora Laura
Barreto, entdo sub-secretaria de educagdo do municipio, e a UFRJ, representada
pelo professor Fernando Amorim, coordenador do Nucleo Interdisciplinar UFRJ-
Mar e do Pélo Nautico da UFRJ, aproximados pela realizagdo, naquele ano, da
primeira edicdo do Festival UFRJ-Mar naquele municipio, deram inicio a uma
agenda de discussdes a respeito do estabelecimento de parcerias entre ambas as
instituicGes, tendo em vista a elaboragdo e a implantacdo de projetos como a
criagdo de um novo colégio de pescadores, nos moldes do que o Nucleo
Interdisciplinar UFRJ-Mar coordena no municipio de Macaé; a implantagdo de
centros de formagdo e qualificacdo profissional nas areas da indUstria nautica, da
pesca e da aquicultura; a criacdo de cursos de qualificagdo e de atualizagdo
voltados para os professores da rede publica de ensino; e o desenvolvimento de
outras atividades pedagodgicas voltadas para o turismo e a preservacdo do meio
ambiente. (DOC A, 2007, p. 05)

As conversas iniciaram-se no ano de 2005, quando ocorre a primeira edicdo do
Festival em Cabo Frio. Ao observarmos de forma mais atenta a citacdo, percebemos que a
proposta de parceria envolve uma estrutura bastante complexa. N&o se resume apenas na

implantacdo de uma escola, mas de todo um complexo que abarca, desde a¢Ges no campo da
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formacdo continuada de professores, até qualificacdo profissional e desenvolvimento de
atividades pedagdgicas no campo do turismo e da preservacdo do meio ambiente. Assim, ao
se estabelecer na cidade, a escola seria um braco das multiplas aces almejadas pelo nucleo.
A realizacdo de acOes tdo extensas e ousadas demandava uma estrutura ampla,
sobretudo no que concerne a espago, 0 que nao foi enfrentado como um impedimento. Ao
continuarmos a leitura do mesmo documento, notamos que inicialmente a prefeitura
sinalizou positivamente para a efetivacdo do projeto, ao ceder uma area consideravel para a
construcdo de futuras instalaces:
Para tal fim, a Prefeitura Municipal de Cabo Frio cedeu a UFRJ uma area com
cerca de 6.000 m? vizinha ao Parque Municipal Walter Bessa Teixeira —
Dormitério das Gargas, que sediara o CVT da Pesca e da IndUstria Nautica na

Regido dos Lagos, o programa de cursos oferecidos pela TEC-Naval e o Colégio
Politécnico da UFRJ em Cabo Frio. (DOC A, p. 05)

No mesmo documento (DOC A), seus idealizadores preveem a inauguragdo da
escola para o inicio de 2008, especificando a quantidade de turmas, seu desdobramento nos
anos seguintes e, também, visando atender ndo sé alunos do ensino fundamental, mas
também os de ensino médio:

A inauguracdo do Colégio Politécnico da UFRJ em Cabo Frio acontecerd no
primeiro semestre letivo de 2008, com a abertura concomitante de 2 turmas de 5°.
série do nivel fundamental e 2 turmas da 1% série do nivel médio, as quais se
oferecera a formacao basica dentro dos parametros do método politécnico. A partir
da 6° série do nivel fundamental e da 2 série do nivel médio, os alunos serdo
orientados a escolher dentre um dos cursos oferecidos pelo colégio (numa das
areas ainda por definir). Sendo assim, em 2009, além de criarmos mais 2 turmas
de 5% série e 2 turmas de 1°. série do nivel médio, abriremos também pelo menos
1 turma de cada uma das especialidades solicitadas, de modo a atender aos alunos

promovidos as séries seguintes em 2008. Nos anos seguintes, a abertura de novas
turmas mantera esse mesmo ritmo. (DOC A, p. 05).

Analisando o documento, percebemos que, em Cabo Frio, a expressdo “politécnico”
aparece na nomenclatura da escola, o que é bastante interessante e uma diferenca importante
a ser considerada, quando a comparamos com a experiéncia de Macaé. Seria um simples
acaso 0 documento frisar que se tratava de um “colégio politécnico”? Do contrario, qual o
sentido atribuido ao termo? Essas questfes nos servem neste momento apenas como
ressalva, mas serdo aprofundadas quando tratarmos especificamente do aspecto pedagdgico.

Outro ponto em destaque € o fato de atender também aos alunos do ensino médio -
segmento importante, no que tange a articulacdo do trabalho no processo educativo — o que

ndo ocorre na Escola dos Pescadores, em Macaé. Porém, apesar do IP Cabo Frio, abarcar
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também esse nivel de ensino, ressaltamos que, no presente estudo, damos énfase as praticas

desenvolvidas no ensino fundamental.

Quanto a sua organizacdo e funcionamento, 0 mesmo documento previa mudancas
importantes em relagdo a Macaé. A escola deveria atender a necessidade de “exploracdo de
vocagdes regionais e tradi¢des culturais locais como um terreno pedagogico”, a exemplo do
que ja estava posto na Escola dos Pescadores. Funcionaria em regime de tempo integral e
deveria alternar atividades em sala de aula e nas oficinas, de maneira articulada as
disciplinas do curriculo convencional. Para dar conta deste desafio, ao invés de organizar 0s
diversos saberes em disciplinas estanques, estabelecia campos mais abrangentes de

conhecimentos, conforme descrito no excerto a seguir:

Em regime de tempo integral, os alunos do Colégio Politécnico da UFRJ
em Cabo Frio terdo a oportunidade de vivenciar uma rotina pedagdgica
que prescinde das limitacdes estabelecidas nos dominios especificos das
diferentes disciplinas, uma vez que optamos por referéncias mais amplas,
de forma a favorecer o intercAmbio e a complementaridade entre o0s
saberes. Ao invés de ceder ao apelo de familiaridade de tais dominios, as
atividades pedagdgicas do Colégio Politécnico buscam congregar 5 areas
do conhecimento, a saber: PCSA — Préticas de Comunicagdo Social e
Artes; PDAT — Préticas Desportivas Aquaticas e Terrestres; CA — Ciéncias
do Ambiente; RS — Relagdes Sociais; e CNTEC — Construgdo Naval e
Outras Tecnologias. (DOC A, 2007, p.07 - grifos nossos).

Assim como a experiéncia em Macaé, o IP Cabo Frio também visava articular teoria

e pratica no processo pedagdgico; entretanto, a partir de uma “metodologia tutorial e

politécnica”. Mais uma vez o termo politécnico figura como elemento importante, agora
aparecendo especificamente relacionado a questdo metodoldgica:

A metodologia que adotamos como referéncia para a totalidade dos projetos

desenvolvidos no &mbito do PROGRAMA DE COLEGIOS POLITECNICOS DA

UFRJ, de inspiracdo tutorial e politécnica, baseia-se em atividades que buscam

privilegiar a autonomia intelectual dos alunos, acolhendo a pratica como ponto de
partida para a construgdo do conhecimento. (DOC A, p.06)

O texto ndo apresenta mais elementos no sentido de melhor precisar o que se entende
por método tutorial e politécnico. Porém, afirma a pratica como ponto de partida, o que, a
primeira vista e de alguma forma, lembra a perspectiva pragmatista, de base liberal,
representada, sobretudo, pelo pensador John Dewey, conforme vimos no primeiro capitulo.

Mas, na continuac¢do do documento, aparece outra forma de pensar a relacao teoria e pratica:
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Move-nos, portanto, a certeza de que teoria e pratica ndao sdo dimensdes
estanques. E é essa certeza que nos leva a perceber a criacdo do Colégio
Politécnico da UFRJ em Cabo Frio como um esforco de construcdo de um modelo
educacional inovador, com o qual se torna possivel cuidar ao mesmo tempo da
formacdo do cidadao e do trabalhador — de sorte que o conceito de cidadania se
construa, desde as primeiras experiéncias do aluno com o ambiente escolar, a
partir do estimulo a que lide antecipadamente com algumas das questdes que Ihe
serdo impostas pela rotina de trabalho, diante das quais ele tera de se posicionar
tanto individual quanto coletivamente; e assim, ponte entre o que se pde a realizar
e as teorias capazes de explicar sua realizacdo, o aluno sublinha sinais de
pertencimento a tradi¢des sdcio-culturais e tecno-cientificas que dependem
também dele para que se perpetuem ou se renovem. (DOC A, p.06)

Conforme lemos no excerto anterior, teoria e pratica aparecem como dimensfes
articuladas de um mesmo processo. Com base neste principio, o documento afirma ser este
aspecto elemento importante na prética da escola fazendo dela, inclusive, um modelo
educacional inovador. Neste sentido, figura o trabalho como dotado de potencial
pedagdgico capaz de dar conta da formacéo do cidaddo trabalhador. Entretanto, ressaltamos
que o sentido atribuido ao trabalho é uma questdo que retomaremos no préximo capitulo,
quando nos debrugcamos mais especificamente nas questdes pedagogicas. Aqui, a
sinalizacdo desses elementos é importante como referéncia para entendermos que tipo de
compromisso as partes estavam assumindo, ao firmarem tal parceria. Até que ponto havia
clareza, por parte dos representantes da prefeitura, quanto as pretensbes almejadas pelos
idealizadores da escola, no sentido da formagéo dos sujeitos?

As caracteristicas ressaltadas no documento sinalizam o IPUFRJ como um modelo
de escola que se pretende diferenciado do que fora experimentado em Macaé. Apesar das
similitudes apontadas essa instituicdo escolar, a principio, representa um passo a frente no
sentido de proporcionar condi¢cdes mais favoraveis, tendo em vista um trabalho pedagogico
mais articulado. Acreditamos, num primeiro momento, que esse fato se explica pela via
politica, quando observamos a natureza da parceria firmada com o municipio de Cabo Frio -
baseada nas negativas ocorridas em Macaé -, que possibilitou maior autonomia para a
implementacdo da proposta educacional.

Nessa perspectiva podemos perceber, em documento de 2009 (DOC B), posterior a
inauguracéo do IP Cabo Frio, que a busca por um modelo diferente de escola, em relagdo ao
desenvolvido em Macaé, foi uma acdo intencional. No trecho a seguir, € possivel perceber
que ocorre uma avaliacdo da experiéncia do Colégio de Pescadores de Macae:

Todavia, a experiéncia que entdo ja haviamos acumulado com o Colégio
Municipal de Pescadores de Macaé forgava reconhecer alguns limites que
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ndo ultrapassariamos sem o enfrentamento de circunstancias que
percebiamos como um entrave ao pleno desenvolvimento do modelo
pedagdgico gque tinhamos como horizonte. A divisdo da grade curricular,
por exemplo, entre disciplinas do ndcleo comum, oferecidas pela
Secretaria Municipal de Educacdo, e disciplinas especificas, oferecidas
pela UFRJ, tinha por efeito conformar um ambiente de “duas escolas” —
uma claramente mais convencional, confinada nas salas de aula; e outra
mais leve, proxima tanto do brinquedo quanto da rotina de trabalho com
que a maioria dos alunos ja tinha de lidar durante os finais de semana —;
escolas, que, sobrepostas, comprometiam a integracdo entre os docentes de
ambas as partes, bem como entre suas praticas e entre 0s conteldos que
buscavam oferecer aos alunos. Além disso, diferentemente do que ocorre
no Colégio Municipal de Pescadores de Macaé — que atua apenas no
segundo segmento do nivel fundamental, tendo a cultura maritima como
eixo tematico exclusivo —, o aprofundamento da parceria construida entre
a UFRJ e a Prefeitura Municipal de Cabo Frio apontou, desde o primeiro
instante, para a conveniéncia de expandirmos o foco de nossa atuagéo para
além do nivel fundamental de ensino e do terreno delimitado pela pesca
artesanal profissional e a industria nautica. (DOC A, 2007, p.14)

O fato e que, conforme anunciava o documento que até o momento nos serviu de
base (DOC A), a escola de fato foi inaugurada em 2008, porém com algumas diferencas em
relacdo ao que fora proposto, conforme veremos a partir de agora.

O ano de 2008 marcou o inicio das atividades do Instituto Politécnico de Cabo Frio.
Na parceria com 0 municipio, a escola passou a funcionar com trés turmas, no espago da
Escola Estadual Municipalizada Teixeira e Souza. Na ocasido, a escola funcionava como
projeto experimental, ndo possuindo espaco proprio e autonomia politico-administrativa.
Neste sentido, desenvolvia suas atividades em tempo integral, ocupando trés salas na escola
citada, com duas turmas de sexto ano do ensino fundamental e uma turma do primeiro ano
do ensino médio. Dividia ainda espagos com outras turmas, que funcionavam no modelo
convencional, em tempo parcial.

A parte pedagogica ficava sob a responsabilidade da equipe de professores que
representavam os interesses da UFRJ. Esses professores eram mantidos financeiramente
pela prefeitura de Cabo Frio, em regime de contrato temporario, com dedica¢do semanal de
quarenta horas. Os professores ingressaram na escola, em sua maioria, por meio de processo
seletivo simplificado, realizado no final de 2007 e inicio de 2008. Eram divididos por areas
de conhecimento, conforme fora observado no DOC A.

A escola, por ndo possuir autonomia administrativa, ndo tinha uma organizagdo
prépria de secretaria para registrar as atividades, como realmente elas aconteciam na pratica.
Mesmo desenvolvendo uma proposta curricular mais integrada em relacdo ao modelo

convencional — que fragmenta o conhecimento em disciplinas, sendo também registrada da
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mesma maneira -, quando era necessario anotar os dados dos alunos nos documentos
oficiais (diarios de classe, boletins e etc.) era imprescindivel adequa-los ao formato ja
estabelecido. Por exemplo, a &rea de RelagGes Sociais, na pratica, desenvolvia suas
atividades articulando conhecimentos de Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia,
inclusive em relacdo as avaliacOes, ou seja, ndo havia separacdo desses conhecimentos.

Neste sentido, ao término do processo, 0 que se tinha era o resultado do
desenvolvimento do aluno dentro daquela érea, e ndo das disciplinas isoladas. Porém, quem
validava, em termos oficiais, 0 que ocorrera no campo pedagdgico, era a secretaria da
Escola Municipal Teixeira e Sousa, cuja estrutura pertencia a Secretaria Municipal de
Educacdo. O que isso significa? Que apesar de toda parte pedagdgica ser de
responsabilidade da UFRJ, a parte burocratica pertencia ao Municipio - os alunos, em
termos legais, pertenciam ao municipio. Qualquer documento solicitado pelo responsavel do
aluno, portanto, era emitido pelo municipio.

Assim sendo, era necessario traduzir para 0 modelo de registro convencional o que
era feito na pratica. Em outras palavras, tudo se transformava em nimeros fragmentados, de
acordo com o estabelecido para toda a rede educacional de Cabo Frio. Esse fato serve para
ilustrar algumas dificuldades enfrentadas, pelo fato da escola ndo possuir autonomia
administrativa. Esse movimento se fez presente durante todo ano de 2008.

A escola funcionava em tempo integral, como ja adiantamos, e era dividida em areas
de conhecimento (RelacBes Sociais, Praticas Desportivas Aquaticas e Terrestres, Pratica de
Comunicacdo Social e Arte, Construcdo Naval e outras Tecnologias e Ciéncias do
Ambiente). A organizacdo do tempo escolar previa momentos especificos para cada area de
conhecimento, distribuidas por toda semana, além de prever tempo para o 6cio. Cada area
elaborava um projeto especifico, que deveria ser desenvolvido no periodo de um trimestre,
pois como a escola seguia o calendario do municipio que era organizado por trimestre, o IP
também delimitava como recote temporal para execugdo de seus projetos.

As areas deveriam levar em conta, na elaboragdo desses projetos, os contetidos
previstos para cada disciplina contemplada, em consonéncia com o que estava posto pelos
PCNs para cada série. Também se buscava articular as atividades de uma area com outra,
dentro das possibilidades de dialogo entre o que estava se desenvolvendo especificamente
em cada momento.

Essa estrutura pouco se alterou durante 2008, porém ficou bastante evidente que néo

era vidvel duas propostas de escola funcionarem no mesmo tempo e espaco. Os inimeros



69

problemas entre os professores, 0s alunos e a propria direcdo da escola denunciavam que
havia necessidade de se ter um espago proprio para o desenvolvimento das atividades do IP
Cabo Frio.

A grande mudanga ocorreu no ano seguinte, em 2009, quando a escola passa a
funcionar no Colégio Estadual Praia do Siqueira. Na ocasido, firma-se parceria também com
0 Governo do Estado, ao ocupar uma escola pertencente ao sistema estadual do Rio de
Janeiro. A mudanca proporcionou aos alunos maior liberdade, pois no periodo de
funcionamento do IP Cabo Frio (turno da manh& e turno da tarde — tempo integral), ndo
havia alunos do ensino regular sob a responsabilidade do Estado. Isso s6 acontecia no turno
da noite, quando ainda restavam algumas turmas da EJA, mantidas por essa instancia
federada. A parceria foi estabelecida por conta dos atrasos nas obras de construcdo da escola
no espaco cedido pelo municipio e, ainda, levando em consideracdo o crescimento do
namero de turmas e, consequentemente, de alunos. Este processo é descrito no DOC B,
produzido em 2009:

Neste ano de 2009, em virtude de nossas instalagbes naquele terreno ainda néo
estarem concluidas, instalamo-nos provisoriamente num imével da Secretaria de
Estado de Educagdo — o Colégio Estadual Praia do Siqueira —, que, com cerca de
3.000 m% em vias de ser desativado, prestou-se a acolher 1 turma de 6° ano do
nivel fundamental, 2 turmas de 7° ano do nivel fundamental, 2 turmas da 12 série
do nivel médio e 3 turmas da 22 série do nivel médio (1 com orientacdo
profissional em Quimica; 1 em Producdo Audiovisual; e 1 em Cultura Maritima,
englobando as especializa¢cdes em Construcdo Naval, em Pesca e em Mergulho),
totalizando 270 alunos e ampliando o horizonte de nossa atuacdo também aos
dominios da gestdo estadual do sistema publico de ensino. Estimamos que o inicio
do préximo ano significard o ingresso de cerca de 180 novos alunos — com 2

turmas de 6° ano do nivel fundamental, 1 turma de 7° ano e 3 turmas da 12 série do
nivel médio. (DOC B, 2009, p. 15-16).

Quanto a questdo da documentacdo oficial dos alunos, ndo houve mudanca radical.
Toda parte pedagdgica continuou condicionada ao modelo convencional, quando se tratava
de registro. Houve aumento consideravel do nimero de alunos, pois de trés turmas passou-
se para sete, num primeiro semestre, e no segundo, passou-se a oito. A turma de primeiro
ano do ensino médio de 2008 transformou-se em trés de segundo ano, no segundo semestre,
atendendo a demanda por criagdo de cursos técnicos. O numero de professores também
aumentou, mediante novo processo seletivo.

O fato é que, nesse momento, a escola existia mediante parceria entre trés instancias
publicas de poder: federal, estadual e municipal: Federal, via UFRJ e, mais precisamente, 0
Nucleo Interdisciplinar UFRJmar, responsavel pela proposta pedagdgica e também pela
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manutencdo de alguns professores. O estado do Rio de Janeiro, com o espaco cedido e,
também, com o poder de legitimar documentalmente a vida escolar das criangas e 0
municipio de Cabo Frio, mantenedor de outra parcela dos professores.

No mesmo ano, outro documento (DOC B) é produzido, acrescentando novos
elementos ao sentido e a existéncia da escola. Este documento previa a criagdo de um
Programa de formacdo de professores da educacéo bésica das areas rurais do estado do Rio
de Janeiro. O programa estaria atrelado ao NIDES — Nucleo Interdisciplinar para o
Desenvolvimento Social -, que congrega diversos departamentos da UFRJ, tendo em vista
desenvolver acbes que aprofundem o processo de expansdo da Universidade para regides
interioranas do estado. Este processo € descrito na apresentacdo do DOC B, da seguinte

maneira:

A criacdo do PROGRAMA DE FORMACAO DE PROFESSORES DA
EDUCAGCAO BASICA EM AREAS RURAIS DO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO aprofunda e contribui decisivamente para a consolidacdo do
processo de interiorizacdo levado a efeito pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro nos ultimos anos, com a promogdo de atividades de ensino,
pesquisa e extensao que vém sendo desenvolvidas em municipios ao Norte
e ao Sul do estado do Rio de Janeiro por uma equipe de professores,
pesquisadores e técnicos de diversos centros e unidades da UFRJ, liderada
e coordenada por docentes e pesquisadores do NIDES (Ndcleo
Interdisciplinar para o Desenvolvimento Social), que congrega e articula
esforcos e recursos oriundos do Nucleo Interdisciplinar UFRJ-Mar, do
Pblo Nautico da UFRJ, do SOLTEC-UFRJ (Nucleo de Solidariedade
Técnica), do NUPEM-UFRJ (Nucleo de Pesquisas em Ecologia e
Desenvolvimento Sécio-Ambiental de Macaé), da Faculdade de Letras, do
Instituto de Economia, do Instituto de Biologia, da Escola de Servigo
Social, da COPPE (Instituto Alberto Luiz Coimbra de P6s-Graduacdo e
Pesquisa de Engenharia) e de diversos departamentos da Escola
Politécnica, como o DEE (Departamento de Engenharia Eletrotécnica), o
DEL (Departamento de Engenharia Eletronica e de Computagdo) e o
DENO (Departamento de Engenharia Naval e Oceénica). (DOC B, 2009,
p.04)

O NIDES seria 0 caminho para institucionaliza¢do, dentro da UFRJ, das diversas
acOes desenvolvidas pelos departamentos supracitados. 1sso significaria a possibilidade de
obtencdo de verba propria para manutencdo e desenvolvimento dos projetos, ou seja, mais
autonomia administrativa. Entretanto, a aprovagdo institucional do NIDES s0 vai se dar no
inicio de 2013, o que veremos mais adiante.

O fato € que, a partir desse momento, a escola se torna também um espaco de

formacéo de professores, uma espécie de laboratorio utilizado para experiéncias inovadoras,
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no campo pedagogico. Neste sentido, o programa previa dois momentos distintos: o tempo
de escola e o tempo de comunidade.

Na pratica, os participantes do curso de formacao de professores teriam um momento
de formacéo no espago do IPUFRJ (Tempo escola) e, num outro momento, retornariam aos
seus locais de origem, para desenvolver atividades que contribuissem para o
desenvolvimento local. Entretanto, levando em consideracdo nosso objeto de estudo, neste
momento ndo aprofundaremos os pormenores do Programa de formacéo: € relevante, sim,
entender as multiplas determinagdes que envolvem o contexto de surgimento e
desenvolvimento da Instituicdo. O trecho a seguir ajuda a compreender a dindmica
explicitada anteriormente e sua vincula¢do com o IP:

O tempo-escola sera vivido nas dependéncias do Instituto Politécnico da UFRJ,
onde os licenciandos serdo divididos em grupos, de acordo com a organizagéo
curricular dos Institutos Politécnicos da UFRJ, integrando-se as equipes de CA, de
PCSA, de PDAT, de RS e de CNTEC. Integrados a essas equipes, passardo a

dividir com os docentes e 0s pesquisadores a responsabilidade pela realizagdo de
cada um dos projetos. (DOC B, 2009, p. 40)

Apesar do novo dado, pouca coisa se altera na pratica da escola. 1sso vai perdurar até
o fim do primeiro semestre de 2010, quando ocorre uma ruptura entre o IPUFRJ e o Estado.
As razBes para o término dessa parceria ndo sao muito claras. Neste sentido, ndo podemos
fazer uma analise mais consistente, demarcando apenas que o fato representou um ponto de
mudanca relevante na dindmica da escola.

Os indicios nos levam a inferir que houve imbricacdes politicas. Na ocasido,
algumas noticias foram divulgadas nos meios de comunicacéo locais, sinalizando para uma
possivel tentativa do estado de interferir na pratica pedagdgica da escola, ao forcar um
modelo de contraturno, ou seja, queriam que professores do estado dessem as disciplinas
convencionais num turno e a UFRJ trabalhasse com oficinas no outro turno, como ocorrera
com o modelo desenvolvido em Macaé. Porém, a resisténcia a tal proposta por parte de
professores, pais e alunos, resultou numa situacgéo insustentavel, o que acarretou na ruptura
total.

O ano letivo de 2010 encerrou suas atividades com o ensino fundamental
funcionando em uma casa alugada, no bairro Braga, em Cabo Frio,e o ensino médio
funcionando nas dependéncias do Instituto Federal Fluminense, em Arraial do Cabo. Esse
fato, inclusive, explica o porqué do Festival UFRJmar ter ocorrido, neste ano, nos dois
municipios. Como a escola estava fragmentada em espacos diferentes, gerou a demanda
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pelo evento nas duas cidades. A partir de 2008, o Festival também passou a contar com

oficinas oferecidas pelos alunos do IP.

Neste movimento de mudancas, a constru¢cdo da escola no terreno cedido pela
prefeitura passou a ser de uma necessidade extrema. Apesar da acolhida em Arraial do Cabo
e, também, de ter fixado cede propria no Braga, ficava cada vez mais dificil contar com o
apoio de outras instituicdes. Este momento marcou o inicio do caminhar da escola com suas
proprias pernas. A luta era mais intensa ainda, no sentido de institucionalizar, junto ao
Conselho Universitario da UFRJ, a existéncia da escola. Neste sentido, toda parte
documental passou a ser organizada pela administracdo da propria instituicdo, ou seja, a
autonomia politica e administrativa aconteceu sem muito planejamento.

O inicio de 2011 foi marcado por indefinicdes. A parceria com o IFF Arraial do
Cabo ndo durou mais do que um semestre; por isso, 0 ano letivo comecou tardiamente,
tendo apenas 0 Braga como espaco fixo - trabalhando com as turmas do ensino fundamental.
Neste momento, buscaram-se diversas alternativas: aulas nas pracas publicas, na praia, em
espacos de cultura. Algumas vezes utilizaram-se as dependéncias de instituicGes privadas,
como a Universidade Estacio de Sa e, de uma maneira mais oficial, a Universidade Veiga de
Almeida, que abrigou os alunos do ensino médio durante todo segundo semestre de 2011,
no turno da tarde.

Tantas mudancas se somaram a problemas de ordem financeira: atraso de pagamento
das bolsas dos professores em formacdo - que, por falta de condigdes objetivas,
interromperam as atividades por um periodo -; falta de recursos para garantir a alimentacao
das criancas e, consequentemente, sua permanecia em tempo integral.

Por conta de todas as dificuldades de ordem financeira, a proposta pedagogica
também foi afetada, sendo adaptadas as condic¢Oes que a realidade objetiva lhe impunha. A
cada novo problema politico-administrativo, o trabalho dos professores e a dindmica da
escola eram comprometidos. Neste sentido, a escola, em muitos momentos, deixou de
funcionar sistematicamente em tempo integral. Em que medida este aspecto influenciou
negativamente a parte pedagdgico do IP? Esta questdo sera desenvolvida no capitulo trés,
qguando pensaremos a relacao entre o tempo integral e o trabalho educativo da escola.

Cabe ressaltar que, devido ao funcionamento fragmentado da escola, ndo é possivel
fazer generalizagbes quanto ao seu funcionamento e, tdo pouco, sobre os aspectos

pedagdgicos, pois cada lugar representava uma peculiaridade. O grupo de professores era
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dividido em pequenas equipes de trabalho, que atuavam especificamente com séries, ou
segmento de ensino determinado. Dessa forma, existiam cinco equipes para atender ao
ensino fundamental, primeiro ano do ensino médio, Audio Visual, Quimica e Cultura
Maritima. Muitas vezes, cada grupo funcionava em espacos diferentes, pois a sede do Braga
dava conta apenas do ensino fundamental. Os outros grupos funcionavam em lugares
alternativos que, devido ao numero elevado de situacdes isoladas, torna-se dificil
elencarmos. Mas, este quadro ¢ amenizado quando a escola consegue uma parceria com a
Universidade Veiga de Almeida, campus Cabo Frio, que cede suas instalagfes, no turno da
tarde, para o funcionamento do IPUFRJ. Entretanto, os detalhes desse acordo s&o
desconhecidos.

Além do que ja foi apontado, vale ressaltar que as turmas de quarto ano do ensino
médio passaram a ficar durante toda semana alojadas no Polo Nautico da UFRJ. Os alunos
distribuiam-se nos diversos espacos da Universidade, a fim de realizarem seus estagios para
conclusdo do curso. Neste sentido, enquanto o restante da escola funcionava em tempo
parcial, as trés turmas de quarto ano do ensino médio funcionavam no esquema de
“internato”. Alguns ficavam instalados na casa de parentes, outros em espacos
improvisados, como o alojamento no hangar do Museu do Mar, na propria UFRJ. Podemos
confirmar os fatos descritos a partir da matéria publicada no Jornal do SINTUFRJ -
Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo da UFRJ — onde uma das coordenadoras da

época cita os lugares onde cada segmento estaria funcionando, naquele momento:

A coordenadora do instituto, Natalia Queiroz, informou que o instituto
funciona em uma casa alugada no Bairro do Braga e em salas cedidas pela
Faculdade Veiga de Almeida, e que a sede propria esta sendo construida na
localidade de Porto do Carro. A maioria dos estudantes que foi ao Consuni
faz estdgio em laboratérios da UFRJ, no Funddo, e ficam alojados no
hangar do Museu do Mar. Ao todo sdo 56 estudantes nestas condicdes.

(N°981 —5a 11 de dezembro de 2011, p. 05).

O final do ano de 2011 foi marcado pela presséo exercida por todos os sujeitos
envolvidos na dindmica da escola, o que culminou com manifestagdes dos mesmos na
Universidade, tendo em vista pressionar o CONSUNI quanto a institucionalizacédo da escola.
Na ocasido, a parceira com a prefeitura ja ndo andava muito bem, caminhando para um
desfecho desfavoravel, o que criava um clima de desconfianca ainda maior. Toda essa

situacdo foi narrada na matéria do jornal citado anteriormente, da seguinte forma:
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H& quatro anos, a universidade implantou em Cabo Frio, em parceria com
a prefeitura local, o Programa de Qualificacdo em Educacdo e Trabalho,
que faz parte do Projeto UFRJ Mar, voltado para a formacdo de
professores seguindo os principios de ensino, pesquisa e extensdo. Na
pratica, a universidade fundou o Instituto Politécnico de Cabo Frio, que
hoje tem 40 docentes e 400 alunos matriculados no ensino fundamental e
meédio técnico, que oferece os cursos de cultura maritima, audiovisual e
guimica, a partir do segundo ano. O convénio com a prefeitura cabofriense
termina em 2012 e a institui¢do corre o sério risco de fechar as portas. Para
os professores, alunos e pais, a solugdo é a UFRJ assumir
institucionalmente o instituto, reivindicagéo levada por eles ao Conselho
Universitario ha duas semanas com o apoio do coordenador do UFRJ Mar,
Fernando Amorim. Nesse dia, exemplos praticos da produgdo académica

~ - - (o]
foram expostos no sal&o da Reitoria. (Jornal SINTUFRJ, n 981, 5 a 11 de dez. de
2011, p. 05).

Como é possivel observar, 0 caso teve grande repercussao dentro da Universidade, o
que gerou um movimento mais intenso junto ao CONSUNI, no sentido de pensar 0s rumos
do IPUFRJ. A matéria também faz mencdo a possibilidade da escola fechar as portas,
mediante o término da parceria com a prefeitura de Cabo Frio, 0 que seria uma tentativa de
chamar a aten¢do para a emergéncia da situacdo, quanto a necessidade de institucionaliza-la.

Sobre esta questdo, no final de 2011, em Assembleia, 0 Conselho Universitario
(CONSUNI) determinou a formacdo de uma comissao composta por membros participantes
do conselho, com a finalidade de averiguar a situacdo real da escola em seus mdltiplos
aspectos e a possibilidade de aprovacéo, junto ao conselho, do Programa de Formacdo de
Professores em Educacédo e Trabalho. Este fato foi registrado em ata (DOC D1), conforme

descricdo a seguir:

Passou-se ao item 2 — Proc. 23079.062554/2011-28 — UFRJ — Proposta de
criagdo do Programa de Qualificagdo em Educacdo e Trabalho e do
Programa Colégio Universitario da UFRJ. A Conselheira DIANA MAUL
apresentou a seguinte proposta de encaminhamento: “Que o processo
referente aos cursos técnicos de Cabo Frio seja imediatamente
encaminhado as Comissdo de Ensino e Titulos, de Desenvolvimento e de
Legislacdo e Normas, deste Conselho, para elaboracdo de parecer. Que,
simultaneamente, seja dado conhecimento a todos os membros deste
Conselho do conteudo da proposta em pauta”. A Conselheira CELINA
COSTA apresentou a seguinte proposta: “Criagdo de Comissdo para
analisar e propor encaminhamento para a solicitagdo de aprovacdo do
programa de Qualificacio em Educacdo e Trabalho e do Colégio
Universitario em Cabo Frio composta por: 1 representante dos Professores
de Educacdo Baéasica do CONSUNI; 1 representante da PR-1; 1
representante da PR-2; 1 representante da PR-3; 1 representante de cada
Comissdo do CONSUNI — Legislacdo e Normas, Desenvolvimento e
Ensino e Titulos; 1 representante discente. O Conselheiro SEGEN
ESTEFEN apresentou a seguinte proposta: “Tendo em vista a necessidade
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de se ter os devidos esclarecimentos quanto a participacdo do
Departamento de Engenharia Naval e Oceanica (Escola Politécnica) e
Programa de Engenharia Oceénica (COPPE) proponho a formacéo de uma
Comissdo com a participacdo de representantes da Escola Politécnica e
COPPE”. O Magnifico REITOR informou que foram sugeridas, ainda, as
seguintes representaces: 1 representante do Centro de Tecnologia; 1
representante da Faculdade de Educacéo; 1 representante da Faculdade de
Letras; 1 representante do Instituto de Biologia; 1 representante da PR-4; e
1 representante da PR-5. Apds ampla discussao e votagdo, foi aprovada a
criagdo de comissdo constituida dos seguintes membros: 1 — 1
Representante da PR-1; Il — 1 Representante da PR-2; Il - 1
Representante da PR-3; IV - 1 Representante da PR-4; V - 1
Representante da PR-5; VI — 1 Representante da Comissdo de Ensino e
Titulos; VII — 1 Representante da Comisséo de Legislacdo e Normas; VIII
— 1 Representante da Comissdo de Desenvolvimento; IX — 1 Representante
do Centro de Tecnologia; X — 1 Representante da Escola Politécnica; XI —
1 Representante da COPPE; XII — 1 Representante da Faculdade de Letras;
XIII - 1 Representante do Instituto de Biologia; XIV — 1 Representante da
Faculdade de Educagdo; XV — 1 Representante da Educ. Basica, Técnica e
Tecnologica; e XVI - 1 Representante Discente. A Conselheira LUCIA
RABELLO apresentou a seguinte declaracdo de voto: “Abstenho-me em
relacdo & proposta de criagdo de uma comissdo mista porque julgo que a
criagdo de uma comissdo € apenas um detalhe operacional em relagdo a
uma decisdo — que deve ser anterior — eminentemente politica deste
Conselho em relagdo & institucionalizacdo do Programa de Cursos
Técnicos e P6s-Graduagdo em Educacdo e Trabalho. Tem que haver uma
discussdao de natureza politica sobre este ponto que cabe a este Conselho
fazer”. O Magnifico REITOR submeteu ao plendrio a prorrogagdo da
sessdo por até mais uma hora. Aprovada, por maioria. (DOC D1,
08/12/2011, p. 6-7).

Assim sendo, essa comissdo realizou visitas aos locais onde a escola estava

funcionando, conversou com pais, alunos, professores e apresentou o resultado ao

CONSUNI, no fim do mesmo ano, em assembleia extraordinaria, conforme apresentamos a

sequir:

A Conselheira ANGELA ROCHA, presidente da Comissdo, fez a leitura
do seguinte documento: “A Comissdao aprovada pelo CONSUNI para
analisar situacdo dos estudantes do projeto UFRJ-MAR recomenda ao
CONSUNI: 1) O Programa de Pdés-Graduagdo em Qualificagdo
Profissional deve voltar para as Unidades envolvidas e depois ser
submetida ao CEPG. N&o cabe ao CONSUNI se debrugar sobre esse
Programa nesse momento. 2) O Programa Institutos Politécnicos deve
voltar para as Unidades de origem (Escola Politécnica, COPPE, Faculdade
Letras, Instituto Biologia) para consolidar a proposta apresentando
detalhadamente o projeto pedagdgico e as condigdes de sustentabilidade
econbmica, incluindo areas, numero de vagas, local de funcionamento,
estrutura fisica, TAEs, professores e outros aspectos relevantes e em
seguida submeter ao CONSUNI. 3) Rematricular os estudantes do ensino
fundamental no municipio de Cabo Frio. Isso pode ser feito através de um
processo de reclassificacdo que pode ser feito pelo municipio de Cabo
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Frio. Analisar a viabilidade de manter um Programa de apoio para permitir
um suporte na formacao desses estudantes. A universidade podera expedir
certificado sobre as atividades de expansdo curricular gque constarem no
historico escolar. 4) Segundo declaracdes da Coordenagdo, a certificacao
do ensino médio dos estudantes do 4° ano estaria resolvida para todos 0s
49 estudantes, pois todos tem mais de 18 anos e todos fizeram 0 ENEM e
caso todos facam mais de 300 pontos receberiam o certificado de ensino
médio (segundo a Coordenacgdo, todos acertaram mais de 50% da prova).
A UFRJ também forneceria um certificado, pois nesse momento nao pode
expedir diploma de curso técnico. 5) foi proposto que até resolver sobre a
criagdo dos cursos técnicos pelo CONSUNI, os estudantes do 1° ao 4° ano
poderiam: a) matricula-los em escola do Estado através do processo de
reclassificagdo; b) ou usar os 3 milhdes que serdo dados pelo MEC
(segundo a Coordenacdo) para pagar um numero limitado de bolsas aos
estudantes matriculados no curso de extensdo em Programa de
Qualificagdo Profissional (atuardo como professores dos estudantes do 1°
ao 4° anos), pois a PR5 esta tramitando DRE para estes estudantes e fixar o
valor da bolsa (valor de professor substituto). Ficando expressamente
proibido pagamento de prestador de servigos. Fazer consulta oficial ao
MEC de como resolver a situacdo desses estudantes. 6) caso 0 CONSUNI
aprove a manutencdo dos estudantes do 1° ao 4° anos, formar uma
Coordenacdo pelas Unidades envolvidas, aprovadas nas suas respectivas
Congregacdes (Coppe, Faculdade de Letras, Escola Politécnica, Decania
Centro de Tecnologia, Instituto de Biologia) mantendo o representante do
convénio. 7) verificar com a Prefeitura de Cabo Frio a possibilidade de
oferecer local para funcionar provisoriamente o curso técnico (caso o
CONSUNI assuma que os estudantes do 1° ao 4°anos ainda devem ser
mantidos pela UFRJ) ou analisar a possibilidade desses estudantes
continuarem no IFRJ de Arraial do Cabo. N&o realizar novas matriculas
até que o CONSUNI decida se permitird a criagdo de curso técnico. Em
caso negativo, serd necessario alugar um estabelecimento para
funcionamento do curso em Cabo Frio. Nesse caso, também devem
aprovar realocagéo de recursos do orcamento de 2012 para essas atividades
e também para o pagamento das bolsas caso o MEC ndo honre o
compromisso de repassar 0s 3 milhGes. Nesse periodo, buscar-se-a formas
de diplomagio das turmas existentes do 1° ao 4° anos. E necesséria a
designacdo de um funcionério da UFRJ para responsavel pelo registro
académico dos estudantes. 8) A Comissdo (ou outra) instituida deve
continuar para acompanhar todo o processo e deixar o0 CONSUNI
informado. 9) N&o permitir que novos cursos técnicos, colégios e similares
sejam criados sem a prévia aprovagdo do CONSUNIL” O Conselheiro
MARCELO PAIXAO solicitou que, na primeira sessio de 2012, o
Conselho seja informado sobre a implementacéo das recomendagdes. Apos
ampla discussdo, o Magnifico REITOR colocou em votacdo o relatorio.
Aprovado, por unanimidade. (DOC D2, 15/12/2011-Extraordinaria, pags..
6-7).

Apesar de longo, este documento € um marco na trajetdria da escola, pois pela
primeira vez o Instituto foi avaliado pelo CONSUNI, com tanta riqueza de detalhes. Por
isso, optamos por trazé-lo na integra, tendo em vista as especificidades das questbes

abordadas, que dificilmente conseguiriamos desenvolver com propriedade. Neste sentido,
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chamamos a atencdo para o fato de o CONSUNI garantir a permanéncia da escola —
principal preocupacdo da comunidade escolar, naquele momento -, porém estabelecendo
algumas condicgdes que, durante determinado periodo, deveriam ser apreciadas.

A decisdo representou grande alento para a comunidade escolar, pois garantiu o
reconhecimento da formagédo dos alunos que estavam terminando seu curso naquele ano,
além de tornar mais clara a situacdo do IP dentro da estrutura da Universidade.

Neste contexto, adentramos o ano de 2012, que comecou com a formatura das trés
primeiras turmas do IPUFRJ, em suas formagdes especificas — Audio Visual, Cultura
Maritima e Analises Quimicas. Este fato também foi um marco na trajetéria da escola por
varios fatores: por serem os primeiros alunos formados dentro de um modelo de escola
politécnico diferenciado, tendo em vista as peculiaridades da escola; por legitimar a
formacédo construida na escola, vista com desconfianca pelos pais, a principio, por se tratar
de um modelo diferente e muitas vezes ndo compreendido com clareza; e por representar
novos horizontes aos alunos que permaneciam na escola, pois agora tinham uma referéncia
concreta do que aconteceria ao permanecerem até o fim na escola.

O ano de 2012 foi marcado, também, pelo fato da escola comecar a funcionar em
espaco proprio, no local cedido pela prefeitura. Entretanto, cabe ressaltar que a ocupacao se
deu de forma improvisada, sem as condi¢fes adequadas ao seu funcionamento. Foi erguida
uma estrutura de dois andares, em madeira, com recursos financeiros da UFRJ, que tem sido
utilizada até o presente momento.

Um dado negativo deste ano foi o falecimento do professor Fernando Amorim,
coordenador do Nducleo Interdisciplinar UFRJmar e idealizador do IPUFRJ. Sem duavida, foi
um momento de grande comocgdo da comunidade escolar, que trouxe novos desafios para a
instituicdo, no contexto das relagdes internas na Universidade. Neste sentido, uma nova
estrutura de gestdo da escola foi estabelecida, promovendo algumas mudancgas importantes.

Em relacdo ao processo de institucionalizagdo, o grande acontecimento se deu no
inicio de 2013, quando houve aprovacdo do NIDES junto ao CONSUNI. O fato aconteceu
em assembleia especial no més de fevereiro.

Passou-se ao item 1 — Proc. 23079.006313/2009-10 — CT/NIDES -
Proposta de alteragdo do Estatuto da UFRJ. Criagdo do Nucleo
Interdisciplinar para o Desenvolvimento Social - NIDES, como Orgao
Suplementar do Centro de Tecnologia. O conselheiro ALCINO CAMARA
NETO fez a leitura do parecer conjunto das Comissdes de

Desenvolvimento, de Ensino e Titulos e de Legislacdo e Normas,
favoravel a aprovacdo da proposta. Apos ampla discussdo, Magnifico
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REITOR colocou o parecer em votagdo. Aprovado, com 2 (dois) votos
contrarios e 4 (quatro) abstengdes, baixando-se a Resolugdo n° 03/2013.
(DOC D3, 28/02/2013, p. 02).

Mas, por ser um dado recente, seria prematuro afirmar o que isso representa, de fato,
na vida da escola. O que podemos ressaltar é que a proposta de criagdo do NIDES,
conforme salientamos anteriormente, foi realizada em 2009, porém sua aprovacdo ocorre em
2013, somente quatro anos depois, 0 que reflete a morosidade do processo. Cabe ressaltar
que o texto evidencia que o NIDES est4 atrelado ao Centro de Tecnologia, como 6érgdo
suplementar. Neste sentido, o IP Cabo Frio também sera ligado ao mesmo departamento.

Em suma, podemos afirmar que, ao analisarmos a trajetéria do IPUFRJ numa
perspectiva historica, percebemos que o mesmo corresponde as relacdes politicas
estabelecidas entre as diversas esferas do poder publico. O processo de desenvolvimento da
escola mostra avangos e retrocessos que, vistos em sua totalidade nos permitem perceber as
multiplas determinacGes que corroboram para a existéncia dessa instituicdo escolar. Neste
sentido, entendemos que o movimento da histéria ndo ocorre de maneira linear, num
progresso sucessivo, mas sim, de forma processual e ciclica, marcado por rupturas e

continuidades, assim como nos mostra o historiador Eric Hobsbawm (2013):

O dominio do passado n&o implica uma imagem de imobilidade social. E
compativel com visBes ciclicas de mudancas historica, e certamente com a
regressdo e a catastrofe (ou seja, o fracasso em reproduzir o passado). E
incompativel com a ideia de progresso continuo. (p. 29).

O fato de propor um modelo diferenciado de ensino pode ser o motivo de tantos
embates quanto ao retardamento de sua institucionalizagdo. As pesquisas no campo da
historia das instituicbes nos mostram como experiéncias consideradas inovadoras foram
rechacadas pelos 6rgdos de poder, em momentos histéricos diversos, no Brasil e no mundo,
principalmente as que se alinhavam aos movimentos da esquerda politica. Neste sentido,
apresentamos mais duas questdes: seria este 0 caso do IP Cabo Frio? A proposta pedagogica
desenvolvida neste espaco, de alguma forma representa ameaga ao status quo, e por isso,
tem sido posta numa condicdo subalterna?

Estas questdes, por ora, ficam apenas como reflexdo, pois no préximo capitulo
tratamos dos aspectos pedagogicos e, sobretudo, da concepcdo de educacéo integral presente
nos documentos e na fala dos sujeitos do IPUFRJ, tendo em vista o reconhecimento de
elementos que vinculam o trabalho educativo dessa instituicdo escolar com a perspectiva

marxista de formacao humana.
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CAPITULO 03 -

A CONCEPCAO DE EDUCACAO INTEGRAL PRESENTE NOS DOCUMENTOS
OFICIAIS DO IPUFRJ E NA FALA DE SEUS IDEALIZADORES E
PROFESSORES

Neste capitulo, as analises séo realizadas com base nos documentos ja citados no
capitulo anterior, acrescentando-se a eles (1) o Projeto Politico Pedagdgico do IPUFRJ; (2)
dois trabalhos académicos escritos por professores do IP, apresentados em congressos e que
tratam dos aspectos metodoldgicos desenvolvidas na instituicdo, além de (3) um artigo
redigido pelos idealizadores do Programa de Colégios Politécnicos™.

Estruturamos este capitulo de forma que, num primeiro momento, com base nos
documentos citados, procuramos encontrar elementos que se articulem, visando identificar a
perspectiva de educacdo integral que se prop0s na escola, assim como reconhecer as
escolhas metodologicas realizadas na instituicdo, tendo em vista viabilizar a materializacéo
da proposta de educacéo integral pretendida. Num segundo momento, recorremos a fala dos
seus idealizadores, por meio da analise de artigo académico escrito por estes sujeitos. Por
fim, confrontamos a fala dos idealizadores com a visdo dos professores, por meio de anélise
de trabalhos académicos.

A partir deste movimento, buscamos reconhecer pontos que se cruzam nos
documentos analisados, formando um todo coerente, assim como elementos que distanciam
0 que se anuncia nos documentos oficiais, na fala dos idealizadores e na Gtica dos
professores. Para além de uma visdo simplista, buscamos perceber essas contradi¢des
mediante abordagem que leva em conta as multiplas determinacdes inerentes a totalidade
IPUFRJ.

3.1 A concepcéo de educagéo integral nos documentos oficiais do IPUFRJ
Nesta secdo buscamos identificar, nos documentos oficiais do IP Cabo Frio, 0s

aspectos pedagdgicos que configuram pressupostos importantes para a definicdo de uma

perspectiva de formacdo humana norteadora do trabalho educativo ali materializado. Assim

15 Esta expressdo aparece no item dois, do documento de 2007, onde sdo explicitadas as primeiras diretrizes
para o IP Cabo Frio. O uso substantivo no plural pressupfe a intencionalidade dos idealizadores em
desenvolver novas iniciativas, tendo em vista a criagéo e expansao de colégios politécnicos.
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sendo, retomamos 0 DOC A e o DOC B, analisados no capitulo anterior - porém com outro
foco — e acrescentamos o Projeto Politico Pedagdgico da escola. O mesmo foi construido no
ano de 2011, ou seja, quase quatro anos apds o inicio das atividades dessa institui¢do
escolar, constituindo-se como referencial importante para o objetivo proposto nesta secéo.

As inferéncias foram feitas respeitando a cronologia dos documentos, pois
acreditamos ser este um caminho interessante, haja vista as possiveis transformacdes que
podemos encontrar, decorrentes das diferentes conjunturas em que 0s mesmos foram
produzidos. Cabe ressaltar que a escolha foi acompanhada de cuidado para ndo criarmos
uma estrutura rigida. Neste sentido, cruzamos as informacdes desses documentos num
movimento de idas e vindas, tendo em vista melhor situar as contradi¢cdes, rupturas ou
permanéncias.

Passadas as informacdes iniciais, de cardter metodolégico, entremos propriamente
nas analises e vejamos 0 que 0s materiais nos revelam quanto a perspectiva de formacao dos
sujeitos no IP Cabo Frio. Em primeiro lugar nos perguntamos: como aparece a definicéo de
formagé&o dos sujeitos nos documentos oficiais? Que sujeitos pretendem formar?

Iniciamos as analises partindo do documento de 2007, cuja importancia € ressaltada
pelo préprio autor, haja vista seu carater inicial no lancamento das bases para o
funcionamento da escola, conforme podemos observar a seguir:

O presente documento é um primeiro ensaio que se oferece como base
para que as equipes da Prefeitura Municipal de Cabo Frio e da
Universidade Federal do Rio de Janeiro venham a consolidar o projeto
pedagogico do Colégio Politécnico da UFRJ em Cabo Frio. (DOC A, p.
03, 2009).

A observacao atenta desse documento nos fez perceber que nao existe uma definicéo
explicita quanto a questdo da formacgdo dos sujeitos. Porém, no item 2.1, intitulado O
projeto pedagdgico do Colégio Politécnico da UFRJ em Cabo Frio, o paragrafo de abertura

trés alguns elementos relevantes, que nos permitem avancar no NOSSO Proposito:

A educagdo para o trabalho é ainda um grande desafio para os
educadores no Brasil. Embora o trabalho seja um direito consagrado pela
constituicdo, a maior parte dos curriculos escolares permanece alheia a
relevancia de preparar o ingresso das criancas e jovens no mundo do
trabalho. No mais das vezes, nos deparamos com concepc¢des que se
limitam ao treinamento de habilidades motoras para o exercicio de
funcBes especificas na producdo, desconsiderando o percurso intelectual
que laborou a sistematizacdo de tais ou quais habilidades como pratica
profissional; ou, caminho inverso, com modelos em que o aluno é instado
a devotar uma espécie de fé cega na possibilidade de aplicacdo futura de
uma massa amorfa de informacdes, que ele precisa acumular como num
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relicario, a espera de que o milagre do conhecimento se faca. (DOC A, p.
06, 2007 — grifos nossos)

Na citacdo acima destacamos a palavra trabalho, pois é possivel perceber sua maior
incidéncia durante o texto, questdo central trazida pelo autor, ou autores do documento.
Neste sentido, 0 mesmo coloca duas situagcdes que envolvem a relagéo trabalho e educagéo.
A primeira prepara 0s sujeitos para exercer funcdes especificas da producdo, sem maiores
articulac6es com o aspecto intelectual da atividade laboral. Na segunda, a énfase recai sobre
possibilidades futuras de aplicacdo do conhecimento, o que ele define como “fé cega”. Em
ambas as possibilidades, o trabalho se articula a educacdo, porém com uma conotacdo
negativa. Entretanto, ndo aparece como tema por acaso. Podemos concluir assim, num
primeiro momento, que a relacdo trabalho e educacdo figura como uma preocupacao
marcante. Mas ndo é possivel perceber o sentido atribuido a categoria trabalho apenas com
este trecho: para isso, foi preciso caminhar um pouco mais. Neste sentido, retomamos
algumas citacbes realizadas no capitulo segundo, porém, agora com vistas a0 aspecto
pedagdgico:

Move-nos, portanto, a certeza de que teoria e pratica ndo sdo dimensoes
estanques. E é essa certeza que nos leva a perceber a criagdo do Colégio
Politécnico da UFRJ em Cabo Frio como um esforco de construcdo de um
modelo educacional inovador, com o qual se torna possivel cuidar ao
mesmo tempo da formagéo do cidaddo e do trabalhador — de sorte que
0 conceito de cidadania se construa, desde as primeiras experiéncias do
aluno com o ambiente escolar, a partir do estimulo a que lide
antecipadamente com algumas das questfes que lhe serdo impostas pela
rotina de trabalho, diante das quais ele terd de se posicionar tanto
individual quanto coletivamente; e assim, ponte entre 0 que se pde a
realizar e as teorias capazes de explicar sua realizacdo, o aluno sublinha
sinais de pertencimento a tradi¢des socio-culturais e tecno-cientificas que

dependem também dele para que se perpetuem ou se renovem. (DOC A,
p. 06, 2007 — grifos nossos)

Ao lermos a citacdo acima, € possivel notar que existe uma preocupacdo quanto ao
vinculo entre teoria e prética, o que indica um movimento de superacdo das abordagens
estanques destacadas anteriormente. Neste sentido, ao privilegiar essa perspectiva,
entendemos que a escola que se queria construir tratava-se de um modelo inovador, ao
pretender dar conta da formacéo politica e profissional, ou seja, do cidaddo e do trabalhador

de forma indissociavel. Estes sdo principios que, a primeira vista, devem nortear a formacéo
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das criancas desde as séries iniciais, das primeiras experiéncias escolares®. Neste sentido, 0
trabalho aparece como aspecto central, mas ndo apenas para o ensino médio profissional, e
sim para todas as faixas etarias. Outro elemento interessante € quanto a expectativa dessa
formag&o proporcionar maior apropriacdo da cultura e da ciéncia, de forma que possibilite
ao aluno manter ou superar o que ja esteja posto.

Assim sendo, retomamos a questdo anterior, reconhecendo que o trabalho aparece
como um aspecto central para a formacgéo dos sujeitos e que 0 mesmo tem um sentido mais
amplo ao ter como principio a articulagdo entre teoria e pratica. Neste sentido, o termo
politécnico, que acompanha o nome da escola, ndo aparece por acaso, ou seja, pode ser
entendido como método para a realizacdo do trabalho pedagdgico. Esse aspecto é posto em

relevo pelo autor, nos seguintes termos:

A metodologia que adotamos como referéncia para a totalidade dos
projetos desenvolvidos no ambito do PROGRAMA DE COLEGIOS
POLITECNICOS DA UFRJ, de inspiracdo tutorial e politécnica, baseia-
se em atividades que buscam privilegiar a autonomia intelectual dos
alunos, acolhendo a pratica como ponto de partida para a construgdo do
conhecimento. (DOC A, 2007, pag. 06 - grifos nossos)

No transcorrer do texto ndo aparece uma definicdo do que se entende por método
tutorial e, principalmente, por politécnico. Mas, pelo menos com relacdo ao segundo termo,
é possivel perceber seu sentido, haja vista as analises feitas anteriormente quanto ao
conceito trabalho. Apesar de ndo haver uma referéncia explicita aos textos marxianos ou
marxistas, é possivel notar maior aproximacgado com a concepg¢do marxista, sobretudo no que
tange a relacéo trabalho e educacao.

A educacdo politécnica ja foi tema de debate acalorado entre educadores de grande
expressao no Brasil. Na ocasido, 0 pensador Saviani ressaltou que o termo politécnico,
historicamente, esteve associado a concepcdo socialista de educacdo profissional. Neste
sentido, seria mais apropriado a sua utilizacdo do que o termo tecnoldgico, cuja conotagédo
tende mais para uma concepcéo liberal de sociedade, devido a apropriacéo feita do mesmo.
Assim sendo, ao destacar nos documentos a opgdo por um metodo “politécnico”, seu autor
indica maior proximidade com a concepcdo socialista. E importante ressaltar que o texto

produzido por Saviani que aborda a questdo sobre a qual estamos refletindo - “O choque

'® Conforme explicitado no capitulo dois, o IP Cabo Frio foi inaugurado para atender alunos do segundo
segmento do ensino fundamental e ensino médio.
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tedrico da politecnia: trabalho, educacio e saude” (2002), figura nas referéncias
bibliogréaficas do Projeto Politico Pedagdgico da Escola.

Contudo, deixamos essa questdo do que se entende por politecnia para mais adiante.
Agora, entendemos a necessidade de avancar nas anélises em direcdo a confirmagdo, ou
ndo, do que até aqui constatamos, ou seja, o trabalho como categoria central na formacéao
dos sujeitos. Assim sendo, buscamos nos documentos subsequentes elementos que nos
permitiram dar maior consisténcia as analises até aqui empreendidas.

O segundo documento trata-se do DOC B, que ja foi apresentado no capitulo
anterior. Conforme ressaltamos, ndo é um documento que trata de questdes exclusivamente
do IP Cabo Frio. O mesmo previa a criacdo de um Programa de formacéo de professores
para atuarem nas areas rurais do Estado do Rio de Janeiro. Essa proposta estava em
consonancia com a politica de ampliacdo e expansao universitéaria para regifes interioranas,
em conformidade com o Programa de Reestruturacéo e Expansdo da UFRJY.

Neste sentido, ao analisarmos este documento, percebemos que a escola aparece
como um dos espacos utilizados para formar tais professores, ou seja, como uma espécie de
laboratdrio experimental. Assim sendo, as informacgdes concernentes ao IPUFRJ aparecem
apenas como apéndice do curso que se pretende implementar. Entretanto, uma observacéo
mais atenta nos permite identificar na proposta de criagdo do curso de formacdo de
professores uma preocupacdo quanto a questdo da relacdo trabalho e educagdo. O curso
prevé uma formacdo que articule atividades tedricas e praticas. Por esta via, notamos uma
aproximacgdo com as informacdes contidas no DOC A, haja vista a presenca da categoria
trabalho como um aspecto relevante para a formacao dos sujeitos. Dessa forma, nos pareceu
intencional a escolha do trabalho como um elemento central constitutivo da formacéo dos
sujeitos e, por isso, perpassando todas as agdes pedagogicas empreendidas por seus
idealizadores.

Podemos ratificar essa afirmativa ao por em relevo o trecho do documento que tras,
de forma mais sistemética, a questdo metodoldgica em sua vinculagdo com o trabalho.
Percebemos que o mesmo foi retirado quase integralmente do DOC A, acrescentando
apenas ao nome da escola, a proposta de formacdo de professores, conforme podemos

observar adiante.

7 Este programa estabelece objetivo e metas a serem alcangadas no periodo de 2008 a 2012, tendo em vista
uma reestruturacdo e expansdo da universidade. Neste sentido, o NIDES estaria em consonéncia com este
desafio.
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Temos, contudo, a pretensdo de fugir a esse padrdo. A metodologia que
adotamos como referéncia para a totalidade dos projetos desenvolvidos no
ambito do Programa de Institutos Politécnicos da UFRJ e do
PROGRAMA DE FORMACAO DE PROFESSORES DA
EDUCACAO BASICA EM AREAS RURAIS DO ESTADO DO RIO
DE JANEIRO, de inspiracdo tutorial e politécnica, baseia-se em
atividades que buscam privilegiar a autonomia intelectual dos alunos,
acolhendo a pratica como ponto de partida para a construcdo do
conhecimento. (DOC B, p. 38, 2009 — grifo nosso).

Neste sentido, ressaltamos que o DOC B ndo nos trouxe elementos que
acrescentassem outras informac6es, tendo em vista dar mais consisténcia as afirmacdes
feitas com base no DOC A, pois 0 mesmo nao trata de questdes especificas do IP. Todavia,
cabe fazer algumas ressalvas: primeiro, o fato de ndo trazer nada de diferente pode significar
uma linha de continuidade no que ja se havia explicitado no DOC A. Assim sendo, reafirma
a perspectiva de formacdo humana articulada ao trabalho como categoria central; segundo, a
escola, ao se tornar um espaco também para a formacdo de professores, pode indicar que o
trabalho educativo desenvolvido neste espaco fez emergir outras possibilidades, refletindo
sua fecundidade; terceiro, o fato da categoria trabalho aparecer como fundamento da
formacdo dos sujeitos, também no curso de formacdo de professores, pode indicar um
projeto mais amplo de seus idealizadores, tendo em vista a articulacdo com um projeto
sociopolitico mais ambicioso.

Passemos agora a analise do Projeto Politico Pedagdgico. De inicio, cabe uma réapida
contextualizacdo da conjuntura em que o PPP é construido. No capitulo segundo,
mostramos como o ano de 2011 foi bastante conturbado para o IPUFRJ. Preocupaces de
pais e alunos quanto a continuidade da escola, haja vista ndo ter ocorrido sua
institucionalizacdo; professores com seus pagamentos atrasados; a escola funcionando em
espacos alternativos, por conta de ndo ter ainda um espago préprio, enfim, uma realidade de
muitas dificuldades. E nesse contexto que o PPP é produzido, ou seja, de muitas incertezas e
interrogacOes. Neste sentido, até que pondo 0 mesmo representou avancos quanto a tornar
mais clara e evidente a perspectiva de formacao que se pretendia para 0s sujeitos?

O documento apresenta uma estrutura simples, composta de seis se¢des, num espacgo
de oito paginas: 1. Apresentacdo; 2. Historia, atualidades e perspectivas; 3. Papel discente;
4. Papel docente; 5. Perfil dos responsaveis pelo aluno; 6. Bibliografia. Aqui nos interessa,
principalmente, a primeira parte, quando sao explicitados pressupostos basicos que
respaldam o trabalho educativo da escola e a secdo de numero trés, onde aparecem

elementos referentes ao trabalho dos professores.
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Comecamos por apresentar o paragrafo de introducdo, em que sdo destacados 0s
sujeitos que participaram do movimento de constru¢do do documento:

O projeto politico pedagoégico (PPP) do ensino fundamental do Instituto

Politécnico da UFRJ (IPUFRJ) em Cabo Frio € um documento construido

coletivamente pela comunidade escolar, compreendendo pais, alunos,

professores, funcionérios e a comunidade local. O documento pretende

explicitar as concepg¢des e a organizacdo das atividades da escola. (PPP, p.
01, 2011)

A primeira vista, ndo é possivel perceber nada de muito diferente do que se apresenta
na maioria dos PPPs produzidos pelas instituicdes escolares. Ressalta o seu carater coletivo,
envolvendo os diversos grupos que compdem a comunidade escolar e sinaliza quanto ao que
se pretende explicitar. No entanto, a ata da primeira reunido, em que sdo iniciadas as
discussoes, revela que nem todos 0s grupos supracitados se fizeram presentes:

Os professores presentes se dividiram em 4 grupos. Cada grupo ficou
responsdvel por ler um documento que auxiliasse na organizacdo da
construgdo do nosso PPP. A saber: PPP da EPSJV, PPP da Escola da
Ponte, Documento do NIDES e Artigos sobre construcdo de PPPs. Os
grupos apresentaram a idéia geral dos documentos para decidirmos os

pontos do nosso PPP e elaborarmos um cronograma de trabalho para a
semana. (Ata 25/07/2011- grifo nosso)

Segundo o que destacamos, ao que tudo indica o documento foi construido pelos
professores, sem a participacdo efetiva de pais e alunos. O mesmo € interessante, pois
também revela aspectos da metodologia utilizada na construgio desse PPP. E possivel
perceber que os professores se dividiram em grupos distintos para fazer a leitura de
documentos da prépria escola e de PPPs de outras instituigdes. As instituicbes escolhidas
demonstram certa preocupacdo do grupo, em tomar como modelo documentos produzidos
por instituicdes cujas experiéncias sdo pouco convencionais, ou seja, reconhecidas por sua
proposta diferenciada de educacéo escolar. Mas a questdo da forma como foi produzido ou,
de quem de fato participou de sua construgdo, ndo configura elemento central da nossa
analise. Sabemos que este documento é um importante referencial para a préatica pedagdgica
da escola, por isso, cabe-nos continuar indagando quanto aos elementos que séo apontados
como constituintes da proposta de formacao dos sujeitos. Assim sendo, logo no inicio da
apresentacdo encontramos uma afirmacéo bastante interessante no que tange ao tema:

O IPUFRJ tem como principais finalidades a formacéao de trabalhadores,

tendo o trabalho como principio educativo, além da formacgéo
continuada de profissionais de educacdo no campo da Educacdo e
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Trabalho. O processo formativo tanto dos professores, quanto dos alunos
do Instituto busca ser politico e critico, de forma a estimular a autonomia
intelectual dos mesmaos. (PPP, p. 01, 2011 — grifos nossos)

Conforme observamos, o documento coloca em evidencia a finalidade de formar
trabalhadores, tendo o trabalho como principio educativo. No mesmo horizonte se encontra
a proposta de formacdo continuada dos professores, no campo trabalho e educacdo. Mais
uma vez se reforca o vinculo estreito da relacdo trabalho e educacdo. Mas, o contetdo dessa
relacdo fica mais explicito na parte final, quando o trecho destacado afirma que o Instituto
prima pela formagdo de sujeitos politicos e criticos, de forma a estimular a autonomia
intelectual. Tais afirmacdes nos levam a reconhecer certa intencionalidade no que diz
respeito a formacdo de sujeitos capazes de agirem criticamente na sociedade. A
combinacdo dos termos trabalho, politico, critico e autonomia intelectual possivelmente
remetem a uma perspectiva de educacdo que se articula com um projeto mais amplo de
sociedade. Neste caso, estamos nos referindo ao projeto socialista. Mas, em que medida é
possivel fazermos esta afirmativa, de forma categorica? Observemos a continuacao do texto

€ notemos 0 que se acrescenta de novos elementos a questéo:

Tendo a educacéo politécnica como principio, o IPUFRJ se posiciona de
forma critica ao modo de producéo hegemonico, porém é consciente das
condicdes estruturais vigentes. Cientes das contradicdes inerentes a essa
relacdo, acreditamos que o processo educativo da classe trabalhadora passa
pela tentativa de apropriagdo do conhecimento racional, enquanto meio de
produgdo, como forma de superar a divisdo social do trabalho e as
relagfes de dominagdo hoje existentes. (PPP, p.01, 2011- grifos nossos)

Nesta passagem, temos acesso a novos dados que nos trazem importantes subsidios
para a confirmacdo do que até o presente momento se constituiu apenas como hipotese.
Percebemos o aparecimento do termo educacgao politécnica como principio do IPUFRJ, ou
seja, mais uma vez se apresenta como referéncia fundamental no entendimento que se tem
do trabalho como principio educativo e que perspectiva metodoldgica se espera da relacéo
trabalho e educacéo, ou seja, a politecnia. Neste momento, cabe retornarmos a essa questéo,
no sentido de melhor entendermos o que de fato vem a ser a educacdo politécnica. Para

tanto, recorremos a fala de Frigotto (2012):

A educagdo politécnica resulta, assim, no plano contraditério do
desenvolvimento das forcas produtivas das relagbes capitalistas de
producdo e da luta consciente da necessidade de romper com os limites
intrinsecos e insanaveis destas mesmas relagGes. Esta compreensdo Marx
ja a desenvolve nos Manuscritos econémicos filosoficos (1989), quando
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salienta que o novo ndo brota do nada ou de uma ideia, € nem sem
atribulagdes, mas € arrancado do seio das velhas relagdes sociais. (Frigotto,
p. 275, 2012)

A partir do exposto, percebemos que a proposta de educacao politécnica se articula a
uma perspectiva politica e ideoldgica que tem como horizonte a superagdo da sociedade de
classes. Porém o autor, com base em Marx, ressalta que a tarefa se da no campo das relagdes
sociais, nas contradicdes do préprio modo de producdo vigente, ou seja, o capitalista. PGem
em relevo também que 0 novo que se quer nao resulta de uma ideia ou aparece do nada, mas
da propria sociedade que se questiona. Neste sentido, o IPUFRJ, ao propor no PPP uma
educacdo de base politécnica, a principio, estaria se aproximando da perspectiva marxista?

Continuando, fazemos uso de outra cita¢do do referido autor sobre o tema:

Assim, como sublinha Saviani (2003), em nossa realidade historica, a
educacéo politécnica traduz os interesses da classe trabalhadora na critica a
fragmentacdo dos conhecimentos, & superacdo entre educacdo geral e
especifica, entre técnica e politica, e a divisdo entre trabalho manual e
intelectual; além disso, afirma o dominio dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho moderno na
relacdo entre educagdo, instrucdo e trabalho, da perspectiva desenvolvida
por Marx e Engels e apropriada pelas experiéncias socialistas, mormente
pelos educadores russos dos primeiros anos da Revolucdo de 1917, entre
as quais se destacam as abordagens de Pistrak (1981e 2009). (Frigotto,
2012, p. 277)

Assim sendo, a educacdo politécnica, em seu viés socialista, pressupde a
apropriacdo de toda ciéncia por parte dos sujeitos, numa relacdo indissociavel do trabalho
manual com o intelectual, ndo sobrepondo um ao outro. Este parece ser o conteudo explicito
e a perspectiva de educacdo com base na politecnia apresentada no documento. Podemos
perceber isso na sequencia, quando ressalta que se almeja que tal educacdo seja critica e
contraria ao modo de produgdo hegem®onica, ou seja, a0 modo de producdo capitalista.

Como é consenso no referencial especializado, 0 modo de producéo referido se
caracteriza pela separacdo do trabalho manual e intelectual, supervalorizando o segundo e
precarizando intensamente o primeiro. Neste sentido, uma educacdo politécnica que seja
contréria a este status quo s pode ser de base socialista. Isso fica ainda mais evidente na
parte final da citacdo anterior, quando se pde como horizonte superar a divisdo social do
trabalho, aspecto marcadamente presente na literatura e experiéncias de viés socialista.

Prosseguindo com essa ideia de constituir uma educacéo primada na relagdo indissociavel
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entre trabalho manual e intelectual, notamos novamente a presenca dessa questdo no PPP

agora articulada ao horizonte de criacdo da consciéncia de classe.

Por isso, se propGe uma concep¢do de educacdo que supere a
contradicdo entre trabalho manual e intelectual, possibilitando aos
trabalhadores uma formacg@o humana. A partir dessa concepcao, acredita-
se criar no trabalhador a consciéncia de classe necessaria para gque este
possa se tornar dirigente. (PPP, 2011, p.01 — grifos nossos)

Observando a passagem acima, percebemos que, aléem dos elementos ja destacados
com base nas andlises das citagdes anteriores, outros se fazem presentes. Aqui se articula a
perspectiva de superagdo da contradigéo trabalho manual e intelectual com o horizonte de
uma formacdo humana. Esta formacdo humana, relacionada a questdo do trabalho como
categoria fundamental, nos leva a perceber que, de certa forma, existia uma intencionalidade
guanto a compreensdo do trabalho como esséncia humana, ou seja, como principal atividade
do homem, atividade que - conforme desenvolvemos no capitulo segundo - é o proprio
sentido de existir do ser humano.

Dando continuidade a reflexdo, as analises revelam que a perspectiva de formacao
dos sujeitos, que tem o trabalho como seu principio educativo e a educacdo politécnica
como método, ndo € um elemento a ser desenvolvido apenas no ensino medio profissional.
Conforme ressaltamos anteriormente, perpassa as acdes pedagdgicas de um modo geral,
inclusive, no ensino fundamental — o que pode parecer uma contradicdo, por conta da

proibicdo atualmente, do trabalho infantil.

O ensino fundamental oferece ampla formacdo com base nos
pressupostos tedricos e metodoldgicos que fundamentam a pedagogia do
Instituto, primando pela formac&o integral com capacidade de reflexdo
critica sobre questdes inerentes a regido. Nessas perspectivas, o IPUFRJ
através deste segmento de ensino busca oferecer as bases necessarias para
0 ingresso nos cursos de formagdo técnica que projetam a exploragdo de
vocacOes regionais e tradicbes culturais locais como um terreno
pedagogico de alcance as camadas populares, objetivando a promogédo de
alternativas econdmicas que, a0 mesmo tempo em que lhes déem
sustentabilidade valorize suas tradicOes e respeite 0 meio ambiente. Tais
alternativas intervém diretamente na promocdo do bem estar da
coletividade para que as riquezas produzidas na regido sejam
distribuidas de forma mais equanime, sem prejuizos para as populacdes
futuras sejam elas oriundas da regido ou de outras regides do pais. (PPP,
2011, pags. 5-6 — grifos nossos)

Neste sentido, percebemos neste aspecto que também existe uma proximidade com a

perspectiva marxista, pois se argumenta no sentido do trabalho ser um principio a ser
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observado na educacdo das criancas de um modo geral, ou seja, para além da educacéo

estritamente profissional, conforme podemos observar a seguir:
A introducdo do trabalho como principio educativo em todas as relacdes
sociais, na familia, na escola e na educacdo profissional em todas as suas
aplicagbes, particularmente hoje, em wum mundo em que o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico desafia a formagdo de
adolescentes, jovens e adultos no campo e na cidade, supBe recuperar para
todos a dimensdo da escola unitéria e politécnica, ou a formacdo integrada
— sua forma prescrita pela lei -, introduzindo nos curriculos a critica
histérico-social do trabalho no sistema capitalista, os direitos do trabalho,

o conhecimento da histéria e o sentido das lutas histéricas dos
trabalhadores e no trabalho na educacdo. (Ciavata; Frigotto, 2012, p.753)

Retomando a citacdo anterior do PPP, cabe um destaque quanto ao aparecimento da
expressdo formacao integral pela primeira vez, de forma explicita. Também vale ressaltar
que o conceito se articula a proposta de formacdo dos sujeitos com base na mesma
metodologia, ou seja, 0 ensino fundamental tem como horizonte proporcionar uma formacao
integral na perspectiva do trabalho.

Mais um aspecto que podemos por em relevo na citagdo a que nos referimos
anteriormente se refere a relacdo educacdo escolar e sociedade. A parte final estabelece
como uma necessidade formar os educandos de maneira que se apropriem da riqueza da
regido a qual a escola se insere, tendo em vista contribuirem para que ela possa ser
distribuida de forma equanime. Essa perspectiva de entender a escola como espaco de vida
em relacdo intensa com o mundo do trabalho, também se evidencia na passagem abaixo,
onde destacamos o carater transformador que se espera dos sujeitos, em termos de préatica

social:

Além disso, como posicionamento politico do Instituto, busca-se envolver
na formulacdo de uma nova préatica social que ajude o ser humano a
inserir-se na sociedade de maneira ativa e como elemento de
transformacéo social. (PPP, 2011, p. 06 — grifos nossos)

Essa perspectiva de transformagéo social aparece de forma muito clara e enfatica no
PPP. Mas, existe nitidez quanto ao que se quer mudar? Anteriormente vimos que 0S
documentos afirmam como horizonte a supera¢do do modo de produgéo capitalista, que nos
levou a indicar uma proximidade com a pedagogia socialista. Contudo, ainda estavamos

apenas no campo da especulacdo, pois ndo apareciam 0s termos socialista ou marxista
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literalmente, no texto. A especulacdo € superada na citacdo a seguir quando, de fato, se
afirma a perspectiva marxista de trabalho e a intencionalidade quanto a formacéo de
intelectuais organicos para a classe trabalhadora:
A escola objetiva criar condi¢fes para que o aluno se perceba enquanto
trabalhador, entendendo o trabalho em sua totalidade marxista, como
principio fundador da concepcdo humana. Pretende-se estimular no
aluno uma atitude autdbnoma, de modo que ele se perceba como agente do
processo educativo, preparando-o para atuar como intelectual organico
nas diferentes esferas da sociedade. (PPP, 2011, p.06 — grifos nossos)
Conforme podemos observar, a totalidade marxista aparece como teoria e método
para a percepgdo do aluno como sujeito trabalhador. Neste sentido, o documento nos
possibilita inferir que, ao perceber-se como trabalhador participante de uma classe social
especifica e, consciente da sua condicdo no mundo do trabalho, é possivel que se coloque
como intelectual organico. Acreditamos que este conceito se remete ao pensamento de
Antonio Gramsci, tendo em vista o teor de cunho marxista que permeia o PPP. Para
Gramsci, cada classe postula para si intelectuais orgénicos, tendo em vista a
construcdo/ruptura ou, a manutencdo da hegemonia. Neste sentido, a classe trabalhadora
também deve formar para si intelectuais organicos, para atuarem numa perspectiva, contra-
hegemodnica. Porém, ele destaca que a classe trabalhadora ndo precisa do intelectual

tradicional, mas sim de um novo tipo, capaz de ser dirigente.

O modo de ser do novo intelectual ndo pode mais consistir na elogiiéncia,
motor exterior e momentaneo dos afetos e das paixdes, mas numa insercao
ativa na vida pratica, como construtor, organizador, "persuasor
permanentemente”, ja que ndo apenas orador puro — mas superior ao
espirito matematico abstrato; da técnica-trabalho, chega a técnica-ciéncia e
a concepcdo humanista historica, sem a qual permanece “especialista” e
ndo se torna "dirigente™ (especialista + politico). (Gramsci, 2011, p.53)

Por fim, destacamos que o documento tambem estabelece pardmetros quanto ao que
se espera dos responsaveis legais dos alunos na conducdo de sua trajetdria na institui¢cdo. O
mesmo ressalta a necessidade dos responsaveis, ao optarem pelo projeto da escola,
apoiarem, promoverem e legitimarem a metodologia da instituicdo. Além disso, destaca
como relevante a participacdo dos mesmos na atuacdo critica, no sentido de buscar as

mudancas necessarias para uma educacdo de qualidade:

Espera-se dos responsaveis legais pelo aluno, que escolhem a Escola e
optam pelo seu projeto, que apdiem e promovam a legitimacdo dos
ideais cientificos, metodologicos e pedagdgicos do instituto, atuem
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criticamente para promover as mudancas necessarias para estabelecimento
de um ensino de qualidade. (PPP, 2011, p.07)

Podemos indagar se tais atribuicOes estabelecidas aos pais, ndo seria uma forma de
impeli-los ao compromisso de manter a proposta pedagogica da escola, ja se antecipando a
possiveis questionamentos, tendo em vista se tratar de um modelo pouco comum e com um
referencial tedrico historicamente bastante polémico. Outra possibilidade de interpretagdo
tem relacdo com a conjuntura em que o PPP foi produzido, como j& ressaltamos, de crise
interna e externa. Neste sentido, reafirmar as bases politico-filoséfico da escola seria um
caminho necessario para evitar perdas essenciais no que se refere ao projeto de formacéo
dos sujeitos. Relembramos que ndo ha participacdo efetiva, por parte de alunos e
responsaveis, o que abre margem para uma construcdo enviesada do texto, cujos interesses
expressos refletem os interesses do grupo majoritario que se fez presente, neste caso,
professores e coordenadores.

De fato, ao analisarmos os referidos documentos, constatamos a presenca de uma
proposta de educacdo integral/ formacdo humana articulada a categoria trabalho. Quando
cruzamos os diversos elementos que aparecem ao longo do texto — método politécnico,
formacdo do intelectual organico, trabalho como principio educativo e etc -, atrelados ao
conceito trabalho, reconhecemos que o sentido atribuido a0 mesmo remete a concepcéao
marxista de formacdo dos sujeitos. Mas em que consiste esse conceito, visto sob a
perspectiva marxista? Tendo em vista responder esta questdo, neste momento retomamos 0s

conceitos de trabalho como principio educativo e formacdo omnilateral.

3.1.1. Formacédo omnilateral e o trabalho como principio educativo

Os dois conceitos que ddo titulo a este subitem se inserem em um debate que
historicamente tem revelado posi¢des divergentes dentro do campo trabalho e educacéo.
Uma delas apresenta aqueles que advogam a favor de uma educacdo politécnica, tendo o
trabalho como principio educativo na busca por uma formacgdo omnilateral no contexto de
resisténcia e luta pela superagdo da sociedade capitalista; outra reforca os que se posicionam
no sentido de enxergar apenas negatividade no trabalho, na forma como se apresenta na
sociedade capitalista, ndo vendo alternativa de luta que ndo seja a ruptura total.

Aqui optamos pela primeira alternativa apoiando-nos, sobretudo, nas palavras de

Frigotto e Ciavatta e tomando como texto de referéncia as definicdes contidas no livro
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“Dicionario da educagdao do campo”, publicado em 2012. O mesmo tras diversos autores
abordando, de forma bastante consistente, conceitos que se relacionam a educagdo do
campo, mas também aos processos educativos que se ddo em outros espacos. Dessa forma,
0s autores supracitados tratam especificamente, entre outros, dos conceitos de educacéo
omnilateral e trabalho como principio educativo.

No que tange & educacdo omnilateral, Frigotto (2012) afirma o seguinte:

Omnilateral é um termo que vem do latim e cuja tradugdo literal significa
“todos os lados ou dimensdes”. Educacdo omnilateral significa, assim, a
concepcdo de educagdo ou formagdo humana que busca levar em conta
todas as dimensbes que constituem a especificidade do ser humano e as
condigdes objetivas e subjetivas reais para o seu pleno desenvolvimento
historico. Essas dimensdes envolvem sua vida corpérea material e seu
desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo,
estético e ludico. Em sintese, educacdo omnilateral abrange a educagéo e a
emancipacdo de todos os sentidos humanos, pois 0s mesmos ndo séo
simplesmente dados pela natureza. (Frigotto, 2012, p. 265- grifos nossos).

De acordo com o autor, a educacdo omnilateral tem compromisso com o
desenvolvimento pleno do ser humano, levando-se em conta todas as dimensbes que
convergem para este fim. Assim sendo, devem ser considerados 0s aspectos objetivos e
subjetivos, tendo em vista contribuir para o processo de desenvolvimentos de diversos
aspectos constituintes do género humano, o que significa levar em conta as condi¢6es socio-
historicas que permeiam a vida em suas multiplas determinacdes. Esta forma de conceber o
ser humano e o processo educativo reflete uma dada concep¢do de mundo e compromisso
politico, cujo cerne € a contraposicdo a perspectiva burguesa de sociedade e,

consequentemente de educagdo, uma vez que

Tal concepgdo de ser humano é o oposto da concepgdo burguesa centrada
numa suposta natureza humana sem historia, individualista e competitiva, na
qual cada um busca o0 méximo interesse préprio. Pelo contrério, pressupde o
desenvolvimento solidario das condi¢fes materiais e sociais e o cuidado
coletivo na preservacdo das bases da vida, ampliando o conhecimento, a
ciéncia e a tecnologia, ndo como forgas destrutivas e formas de dominacéo e
expropriacdo, mas como patriménio de todos na dilatagdo dos sentidos e
membros humanos. (Frigotto, 2012, p. 266)

A superacdo da sociedade capitalista € um horizonte da educagdo omnilateral, pois
sua realizacdo plena envolve a garantia das condi¢cdes materiais de existéncia e sabemos que

isso ndo ocorre no modo de producdo capitalista, que tem seu primado na apropriacao
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privada dos meios de producdo; logo, se sustenta na desigualdade e na alienagdo do
trabalhador do resultado do seu trabalho. Dessa forma, a educacdo omnilateral se articula
com a categoria trabalho, visto que pelo viés marxista constitui-se principal atividade

humana:

Sendo o trabalho a atividade vital e criadora mediante a qual o ser humano
produz e reproduz a si mesmo, a educacdo omnilateral o tem como parte
constituinte. Por isso, Marx, ao se referir aos processos formativos na
perspectiva de superagdo da sociedade capitalista, enfatiza o trabalho, na
sua dimensdo de valor de uso, como principio educativo, e a importancia
da educacdo politécnica ou tecnoldgica. (Frigotto, 2012, p. 266)

Assim sendo, o trabalho ¢ um elemento fundamental para a realizacdo de uma
proposta de formacao dos sujeitos cujo objetivo é a educacdo omnilateral. Conforme vimos
no capitulo primeiro, 0 mesmo ocupa espacgo central nas reflexdes de Marx, Engels e seus
sucessores no que tange a formulacdo de uma proposta de formagéo para os trabalhadores e
seus filhos.

Porém, com a afirmacdo do modo de producdo capitalista, a tarefa de formar
plenamente 0s sujeitos constitui-se um desafio de resisténcia. Hoje vivemos numa sociedade
marcadamente desigual, fundamentada no individualismo, na competicdo e no consumo
desenfreado, marcas de um ideario neoliberal que conquista cada vez mais os coragdes e
mentes com um falso discurso, de que é possivel com muito esforco e trabalho todos
ascenderem socialmente. Este quadro torna o desafio de uma educacdo omnilateral ainda
mais dificil, conforme alerta Frigotto:

A tarefa do desenvolvimento humano omnilateral e dos processos
educativos que a ele se articulam direciona-se hum sentido antagbnico ao
ideéario neoliberal. O desafio €, pois, a partir das desigualdades que s&o
dadas pela realidade social, desenvolver processos pedagdgicos que
garantam, ao final do processo educativo, 0 acesso efetivamente
democratico ao conhecimento na sua mais elevada universalidade. Nao se
trata de tarefa facil e nem que se realize plenamente no interior das
relacOes sociais capitalistas. Esta, todavia, é a tarefa para todos aqueles que
buscam abolir estas relagdes sociais. (FRIGOTTO, 2012, p.270-271)

Assim sendo, o trabalho como principio educativo representa importante bandeira de
luta para fortalecer o movimento de resisténcia em favor de uma formacdo humana de fato,
que corrobore para a construcdo de uma sociedade mais democratica. O trabalho no
contexto escolar pode ganhar outros contornos, proporcionando vivéncias interessantes para

0 educando se perceber como sujeito participe de uma sociedade determinada no tempo e no
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espaco por condicbes materiais acumuladas ao longo do processo histérico. E claro que o
mesmo pode ser apropriado com outras intencionalidades, sobretudo no contexto atual de
busca pela formacdo de mao de obra barata para atender ao capital. Mas, ndo estamos
falando nessa perspectiva, pois em consonancia com o que temos afirmado até o0 momento e
a perspectiva teodrica que orienta este estudo, o trabalho como principio educativo deve
contribuir para apropriagdo dos conceitos e métodos cientificos levando em conta as

dimens6es intelectual e laboral, ou seja, teoria e pratica.

O trabalho como principio educativo ganha nas escolas a feicdo de
principio pedagdgico, que se realiza em uma dupla diregdo. Sob as
necessidades do capital de formagdo da médo de obra para as empresas, 0
trabalho educa para a disciplina, para a adaptacdo as suas formas de
exploracdo ou, simplesmente, para o adestramento nas funcles Uteis a
producdo. Sob a contingéncia das necessidades dos trabalhadores, o
trabalho deve ndo somente preparar para o exercicios das atividades
laborais — para educacdo profissional nos termos da lei em vigor -, mas
também para a compreensdo dos processos técnicos, cientificos e
historico-sociais que lhe sdo subjacentes e que sustentam a introducédo das
tecnologias e da organizacdo do trabalho. (Frigotto; Ciavatta, 2012, p.
750).

Mas como ficaria esta questdo do trabalho para o ensino fundamental, quando os
alunos estdo na idade em que a lei proibe o trabalho infantil, considerando-o impréprio?
Para responder essa questdo, nos apoiamos na fala de Frigotto (2012), que defende que o
trabalho no contexto educacional é fundamental desde a infancia, porém deixando claro em
quais condi¢cdes e 0 compromisso que a escola deve ter em denunciar a exploragédo do

trabalho infantil nos moldes do modo de producéo capitalista:

Pela perspectiva da educacdo, € crucial que nos processos educativos
formais — ensino basico, superior e educacdo profissional — se faca a critica
a todas as formas de exploragdo do trabalho, especialmente o trabalho
infantil. Todavia, a0 mesmo tempo, é crucial que, desde a infancia, se
internalize a compreensdo de que cada ser humano tem o dever de, em
colaboragdo e solidariedade com os demais, buscar os meios de vida e
responder as mdaltiplas necessidades humanas. Dai ser importante que
mesmo as criangas, de acordo com sua possibilidade, participem de
pequenas atividades ligadas ao cuidado e a produgdo da vida. Isso nada
tem a ver com exploragdo do trabalho, mesmo no d&mbito da familia, sob a
forma de opressdo pelo trabalho produtivo capitalista. HA que se ter o
cuidado de ndo retirar o tempo de infancia que implica o ladico e os
espacgos formativos, pela exigéncia de tarefas produtivas préprias para a
vida adulta, porque, além de prejudicarem o direito do tempo de infancia,
comprometem ou deformam o desenvolvimento fisico, social e psiquico da
crianca. (p. 753 — grifo nosso)
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Ou seja, na visdo do autor, existem atividades que sdo fundamentais para gerar o
compromisso de pertencimento ao grupo social e que, por esta via, cada sujeito tem sua
responsabilidade na construgdo dessa sociedade. Vivenciar determinados trabalhos desde a
infancia é fundamental para formagdo de sujeitos mais comprometidos com o coletivo.
Neste sentido, a perspectiva de ter o trabalho no contexto escolar ndo pode ter nenhuma
relacdo com a exploracdo imposta aos trabalhadores, tendo em vista a reproducédo extensiva
do capital. O trabalho deve ser apropriado de forma a que as criancas se realizem na
atividade de criar, produzir e se reconhecer no resultado de suas acgdes. Este processo pode
corroborar para a formacdo de sujeitos comprometidos politicamente com a construcdo de
uma sociedade mais justa, tendo como horizonte da superacdo do modo de producao
vigente.

Assim sendo, com base nos autores, entendemos que o trabalho é um importante
elemento na constituicdo de uma educacdo omnilateral e politécnica. Logo, acreditamos
também que o mesmo ndo é apenas negatividade, mas, numa perspectiva dialética, se
constitui importante fundamento na luta pela materializagdo de uma proposta de educacéo

que proporcione a realizacdo plena dos sujeitos.

3.1.2. OpcBes metodoldgicas adotadas pelo IPUFRJ para promover uma educacao integral
na perspectiva do trabalho

Ao analisarmos os documentos referentes ao IPUFRJ, percebemos que o trabalho
figura como uma questdo essencial para a formacéo dos sujeitos - visto que a proposta visa
formar trabalhadores. Observamos também que 0 mesmo se articula a uma perspectiva de
formacdo humana, tendo em vista a sua realizacdo plena, ou seja, a emancipacao politica e
social. No entanto, indagamos: quais 0s caminhos sinalizados nesses documentos que vao
ao encontro dessa proposta de formacéo humana?

Conforme sinalizamos antes, 0 DOC B ndo se remete especificamente aos aspectos
da escola. Neste sentido, voltamos nossas inferéncias para o DOC A, que estabelece
pardmetros para sua organizacdo e funcionamento e, esporadicamente, nos remetemos ao
PPP.

Quando analisamos esses documentos, percebemos que, ao longo dos cinco anos de

existéncia da escola (2008-2013), algumas escolhas foram feitas, no sentido de instituir
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determinadas caracteristicas a construcdo do processo educativo. Uma delas se relaciona a
distribuicdo das disciplinas em campos de conhecimento mais abrangentes. Esta pratica
desenhou a configuracdo de cinco campos de conhecimento: (1) Praticas de Comunicagéo
Social e Artes (PCSA), composta por Lingua Portuguesa, Literatura, Linguas Estrangeiras,
Artes e Historia Cultural; (2) Préticas Desportivas Aquaticas e Terrestres (PDAT), composta
por Educacdo Fisica e Danca; (3) Ciéncias do Ambiente (CA), composta por Biologia,
Geografia, Quimica e Fisica; (4) Relacdes Sociais (RS), composta por Histdria, Geografia,
Filosofia, Sociologia e Antropologia; e (5) Construcdo Naval e Outras Tecnologias
(CNTec), composta por Matematica, Fisica, Quimica e Construgdo Naval. Tal medida, a
principio, parece ter como finalidade superar a forma fragmentada como o conhecimento

escolar, historicamente, vem sendo trabalhado nos sistemas de ensino:

Em regime de tempo integral, os alunos do Colégio Politécnico da UFRJ
em Cabo Frio terdo a oportunidade de vivenciar uma rotina pedagdgica
que prescinde das limitacOes estabelecidas nos dominios especificos das
diferentes disciplinas, uma vez que optamos por referéncias mais amplas,
de forma a favorecer o intercambio e a complementaridade entre os
saberes. Ao invés de ceder ao apelo de familiaridade de tais dominios, as
atividades pedagdgicas do Colégio Politécnico buscam congregar 5 areas
do conhecimento, a saber: PCSA — Praticas de Comunica¢do Social e
Artes; PDAT — Préticas Desportivas Aquaticas e Terrestres; CA — Ciéncias
do Ambiente; RS — Relagdes Sociais; e CNTEC — Construgdo Naval e
Outras Tecnologias. (2007, p. 07 — grifos nossos).

Como evidencia o trecho do Documento citado acima, a op¢ado por organizar as
disciplinas em campos de conhecimento mais abrangentes € uma escolha intencional, que
visa promover maior intercambio entre as dareas, assim como proporcionar
complementaridade entre os diversos saberes. Este forma de organiza-los é apontada como
meio de romper com a forma fragmentada em que o conhecimento escolar, historicamente,
foi posto. Como destacamos no primeiro capitulo, o advento da Revolucéo Industrial, no
final do século XVIII e a ascensdo da burguesia ao poder, criou a demanda de uma escola
que atendesse aos anseios de classe e, logo, do capital em ampla expanséo. A fragmentacgéo
do conhecimento escolar reflete 0 modo de producdo capitalista, ou seja, a divisdo social do
trabalho. O IP Cabo Frio, ao buscar estabelecer parametro diferente do que ainda hoje é
hegeménico para organizacdo do conhecimento escolar e seu estudo, indica preocupagao
quanto a formacdo dos sujeitos, no que se refere & apropriagdo de ferramentas conceituais
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que os possibilite fazer outra leitura de mundo, e, sobretudo, do mundo do trabalho. Uma
forma mais integrada de se apropriar dos diversos conhecimentos.

Sobre esta questdo Saviani (2008), ao desenvolver o que definiu como Pedagogia
Histérico Critica, chama a atencdo para a necessidade de sintese, no que tange ao
conhecimento escolar. O conhecimento especifico produzido nas diferentes disciplinas
corresponderia a0 momento analitico. No entanto, a abordagem focada na apreensdo deste
conhecimento de forma a reproduzir a fragmentacdo seria um equivoco e coerente ao

momento historico vigente, marcado pela divisdo exacerbada do trabalho:

Considerando-se que a divisdo do conhecimento em disciplinas
corresponde, de certo modo, a0 momento analitico, é preciso considerar a
questdo da sintese, isto €, a articulacdo das disciplinas numa visdo de
totalidade, o que envolve o problema de se determinar mais precisamente
em que grau as disciplinas sdo necessarias e em que grau sdo resultantes de
uma estrutura social centrada na divisdo do trabalho. (Saviani, 2008, p.
145).

Assim sendo, nota-se que atualmente o conhecimento escolar reproduz essa divisao
se limitando, apenas, ao momento analitico. Por isso, 0 autor chama a atencdo para a
necessidade de estabelecer o momento de sintese. Assim procedendo, seria possivel
propiciar as condi¢cdes concretas para que o aluno pudesse apropriar-se do conhecimento de

forma consciente, enquanto totalidade constituida, sécio-historicamente:

Na sintese eu tenho a visdo do todo com a consciéncia e a clareza das
partes que o constituem. Penso em suma, que as disciplinas correspondem
ao momento analitico em que preciso identificar os diferentes elementos. E
o0 momento que diferencio a matematica da biologia, da sociologia, da
histéria, da geografia. No entanto, elas nunca se dissociam. Numa visao
sincrética isso tudo parece cadtico, parece que tudo estd em tudo. Mas na
visdo sintética percebe-se com clareza como a matematica se relaciona
com a sociologia, com a historia, com a geografia e vice-versa. (Saviani,
p. 146, 2008).

Com base no cruzamento do texto do documento analisado e a abordagem de
Saviani, notamos certa proximidade no que se refere a necessidade de maior integracdo dos
saberes no contexto escolar. O IP Cabo Frio - estabelecendo modelo de organizacédo
curricular a ser apreciado - e 0 autor - teorizando sobre sua concepgéo de educacgéo escolar,
ressaltam a urgéncia do momento de sintese na construcdo do conhecimento neste espaco

formal de ensino.
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Outro aspecto importante a ser destacado se refere ao tempo de permanéncia das
criancas no ambiente escolar. O documento ressalta a escolha pela permanéncia em “regime
de tempo integral”, tendo em vista possibilitar uma vivéncia mais ampla da rotina
pedagobgica.

Chama a atencdo o fato de o tempo integral ser posto como fator significativo para a
participacdo/apreensdo de processos pedagogicos e ndo como uma forma de ocupar as
criancas, tendo em vista diminuir o risco social, como aparece em algumas propostas de
ampliacdo da jornada escolar, contemporaneamente. O tempo integral é posto como uma
demanda necessaria, inerente a proposta de organizacdo do conhecimento. Afinal, ao
propor uma estrutura diferente para a organizacdo curricular, cuja base é a articulacdo dos
diversos campos, consequentemente coloca-se como demanda outra relacdo com o tempo.
Até aqui foi possivel notar que o horizonte para a formagéo dos sujeitos indica para uma
perspectiva critica, de base marxista. Neste sentido, o tempo integral se torna uma
necessidade, pois o ritmo para apropriacdo dos conhecimentos e desenvolvimentos dos
alunos tende a ser trabalhado com mais calma, respeitando o limite de cada educando.

E interessante chamarmos a atencdo para a aproximagio com as experiéncias
soviéticas, no que tange a questdo tempo de permanéncia na escola. Tanto nas escolas
soviéticas, quanto na escola unitaria preconizada por Gramsci, 0 tempo aparece como uma
demanda necessaria para o melhor desempenho dos educandos, como exemplificam o0s

trechos a seguir:

Também a questdo dos prédios ndo é simples, pois este tipo de escola
deveria ser uma escola em tempo integral, com dormitorios, refeitorios,
bibliotecas especializadas, salas adequadas para o trabalho de seminério,
etc. (GRAMSCI, 2011, pég. 37 — grifo nosso)

A tarefa educativa na comuna dispunha de melhores condi¢bes que nas
escolas de vocés, porque 0s comuneiros estavam em minhas méos o dia
todo, durante 5, 6, 7 anos. (MAKARENKO, 2002, pag. 389)

Apesar de estarem escrevendo em momentos historicos distintos e em conjunturas
politicas bem diferentes, os autores acima referenciados tem em comum a busca por uma
concepgdo de educacdo que objetive a formacédo plena e integral dos sujeitos, dentro do viés
marxista. Antonio Gramsci (1891-1937), vivendo na Italia, no contexto da ditadura de
Mussolini, encarcerado, desenvolve o que vem a denominar de escola unitaria, conforme

explicitado no primeiro capitulo. Referindo-se a diversos elementos que deveriam compor o
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espaco escolar, ele destaca a necessidade de maior permanéncia das criangas na instituicdo.
Na segunda citacdo, Makarenko (1888-1939) esta se referindo a experiéncia da pedagogia
soviética apds a revolucdo de 1917, quando na ocasido todo um movimento, no campo
educacional, foi desenvolvido, a fim de proporcionar uma formacgéo que correspondesse aos
novos anseios da sociedade que emergia.

Em vista disso, constatamos que ambos o0s pensadores atribuem um significado
importante ao tempo de permanéncia das criangas na escola, sendo este um aspecto
relevante para o desenvolvimento qualitativo do trabalho educativo - educacdo integral -
guando a Gtica € a pedagogia marxista. Assim sendo, reafirmamos a proximidade deste
aspecto com as praticas desenvolvidas no IPUFRJ.

Na sequéncia, percebemos que a escola propde uma dinamica que prevé atividades
em sala de aula e em espagos denominados de oficinas, que devem acontecer de forma
multidisciplinar e multisseriada. O caminho para viabiliza-las seria 0 desenvolvimento de
projetos. Essa dindmica atenderia ao objetivo de promover maior integracdo dos dominios
especificos de cada campo do conhecimento. Observando a passagem abaixo, podemos

constatar o que expomos:

Tais atividades dividem-se entre a sala de aula, a participacdo em
oficinas multidisciplinares e multisseriadas, e o desenvolvimento de
projetos que, assim como se d& com as oficinas, nascem do esfor¢o por
integrar os dominios de tais ou quais disciplinas e os limites especificos
desta ou daquela série naquelas areas mencionadas acima. Com tal
disposi¢do, recusamos o aprisionamento das grades curriculares — que, a
bem da verdade, dificultam lidar com a complexidade do mundo do
trabalho tanto quanto com o crescente adensamento dos curriculos
tradicionais. (DOC A, p. 07 — grifos nossos)

E interessante observar que a opgdo por uma dindmica mais articulada e integrada
dos campos de conhecimento e dos diversos anos de escolaridade se relaciona com a
necessidade de lidar com a complexidade do mundo do trabalho. Mais uma vez percebemos
a preocupacdo quanto a centralidade da categoria trabalho no processo formativo.

Ainda no mesmo documento, é posta em relevo a necessidade do trabalho docente se
desenvolver de forma coletiva, tendo em vista a promocdo de atividades numa perspectiva

de integragéo curricular:

Em termos préticos, isso significa que as equipes de cada uma das areas
de conhecimento deverdo ocupar-se de planejar as atividades que terdo
lugar em seu tempo de aula com determinada turma, encarregando-se de
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providenciar os recursos humanos e materiais para que tais atividades
acontecam, inclusive no que diz respeito a participacdo ativa de
membros de outras equipes para apoiar ou enriquecer o desenvolvimento
de tal ou qual projeto proposto. (DOC A, pég. 07, 2007)

A partir do exposto, verificamos que os professores devem se reunir por campos de
conhecimento para definirem o projeto pedagdgico, 0s objetivos, 0s recursos materiais, 0s
contetidos a serem abordados, enfim, o caminho que deve ser percorrido por todos durante o
tempo estipulado para o desenvolvimento dos projetos (bimestre, trimestre, semestre ou
anual). Este movimento possibilita entender o aluno como um sujeito integral. O fato de
planejar e executar as acGes pedagogicas de forma coletiva permite aos professores olhar as
dificuldades e avancos dos alunos de maneira mais completa e abrangente, identificando-as
e, mais importante, agindo de forma coletiva, no sentido de melhor atender as necessidades
do educando. Neste sentido, mais uma vez percebe-se uma proximidade com as
experiéncias desenvolvidas por Anton Makarenko, na antiga URSS pos-revolucdo. Em suas
obras, observamos que um dos pressupostos fundamentais para o desenvolvimento do

trabalho do processo formativo era a organizacao da escola como uma coletividade:

Eu ndo estou contra 0 método individual, mas considero que o decisivo na
educacdo (na educacdo propriamente dita, sem me referir as questdes de
instrucdo) ndo € o método de um determinado professor ou, inclusive de
uma escola, mas a organizagdo da escola como uma coletividade e a
organizacdo do processo educativo. (MAKARENKO, 2002, p. 374, grifos
NOSs0s)

Por dltimo, destacamos a opgdo por trabalhar a partir de projetos pedagdgicos.
Conforme vimos anteriormente no DOC A, a busca por este modelo de trabalho tem como
finalidade proporcionar maior integracdo entre os diversos campos do conhecimento. Esse
movimento estd em conformidade com a perspectiva da escola de proporcionar condi¢fes
de aprendizagem que corroborem para com uma abordagem mais integrada do
conhecimento. Entretanto, o texto ndo deixa explicita a concepc¢do de projeto que esta por
tras do trabalho educativo. Sera apenas a partir de temas geradores? Ou se busca outra
configuracdo, tendo em vista o carater inovador que se pretende para a instituicdo escolar?
Enfim, ndo é possivel responder a estas questdes apenas com o0 DOC A.

Observando o PPP, também ndo encontramos muitas referéncias sobre a

metodologia a partir de projetos. O Unico momento em que 0 conceito aparece, ressalta



101

apenas o seu papel de possibilitar maior integracdo entre as areas de conhecimento,

conforme podemos perceber no trecho destacado, a seguir:

Os projetos de trabalho, que possuem duracdo variada, com intuito de
atender as especificidades, articulam de forma integrada e equanime os 5
campos de conhecimentos, sejam eles tanto no nivel do Ensino
Fundamental como nos Cursos Técnicos de Audiovisual, Cultura Maritima
e Quimica. (PPP p. 05, 2011 — grifo nosso).

As analises dos documentos que nos serviram de base nesta se¢cdo nos permitem
chegar a algumas constatacdes, a partir das escolhas metodologicas feitas pelo IPUFRJ,
tendo em vista viabilizar uma proposta de formacdo humana cuja referencia é a perspectiva
marxista. Consideramos que a op¢do por organizar as diversas disciplinas em areas de
conhecimento mais abrangentes visa permitir maior intercambio entre os professores e ainda
destes com os alunos, assim como pode possibilitar um olhar mais integrado do educando
em relacdo a producdo do conhecimento.

Este tipo de proposta requer uma concepcao de tempo diferente do convencional, ou
seja, construir o conhecimento buscando maior articulacdo entre as disciplinas gera a
demanda do tempo integral, pois o ritmo de aprendizagem € diferente, o tempo para
apropriacdo ndo s6 de conceitos, mas, sobretudo do método que esta por tras da producéo do
conhecimento dos diversos campos do saber requer um tempo de aprendizagem mais
extenso. A escola, ao propor uma nova metodologia e o funcionamento em tempo integral,
mostra-se coerente. Isso tudo também caminha para a constru¢cdo de uma proposta
pedagdgica que requer acdo coletiva. Conforme vimos nos documentos, essa € uma
preocupacdo presente no texto. Quanto ao trabalho por projetos, ainda ndo é possivel fazer
maiores apontamentos, pois ndo encontramos elementos suficientes para fazermos as
inferéncias necessarias.

Retomando os aspectos tedricos que fundamentam a proposta de formacdo dos
sujeitos apresentadas na secdo anterior - educacdo politécnica e o trabalho como principio
educativo - percebemos que, de fato, existe um movimento intencional, no sentido de tornar
viavel a realizagdo na pratica dessa proposta. No entanto, a questdo do “como”, tendo por
base somente os documentos, ainda se apresenta de forma pouco clara.

Assim sendo, a materialidade da proposta de formacdo humana do IP Cabo Frio,
tendo em vista as escolhas tedrico-metodoldgicas presentes nos documentos fica mais

evidente, a nosso ver, a partir da proxima secdo, quando recorremos a fala de alguns
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professores e coordenadores por meio dos artigos produzidos pelos mesmos, sobre a
instituicdo escolar em questdo, levando-se em conta aspectos diversos do trabalho
empreendido.

3.2 Fundamentos da pratica pedagdgica no IPUFRJ, na otica de seus idealizadores e
professores

A fim de dar mais consisténcia as afirmacdes realizadas até aqui, buscamos
confrontar os dados apresentados a partir dos documentos com a fala de sujeitos atuantes no
IPUFRJ. Para isso, o procedimento metodologico foi a escolha de trés artigos escritos por
professores e idealizadores. Todos estdo disponibilizados para acesso, pois foram
publicados em anais de congressos e em revistas. Neste sentido, se constituem referéncias
importantes para a compreensdo do que buscam quanto a formacéo dos sujeitos neste espaco
determinado.

O primeiro artigo, intitulado “Programa de Qualificacdo de Professores em
Educacéo para Trabalho”, publicado na revista do Programa de Extensdo Universitaria da
UFRJ, na edicdo do més de junho de 2011, foi escrito pelos idealizadores do IP Cabo Frio
em parceria com coordenadores da unidade escolar. A escolha do mesmo se justifica por ser
um dos poucos materiais escritos pelos idealizadores, fazendo referéncia ao trabalho que se
pretende na escola e os referenciais que o devem nortear.

O segundo artigo também foi produzido no ano de 2011, porém publicado meses
antes nos anais do V EBEM (Encontro Brasileiro de Educacdo e Marxismo). Tem por titulo
“Instituto Politécnico da Universidade Federal do Rio de Janeiro: uma proposta em
construcdo de educacéo pelo e para o trabalho”, e foi elaborado por professores atuantes
no IPUFRJ. O artigo € um marco, pois se trata do primeiro trabalho a fazer um balanco da
experiéncia da escola desde sua fundacdo em 2008, até o final do ano de 2010, com énfase
no aspecto metodoldgico.

Por fim, escolhemos um artigo mais recente, publicado em 2013, na Revista
Eletronica Trabalho Necessario, da Universidade Federal Fluminense, que tem por titulo:
“Formacéo Humana no Instituto Politécnico da UFRJ: o trabalho como principio educativo
a partir da pedagogia de projetos”. O trabalho foi escrito por professores e se propde a
analisar o desenvolvimento, ao longo dos anos de existéncia do IPUFRJ, da relacdo entre a

pedagogia de projetos e o trabalho como principio educativo. Este trabalho também
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representa um momento marcante na trajetdria da escola, pois da continuidade as reflexdes
trazidas no artigo citado anteriormente sobre a questdo metodologica, porém num momento
de maior acimulo.

Cabe ressaltar que, ao longo desses anos de desenvolvimento de efetivo trabalho no
Instituto, vérios artigos foram produzidos, sobretudo pelos professores, abordando aspectos
diversos do trabalho no IP*®. A maior parte foi apresentada em eventos no Brasil e alguns
em outros paises como Cuba, China, Portugal, entre outros, levando ao conhecimento da
comunidade académica as experiéncias desenvolvidas nesse espago. Destacamos a
importancia de todos os trabalhos, porém para as analises aqui empreendidas, optamos pelos
supracitados, pois acreditamos estarem mais coerentes com o proposito da presente
pesquisa, ao tratarem especificamente dos aspectos metodoldgicos do IPUFRJ, o que nos
permite identificar aproximagfes e distanciamentos, assim como avangos e recuos da
proposta a partir da Gtica desses sujeitos.

Neste sentido, passamos as apreciacdes. O primeiro fato que nos chamou a atencao
no artigo dos idealizadores se relaciona aos referenciais citados como base para a construcao

da proposta do IP Cabo Frio. Para ilustrar nossa analise, destacamos o trecho a seguir:

A proposta que ora se apresenta € o resultado de 8 anos de pesquisa. A
hip6tese inicial de associar um programa de qualificacdo de professores a
construgdo de novos modelos de ensino-aprendizagem se mostrou acertada
porque potencializou os resultados do programa e colocou a pesquisa do
modelo num canal direto de disseminacéo para a sociedade. O modelo foi
construido a partir da associacao dos principios da pedagogia de projetos,

8 SANTOS, Jucielly Vasconcellos; SILVA, Ezequiel Pignolati. As oficinas de desenho do Instituto Politécnico
de Cabo Frio: Arte e Interdisciplinaridade. — Apresentacdo de Trabalho/Comunicagdo oral. In: I Encontro
Regional do Rio de Janeiro sobre Formacdo de Professores para o Ensino da Arte — 03 a 05 de novembro. Rio de
Janeiro (RJ): UFRJ, 2010; SILVA, Maria G.; PORTO, Camila C. B.; ARAGAO, L.; VIEIRA, G. L. Instituto
Politécnico da Universidade Federal do Rio de Janeiro em Cabo Frio sob o olhar dos pais e responsaveis dos
educandos - XII Congresso de extensdo da UFRJ. | Coléquio Tecnologia e Desenvolvimento Regional do
Municipio de Cabo Frio — UFRJ. Outubro 2010; ARAGAO, L.; VIEIRA, G. L. A producéo textual do aluno
como instrumento metodoldgico para o ensino de lingua portuguesa dentro de uma perspectiva da teoria da
atividade. Anais do SIELP. VVolume 1, Nimero 1. Uberlandia: EDUFU, 2011. ISSN 2237-8758; SILVA, Maria G.
A relagéo entre o trabalho e a educacdo fisica escolar: Uma andlise curricular do ensino médio do Instituto
Politécnico da Universidade Federal do Rio de Janeiro - VI Simposio Internacional Trabalho e educacdo —
UFMG Tema: Trabalho, politica e formagdo humana: desafios e tendéncias da formacéo profissional em defesa do
publico, Agosto 2011.
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da educacdo integral de Anisio Teixeira e do construtivismo de
Vygotsky. (Amorim; Costa; Ventin & Pereira, 2011, p. 02 - grifos nossos)

Conforme observamos no inicio da citacdo, o trabalho visa argumentar no sentido
positivo da proposta de criacdo de um programa de formacdo de professores aliada ao
trabalho. O cerne do mesmo ¢é o desenvolvimento de “novos modelos de ensino-
aprendizagem” e sua disseminagdo pela sociedade. Mas, o que nos interessa aqui ¢ a parte
final, onde séo expostos os fundamentos teérico-metodologicos desse modelo. O destaque é
dado a pedagogia de projetos, a perspectiva de educacao integral, com base nas ideias do
educador Anisio Teixeira e no que eles denominam de construtivismo de VygotsKy. As
bases psicopedagdgicas aparecem com mais clareza, ao trazer como referenciais pensadores
especificos. Mas, sobre a pedagogia de projetos, ainda fica a interrogacéo.

Nos chama a atencdo, ainda, mais dois pontos: primeiro, a referéncia a educacao
integral com base em Anisio Teixeira. Conforme vimos no capitulo primeiro, o referido
educador se aproxima mais de uma perspectiva liberal do que socialista, enquanto visao de
mundo. Assim, analisando por esta Otica, aparentemente ndo h& coeréncia ideol6gica e
tedrica nessa apropriacdo. Nesse sentido, essa conjuncao seria entdo fruto da persistente
relacdo entre educacdo e trabalho, presente nas experiéncias desenvolvidas por Anisio, na
Bahia? Sem maiores possibilidades de analise, no momento, tal apropriacdo aparece como
uma contradicdo, a nosso Vver.

Segundo, a definicdo de Vygotsky como construtivista também é problematica, visto
que estudos recentes argumentam que a psicologia desenvolvida por ele é denominada de
historico e cultural, e ndo construtivista. Este termo seria uma apropriacdo indevida de
autores que tentam aproxima-lo a Piaget. No entanto, esta tentativa de aproximacao seria um
equivoco, ou mesmo uma ac¢do intencional, no sentido de esvaziar o carater politico e
ideoldgico da vasta obra de Vygotsky, cuja base se assenta no materialismo histérico e
dialético, logo, marxista. Assim sendo, coloca-lo junto a Piaget seria contraditorio, uma vez
que o pensador sui¢o se enquadra numa perspectiva psicologica centrada no biolégico e ndo
no socio-histérico (Duarte, 2010).

Assim sendo, a utilizacdo de Vygotisky como referencial para o trabalho no IPUFRJ
é bastante coerente com as opcdes apresentadas nos documentos; porém, classifica-lo como
construtivista seria um equivoco, pois reforcaria a visdo esvaziada de contedo politico e

ideoldgico de base socialista que permeia os trabalhos do referido autor.
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Na sequéncia, o artigo apresenta quatro conceitos chaves para o trabalho no IP, cujas
definicBes, mais longas e detalhadas, nos permitem fazer inferéncias também mais
significativas. Os conceitos sdo os de politecnia; trabalho como principio educativo;
pedagogia de projetos e pedagogia de problemas. Os trés primeiros ndo se constituem
novidade, pois os temos encontrado nos materiais analisados até aqui. A novidade fica por
conta do ultimo conceito, ou seja, a pedagogia de problemas, que ndo aparecera em nenhum
dos outros documentos.

Analisando de modo mais detalhado cada um desses conceitos, o primeiro seria o de
politecnia. O que os trabalhos académicos dos idealizadores nos trazem, a respeito do

mesmo? Qual a concepgdo que esta por tras de sua utilizacdo no IPUFRJ?

O conceito de Politecnia: No Brasil essa proposta-concepcédo de educagao
ficou relativamente latente até a década de 1980, quando foi
(re)introduzida no debate pedagdgico a partir do estudo das concepcles de
Marx e de Antonio Gramsci. Baseia-se em préaticas pedagogicas
concretas que devem buscar romper com a profissionalizacdo estreita, por
um lado, e com uma educacéo geral e descolada do mundo do trabalho, por
outro. Uma Educacéo Politécnica inclui a educacdo intelectual, corporal
e tecnoldgica, por meio da produgdo concreta, material, com o proposito
de superar o hiato historicamente produzido entre trabalho manual e
trabalho intelectual, proporcionando ao educando uma compreensdo
integral do processo  produtivo.  Assim, possibilitando uma
formagéo omnilateral, de forma a tornar o aluno capaz de produzir e fruir
ciéncia, arte e técnica. (Amorim; Costa; Ventin & Pereira, 2011, p. 06 -
grifos nossos)

Ao observarmos a citagdo percebemos que, em termos tedricos, as bases desse
conceito trabalhado no IPUFRJ sdo constituidas a partir do pensamento de Marx e também
de Gramsci; assim, 0 que se entende por educacdo politécnica reflete a apropriacdo da
concepcao de mundo e homem desenvolvida por estes pensadores. O texto deixa explicito
que se trata de romper com a perspectiva que separa o trabalho manual e intelectual, a
profissionalizacdo da formacdo geral. Além disso, ressalta que a educacédo politécnica busca
dar conta de desenvolver o intelecto, o corpo e a dimensao tecnologica. Estes sdo aspectos
basicos para uma educacdo integral dos sujeitos, ou mais especificamente uma formacao
omnilateral, de acordo com as palavras presentes no proprio texto.

Aqui fica bastante explicita a concepcdo que deve orientar a perspectiva de formacao

dos sujeitos do IP, o que € coerente com os documentos analisados, mas que reforca a


http://www.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/omn.html
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contradicdo presente nessa passagem com a citacdo anterior, onde figura a presenca do
educador Anisio Teixeira.
Mais adiante, Amorim, Costa, Ventin e Pereira (2011) entram no conceito de

trabalho como principio educativo:

O trabalho como principio educativo: remete ao carater formativo do
trabalho e da educacdo como ac¢do humanizadora por meio do
desenvolvimento de todas as potencialidades do ser humano. Seu
campo especifico de discussdo tedrica € o materialismo historico, que
parte do trabalho como produtor dos meios de vida, tanto nos aspectos
materiais como simbolicos e culturais. Percebe que a configuracdo do
trabalho no capitalismo vigente trouxe transformagfes profundas nas
relagcbes de trabalho que impedem a plena concep¢do do trabalho como
principio educativo. A divisdo de tarefas gera uma diferenciagcdo nas
relacfes de trabalho que coloca de um lado o trabalho manual e de outro o
trabalho intelectual. Tal divisdo é agravada pelo fato de que os
trabalhadores ndo se apropriam do produto do seu trabalho, ao contrario do
trabalho intelectual, onde o conhecimento produzido, que também se
configura como mercadoria, é apropriado pelo autor (trabalhador
intelectual) através da propriedade intelectual. (p. 06 — grifos nossos)

No inicio do texto, o trabalho, elemento formativo, se articula a educacéo que, por
sua vez, trata-se de acdo intencional que visa a humanizagdo dos sujeitos. Esta forma de
entender a relacdo trabalho e educacdo é coerente com a perspectiva teérica que os autores
sinalizam em seguida, ou seja, 0 materialismo histérico. O processo de humanizagdo se
relaciona com a apropriagdo do conhecimento produzido socialmente e acumulado
historicamente e, nessa perspectiva, o trabalho é a atividade que ao longo do tempo e em
sociedades diversas permitiu a transformacéo da natureza e a construcdo de bens materiais e
imateriais. No entanto, a forma como o trabalho se apresenta no modo de producdo
capitalista separa o trabalhador do produto de seu trabalho, e, consequentemente, em classes
sociais distintas e contraditorias - 0s que possuem 0s meios de producdo e 0s que ndo
possuem. Essa concep¢do materialista histérica parece ser a base que fundamenta a
compreensdo do trabalho como principio educativo. Neste sentido, mais uma vez,
ressaltamos a diferenca desta abordagem do trabalho daquela que era proposta por Anisio
Teixeira.

Na sequéncia do artigo, os autores supracitados entram na pedagogia de projetos,
que até o momento apareceu de forma muito vaga. Aqui, os autores trazem uma defini¢do

para essa metodologia, que destacamos a seguir:
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Pedagogia de projetos: Metodologia que se apoia na formulagdo de um
desafio que para ser superado pressuple a aquisicdo de novos
conhecimentos. Os projetos devem ter sempre um resultado que tenha
uma sdlida relagdo com os conhecimentos planejados. O trabalho a ser
realizado deverd ser uma aplicacdo concreta dos conceitos que
estruturam o conhecimento a ser adquirido. Desta forma, é preciso buscar
resultados também concretos, que permitam a avaliacdo do processo de
aprendizado pelo aluno. (Amorim; Costa; Ventin & Pereira, 2011, p. 06 -
grifos nossos)

Ao analisarmos este fragmento, percebemos que ndo existe uma referéncia explicita,
tedrica ou metodoldgica, a nenhum autor — diferente do que ocorre com 0s demais
conceitos. Mas a presenca de alguns elementos nos permite fazer correlagfes que ajudam a
pensar que concepcao sustenta a utilizacdo da pedagogia de projetos na pratica do IP.

De inicio, fica claro que se trata de uma metodologia baseada em desafios. Tais
desafios pressupGem situacdes que possibilitem ao aluno buscar os meios para supera-los.
Este movimento reflete a aquisicdo de conhecimentos ainda ndo apropriados. Outro aspecto
a ser destacado no texto é a necessidade de aplicacdo concreta dos conceitos. Isso pode
indicar maior inclinacdo para atividades préaticas, ou seja, num primeiro momento, coerente
com a perspectiva do trabalho como elemento articulador da formacdo. A preocupacdo dos
projetos terem uma aplicacdo préatica fica mais evidente quando os autores colocam que a
avaliacdo também deve ter este aspecto como principal referéncia, ou seja, o0 dominio dos
conceitos pelos alunos e sua aplicacdo pratica.

Os elementos destacados, vistos de forma articulada, permitem reconhecer, a
principio, certa proximidade com a concepcdo pragmatica, sobretudo no que tange ao
primado da pratica. Nos escritos dos representantes dessa corrente de pensamento,
sobretudo de Dewey, existe uma énfase muito forte no que diz respeito ao dado sensivel. A
ideia de reconstrucdo da experiéncia aparece como uma condigdo para o desenvolvimento
qualitativo da personalidade humana.

Como ultimo conceito trabalhado no texto académico selecionado, aparece a
pedagogia de problemas. Como indicamos anteriormente, este ndo fora mencionado em
nenhum dos documentos analisados, constituindo-se, entdo, como uma novidade. Assim

sendo, atentemos para 0 que 0s autores dizem a respeito do mesmo na passagem a seguir:

Pedagogia de Problemas: Metodologia que prevé a resolugcdo de
problemas propostos pelos projetos interdisciplinares como forma de
apropriacdo dos contetdos por parte dos alunos. A problematizacdo a
partir da Educacdo Politécnica deve inserir-se na perspectiva do
materialismo historico-dialético, percebendo os alunos como sujeitos
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histéricos sociais capazes de produzir e refletir sobre a resolucdo de
problemas propostos pelos professores com a ajuda e mediacdo dos
mesmos. Essa abordagem se inscreve entdo, como 0 eixo norteador da
organizacdo dos tempos e espacos escolares, das disciplinas e das relacdes
sociais no processo educativo. (Amorim; Costa; Ventin & Pereira, 2011, p.
07 - grifos nossos)

De acordo com os autores, a pedagogia de problemas ¢ uma “metodologia que prevé
resolucdo de problemas”. Os problemas se inserem num projeto que tem uma abordagem
interdisciplinar, devendo propiciar a apropriacdo dos conteldos por parte dos alunos. Até
aqui pouco se acrescenta em relacdo ao que vimos sobre a pedagogia de projetos, pois 0 que
se denomina de “problema” ¢ similar ao dito “desafio”, como observamos anteriormente.
Entretanto, mais adiante, Amorim, Costa, Ventrin e Pereira (2011) articulam a questdo do
problema com a educacéo politécnica e, também com o materialismo histérico e dialético.
Cabe destacar que o termo “dialético” ndo havia aparecido, até entdo. Essas articulacdes
podem nos fazer pressupor que a pedagogia de problemas, nessa perspectiva, tem como
objetivo possibilitar aos alunos construir uma visdo de mundo que leve em conta
contradicdes e multiplas relagdes. No caso do IPUFRJ, que busca formar trabalhadores, as
contradicGes seriam, sobretudo, inerentes ao mundo do trabalho.

Os autores ressaltam que essa abordagem leva em conta que os alunos sdo sujeitos
historicos, por isso, capazes de se perceber como tal e resolver os problemas inerentes ao
mundo no qual estdo inseridos. Neste sentido, as organizacfes do tempo e do espaco estdo
condicionadas a esta concepgéo de sociedade, se constituindo como eixo norteador.

O artigo trés outros elementos que sdo especificos do Programa de Formacdo de
Professores que, entendemos, ndo correspondem as demandas da nossa pesquisa.

No entanto, colocamos a seguinte indagacdo: até que ponto as ideias contidas no
mesmo correspondem, de fato, ao pensamento de todos os autores? Néo temos elementos
para responder a esta questdo, ficando a mesma apenas como reflexdo que pode indicar
possivel explicagdo para as contradi¢fes presentes. Afinal, um trabalho escrito a muitas
mé&os incorre no risco de se atribuir a todos uma visdo homogénea com rela¢do ao tema em
discussao, o que pode ndo corresponder a realidade dos fatos.

Agora, passado este momento de contato com o pensamento de seus idealizadores,
apresentamos uma nova questdo: em que medida essa fala dos idealizadores se encontra
com a dos professores atuantes no IPUFRJ? Neste sentido, passamos a producdo académica

citada no inicio desta secéo.



109

O artigo dos educadores Maciel, Porto e Pinheiro (2011), logo de inicio ja tr&s os
conceitos que sdo fundamentais para nortear a proposta de formagéo dos sujeitos no trabalho
empreendido na escola, como reforca o trecho destacado, a seguir:

A escola, para alcancar o objetivo de formacdo integral, se
fundamenta em principios, além da politecnia e do trabalho como
principio educativo, como: teoria da atividade,

interdisciplinaridade e pedagogia de projetos. (p. 03 — grifos
Nossos)

Como podemos observar, existem pontos de convergéncia e de divergéncia quando
comparamos os dois artigos. Aqui, aparecem novamente a politecnia, o trabalho como
principio educativo e a pedagogia de projetos como conceitos fundamentais. Mas também
entra nessa lista o conceito de interdisciplinaridade, que apareceu no artigo anterior, porém
sem 0 mesmo peso que os demais, além da teoria da atividade. O ultimo conceito se
constitui uma novidade, pois também ndo se encontra nos demais documentos. Assim
sendo, 0 que os autores/professores entendem por teoria da atividade? Quais Sdo 0s
referenciais utilizados?

Aproveitando o carater potencializador de ambos 0s conceitos para o
desenvolvimento do sentido da acdo, outro conceito desenvolvido na
escola é a teoria historico-cultural da atividade, desenvolvida a partir
dos trabalhos dos pensadores soviéticos Vygotsky, Leontiev e Davydov.
Esta teoria tem sido referéncia importante, primeiro, porque se baseia no
materialismo histérico e dialético, partindo da realidade objetiva para

entender o processo de desenvolvimento humano. (Maciel, Porto, Pinheiro,
2011, p. 05)

A passagem acima ajuda bastante a responder as questbes postas. Retomando o
artigo anterior, dos idealizadores, ressaltamos mais uma vez a contradi¢do desses autores ao
classificar Vygotisky como construtivista. Aqui, os professores parecem ter mais clareza
quanto ao pensamento/a concepg¢do que se quer utilizar. A teoria da atividade aparece de
forma mais completa, ou seja, como “teoria histdrico-cultural da atividade”. De acordo
com o0s autores, se constitui fundamento importante para direcionar o processo de
desenvolvimento humano. A base desse pensamento é a psicopedagogia soviética. Os
autores citados tiveram participacao efetiva na transformacgéo da realidade educacional na
Unido Soviética. A originalidade de seus trabalhos esta na busca de uma abordagem do
desenvolvimento humano na perspectiva do materialismo histérico e dialético, o que

aparece na citacdo. O fato desta explicacdo estar contida no artigo escrito pelos sujeitos
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atuantes na escola € um dado interessante, na medida em que confirma a intencionalidade
quanto aos referenciais procurados para respaldar o trabalho pedagégico.

Sobre o0s aspectos comuns aos dois textos, ndo percebemos diferencas substanciais.
Os conceitos politecnia e trabalho como principio educativo aparecem de forma mais
detalhada, dialogando com os autores que trabalham na perspectiva marxista. Neste sentido,
a coeréncia quanto aos pressupostos estabelecidos nos documentos é mantida e reforcada.

Um dado interessante € que ndo aparece, em momento algum do texto, qualquer
referéncia a pedagogia de problemas. Isso € no minimo intrigante, pois se trata de um artigo
escrito por pessoas que estdo atuando diretamente no chdo da escola. Nos causa estranheza o
fato de abordarem os demais conceitos com riquezas de detalhes, o que revela certa leitura,
e ndo aparecer a pedagogia de problemas. Seria apenas um acaso? Acreditamos que néo,
pela forma como o artigo € estruturado, parece que este conceito ndo fazia parte das
reflexdes presentes nos espacos de discussdo da escola, ndo sendo trabalhado pelos
professores.

Quanto a pedagogia de projetos, é significativo trazer, de forma mais especifica, o
que os autores dizem a seu respeito, visto que os elementos apresentados até 0 momento séo

poucos para sua compreensao:

A pedagogia de projetos auxilia na proposta pedagégica do Instituto na
medida em que se constitui 0 caminho pelo qual o aluno vai percorrer
para construcdo de um produto socialmente util. Na pratica, num
periodo de no minimo um bimestre, podendo ser estendido de acordo com
a necessidade, os alunos sdo apresentados a proposta do projeto, no qual é
esclarecido o tema e a relevancia do mesmo para a sociedade e, também,
sdo estabelecidos o0s objetos a serem construidos por eles. O percurso da
construcdo do objeto é tracado pelo aluno, a partir de suas demandas, que
surgem durante o processo de elaboracdo desse produto. Ou seja, a partir
de algumas problematizacGes sobre o tema do projeto proposto pelos
professores, os educandos percebem a necessidade de se apropriarem de
novos conceitos que servirdo de base para a concluséo do projeto. (Maciel,
Porto, Pinheiro, 2011, p. 03)

A definicdo dos autores para 0 conceito aponta para a pedagogia de projetos como
metodologia, ao afirmar que “se constitui o caminho” e, também, para a construcdo de algo
concreto, palpavel, ou seja, “construcdo de um objeto”. Além disso, ressalta que ndo se trata
de construir qualquer objeto: ele deve ser “socialmente util”. O texto destaca ainda a

pedagogia de projetos enquanto processo em que o tempo é determinado pela demanda de
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aprendizagem dos alunos e gerado no movimento de constru¢do dos objetos. No final da
citacdo, aparece o conceito “problematizagdo”, mas apenas como etapa do desenvolvimento
dos projetos. Diferentemente do que ocorre na fala dos idealizadores, que tratam
especificamente desse conceito, para os professores ele ndo se evidencia como um conceito
fundamental. Mais adiante, essa relacéo entre a pedagogia de projetos e a producdo concreta
de objetos é mais uma vez abordada pelos autores:
Portanto, o aluno aprende no processo de produzir, de levantar dividas,
de pesquisar e de criar relagdes, que incentivam novas buscas, descobertas,
compreensdes e reconstrugdes de conhecimento. Nogueira (2006), em seu
livro Pedagogia dos Projetos: etapas, papéis e atores, discute a questdo da
formacdo integral dos alunos e prop6e o trabalho com projetos como uma
das possibilidades para este fim. Para este autor (2006, p.88), o referido
projeto, livrando-se de defini¢des reducionistas, ¢ “[...] a principio, uma
irrealidade que vai se tornando real, conforme comeca ganhar corpo a

partir da realizacdo de acdes e, consequentemente, as articulagdes destas.”
(Maciel, Porto, Pinheiro, 2011, p. 04 — grifos nossos)

Como é possivel identificar, existe uma relacdo estreita entre a atividade de produzir,
a construcdo e a apropriacdo do conhecimento. Neste sentido, percebemos que a forma
como se organiza o trabalho pedag6gico contribui para uma efetiva participacdo e
envolvimento do aluno, tendo em vista a apreensdo dos conceitos e dos métodos que geram
conhecimento. Outro elemento a ser destacado é que, nesta parte do texto, os autores
apresentam uma referéncia para o conceito.

Por fim, os autores destacam que as atividades propostas, e as escolhas
metodoldgicas, ttm como finalidade diminuir a fragmentacdo das areas de conhecimento,
conforme observamos em seguida:

Dessa forma, as atividades pedagogicas do IPUFRJ sdo propostas com o
objetivo de diminuir a fragmentacdo das areas de conhecimento,
promovendo um melhor entendimento dos alunos acerca dos fatos
estudados, entendendo que todos 0s campos de conhecimento se
relacionam e contribuem para a compreensdo e construgdo dos objetos
estudados. (Maciel, Porto, Pinheiro, 2011, p. 04 - grifos nossos)

A partir do en'.[endimento do conceito de pedagogia de projetos pela fala dos
professores, notamos que se trata de um movimento que busca dar maior articulacdo ao
trabalho dos professores e, também, dos alunos. Dessa forma, podemos constatar que existe
um encontro da fala dos idealizadores com a dos professores quanto a centralidade do
trabalho, sendo este um principio educativo, bem como da educagdo politécnica como
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horizonte e a pedagogia de projetos como metodologia capaz de proporcionar maior
articulacdo entre as areas de conhecimento e estreitamento da relagéo trabalho e educacéo.

O artigo de Maciel, Porto e Pereira (2011), na parte final, trata das mudancas que
ocorreram no periodo de 2008 a 2010, ressaltando 0s avangos e retrocessos quanto ao
desenvolvimento da pedagogia de projetos como metodologia para viabilizar uma proposta
de educacdo pelo trabalho e para o trabalho. Porém, ndo entraremos neste espaco nas
questdes levantadas por eles, pois retornaremos a0 mesmo no préximo capitulo, quando
abordamos as questdes da pratica.

Neste mesmo movimento, iniciamos a analise do terceiro e ultimo artigo, tendo em
vista reconhecer pontos que corroboram ou nao para o entendimento da perspectiva de
formacdo humana presente no IPUFRJ. O mesmo também foi escrito por professores, por
isso, representativo do olhar dos docentes sobre a escola e o trabalho desenvolvido.

O artigo, publicado na revista Trabalho Necessario, em 2013, tem como tema central
0 uso da pedagogia de projetos como referencial metodolégico na construcdo de uma
proposta pedagdgica que articule educacdo e trabalho. Assim sendo, o0 texto se insere nos
debates sobre o ensino meédio integrado, ou seja, integracdo da formacdo geral, ou politica,
com a profissional, por isso, os autores dividem o artigo em cinco momentos. O primeiro
insere o leitor nas discussdes acerca do ensino profissional hoje, no Brasil, com destaque
para o desenvolvimento da legislacdo. O segundo trata do referencial tedrico que tem como
base o pensamento de Marx e Engels. O terceiro tras um panorama geral do IPUFRJ, 0s
conceitos norteadores e as opgOes metodoldgicas. O quarto trata especificamente sobre o
tema da pedagogia de projetos e, por fim, os autores analisam um projeto desenvolvido em
2011, tendo em vista exemplificar a forma como a pedagogia de projetos foi apropriada na
escola.

Neste ultimo trabalho, o tema dos conceitos norteadores aparece como uma
preocupacao:

O Instituto Politécnico da UFRJ em Cabo Frio se instituiu em 2008, a
partir da iniciativa do Nudcleo Interdisciplinar UFRJ Mar, tendo a
politecnia e o trabalho como principios educativos e principais
referéncias para a constituicio de um novo modelo de educacgdo
profissional e tecnoldgica. I1sso ndo quer dizer, no entanto, que em todo o
periodo de existéncia de ambas as instituicdes de ensino esses principios
puderam ser seguidos a risca, j& que muitos sdo os entraves para a

formulacéo e construcao de um modelo contra-hegeménico de educacéo.
(Maciel, Turrini, Bemvindo, 2013, p.12 — grifos nossos).
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A partir da leitura atenta do trecho, podemos perceber o encontro de elementos que
aparecem nos artigos anteriores. Os autores ressaltam a politecnia e o trabalho como
principio educativo enquanto fundamentos centrais da prética pedagdgica da escola. Assim
como na fala dos idealizadores, acreditamos que 0 modelo de educacdo profissional que se
constrdi € inovador. O texto deixa claro que tais principios estiveram sempre no centro das
preocupacdes, porém diversos entraves nem sempre possibilitavam o éxito da proposta. Esse
reconhecimento das limitacbes é bastante interessante de se ressaltar, pois explicita a
consciéncia das dificuldades enfrentadas na préatica para se instituir um modelo, nas palavras
dos autores, “contra-hegemonico”.

A0 que parece, a existéncia dos trés conceitos supracitados, sem a presenca de outros
como parte integrante dos fundamentos da escola — conforme vimos ocorrer nos artigos
analisados anteriormente - pode indicar que, com o passar do tempo, as discussdes a
respeito desses fundamentos ganharam forca, caminhando para uma convergéncia no que
tange aos referenciais tedricos essenciais ao avanco da proposta, prevalecendo a triade
trabalho como principio educativo, politecnia e pedagogia de projetos.

Na sequéncia, novos temas reaparecem, porém com mais intensidade. A questdo da
formacdo humana, logo, de uma proposta de educacdo integral voltada para a

transformacéo, aparece de forma mais explicita:

Apesar de se ter ciéncia de que as condi¢Ges estruturais impostas pelo
modo de producdo hegemdnico sdo obstaculos cotidianos para o
desenvolvimento de uma pratica pedagdgica inspirada na politecnia, a
proposta do IPUFRJ sempre teve em seu horizonte esse principio. A
educacdo integral dos alunos — numa perspectiva emancipatéria e
contra-hegembnica —, ainda que algo pouco palpadvel em alguns
momentos, sempre foi o que orientou a formulacdo do Instituto
Politécnico. Mesmo que essas condigdes se apresentem como elementos
inviabilizadores, a politecnia nunca deixou de ser um parametro a ser
observado em todos os movimentos feitos dentro da escola. (Maciel,
Turrini, Bemvindo, 2013, p.12 — grifos nossos)

Assim como na passagem anterior, mais uma vez 0s autores reforcam o
compromisso da escola em proporcionar uma formacdo comprometida com a critica ao
modo de producédo vigente. Mais do que isso, voltada para a emancipac¢éo politica e social.
As palavras destacadas em negrito, compreendidas de maneira articulada, ratificam o que
até o momento temos afirmado, ou seja, que existe um projeto intencional de escola voltada

para uma formacdo humana de base marxista. A fala dos professores traz mais elementos
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dessa perspectiva de formacdo. Enquanto no artigo dos idealizadores e nos documentos as
referéncias eram esparsas no texto, necessitando de maior cruzamento para se constatar tal
intencionalidade, neste trabalho existe uma preocupacdo maior em demarcar os limites que
separam a proposta do IPUFRJ das demais. Vale ressaltar que, apesar de escreverem tendo
em vista o ensino médio profissional, os conceitos norteadores sdo uma referéncia para toda
escola.

Mais adiante, os autores trazem a questdo do trabalho como elemento formativo em
sua articulagdo com a pedagogia de projetos, nos ajudando a melhor compreender a

dindmica envolvendo os dois conceitos:

Como podemos observar, o trabalho aparece como uma condigéo
necessaria no processo formativo na concepgdo marxista. No IPUFRJ, essa
também é uma preocupacao constante, contudo, nem sempre a condigdo de
sua realizagdo ocorre conforme fora esbocado teoricamente por Marx e nas
experiéncias da pedagogia soviética, pois no IPUFRJ o trabalho ndo esta
articulado a um complexo produtivo mais amplo. A situacéo do trabalho é
real, visto que produzem objetos socialmente (teis, porém o trabalho,
como principio pedagdgico se materializa na atividade criadora e ndo na
relacdo de producdo. O que se produz ndo é vendido ou comercializado,
tem um fim apenas pedagdgico. Este movimento mostra-se bastante
fecundo, pois o tempo tem revelado que a apropriagdo dos conceitos tem
acontecido de forma mais satisfatoria do que nos modelos convencionais,
cuja énfase recai na abstragdo pura e idealista. (Maciel, Turrini, Bemvindo,
2013, p.15 — grifo nosso)

Conforme observamos, existe uma ressalva quanto a forma como a atividade do
trabalho é utilizada no processo formativo. No IP Cabo Frio, os alunos ndo produzem para
comercializar, ou seja, ndo se trata de uma mercadoria. Assim sendo, os alunos produzem
para o seu préprio uso, ou da comunidade escolar. Diferentemente do que fora proposto por
Marx, ao defender o trabalho na fabrica, o trabalho produtivo, no contexto do IPUFRJ,
figura como atividade criadora. Na avaliacdo dos autores, essa forma de se apropriar do
trabalho tem revelado resultados satisfatorios quanto a apreensdo dos conceitos. Aqui fica
mais evidente o primado da pratica na construgdo do conhecimento, em que a pedagogia de
projetos aparece como o0 elemento que possibilita a integracdo entre as diversas areas do
conhecimento assim, como a articulagdo da teoria com a pratica, se constituindo uma das
maiores contribuicdes, em termos metodoldgicos, do IP Cabo Frio. A fala dos

professores/autores confirma a afirmagéo anterior:

Talvez a maior contribuicdo que o Instituto Politécnico da UFRJ em Cabo
Frio venha dando para a consolidacdo da formacdo integrada esteja na
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questdo da metodologia de ensino. A escola, desde seus primordios, vem
conduzindo a sua préatica pedagogica a partir da Pedagogia de Projetos (ou
Método de Projetos). (Maciel, Turrini, Bemvindo, 2013, p.16)

No entanto, mais adiante, os autores discutem a questdo dos referenciais tedricos a
respeito da pedagogia de projetos. Num primeiro momento, encontram proximidade no
pragmatismo norte-americano, o que se revela contraditorio depois do que foi exposto. Mas
0s préprios autores se colocam essa questao:

Mas o que esse tipo de pensamento de base pragmatica e que surgiu para
atender as novas necessidades de aprendizagem impostas pelo modo de
producdo capitalista, no inicio do século passado, pode contribuir para a
construgdo de uma metodologia de ensino que se pretende contra-
hegemonica? A resposta a essa questdo pode estar na andlise da Pedagogia
de Projetos, a partir da perspectiva histérico-cultural de Lev Vygotsky.
[...] Mesmo estando em campos tedricos diametralmente opostos, 0s
pensamentos de Dewey e Vygotsky encontram coincidéncias no que se
refere a perspectiva interacionista entre o individuo e a sociedade na
construgdo de conhecimento. O que difere esses dois pensadores esta
basicamente na percepcao dialética que o pensador soviético propde,
visando a proposi¢do de uma psicopedagogia histérico-cultural. (Maciel,
Turrini, Bemvindo, 2013, p.17 — grifos nossos).

De acordo com os autores, apesar de o pragmatismo enfatizar o primado dos
sentidos, da reconstrucdo da experiéncia e, em alguns aspectos, se aproximar do que se
busca estabelecer enquanto modelo de educacdo no IPUFRJ, a leitura que se procura fazer
sobre a utilizacdo da pedagogia de projetos encontra suporte no pensamento de Vygotisky,
na psicologia historico-cultural da atividade. Conforme ressaltamos anteriormente, uma das
marcas dessa corrente psicopedagdgica € o materialismo histérico e dialético. Este aspecto
ndo fica muito claro no transcorrer do texto, deixando margem para uma compreensao
confusa dessa relacéo entre pedagogia de projetos com o pensamento de Vigotisky. Mas o
que € interessante registrar € 0 movimento de construgdo de algo que se apresenta como
novo.

Por fim, separamos um trecho do artigo que aparece nas consideracGes finais,
trazendo elementos que ajudam a entender a pretensdo dos autores ao se proporem a

escrever o artigo analisado:

Este trabalho buscou explicitar a concepgdo de formacdo humana do
Instituto Politécnico da UFRJ em Cabo Frio (IPUFRJ). A partir da analise
dos “documentos fundadores”, pode-se perceber forte influéncia de
pensadores marxistas na construcdo da concep¢do de formacdo humana
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da escola. No entanto, ndo houve a pretensdo de fazer qualquer tipo de
afirmacdo que leve a entender que a experiéncia do IPUFRJ foi, de
fato, um exemplo de formagédo humana numa perspectiva marxista,
nem muito menos afirmar que se desenvolve uma educacdo marxista. O
gue se buscou foi trazer para o debate, a necessidade de se pensar uma
proposta de formacdo humana que seja resultante de acOes
intencionais dotadas de conteudo politico e filoséfico capaz de ser um
referencial importante para a promoc¢do de uma educacdo integral,
plena, que possibilite aos sujeitos atuarem de forma critica e ativa na
sociedade, tendo em vista a supera¢do dos inUmeros problemas que
deforma a natureza humana. (Maciel, Turrini, Bemvindo, 2013, p.26 —
grifos nossos)

Os autores deixam manifesta a preocupacdo em abordar no artigo a concep¢éo de
formagdo humana que se busca no IP Cabo Frio. E fica bastante demarcado que a
perspectiva é de base marxista. Também fica evidente que existe bastante cuidado com
qualquer tipo de afirmagdo no sentido de dizer que, de fato “o que se desenvolve nesta
escola ¢ uma educacdo marxista”. Neste sentido, de forma estratégica, o artigo “sai pela
tangente”, ao dizer que o objetivo é provocar o debate, tendo em vista a necessidade de uma
proposta de formacdo humana que privilegie ndo somente o aspecto profissional, mas
também o politico e filos6fico — lembrando que o artigo se insere nas questdes do ensino
médio profissional.

Com base nas analises realizadas a partir da fala dos idealizadores e professores
mediante a producdo de artigos € possivel tecer algumas consideracdes, a fim de retomar
algumas questdes postas no inicio dessa secao.

Ao compararmos as falas, percebemos que existe consenso em relacdo a trés
conceitos que ddo suporte ao trabalho pedagdgico do IP Cabo Frio: educacdo politécnica;
trabalho como principio educativo e pedagogia de projetos. Outro aspecto interessante € a
perspectiva de base marxista ser uma referéncia em todas as falas, no que tange a concepcao
de mundo. Os artigos sé@o carregados de categorias oriundas dessa corrente de pensamento —
omnilateral, transformacéo social, contra-hegemonia, politecnia, entre outros. Ainda que a
definicdlo e a forma como se apropriam dessas categorias seja, em alguns casos,
contraditdria, o que reflete também o momento de formacao dos sujeitos, ndo se pode negar
a presenga marcante desses conceitos.

Neste sentido, os conceitos destacados até aqui constituem a base da préatica
pedagdgica empreendida nessa instituicdo escolar. Mas é possivel notar tambem que nao
existe um todo coerente na fala dos diversos sujeitos que analisam essas praticas. Apesar das

diferencas, contudo, existe consenso quanto ao movimento de busca pela centralidade do
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trabalho no processo formativo, no IP Cabo Frio. Podemos confirmar esta afirmagéo
recorrendo a fala de outros professores, por meio de trabalhos académicos. Mesmo com
outros enfoques que ndo se restringem ao apresentado neste estudo, os autores sinalizam o

trabalho como fundamento do processo pedagdgico, conforme podemos constatar a seguir:

A proposta da escola volta-se para aliar trabalho manual e
intelectual. Entendo que todo conhecimento é produzido a partir de
uma demanda ou necessidade prética (IDEM, 2010 p. 273). Dai a
relevancia de se desenvolver projetos que gerassem um produto
final, que demandassem conhecimentos especificos para sua
elaboracdo e colocassem o aluno em posicdo de atividade.
(ARAGAO, L.; VIEIRA, G. L. 2011, 484 — grifo nosso)

A metodologia adotada em todos os projetos desenvolvidos no
Instituto Politécnico da UFRJ em Cabo Frio baseia-se em atividades
gue buscam privilegiar a autonomia intelectual dos alunos,
acolhendo a pratica como ponto de partida para a constru¢do do
conhecimento e estdo aliados ao conceito de politecnia e
interdisciplinaridade (...). A concepgédo de politecnia esta vinculada
a nocgdo de trabalho como principio educativo. O saber a que se
deve chegar é dado pelo préprio aluno sob a forma de producao
manual, no caso do desenho. Na educagdo para o trabalho as
disciplinas séo sintetizadas e unificadas, dando-lhes um uso pratico.
(SANTOS, Jucielly V.; SILVA, Ezequiel P. 2010, p. 02 — grifo
Nosso).

Assim sendo, apesar dos avancos quanto ao reconhecimento de que, de fato, existe
uma intencionalidade dos sujeitos quanto a proposta de formagdo humana ter na perspectiva
marxista uma referéncia marcante, ainda ndo conseguimos dar conta dos aspectos da prética.
Dessa forma, colocamos novamente a questdo: como se materializa a proposta de educacéo
integral no IPUFRJ, a partir dos marcos metodoldgicos explicitados nos documentos e nas
falas académicas dos sujeitos atuantes nessa instituicdo escolar? Para responder a esta
questdo, recorremos aos registros dos professores sobre os projetos e outras praticas na
escola, assim como fizemos uso de fotografias como fonte documental, conforme veremos

no préximo capitulo.
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CAPITULO 4 -
PRAXIS EDUCATIVA E EDUCACAO INTEGRAL: O PROCESSO FORMATIVO
NO IPUFRJ EM DOCUMENTOS E IMAGENS

Neste capitulo buscamos analisar a praxis do IPUFRJ, levando em conta a
materializacdo de sua proposta de educacdo integral enquanto formacdo humana, tendo por
base a perspectiva marxista. Apropriamo-nos do conceito de praxis a partir de Vasquez
(2007), que assim a define:

A relacdo entre teoria e préxis é para Marx teorica e pratica; préatica, na
medida em que a teoria, como guia de acdo, molda a atividade do homem,

particularmente a atividade revoluciondria; tedrica, na medida em que esta
relacdo é consciente. (Vasquez, 2007, 109).

Dando sequéncia a esse entendimento, estabelecemos como procedimentos
metodoldgicos a analise documental e a de imagens fotograficas, realizando inferéncias e
atentando para as mediacdes*® que possibilitam melhor apreender a realidade concreta em
suas multiplas determinacfes. Acreditamos que se faz necessario uma abordagem que nos
possibilite ir além das aparéncias, construindo um caminho que nos proporcione partir do
concreto, mas retornar ao mesmo, de outra maneira, ou seja, como concreto pensado (Kosik,
1989, p. 30).

Para abordar essa praxis, definimos como recorte temporal o periodo de 2008 a
2013. Um segundo recorte se refere ao segmento de ensino com que trabalhamos, mais
especificamente, neste estudo: optamos pelo segundo segmento do ensino fundamental.
Essa escolha se justifica por dois motivos. Em primeiro lugar, procuramos contextualizar a
experiéncia de educacéo integral do IPUFRJ dialogando com o Programa Mais Educac&o?,
cujo foco de atuacdo se encontra neste segmento. Em segundo porque, mediante o0 processo
de institucionalizagéo do IP Cabo Frio, uma das condigdes postas foi encerrar as atividades

do ensino fundamental, caso a prefeitura ndo queira retomar a parceria. Assim sendo, a

19 Aqui nos apropriamos do conceito de mediacdo enquanto categoria metodoldgica. Neste sentido, mediacao
ndo se trata de meio entre uma coisa e outra, mas sim, de processos que corroboram para apreensdo do objeto
em suas multiplas determinacGes (Ciavatta, 2001).

% O Programa Mais Educagao é uma iniciativa do Governo Federal, por meio do Ministério de Educacao, que
objetiva ampliar o tempo diario de permanéncia das criancas do ensino fundamental na escola, ou
desenvolvendo atividades em outros espacos educativos. Trata-se de uma estratégia indutora aos estados e
municipios, tendo em vista o desenvolvimento de projetos especificos, visando instituir o tempo integral.
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ultima turma (9° ano) passara para o ensino médio no final de 2014, fechando o ciclo do
ensino fundamental, quando a escola se dedicara, entdo, apenas ao ensino médio.
Acreditamos que, neste contexto, as experiéncias acumuladas podem cair no
esquecimento. Neste sentido, o presente trabalho também cumpre este papel: o de ndo
deixar morrer a memdria das experiéncias construidas neste periodo, entendendo a mesma
como resultante das inter-relacdes, das relacbes de forca, dos antagonismos politicos e
ideoldgicos inerentes aos diversos grupos sociais, que ocorrem em tempos e espagos
determinados. Nessa perspectiva, concordamos com o historiador Hobsbawm (2002),
quando se refere ao “mecanismo de destruicao do passado”, para explicitar a situacdo de
vida dos jovens, em finais do século XX, quando em sua maioria parecem viver um eterno
presente. Acreditamos que, atualmente, estes mecanismos se tornaram ainda mais

sofisticados:

[...] a destrui¢do do passado, ou melhor, dos mecanismos sociais que
vinculam nossa experiéncia pessoal a das geragdes passadas € um dos
fendmenos mais lagubres do final do século XX. Quase todos 0s jovens de
hoje crescem numa espécie de presente continuo, sem qualquer relacéo
organica com o passado publico em que vivem. (Hobsbawm, 2002, p. 13)

Neste capitulo, as analises séo realizadas com base nos seguintes documentos: (a)
registros elaborados pelos professores das atividades desenvolvidas durante o periodo em
questdo; (b) os projetos pedagodgicos especificos das areas de conhecimento e 0s projetos
integradores.

Além dessas fontes, também nos valemos de registros fotograficos, sobretudo os que
trazem momentos da pratica. Acreditamos que, de certa forma, essas imagens nos
possibilitam confrontar e compreender melhor as categorias escolhidas - educagdo integral
enquanto formagdo humana, omnilateralidade e trabalho como principio educativo.

Aqui nos apropriamos da fotografia como metodologia e ndo como mera ilustragao.
Neste sentido, nos apoiamos nas palavras de Ciavatta (2009) para fundamentar nossa opgéo,
tendo em vista explicitar a relevancia das imagens como processo mais complexo,

envolvendo diversos elementos que vao para além da imagem congelada que se observa:

Entendemos a fotografia como uma mediagdo, o que significa situa-la em
sua génese, conhecer as relacdes subjacentes ao objeto fotografico, as razdes
de ser de determinada imagem, sua trajetoria, seus usos e sua apropriacgao.
Significa reconhecé-la como processo social complexo e desvelar sua
realidade além da aparéncia sensivel. (Ciavatta, 2009, p.119)
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Passado o momento de situarmos teodrica e metodologicamente as nossas escolhas,
entremos nas analises propriamente ditas. A partir da proxima se¢ao, buscamos responder a
seguinte questdo: como se materializa a proposta de educacao integral no IPUFRJ, a partir
dos referenciais explicitados nos capitulos anteriores e dos registros existentes no cotidiano

da instituicdo?

4.1 A materialidade do trabalho educativo no IPUFRJ

Até aqui, as analises dos documentos sinalizaram uma intencionalidade quanto a
escolha de uma proposta de educacdo escolar que privilegia a formacdo humana plena.
Nesse contexto, constatamos que a perspectiva marxista de formacgdo dos sujeitos aparece
como principal inspiracdo, ainda que por vezes contraditoria na fala dos sujeitos e, também,
nos documentos. Observamos, ainda com base nessa perspectiva, que algumas categorias se
tornaram fundamentais para o desenvolvimento do trabalho educativo na instituicao escolar,
ou seja: o trabalho como principio educativo, a politecnia e a pedagogia de projetos.

Neste sentido, no item a seguir buscamos os elementos da pratica que podem dar
materialidade ao que pudemos capturar dos documentos analisados, em termos de
concepcao de educacao integral pelo viés marxista. Por esta via, notamos a amplitude do
desafio, tendo em vista que a préatica pedagodgica do IP Cabo Frio, em seu contexto geral e,
também, no ensino fundamental, ndo representa um todo homogéneo. A forma como o
trabalho foi se constituindo deu margem a apropriacdes diversas e, muitas vezes,
conflitantes. Assim sendo, qualquer afirmacdo generalista incorre no risco de se cometer
equivocos. Por isso, ao tratarmos de determinado aspecto, entendemos estar lidando com

terreno cujas representacdes podem revelar visdes contraditorias.

4.1.1. A pedagogia de projetos como mediacdo pedagdgica

As analises anteriores mostraram que a pedagogia de projetos se constitui um
elemento importante no trabalho desenvolvido no IP Cabo Frio. Dentre os documentos e 0s
artigos académicos de idealizadores e professores, esta foi uma das categorias que apareceu
como elemento de convergéncia das diversas falas. Neste sentido, buscamos nesta se¢édo

entender o papel da pedagogia de projetos na dinamica da escola e sua contribuicdo para o
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desenvolvimento de uma educacéo integral, enquanto formagcdo humana. Assim sendo,
utilizamos como fonte documental quadros representativos da rotina escolar que foram
produzidos pela coordenagdo do IP Cabo Frio, em consonancia com as mudangas
metodoldgicas ocorridas ao longo do processo. Além disso, cruzamos as informac6es do
quadro com os trabalhos académicos dos professores, que foram analisados no capitulo
anterior.

A escolha por este caminho nos pareceu coerente, visto que devido a infinidade de
materiais passiveis de serem analisados e da diversidade presente no fazer pedagdgico da
instituicdo escolar, trabalhar com esses quadros nos permitiu identificar o movimento mais
amplo da escola, no que tange a utilizacdo da pedagogia de projetos.

Durante o periodo de existéncia do IPUFRJ, a escola passou por diversas mudancas,
sobretudo na organizacdo das atividades que deveriam compor o tempo escolar. Este
aspecto foi relatado no artigo de Maciel, Porto e Pinheiro (2011), analisado no capitulo
anterior e revisitado no trabalho de Maciel, Bemvindo e Turrini (2013). Ambos os trabalhos
se tornaram referéncia importante para se entender a trajetéria percorrida pela escola,
durante o periodo em questao.

Assim sendo, Maciel, Porto e Pinheiro (2011) destacam que o ano de 2009 foi
marcante, por conta de varias mudancas estabelecidas na escola, dentre elas se destacando o

aspecto metodoldgico:

No segundo semestre de 2009, o IPUFRJ passou por um processo de
reformulagdo em sua estrutura, funcionamento e de sua metodologia de
trabalho. O tempo escolar foi fixado em varios momentos distintos
durante a semana. Passou-se a ter uma reunido geral de professores, dois
encontros semanais do grupo interdrea com os alunos, dois encontros
semanais de aprofundamento por area de conhecimento com os alunos,
dois de planejamento de &rea, e outros dois de planejamento interarea, um
de oficina, um de tutoria, um de leitura e linguagem, outro encontro de
turma e dois tempos livres para os alunos. Também tivemos a divisdo das
duas turmas de 2° ano do ensino médio, em outras trés referentes aos
cursos técnicos. A grande mudanca estabelecida determinava apenas
um projeto por ano de escolaridade, a ser desenvolvido por uma
equipe interarea composta por, pelo menos, um membro de cada area
de conhecimento. O projeto deveria dar conta das demandas das cinco
areas a0 mesmo tempo. A justificativa dada pela coordenacdo para a
mudanca foi que estavamos nos isolando em areas, assim como ocorre no
ensino tradicional com as disciplinas. (Maciel, Porto, Pinheiro, 2011, p. 09
— grifos nossos)
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Conforme observamos nos trechos por nés destacados, dentre as muitas mudancas
que ocorreram no segundo semestre de 2009, destaca-se como principal o aspecto
metodologico. A partir daquele momento, cada série passaria a ter somente um projeto
pedagogico a ser desenvolvido, levando em conta as demandas de todas as &reas de
conhecimento.

Neste momento, & necessario um parénteses. Com base no mesmo artigo,
constatamos que desde o inicio de suas atividades, em 2008, até o final do primeiro semestre
de 2009, cada série desenvolvia pelo menos cinco projetos, respectivos as cinco areas de
conhecimento (RS, PDAT, PCSA, CNTEC e CA) ?!. Desta forma, apesar se ser um recorte
mais amplo do conhecimento, haja vista cada area abarcar mais de uma disciplina, ainda
assim havia fragmentacdo das areas. Para melhor entendimento do que estamos falando,
tivemos acesso ao quadro de horérios do primeiro semestre de 2009, o qual trazemos a

sequir:

QUADRO 03: distribuicéo do dia por areas de conhecimento, turma 601, primeiro semestre de 2009.

Fonte: material do autor deste presente estudo.

O quadro mostra como as areas de conhecimento eram distribuidas ao longo do dia
letivo dos alunos, até o final do primeiro semestre de 2009. O mesmo representa a rotina da
turma de sexto ano (601) e reflete 0 momento inicial do ano letivo de 2009, quando na
ocasifo as criangas permaneciam na escola em tempo integral. E possivel perceber que cada

area tem a mesma quantidade de tempo para desenvolver as atividades com os alunos.

2! Devido ao distanciamento em que mencionamos o significado das siglas, consideramos importante para
situar o leitor retoma-las mais uma vez. Assim sendo: RS — Relagdes Sociais; PDAT — Praticas Desportivas
Aquaticas e Terrestres; PCSA — Praticas de Comunicacdo Social e Arte; CNTEC — Construcdo Naval e Outras
Tecnologias; CA — Ciéncias do Ambiente.
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Também percebemos que ndo existem espagos determinados para promover a integracao de
atividades entre as areas. Outro aspecto relevante diz respeito a integralidade das atividades
ao longo deste tempo diario. Ao observamos o quadro, percebemos que ndo existe uma
quebra de turno, separando atividade oficial do curriculo de outras atividades. A rotina
diaria é ocupada em sua totalidade por acbes dirigidas pelos professores das respectivas
areas de conhecimento.

Dentro dessa estrutura, eram desenvolvidos os projetos pedagogicos, em que cada
area de conhecimento trabalhava os conceitos especificos a partir das demandas dessas
areas. Cabe ressaltar que o fato de haver uma estrutura separando os horérios de acordo com
as areas de conhecimento, ndo significa que elas ndo se articulavam em determinados
momentos, desenvolvendo projetos em conjunto. Pudemos constatar isso ao acessarmos 0S
registros que os professores realizaram dos projetos desenvolvidos no primeiro semestre de
2009.

A titulo de exemplificacdo, destacamos o que foi desenvolvido pelas areas de
Relacbes Sociais e Pratica de Comunicacdo Social e Artes, como € possivel constatar nas
palavras abaixo, retiradas do relatorio avaliativo dos projetos desenvolvidos pela equipe de

Relagdes Sociais, referente ao ano de 2009:

No decorrer do ano de 2009 foram desenvolvidos trés projetos junto a
turma do sexto ano do ensino fundamental. O primeiro deles um projeto
conjunto com a equipe de PCSA chamado “Livro de histéria dos altimos
trinta anos de Cabo Frio.” (Relatorio da area Relagdes Sociais, 2009, p.02)

N&o gueremos aqui entrar nos pormenores do projeto, apenas ressaltar que, apesar do
quadro de horério estabelecer uma estrutura rigida quanto a distribuicdo do tempo para o
desenvolvimento dos projetos de cada area, na pratica essa estrutura se revela mais flexivel,
na medida em que os registros mostram maior articulagdo entre areas, visto que foram
desenvolvidos projetos em parceria.

Mas, retomando a questdo inicial quanto a mudanga metodoldgica ocorrida em 2009,
trazemos abaixo o quadro utilizado a época, para representar a nova rotina estabelecida a
partir daquele momento. Para comparacdo, tomamos como referencial o quadro da mesma

turma e série utilizada anteriormente, ou seja, a 601:
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QUADRO 04: distribuicéo das &reas de conhecimento e outras atividades, da turma 601, segundo semestre de 2009.

SEG TER QUA Qul SEX
PROJETO
PDAT ORIA LEITURA
PCSA PROJETO PROJETO
RG PDAT ET PCSA OFICINA

Fonte: material do autor do presente estudo.

N&o precisamos olhar de forma atenta para notar diversas mudancas. Percebemos
que o tempo das areas diminuiu a metade e outras atividades foram inseridas, tornando a
rotina diaria de atividades mais diversificada®’. Levado em consideracéo nosso foco nesta
secdo interessa, sobretudo, a mudancga quanto a utilizacdo da pedagogia de projetos como
possibilidade de maior integracdo do conhecimento. Conforme observamos, existe um
tempo especifico denominado PROJETO, o que pode significar um movimento intencional,
visando maior integracdo das areas de conhecimento.

Apesar de permanecerem tempos separados para cada area, notamos que este tempo
PROJETO cumpre o objetivo de estreitar o dialogo entre os professores, proporcionando
uma pratica mais integralizada, assim como para os alunos, ao serem postos em uma
situacdo em que conhecimentos até entdo considerados distantes e sem nenhuma relagdo
passam a ser abordados de forma mais integrada. Este movimento requer maior
complexidade de pensamento, haja vista ndo ser simples fazer tais conexdes. Neste sentido,

Maciel, Porto e Pinheiro (2011) fazem a seguinte avaliagéo:

A metodologia se mostrou interessante visto que permitiu percorrer um
caminho diferente para a construcdo do conhecimento. Apesar do
planejamento prévio, os momentos de projeto permitiam ao educando
colocar suas questdes de forma que muitas vezes éramos surpreendidos
com perguntas que nem imaginavamos surgir. O espaco possibilitava

22 0 significado das novas siglas e sua finalidade é tratado com mais detalhes no artigo de Maciel, Porto e
Pinheiro (2011), citado ao longo do texto. Porém, para situar o leitor, trazemos de forma breve o significado
das mesmas: PROJETO - tempo para desenvolver atividades interdisciplinares; RG — Reunido Geral dos
professores; LIVRE — tempo para os alunos realizarem atividades de sua escolha; TUTORIA — tempo onde 0s
professores acompanhavam alunos especificos, de acordo com suas demandas; ET — Encontro de Turmas.
Assembleia realizada por cada turma para resolverem questdes diversas; LEITURA — tempo para leitura
orientada; OFCINA — tempo para a pratica de atividades que néo faziam parte do projeto.
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abertura para o imprevisivel e isso tornava as aulas mais interessantes.
Outro ponto refere-se ao olhar ampliado que este momento possibilitava
para 0 mesmo objeto, isto é, num mesmo espago surgiam questdes de
historia, educacdo fisica, matematica e etc. No comeco, os alunos ficavam
confusos, pois estavam acostumados a ter um olhar fragmentado das
coisas, por isso muitas vezes perguntavam de qual &rea era a aula e nds
respondiamos que nao era de &rea nenhuma, mas de projeto. Com o passar
do tempo, eles comecaram a perceber que qualquer objeto que nos
propomos a estudar possui diversas dimensdes e que sua fragmentacéo foi
resultado de um processo histdrico, por isso, entendé-los em sua totalidade
passava por um caminho interdisciplinar. (p. 09 — grifos nossos)

A citacdo acima é reveladora. Num primeiro momento, reforga o que afirmamos
anteriormente quanto ao espacgo proporcionar aos alunos a construcdo de um olhar mais
ampliado para o conhecimento. Mas, ao trazerem suas impressdes, revelam os conflitos
vivenciados pelos alunos, oriundos de uma formacao fragmentada e postos numa situacéo
que requeria enxergar conexdes. A confusdo quanto a propria mudanca de funcionamento da
escola na questdo “aula de qual area?” revela a tensdo e o estranhamento trazidoS ao
ambiente escolar, mas que, acreditamos, concentra a perspectiva da formacdo humana e
integral a que vimos nos referindo, ao longo deste estudo.

Outra questdo se relaciona aos professores, que também “se sentiam surpreendidos
com determinadas perguntas”, ressaltando que 0 espaco se mostrou aberto ao imprevisivel.
Por fim, a constatacdo de que, apesar da “confusdo” inicial, a mudanca possibilitou a
construcdo de um olhar mais ampliado e menos fragmentado do conhecimento, sinalizando
para os alunos que na realidade os objetos possuem dimensdes diversas e que sdo passiveis
de interconexdes.

Ressaltamos que, ao confrontamos os dois quadros - o primeiro referente ao trabalho
realizado de 2008 até o fim do primeiro semestre se 2009 e o segundo, inerente as mudangas
metodoldgicas marcadas, sobretudo, pela utilizacdo do projeto como elemento integrador -,
é possivel reconhecer que estas transformacfes possibilitaram uma abordagem mais
articulada do conhecimento, sinalizando para um horizonte possivel de superacdo da
fragmentacéo, aspecto importante da perspectiva marxista de formagéo dos sujeitos.

Mas, percebemos que ainda existia a presenca de atividades que ndo estavam ligadas
diretamente com o curriculo expresso nos projetos. Os espacos denominados de oficinas
eram utilizados para outras vivéncias, sobretudo de carater artistico e esportivo. Como

aspectos relevantes para o desenvolvimento humano, a principio, ndo percebemos
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contradicdo, mas de certa forma indicacdo de possiveis limitacbes para viabilizar tal
proposta em sua plenitude®.

Dando continuidade as andlises, ainda nos apoiando em Maciel, Porto e Pinheiro
(2011), constatamos que, na virada de 2009 para 2010, novas mudancas de cunho
metodoldgico foram estabelecidas. A proposta era formar equipes fixas com representantes
de cara area de conhecimento para elaborar os projetos a serem desenvolvidos em cada
série:

A orientacdo metodoldgica que toda a escola tinha como referéncia para
desenvolver os projetos durante todo esse ano letivo era a seguinte: 0s
professores, que representariam as areas de conhecimento, deveriam
trabalhar de forma mais interarea possivel, para desenvolver 0s
conhecimentos essenciais e pertinentes para a constru¢do do produto final,
da sintese daquele projeto. (p.11)

Esta medida reforcou ainda mais a centralidade da pedagogia de projetos como
elemento viabilizador da integracdo entre os diversos campos do conhecimento. Podemos
constatar essa afirmacdo, ao observarmos as novas configuracfes para a organizacdo da
rotina escolar. A seguir, trazemos o quadro com as atividades de um dos dias letivos, das

quatro séries do ensino fundamental, no ano de 2010:

% Para tratar deste aspecto caberia uma anélise mais profunda sobre o trabalho docente, tendo em vista
entender como estes sujeitos respondiam aos desafios postos pela pratica de promover uma proposta de
educacdo mais integrada, haja vista serem formados num modelo fragmentado. Como o0 espago e o tempo ndo
nos permitem adentrar nessa questdo, fica a indicacdo para estudos futuros.



QUADRO 05: cronograma de atividades do ensino fundamental, ano de 2010.
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29/09 701 801 802 901
Quarta
9:00 Rede Entrevista com o Entrevista com o Introducao ao surfe
secretdrio de Agricultura | secretario de Agricultura
10:30 Matemadtica e Biologia e outros e outros PDAT
Revezar os entrevistados | Revezar os entrevistados
Histdria, Portugués e Geografia, Portugués e
Geografia Historia
10:50 Rede Entrevista com o Entrevista com o Introducao ao surfe
secretdrio de Agricultura | secretario de Agricultura
12:20 Matemadtica e Biologia e outros e outros PDAT
Revezar os entrevistados | Revezar os entrevistados
Geografia, Portugués e Geografia, Portugués e
Histdria Historia
13:30 Sistematizacgdo e reflexdo Discussdo e Relatério Discussao e Relatério Juros e capital
da pratica da construgao
15:00 da Rede Portugués e Histdria Geografia, Portugués e Matemdtica
Historia
15:20 Retomar conceito de Discussdo e Relatério Discussdo e Relatério Juros e capital
trabalho
17:00 Portugués e Histéria Geografia, Portugués e Matemdtica
Historia e Biologia Historia

Fonte: arquivo interno do IPUFRJ.

Antes de analisarmos o quadro, informamos que onde se I& o nome da disciplina, no
original estava o nome do professor. Mas, com o intuito de mantermos preservada a
identidade dos mesmaos, trocamos seus nomes pela disciplina a qual cada um representava.
A substituicdo pelos nomes da disciplina também nos ajuda a perceber as interelacGes entre
0s campos de conhecimento.

Voltando ao quadro, percebemos que ndo existe mais aquela estrutura fragmentada
de horérios, especificando a atuagdo de cada area de conhecimento. Notamos também que a
atividade prevendo a participacéo de professores de campos em que, convencionalmente,
ndo se reconhece proximidade, como o caso da Matematica com a Biologia ou, da Historia
também com a Biologia, conforme aparecem na rotina do sétimo ano. Sobre essa questéo

dos horarios, recorremos a citacdo a seguir:
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Como as aulas, teoricamente, eram todas de projeto, ndo havia necessidade
de um horério fixo. As reunifes de planejamento tomaram outro rumo com
o fim do horéario. Ficaram a cargo de cada equipe, de acordo com a
necessidade do projeto. Sendo assim, para que o0s professores
conseguissem se reunir com a presenca de todos, era pensado um trabalho,
um estudo dirigido, uma pesquisa, enfim, atividades que os alunos
pudessem realizar de forma autbnoma, naquele horério. (Maciel, Porto,
Pinheiro, 2011, p. 12)

O fato de ndo existirem horarios fixos possibilitava aos professores maior autonomia
quanto a escolha das atividades a serem desenvolvidas. Observamos também que a rotina do
dia, em tempo integral, era ocupada por atividades que possuiam um fio condutor, ou seja,
contribuiam para atingir um mesmo objetivo. Apesar de mostrarmos apenas um fragmento
do planejamento da rotina de alunos e professores, é possivel fazer essa afirmacdo. A coluna
referente ao oitavo ano, por exemplo, prevé entrevista com o secretario de agricultura; em
seguida, discussdao da mesma e producdo de relatorio, ou seja, atividades que possuem
conexdes entre si, estabelecendo uma linha de continuidade. Entretanto, este movimento
ndo parece ocorrer da mesma forma em todas as séries. No mesmo quadro € possivel
identificar, na rotina do nono ano que, aparentemente, essa relacao direta das atividades dos
turnos ndo se estabelece, o que reflete as diferencas dentro do espaco escolar, muitas vezes
contraditérias no que tange a apropriacao do método.

Vale destacar, ainda, que essas atividades se inserem dentro de uma proposta maior
que é o projeto do semestre. Exemplificando com o oitavo ano, o tema central seria “A
atividade agropecuéaria na economia de Cabo Frio”, em conexdo com a realidade macro.
Assim sendo, todas as atividades deveriam contribuir para atingir o objetivo maior de
entender essas dinamicas. Podemos confirmar essa afirmacgéo a partir do relato de um dos

sujeitos que participou do desenvolvimento do projeto, como professor:

No 8° ano o tema desenvolvido foi a presente situagdo da agropecuéria na
Regido dos Lagos. Os produtos finais foram: apresentacdo de dancas
rurais, como Bumba Meu Boi; constru¢cdo do boi, dos instrumentos e
acessorios dos personagens; manutengdo e colheita da horta iniciada no
periodo passado; exposicdo das fotos feitas durante os momentos de
pesquisa realizados no bimestre; e exposicdo de poesias relacionadas a
Agropecuéria, em formato de acrdstico. Os estudantes do 8° ano tinham
como objetivos: compreender a diferenga entre Agropecudria simples ou
familiar para a Agroinddstria, entendendo as diversas relaces de trabalho;
e conhecer a tradigdo cultural do campo e as representacfes sociais e de
poder existentes. (Fala de uma professora).
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Este movimento de quebra das fronteiras que historicamente fragmentam a producdo
e apropriacdo do conhecimento parece ser fruto de acgBes intencionais na pratica
desenvolvida no IPUFRJ. Os anos que se seguem, depois de 2010, sinalizam para um
movimento continuo de tornar cada vez mais consolidada esta perspectiva de construcdo do

conhecimento. O quadro a seguir representa a dinamica do ano de 2012:

QUADRO 06: cronograma de atividades das turmas do ensino fundamental, em 2012.

Projeto Projeto
quadra — Projeto — quadra — Projeto — Evento
Educacéo Biologia e Educacéo Educacéo projeto
Fisica e Geografia Fisica e Fisica guadra
Biologia Biologia
Mergulho —
QUG Projeto vela Organizacao B'OIOQ'&}' Evento
do projeto — AP . Educacéao .
Loy — Histéria e projeto — oy caiaque
Historia e ~ ~ Fisica,
~ Educacao Educacao o e vela —
Educacéo L . Historia, .
. Fisica Fisica " Colégio
Fisica Matematica e
Oceanografia
Pro_dugap_ do Censo — Produg_ao Producéo do Evento
Guia Critico o do Guia : o vela e
PCSA Mateman;:.a Critico - Guia Critico - caiaque
Geografia e 2 ST EE Geografia HOM no
A Artes .
Portugués colégio

Fonte: arquivo interno do IPUFRJ.

De acordo com a nossa afirmagéo anterior, percebemos poucas mudangas no que se
refere a rotina dos alunos e professores. Apesar deste quadro nao trazer riqueza de detalhes,
sinaliza para a permanéncia de uma proposta mais integrada dos conhecimentos a serem
abordados. Notamos também que prevalecem atividades envolvendo mais de uma
disciplina, assim como se mantém a perspectiva de continuidade da rotina diaria e semanal.
Tudo indica que a referéncia para a construcdo e apropriagdo do conhecimento continua
sendo o projeto em questdo para cada série.

Assim sendo, a pedagogia de projetos é utilizada como uma ferramenta fundamental
para a promog¢do de uma pratica pedagogica mais integradora. Sobre isso Maciel, Bemvindo
e Turrini (2013) dizem o seguinte:

Para tanto, a Pedagogia de Projetos mostrou-se eficaz na integracdo de
conhecimentos gerais e especificos enquanto instrumento para promover
maior iniciativa de professores e alunos no processo formativo,
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combatendo a visdo compartimentada e hierarquica na qual foram posto
historicamente as formas de conhecimento. (p.24)

Com base no exposto até 0 momento, os indicios apontam que, ao longo dos anos, a
pedagogia de projetos se consolidou como principal elemento de integracdo dos diversos
campos de conhecimento, e do trabalho educativo em seus aspectos gerais. Aqui tomamos a
pedagogia de projetos como mediacdo, ou seja, COmMoO processo construido por sujeitos
histéricos determinados, em espacos determinados. Apesar de ndo entrarmos nas
contradicGes deste processo, sabemos que a afirmacdo da pedagogia de projetos como
estratégia para superar a fragmentacdo do conhecimento néo se fez se forma homogénea ou
livre de conflitos.

Porém, 0 que nos interessa neste momento é ressaltar o carater integrador que a
pedagogia de projetos assumiu, dentro de uma perspectiva critica, conforme sinalizamos nas
analises realizadas em capitulo anterior, durante os anos de funcionamento dessa institui¢éo
escolar. Assim sendo, a pedagogia de projetos como instrumento metodoldgico contribui
para uma proposta de educagdo integral na perspectiva da formacdo onmlateral, ao
promover situacdes de aprendizagem que desafiam os educandos a compreender 0s objetos
em suas multiplas dimensBes, numa perspectiva de totalidade, elemento fundamental do
método do materialismo histérico e dialético. Mas, e o trabalho como principio educativo?
De que maneira se articula a pedagogia de projetos na pratica, sobretudo quando o segmento

é o ensino fundamental? Como ele se materializa na prética instituida do IP Cabo Frio?

4.1.2 O trabalho como principio educativo e a pedagogia de projetos

Nesta se¢do, procuramos cruzar a pedagogia de projetos com o trabalho como
principio educativo em sua realizagdo concreta no IPUFRJ. Para tanto, analisamos projetos
desenvolvidos em cada ano de funcionamento da escola, tendo em vista identificar aspectos
da pratica que revelam o sentido da categoria trabalho e sua vinculagdo com a proposta de
formagéo omnilateral.

O primeiro projeto posto em relevo foi desenvolvido no ano de 2008 e tinha como

tematica central e pretensdo “trabalhar o surgimento e organizacdo dos modos de producéo
agricola nas sociedades indigenas do Brasil e nas civiliza¢fes fluviais da antiguidade”. O

projeto foi elaborado pela area de Relagdes Sociais, de acordo com 0 que vimos na se¢ao
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anterior, em relacdo a estrutura metodoldgica de 2008, que previa a formulagédo dos projetos
especificos por area de conhecimento.

Na parte inicial do projeto em questdo, nos chamou muito a atengdo o fato da
categoria trabalho aparecer em praticamente todos os objetivos estabelecidos, conforme
podemos observar adiante:

- Observar as relacdes de trabalho/producéo associadas ao surgimento e

estabelecimento da atividade agricola como modo de producdo dessas
sociedades.

- Introduzir a discussao sobre o trabalho na agricultura da atualidade.

- Apresentar os fatos e eventos historicos que caracterizam as civilizagdes
do Egito e da Mesopotamia, a partir do enfoque na atividade agricola.

- Apresentar os fatos e eventos historicos que caracterizam as civilizagdes
indigenas sul-americanas, a partir do enfoque na atividade agricola.

- Destacar a relevancia das formagdes geomorfologicas favoraveis ao
desenvolvimento da agricultura e o processo de fixa¢do das populagoes.

- Apontar as consequéncias socio-politicas resultantes do estabelecimento
dessas sociedades e da agricultura nelas desenvolvidas.

- Analisar e reproduzir artefatos (materiais e técnicas) associados ao
trabalho na agricultura. (Projeto de area, 6° ano, 2008 — grifos nossos).

Dos sete objetivos propostos, trés ressaltam a compreensdo da categoria trabalho ou
atividade agricola, o que também traz o trabalho implicitamente. Assim sendo, é notério que
essa categoria se caracteriza como eixo central que norteia o estudo das civilizagdes antigas
e amerindias do continente americano. Dessa forma, compreender como estes povos se
apropriavam da natureza para garantir sua existéncia configura uma preocupacdo das
pessoas que pensaram o projeto. O fato de ser um trabalho da area de humanas pode dar a
entender que seria natural esta tendéncia permear 0s objetivos propostos. No entanto, outros
caminhos poderiam ter sido escolhidos, como destacar os aspectos culturais, ou enfatizar
aspectos mais gerais da formacéo dessas sociedades, como normalmente acontece no ensino
convencional.

Assim sendo, o trabalho ndo aparece como algo figurativo, mas sim como elemento
central. Os objetivos propostos procuram abordar o reconhecimento, para os alunos, da
atividade agricola como um dado essencialmente humano, determinado no tempo e no

espaco.
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Outro aspecto interessante presente no projeto sdo as atividades praticas. O mesmo

prevé a construcdo manual de determinados materiais, de acordo com a etapa do estudo:

Sobre populag¢bes indigenas:

- Elaborar ilustracBes, e legendas para as mesmas, associadas aos
conteudos exposto nas aulas.

- A partir dessas ilustracOes, elaborar uma sequiéncia para ser exibida
numa “caixinha” de tamanho médio.

- Por fim produzir ilustracfes e textos de legenda coletivos para a
construcdo de uma grande caixa de imagens.

Sobre Egito e Mesopotamia:

- Elaborar pequenas animag6es com quadros de massa de modelar (em
2D) sobre temas associados ao cultivo, a habitos culturais e construgdes
gue marcaram essas sociedades. (Projeto, 6° ano, 2008 - grifos nossos).

O projeto se separa em dois momentos quanto a producdo de objetos palpaveis. No
primeiro momento, quando o objetivo é estudar a atividade agricola nas primeiras
organizacGes humanas, a proposta é a construcao de caixas com ilustracfes e legendas. Na
segunda parte, propBe-se a producdo de animacdes em 2D para ilustrar a dindmica da
producdo agricola no Egito e na Mesopotamia. Assim sendo, notamos existir uma
preocupacdo com a producdo de algo palpavel por parte dos alunos. Mas, como este
movimento se deu na pratica?

Analisando os registros das atividades desenvolvidas ao longo do processo, notamos
que as atividades praticas relacionadas a producdo dos objetos ocorreram durante 0 processo
de estudo dos conceitos. Destacamos a producdo de desenhos e da caixa como instrumento
para materializar os conceitos estudados, assim como na segunda etapa produziram
pequenos videos em 2D, que representavam situagdes do modo de vida dos egipcios e
mesopotamicos.

Notamos que as construcBes palpaveis, apesar de colocar os alunos em atividade
pratica, ndo possuiam uma relacdo direta com os conceitos estudados. A producéo da caixa
com as ilustragBes e dos videos, tem um cardter meramente ilustrativo, ndo possuindo
nenhuma relacdo direta com os principios cientificos, por exemplo, presentes na producgao
agricola. No lugar dos objetos citados, poderia ter sido qualquer outro objeto, que néo faria

diferenca.
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Assim sendo, apesar do projeto sinalizar certa intencionalidade em abordar o
trabalho como categoria central, na préatica, as atividades e as constru¢des dos objetos
propostos ndo possuia um carater formativo coerente com a tematica do projeto, ou seja, a
“atividade agricola”. Seria diferente, por exemplo, se 0 projeto previsse a construcdo de uma
horta. A producdo da mesma traria como demanda uma série de conceitos e instrumentos
relacionados aos objetivos estabelecidos. Cabe ressaltar que, apesar da distancia entre os
principios cientificos da tematica proposta e dos objetos palpaveis construidos, nao
podemos desconsiderar que existia preocupac¢do quanto a articulacdo entre teoria e préatica —
aspecto fundamental na pedagogia de base marxista.

Por fim, destacamos que 0s projetos possuem um carater agregador, mas somente
das disciplinas afins. Como podemos observar no exemplo analisado, a proposta era
desenvolver conceitos da area de humanas. No cronograma de atividades, aparecia apenas
de forma esporadica a participacdo de outras areas de conhecimento. Neste sentido, a
integracdo dos diversos campos de conhecimento se dava de forma parcial, aproximando
apenas as disciplinas mais préximas em seus objetos de estudo. A pedagogia de projetos
como instrumento de integracdo parecia dar seus primeiros passos.

Ja em 2009, tomamos como referéncia o projeto desenvolvido pela turma também de
sexto ano, realizado no segundo semestre, quando da primeira mudanga mais incisiva com
relacdo a utilizacdo da metodologia de projetos aplicada na escola.

O projeto tinha como tema “Navegacdo e Imaginario” e estabelecia como objetivo
geral “Compreender e analisar os aspectos histdricos, cientificos e culturais que permeiam o
principio da navegacdo no Mar Mediterraneo”. Como objetivos especificos, foram

formulados os objetivos a seguir:

1. Despertar a curiosidade para conhecer os fatores que
influenciaram as mudancas no pensamento, nas ciéncias e no
imaginario.

2. Valorizar a diversidade cultural desconstruindo estereétipos.
3. Trabalhar com os conceitos estabelecidos e outros agregados

sendo capaz de produzir uma atividade final articulando varios
deles de maneira coerente. (Projeto, 6° ano, 2009)

Diferentemente do que percebemos nas analises do projeto anterior, neste, 0

trabalho ndo € um elemento que orienta o estudo do tema proposto. O objetivo geral prevé a
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apropriacdo dos aspectos cientificos da navegacdo, o que pressupde trabalho. No entanto,
ndo reconhecemos uma fala mais direta no que tange trazer para reflexdo, ao longo do
processo, questdes pertinentes ao trabalho. Prevalece maior preocupagdo com a cultura, a
diversidade e com o imaginario coletivo. Isso pode ter relagdo com o fato do projeto néo ser
especifico da &rea de humanas, apesar da tematica da navegacdo no mar Mediterraneo,
convencionalmente, ser tratada por esta area. A participacdo de outras areas na formulagéo
de um projeto Unico, de maneira a integrar numa mesma proposta todas as demandas, pode
ter gerado a necessidade de determinados ajustes.

Caminhando um pouco mais, observamos os conceitos estabelecidos por cada

area a ser desenvolvido ao longo do projeto e apropriado pelos alunos, durante do processo:

- Principios de navegacdo (astrondmica e maritima)

- Célculo de angulos e figuras geométricas -

- Célculo de area e volume; -

- Formac&o de ventos e estruturas climaticas;

-Formacao do solo e tipos de solo;

- NocgBes de escala;

- Ar, atmosfera, pressdo atmosférica;

- Fenicios e Persas: o principio da navegacao.

- Grécia e Roma: literatura, arte e sociedade;

- Renascimento: Arte, Ciéncia e mudanca no pensamento;
- Tipos de linguagem e expressdes culturais;

- Etimologia (portugués, francés e espanhol). (Projeto, 6° ano, 2009)

Apesar de ndo aparecerem especificados os conceitos que cabem a cada area de
conhecimento desenvolver, é possivel perceber que elas se fazem presentes. 1sso revela um
primeiro movimento de maior articulagdo, no sentido de construir um trabalho mais
integrado. Entretanto, colocamos algumas questdes: como o trabalho se materializou neste
projeto? Houve maior integracdo dos conceitos na préatica?

Observando o cronograma de atividades, notamos que havia muitos momentos onde
as areas desenvolviam acfes em conjunto. Na se¢do anterior, 0o quadro representando a
rotina do momento em questdo estabelecia um tempo especifico para essas a¢des coletivas
das areas. Este movimento forcosamente criava condi¢bes para que 0S projetos tivessem
maior articulagdo, contribuindo para o propdésito de integrar os diversos campos do
conhecimento. Observamos um exemplo interessante de integracdo das areas na citagdo

seguinte:
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08/09 — Jogos Olimpicos: vivéncia de algumas modalidades praticadas nas
primeiras olimpiadas na Grécia Antiga.

- corridas: velocidade, com obstaculo e revezamento.
- salto: em distancia.
- arremesso: de peso.

- pedir pesquisa para casa sobre 0s jogos olimpicos: local das primeiras
olimpiadas, por quem eram praticadas, quais modalidades eram realizadas,
etc. (Projeto, 6° ano, 2009)

E possivel identificar que o tema central de estudo passa pela civilizagdo grega,
conteldo, a principio, da &rea de Relagbes Sociais. Porém, as atividades do cronograma
atendem as demandas da area de Préaticas Desportivas Aquéticas e Terrestres (PDAT). Neste
sentido, ao mesmo tempo em que os alunos estudam conceitos mais especificos referentes
ao modo de vida na Grécia Antiga, praticam modalidades esportivas cuja origem se da num
momento histérico determinado. Cabe ressaltar que o trecho acima se refere as atividades
realizadas ao longo do dia letivo, o que indica para uma rotina diaria menos fragmentada do
gue nos modelos convencionais, onde as atividades se dividem em horarios especificos para
as disciplinas e, normalmente ndao ha continuidade entre 0 que um e outro professor
desenvolve. Também € interessante notar que neste dia estava prevista a solicitacdo de
pesquisa relacionada as vivencias anteriores e a tematica em questdo. Alias, ao longo do
documento, notamos a presenca constante da palavra pesquisa, 0 que pode indicar maior
preocupacdo quanto ao desenvolvimento da autonomia dos alunos, aspecto relevante para a
formacao critica dos sujeitos.

Com relacdo a articulagdo entre os objetivos propostos e 0s objetos a serem
construidos pelos alunos, ndo percebemos muitos avangos. No documento, ndo fica
explicito qual objeto seria construido, mas pudemos captar essa informagéo no relatério de
avaliacdo do mesmo, elaborado pelos professores da area de Relagdes Sociais. O texto

explicita essa questdo nos seguintes termos:

O projeto tinha como objetivo a construcédo final de uma corrida de
orientagdo construida pelos préprios alunos e por perguntas em cada um
dos prismas que deveriam ser respondidas pelo grupo. Nds contamos ao
final do terceiro com uma culminéncia parcial, onde a partir dos temas e
contetdos trabalhados os alunos, divididos em grupos de cinco, deveriam
criar alguma brincadeira/jogo pratico. (Relatério RS, 2009, p. 04 — grifo
N0sso).
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O texto ndo é muito claro, mas sinaliza que o produto final seria uma corrida de
orientagdo. Cruzando com algumas atividades presentes no cronograma, identificamos que a
partir dos conteldos estudados, os alunos divididos em seis grupos deveriam elaborar
perguntas e mapas que serviriam de referéncia para percorrer o caminho previamente

estabelecido, conforme podemos observar a seguir:

23/11 — Continuag&o da construgdo da culminancia.
- refazer os mapas;

- conferir 0 nimero de passos e prismas;

- passar o mapa a limpo;

- sinalizar no mapa: a largada, a chegada, o norte e se houver algum
obstaculo. (Relatério RS, 2009, p. 119)

No que tange a questdo do trabalho, neste projeto especifico ndo identificamos maior
preocupacdo quanto a trazer para o debate as questdes referentes ao modo de producdo e/ou
outros conceitos proximos. Com relacdo a questdo da coeréncia entre 0s principios
cientificos, os conceitos estudados e a aplicacao pratica, constatamos que continua havendo
uma incoeréncia quanto ao objeto a ser construido. A corrida de orientacdo, apesar de, em
alguns momentos, trazer como demanda a utilizacdo de determinados principios e
instrumentos apropriado nas aulas - como a producdo de mapas (cartografia) e de bussola
para orientagdo — representou pouco avango no que tange a este aspecto, pois tendeu mais
para uma aplicagdo ao final do processo do que uma sintese do mesmo.

Neste sentido, guardadas as devidas proporcdes, o projeto em questdo reforca e
reafirma a préatica presente no projeto analisado anteriormente, de 2008. Apesar de avancar
quanto & articulagéo das areas de conhecimento, por meio de atividades mais integradas, em
relacdo ao produto final ainda permanece o distanciamento com o processo. Contudo, a
exemplo do anterior, 0 movimento pela articulacdo da teoria com a pratica continua sendo
muito marcante nas praticas instituidas. Observando o cronograma, é possivel identificar
atividades mais especificas, que trazem mais coeréncia no que tange a relacdo entre
atividade manual e intelectual.

Passando para o ano de 2010, encontramos mudangas consideraveis. De acordo com
0 que vimos na secdo anterior, este momento também traz mudangas importantes, em

termos metodoldgicos. O projeto passa a ser, de fato, o elemento de integracdo das areas,
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formando equipes especificas para séries determinadas. No caso do ensino fundamental,
uma mesma equipe passou a formular e desenvolver os projetos das turmas de sexto ao nono
ano. Assim sendo, a equipe contava com, pelo menos, um professor por disciplina - em
alguns casos havia mais de um.

A partir do exposto, optamos por analisar o projeto desenvolvido pela turma do
oitavo ano. Porém, antes de entrarmos propriamente nesse projeto, cabe uma ressalva
importante. De acordo com os documentos, os professores resolveram envolver todas as
séries do ensino fundamental numa proposta mais ampla - estudar os aspectos econdmicos
do Municipio de Cabo Frio-RJ, o que abarcaria a pesca, a agropecuaria, a producao salineira
e o turismo. Cada série ficaria responsavel em aprofundar os estudos de uma dessas
atividades. Ao final, estava prevista uma grande culminancia, em que cada série exporia 0s
produtos que seriam a sintese de todo processo. Dessa forma, haveria um intercambio entre
as séries e a socializacdo dos conhecimentos. Podemos confirmar esta informacéo a partir
das palavras a seguir, presentes no relatério de um dos professores, realizado ao termino do

processo de desenvolvimento do projeto:

Em termos metodolégicos, o trabalho desenvolvido foi estruturado de
forma que cada série aprofundou o conhecimento sobre tema especifico
ligado a economia do municipio de cabo frio. O resultado do processo foi
socializado na culminéncia onde os alunos apresentaram diversos produtos
para as outras turmas, de forma que um complementasse 0 outro, e para a
comunidade. Este evento ocorreu no dia 06 de dezembro, na Casa dos
Quinhentos Anos e contou com a presenca de grande publico. (Relatério
de professor, 2010)

Para a turma do oitavo ano, objeto da presente analise, ficou a incumbéncia de
estudar a atividade agropecuaria. De inicio, trazemos para discussdo o0 objetivo proposto
pelo projeto “Entender como o passado interfere nas relagdes atuais”. A primeira vista,
parece ser bastante amplo, ndo possibilitando maior apreensdo quanto ao que Sse espera no
final do mesmo. Porém, cruzando o objetivo com a proposta de estudar as atividades
econémicas do municipio supracitado, pode indicar preocupacdo com os rumos da cidade
em termos econdmicos, considerando relevante trazer os alunos a reflex&o. Isso € formacéo
politica. Outra questdo a ser pontuada se refere a ideia de processo presente no objetivo. A
utilizacdo dos conceitos, passado e futuro traz a ideia de movimento e temporalidade,
requerendo dos alunos condi¢fes cognitivas para perceber as rupturas e continuidades

presentes na sociedade.
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Neste sentido, avangamos nas observacOes e trazemos em seguida o0 que o projeto

previa como produtos sinteses do processo:

Apresentacdo do boi — Relagfes Sociais
Manutencdo da horta — Ciéncias do Ambiente

Exposicdo das fotos e acrosticos - Revelacdo das fotos, Cartolinas, durex
grosso, TNT,

Queijo — leite e formas - todos
Caldo de cana — moenda, papel oficio, cana, peneira, gelo — Todos

Texto coletivo com apontamentos sobre o tema da turma para encaminhar
a Camara. (Projeto, 8° ano, segundo semestre de 2010).

A partir da citacdo acima, é possivel notar que existem objetos que sdo relacionados
a areas de conhecimentos determinadas, e outros que sdo de responsabilidade de todos.
Dentre as construgdes propostas, nos chama a atencdo a “producao do boi”, a “manutengao
da horta” e o “texto coletivo da turma para ser encaminhado para a Camara Municipal de
Cabo Frio”. A producéo do boi, na verdade, se trata da danca do bumba meu boi, que tem
sua origem entre agricultores e pastores. A producdo da horta pede o trabalho na terra, o
conhecimento pratico e tedrico do solo e as condi¢cBes necessarias para viabilizar a
producdo, de acordo com o tipo de hortalica a ser cultivada. E o documento para ser
entregue aos vereadores, na cdmara municipal, pede conhecimento do tema que se quer
abordar, articulacéo politica e dominio da lingua. Num primeiro momento, tais construcdes
parecem ter coeréncia com a tematica proposta — agropecuaria.

Quando analisamos o cronograma de atividades, percebemos que o projeto articula
atividades no espaco escolar e atividades ditas “de campo”. Porém, tais atividades sdo
orientadas pelos professores e possuem articulagdo estreita com a proposta do projeto. Por
exemplo, visita ao acampamento MST, visita & empresa Boi Bom (distribuidora de carne na
cidade), visita a fazenda Campos Novos e visita a Escola Agricola Nilo Batista.

Dentre as atividades realizadas no espaco escolar, destacam-se a entrevista realizada
pelos alunos com o secretario de Agricultura do municipio de Cabo Frio-RJ. De acordo com
0s registros, houve a elaboracdo prévia de um roteiro para entrevista, articulando questdes
inerentes aos diversos campos do conhecimento. Também estava previsto que,
posteriormente, haveria uma discussdo tendo os dados da entrevista como referéncia

mediada pelos professores e, em seguida, a producdo de um relatério pelos alunos. Assim



139

sendo, percebemos maior integracdo das atividades durante o processo de desenvolvimento
do projeto.

Com relacdo aos produtos finais, sobretudo os que destacamos antes, ao analisarmos
0 cronograma, notamos a presenca de momentos especificos, ao longo do processo, para a
producdo dos mesmos. Sao vérias aulas especificas para a producdo do boi e também para o
estudo dos personagens e ensaio da danca. Os préprios alunos construiram os bois que s&o
utilizados no dia da apresentacdo. Neste sentido, destacamos que o trabalho como principio
educativo se materializa, na medida em que os alunos constroem algo socialmente (til,
utilizam a matéria prima para dar forma ao objeto. Assim sendo, a apropriacdo de uma
tradicdo cultural de um grupo determinado da sociedade — agricultores — articulado a
construcdo de algo palpavel, revela intensa relacdo entre teoria e pratica, trabalho manual e
intelectual, assim como o produto revela o trabalho coletivo dos alunos, se constituindo
sintese do conhecimento construido ao longo do processo.

Seguindo adiante, entramos no ano de 2011. Em relacdo a este ano, optamos por
trazer o projeto desenvolvido pela turma de sexto ano, durante o primeiro semestre. O
mesmo tem por titulo “LIVRO DE MEMORIAS DOS JOGOS E BRINCADEIRAS INFANTIS
DO MUNICIPIO DE CABO FRIO”. A principio nos chama atencdo a estrutura do projeto,
pois em relacdo aos analisados anteriormente, € 0 que apresenta maior riqueza de detalhes,
deixando clara a base tedrico-metodolégica que norteia o estudo da tematica das
brincadeiras, perpassando os trabalhos de Vygotski, Leontiev e Newton Duarte, todos ja
mencionados neste estudo, por adotarem como referencial o materialismo histérico e
dialético.

O projeto € bastante extenso em seu texto, estabelece muitos objetivos especificos
que sdo separados de acordo com a area de conhecimento. Porém, focamos nos objetivos
gerais, pois acreditamos ser possivel identificar a perspectiva que orienta os demais. Neste

sentido, o projeto prevé atingir os seguintes objetivos, em suas linhas gerais:

1. Produzir um livro de memorias dos jogos e brincadeiras infantis da
cidade de Cabo Frio;

2. Resgatar a identidade cultural da regido, compreendendo as relacdes
historicas, sociais e culturais implicadas nessas atividades. (Projeto, 6°
ano, 2011)
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Observamos que o primeiro objetivo estabelece a construcdo de um objeto palpavel
que ¢é o “livro”, o que remete a atividade prética, pois a producdo de um livro cumpre
diversas etapas, desde a delimitacdo do tema central até a impressdo do material. Assim
sendo, observamos que o trabalho, em seu sentido ontologico, ou seja, como producéao
humana, pode se materializar neste tipo de atividade.

Um segundo aspecto € que ndo se trata de qualquer livro, mas da producdo de um
livro de memorias das brincadeiras de Cabo Frio, o que implica trabalhar com instrumentos
de pesquisa, haja vista a originalidade da tematica. Assim sendo, o primeiro objetivo revela
potencialidade quanto a questdo a materializacdo do trabalho como principio educativo,
assim como a possibilidade de proporcionar aos alunos processos formativos significativos.

O segundo objetivo sinaliza para a concep¢do de mundo que se pretende forjar, ou
seja, a perspectiva que entende o sujeito em sua concretude historico-social. Neste sentido,
0s jogos e brincadeiras ndo devem ser apreendidos apenas como meios de promover
entretenimento, mas como manifestacdes determinadas pelas condi¢cbes materiais. Por esta
via, 0s objetivos propostos devem perpassar as atividades de todas as areas de
conhecimento, proporcionando aos alunos, a apropriacdo dos jogos e brincadeiras em todas
as suas dimens0@es, tendo como ponto de partida e de chegada a tradicdo local expressa no
municipio de Cabo Frio — RJ.

O texto do projeto trds também as etapas a serem cumpridas pelos alunos. Assim, é

exposto o caminho tragado até o langamento do livro, conforme podemos ver a seguir.

- Etapa 1: Pesquisa dos jogos e brincadeiras da regido:
* Relevancia da pesquisa

* Escolha do método e das fontes da pesquisa

* Elaboracdo do questionario

* Aplicacdo do questionario

* Andlise dos dados coletados

* Discussdo dos resultados

- Etapa 2: Sele¢do dos jogos e brincadeiras

- Etapa 3: Vivéncia e construcdo dos jogos selecionados
- Etapa 4: Registro fotogréafico de todo o processo

- Etapa 5: Montagem do livro (Projeto, 6° ano, 2011)
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E possivel identificar que existe bastante preocupacdo quanto a atividade de
pesquisa, 0 que aparece com mais énfase na primeira etapa. Outro aspecto é quanto a
participacdo ativa dos alunos, pois as etapas sugerem a participacdo dos educandos nao
como receptores de informacdo, mas como sujeitos que devem escolher o melhor caminho

para a construcdo do livro. Mas, 0 que a pratica nos revela? Assim sendo, mais uma vez

fazemos uso dos cronogramas de atividades como fonte:

QUADRO 07: cronograma de atividades da turma 601, referente ao primeiro semestre de 2011.

HORARIO SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
Aprofundament
odeRS-
Montagem da Contl.nuzflgao de
. Antiguidade.
. exposicdo (trabalho | Aprofundamento de ~
. Finalizagdo dos ) . o - Introdugdo ao Estudo da
13:00 as e e brincadeiras), CA: Matéria-prima, A , . .
graficos e . . . inglés - Let's Mitologia Grega
15:00 apresentacio dos objetos e fotos dos | brinquedos e impactos lav] e Romana. Mito
P ¢ alunos. Reflexdes | (DATA SHOW) play: o
mesmos N e Religido,
acerca da produgao
Culturae
sociedade,
Estrutura Social
15:00 as
15:30 INTERVALO
Montagem da
. exposnngao (tr.abalho Aprofundam’e.nto Pratica de jogos
15:30 as - e e brincadeiras), de CA: Matéria- . .
Relatério especifico . . . TUTORIA e brincadeiras
17:30 objetos e fotos dos prima, brinquedos S
de CNTEC N ) em inglés
alunos. Reflexdes e impactos
acerca da produgao

Fonte: arquivo interno do IPUFRJ.

O cronograma acima tras a rotina da semana, vivenciada pelos alunos. Percebemos
que as atividades ocorrem apenas no turno da tarde, deixando de ser em tempo integral. Nao
fica tdo evidente o0 que de fato se desenvolve em cada momento de aula, sdo apenas
sinalizagOes de temas e atividades. Mas notamos que existe uma continuidade das atividades
desenvolvidas durante o dia, na maior parte da semana. Apenas na sexta feira é que, a
principio, ndo vemos relacdo direta entre mitologia greco-romana e jogos em inglés.
Contudo, percebemos que a maioria das tematicas abordadas em cada tempo de aula
perpassa a questdo dos jogos e brincadeiras, o que acreditamos reforcar a nossa
interpretacdo de que existe um movimento intenso, por parte dos sujeitos, em organizar o

processo formativo dos alunos de forma mais integrada possivel.
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Avancando para 0 ano de 2012, chamamos a atencéo para nossa dificuldade em ter
acesso aos projetos e cronogramas desenvolvidos durante este ano. Neste sentido,

analisamos apenas o quadro a seguir:

QUADRO 08: rotina de atividades do sétimo ano, em 2012

20/03/2012 0
TERCA 72 ANO
9:00
10:40
11:00
13:00
. Atividade
13:00 Elaboragdo da planta do projeto areas de lazer
LOCAL
. Atividade
15:10 Elaboragio da planta do projeto areas de lazer

Fonte: arquivo interno do IPUFRJ.

De inicio, percebemos que as informacdes nao aparecem com tanta clareza como nos
anos anteriores. Notamos que a escola continua a funcionar em tempo parcial. Também é
possivel perceber que a atividade do dia é orientada por apenas uma area de conhecimento.
Mas, 0 que nos dizem as entrelinhas, ou seja, 0 que ndo esta explicito?

Conforme analisamos no segundo capitulo, quando tratamos dos aspectos politico e
administrativo da instituicdo, o ano de 2012 foi marcado por muitas mudancas motivadas
pela crise iniciada na metade do ano de 2011. Assim sendo, ao analisarmos este quadro, ndo
podemos perder de vista a conjuntura vivida pelo IP Cabo Frio, no mesmo momento. Por
isso, acreditamos que os problemas incidiram diretamente no desenvolvimento da proposta
pedagoOgica da escola, representando um momento de retrocesso e/ou estagnacdo da
proposta. No entanto, ressaltamos que se trata de uma hipétese, haja vista as poucas fontes
que possuimos para melhor fundamentar esta inferéncia.

Por ultimo, entramos no ano de 2013 e tomamos como referéncia o projeto
desenvolvido pela turma do oitavo ano, no primeiro semestre. Para explicitar a proposta do

mesmo, utilizamos as palavras presentes na introducdo desse projeto:

A atividade geradora, o projeto a ser implementado junto a turma do 8°
ano, é a construgdo de uma estrutura geodésica utilizando bambu como
matéria prima principal. A discussdo central sera em torno dos conceitos
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de estrutura e relacdo homem e natureza, a ser trabalhados por todas as
areas de forma integrada, com os objetivos especificos de cada uma delas.
Para tanto, utilizaremos também os conceitos basicos de permacultura,
arquitetura, marinharia. Abaixo descreveremos as etapas do projeto,
justificativa, o objetivo geral e os objetivos de cada area. (Projeto, 8° ano,
2013/01 — arquivo interno do IPUFRJ — grifos nossos).

Com base no exposto, podemos identificar que o objetivo do projeto € introduzir os
alunos a discussao da relagdo homem-natureza. Para tanto, propGe-se a construcdo de uma
estrutura geodésica, tendo como matéria prima o bambu. O texto também reforca a ideia de
integracdo das areas de conhecimento como movimento possivel e necessario para a
consecugdo do objetivo. Mais adiante, identificamos outros elementos, mediante a
justificativa dada pelos autores para salientar a relevancia da tematica, assim como do

objeto a ser construido:

Observamos hoje que a maioria dos educandos passa por processos
pedagdgicos que ndo permitem o desenvolvimento e a percep¢do enquanto
ser integrante, dependente e agente transformador do ambiente e da
sociedade, tornando-os técnicos que ndo compreendem a complexidade do
mundo e que sdo educados para separar o fazer do pensar. A educacao
convencional, além de formar sujeitos passivos e acriticos a realidade, ndo
prepara seus educandos para reconhecer e analisar a estrutura social,
natural e fisica em que estdo inseridos, por responder aos interesses
ideoldgicos da classe dominante. Precisamos fortalecer métodos de
ensino e aprendizagem que correlacionem o fazer e o pensar e
desenvolvam a capacidade de se integrar a uma realidade complexa.

(Projeto, 8° ano, 2013/01 — arquivo interno do IPUFRJ — grifos nossos)
Observamos que, neste fragmento, existe uma contraposicdo entre o que eles
denominam de “educagdo convencional” e métodos ndao convencionais. O primeiro ¢
definido como incapaz de formar pessoas criticas e capazes de analisar a realidade, muito
menos agir no sentido de transforma-la. J& o segundo, por articular o fazer e o pensar,
permite ao educando se apropriar da realidade de forma critica, tornando-se sujeitos atuantes
no meio social, natural e fisico. No texto, chama a atengdo o carater dicotdbmico entre as
propostas de educacao e a opcao pela perspectiva que tem como horizonte a articulagdo do
pensar e fazer. Este aspecto se aproxima do que pontuamos nos projetos anteriores, quando
da énfase na relacdo teoria e pratica, trabalho manual e trabalho intelectual articulado a
perspectiva de formacao da classe trabalhadora. Além disso, a proposta de construcdo da
estrutura geodésica € justificada com o argumento de que possibilita o estabelecimento de

uma relacdo — em outras palavras - mais humanizada com a natureza.
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Na sequéncia, o projeto tras objetivos especificos para cada area de conhecimento,
assim como define etapas para a construcdo da estrutura geodésica. Entretanto, cabe
ressaltar que o material ndo traz muitos detalhes sobre as etapas, ou seja, as atividades
previstas, o que dificulta nossas andlises. Assim sendo, passamos a analise do cronograma

de atividade:

QUADRO 09: rotina de atividades da semana do oitavo ano, em 2013.

Planejamento semanal — Ensino Fundamental
Data: 08/04/2013 a 12/04/2013

Turma/dia Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
8°ano Finalizar Revisdo do Aprofundamento Alongamento, Formas,
Tema: apresentacao texto Estrutura de geometria estruturas curvas e

Ampliar o dos grupos e Social corporais e linhas na

conceito de sistematizacdo equilibrio. construcdo -

estrutura. dos conceitos Local: Praia do Lingua
levantados Forte Inglesa.
Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo
Estrutura Geometria e Estrutura do Alongamento, Formas,
Social construgéo corpo Humano estruturas curvas e
corporais e linhas na
equilibrio. construcao -
Local: Praia do Lingua
Forte — Inglesa.

Fonte: arquivo interno do IPUFRJ.

Conforme podemos observar, o0 cronograma acima representa as atividades
desenvolvidas pela turma do oitavo ano, no decorrer de toda semana. Notamos que cada dia
se separa em dois momentos que, a principio, ndo parecem ter relacdo direta. As excegdes
sdo as atividades da quinta e sexta-feira, quando ocorre a continuidade do trabalho. Mas na
terca-feira, por exemplo, identificamos que o tema de aula indica a area de humanas; ja no
segundo momento, ele tende para a area de exatas. Pelo cronograma, ndo é possivel
perceber qual é a correspondéncia entre esses dois momentos. Pode ser que 0s conceitos
trabalhados respondam a demandas da propria construcdo, ou ndo, que se trata mesmo de
uma inconsisténcia no sentido de atender ao que estava posto no projeto em relacdo ao
trabalho integrado. No entanto, reconhecemos que existe a continuidade da atividade de um

dia para o outro, indicando preocupagao neste sentido.
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Outro aspecto € que ndo se faz mencao, neste momento, a atividades praticas, onde o

aluno é posto numa situacéo de produzir manualmente algum objeto. Isso comeca a aparecer

mais adiante, conforme podemos identificar no quadro abaixo:

QUADRO 10: Fragmento do cronograma de atividades da turma do oitavo ano, em 2013.

Planejamento semanal — Ensino Fundamental
Data: 15/04/2013 a 19/04/2013

Turma/dia Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
8% ano Castas e Geometria — Finalizar Momento de Reconhecimento
Tema: Estamentos tridngulo, atividade sobre tutoria de ecossistema

Bioconstrugao retangulo e arelacéo Local: Praia do
e quadrado homem natureza Forte — Ponto
apresentacdo de encontro
da estrutura Duna Preta
geodésica.
Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo
Lendas e Lingua e Sociedade Introducéo a Alongamento,
contos formac&o - capitalista estrutura equilibrio e
indigenas e de geodésica- estrutura
outros povos construcdo dos corporal
s6lidos Local: Praia do
Conceituacdo de | Forte — Ponto
permacultura de encontro
Duna Preta

Fonte: arquivo interno do IPUFRJ.

As informacdes acima reafirmam o que pontuamos anteriormente. As atividades

continuam, majoritariamente, sendo divididas em dois momentos no dia, e ndo possuindo

relacdo direta umas com as outras.

Os temas que aparecem em cada momento parecem indicar para o trabalho de apenas

uma area de conhecimento como responsavel. Porém, no que tange ao trabalho manual, este
aparece pela primeira vez como momento introdutério, na quinta-feira. E importante
salientar que as atividades praticas, isto é, de producdo dos objetos propostos, propriamente
ditos, séo condicionadas a determinados fatores como possuir as ferramentas, ter material de
trabalho e espaco(s) adequado(s) para producdo. Estes elementos nem sempre sdo acessiveis
em conformidade com as etapas previstas nos planejamentos anexados aos projetos, o que
pode justificar maior ou menor integracao das atividades propostas.

Neste sentido, podemos inferir que as analises dos projetos e cronogramas de
atividades, assim como outros registros realizados pelos professores, revelam que, ao longo
dos anos, houve preocupacdo quanto a materialidade do trabalho como principio educativo,

tendo em vista ser este um elemento fundamental na promocdo de uma educacéo
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omnilateral. Dessa forma, ao buscamos inferir sobre a pratica no IPUFRJ e até que ponto a
mesma corrobora para atingir este feito, notamos que ao longo dos anos o trabalho é uma
categoria que ocupa centralidade no processo formativo. A pedagogia de projetos, numa
releitura para além da forma como a perspectiva pragmatica, tem sido importante
instrumento metodoldgico para viabilizar a relacdo trabalho e educacdo. Assim como tem
possibilitado maior integragdo das areas de conhecimento.

Na prética, observamos que, durante o periodo em questdo (2008-2013), a proposta
sofreu avangos e retrocessos. Conforme constatamos, nem sempre se conseguiu articular
teoria e pratica de forma consistente. Os produtos finais, em muitos momentos, nao
representaram a sintese do conhecimento construido ao longo do processo, o que pode ter
relacdo com a questdo da formagdo dos professores, cuja base estd numa estrutura formal,
bastante diferente do modelo proposto pela escola.

N&o podemos desconsiderar as inimeras mudancas em diversos aspectos enfrentadas
pelos sujeitos, acarretando solugdes improvisadas. No entanto, acreditamos que, apesar das
fragilidades destacadas ao longo do texto, o IPUFRJ tem desenvolvido uma perspectiva de
educacdo integral que, de fato, tem levado em consideracdo o ser humano em suas multiplas
dimensdes. A praxis do IP Cabo Frio revela que o conceito “integral” ndo aparece como
mero adjetivo, mas com contetdo politico-ideolégico construido na relagdo contraditéria da
teoria-pratica.

4.2 A concepcao de educacao integral do IPUFRJ a partir de imagens

Nesta secdo, analisamos registros imagéticos que trazem situa¢Ges do cotidiano
escolar do IPUFRJ. Para isso, selecionamos fotografias que mostram alunos no processo de
desenvolvimento dos projetos pedagdgicos. As inferéncias foram feitas com base nas
categorias de contetdo que, até 0 momento, nos serviram de norte, ou seja, trabalho como
principio educativo, formacdo omnilateral e educagdo integral. Assim sendo, nos
apropriamos das fotografias como possibilidade de alargar a compreensao sobre o mundo do
trabalho, porém direcionando nossa analise para a apropriacdo realizada pelos sujeitos do
IPUFRJ a respeito do trabalho enquanto principio educativo e sua materialidade, levando
em consideracao que

O uso da fotografia na area de pesquisa sobre trabalho e educacdo,
marcada pelos estudos baseados na historia e na critica a economia
politica, contribui para o alargamento da visdo sobre o que
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denominamos 0 mundo do trabalho, o que entendemos como o trabalho
livre e os trabalhadores urbanos, a formacdo profissional, o0 ambiente e as
relacBes de trabalho, as condicGes de vida, as lutas de emancipacgdo e a
identidade de classe dos trabalhadores. Falamos em mundos do trabalho
chamando a atencdo sobre as imagens que constituem memorias legadas
em diferentes arquivos e que constituem visdes diferenciadas dos
processos vivenciados por trabalhadores urbanos em um mesmo periodo,
aproximadamente, 1900 a 1930. (Ciavatta, 2012, p. 34 — grifo nosso)

Em termos metodoldgicos, apropriamo-nos das imagens como recurso para desvelar
o real, procurando compreendé-las dentro de seu contexto. Ndo fazemos uso das fotografias
como mera ilustracdo da rotina dos alunos, mas as entendemos enquanto imagens
determinadas social e historicamente. Assim sendo, fundamentais para compreendermos a
configuracdo da proposta de formagdo humana do IPUFRJ, em sua materialidade. Assim
como Ciavatta (2012), acreditamos que o documento fotografico corrobora para a
perpetuacdo da memdria de fatos relevantes para o grupo social que o produziu:

Em que sentido os documentos fotograficos educam, orientam o
pensamento, 0s sentimentos e as agdes? Segundo Le Goff (1992), a
reflexdo sobre a natureza documental da fotografia implica também no seu
tratamento enquanto monumento, ou seja, na analise de sua condicdo
inevitavel de construgdo historica destinada a perpetuacdo de alguma
memoria, do ponto de vista do grupo social que produziu e/ou se apropriou
das fotos (Pollack, 1989). (Ciavatta, 2012, p.35)

Cada fotografia foi retirada do arquivo interno do IP Cabo Frio, que se encontra em
construcdo. A maior parte das imagens foi tirada pelos proprios sujeitos que vivenciam o
espaco em questdo, o que revela preocupacdo com registros dessa natureza. Por esta via, as
fotografias analisadas ndo foram tiradas a esmo, mas podem representar o olhar de pais,
alunos e professores do processo de formagao em andamento.

Outro elemento a ser destacado se refere ao uso da fotografia como parte integrante
do processo formativo dos alunos no IPUFRJ. Muitos projetos desenvolvidos na escola, no
ensino fundamental, previam o registro imagetico das atividades e sua apresentacdo na
culminancia dos mesmos. Este aspecto pode estar relacionado com o fato de a escola ter
como um dos cursos técnicos, no ensino médio, a producdo audiovisual. Como destacamos,
no capitulo trés, os documentos revelam uma orientagdo comum para a escola em seu
contexto mais amplo. Nesse sentido, acreditamos que esse pode ser um movimento
intencional: inserir os alunos do ensino fundamental em atividades que se relacionam com
0s cursos de formacdo politécnica ofertados no ensino médio. Assim sendo, a fotografia

aparece, ora como registro do cotidiano dos alunos, realizado de forma espontédnea sem
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articulagdo com o projeto; ora como parte integrante do processo pedagogico, sendo
atividade inerente ao projeto em andamento. Mas, em ambas, as situacdes revelam o
potencial educativo dos processos ligados a imagens paralisadas. Como afirma Ciavatta
(2012):
A fotografia, diferente do cinema, paralisa, detém uma fracdo minima do
continuum do tempo e altera a percepgdo do movimento no ato de sua
producdo (Oliveira Janior, 1994). Mas ainda esta por ser compreendido,
em toda sua extensdo e poder, o alcance educativo dos processos ligados a
imagem. (Ciavatta, 2012, p. 36).
Por esta via, as imagens escolhidas representam fragmentos do todo complexo que é
a proposta formativa do IPUFRJ. No entanto, s6 se pode apreender sentido do que €
representado nas fotografias quando confrontado com o contexto exposto até 0 momento,
através da analise de outros documentos.

Nesse contexto, e com base nesses argumentos, trazemos as imagens a seguir:

(1) Projeto 8° ano, 2010 (2) Projeto 8° ano, 2010.

Fonte: arquivo interno do IPUFRJ. Fonte: arquivo interno do IPUFRJ

(3) Projeto 7° ano, 2010. (4) Projeto 7° ano, 2009.

Fonte: arquivo interno do IPUFRJ. Fonte: arquivo interno do IPUFRJ.
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A fotografia (1) é de autor desconhecido, e pode ter sido capturada por um dos
sujeitos que mencionamos anteriormente. Retrata um momento especifico do projeto
realizado pela turma do oitavo ano, durante o ano letivo de 2010, que tinha como tema
central a questdo da agropecudria e previa, como uma das construcbes, a producdo e
apresentacdo da expressdo cultural “Bumba meu boi”. A imagem traz o momento da
apresentacdo, com destaque para os dois bois que estdo ao centro e os alunos ao redor,
assistindo a performance de forma descontraida e, a0 mesmo tempo, atenta.

Os dois bois que aparecem sdo resultados do trabalho dos alunos - ambos foram
construidos manualmente por eles. Neste sentido, representam a sintese de um processo que
perpassou por pesquisa e leitura, entre outras atividades, até chegar ao objeto final, que
neste caso, ndo se trata sé dos dois bois, mas de todo conhecimento inerente a esta tradicao
cultural.

Assim sendo, podemos inferir que a fotografia revela a relagdo trabalho manual e
trabalho intelectual se materializando ao longo do processo de desenvolvimento dos
projetos, de maneira articulada. Nao se trata do trabalho produtivo em sua manifestacdo
alienante, mas do trabalho em seu sentido ontoldgico. Na imagem, é possivel perceber uma
relacdo de pertencimento dos alunos face o objeto construido, o que revela o
reconhecimento de sua subjetividade no produto final. Nossa reflexdo encontra eco nas
palavras de Ciavatta (1990; 2012):

Para tanto, € preciso, distinguir o trabalho tanto na sua forma ontolégica,
fundamental, estruturante de um novo tipo de ser, o0 homem, ser social;
quanto nas suas formas historicas, penosas, alienantes, desintegradoras dos
melhores valores da pessoa humana. Na primeira forma, a delimitacdo
entre a reproducdo estritamente bioldgica e a producao/reproducéao propria
dos homens é constituida ndo apenas pelo produto do trabalho, mas pela
consciéncia, pela capacidade de representar o ser, o produto, de modo
ideal, na sua imaginacdo criadora (Ciavatta Franco, 1990, p.43). O
conceito de mundo de trabalho, portanto, inclui as atividades materiais,
produtivas, assim como todos os processos de criagcdo cultural que se
geram em torno da reproducdo da vida. (Ciavatta, 2012, p. 34)

Este mesmo aspecto pode ser notado na fotografia (2). A imagem também foi
registrada por autor desconhecido e traz os sujeitos com o produto final do projeto, fruto do
trabalho realizado ao longo de um periodo determinado.

O projeto em questdo foi realizado no ano de 2010, também pela turma do oitavo
ano. Ele previa a construgdo de uma representacdo do futebol. Na ocasido, estava por
acontecer a Copa do Mundo, por isso, a énfase do projeto recaiu sobre esta tematica.
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Como podemos observar, no centro da imagem se encontra o objeto produzido pelos
alunos: uma mesa de pebolim. E possivel perceber a satisfacio de todos com o resultado do
trabalho, mais uma vez revelando que cada pessoa retratada percebe o produto final como
resultado do trabalho coletivo, ou seja, os alunos se reconhecem no objeto em quest&o.

A imagem (3) é referente ao projeto desenvolvido em 2010, que estava articulado a
uma proposta maior do ensino fundamental — a de estudar as atividades econdmicas do
municipio de Cabo Frio. Assim como o oitavo ano, que trouxe a questdo do “bumba meu
boi” como parte da tradi¢do das pessoas do campo, a turma do sexto ano trouxe a ciranda -
tradicdo dos grupos que historicamente se desenvolveram no litoral, a partir da atividade da
pesca.

Assim, a imagem (3) traz os alunos com os trajes de apresentacdo de uma dessas
cirandas. Observando-a, percebemos que néo existe por parte dos alunos nenhum tipo de
constrangimento ao vestirem trajes que nao sdo os do seu cotidiano. Este fato é bastante
relevante, pois se trata de uma turma de sexto ano, que devido ao momento especifico de
seu desenvolvimento, tende a resistir a situacfes de exposicdo publica. No entanto, eles
parecem descontraidos com o momento, o que pode indicar apropriacdo dos elementos
culturais que compdem esta tradigéo.

A fotografia (4) registra um momento especifico do primeiro semestre do ano de
2009. Trata-se de uma atividade relacionada ao produto final do projeto desenvolvido pela
area de conhecimento Ciéncias do Ambiente. Vale ressaltar que, na ocasido, 0s projetos
ainda eram desenvolvidos separadamente, dentro de cada area de conhecimento.

A imagem (4) tem, como elemento central, um mapa em alto-relevo construido em
cima de uma base de madeira. Observamos que a imagem é registrada sem que os alunos
percebam, pois eles permanecem realizando o trabalho normalmente, o que é pouco comum.
Apesar do projeto em questdo ser desenvolvido por uma area especifica, notamos que o
trabalho é um elemento presente na pratica cotidiana.

Conforme observamos nesta sintese imagética, o trabalho perpassa a maior parte dos
objetos propostos e se materializa durante o processo de construgdo. A maior parte dos
objetos registrados nas imagens foi construida utilizando-se de ferramentas e tendo como
matéria prima a madeira. O trabalho com a madeira é destacado por Saviani (2003) como
detentora de potencial educativo, na medida em que muitos objetos utilizados nos dias
atuais sdo produzidos a partir desse material, o que torna fundamental a apropriacdo dos

principios cientificos necessarios neste processo produtivo. Além disso, 0 manuseio das
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ferramentas proporciona aprendizagem para a vida inteira, pois em outros espacos 0s alunos
se deparardo com situac6es do cotidiano onde tais conhecimentos serdo de grande valia.

Ao cruzarmos as imagens, podemos identificar que as fotografias revelam a
subjetividade dos alunos presente nas construgfes por eles realizadas. Neste sentido,
reconhecemos intencionalidade na pratica do IPUFRJ, quanto ao desenvolvimento
omnilateral dos alunos, pois ao por em pratica atividades que privilegiam o trabalho como
principio educativo, em seu sentido ontoldgico — entendendo-o como elemento integrante e
constituinte da educacdo omnilateral — percebemos que os alunos se reconhecem naquilo
que é resultado de suas acdes.

Outro aspecto a ser destacado relaciona-se ao caréater politico e ideoldgico existente
por trds dos projetos desenvolvidos, pois conforme observamos nas imagens, 0s temas
tratados ressaltam, em geral, a valorizacdo do trabalho, expressa em culturas hoje muitas
vezes renegadas e, mesmo, destruidas intencionalmente pelo dito “mundo globalizado” que,
por meio de mecanismos diferenciados, impde uma homogeneizacao de habitos e costumes,
tendo em vista inserir a humanidade na logica perversa do modo de producdo capitalista,
cujas relacdes sao pautadas pelo mercado e permeadas pela ideologia neoliberal.

As imagens revelam que os sujeitos sd@o protagonistas do processo formativo, ao
mostrar o resultado do trabalho como expressdo do conjunto de atividades motoras e
cognitivas empreendidas pelos alunos ao longo do processo. O pensar e agir de forma
intencional e consciente parece ser um pressuposto importante para apropriacdo dos
conceitos e a realizagdo bem sucedida dos projetos, se constituindo importante elemento
para o desenvolvimento da autonomia dos alunos. Ao primar por uma metodologia que
valoriza a subjetividade humana, o IPUFRJ revela uma perspectiva de formagéo que se
aproxima da concepgdo de intelectual desenvolvida por Gramsci, conforme nos indica
Semeraro (2006):

Gramsci retrata a osmose profunda dos intelectuais com as camadas
populares, reconhecidas como sujeitos ativos imbuidos de “espirito
criativo”, porque promove a universalizacdo da intelectualidade. Quer
dizer, estd convencido de que todos possuem a capacidade de pensar e
agir, de elaborar conhecimentos, de acumular experiéncia, de ter uma
sensibilidade, um ponto de vista proprio. Neste sentido, combatendo a
nogdo abstrata, aristocratica e restrita de intelectual, Gramsci afirma que
"Todos sao intelectuais... Porque ndo existe atividade humana da qual se
possa excluir alguma intervencdo intelectual”. Até no trabalho mais
mecéanico e alienado h4 sempre uma componente reflexiva, assim como
todo ser humano tem uma cultura e forma-se uma concepgao de mundo no
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interior do seu ambiente social e do seu grupo. (Semeraro, 2006, pags. 06-
07)

Neste sentido, ao propor projetos que proporcionem aos alunos conhecerem as
diversas manifestacGes socioculturais em suas Idgicas internas, e, sobretudo, 0 mundo do
trabalho, a escola produz uma cultura escolar que se revela ser contra-hegemonica, ou de
resisténcia ao que estd posto. Assim sendo, ao privilegiar uma proposta de formacdo que
ndo se apresenta interessada imediatamente com as demandas do mercado, mas com 0
desenvolvimento humano em todas as suas dimensdes, acreditamos que o IP Cabo Frio
procura responder ao desafio de materializar uma educagdo no horizonte da
omnilateralidade, a partir das proprias contradicdes do modo de producéo capitalista.

Ao analisarmos os documentos e as imagens no transcorrer do presente capitulo,
constatamos que a cultura escolar produzida ao longo dos anos, no IPUFRJ, proporciona um
ambiente significativo para o desenvolvimento dos alunos de forma integral. Os projetos e
cronogramas de atividades revelaram que a palavra “integral” nao aparece apenas de forma
figurativa, mas se materializa no movimento de construcdo coletiva do trabalho educativo
por parte dos sujeitos implicados nos processos formativos. Isso pode ser constatado nas
imagens analisadas, em que a subjetividade de alunos e professores se manifesta no
resultado final dos projetos desenvolvidos. Dessa forma, acreditamos que, apesar, dos
desafios que encontramos na proposta do IPUFRJ, o trabalho em seu sentido ontoldgico se
constitui como elemento fundamental da formacdo dos alunos, proporcionando a

apropriagdo dos conhecimentos em sua dimensdo manual e intelectual.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho é resultado de um esfor¢co de reflexdo orientado teérica e
metodologicamente pelo materialismo historico e dialético. Neste sentido, desenvolvemos a
pesquisa tendo em vista trazer a luz as contradi¢cbes inerentes a tematica da educacao
integral em tempo integral, em suas multiplas determinagdes, no contexto das politicas e
experiéncias educacionais atualmente existentes no Brasil. Para tanto, analisamos a proposta
desenvolvida pelo IPUFRJ, buscando identificar os elementos que caracterizam a prética
instituida dessa instituicdo escolar, no que tange a materialidade de uma proposta de
educacdo integral, por meio da perspectiva marxista de educacao.

O primeiro capitulo foi fundamental para entendermos as determinacdes historicas
inerentes a construcdo e reconstrucdo do conceito de educacdo integral ao longo dos tempos.
Vimos que diferentes concep¢des de mundo sinalizam possibilidades também diferenciadas
para a educacdo escolar, em sua funcdo como lécus de formacéo dos sujeitos. Assim sendo,
0 primeiro capitulo nos ajudou a compreender historicamente os embates desencadeados
pelas correntes de pensamento (conservador, liberal e socialista) em momentos e espagos
determinados, na luta pela hegemonia politica.

Neste sentido, a educacdo integral também foi alvo de disputa e se apresentou ao
longo dos anos com sentidos bastante diferenciados. No entanto, optamos pela perspectiva
socialista, via pensamento marxista para tratar do tema e, também, como referencial de
analise do objeto em questao.

Assim sendo, retomamos uma das questdes trazidas no inicio do estudo: quais 0s
elementos que caracterizam a concepcdo de formacdo humana na perspectiva marxista,
fazendo dela uma abordagem diferenciada? A leitura dos textos marxianos e de autores
marxistas nos levaram a constatar que o elemento central é o trabalho, que se constitui
como fundamento da prépria existéncia do ser. Dessa forma, vimos que o trabalho se
configura em principio educativo, tendo como horizonte uma educagdo omnilateral. Sobre
essa questdo, nos remetemos as palavras de Gramsci (2011), trazendo-nos elementos que

dao mais clareza sobre esta questéo:
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Pode-se dizer, por isso, que o principio educativo no qual se baseavam as
escolas primarias era o conceito de trabalho, que ndo pode se realizar em
todo seu poder de expansdo e de produtividade sem um conhecimento
exato e realista das leis naturais e sem uma ordem legal que regule
organicamente a vida dos homens entre si, ordem que deve ser respeitada
por conviccdo espontdnea e ndo apenas por imposicdo externa, por
necessidade reconhecida e proposta a si mesmos como liberdade e ndo por
simples coergdo. O conceito e o fato do trabalho (da atividade tedrico-
pratica) € o principio educativo imanente a escola primaria, ja que a ordem
social e estatal (direitos e deveres) € introduzi da e identificada na ordem
natural pelo trabalho. O conceito do equilibrio entre ordem social e ordem
natural com base no trabalho, na atividade tedrico-pratica do homem, cria
0s primeiros elementos de uma intuicdo do mundo liberta de toda magia ou
bruxaria, e fornece o ponto de partida para o posterior desenvolvimento de
uma concepcdo histdrica, dialética, do mundo, para a compreensdo do
movimento e do devir, para a avaliagdo da soma de esforgcos e de
sacrificios que o presente custou ao passado e que o futuro custa ao
presente, para a concepcao da atualidade como sintese do passado, de
todas as geracdes passadas, que se projeta no futuro. (p. 43)

Neste sentido, apoiados na teoria marxista de formagdo humana, reafirmamos a
escolha por esta perspectiva de educacdo integral, haja vista o contetdo politico e
ideologico que tem como horizonte a superacdo do modo de producdo capitalista e o
estabelecimento de novas relagbes sociais de producdo. A partir da analise das diversas
concepcdes de mundo e sua vinculagdo com o tema, percebemos que existe um “modismo”
quanto a questdo da educacdo integral em tempo integral, hoje, no Brasil, muito motivado
pela implementacdo do programa Mais Educacdo?®, cuja finalidade est4 na ampliacdo da
jornada escolar para sete horas. Acreditamos que esta pesquisa pde em relevo a discussdo
inerente a educacéo integral enquanto formagcdo humana plena e o tempo integral como um
importante aliado, quando o sentido da palavra integral ndo é esvaziado de sentido.

O tempo integral, no IPUFRJ, se caracteriza pela busca da integralidade das
atividades realizadas pelos alunos. Neste sentido, o termo integral ndo aparece apenas como
sindnimo de mais tempo de permanéncia no espaco escolar ou em outros espacos, mas sob a
responsabilidade da instituicdo. O sentido de tempo integral reside na articulagdo constante

dos campos de conhecimento e das atividades integradoras, a partir da pedagogia de

4 0 Decreto N° 7.083, de 27 de Janeiro de 2012, em seu artigo 1°, estabelece a seguinte finalidade ao
programa em questdo: “O Programa Mais Educagdo tem por finalidade contribuir para a melhoria da
aprendizagem por meio da ampliacdo do tempo de permanéncia de criancas, adolescentes e jovens
matriculados em escola publica, mediante oferta de educagio basica em tempo integral”.
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projetos. Assim sendo, a extensdo do tempo escolar acontece por conta da demanda
necessaria para a materializagdo deste tipo de proposta de formagdo humana, haja vista que,
para desenvolver o trabalho educativo numa perspectiva da omnilateralidade, o ritmo de
trabalho e apropriacdo é bem diferente do que nas propostas convencionais, em que as
praticas sdo orientadas a partir de uma visdo idealizada e uniformizadora dos sujeitos,
prevalecendo agdes que tendem a desconsiderar a subjetividade humana.

No IPUFRJ, o tempo integral ndo tem como objetivo “tirar as crian¢as da rua, tendo
em vista salva-las do risco social”. Ao contrario, o tempo integral se articula com a
concepcao de educacdo integral, ao atender com mais tempo a demanda de uma formacéo

que proporcione ao aluno se perceber como sujeito determinado social e historicamente:

Finalmente, é importante dizer que outras op¢Ges metodologicas foram
estabelecidas como marco, dando um carater peculiar a escola em sua
estrutura e funcionamento. O IPUFRJ desenvolve sua metodologia de
trabalho em tempo integral prevendo atividades motoras e intelectuais de
forma articulada, compondo assim um curriculo integrado. (Maciel,
Bemvindo, Turrini, 2013, p. 15-16 — grifos nossos)

Assim sendo, observamos na fala dos sujeitos, expressas em relatorios avaliativos
dos projetos, que o fato de trabalharem em tempo parcial - por conta dos entraves, sobretudo
politicos que ndo permitiam viabilizar as condiges basicas para a manutencdo dos alunos
na instituicdo - comprometeu em grande medida o desenvolvimento qualitativo dos projetos,
ndo sendo considerado satisfatério o andamento das atividades e a apropriacdo de
determinados conhecimentos. Esta questdo da reducdo do tempo, assim como outras

dificuldades enfrentadas, podem ser constatadas nas palavras que se seguem:

O tempo reduzido influenciou negativamente no andamento dos projetos;
a falta de material atrasou o inicio das construgdes, o que acarretou numa
énfase maior na teoria ficando a prética para um segundo momento,
guando o ideal seria trabalhar as duas dimensdes de forma concomitante; a
falta de espaco no horéario de trabalho, para formacdo dos professores
dentro da perspectiva tedrica e metodoldgica da escola foi um entrave na
fomentacdo e execucdo dos projetos os projetos; pelo mesmo motivo, as
aulas foram problematicas, muitos de nds desenvolvendo uma préatica de
ensino tradicional; os que buscaram desenvolver uma pratica alternativa,
em boa medida o fazem pelo senso comum sem maior embasamento; o
nimero elevado de turmas (6 para 18 professores) acarretou numa
sobrecarga de trabalho gerando perda de qualidade das aulas. (Relatério de
professor, 2011 — grifo nosso).
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Sobre este aspecto, é possivel retomar ao pensamento de Gramsci. O referido autor
ressalta a importancia da maior permanéncia das criancas na escola pela demanda da
formacdo e, também, por entender que os alunos deveriam ser colocados em condi¢des
materiais iguais de aprendizagem (GRAMSCI, 2011, p. 37). Porém, seu argumento ndo
tinha como substancia a preocupacdo de tirar as criancas das ruas, mas refletia sua
concepcao de mundo e de formacdo humana, que reconhecia na instituicdo escolar um
espaco de luta e resisténcia ao que se impunha como hegemonico naquela conjuntura do
inicio do século XX. Assim sendo, para Gramsci, 0 tempo integral responde ao desafio de
proporcionar aos filhos de trabalhadores as mesmas condicdes de estudo que os filhos da
burguesia, porém com objetivo e perspectiva de formacdo bastante diferenciada, pois existe
claramente um conteudo politico e ideoldgico que fundamenta sua reivindicacao pela escola
de tempo integral que sé pode ser compreendida articulada ao contexto mais amplo de seu
pensamento.

No segundo capitulo, analisamos a trajetéria do IPUFRJ, tendo em vista os aspectos
politicos e administrativos inerentes ao processo de institucionalizagdo da escola. Foi
possivel perceber movimentos de duas ordens, no que tange a este processo: 0 primeiro, de
ordem interna, marcado pelos embates no interior do Conselho Universitario da UFRJ,
tendo em vista a consolidacdo da proposta. O segundo, de ordem externa, revelou as
contradicBes com outras instancias de poder (estado e municipio). A escola construiu sua
trajetoria dentro desse quadro politico-administrativo que, conforme constatamos,
contribuiu para seus avangos e recuos, em termos pedagogicos.

As analises revelaram gque muitos dos entraves politicos e administrativos estavam
relacionados ao modelo de escola proposto e, mais que isso, colocado em pratica desde sua
fundacdo. O alinhamento mais proximo com a perspectiva politica de esquerda, expressa no
modo de estruturar a organizagdo e o funcionamento dessa instituicdo escolar, chamou a
atencdo — ao que tudo indica — de pessoas que desempenhavam funcBes politicas nas
diversas esferas do poder, gerando um movimento de resisténcia e, mais ainda, de tentativa
de minar, por dentro, o trabalho educativo. Isso ficou bastante evidente na tentativa do
estado modificar a proposta, ao colocar como condigéo para a continuagdo da parceria o
modelo de contraturno, ou seja, aulas das disciplinas convencionais em um turno e de outras
atividades, ministradas pela UFRJ, no turno contrario. O fato de se posicionar de forma
contraria a esta proposta culminou com a ruptura da parceria, tendo como consequéncia a

retomada do espaco utilizado pelo IPUFRJ, pertencente a Secretaria Estadual de Educagéo.
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Voltando mais uma vez as questdes que orientaram o estudo desta dissertacdo - até
que ponto a proposta pedagdgica do IPUFRJ se aproxima da perspectiva marxista de
formagé&o humana? A metodologia adotada nessa escola colabora para com a materializacéo
de uma proposta de formacdo humana de base marxista? - as andlises revelaram que as
respostas sdo positivas.

A leitura dos documentos de fundacdo do IPUFRJ, do PPP, assim como o0s artigos
académicos de professores e idealizadores, nos permitem reafirmar que existe, sim, uma
tentativa de aproximagdo da proposta de formacgdo dos sujeitos do IP Cabo Frio com a
concepcao marxista. Mesmo com contradi¢des, como a mencao que se faz a Anisio Teixeira
como referencial para a educacgdo integral, o restante do trabalho apresenta elementos que
reforcam uma pedagogia de base socialista, ao reafirmar a politecnia, o trabalho como
principio educativo e a formacao omnilateral como algo a ser atingido.

Para viabilizar a proposta, a pedagogia de projetos aparece como metodologia capaz
de proporcionar maior articulacdo entre os saberes e para reforcar a materialidade do
trabalho enquanto principio educativo, ao estabelecer como elemento da proposta a relacéo
indissociavel entre trabalho manual e intelectual, o que pudemos constatar a partir das
analises dos projetos e das imagens referentes aos projetos desenvolvidos.

Neste sentido, acreditamos que o IPUFRJ, ao buscar novos referenciais para a
organizacdo e apropriacdo dos conhecimentos, tem instituido uma pratica educativa que se
constitui como contra hegemonica, ao romper com as fronteiras que separam pequenos
“feudos”, por exemplo, representados nas disciplinas. E, também, ao valorizar a
subjetividade dos sujeitos, primando por atividades tedricas e praticas que demandam o
trabalho coletivo e 0 dominio dos processos inerentes ao que se quer produzir para além das
funcBes exclusivamente motoras. Aqui cabe uma relagdo interessante com o conceito de
intelectual desenvolvido por Gramsci. O autor faz distincdo entre o que denominou de
“intelectual organico” e “intelectual tradicional”, conforme podemos identificar em seguida:

O tipo tradicional e vulgarizado do intelectual é dado pelo literato, pelo
filésofo, pelo artista. Por isso, os jornalistas — que acreditam ser literatos,
filésofos, artistas — créem também ser os "verdadeiros" intelectuais. No
mundo moderno, a educacdo técnica, estreitamente ligada ao trabalho
industrial, mesmo ao mais primitivo e desqualificado, deve constituir a
base do novo tipo de intelectual. Neste sentido trabalhou o semanario
L'Ordine Nuovo, visando a desenvolver certas formas de novo

intelectualismo e a determinar seus novos conceitos; e essa ndo foi uma
das razdes menores de seu éxito, pois uma tal colocacdo correspondia a



158

aspiracOes latentes e era adequada ao desenvolvimento das formas reais de
vida. (Gramsci, p. 53, 2011).

Escrevendo numa conjuntura politica e social bastante complicada, Gramsci sinaliza
para a necessidade de um novo tipo de intelectual, diferente do modelo tradicional, que era
descolado das questdes da prética, da vida concreta, preso ao seu mundo particular,
submerso numa visdo de mundo atemporal. Assim sendo, a demanda educacional daquela
sociedade, na perspectiva da contra-hegemonia, seria formar intelectuais que exercessem
uma nova funcdo social - de dirigentes nas lutas dos trabalhadores contra a dominacdo do
capital. Em outras palavras,

O modo de ser do novo intelectual ndo pode mais consistir na elogiiéncia,
motor exterior e momentaneo dos afetos e das paixfes, mas numa insercéo
ativa na vida pratica, como construtor, organizador, ‘“persuasor
permanentemente”, ja& que ndo apenas orador puro — mas superior ao
espirito matematico abstrato; da técnica-trabalho, chega a técnica-ciéncia e

a concepcdo humanista historica, sem a qual permanece “especialista” e
ndo se torna "dirigente" (especialista + politico). (Gramsci, p. 53, 2011).

Com relagéo a ultima questdo de nosso estudo - Como o trabalho educativo realizado
nessa instituicdo responde aos desafios de uma proposta de educacdo integral, com base na
concepcao marxista de formacdo humana? - a resposta foi desenvolvida no terceiro e quarto
capitulos, em que destacamos algumas opcdes metodoldgicas assumidas pelos sujeitos,
tendo em vista dar conta dos desafios postos pela realidade objetiva, marcada pelos valores
do capital.

Observamos que, ao longo dos anos de existéncia da escola, trés conceitos se
tornaram importantes referéncias em termos pedagdgicos: o trabalho como principio
educativo, a politecnia e a pedagogia de projetos. No entanto, observamos que na fala dos
sujeitos apresentaram-se outros conceitos, como a pedagogia de problemas, sobre a qual
ndo conseguimos avancar suficientemente enquanto metodologia e em sua utilizacdo na
escola, devido a auséncia de fontes a esse respeito. O que € interessante destacar é que 0s
documentos revelam, em certa medida, relacdo com o materialismo historico e dialético, ou
seja, apesar da pouca clareza e da auséncia de referenciais especificos, se deduz sua
articulacdo com esta forma de se apropriar do mundo, entendendo-o como resultante das
relagdes sdcio-historicas e das contradigdes.

Outra questdo que cabe ressaltar € com relagdo aos artigos académicos produzidos

por idealizadores e professores. Apesar dos trabalhos serem produzidos praticamente no
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mesmo periodo, o0s artigos escritos pelos professores apresentam maior coeréncia e
consisténcia na hora de expor os conceitos fundamentais do trabalho pedagdgico do
IPUFRJ. Entretanto, acreditamos que as diferencas podem ser justificadas por ocuparem
posicOes diferentes no espaco da escola. A fala dos professores aponta para uma
preocupacdo quanto ao desenvolvimento da proposta da escola ser coerente com o0
referencial tedrico e metodoldgico de base marxista. O artigo pode ser entendido como um
trabalho de militantes, enquanto o trabalho dos idealizadores se apresenta como relatério de
atividade, ou seja, um formato de trabalho que parece ter como cerne justificar a relevancia
do que esta se desenvolvendo, via extensdo universitaria. Afinal, o artigo foi publicado na
revista da Extensdo Universitaria e, naquela conjuntura de 2011, o IP Cabo Frio estava
atrelado ao UFRJ-Mar, brago da extenséo nessa institui¢cdo superior.

Os artigos dos professores, apesar das limitacGes e das diferencas de abordagens,
demonstraram possuir maior consisténcia quanto a apropriacdo dos conceitos, em relacdo ao
artigo dos idealizadores, o que revela, em certa medida, as leituras diferentes que se pode
fazer de um mesmo fendmeno. Professores e coordenadores, por ocuparem fungdes
diferentes e, logo, responsabilidades distintas, representam a realidade, influenciados pela
conjuntura que lhes envolve.

As analises dos artigos nos ajudaram a perceber a escola por outro caminho, ou segja,
na voz dos sujeitos. A fala dos mesmos corroborou para a confirmacdo do que até o
momento temos afirmado - a de que existe uma intencionalidade quanto a tentativa de
desenvolver uma proposta de formacdo humana de base marxista. Os artigos ajudaram a
clarificar algumas questdes que nos documentos eram apenas citados — como a pedagogia de
projetos. Mas, cabe ressaltar que, apesar da importancia de todos os trabalhos analisados no
contexto do percurso historico do IPUFRJ, a fala expressa pelos idealizadores e professores
ndo pode ser generalizada a todos os sujeitos que desempenham a mesma funcdo na
instituicdo escolar. Neste sentido, reconhecemos a necessidade de pesquisa empirica que
possa dar voz a estes sujeitos, tendo em vista apreender as diversas apropriacdes que se
fazem desses conceitos, assim como as representacdes que tem do IPUFRJ.

O espaco desta dissertacdo ndo nos permite entrar em determinadas reflexdes, pois
nos alongariamos para além do recorte estabelecido neste estudo. Porém, questdes como as
condicdes de trabalho, de formacao dos professores, a percepcdo dos alunos diante dessas

mudangas, ou seja, os diversos conflitos que, numa perspectiva dialética, foram
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fundamentais para gerar avangos e recuos, sem davida se fizeram presentes neste trabalho
académico e no espaco do IPUFRJ.

Neste contexto, reconhecemos na praxis deste espaco escolar um terreno fértil para
se pensar alternativas de construcdo de um modelo de escola que, de fato, promova uma
educacéo integral, assim como tem sido revindicado por aqueles que tém produzido com
base no pensamento de Marx (Frigotto, 2005; Ciavatta, 2005; Ramos, 2005; Duarte, 2012;
Saviani, 2012), isto é, tendo o trabalho como principio educativo e norteador do processo
pedagdgico.

Ao observarmos o trabalho educativo do IPUFRJ, percebemos maior preocupagéo
quanto a concepcao de educacdo integral que deve orientar a sua pratica. O curriculo, 0
espaco, 0 tempo, as atividades que fazem parte da rotina diaria dos alunos sao estruturados
de maneira que contribuam para a superacdo da forma fragmentada de abordar o
conhecimento, representando um trago marcante de contra hegemonia. Assim, a pedagogia
de projetos tem se revelado importante ferramenta na integracdo dos diversos campos do
saber e, também, para uma abordagem que articule o trabalho manual e o trabalho
intelectual.

Nessa perspectiva, reconhecemos que existe um trabalho educativo - assim como
define Saviani - sendo desenvolvido no IPUFRJ, o que nos possibilita vislumbrar a
materializacdo de uma proposta de formacdo humana que potencialize a realizacdo plena
dos sujeitos, assim como uma educacdo integral, isto €, uma educacdo que, de fato,
possibilite a construcdo de um olhar para a sociedade que permita vislumbrar caminhos que
vao para além das relagGes capitalistas de producéo.

O trabalho educativo desenvolvido no IPUFRJ representa importante contribuicéo no
que tange a discussdo da tematica educacdo integral em tempo integral. No entanto, se
apresenta como alternativa contra hegemonica a concepcéo oficial do governo, expressa no
programa “Mais educacao”, ao privilegiar a centralidade do trabalho no segundo segmento
do ensino fundamental; ao por em préatica outra estrutura organizacional do tempo e do
espaco escolar, tendo em vista materializar a integracdo curricular e superar a fragmentacao
do conhecimento, assim como a perspectiva de contraturno, presente marcantemente nas
experiéncias atuais. Mas isto é reflexdo que pretendemos aprofundar em outro momento

académico.
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1. INTRODUCAO

O direito ao trabalho se inscreve entre os direitos fundamentais consagrados pela
Constituicdo Brasileira. No entanto, para assegurar tal direito é necessario que o
sistema educacional se reestruture para garantir aos jovens a possibilidade de
desenvolver as habilidades necessarias ao ingresso no mercado de trabalho. Nesta
perspectiva, torna-se fundamental ampliar a rede de ensino médio para universalizar o
acesso e reorganiza-la para construir competéncias que devem ir muito além dos
limites exigidos pela LDB em relagdo a Base Nacional Comum, descrita no Art. 26 da
LDBEN 9394/96.

A reestruturacdo produtiva, processo que muitos chamam de Terceira Revolugdo
Industrial, chegou ao Brasil tardiamente, em meados da década de 1990. Seus efeitos
se manifestaram sobretudo nos setores mais avancados da industria e da economia,
mas a superposicdo daquele processo a um longo periodo recessivo resultou em
conseqliéncias dramaticas para todo o mercado de trabalho. Impuseram-se parametros
de maiores e melhores niveis de qualificacdo ao trabalhador, enquanto,
simultaneamente, reduziram-se os niveis de remuneracdo e aumentaram-se os indices
de desemprego, como conseqliéncia dos processos de automacdo e de busca por
aprimorar a capacidade produtiva das empresas. Em pouco tempo, as vagas disponiveis
no mercado formal passaram a tomar o nivel médio de ensino como referéncia minima
para a escolaridade dos candidatos, inclusive no que diz respeito as instituicoes
publicas. E o Brasil da época, ainda as voltas com o desafio de universalizar o ensino de
nivel basico, de forma a atender ao preceito estabelecido pela Constituicdo de 1988,
testemunhou o inicio de uma crise cujos resultados mais evidentes foram a expansao
da percepcao de vias marginais e do mercado informal como alternativas supostamente
vidveis com que assegurar a sobrevivéncia.

E por crer na permanéncia desse desafio e por reconhecer os efeitos danosos daquela
crise iniciada ha pouco mais de uma década que nos dedicamos a buscar alternativas
de formacdo e qualificagdo capazes de promover oportunidades de realizagado
profissional aos alunos atendidos pelos sistemas publicos de ensino. O Colégio
Politécnico da UFRJ em Cabo Frio, projeto que integra o Programa de Colégios
Politécnicos da UFRJ, insere-se no conjunto desses esforgos.

O presente documento € um primeiro ensaio que se oferece como base para que as
equipes da Prefeitura Municipal de Cabo Frio e da Universidade Federal do Rio de
Janeiro venham a consolidar o projeto pedagdgico do Colégio Politécnico da UFRJ em
Cabo Frio.



2. O PROGRAMA DE COLEGIOS POLITECNICOS DA UFRJ]

Nas ultimas décadas, a UFR] vem fazendo investimentos estratégicos na prospeccao de
alternativas promotoras do desenvolvimento dos municipios que compdem a planicie
litoranea do norte do estado. A criacdo do campus Macaé, em 2006, coroa um processo
iniciado com pesquisas em limnologia, nos anos 1980, desdobrando-se na proposicao
de novos modelos pedagdgicos para o ensino publico nos niveis fundamental e médio;
na definicdo de novos horizontes para a formacgao profissional na pesca, na aqlicultura
e na industria nautica; na criacdo de cursos de graduacdo; na criacdo do Programa de
Pés-Graduagao em Ciéncias do Ambiente, Desenvolvimento Social e Politicas Publicas;
e na investigacdo dos entraves da cadeia produtiva da pesca na regido — o que
resultou, por um lado, na realimentacdo dos projetos de ensino e de formacao
profissional, evidenciando demandas das comunidades de pescadores e de construtores
de embarcagoes; e, por outro, na elaboracdo de projetos de aprimoramento das areas

em que aqueles entraves se mostraram mais agudos.

Dentre essas iniciativas, destaca-se a criacdo do Programa de Colégios Politécnicos da
UFRJ, formulacdo que deu origem ao Colégio Municipal de Pescadores de Macaé, a
Centros de Vocacdo Tecnoldgica (o CVT da Pesca e da Industria Nautica na Regido dos
Lagos, em Cabo Frio; e o CVT da Pesca no Norte Fluminense, em Macaé), apoiados pelo
MCT; a TEC-Naval - Rede de Formacao e Qualificacdo Técnica para a Construcao Naval
do Rio de Janeiro (projeto do Pélo Nautico da UFRJ apoiado pelo edital MCT / CNPq / CT
— Aguaviario n® 09/2006); e ao Colégio Politécnico da UFR]J em Cabo Frio. Coordenado
pelo Pélo Nautico da UFRJ, a partir do Nucleo Interdisciplinar UFRJ-Mar, o Programa de
Colégios Politécnicos da UFRJ congrega equipes do Nupem, do Soltec, da Faculdade de
Letras, do Instituto de Economia, do Instituto de Biologia, da Escola de Servico Social
da UFRJ, da Coppe (Coordenagdo dos Programas de Pds-Graduagdo de Engenharia) e
de varios departamentos da Escola Politécnica, tendo por parceiros as prefeituras

municipais de Macaé, de Cabo Frio e de Paraty, além do Cefet Campos - Uned Macaé.

Em 2005, a Prefeitura Municipal de Cabo Frio, representada pela professora Laura
Barreto, entdo sub-secretaria de educagdo do municipio, e a UFRJ, representada pelo
professor Fernando Amorim, coordenador do Nucleo Interdisciplinar UFRJ-Mar e do Pdlo
Nautico da UFRJ, aproximados pela realizacdo, naquele ano, da primeira edigdo do
Festival UFRJ-Mar naquele municipio, deram inicio a uma agenda de discussGes a
respeito do estabelecimento de parcerias entre ambas as instituicdes, tendo em vista a
elaboracdo e a implantagdo de projetos como a criagdo de um novo colégio de

pescadores, nos moldes do que o Nucleo Interdisciplinar UFRJ-Mar coordena no
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municipio de Macaé; a implantacdo de centros de formagdo e qualificacdo profissional
nas areas da inddstria nautica, da pesca e da aquicultura; a criagdo de cursos de
qualificacdo e de atualizacdo voltados para os professores da rede publica de ensino; e
o desenvolvimento de outras atividades pedagdgicas voltadas para o turismo e a

preservacdao do meio ambiente.

Os primeiros frutos dessas discussdes comecaram a surgir no 2°. semestre letivo de
2007, com o inicio das aulas de um Curso de Especializagdo em Cinema e Video
Cientificos Educativos e de um Curso de Especializagdo em Literatura Infantil e Juvenil

dirigidos aos professores da rede municipal de ensino publico.

Todavia, diferentemente do que ocorre no Colégio Municipal de Pescadores de Macaé —
gue atua apenas no 2°. segmento do nivel fundamental, tendo a cultura maritima como
eixo tematico exclusivo —, o aprofundamento da parceria construida entre a UFR] e a
Prefeitura Municipal de Cabo Frio apontou, desde o primeiro instante, para a
conveniéncia de expandirmos o foco de nossa atuacao para além do nivel fundamental
de ensino e do terreno delimitado pela pesca artesanal profissional e a industria
nautica. Sendo assim, no Colégio Politécnico da UFRJ em Cabo Frio, sem prejuizo do
vinculo com a cultura maritima, buscamos abranger a totalidade dos niveis
fundamental e médio, estendendo nossa atuagdo também a orientacdo profissional em
outras areas — como a producdo audiovisual, o turismo e a quimica —, cuja definigao
se verificard em fungdo das indicacbes, por parte da equipe da Prefeitura Municipal de
Cabo Frio, a respeito dos investimentos que vierem a ser considerados de maior valor

estratégico para o desenvolvimento do municipio.

Para tal fim, a Prefeitura Municipal de Cabo Frio cedeu a UFRJ uma area com cerca de
6.000 m?, vizinha ao Parque Municipal Walter Bessa Teixeira — Dormitério das Gargas,
que sediara o CVT da Pesca e da Industria Nautica na Regido dos Lagos, o programa de

cursos oferecidos pela TEC-Naval e o Colégio Politécnico da UFRJ em Cabo Frio.

A inauguracdao do Colégio Politécnico da UFRJ em Cabo Frio acontecera no primeiro
semestre letivo de 2008, com a abertura concomitante de 2 turmas de 5° série do
nivel fundamental e 2 turmas da 1°. série do nivel médio, as quais se oferecera a
formacdo basica dentro dos parametros do método politécnico. A partir da 6°. série do
nivel fundamental e da 2°. série do nivel médio, os alunos serdo orientados a escolher
dentre um dos cursos oferecidos pelo colégio (numa das areas ainda por definir). Sendo
assim, em 2009, além de criarmos mais 2 turmas de 5°. série e 2 turmas de 1°. série
do nivel médio, abriremos também pelo menos 1 turma de cada uma das

especialidades solicitadas, de modo a atender aos alunos promovidos as séries
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seguintes em 2008. Nos anos seguintes, a abertura de novas turmas mantera esse

mesmo ritmo.

Oportunamente, além das turmas dos cursos regulares, o Colégio Politécnico da UFRJ
em Cabo Frio dara inicio também a uma turma de alfabetizacdo e a uma turma de

complementacao da escolaridade de jovens e adultos.

2.1. O PROJETO PEDAGOGICO DO COLEGIO POLITECNICO DA UFRJ]
EM CABO FRIO

A educagao para o trabalho é ainda um grande desafio para os educadores no Brasil.
Embora o trabalho seja um direito consagrado pela constituicdo, a maior parte dos
curriculos escolares permanece alheia a relevancia de preparar o ingresso das criancas
e jovens no mundo do trabalho. No mais das vezes, deparamos com concepgoes que se
limitam ao treinamento de habilidades motoras para o exercicio de fungoes especificas
na producdo, desconsiderando o percurso intelectual que laborou a sistematizacao de
tais ou quais habilidades como pratica profissional; ou, caminho inverso, com modelos
em que o aluno é instado a devotar uma espécie de fé cega na possibilidade de
aplicacao futura de uma massa amorfa de informacdes, que ele precisa acumular como

num relicario, a espera de que o milagre do conhecimento se faca.

Temos, contudo, a pretensdo de fugir a esse padrdao. A metodologia que adotamos
como referéncia para a totalidade dos projetos desenvolvidos no @ambito do PROGRAMA
DE COLEGIOS POLITECNICOS DA UFRJ, de inspiracdo tutorial e politécnica, baseia-se
em atividades que buscam privilegiar a autonomia intelectual dos alunos, acolhendo a

pratica como ponto de partida para a construcdo do conhecimento.

Move-nos, portanto, a certeza de que teoria e pratica ndo sdo dimensdes estanques. E
€ essa certeza que nos leva a perceber a criagdo do Colégio Politécnico da UFR] em
Cabo Frio como um esforgo de construgao de um modelo educacional inovador, com o
qual se torna possivel cuidar ao mesmo tempo da formacdo do cidaddo e do
trabalhador — de sorte que o conceito de cidadania se construa, desde as primeiras
experiéncias do aluno com o ambiente escolar, a partir do estimulo a que lide
antecipadamente com algumas das questdes que lhe serao impostas pela rotina de
trabalho, diante das quais ele tera de se posicionar tanto individual quanto
coletivamente; e assim, ponte entre o que se pde a realizar e as teorias capazes de

explicar sua realizacdo, o aluno sublinha sinais de pertencimento a tradigGes socio-
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culturais e tecno-cientificas que dependem também dele para que se perpetuem ou se

renovem.

O Programa de Colégios Politécnicos da UFR] projeta a exploragdo de vocacgdes
regionais e tradigdes culturais locais como um terreno pedagdgico permeavel por um
duplo objetivo: a valorizagdo de tais vocacdes e tradicdes, promovendo-as como
alternativas econdmicas para as camadas populares; e, porquanto promovamos tais
alternativas (que, conquanto enraizadas nas praticas populares, tendem, por vezes, a
ser percebidas como esgotadas), buscamos toma-las como vetores de atracdo de
criancas e jovens oriundos de familias de baixa renda (que, freqlientemente, sdo o
esteio daquelas mesmas tradicdes e herancas) a um ambiente escolar especialmente

planejado para valoriza-las, motivando-os a perseverar em sua formacdo.

Em regime de tempo integral, os alunos do Colégio Politécnico da UFRJ em Cabo Frio
terdo a oportunidade de vivenciar uma rotina pedagdgica que prescinde das limitacdes
estabelecidas nos dominios especificos das diferentes disciplinas, uma vez que optamos
por referéncias mais amplas, de forma a favorecer o intercAmbio e a
complementaridade entre os saberes. Ao invés de ceder ao apelo de familiaridade de
tais dominios, as atividades pedagdgicas do Colégio Politécnico buscam congregar 5
areas do conhecimento, a saber: PCSA - Praticas de Comunicagao Social e Artes; PDAT
- Praticas Desportivas Aquaticas e Terrestres; CA - Ciéncias do Ambiente; RS -

Relagdes Sociais; e CNTEC - Construcao Naval e Outras Tecnologias.

Tais atividades dividem-se entre a sala de aula, a participacdo em oficinas
multidisciplinares e multisseriadas, e o desenvolvimento de projetos que, assim como
se da com as oficinas, nascem do esforco por integrar os dominios de tais ou quais
disciplinas e os limites especificos desta ou daquela série naquelas areas mencionadas
acima. Com tal disposicao, recusamos o aprisionamento das grades curriculares — que,
a bem da verdade, dificultam lidar com a complexidade do mundo do trabalho tanto

qguanto com o crescente adensamento dos curriculos tradicionais.

Em termos praticos, isso significa que as equipes de cada uma das areas de
conhecimento deverao ocupar-se de planejar as atividades que terao lugar em seu
tempo de aula com determinada turma, encarregando-se de providenciar os recursos
humanos e materiais para que tais atividades acontecam, inclusive no que diz respeito
a participacdo ativa de membros de outras equipes para apoiar ou enriquecer o

desenvolvimento de tal ou qual projeto proposto.
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3. AS AREAS DO CONHECIMENTO NO COLEGIO
POLITECNICO DA UFRJ EM CABO FRIO

3.1. PCSA - PRATICAS DE COMUNICAGCAO SOCIAL E ARTES

Com os projetos coordenados pela equipe de PCSA temos em vista o desenvolvimento da
capacidade dos alunos quanto ao dominio dos recursos da comunicacdo social e de
diferentes linguagens artisticas como instrumentos de produgdo cientifica e cultural,
tomando por referéncia direta as contribuicGes de profissionais de Letras, Artes e

Comunicacdo Social.

Independentemente da série ou do nivel de escolaridade em que o aluno se encontre, tal

desenvolvimento pressupfe o estimulo as seguintes habilidades:

> A capacidade de compreender a comunicagdo, 0S processos € meios com que se
estrutura como construgdes humanas — as quais, mesmo por isso, constituem um
fendmeno dinamico e sujeito a variagdes geograficas e a permanentes reinvengoes ao

longo da historia.

> A capacidade de distinguir entre comunicacdo, linguagem, lingua, contexto e

intencionalidade lingUistica.

> A valorizacdao da leitura como fonte de informacao e prazer, utilizando-a como meio de

acesso ao mundo do trabalho e dos estudos avangados.

> A identificacdo das regras notacionais de duas ou mais linguas: a ortografia, a divisao

silabica, a pontuacdo, a tonicidade e a acentuacdo grafica.

> A desenvoltura na utilizacdo de dicionarios e obras de referéncia, tanto quanto em
inferir os significados de termos e expressdes a partir do contexto em que estes lhes

sao oferecidos.
> A desenvoltura na utilizagdo de pronomes e formas verbais.
> O reconhecimento e a compreensao dos diferentes estilos e géneros literarios.

> A capacidade de reflexdo critica sobre as intengdes e os estimulos agenciados pelos

discursos midiaticos.

> A identificagcdo das linguas estrangeiras como partes integrantes dos sistemas de
comunicagdo que constituimos, de modo a perceber o mundo plurilingie em que
vivemos e a compreender o papel hegemonico que algumas linguas desempenham em

determinado momento histérico.



173

> A vivéncia de uma ou mais linguas estrangeiras, no que refere a novas maneiras de
expressar-se e de ver o mundo, de sorte que tal vivéncia leve a refletir sobre outros
costumes e outras visdes de mundo, favorecendo o entendimento de um mundo plural

e de seu préprio papel como cidadao brasileiro e global.

> A capacidade de reconhecer caracteristicas fundamentais da lingua portuguesa falada

no Brasil, distinguindo-a da que é praticada em outros paises.

> A capacidade de reconhecer diferencas estruturais entre a lingua portuguesa e uma ou

mais linguas estrangeiras, latinas ou anglo-saxonicas.

> A capacidade de valorizar a cultura latina, percebendo-a como um universo do qual a

cultura brasileira também participa.

> A compreensdao a respeito das relacdes intrinsecas estabelecidas entre as linguas

nacionais e as literaturas produzidas em cada pais.

> A disposicdo para participar ativamente de debates, expressando suas proéprias

opinides tanto quanto acolhendo opinides contrarias as suas.

> A capacidade de buscar a construcdo e o desenvolvimento autdnomo e permanente de
seu senso critico e estético, no exercicio de sua imaginagdo criadora e de sua
sensibilidade, tanto quanto na percepgao das contribuigdes dos fendmenos artisticos e

dos produtos de comunicagao no plano social.

> A desenvoltura na producdo de textos de diferentes naturezas e em diferentes
suportes linglisticos, compreendendo as caracteristicas dos discursos plasticos,
musicais, audiovisuais, teatrais e literarios, bem como os hibridismos que redundam

da produgdo contemporanea.

> Os habitos de concentracdo e a disposicdo a partilha em atividades individuais e

coletivas.

> A compreensdo das particularidades da arte brasileira e de seu lugar no mundo,
considerando as singularidades especificas das diferentes regides do Brasil e sua

importancia na construcdo de identidades coletivas e da memoria cultural do pais.

3.1.1. ENSINO FUNDAMENTAL

Conteudos a serem consolidados na 5°. série

> Linguagem verbal e ndo-verbal.

> Geéneros textuais: cartas; bilhetes; diarios; historias em quadrinhos; contos

maravilhosos; dialogos; poesia.
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Elementos da comunicagao.

Ortografia.

Fonemas e morfemas.

A silaba: digrafos; encontros consonantais e vocalicos; hiatos.
Tonicidade; a acentuacdo grafica.

Classes gramaticais: os substantivos; os artigos; os adjetivos; os numerais; o0s

pronomes; as interjeicoes.
Modos verbais: o indicativo.
Verbos regulares.
Pontuacao.

Vocabulario basico em linguas estrangeiras: o alfabeto; substantivos; adjetivos;
pronomes pessoais; pronomes demonstrativos; artigos definidos e indefinidos;

preposicdes; numerais; formas verbais.

Narracao; descricdo; dissertacdo.

Cor, espaco e forma; linha, forma e textura; cores primarias, secundarias e terciarias.
Nocdes de desenho.

A arte na pré-historia.

Arte egipcia.

Arte e pensamento grego.

Arte romana.

Simetria e assimetria; figura e proporgdao humana.

Exercicios com tangram; recorte e colagem; dobraduras.

.1.2. ENSINO MEDIO

Conteudos a serem consolidados na 1°. série

>

>

>

>

Linguagem, lingua e cultura: conceitos e variagdes.
Fonologia e ortografia.
Acentuacao grafica.

Pontuacao.
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> Estrutura e formacao das palavras: processos de formagdo das palavras; elementos

morficos; derivacdo; composicdo; justaposicdo; prefixacao; sufixacgao.
» Homonimos, pardénimos, sinbnimos e antdénimos.
» Concordancia nominal e verbal.
> Regéncia nominal e verbal.
> Figuras de linguagem: recursos morfossintaticos e prosddicos.
» Fendmenos polissémicos.
> Intertextualidade.
> Variagoes linglisticas.
> Discursos direto e indireto; narracdo; descricdo; dissertacao.
> SeqUéncia narrativa e coeréncia discursiva.
> Marcas da impessoalidade e da expressdao de opinides.
> A importancia da arte.

> NocOes de histéria dos fendmenos artisticos: a pré-historia; a Antigliidade egipcia,
grega, romana e bizantina; os primordios da arte literaria em Portugal e no Brasil; o
Trovadorismo, o Quinhentismo, o Humanismo, o Classicismo; a arte barroca; a arte

arcade.

» Cor, espaco e forma: linha, forma e textura; cores primarias, secundarias e terciarias;

forma e fundo; desenho e pintura.

3.2. PDAT - PRATICAS DESPORTIVAS AQUATICAS E TERRESTRES

Com os projetos coordenados pela equipe de PDAT temos em vista estimular a
progressiva consciéncia do aluno quanto aos limites e possibilidades de seu corpo,
aprimorando a percepgao intuitiva a respeito da racionalidade no dispéndio de energia
em atividades fisicas, seja no que refere a intencdo e a autonomia de organizacdo de
seus movimentos; no que concerne sua adaptacgdo a diferentes ambientes, aquaticos ou
terrestres; ou ainda no que distingue seu desempenho individual das possibilidades de
interacdo coletiva. Para tanto, tomamos por referéncia direta as contribuicGes de

especialistas em praticas desportivas terrestres e aquaticas diversas.

Independentemente da série ou do nivel de escolaridade em que o aluno se encontre, tal
desenvolvimento pressupde o estimulo permanente a aquisicdo das seguintes
habilidades:
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O reconhecimento de multiplas possibilidades de expressar-se, com o corpo, de

maneira consciente e critica.

O conhecimento dos limites e das possibilidades do prdprio corpo e de suas relagoes
espaco-temporais, de modo a aprimorar a consciéncia e a autonomia na construcao de

seu lugar no mundo.

A compreensao de que as atividades corporais ndo prescindem da exploracao de

outras areas do conhecimento humano.

A percepcdo do percurso intelectual que conduz a organizacdo e a sistematizacdo dos

movimentos realizados em praticas desportivas.

A capacidade de reconhecer praticas competitivas como oportunidades para a
aquisicdo e a consolidacdo de valores que conduzam ao convivio social harmonico e

prazeroso.

A desenvoltura no trabalho em equipe, notadamente em ocasides em que a execugao
de projetos coletivos demanda a reacomodacao de pretensdes quanto ao desempenho

individual.

A autonomia e a consciéncia a respeito de principios de seguranga pessoal e coletiva

no meio liquido.

A autonomia no reconhecimento e na avaliagdo de fendmenos naturais capazes de
influenciar seu desempenho em atividades fisicas — tais como os ventos, as marés, a

luminosidade, etc.

A autonomia no manejo e na avaliacdo das condicdes de seguranca de pequenas

embarcacdes movidas a remo, a vela e/ou motorizadas.

3.2.1. ENSINO FUNDAMENTAL

Conteudos a serem consolidados na 5°. série

>

>

Cooperacao e relagoes interpessoais.

Esquema corporal; equilibrio; a importédncia do aquecimento, do repouso e da

restauragao.

Evolugdo histérica dos desportos.

Autonomia no meio liquido.

Visdo subaquatica, imersdo, flutuacdo, respiragao.
Procedimentos de seguranca no meio liquido.

Historia, fundamentos, sistemas taticos e pratica de pdlo aquatico.
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Histéria, fundamentos e pratica de nado sincronizado.

Historia, fundamentos, sistemas taticos e praticas de esportes terrestres.
Principios de inércia e de forga cinética.

Os remos: sua funcao e sua utilizagao.

Tipos de embarcacgdes e das indicacdes de uso mais apropriado para elas.

Principios de engenharia da embarcacdo: as relacdes entre a embarcacdao e o meio
liguido em que se desloca; principios de flutuacdo de embarcacdes; partes essenciais

da embarcacdo; nomenclaturas; ndés de marinharia.

.2.2. ENSINO MEDIO

Conteudos a serem consolidados na 1°. série

>

>

Cooperacao e relagoes interpessoais.

Esquema corporal; equilibrio; a importdncia do aquecimento, do repouso e da

restauracgao.

Evolucdo historica dos desportos.

Autonomia no meio liquido.

Visdo subaquatica, imersdo, flutuagdo, respiragao.

Procedimentos de seguranca no meio liquido.

Histdria, fundamentos, sistemas taticos e pratica de pdlo aquatico.
Histdria, fundamentos e pratica de nado sincronizado.

Histdria, fundamentos, sistemas taticos e praticas de esportes terrestres.
Principios de inércia e de forga cinética.

Os remos: sua fungao e sua utilizagao.

Tipos de embarcagdes e das indicacdoes de uso mais apropriado para elas.

Principios de engenharia da embarcacdo: as relagdes entre a embarcagdo e o meio
liquido em que se desloca; principios de flutuagdo de embarcacdes; partes essenciais

da embarcagdo; nomenclaturas; nds de marinharia.
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3.3. CA - CIENCIAS DO AMBIENTE

Os projetos coordenados pela equipe de Ciéncias do Ambiente sdo planejados de forma a
proporcionar ao aluno uma percepcdo ampla de conceitos fundamentais ao
enfrentamento de algumas das questdes que mais crucialmente se anunciam como
desafio para as proximas décadas: de um lado, as relacdoes do homem com a natureza e
sua capacidade de buscar alternativas de crescimento e de desenvolvimento econémico
gue ndo desapercebam de importdncia a manutencdao dos ecossistemas; de outro, os
limites da expansdo dos grupamentos humanos, nos meios urbanos e rurais, e a
necessidade de rever, reinventar ou mesmo extinguir muitos dos procedimentos culturais
gue, ndo obstante chancelados pela tradicdo, concorrem, de modo inequivoco, para a
sobreposicao de impactos nocivos ao meio ambiente. Para tanto, tomamos como
referéncia as contribuicbes de bidlogos, ecologistas, piscicultores, fisicos, quimicos,

geodgrafos e oceanografos.

O desenvolvimento desses projetos implica no estimulo permanente a consolidacdo das

habilidades descritas a seguir:

> A compreensdo de que a origem do universo, a origem da vida, sua evolucdo, sua
complexidade e muitas das transformagdes por que passa o planeta sdo fen6menos

naturais.
> A capacidade de reconhecer diferentes corpos celestes.

> A capacidade de compreender os processos de formacdo do solo e de identificar

diferentes tipos de rochas.

> A capacidade de reconhecer as diversas formas de relevo e de paisagem encontraveis

no Brasil e no mundo, bem como as forgas capazes de impacta-las.

> A valorizacao da relagdago do homem com a natureza, construindo-a ao par do

entendimento de que problemas ambientais ocorrem também nos centros urbanos.

> A multipla capacidade de antever, identificar e posicionar-se de forma critica e
propositiva com relacdo a problemas ambientais detectaveis em diversos

ecossistemas.

> A desenvoltura no manuseio de conceitos fundadores das ciéncias do ambiente,

deslocando-os a interpretagao de situagdes cotidianas.

> A consciéncia de que as alteragdes produzidas nos sistemas naturais perturbam o
ritmo e a intensidade das trocas de energia inerentes a esses sistemas, produzindo

alteracdes como o efeito estufa, que ameacam a integridade dos ecossistemas.
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O reconhecimento da importdncia da preservagao dos recursos hidricos, bem como

dos problemas decorrentes de sua ma utilizagao.

A capacidade de distinguir entre a responsabilidade individual, a responsabilidade

coletiva e a responsabilidade do poder publico com relacdo aos impactos ambientais.

O reconhecimento da importancia das coordenadas geograficas e das referéncias

convencionadas para a identificagdo de pontos quaisquer no globo terrestre.

A desenvoltura na utilizacdo de tabelas, graficos e mapas como recursos privilegiados

para compreender e analisar questdes demograficas e ecoldgicas.

A compreensao dos processos de urbanizacdo e de formacao das cidades, bem como
dos problemas decorrentes desses processos, em seu municipio, no Brasil e no

mundo.

A capacidade de reconhecer a diversidade das espécies como um complexo harmonico

de manutencgado da vida no planeta.

A compreensdo dos processos de obtencdo de matéria-prima e de sua transformacao

em energia pelos seres vivos.

A compreensdo a respeito dos processos reprodutivos, alimentares e sanitarios dos

Seres.

A compreensdo de que o bom funcionamento do organismo humano esta relacionado
a um conjunto de fenémenos fisicos e quimicos que ocorrem de maneira ordenada e

sincronizada.

A percepcao de que a saude do nosso organismo constitui-se como um estado

diretamente relacionado aos cuidados que dispensamos a ele.

O repudio a hipoteses que inclinem a aceitagdo de que caracteristicas étnicas ou de
género impliguem na suposicdao de superioridade ou inferioridade fisica, intelectual ou

de qualquer outra natureza.

3.3.1. ENSINO FUNDAMENTAL

Conteudos a serem consolidados na 5°. série

>

>

Y

Y

Atomos; moléculas.

Matéria; energia.

Massa; densidade; peso; forga gravitacional.

O big-bang; o sistema solar; os corpos celestes.

A Terra: movimentos de rotacao e translagao.
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A Terra: camadas geoldgicas; as rochas; a atmosfera; o relevo; os ventos.

A agua: composicdo e propriedades; a formacdo da hidrosfera; os rios, mares,

oceanos e demais ecossistemas aquaticos; as marés; poluicdo e contaminacao.

A origem da vida: hipoteses; os primeiros seres vivos; a evolucao dos seres vivos;

caracteristicas dos seres vivos; classificacdes e nomenclaturas.
Fotossintese e respiracao.
A célula: classificacdes; o DNA; mutagdes e variacdes genéticas.

A atmosfera: composicao; propriedades do oxigénio, do gas carbonico e do nitrogénio;

o efeito estufa; o 0z6nio; tempo e clima; poluicdo e contaminacdo da atmosfera.
Relevo: conceito; formacdo; dinamica.

O solo: formagao; componentes; tipos; conservacao; erosdao natural; efeitos da agao

do homem; agrotodxicos; desertificacdo.

O meio ambiente: conceitos de ecossistema; a adaptacdao do e no meio ambiente; a
luta pela sobrevivéncia; as teorias da selecdo natural; efeitos da acdo do homem; o

meio ambiente urbano; o lixo; o desmatamento.

Paisagem, espago, lugar: conceitos e tipos; orientagdo no espaco geografico;

coordenadas.

3.3.2. ENSINO MEDIO

Conteudos a serem consolidados na 1°. série

>

>

Seres vivos e inanimados.

As células: organizacdo celular; composicdo quimica; respiracdo; crescimento;

irritabilidade e sensibilidade; reproducao; evolucdo e mutacao; adaptacao.

A membrana celular: composicdo quimica; funcdo e transporte de substéancias.

O citoplasma e as organelas celulares.

O metabolismo energético: fotossintese; quimiossintese; respiragdo e fermentacdo.
O nucleo celular e seus componentes.

O DNA.

Ecologia: a composicdo de sistemas; fatores abiodticos e sua interferéncia na vida;
cadeias e teias alimentares; piramides de energia; ciclos biogeoquimicos; relaces

entre os seres vivos; desequilibrios ambientais.
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> Optica: a faixa de comprimentos de onda do espectro visivel; as leis de reflexdo e de

refragdo; conceitos de imagem.

> Equilibrio: equilibrio de um ponto material; equilibrio de um corpo rigido; atrito;

inércia; a Lei da Gravitacao Universal; Coulomb e as forgas eletrostaticas.

> Aspectos macroscopicos da matéria: estados fisicos da matéria; mudancas de estado;

fendmenos fisicos e quimicos.
> Atomistica: modelos atébmicos; particulas constituintes do atomo; isotopia e isotonia.
> Classificacao periodica.
> LigacOes quimicas; oxidacdo; reacdes quimicas.
> Funcoes inorgéanicas.

> Cartografia: a importancia da cartografia para a geografia; projecoes e mapas;

convengoes; escalas; tabelas e graficos.

> O planeta Terra: os movimentos de rotacdo e de translacdo; as zonas climaticas; os
fusos horarios; o horario de verao; a dindmica da crosta terrestre; a evolucao

geoldgica e as placas tectbnicas.

> O Brasil: a geologia econ6mica do pais; agentes formadores e modeladores do relevo;

a estrutura geoldgica; os recursos minerais e a mineragdo no Brasil; o clima.

> A biosfera: a atmosfera; as grandes paisagens vegetais no Brasil e no mundo; gestdo
ambiental; fatores e elementos definidores do clima; os climas predominantes no

planeta e no pais; os principais climas brasileiros; problemas ambientais atmosféricos.

3.4. RS - RELAGCOES SOCIAIS

Considerando as perspectivas de uma proposta pedagogica como a do Colégio Politécnico
da UFRJ em Cabo Frio, qual seja, a de tornar indissociaveis os processos de formacdo do
cidadao e do trabalhador, os projetos desenvolvidos pela equipe de Relagbes Sociais
objetivam a assimilagdo, por parte do aluno, de um panorama histérico e social no qual
se ressaltam o papel do trabalhador, os modos de organizacdo do trabalho e os principios
ideoldgicos com que essa organizagdo se deu através dos tempos, tendo em vista a
valorizacdo da atividade laboral como uma dimensao especialmente vocacionada para a
percepcdao do homem como um ser social. Apoiamo-nos, para tanto, na contribuicdao de

profissionais de Histdéria, Geografia, Filosofia, Sociologia e Antropologia.

O desenvolvimento desses projetos implica no estimulo permanente a consolidagcdao das

habilidades descritas a seguir:
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A capacidade de reconhecer o papel fundamental da escola na formacao dos cidadaos

trabalhadores.

A capacidade de reconhecer e a disposicdao para valorizar as diferentes formas de
trabalho.

A percepcao do trabalho como agente de mudangcas no meio ambiente e que,
justamente por isso, é atividade a ser desenvolvida com o maximo de

responsabilidade.

O reconhecimento das relagOes estabelecidas entre a natureza e o mundo do trabalho

em diversas sociedades.
A compreensao a respeito dos diferentes modos de organizacgao do trabalho.

A percepcdo dos rumos determinados pelas transformagdes em curso no mundo do
trabalho e o perfil de trabalhador exigido pelas formas de organizacdo do trabalho

contemporaneas.

A compreensdo a respeito dos processos de producdo da histéria e o reconhecimento

do papel dos cidadaos e das instituicdes como agentes desses processos.

A compreensdao de que as sociedades resultam de esforcos humanos, sendo
constituidas e transformadas em razdo da preponderancia de diferentes grupos ao

longo da histéria.

A desenvoltura no manuseio dos conceitos de grupos sociais e de grupos minoritarios,

atentando para sua reelaboragdo ao longo da historia.

A desenvoltura na articulacdo de argumentos relativos a episodios fundamentais da

historia brasileira e mundial.

A compreensao das transformagodes produzidas no mundo com o ciclo de expansao

maritima e das grandes navegagoes.

O entendimento dos processos de colonizacdo e das lutas que resultaram na

independéncia dos povos colonizados.

A compreensdo a respeito das transformacdes levadas a efeito pela Revolugao

Industrial.

A compreensdo dos processos de urbanizacao e de formacao das cidades, bem como
dos problemas decorrentes desses processos, em seu municipio, no Brasil e no

mundo.

A compreensdo a respeito dos principais problemas do espaco agrario brasileiro.
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A capacidade de comparar processos econdémicos, reconhecendo o processo histérico

do qual resulta a percepgdo do Brasil como pais periférico ou emergente.

A desenvoltura no manuseio do conceito de ideologia, atentando para a apropriagao
velada de tal conceito pela midia, pelas instituicdes publicas, pelo mercado de trabalho

e pelos produtores de bens culturais.

A postura critica com relacdo a industria cultural, aos meios de comunicacao e a seu

substrato ideolégico.

A desenvoltura no manuseio dos instrumentos de pesquisa e dos métodos de analise
consagrados no campo das Ciéncias Sociais, tais como a pesquisa de campo, a

pesquisa de opinido, o cotejamento de indicadores sociais, etc.

A percepcao da cultura como um conjunto de manifestacdes que, geradas no interior
de grupos sociais, constituem-se como respostas a determinados estimulos ou

questionamentos impostos pela sociedade.

A capacidade de compreender e a disposicao para valorizar as manifestagOes culturais
de etnias e segmentos sociais distintos, agindo de modo a preservar o direito a

diversidade estética como principio ético e promotor da tolerancia.

A disposicao a contribuir com o processo de permanente construcdo da cidadania,
compreendendo a importancia da responsabilidade individual, da responsabilidade

coletiva e a dos poderes publicos para esse processo.

O repudio a hipoteses que inclinem a aceitagdo de que caracteristicas étnicas ou de
género impliguem na suposicao de superioridade ou inferioridade de qualquer outra

natureza.

3.4.1. ENSINO FUNDAMENTAL

Conteudos a serem consolidados na 5°. série

>

As sociedades e o trabalho: conceitos; relagdes de trabalho; atividades econdmicas;
modos de produgdo ao longo da histéria; fenicios, persas, hebreus, gregos e romanos;

nogoes de organizacao do trabalho.

As sociedades e a natureza: efeitos da acao do homem.

O que é histdria: conceitos; métodos; o homem como agente da histéria.
As origens do homem: das comunidades primitivas a formagdo dos Estados
A Antigliidade: o continente africano.

A Antiglidade greco-romana: caracteristicas politicas, econémicas e sociais.
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Consolidacdo e expansao do cristianismo.

As sociedades islamicas.

3.4.2. ENSINO MEDIO

Conteudos a serem consolidados na 1°. série

>

>

Conceituacoes de Histéria, Sociologia, Filosofia, Antropologia e Geografia.

Civilizacbes antigas: as origens da humanidade e as comunidades primitivas; os
egipcios, os gregos e os hebreus; a Mesopotdmia, o continente africano, o Império

Romano.

A Idade Média: o feudalismo e a transicdo para o capitalismo.

A Idade Moderna: o mercantilismo; os Estados nacionais e o absolutismo.
A Reforma: o Renascimento e o Humanismo.

A Contra-Reforma.

A construcdo do Novo Mundo: os processos de colonizacdo da América e da Africa; o

Brasil Col6nia.

As origens e a funcdo da Filosofia.

Os pré-socraticos; Socrates, Platdo e Aristoteles.

Fé e razdo; os principios da escolastica.

A esséncia e a existéncia; o Racionalismo e o Empirismo.

A perspectiva sociolégica de perceber as dinamicas sociais como fenémenos

cientificos, em contraposicdo ao senso comum.
A produgao social do conhecimento e a historicidade do pensamento social.

Natureza e cultura: a natureza humana; conceitos de cultura; diversidade cultural; a
cultura e o cotidiano; valores culturais; valores simbdlicos; o papel do sagrado; a

cultura na sociedade de massas; a indUstria cultural.

Trabalho e sociedade: o trabalho em economias de mercado; a ética capitalista;
trabalho e alienagdo; a legislagao trabalhista no Brasil; o trabalho no campo e nas
cidades; o desemprego; o trabalho informal; o trabalho do menor, da mulher, do

idoso; o trabalho no mundo globalizado.

Cidadania e politica: o que é politica; o que é cidadania; relagdes de poder e de
autoridade; direitos naturais, civis, politicos e sociais; sistemas politicos e participacao

politica; poder institucional e poder simbdlico; os movimentos sociais e a construgdo
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da cidadania; o papel da juventude na construcdo da cidadania; criminalidade e

violéncia.

> Desigualdades sociais: classes, estamentos e castas sociais; relacbes de dependéncia

econbmica; preconceito e discriminacdo.

3.5. CNTEC - CONSTRUGCAO NAVAL E OUTRAS TECNOLOGIAS

A area de CNTEC congrega as contribuicdbes de profissionais de Construcdo Naval,
Matematica, Computacao, Quimica e Fisica, dentre os quais se incluem especialistas em
Desenho de Projeto, Eletricidade, Eletronica e Mecanica. O campo da Construcdo Naval,
para o qual convergem as demais contribuicbes, é especialmente relevante para a
definicao do perfil do Colégio Politécnico da UFR] em Cabo Frio em razdo da importancia
do complexo de atividades que envolvem a construgcdo, a manutencdo e o reparo de
pequenas embarcacoes para a Regido dos Lagos, ao longo das ultimas décadas: além dos
beneficios verificados no dominio de sua prépria atuacdo, a persisténcia dos pequenos
empreendedores do setor contribuiu também de modo decisivo para a manutengao da
atividade pesqueira e para o fortalecimento da identidade maritima que orienta o

potencial turistico de toda a regido.

O desenvolvimento dos projetos coordenados pela equipe de CNTEC implica no estimulo

permanente a consolidagdo, por parte do aluno, das habilidades descritas a seguir:

> O raciocinio légico.

> A desenvoltura na apropriagdo de conceitos matematicos, bem como de principios da
Quimica e da Fisica, como recursos capazes de contribuir para a compreensdo do
mundo que o cerca, de sorte a valer-se de tais conceitos e principios como

ferramentas privilegiadas para a solugdo de problemas do cotidiano.
> A capacidade de associar tais conceitos e principios a outras areas do conhecimento.

> O cultivo de habitos de estudo, de rigor, precisdo, organizacdo, clareza, iniciativa,

perseveranga, responsabilidade, cooperacdo e critica.

> O empenho no aprimoramento das capacidades de analise, comparacdo, conceituacdo,

representacao, abstracao e generalizacao.

> A desenvoltura no manuseio, na interpretacdo e na construcdao de graficos e tabelas,
percebendo-os como ferramentas privilegiadas para a representacdo sintética de

determinados fen6menos e situagoes.
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A compreensdo a respeito dos diferentes estados da matéria, sua constituigdo e sua
classificacdo, bem como a desenvoltura nos processos com que se intenta transforma-

la.

A desenvoltura no manuseio de equipamentos elétricos e eletrénicos, na produgao de

desenhos de projetos e em sua execucao.

A desenvoltura na utilizacdo de técnicas de construcdo, de manutencdo e de reparo de
embarcacbes, inclusive no que diz respeito a fabricacdo de pecas e estruturas
necessarias a realizacdo de tais atividades, bem como na inducdo das reacbes

guimicas mais freqlientemente empregadas.

A compreensdao ampla a respeito das caracteristicas dos sistemas propulsivos, dos
sistemas de governo e dos equipamentos de bordo mais freqientemente encontrados

em pequenas embarcacdes.

3.5.1. ENSINO FUNDAMENTAL

Conteudos a serem consolidados na 5°. série

>

>

Sistemas de numeracdo: algarismos romanos e arabicos.

Conjuntos.

NUmeros primos; multiplos; MMC.

Operacoes: adicao, subtracao, multiplicacdo, divisdo, potenciacao e radiciagao.
Expressdes contextualizadas.

FracGes: conceito; leitura; representagdo; equivaléncia; simplificacdo.
NUmeros decimais: representagdo; operagoes.

Tratamento da informagdo: amostras e populacdo; média aritmética; tabelas; graficos

de colunas, barras e segmentos.

Ponto, reta e plano: posicdes relativas da reta num plano; retas paralelas,

concorrentes e coincidentes; segmentos de retas.

Poligonos: linhas poligonais; poligonos regulares; triangulos e quadrilateros; poligonos

convexos; o perimetro.
Unidades de comprimento: conceituagao; transformacgao.

Técnicas de construcdo em madeira.
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5.2. ENSINO MEDIO

Conteudos a serem consolidados na 1°. série

>

>

Conjuntos numéricos: naturais, inteiros, racionais, reais, irracionais.
Operagdes com conjuntos: intervalos.

Fungbes polinomiais do 1°. grau: conceito; dominio; contradominio; imagem; grafico;

inequacao.

Funcdes poligonais do 1°. grau.

Funcdes quadraticas: conceito; grafico; zeros da funcgao; sinais; inequacoes.
Funcdes modulares: conceito; equacdo e inequacao.

Funcdes exponenciais.

Matematica financeira.

Trigonometria no triangulo retangulo.

Progressdes aritméticas: classificacdo; formula do termo geral; aplicacdes; soma dos

termos de uma P. A.

Progressdes geométricas: classificagdo; formula do termo geral; aplicagées; soma dos

termos de uma P.G.

Grandezas vetoriais.

Mecdanica: cinematica; dinamica; estatica; vetores; equilibrio.

Hidrostatica: teoremas basicos.

Energia: cinética; potencial; gravitacional e elastica; mecéanica; energia e impulso.

A matéria: estrutura atomica; tabela periddica; modelos atémicos; ligagdes quimicas;
funcGes quimicas; reagGes quimicas; numeros de oxidagdo; estequiometria;

fendmenos fisicos e quimicos.
Poligonos: area de figuras planas; volume de sdlidos.

Desenho: nogdes basicas; ponto e linha; retas paralelas e perpendiculares;
concordéancia e tangéncia; vistas ortogonais; projecdo; perspectiva; escala; planta de

situacdo, de localizagao e planta baixa; corte e fachada.
Modelos fisicos e matematicos e suas aplicagdes.
Tecnologias de construgao em madeira e fibra de vidro.

Tecnologias de construcdo e conformacdo do casco em acgo e aluminio.
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Controle de qualidade.
Normas e padrGes construtivos; histéria do projeto de engenharia.

Metodologia de projeto: desenho e representacdo grafica; o computador como

ferramenta de projeto.
Os circuitos elétricos e eletronicos e sua aplicacdo na industria de construcao naval.
As reacles quimicas e sua aplicacdo na industria de construcdo naval.

Sistemas de propulsdo e de governo: maquinas maritimas de propulsdo; sistemas

auxiliares.
Termometria; dilatacdo térmica; calorimetria.

Optica: refracdo e reflex3o.
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ANEXO 02

Projeto politico-pedagdgico

i.  Apresentagao
O projeto politico pedagdgico (PPP) do ensino fundamental do Instituto Politécnico da UFRJ (IPUFRJ)
em Cabo Frio é um documento construido coletivamente pela comunidade escolar, compreendendo
pais, alunos, professores, funcionarios e a comunidade local. O documento pretende explicitar as
concepcoes e a organizacao das atividades da escola.
O IPUFRJ tem como principais finalidades a formacdo de trabalhadores, tendo o trabalho como
principio educativo, além da formacdo continuada de profissionais de educacdo no campo da
Educacdo e Trabalho. O processo formativo tanto dos professores, quanto dos alunos do Instituto
busca ser politico e critico de forma a estimular a autonomia intelectual dos mesmos.
Na consecucdo de seus objetivos, o IPUFRJ celebra convénios e parcerias com Programas de
Formacdo de Professores, Programas de Pds-Graduacdo, Centro de Pesquisas, Secretaria Estaduais e
Municipais de Educacdo, ou qualquer instituicdo publica interessada na formacdo de profissionais de
educagdo no campo de confluéncia citado.
Tendo a educacdo politécnica como principio, o IPUFRJ se posiciona de forma critica ao modo de
producdo hegemodnico, porém é consciente das condi¢gOes estruturais vigentes. Cientes das
contradigdes inerentes a essa relagdo, acreditamos que o processo educativo da classe trabalhadora
passa pela tentativa de apropriacdo do conhecimento racional, enquanto meio de produgdo, como
forma de superar a divisdo social do trabalho e as relagdes de dominagdo hoje existentes.
Por isso, se propde uma concep¢do de educagao que supere a contradi¢do entre trabalho manual e
intelectual, possibilitando aos trabalhadores uma formagdo humana. A partir dessa concepgao,
acredita-se criar no trabalhador a consciéncia de classe necessdria para que este possa se tornar
dirigente.
O IPUFRJ mantém suas atividades em Cabo Frio na Regido dos Lagos, tendo em seu entorno
municipios como Buzios, Sdo Pedro da Aldeia, Arraial do Cabo e Araruama. Nesse sentido,
estabelecer suas acGes em um local de abrangéncia nacional e regional como Cabo Frio, compreende
dois grandes desafios: desenvolver suas atividades pedagdgicas, tendo em vista apropriacdo dos
fundamentos cientificos por parte dos educandos, necessarios para intervencdo e desenvolvimento
das demandas sécio-econOmicas da regido, e explorar e valorizar as vocagGes regionais e tradi¢Ges

culturais locais, promovendo-as como alternativas econ6micas para as camadas populares.
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2. Histdria, Atualidades e Perspectivas

A criacdo do Instituto Politécnico da UFRJ em Cabo Frio aprofunda e contribui decisivamente para a
consolidagdo do processo de interiorizagdo levado a efeito pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro nos ultimos anos, com a promoc¢ao de atividades de ensino, pesquisa e extensdo que vém
sendo desenvolvidas em municipios ao Norte e ao Sul do estado do Rio de Janeiro. Coordenada por
docentes e pesquisadores do NIDES (Nucleo Interdisciplinar para o Desenvolvimento Social), trata-se
de um percurso dos mais frutiferos que ainda na década de 1980, tiveram inicio as primeiras
pesquisas realizadas por professores e pesquisadores da UFRJ nas lagoas costeiras do Norte
fluminense, que estendendo-se a outras regides, desdobrou-se na proposicdo de novos modelos
pedagdgicos, de sorte a apoiar e a fomentar o ensino publico nos niveis fundamental e médio e na

definicdo de novos horizontes para a formacao e a qualificacdo profissional em diversos campos.

O leque de possibilidades de atua¢do da Universidade se amplia a medida que é possivel observar
qgue, nos municipios do Norte fluminense, da Regido dos Lagos e do Sul do estado, diversas atividades
econdmicas tradicionalmente relevantes encontram-se em franca decadéncia. Seja porque se véem
pressionadas pelo desenvolvimento de atividades mais dindmicas, como a exploracdo de petrdleo,
que vém ocupando os espagos econdmicos e geograficos da regiao; seja pela concorréncia de centros
urbanos tecnoldgica e economicamente mais avangados; ou, seja pela intervencao predatéria de

praticas econdmicas e comerciais oriundas desses centros.

Quanto a Regido dos Lagos, a ocupagdo agressiva dos espagos econémicos e geograficos da regido,
gerada a partir do desenvolvimento do turismo, que remonta as décadas de 60 e 70, levou a
conseqliéncias das mais danosas. Obviamente, esse afluxo tdo significativo e tdo repentino de novos
habitantes ndo foi precedido por qualquer espécie de planejamento e a falta de infra-estrutura
urbana, de saneamento basico, sobretudo, refletiu-se de modo claro na degradacdo ambiental, que é
0 epicentro de muitos impasses. A Laguna de Araruama, icone de onde deriva a identidade da
Regido, é talvez um exemplo extremo, mas permite ilustrar esses impasses: assoreada, poluida, ja
ndo desperta o interesse das classes média e alta que, num passado recente, ocuparam suas
margens de maneira tdo irresponsavel; a populacdo que restou ali, empobrecida, empregada
principalmente no pequeno comércio, vé minguar o mercado de trabalho para onde seus pais e avds
se deslocaram, sem dispor de alternativas, atualmente, para reverter esse processo de decadéncia; e
as consequéncias sociais desse deslocamento, desse empobrecimento, por seu turno, contribuem

para que a revitalizagdo do turismo seja uma perspectiva ainda mais distante.

E, de fato, um exemplo extremo. Nem todos os municipios da regido sofrem de maneira t3o aguda o

impacto econémico e social desse quadro de degrada¢cdo ambiental. Mas ndo ha como negar que,
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apesar de uma relativa imunidade, alguns municipios se encontram pressionados pela decadéncia do
entorno. E mesmo eles ndo se excluem a uma mesma formulagdo genérica e paradoxal: por um lado,
a populacdo da Regido dos Lagos foi como que vitimada pelo turismo, uma vez que a expansao
imobilidria levou a reducdo de espacgos outrora ocupados por outras atividades econémicas; por
outro lado, porém, as alternativas mais vidveis para a recuperacao econdmica da regidao encontram-
se justamente na busca de medidas capazes de dinamizar (ou mesmo reinventar, em alguns casos)

seu potencial turistico.

Um dos desafios que resultam desse quadro é o da superacdo do processo de acentuada decadéncia
econOmica da pesca artesanal, seja no que refere aos baixos indices de competitividade do setor,
seja no que diz respeito aos entraves que dificultam os investimentos nas atividades de
beneficiamento e de transformagdo do pescado. Outro, que se associa aquele, é a redefinicdo dos
paradigmas sobre os quais se assentam os sistemas publicos municipais de ensino da regido,
direcionando-os, tdo pragmaticamente quanto seja possivel, ao enfrentamento das circunstancias
que vém, desde ja, anunciando-se como definidoras do mercado de trabalho local nas prdoximas

décadas.

A recorréncia desse quadro permite reconhecer a importancia da estratégia de atua¢do adotada pelo
grupo de pesquisadores, docentes e técnicos mobilizados pelos projetos desenvolvidos pelo Nucleo
Interdisciplinar para o Desenvolvimento Social nessas regides. Em consonancia com a politica de
interiorizagdo praticada pela universidade, empenha-se na construgao de um modelo que sintetiza e
integra as atividades de pesquisa, ensino e extensao, conjugando-as, de modo a recuperar nexos
entre os entraves ao pleno desenvolvimento da regido que a acolhe e as demandas das comunidades

locais.

Como parte do quadro de intervencdo, em 2005, a Prefeitura Municipal de Cabo Frio e a UFRJ,
aproximadas pela realizacao, naquele ano, da primeira edicao do Festival UFRJ-Mar em Cabo Frio,
deram inicio a uma agenda de discussdes a respeito do estabelecimento de parcerias entre ambas as
instituicdes, tendo em vista: a elaboracao e a implantacao de projetos como a criagdao de um novo
colégio de pescadores, nos moldes do que o Nucleo Interdisciplinar UFRJ-Mar coordenava no
municipio de Macaé; a implantacdo de centros de formacao e qualificacdo profissional nas areas da
indUstria ndutica, da pesca e da aqlicultura; a criagdo de cursos de qualificacdo e de atualizagdo
voltados para os professores da rede publica de ensino; e o desenvolvimento de outras atividades

pedagdgicas voltadas para o turismo e a preservagao do meio ambiente.
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Os primeiros frutos dessas discussdes comecaram a surgir no 2° semestre letivo de 2007, com
programas voltados para a formacdo de professores. Todavia, a experiéncia que entdo ja se havia
acumulado com o Colégio Municipal de Pescadores de Macaé forgava reconhecer alguns limites que
ndo poderia ser ultrapassado sem o enfrentamento de circunstancias que se dava a perceber como
um entrave ao pleno desenvolvimento do modelo pedagdgico que se tinha como horizonte: a divisao
da grade curricular, por exemplo, entre disciplinas do nucleo comum, oferecidas pela Secretaria
Municipal de Educacao, e disciplinas especificas, oferecidas pela UFRJ. Tal estrutura tinha por efeito
conformar duas escolas sobrepostas que além de interferir no processo de ensino-aprendizagem
pela formulacdo de propostas de atividades e definicdo de planos de contelddos, comprometiam a
integracdo entre os docentes de ambas as partes. Além disso, diferentemente do que ocorreu no
Colégio Municipal de Pescadores de Macaé, que atuava apenas no segundo segmento do nivel
fundamental, tendo a cultura maritima como eixo tematico exclusivo, a parceria entre a UFRJ e a
prefeitura de Cabo Frio apontava avang¢os quanto ao campo de atuacdo. O aprofundamento da
parceria construida entre as instituicGes buscou expansdo do foco de atuacdo para além do nivel
fundamental de ensino e do terreno delimitado pela pesca artesanal profissional e a industria
nautica. Sendo assim, formulou-se o projeto do Programa de Institutos Politécnicos da UFRJ, de
inspiragdo politécnica e tutorial, cuja primeira unidade foi inaugurada em Cabo Frio em 2008. Nessa
unidade, sem prejuizo do vinculo com a cultura maritima, buscou-se abranger os niveis da educagao
basica, estendendo sua atuagao também a orientagdo profissional em outras dreas como a produgao
audiovisual e a quimica, cuja definicdo se verificou em fungao das indicagdes das institui¢des de
pesquisa locais a respeito dos investimentos considerados de maior valor estratégico para o
desenvolvimento regional. Os projetos de trabalho em desenvolvimento abarcam as variadas
demandas da regido num esforco de fazer com que os alunos compreendam os processos no qual
estdo inseridos, uma vez que apontam também para a formulagdo de intervenc¢do quando estiverem
atuando na regido. Portanto, as perspectivas sdao de longa duracdao e requerem avaliacao

permanente.

O Instituto Politécnico de Cabo Frio, nessa trajetéria de 4 anos de intenso trabalho desenvolvido na
Regido e com intuito de dar cabo das demandas construidas nos diversos ambitos de atuacdo
regional, realizou diversas parcerias. Por conta do alto grau de importancia se faz necessario indicar
as parcerias com a Secretaria Estadual de Educa¢do do Rio de Janeiro, através da Escola Estadual
Praia do Siqueira, com o Instituto Federal de Educacao (IF) Arraial do Cabo e Universidade Veiga de
Almeida. Todas essas parcerias foram importantes para o processo de consolidacdo dos cursos de

formacao técnica promovidos pelo Instituto.
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Devido a necessidade de espaco apropriado para o desenvolvimento pleno das suas atividades, a
Prefeitura Municipal de Cabo Frio cedeu & UFRJ uma area com cerca de 6.000 m?, vizinha ao Parque
Municipal Walter Bessa Teixeira — Dormitdrio das Gargas, que, além de sediar a unidade de Cabo Frio
dos Institutos Politécnicos da UFRJ, sediard também outros cursos oferecidos pelo NIDES na Regido
dos Lagos. O prédio se encontra em fase de construcdo dos primeiros pavimentos que abrigarao os

cursos de Ensino Fundamental e Técnico e o programa de formagao de professores.

Atualmente, o Instituto Politécnico conta com 16 turmas que abrigam entre 15 e 25 alunos tanto nos
niveis de Ensino Fundamental e Ensino Médio Integrado. Atuantes na formulacdo de projetos
pedagdgicos e orientacdo dos processos de ensino-aprendizagem, o IPUFRJ conta com
aproximadamente 100 profissionais entre funcionarios e professores com diferentes formacg&es
académicas distribuidos entre os campos de conhecimentos que estruturam a proposta pedagdgica
do Instituto, a saber: Pratica de Comunicacdo Social e Artes (PCSA), Rela¢des Sociais (RS), Ciéncias
Ambientais (CA), Ciéncias da Natureza (CN) e Préticas Desportivas Aquaticas e Terrestres (PDAT). Os
projetos de trabalho, que possuem duracdo variada, com intuito de atender as especificidades,
articulam de forma integrada e equanime, os 5 campos de conhecimentos, sejam eles tanto no nivel

do Ensino Fundamental como nos Cursos Técnicos de Audiovisual, Cultura Maritima e Quimica.

O ensino fundamental oferece ampla formagao com base nos pressupostos tedricos e metodoldgicos
que fundamentam a pedagogia do Instituto, primando pela formagdo integral com capacidade de
reflexdo critica sobre questdes inerentes a regidao. Nessas perspectivas, o IPUFRJ através deste
segmento de ensino busca oferecer as bases necessdrias para o ingresso nos cursos de formagao
técnica que projetam a exploracdo de vocagbes regionais e tradi¢des culturais locais como um
terreno pedagdgico de alcance as camadas populares, objetivando a promogdo de alternativas
econdmicas que, ao mesmo tempo em que lhes déem sustentabilidade valorize suas tradigGes e
respeite o meio ambiente. Tais alternativas intervém diretamente na promo¢do do bem estar da
coletividade para que as riquezas produzidas na regido sejam distribuidas de forma mais equanime,
sem prejuizos para as populag¢des futuras sejam elas oriundas da regido ou de outras regiGes do pais.
No ambito propriamente dos espacgos de ensino-aprendizagem, busca-se tomar a instituicdo e sua
ampla rede de atividades como vetores de atracdao de criancas e jovens num ambiente escolar
especialmente planejado para valoriza-las, motivando-os a perseverar suas manifestacdes, costumes
e “fazeres” culturais.

Frente aos problemas contemporaneos que descortinam uma realidade em que, simultaneamente,
mostra os grandes avangos tecnoldgicos e as desigualdades, a pobreza, a exclusdo, o desencanto e as

opressodes socio-econémicas alunos, pais e professores do Instituto Politécnico de Cabo Frio buscam
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construir modelos alternativos de intervencao educativa. Além disso, como posicionamento politico
do Instituto, busca-se envolver na formulagdo de uma nova pratica social que ajude o ser humano a

inserir-se na sociedade de maneira ativa e como elemento de transformacao social.

3. Papel Discente

O aluno, como ser em permanente desenvolvimento, ao chegar a escola traz consigo uma gama de
conhecimento e de leitura do mundo que deve ser valorizada de modo a abrir um didlogo entre estes
conhecimentos e os que a escola tem a oferecer. Reconhecer e promover esse dialogo sdao um dos
objetivos da escola, de modo que este aluno perceba que ele é, como todos néds, conhecedores de
determinados conhecimentos e de outros ndo, e que é possivel sempre aprendermos.

A escola visa respeitar a identidade pessoal de cada aluno e estimular a iniciativa, a criatividade e a
responsabilidade, entendendo este como agente do processo de mudanca e ou perpetuacdo dos
valores e organizagGes de sua sociedade. Receber o aluno em sua complexidade, tentando descobrir
e valorizar a cultura de que faz parte e ajudando-o a descobrir-se e estimulando-o a ser ele prdprio
em equilibrada interacdo com os outros.

A escola objetiva criar condi¢Bes para que o aluno se perceba enquanto trabalhador, entendendo o
trabalho em sua totalidade marxista, como principio fundador da concep¢do humana. Pretende-se
estimular no aluno uma atitude autbnoma, de modo que ele se perceba como agente do processo

educativo, preparando-o para atuar como intelectual organico nas diferentes esferas da sociedade.

4. Papel docente

O papel do professor é se colocar como orientador na promog¢do da aprendizagem do aluno,
ajudando-o na construcdo de seu conhecimento. Sua acdo deve estar voltada para a mediagdo entre
o conhecimento de mundo do aluno e o conhecimento proposto pela escola, de modo a propiciar a
apropriacdo do conhecimento historicamente acumulado e socialmente produzido. E imprescindivel
uma postura do docente em busca de uma formacdo continuada que contribua efetivamente para
sua formacdo pessoal e para o coletivo, de modo a fortalecer a pedagogia da escola e se converta em
praticas pedagdgicas condizentes a fundamentacgéao tedrica da escola.

Cabe ao professor apresentar e problematizar situagdes na qual o aluno venha a construir seu
proprio conhecimento. Sendo assim, o mesmo tera a responsabilidade de co-orientar o percurso
educativo de cada educando e a apoiar os seus processos de aprendizagem, de acordo com o
programa de tutoria proposto pela escola.

E indispensavel que o professor reconhega e procure superar as suas dificuldades na pratica

pedagdgica buscando aproveitar ao maximo a vivéncia pedagdgica na escola, os cursos ministrados,
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grupos de estudos e demais oportunidades académicas, a fim de refletir e reavaliar freqlientemente

a sua pratica.

5. Perfil dos responsaveis pelo aluno

Como ja estabelecido pela constituicdo, a formacao do aluno é dever da familia e do estado, sendo
assim a escola conta com a participacdo ativa da familia na busca por uma formacao plena do aluno,
para além dos limites da escola.

Pretende-se que os responsdveis legais pelo aluno estejam interados dos acontecimentos da escola e
do desenvolvimento do aluno, que acompanhe e participe ativamente da vida escolar do mesmo.
Espera-se dos responsaveis legais pelo aluno, que escolhem a Escola e optam pelo seu projeto, que
apdiem e promovam a legitimacgdo dos ideais cientificos, metodolégicos e pedagdgicos do instituto,
atuem criticamente para promover as mudancas necessdrias para estabelecimento de um ensino de

qualidade.
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