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COMIDA
(Titas)

A gente ndo quer s6 comida
A gente quer comida diverséo e arte
A gente ndo quer s6 comida
A gente quer saida
Para qualquer parte
A gente ndo quer s6 comida
A gente quer bebida
Diverséao, balé
A gente ndo quer s6 comida
A gente quer a vida
Como a vida quer
A gente ndo quer so6 dinheiro
A gente quer dinheiro
E felicidade
A gente ndo quer so dinheiro
A gente quer inteiro
E ndo pela metade
Diversao e arte
Para qualquer parte
Diverséo, balé
Como a vida quer



RESUMO

A presente pesquisa buscou investigar quais redapddem ser percebidas entre a
educacao integral e a arte/educacao, tendo seuocdenmvestigacédo circunscrito ao
Programa Mais Educacédo (PME) — instituido por noid?ortaria Interministerial n. 17
de 2007 — e seu macrocam@altura e ArtesCom o objetivo de entender como estas
areas sao propostas neste Programa, foi realizsdpiiga bibliografica e documental a
fim de conhecer: (1) as concepcdes de educacqgahessociadas a leitura dos textos
e documentos relativos ao Programa Mais Educaca(?)eas concepcdes de
arte/educacao inferidas dos textos e documenta® dregrama, especialmente o0s
relacionados ao macrocamfailtura e Artes Esta investigacado permitiu entender que,
neste Programa, tanto a educacdo integral quantart@educacdo aparecem
influenciadas por suas abordagens histéricas ecpuraneas. Destarte, enquanto a
primeira mostrou-se influenciada por sua abordalyestdrica, (representada nas ideias
de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro) e por sua abgeim contemporanea, (presente nas
ideias decidade educadora& protecédo integrgl, a segunda apareceu influenciada pela
tendéncia modernista, (representada, por exempla, goncepcgédo de arte enquanto
expressado), e pela tendéncia contemporanea (ernsiaspela proposta triangular de
Ana Mae Barbosa e a valorizacdo da cultura lots) posse destes referenciais, esta
investigacdo avancou na compreensao sobre quaiepgies de educacéo integral e de
arte/educacao podem ser observadas na execucadVito ePcomo que elas se
relacionam na prética, revelando os desafios e ilplidades presentes nesta
experiéncia. Assim, a pesquisa de campo foi reddiza por meio de observacdes e
entrevistas — em uma escola publica do municipidliteréi, que oferece o Programa
desde o seu inicio e que é considerada pela segm¢aeducacdo como uma referéncia
no trabalho com a arte. A analise de conteldo desada a partir dos dados obtidos
em campo, e refletida a luz da pesquisa teériceelow que nesta escola a educacao
integral esteve associada as ideiaspd®ecdo socigl desenvolvimento do alune
ampliacdo da jornada escolare a arte/educacdo relacionada as ideias de
desenvolvimento do alunoferta de atividades ludicasensino de artesAs relacdes
estabelecidas entre as concepc¢des, observadasmgo,dadicaram que o formato do
PME, no que tange ao aumento do tempo escolar gio oe parcerias (para a
ampliacdo dos espacos) e do trabalho voluntérioa(@enpliacdo da equipe), foi
percebido como um fator determinante para a fororaoca educacéo integral e a



arte/educacao se apresentaram na pratica. Poagirelactes estabelecidas revelaram
gue as possibilidades atribuidas ao Programa estivassociadas as oportunidades
educativas até entdo ausentes na escola, e queainsesn desafios enfrentados

encontraram-se associados ao uso do trabalho wdlure a ampliacdo dos espacos

necessarios a oferta do tempo integral.

Palavras-chave: Arte/educacdo, Educacdo integrainidépio de Niterdi, Politicas

Educacionais, Programa Mais Educag&o.



ABSTRACT

The present study aimed to investigate which @hatiips can be perceived between
the integral education and art education on theiBaa education programPrograma
Mais Educacao- PME”, established by federal legislatioRoftaria Interministerial
n.17/200%, and its particular subarea “Culture and Arts’heTmain goal was
understanding how these areas are proposed inPtbigram, an achievement made
possible by a extensive bibliographical and docualemesearch conducted to
investigate the following aspects: (1) the concgptmtegral education associated with
the reading of texts and documents relating to Pl (2) the conceptions of art
education extracted from texts and documents efphogram, especially those related
to the subarea "Culture and Arts". This researdbwad us to understand that the
guidelines of integral education and art educaseemed to be influenced by some
specific historical and contemporary conceptiontsusl while the first was influenced
by its historical approach (represented by the sdef Anisio Teixeira and Darcy
Ribeiro) and its contemporary approach, (the idehthe "Educating Cities" and
integrated social protection), the second appe#petie influenced by modernist's
tendency (represented, for example, by the cormeuti art as a form of expression),
and the contemporary tendency (especially appreniaif local culture, the ideas of
Ana Mae Barbosa and her Triangular Methodology of Peaching). Using these
benchmarks, the research has advanced to understhioth concepts of integral
education and art education can be observed iprigram’s activities and how they
relate in practice, disclosing the challenges gogbadunities of this experience. So the
field research was conducted through interviews @inelct observations on a public
school in the city of Niteroi, at Rio de Janeiratef which offers the program since the
beginning and is considered by the local admirtisinaas a reference about the arts
education. The content’s analysis based on figldts and theoretical research revealed
that school’s integral education was associatetl wlitas of social protection, student
development and expansion of the school day, anedaication related to the ideas of
student development, recreational activities antt @&ducation. The relationship
between the conceptions observed in the field atdat that the format of PME
regarding the increase of school time through gastrips (to expand the availability of
learning spaces) and voluntary work (to reinforaenan resources) was perceived as a

determining factor about how the integral educatod art education are performed in



practice. Finally, the established relationshipscldised that (1) the possibilities
allocated to the program were related to educdtiopportunities hitherto absent in
school and (2) the biggest challenges were fousdcisted with the use of these two
key strategies (partnership and volunteer workadbieve the required conditions to

provide a full time education.

keywords: Art education, Integral Education; Niiefeducational PoliciesPrograma

Mais Educacao
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EDUCAGCAO INTEGRAL E ARTE/EDUCACAO: CONCEPCOES, DESA FIOS E
POSSIBILIDADES NO PROGRAMA MAIS EDUCACAO

INTRODUCAO

l. Apresentando a tematica

Ao longo da graduacédo em Pedagogia, tive oporagieidle atuar como bolsista
em diferentes pesquisagscolas de Pag Escolas Inovadorgglesenvolvidas por meio
de um convénio Unirio/lUnescoAndlise situacional das escolas publicas de horario
integral, coordenada pelo Neephi — Nucleo de Estudos Tenifspacos e Educacao
Integral.

Essas experiéncias enriqueceram minha formacaong&ilbedram para um
melhor entendimento sobre a relacdo entre teorfmadca educativa. A partir da
pesquisa no Neephi, aproximei-me do tema da mintr@ografia, intitulada “Educacéao
Integral: da teoria a pratica”. Na ocasiao, traamitato com diferentes concepcdes de
educacao integral, inseridas num campo repletoodsilpilidades e com perspectivas
educacionais atraentes.

Apés a conclusdo da monografia, decidi pelo trabatomo professora,
buscando vivéncia na educacdo integral pela expatagdo de suas diferentes
possibilidades e desafios em sala de aula. Nasassem que trabalhei e naquelas que
conheci em pesquisas, procurei identificar padréesrrentes e diferengcas entre os
projetos pedagogicos. Esta observacdo revelou otapes tinham em comum: o
trabalho com diferentes linguagens artisticas —icafideatro, artes plasticas — e
diversificadas manifestacdes culturais. Apontowdaigue este trabalho permeava um
amplo espectro de atividades, ndo se restringipddanto, as atividades tipificadas
como artistico-culturais.

Observei também, que muitos professores, quandeeutrabalhar com um
conteudo de maneira dinAmica e criativa, utilizanaree e da cultura. Da mesma
maneira, as escolas, quando querem desenvolvefuno autros aspectos além do
cognitivo — como o lado social ou o emocional 4ia&m projetos ligados as artes. Sem
contar as tradicionais apresentacfes de final de gue costumam mobilizar grande

parte da comunidade escolar.
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O pensar nessas questdes, liberto de uma leitpexfcial da pratica docente,
exigiu um olhar atento, capaz de permitir a forrp@itade questdes mais relevantes e
Uteis ao esclarecimento do tema, tais como: derguira distinguir minhas atividades
ligadas as artes das aulas de Arte ministradasvempor semana? Como ensinar meus
alunos sobre Arte, se ndo era formada nessa a@sa.ela estava presente no meu
planejamento? Como valorizar a arte produzida palasos, sem deixar de apontar os
aspectos em que poderiam melhorar? Como avaliantailsuicdo da arte e da cultura
para as suas formacdes, se essas areas muitasevazesrabalhadas com objetivos
distintos?

Conversando com outros professores, por exempiobém pude perceber
concepcOes distintas sobre a presenca da artewdtdaa na educacéo. Observando suas
praticas, pude igualmente constatar intencionadisadistintas, o que me motivou a
estuda-las, para melhor entender suas relactea enlmcacao.

Nessa busca, inscrevi-me, em 2008, na pos-graduagdsensu, intituladarte
e Cultura durante a qual estabeleci contato com um ricoentaal tedrico nas areas de
Historia da Arte, Linguagens Artisticas e ProduGadtural. O curso reforgcou a minha
percepcdo de queate e culturasdo areas de estudo complexas e exigem embasamento
adensado, capaz de permitir o entendimento dosceatesxtos de uso e producéao.

No que tange a minha area de atuacado, nessa mhsgéa travei contato com o
trabalho de importantes autores, como Herbert RE2®P) e Viktor Lowenfeld (1977),
gue ampliaram a minha compreensao sobre a relat@oagte e educacdo e o ensino de
Arte.

Contudo, mesmo contribuindo para a elucidacéo dasvguestdes importantes,
0 curso suscitou outra: diante das variadas pdigsides para definir arte e cultura e
suas diferentes manifestagbes ao longo do tempup aelacionar essas areas ao
contexto educacional brasileiro?

Em busca de respostas, ampliei meus estudos naafr@a@ando o ensino de
Arte no Brasil. Entre os achados de pesquisa, elete especialmente no trabalho da
pesquisadora Ana Mae Barbosa, e sua concepcactadedacacdo constituiu-se em
poderoso referencial:

Arte/Educacéo é todo e qualquer trabalho conscigar# desenvolver
a relagdo de publicos (crianga, comunidades, ter@ade etc.) com a
arte. Ensino de arte tem compromisso com contineida curriculo,

! Oferecida pela Universidade Candido Mendes (RJ).
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guer seja educacédo formal ou informal. Arte Educaiti o termo
usado por meus mestres. Eu acrescentei o hifea;Edticacdo, no
momento em que arte era recusada pelos educadossanos de sua
introducdo obrigatéria no curriculo escolar, enndode 1973-1974,
para dar ideia de dialogo e mutuo pertencimentreeagt duas areas.
Na época, meus mestres gostaram da ideia. Recerteeraen 2000,
um linguista nos aconselhou a usar a barra, ptessewl, sim, € que
significa mutuo pertencimento. Tanto é assim quga@a é muito
usada em enderecos de sites, quando um assuntoifiespesta
dentro de outro mais amplo. Mas Arte/Educacdo merge arte sao
faces diferentes de uma mesma moeda, a moeda tondae
intimidade com a arteBARBOSA, 2009p.01).

Assim, quando pensamos em arte/educacéo, poderfars nia arte sendo
abordada enquanto conteudo curricular ou comouim&nto pedagogico, que permite
ao educador trabalhar com outros conteudos. Owamal formacéo de artistas e do
publico que possa apreciar as expressfes artistimsposse dessas ideias, pude
compreender melhor a abrangéncia da relagéo etdre aducacao.

Porém, o tema da educacdo integral continuavaag-ate. Conforme lia sobre a
arte/educacao no Brasil, percebia que havia umexéanentre esta area e as propostas
de educacéo integral que conhecia. Comecei asséfietir sobre um problema ainda
mais especifico: haveria uma relacdo entre arteé&gdo e educacao integral? Em caso
afirmativo, quais seriam as relaces entre esteagao Brasil e quais aproximacoes e
afastamentos poderiam ser identificados?

Partindo do principio de que a educacao integiajéela que se preocupa em
desenvolver o ser humano em sua plenitude, coasidersuas diferentes dimensdes,
faz-se necessario refletir sobre quais conhecirsés#beres sdo relevantes para esse
desenvolvimento, em situacao de uma educacao f¢TmE{EIRA E PIMENTEL, 2012)

e de que maneira iremos ensina-los. A citacao @gt®ur. traz aqui uma pista:

Porque a simples transmissao de conceitos verbaisgo se ligam
de forma alguma aos sentimentos dos individuos,éngarantia de
gue um processo de real aprendizagem ocorraPérmitir (através
da arte) uma maior vivéncia dos sentimentos éadessia, abranger
0 processo da aprendizagem como um todo, e ndaamen sua
dimensdo simbdlica, verbosa, palavresca, comoténgm fazer a
escola tradicional (2008, p. 69/70).

Nessa perspectiva, a arte pode surgir como umacaredituinte na educacao
integral, responsavel, entre outras possibilidages,enriquecer a aprendizagem, ao

associa-la a elementos estéticos e afetivos. A agdoc integral, ao considerar a
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pluralidade do ser humano, abarca necessariamest@ @imensao afetiva, e a arte
pode incluir-se ai para desenvolvé-la, tanto commo raeio quanto com finalidades
proprias.

A arte/leducacdo € também constantemente assocmddesenvolvimento
integral do aluno, ressaltando sua contribuicda patesenvolvimento da sensibilidade,
da criatividade e da percepc¢éo estética, além deasentes linguagens que a podem
compor: teatro, masica e artes plasticas.

Observando algumas experiéncias referente a efétvda educacao integral em
tempo integral encontradas no Brasil, percebi queabrdo com suas concepcgoes e
praticas, diferentes possibilidades podem ser cidés para essa relagdo (ROSA,
2009). Surgem assim muitos caminhos e/ou expeagipara analisar as relagdes entre
arte/educacao e educacéo integral.

ApOs meu ingresso no mestrado em educacdo da UYuiade Federal do
Estado do Rio de Janeiro (Unirio), encontrei no mamas politicas publicas o terceiro
e ultimo elemento necessario ao aprofundamentonitdsas reflexdes. Considerando a
preponderancia do setor publico como ator na edocdgasica e o alcance e
capilaridade das suas acdes nesse campo, percelmsgorodutos da pesquisa sobre
arte/educacao e educacéo integral seriam mais peowestados se pudessem, mesmo
de forma subsidiaria, contribuir para a melhor carapsao destes temas no ambito da
educacao publica. Deste modo, o inventario de Qessfundamentais passou a
incorporar as seguintes perguntas: quais politmad$rasil, estdo direcionadas para a
educacéo integral em tempo integral nos dias atia@mo a arte/educacgéo € por elas
contemplada? Quais sdo as concepc¢fes encontrasksss ngoliticas e como elas se
evidenciam em seus documentos? Como contemplaeaalararte/educacao?

Estudando as acbes e programas do Ministério da&agda direcionados a
implantacdo da educacao integral em tempo integratontrei o Programa Mais
Educacdd (PME). Uma pesquisa atenta sobre esta iniciatitdiqa revelou que o PME
€ responsavel, desde seu inicio, por um aumendisadivo no numero de escolas de
tempo integral no pais. Conforme o disposto naafartnterministerial n. 17/2007, que
institui 0 PME, a area de arte/educacao € julgelgaante, tal como nos aponta o inciso

V do seu artigo 2°, que relaciona uma de suasdemdés:

2 A partir deste momento, tendo como objetivo ftmilia leitura desta pesquisa, faremos uso da
abreviacdo do Programa Mais Educacéo, utilizanda faha sigla PME
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V - promover a formacdo da sensibilidade, da ped&@epe da

expressao de criancas, adolescentes e jovensigaadens artisticas,
literarias e estéticas, aproximando o0 ambiente aocal da

diversidade cultural brasileira, estimulando a egakdade, a leitura
e a criatividade em torno das atividades escolares.

Para contribuir para esse fim, o PME prevé em slgsimentos um campo
especifico de atividades, intitulado macrocampduCale Arte, que engloba diferentes
oficinas, como artesanato, escultura, teatro e dabssas oficinas, por sua vez,
recebem alguns incentivos para sua realizagdoa\dgbmanutencao e kits de materiais
especiais, como os da banda) e sao oferecidasgutames voluntarios no contraturno
escolar.

Nesse sentido, a analise do PME foi se constityiddntro desta investigacéo,
em uma possibilidade para observar novos contgramsa relagcéo entre arte/educacéo
e educacao integral. Por destinar-se a escolacal®lcontar com recursos especificos,
este Programa abrange uma parcela consideravélimessam tempo integral, que em
tese permite inferir que — uma vez que existe urocampo para trabalhar com a arte
e a cultura — aumentou o tempo que os alunos ipanites deste Programa estdo em
contato com a arte/educacao dentro do horérioascol

No entanto, pensar neste aumento levou-me a indagao vem ocorrendo o
trabalho com as artes, oferecido por meio do maonpo Cultura e Artes. As
condicdes em que as oficinas sdo oferecidas eraepgdes e praticas que as estdo
balizando podem constituir-se em importantes guesthentos para refletir como a
arte/educacao vem sendo abordada dentro de umaRragjue tem por base a educacao
em tempo integral.

Com isto, cresceu o interesse em estudar a artalgdln e a educacgao integral,
oferecida por meio do PME, constituindo-se em umapgsta de investigagdo, que
pretende possibilitar um olhar mais qualificadoap@ste Programa e seus incentivos e
desafios para o macrocampo acima citado.

Assim, esta pesquisa se justifica tanto pela a@rarig do PME no territorio
nacional, quanto pela necessidade de refletir saolsrealicerces que estdo sendo
construidos para a ampliacdo da escola publicaldeagéo integral em tempo integral
e para a arte/educacao. Essa analise também pottdowo para revelar os contextos
sécio-histéricos de ambas as areas e como estesmafas relacbes quando as

pensamos no referido Programa.
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Tendo em vista 0s argumentos expostos, esta gasgpresenta contemas
centrais a educacéo integral em tempo integral e a arteégdio no Programa Mais
Educacdo e, commbjeto de estudp as concepcdes de educacgao integral e de
arte/educacao presentes no ambito do PME.

O problema desta pesquisa encontrou-se circunscrito a relagéice as
concepgOes de educacéo integral em tempo integdal &te/educacdo presentes no
PME e como estas podem materializar algumas pbdaibes e desafios na execugao
do referido Programa. Para realizar esta invesimagdoram eleitas como eixos
norteadores as seguintpsestoes

(1) Qual é o panorama encontrado quando pensam@vargo historico da
educacédo integral em tempo integral no Brasil, @apeente com relagdo as suas
concepcOes e ao seu ordenamento legal? (2) Quabéarama que se faz associar ao
avanco historico da arte/educacdo no Brasil, esjmente com relacdo as suas
concepcdes e ao seu ordenamento legal? (3) Quaisdprincipios e diretrizes
encontrados nos documentos e textos do PME pam@ueagio integral em tempo
integral e para a arte/educacdo? (4) Quais conespe§ido associadas a estas areas
guando observamos a pratica de uma escola queddehdo ao PME? (5) Como estas
concepcdes de educacdo integral e de arte/edupad@on relacionar-se na prética e
guais possibilidades e desafios podem ser idesdifis?

Partindo destas questdesplgetivo geral desta pesquisa consistiu em analisar
as concepcodes de educacédo integral em tempo ineegrde/educacdo presentes no
PME, e como estas se relacionam, aproximando-s @fastando, na pratica de uma
escola que tenha aderido ao “Mais Educagao”.

Para ajudar na construcdo do objetivo geral, esdaerdacido teve como
objetivos especificos:(a) realizar um estudo sobre a educacao integralteanpo
integral no Brasil, considerando suas concepc¢dieordenamento legal; (b) realizar
um estudo sobre a arte/educacdo no Brasil, coasider suas concepc¢fes e seu
ordenamento legal; (c) apresentar o PME, sua leags, Iprincipios e diretrizes; (d)
apresentar os textos que versam sobre o macroc&ufiara e Artes e buscar
identificar as concepc¢des de arte/educacao quenpaee inferidas; (e) analisar, na
escola Municipal Alberto Torres (Niter6i/RJ), quado as relacdes entre as concepcoes
de arte/educacéo e de educacéo integral em tertggrahque se apresentam no ambito
do Programa Mais Educacao; (f) identificar nestalesquais sdo as possibilidades e

desafios na execucdo do PME que emergem dessgagla
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[I. Estrutura da pesquisa: estratégias metodologice categorias de analise e

fundamentacao teorica

Esta dissertacéo foi organizada fundamentalmenteleas partes. A primeira,
composta pelos capitulos tedricos, foi construigeriir de pesquisas bibliografica e
documental. Nesta parte, o estudo buscou compreepdes sédo as concepcdes de
educacao integral e de arte/educacao presentesogmaia Mais Educacdo, por meio
de um estudo que abarcou seus documentos e aeadéabtes temas no Brasil. A
investigacdo acerca destas concepc¢des surgiu dasmgde de buscar apreender quais
sdo as ideias, pensamentos e experiéncias que pssentes na fundamentagcéo do
Programa Mais Educacao.

Embora no decorrer do texto as concepcdes levantpdgsam receber
diferentes nomes — contendénciase movimentos- vale destacar que foram realizadas
referéncias a estas enquanto caracteristicas fuerdai® a construcdo e a compreensao
dos temas do estudo em seu contexto historicotefeducacao e educacao integral em
tempo integral estdo circunscritos ao ambito nadjopor tratar-se de um Programa
Federal, criado e instalado em nosso territérioafopriorizados, dessa forma, autores
e pesquisadores nacionais, que vém se debrucabdpesies temas.

A segunda parte procurou apresentar um contrammioa pratica, por meio da
analise dos dados revelados pela pesquisa de caltijprando como método o “estudo
de caso”, foi escolhida uma escola dentro do mpioicile Niteréi, que aderiu ao
Programa Mais Educacdo no inicio de sua criacata medade, e que é reconhecida
pela coordenadora do Programa em Niterdi por dedesrvum trabalho sélido com o
macrocampo “Cultura e Artes”.

A escolha desta localidade se faz associar ao ko Niteroi (regiao
metropolitana do Rio de Janeiro) apresentar cafatitas tipicas de municipios que
passaram por processos de crescimento desordertahdribuindo para que,
invariavelmente, enfrentem os mesmos problemasafgtam estas cidades, como o
aumento da favelizacdo e da violéncia. Da mesmmdaporsuas escolas publicas
enfrentam desafios semelhantes aos de tantas :ooiteiendimento a um publico que
pertence, em sua maioria, as classes popularés;dialespacos escolares; necessidade
de funcionamento em trés turnos para suprir a déanda populacao, entre outros. Por
isso, acredita-se que este municipio possa repaesan caso de operacionalizacdo do

PME. Outro fator relevante foi a rede municipalediicacdo ter aderido ao PME em
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2008, primeiro ano de implementacdo do Programpai® — 0 que em tese significa
que esse municipio tem experiéncia na execucadiio P

De acordo com dados oficiais da Fundacdo MunidpaEducacao, a rede, em
2012, contava com 47 escolas de Ensino Fundamestgljais atendiam a um total de
18.795 alunos matriculados neste nivel de ensieads que o Programa Mais
Educacéo, implantado em 20 escolas, atendeu a al@20s matriculados em tempo
integral. Mais especificamente, o PME, em 2012inmlantado em 43% das escolas de
ensino fundamental da rede municipal de Niterégtendeu a 12% de seus alunos,
percentual este considerado significativo para gssguisa, haja vista o curto periodo
de vigéncia do Programa, bem como o fato de o mesnnosendo destinado
prioritariamente a alunos em situagéo de vulnadsalke social e/ou educacional.

Vale destacar que a escola selecionada — EscolacidainAlberto Torres —
trabalha desde o inicio do Programa com as mesfitasas € 0S mesmos monitores
(com excecdo de um, que foi morar em outra cidaalé)n de ter o costume de
apresentar os trabalhos realizados nas oficinaslgomas comemoracdes de datas
oficiais, como o desfile da Banda que ocorre nagemdo dia sete de setembro.

A importancia da presenca do macrocampo pesquisado M. Alberto Torres
pode ser observada ainda na escolha das atividdédesa escola: Matematica,
Letramento, Informatica, Grafite, Banda e Dancasiis metade das atividades
oferecidas no contraturno € relacionada a estass,ansiderando ainda que o
macrocampo de acompanhamento pedagdgico é obrmator

Por fim, outro fator importante é que estas ofisinantemplam trés das quatro
linguagens citadas no Caderno Pedagdégico do mawpac&ultura e Artes (BRASIL,
s/d) — quais sejam: visual, musical e corporal.

Para verificar essa(s) relacao(6es) e a maneisaquel aparecem na efetivacéo
do PME, tendo em vista este estudo de caso, foraalizadas entrevistas
semiestruturadas, que buscaram contribuir na egy&irdo objetivo desta pesquisa,
sem, contudo, limitar qualquer informacdo adiciomple pudesse advir destas
entrevistas.

Neste sentido, foram entrevistadas (1) a coordenatin PME do municipio de
Niteroi; (2) a professora comunitéria que coordemME na E.M. Alberto Torres e (3)
0S monitores que la atuam no desenvolvimento dorcoampo Cultura e Artes,
perfazendo um total de cinco entrevistas, que fayeavadas e transcritas na integra. Os

roteiros dessas entrevistas encontram-se nos adaxdissertacao
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A priori os entrevistados, uma vez que estavam envolvitlesashente com a
execucdo do Programa, forneceram a esta inveshigapii meio do relato de suas
experiéncias e percep¢les, dados especificos solse funcionamento. Além de
compartilhar suas percepcdes e analises sobragioekntre a educacéo integral e a
arte/educacao oferecidas a partir do PME, espeeénno que diz respeito as suas
concepcOes, possibilidades e desafios.

Além das entrevistas, este estudo abarcou tambBsen@cdes do tipo

“participante”, que na definicdo de Schwartz & Sahw representa:

(...) um processo pelo qual mantem-se a presenghsiwvador numa
situagdo social, com a finalidade de realizar umaestigacao
cientifica. O observador estd em relacdo face & femm os

observados e, ao participar da vida deles, no sedrio cultural,

colhe dados. Assim o observador € parte do contrtebservacao,
ao mesmo tempo modificando e sendo modificado gee eontexto.
(1995, p. 355).

Assim, a partir da observacao participante, estqpsa pretendeu coletar
informacgdes que, as vezes, ndo sdo obtidas envistdse pois fazem parte dos codigos
sociais daquele local, e que podem ajudar a rewslatesafios e tensdes vividos por
seus atores sociais. A observacao participantetradafessa perspectiva, também
permitiu ao pesquisador conviver com seu objetestiedo, favorecendo o dominio dos
seus codigos.

Tendo em vista os critérios para o0 “caso” seleuion esta pesquisa avangou na
construcdo do objetivo geral adotando como camimtetodologico a Analise de
Conteldo pesquisada e sistematizada por BardirB{18#8sa escolha foi tomada uma
vez que permite encarar o texto como um meio deeegfio dos sujeitos, favorecendo
ao pesquisador categorizar as unidades de texgjam Palavras ou frases — que se
repetem, buscando assim compreender as expressbas tppresentam.

Para o tratamento e a analise dos dados destaigedquam adotados os
procedimentos da analise temética. Minayo (20000P6sclarece que esta direciona-se
a contagem da frequéncia das unidades de sigrébca@pmo definidoras do carater do
discurso. A presenca de determinados temas poithe éssotar os valores de referéncia
e 0s modelos de comportamento presentes nessesdiscu

Desta forma, seguindo as indica¢des da autoraaaatese foi operacionalizada
a partir de quatro etapas: a pré-analise, a exgdlorao material, o tratamento dos

resultados obtidos e a interpretacdo dos resultaduertir da inferéncia.
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A organizacao dos capitulos do presente traballedex®u ao seguinte critério:
No capitulo 1, foram pesquisadas quais sdo as referéncias astminceituais
contempladas nos textos e documentos oficiais d&,Ridm destaque para Teixeira
(1959, 2007), Ribeiro (1986, 1995, 2009), Gad@fiod) e Guara (2006, 2009). Nesse
momento buscou-se compreender quais sdo as idamsestdo influenciando as
concepcdes que se apresentam no PME.

O capitulo 2 apresentou a relagéo entre arte e educacéo, aaatied o prisma
da arte/educacéao, tendo em vista suas tendéngragrhentos e ordenamento legal no
Brasil. Para tal, a analise realizada contou consoasribuicdes tedricas de Barbosa
(1975, 1998, 2002, 2003, 2008a e 2008b), Basta@8j2@uarte-Jr. (2011), Figueiredo
(2010), e Silva e Araujo (2007 e 2008).

No capitulo 3 foi analisado o Programa Mais Educacdo e o Macrpoam
Cultura e Artes. Tendo como aporte a leitura de sl@gumentos legais e de referéncia,
esta dissertacdo buscou nesse momento situar glgno#pios adotados por estes, que
se apresentaram importantes na constituicdo do FMEocumentos destacados para
essa analise foram: Lei de Diretrizes e Bases 1(L&394/1996); Plano Nacional de
Educacao (Lei n. 10.179/2001); Fundo de ManutercBesenvolvimento da Educacéo
Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educéigei n. 11.494/2007); Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e Decreto n.482097. Além destes, foram
analisados ainda documentos legais e operacion@srgtam diretamente do PME,
como a Portaria Interministerial n. 17/2007, o [@exm. 7.083 e o manual do Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE/ 2011).

A proposta para a arte/educacado do Programa Mhisa€&do, o Macrocampo
Cultura e Arte, foi apresentada tendo por basd¢umlesio Caderno Pedagogico Cultura
e Arte (2009) e do PDDE/Integral (2011), uma ver @stes eram os documentos
disponibilizados pelo MEC como referéncia paraab@lacdo deste macrocampo na
época de elaboracdo desta pesquisa. Ao final aegiBulo, buscou-se evidenciar
qual(is) foi(séo) a(s) concepcéao(bes) de arte/eduacque emergiu(m) destas leituras.

No capitulo 4, foram analisadas as subcategorias que caractmzeomo 0S
sujeitos pesquisados compreendiam a educacéo ahtega arte/educacdo e quais
relagdes puderam ser encontradas entre estas ¢gérsepo ambito do PME, a partir da
observacdoin loco das atividades do Macrocampo Cultura e Artes neolas

selecionada.
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Nas consideracdes finais, a dissertacdo procuftaiireomo a elucidacdo das
relacdes entre arte/educacgéo e educacgao integtalgomtribuir para a compreensao do
Programa Mais Educacdo em si, e quais sédo os adesafossibilidades presentes na
sua execucao.

A seguir, daremos inicio a esta investigacao caompreender quais sédo as
concepcOes de educacao integral presentes no P@@esquisado. Para tal, as leituras
da Série Mais Educacde especialmente os textos “Texto Referéncia paxeloate
Nacional” (BRASIL, 2009) e “Caminhos para elabotana proposta de Educacao
Integral em Jornada Ampliada” (BRASIL, 2011) — feceram importantes pistas sobre
ideias e experiéncias que séo basilares do PME sestido.

Tendo em vista a construcdo de um estudo mais wa@tadlo, optamos por
selecionar algumas ideias recorrentes nestes texjae fortalecem a compreensao das
concepcOes presentes no “Mais Educacdo”. AssimrORirpo capitulo apresenta as
contribuicbes de Anisio Teixeira e Darcy Ribeirogpa constru¢cdo de uma abordagem
historica para a educacdo integral — educadoreslogit nos textos do PME como
referéncias para a educacao integral em temporaitedoem como a contribuicdo das
ideias referentes asdades educadorags aprotecdo integral abordadas nos textos
oficiais do PME, e contribuem para a compreensaootatrucdo de uma abordagem
contemporanea de educacao integral.
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CAPITULO 1 - EDUCAGAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL NO
BRASIL: CONCEPCOES E EXPERIENCIAS EM MOVIMENTO

A evidéncia da educacéao integral no cenario conbeameo pode ser observada
com um breve olhar ao redor. Desde propagandas etcd o Rio de Janeiro —
divulgadas pelo Instituto Itad Cultural, em 201fassando por programas de televisao
dedicados ao tema (como “Caminhos da Escola”, @xipelo canal Futura) e chegando
a proposicao de um Programa Federal, que fomenmapkementacdo da educacéo
integral em tempo integral — o PME — notamos quenta vem ganhando progressivo
espaco nos debates educacionais.

No entanto, a proposta de educagéao integral erqpaentegral para as escolas
publicas ndo data de hoje. Muitos caminhos e e&perds ja foram percorridos,
contribuindo para a construcéo da sua histérianasiB

Neste sentido, Cavaliere (2007), ao estudar sabreoncepcdes existentes nas
escolas de tempo integral, identificou quatro geantinhas de pensamento, que as
vezes encontram-se diluidas e/ou misturadas: (B comcepcdo assistencialista, (2)
uma concepc¢ao autoritaria, (3) uma concepcédo démere (4) uma multisetorial.
Enquanto a primeira foi identificada como uma escple atende “desprivilegiados”, a
segunda; encontrou-se associada ao tempo integrab dorma de prevencdo a
violéncia. A terceira esteve preocupada com a aggd do tempo para proporcionar
aos alunos uma maior exposicdo a situacdes cutaraociais, que ampliem seus
conhecimentos e, com isto, poder contribuir naemancipacao. Por fim, a quarta e
ultima colocou a oferta da ampliacdo do tempo es@admo uma das possibilidades de
acOes multisetoriais que, juntas, consigam ateadenovas demandas da educacéo
atual.

Diante destas diferentes concepg¢oes de educag@oahém tempo integral, que
como a prépria autora destacou muitas vezes emaroige relacionadas, optamos nesta
dissertacéo por iniciar a construcdo desse temdpteomo referéncias os projetos de
escola publica de Anisio Teixeira e de Darcy RitbeiEssa escolha levou em
consideracao dois motivos primordiais: o primei destacada producéo tedrica destes
educadores, que marcou o tema da histéria da dilueaguas politicas no Brasil. Os
dois autores também tiveram o privilégio (e desali® conseguir, em vida, conciliar
suas teorias com experiéncias concretas para dagsgblica, deixando um sélido

legado registrado.
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Igualmente importante, o segundo motivo € a comripdie obtida a partir da
leitura do Texto de Referéncia do PME (BRASIL, 2008e que esses autores
representam referenciais para sua formulagdo, aosnea esfera conceitual. A leitura
dos caminhos propostos pelo MEC para a elaboragdeddcacédo integral corrobora
essa constatacao, ao afirmar quedacacao Integral, inspirada nas ideias e pratidas
Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro vem sendo reinvéasaem um esfor¢o conjunto que
envolve centenas, milhares de pess@@RASIL, 2011, p. 09)

Em seu livroCaminhos da educacéo integral no Brasiaqueline Moll (2012)
organizou uma coletanea, trazendo experiénciaex@es acerca da escola publica de
educacao em tempo integral. Logo na introducaaji@arevela que o “Programa Mais
Educacdo” tem como perspectiva de educacdo integraleferéncias das Escolas-
Parqgue de Anisio Teixeira e os Centros IntegradosEducacdo Publica de Darcy
Ribeiro. Em suas palavras:

O dialogo com esses gigantes da educacdo pubbsidia vem se
dando na amplitude da compreensdo que ambos ¢éxydic acerca
do ato educativo e do papel da instituicdo escpéam a efetiva
democratizacdo da sociedade brasileira e para reréafnento das
profundas desigualdades de nossa organizagdo &axig2012, p.
28).

Tendo em vista, que esta dissertacdo trata esmeodinte da proposta de
educacao integral desenvolvida no “Programa Maisic&gBo”, iniciaremos sua
conceituacao tedrica baseando-se nesses dois edesadestacamos aqui, que a
vastidao e riqgueza de suas obras, torna-se neicegsarecorte para esse estudo, a fim
de priorizar suas principais ideias sobre o tensgyisado.

Obedecendo a uma sequéncia cronoldgica, apreseokarale inicio a
contribuicdo de Anisio Teixeira e suas propostas paeducacao integral em tempo
integral. Em seguida, trazemos as principais idéea®arcy Ribeiro para a educacéao
integral e a experiéncia dos CIEPs.

Acreditamos que na busca por compreender os linritabrangéncia de uma
politica em ambito nacional para a Educacdo Integeu contexto histérico pode
constituir-se em uma ferramenta importante, a naedjde revela um percurso ja
construido e ajuda a situar a concepcéao de eduaate@pal em tempo integral trazida
no bojo do PME.

! Atual diretora de Curriculos e Educacéo IntegaaBecretaria de Educacgéo Basica do Ministério da
Educacéo
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Avancamos na edificacao deste capitulo com a entradse cenario de algumas
ideias que vem a somar na constru¢cao de uma cdwepgtemporanea de educacgao
integral. Assim, no segundo subcapitulo, algunsorast e principios que estéo
norteando a construcdo dessas novas diretrizes sdedienciados — sobretudo aqueles
citados nas bibliografias referentes aos textosPME. Essa apresentacdo visara,
especialmente, suas colabora¢cdes na compreensé&dudacdo integral associada a
protecdo integrak a ideia deidades educadoras

Fazemos uma ressalva neste momento, para adonahasbibliografia de Alicia
Cabezudt autora argentina que em parceria com Gadotti dilida foi uma das
organizadoras do livro Cidade Educadora: principgoexperiéncias (2004). Esta
publicacdo € uma das referéncias na concepcaoncpotanea de educacéao integral.

Assim, com base nessas ideias, percebemos o temedw=acdo integral
ganhando novos contornos. Esperamos que o entamdirdas proposi¢des colocadas
pelo PME, por meio da leitura de suas fontes hjpéificas, possa ajudar na elucidacéo
dos principios e diretrizes que a concepcéao coraeimpa de educacdao integral assume.

Embora a educacao integral no “Programa Mais Educagsteja vinculada ao
tempo integral, aqui estudaremos privilegiando rel@cdo com a formacgéao integral e
com os elementos que sao considerados importaatesiados revelados pela pesquisa,
para que a escola publica possa oferecer uma dthcde qualidade. Assim
utilizaremos a expressdeducacao integral em tempo integrapor este ser
imprescindivel na analise do PME sem, contudo,ifsign que o0 mesmo se constitua
em objeto de investigacdo da pesquisa.

Segundo Coelho (2009), em artigo sobre a hist@iedilicacao integral:

Em termos sOcio-histéricos, podemos compreendé-jgaréir das

matrizes ideoldgicas que se encontram no cerne difagsentes

concepcdes e praticas que a constituiram e véntittimo ao longo
dos séculos. Mas também podemos discuti-la levaro

consideracdo tendéncias que a caracterizam contengaomente,
como a que se apresenta no bindmio educacéao/popted@cacao
integral/curriculo integrado ou educagédo integeaifio escolar, por
exemplo. (p. 83)

? Alicia Cabezudo era na época da publicacéo do hwliretora das Cidades Educadoras da América
Latina (Gadotti, 2004)
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Em sintonia com a autora, todavia sem fazer umbagmntao largo, o capitulo
tedrico sobre a educacgdo integral sera estrutudagecando entender quais sédo as
concepcbes que embasam a educacgdo integral em atwadagens historica e
contemporanea, e que podem ser suscitadas agemligitura dos textos e documentos
do PME.

Dessa forma, sem a pretensdo de esgotar o temavam@ue a analise desses
autores e do assunto, como um todo, correspon@étudal de uma vasta producéo
tedrica, esperamos ao final deste capitulo teo faiha explanacdo clara sobre o

desenvolvimento da educacao integral em temporaitag pais.

1.1  Abordagem histoérica: as contribuices de Anisideixeira e Darcy Ribeiro

para a escola publica de educacéo integral em tempadegral

Iniciaremos este subcapitulo obedecendo a ordenolégica, tratando primeiro
da contribuicdo de Anisio Teixeira e, em seguidaeaDarcy Ribeiro para o tema
pesquisado. Vale destacar que este ultimo foi foetee influenciado por Teixeira, a
guem foi apresentado durante uma palestra (CHAGRABYA E SOUZA, 2012).
Juntos, lutaram pela construcdo da UnB e pelaagcdilica democratica. Infelizmente,
em funcdo da morte prematura (e misteriosa) dogarinessa parceria foi abruptamente
encerrada, tendo, porém gerado muitos frutos.

Assim, antes de abordar a obra de Anisio Teixéiramportante considerar o
momento histérico educacional em que esta se delseav O contexto de
desenvolvimento econémico e social, que gerava oamsequente necessidade de
escolarizacdo em massa no pais, influenciou o mhpebkcola, que acabou adquirindo
grande importancia no que tange a formacao de Bassadente sociedade.

Estas mudancas estimularam a formulacdo de algiums$pgios pedagogicos que
rompiam com a imagem da crianca enquanto ser passpo professor como mero
transmissor de conhecimento. Essas bases se apaiar&deia de uma educacao para
além do ensino da leitura e escrita e que, paraidyndeveria formar também habitos e
atitudes (TEIXEIRA, 1930).
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No Brasil, essas inovacdes pedagdgicas foramatasenos principios da Escola
Nova, bem como nos ideais dos entéo diretoressiirigéio publica do Rio de Janéiro
Influenciados pelo escolanovismo, estes educadieéEnderam uma escola publica
igual para todos, que tivesse como base uma eduqgaegdificada, centrada no aluno.

Para Chaves (2002) € nesse momento que algungpmsda educacao integral
comecam a emergir no cenario brasileiro, especrabneom o movimento da Escola
Nova e com o inicio da administracdo de Carneid@olLe

Assim, destacamos como importantes agdes a fundagéb924, da Associacao
Brasileira de Educagcdo (ABE) em torno da qual seniram os adeptos desse
movimento; em 1932, o lancamento, com a assinatar@ducadores com destaque
nacional, do “Manifesto dos Pioneiros da EducacawaN marco desta tendéncia no
Brasil.

O referido Manifesto defendia principalmente queslacacao deve constituir-se,
em sua esséncia, como uma funcédo essencialmenlieaplém disso, postulava a
laicidade, a gratuidade e obrigatoriedade do ensiamentar, a descentralizacdo do
sistema escolar, a importancia do ensino ativos@ da psicologia na educacao, a
renovacdo metodoldgica, o papel da universidadimmaacdo dos professores, dentre
outros principios resguardados até hoje pelos edues brasileiros e que continuam a
apresentar grandes desafios.

Na luta pela educacdo publica, Anisio Teixeira ingiicou, ndo apenas um
namero maior de escolas, mas também a melhoriaudegsalidade. As acbes
pedagogicas deveriam preocupar-se com o estadprédi®s escolares, com 0 numero
de alunos matriculados e, principalmente, com andtecdo de novos meétodos de
ensino que estabelecessem novas formas de apmgemiza

Com isso, segundo Chaves (2002), Anisio Teixeiedbabu o0 seu projeto
educacional, objetivando transformar as escoladigagbem um sistema de ensino
organizado e planejado de acordo com os princgaacsscola progressiva, influenciado,
principalmente, por Dewey e Kilpatrick. Entretantie acordo com essa autora, para

gue tal feito se realizasse, Teixeira enfrentoipgatesafios, como:

a) Conciliar a organizacdo homogeneizada das eclassen as
particularidades e individualidades dos alunosfalzgr com que as
criancas se familiarizem com os aspectos tantoéia quanto da

* Carneiro Ledo (1922/26), Fernando de Azevedo (B8} 2 Anisio Teixeira (1931/35).
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democracia, a partir de sua participacdo em inenatavidades
escolares; ¢) criar uma nova maneira tanto de angjoanto de
aprender, a fim de que a educacdo deixe de ter abjaivo a
simples assimilagdo da matéria; d) transformar ssolas em
verdadeiras casas de educacdo, que teriam comaofungutir em
seus alunos os elementos bésicos da cultura njciquea estava
sendo gestada naquele momento (CHAVES, 2002, 8).47/

Essas inovacdes pedagogicas abriram espaco pgramu 931, Anisio Teixeira
propusesse uma estrutura que organizasse o siptdstieco de ensino a favor da oferta
de uma educacéao integral. Para tal, Anisio, emasmainistracdo de diretor geral da
Instrucdo Publica do Distrito Federal, criou umaisdio de programas e atividades
extracurriculares, que se propds a planejar e meadib ensino, a partir do exercicio
diario da classe, além de ter implementado supedé@ncias cuja missdo era
enriquecer o ensino.

Avancando nessas conquistas estruturais, Anisieifailutou pela criagdo de
cinco escolas experimentais, no entdo Distrito Fedezahonsaveis por ensaiar novos
métodos. Nestas escolas, as atividades deveriamwobeo orientacdo o interesse do
aluno, sendo que o processo de ensino aprendizdgeemnia ser motivado a partir de
um problema investigado por todos os estudantes.mAgrias passariam a ser
compreendidas como algo que, na pratica, deslaachabvos modos de
comportamento, resultantes de uma postura ativéefi@o conhecimento que, por sua
natureza, seria construido permanentemente jumoeacpropria atividade (CHAVES,
2002).

Ainda, segundo Chaves (2002), as "escolas expei@msgn especialmente
aquelas que adotaram o sisteRlatoorf, tiveram a oportunidade de desenvolver suas
atividades pedagogicas em ambientes variados, ndsodessa nova estrutura uma
concepcdao diferente do espaco escolar e do prépsino. Nessas escolas as aulas eram
ministradas de forma viva e variada, envolvenddunadiretamente nas atividades
escolares.

Outra inovacao importante aconteceu quando, codvenso da Escola Nova, se

abriu e diversificou o ensino. Algumas instituic@edernas associaram-se as escolas

* De Educacéo Fisica, Recreacéo e Jogos, Desenmtes @plicadas, de educacdo musical e artistica.

> Barbara Otoni, Manuel Bonfim, México, Argentin&stados Unidos.

® 0 sistemaPlatoonfoi concebido nos EUA no inicio do século XX, iehth como objetivo estruturar o
ensino sob o ponto de vista do trabalho, do estudia recreacdo, uma vez que se acreditava que a
educacédo deveria abarcar todos os aspectos dazwminfantil, desenvolvendo todas as capacidades da
crianca. As escolas que trabalhavam com este mddedon: México, Estados Unidos e Argentina
(CHAVEZ, 2002).
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para fazer parte do programa escolar (como o Escotie a Associacdo Crista de
Mocos). Essa interacao influenciou na ampliagdocdiacepcdo de educacgdo, que
ganhou novos espacos para atuar, aumentando a&sscarater social.

Um dos motivos a impulsionar essa diversidade dedatles foi o ideal de
progresso, associado a necessidade de formacaedaibas capazes de atuar de
maneira qualificada em nossa sociedade. Sob estpeptiva, o individuo deveria ser
amplamente estimulado e, para isso, a educacaoaeeeadequar as novas exigéncias
de uma sociedade moderna e em desenvolvimento.

Na educacédo defendida por Anisio, o ensino estadantente ligado a pratica e
o aluno deve aprender experimentando o objeto déemimento: "ndo se aprende
sendo aquilo que se pratica. Aprender € um procatham de reagir a certas coisas,
selecionar as reacdes apropriadas e fixa-las deporsosso organismo. Nao se aprende
por simples absorcdo.” (TEIXEIRA, 1930, p. 21).

Para Teixeira, o aluno aprende na pratica por mieimétodos ativos que tém
em comum o trabalho intelectual coletivo. Essa agéic ativa tem uma funcéo integral,
pois sua intencionalidade é a prépria preparacéoauida (e por isso dotada de muitas
frentes):

Por isso mesmo, néo pode ser uma escola de irodisigdectual, mas
uma escola sobretudo pratica, de iniciacdo do lttapde formacao
de habitos de pensar, habitos de fazer, hdbitdealalhar e habitos
de conviver e participar em uma sociedade demeoerétujo soberano
€ o proéprio cidadao. (...) Ndo se pode consegsa &xrmacdo com
uma escola por sessdes, com 0s curtos periodasslgtiie hoje tem a
escola brasileira. Precisamos restituir-lne o diagral, enriquecer o
programa com atividades préticas (...) organizaadescola como
miniatura da comunidade, com toda a gama de atigglde trabalho,
de estudo, de recreagéo e de arte (TEIXEIRA, 200260/61).

A experiéncia das escolas experimentais foi essenmara o inicio do
desenvolvimento da escola publica de horério iale@§o entanto, Anisio ainda viria a
dar outra contribuicdo fundamental para a educag@&gral no Brasil: a criagdo, na
década de 1940, do Centro Popular de Educacdo iftaRibeiro — mais conhecida
como Escola Parque.

Durante o periodo em que foi secretario de Educac®alde da BaHiz

envolvido em um contexto de reforma educacionalenestado (NUNES, 2009), Anisio

’ Periodo de 1947 a 1951
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almejava a criacdo de nove Centros Educacionaisl®es em Salvador. Vale destacar

gue desta meta apenas o Centro Educacional CaRieedo conseguiu ser construido.
Nessa ocasido, Teixeira buscou fortalecer a edacexégral enquanto uma

possibilidade real para a educacao publica e, o wa criacdo de uma escola que

conseguisse atender as suas demandas, desejou:

(...) dar, de novo, a escola priméaria, o seu dtavdecompleto.
Desejamos dar-lhe os seus cinco anos de cursosdiad®s dar-lhe
seu programa completo de leitura, aritmética dtaser mais ciéncias
fisicas e sociais, e mais artes industriais, desemtisica, danca e
educacdo fisica. Além disso, desejamos que a esdolgue, forme
habitos, forme atitudes, cultive aspiracdes, peepaealmente, a
crianca para a sua civilizacdo — esta civilizag@odificil por ser uma
civilizagdo técnica e industrial e ainda mais difec complexa por
estar em mutagdo permanente. E, além disso, dexefgue a escola
dé salde e alimento a crianga, visto ndo ser mssduca-la no grau
de desnutricdo e abandono em que vive. (1959)p. 7

Essas intengdes sinalizam o patamar qualitativeejabho por Anisio para o
Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR). A fidatle ao construir uma escola do
porte fisico e pedagdgico do CECR era modificarGpipa estrutura social da escola,
que passaria a assumir um papel fundamental nond@genento da nacdo. A essa

defesa, o autor sabiamente adverte-nos:

E custoso e caro porque S0 custosos e caros es/obja que visa.
N&o se pode fazer educacdo barata — como ndo sefgmat guerra
barata. Se é a nossa defesa que estamos constroirsu preco
nunca sera demasiado caro, pois ndo ha preco psohrevivéncia.
(Idem, p. 82).

No CECR o ensino seria organizado em dois setmmesfinalidades diferentes:
(1) um era a Escola-Classe, que deveria ser o @qaag 0 desenvolvimento intelectual
e racional. (2) o outro, era a Escola-Parque, keti a pratica das oficinas, do esporte,
das artes e do acesso a literatura. Teixeira nadarem seu artigo sobre o Centro,
exatamente o que estava propondo:

Para economia tornava-se indispensavel que sesdixasm numero

maximo para a matricula de cada centro. Parecequmg.000 seria
ésse numero, acima do qual ndo seria possivel apuhagéo

administrativa. Fixada, assim, a populacdo es@lser atendida em
cada centro, localizamos quatro pavilhdes, come, @stra as escolas
gue chamamos de escolas-classe, isto €, escolssth® de letras e
ciéncias, e um conjunto de edificios centrais gesigthamos de
escola-parque, onde se distribuiriam as outrasdisiglo centro, isto



34

e, as atividades sociais e artisticas, as ativelalde trabalho e as
atividades de educacdo fisica. A escola-classe agtd: € um

conjunto de 12 salas de aula, planejadas paracifamento melhor
que for possivel do ensino de letras e ciéncias, digposicdes para
administracdo e areas de estar. E uma escola lpang@a funcionar

em turnos. Mas vira integra-la, a escola-parquerianga fard um

turno na escola-classe e um segundo turno na gsaalae. Nesta
escola, além de locais para suas funcdes espscifmmos mais a
biblioteca infantil, os dormitérios para 200 da€D00. criancas

atendidas pelo Centro e 0s servi¢os gerais e oheriacdo. Além da
reforma da escola, temos o acréscimo désse selwigesisténcia, que
se impde, dadas as condi¢Bes sociais. A crian{s, tped um regime
de semi-internato, recebendo educacéo e assis@imientar. Cinco

por cento dentre elas receberdo mais o interrE@869( p. 84)

Os espacos da Escola Parque eram destinadosvigimads desportivas e de
higiene, do setor de trabalho, incluindo as anmésistriais, a tecelagem, a tapecaria, a
encadernacao, a ceramica, a cartonagem, a costooagado, o couro, a 1a, a madeira,
o metal. Também havia lugar de destaque para es; antisica, danca, teatro e artes
visuais, pintura e escultura.

Nesta escola, as criangas e 0s jovens deverigmgrraa comunidade escolar o
que fariam na comunidade adulta amanha. Assimuea€édo era organizada visando
proporcionar diferentes experiéncias formativag, dgveriam educar para a vida e para
a democracia. Nesse sentido, Anisio afirmou guedaganizacao importa nada menos
do que trazer a vida para a escola. A escola deweser o lugar aonde a crianga venha
a viver plena e integralmente.” (2007, p. 47).

Para tornar essa escola viavel, Teixeira considefandamental investir na
formacdo do professor. Sem esta formacdo, serigeqimpossivel conseguir um
método de ensino ativo e preocupado com os inEgadss alunos. Assim, Teixeira
defendeu para os professores do CECR uma solidsafdio tedrica e pratica, com

incentivo do Centro para tal. Segundo Nunes, osmaggontavam com:

(...) cursos de aperfeicoamento no Centro RegidealPesquisas
Educacionais da Bahia, no Curso de Artes IndustdaiSenai no Rio
de Janeiro, na Divisdo de Aperfeicoamento do Mégastdo Centro
Regional de Pesquisas Educacionais de Belo Hodzamtalguns
tiveram bolsas para estudar nos Estados Unidosrdaiéa do Norte.
(2009, p. 125).
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O Centro Popular de Educacédo Carneiro Ribeirodedlizado para servir como
modelo para a universalizacdo da educagéao intpghdica. A motivacao de reconstruir
0 projeto de escola publica, tendo como princioideais escolanovistas de uma
educacdo ativa e diversificada, € claramente ifieadaa nesse soélido projeto
educacional.

A educacdo integral para Anisio Teixeira, a pattrbibliografia pesquisada,
aponta para uma proposta vinculada ao ideal dsftnanacdo social, comprometido
com o desenvolvimento econémico do pais. Anisio,mpeio de sua luta pela escola
publica, conseguiu colocar em pratica essa noveepmi@o de educacéo, que pensava o
aluno como um ser ativo e global, posicionandoguanto uma pratica possivel para a
escola publica.

Como tradicdo no Brasil, o CECR passou por difereriases, conforme os
governos que se sucederam a administracdo da auisibAl eixeira fez parte. Nunes
(2009) traz, em seu artigo sobre o Centro, os massahfrentados para este ndo se
tornar apenas um ensaio, uma escola modelo, quededicées diferentes das demais
e, portanto, fica suscetivel as oscilacbes patitiddesse sentido, contrariando as
expectativas, destacamos que, apesar do tempoC& Cantinua ativo e funcionando
em tempo integral.

Avancgando para as décadas de 1980 e 1990, novaassigémos a um retorno
da discussdo sobre a educacédo integral para aagséblica brasileira. Os Centros
Integrados de Educacédo Publica (CIEPS), idealizgolms Darcy Ribeirp foram
inspirados nos principios educacionais defendidwsAmisio Teixeira, principalmente
aqueles relacionados a educacéo integral.

Os CIEPs apresentaram sustentacdo pedagogica asgpueiras edicdes do
Programa Especial de Educacéo (PEE), implantacdantiuas duas gestbes do governo
de Leonel Brizola (PDT), no estado do Rio de Jan@i®83/1986 e 1991/1994). Nestes
periodos foram construidos, em todo o estado, 38®< A este respeito, Cavaliere

ressalta que:

Apos a interrupgao de vinte anos no pensamentaaeunal politico-
prético, provocada pelo regime autoritario, o PEfeto papel de
retomar esse pensamento, inspirando-se em partagaexperiéncias
de Anisio Teixeira no Rio, Bahia e Brasilia. (2002e98).
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Dessa forma, o I° Programa Especial de Educacal)(fkiniciado em 1984,
sob a dire¢do do professor Darcy Ribeiro e intepidm em 1987, com o fim do
mandato de Leonel Brizola. Quando este reassungiaverno do Rio de Janeiro, em
1991, o PEE foi retomado, ainda sob orientacdoateyCRibeiro.

Para montar e implementar o PEE, o governo do @stadu uma Secretaria
Extraordinaria, dividida em 12 coordenacdes: Acamhpanento pedagogico;
Treinamento; Estudo dirigido; Educacgdo fisica;, detmcdo; Animacdo cultural;
Material didatico; Biblioteca; Saude; Alunos resitks; Educacdo juvenil; Apoio.
(RIBEIRO, 1986)

Nesta Secretaria Extraordinaria, além dos aspettosacionais, também eram
abordadas questdes relativas a infraestrutura @trativa adequada a este projeto
politico-pedagdgico. Assim o projeto original peevalém da formacao basica para a
educacao, com professores e diretores, a presenicencionarios administrativos e de

uma equipe médica. O quadro 01 ilustra o quantiiate pessoal necessario ao
funcionamento dos Cieps:

Quadro 01 - Quantitativo de pessoal por Ciep —0disico

CARGO CARGA HORARIA QTD
SEMANAL
Equipe de dire¢do 40h 5
Professor orientador 40h 3
Professor regente 40h 21
. Professor regente(Ed. infantil) 40h 9
EDUCACAO Professor Ed. Fisica 40h 4
Bibliotecério 40h 1
Animador Cultural 40h 3
Subtotal EDUCACAO 46
Agente administrativo 40h 8
Datilografo 40h 1
Encarregado 40h 2
Zelador 40h 4
APOIO Merendeira 40h 8
Servente 40h 10
Mae Social 40h 1
Subtotal APOIO 34
Médico 20h 1
Odontélogo 20h 1
) Enfermeiro 20h 1
SAUDE Auxiliar de enfermagem 20h 1
Atendente odontologia 20h 1
Subtotal SAUDE 5
Total geral 85

Fonte: Livro do<Cieps Darcy Ribeiro, 1986
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Esse quadro é representativo no projeto, a medidaayela uma pretensdo em
estabelecer um parametro do que € necessario apdoad equipe de trabalho como um
todo, quando se pretende construir uma escolawtmedo integral em tempo integral —
especialmente quando pensamos na educacéao idegbaaRibeiro.

Para diminuir as desigualdades sociais, esse pregtaria voltado para oferecer
as criancas das camadas menos favorecidas o mimmdispensavel, no que diz respeito
ao direito a educacao, alimentagcdo, moradia, kezgendimento médico. E essa tabela
reforca em termos humanos a dimensao do que Daewyapcomo necessario para a
consolidacéo de seu projeto educativo. (RIBEIR@2p. 217)

O tempo integral na proposta de Darcy era um comgaiéo fundamental a
educacao integral, pois defendia que, na realidealgleira, a maioria das criangas nao
tem em suas casas um ambiente propicio ao estudgindo a necessidade de
proporcionar estas condicdes na escola.

Assim, tendo por base o tempo integral e preventdsea projeto o uso de salas
de leitura, de artes, quadra poliesportiva e estdoigido, dentre outras, com
professores efetivos e com formacéo especifica qata area, acreditava-se que essas
criancas poderiam ter na escola publica a oporaaieidie aprender o que a escola tem a

ensinar. Nas palavras de Ribeiro:

A escola de dia completo, vale dizer, que atende akinos das sete
ou oito da manha até as quatro ou cinco da tardeénéenhuma
invencdo do Brizola nem minha, nos Cieps. Esse horario das
escolas de todo o mundo civilizado. Todas essasstie estudo sédo
absolutamente indispensaveis para fazer com queronm francés
aprenda a ler e escrever em Francés ou o0 japonégamomeés.
Oferecer a metade desta atencdo e as vezes madasaima crianga
mais carente que a daqueles paises por que é déundapobreza e

porque recentemente urbanizada é condenéa-la as$ecaa escola
depois na vida (2009, p. 220)

Dentro desse espirito, Darcy Ribeiro almejava prcippnar a esses alunos um
desenvolvimento saudavel com condi¢des de dignidae@elucacdo, além de promover
sua cultura geral, deveria prioritariamente pobtbilhes oportunidades de agucar seu
senso critico e de responsabilidade social e mpramovendo condi¢cbes para que
pudessem se tornar cidadaos ativos e conscient@gIfRD, 1986).

A educacao integral defendida por Ribeiro (idgrgvia, além das aulas do
curriculo oficial, alimentacdo completa, esportegel, assisténcia médica e dentéria,
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atividades educativas diversificadas (animadorucailt videoteca, entre outros) que
iriam ao encontro do carater integral dessa edocaca

Ribeiro props0s essa escola com o argumento de gatabelecimento de ensino
de horario parcial dificilmente corresponderia pestativa do aluno, que necessitaria ir
além de uma educacéo restrita a sala de aula. @oealicacdo publica ndo oferecia,
segundo esse educador, um ensino eficaz, muitosréiwersificado, o aluno que nela
ingressava dificilmente conseguia obter sucessmaforia ficava retida na primeira
série, até desistir da escola, convicta de quel@a@spaco ndo € para si. A essa escola,
Darcy Ribeiro denomina de “escola da mentira” (1986

Especialmente no que tange ao objeto desta diggertpara Ribeiro (idem), os
CIEPs promoveriam uma educac¢ao integral que disbbogam as condi¢bes de vida
dos alunos matriculados na rede publica. Para esjagle ndo tinham casa, os CIEPs
ofereceriam residéncia, aqueles que nao Possuiarbasanum ambiente propicio a
saude, os CIEPs ofereceriam postos de salde e @gdestivas, e assim por diante, a
fim de suprir as caréncias existentes e nivelaaslicbes e oportunidades educativas.

Nesse sentido, segundo Paro (1988):

O Ciep se propde como uma “escola-casa” que pretendeitasps
direitos das criangcas. Assumindo como verdadeirggina dos
supostos fatores pelos quais 0s alunos ndo pereranezs escolas ou
ndo obtém rendimento adequado (desnutricdo, dificlds para a
aquisicdo de material escolar, doencas infecciodeficiéncias de
saude — problemas dentarios, visuais e auditivaSjep se propde
superar esses obstaculos mediante programas deentdgéo,
subsidios aos pais e programas de atendimento eréddantoldgico,
de modo que os alunos tenham as melhores condigbesaprender.

(p- 20)

Outro ponto importante na proposta dos CIEPs &logh com a cultura local.
Darcy Ribeiro (op. cit.) acreditava que os educeslaleveriam incorporar em sua
pratica pedagdgica a consciéncia de que a cultimerénte a condicdo de ser humano.
Assim, a cultura deveria ser trabalhada como umeo conscientizador da realidade
marginal e excludente, em que se encontrava a imaampopulacéo.

Para fazer frentes a isto propds a figura do ammadltural: uma pessoa da
comunidade que deveria ser preferencialmente ligadartes e a cultura. A animacao
cultural trabalhava com a cultura local e suas faatacoes, bem como com os artistas
da regido, para assim buscar construir um elo ergszola e a comunidade, articulando

seus anseios e valores ao processo pedagogico.
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Sob esta perspectiva a importancia do fazer cogtara a educacéo estaria além
do simples ato de criar, influenciando na formggéssoal, no imaginario, na emocao e
na sensibilidade dos alunos, contribuindo destandopara a construgcdo de uma
educacao integral. Os animadores culturais deveestabelecer um ponto de partida
para o dialogo entre os alunos e a cultura unilygpsasibilitando o desenvolvimento

da vida cultural do CIEP, desde a realizagdo datese& criagdo de oficinas.

Ao trazer contribui¢gdes que enriquegcam o univeesestola, a equipe
de animacdo cultural abre caminho para que a eultuniversal
(popular e erudita) enriqueca o processo de amagein da escola.
(....) o animador motiva e convida a crianca argg@gar em atividades
gue vao contribuir para o desenvolvimento de ssaovcritica: torna-
la apta a participar da discusséo de questfes enwas ao processo
da democratizacao do ensino e, mais que isso-l@mr@ta a exercitar
sua cidadania (CONDE, 1995. p. 92).

Cada CIEPs deveria contar com trés animadoresraigdfuresponsaveis por
inter-relacionar as culturas escolar e popular. Esperado que cada animador
dominasse uma linguagem propria, para que seuslhmb mesclassem diversas
possibilidades de expressodes artisticas, comoéstcas, musica e teatro.

A incorporacao da arte e da cultura no dia a diast@la e a presenca de um
profissional responsavel por promover esse diafpggem traduzir a preocupacao de
Ribeiro em dialogar com o publico alvo dos CIEP&) somente no que tange a suas
guestbes assistenciais, mas também pedagdgicdsraisu

Observamos que, além de preocupar-se com novaepgies pedagogicas
sobre a linguagem e avaliacdo, o projeto de Daibgi® também incorpora outras
possibilidades de a¢Bes educativas, como a videmaedo e a animacgdao cultural. Essas
atividades representaram modificacbes pedagogidaste no ambito tedérico quanto
pratico — capazes de tornar 0 ensino mais dinamgignificativo, sendo consideradas
fundamentais para a compreensao da abrangéncaamegsto.

A escola publica de horario integral proposta mseeeducador contou com um
projeto educacional de grande porte, que compreempe para promover uma
educacao publica de qualidade era preciso investidiferentes frentes: professores,
familiares, alunos, espacos, integracdo entreaulos, entre outros fatores, que foram
considerados e defendidos na proposta dos CIEPs.
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No entanto, seu projeto ao dirigir-se as classds desprivilegiadas, buscando
suprir o atendimento de algumas necessidades erdiapeis para a educacao, sofreu

inUmeras criticas, expressas nas palavras de Bomeny

(...) a énfase dada em todos os discursos na dad®j para o
programa, das classes populares e da populacéeriflerip criou um

vinculo simbdlico entre clientela pobre e clientéts Cieps. O efeito
perverso ndo antecipado foi transformar o experionem verdadeiro
estigma, atingindo ambos 0s segmentos, o das pdmdala periferia
e 0 dos setores médios da populacdo em idade esgok ndo

gueriam aceitar a marca de serem estudantes dadselalas. (2009,
p. 117)

Possivelmente, por questdes politicas, ao focapnstrucdo de mais CIEPs sem
garantir as condi¢cdes necessarias para sua progahstativa, o projeto de Darcy teve
suas condicbes de acdo enfraquecidas. Cavaliere024R0 aponta o
hiperdimensionamento no 2° PEE, no ambito estadiaho impedimento para o
desejado efeito de exemplaridade.

Nesse ambito, ndo é dificil compreender o que acentuando se cria uma
escola com a estrutura de um CIEP sem suas engresjagstrutura e equipe
profissional funcionando adequadamente. Contra tssdéncia e para viabilizar a
oferta de seus projetos educativos, Ribeiro prawia série de acdes estruturais, como
concursos publicos para contratacdo de professoriessmacdo continuada para os
mesmos.

Porém, conforme sinaliza Cavaliere, um dos maidesafios enfrentados pelos
CIEPs foi manter-se em tempo integral, funcionammom uma *“caréncia de
profissionais” (2002a, p. 102) que impds as escalasiacdo de estratégias proprias
para oferecer um tempo qualitativo aos alunos, alénuma forte centralizacdo do
Programa, que atrapalhava a autonomia dos CIERsl®mwa dificultando a criacao
dessas solugdes, que s6 o contexto local pode teacon

Se por um lado os CIEPs foram responsaveis porignifisativo nimero de
alunos matriculados em tempo integral, por outém garantiu a todas essas criancas
uma educacéo integral, conforme idealizou DarcyeiRib Para tal, seria fundamental
contar com a desejada equipe multidisciplinar, Misxda a cada um dos CIEPs, além da
manutencdo de sua estrutura fisica e administraBean esse investimento, dentre

outros, infelizmente esse projeto fica enfraquecido
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Hoje, muitos CIEPs foram municipalizados — estélb mesponsabilidade dos
municipios — e outros continuam no ambito estaduak funcionam com melhores
condigdes, outros com menos, uns mantem-se emidanéegral outros ndo, mas,
principalmente, alguns de seus principios continuaos.

E notavel nesse caminhar que a influéncia da prepsfitica muitas vezes
atropela os processos educativos. E notavel tamipggna experiéncia dos CIEPs
corrobora para a percepgdo que mesmo 0 mais csidladtws projetos, quando mal
executado, sofre na pratica.

No entanto, uma boa ideia, mesmo que padeca corm cordicoes de
realizacdo, também tem o poder de plantar semengegperar-se e/ou reinventar-se.
Assim, contornando suas condi¢fes estruturais, &P L conseguiram se firmar
enquanto uma possibilidade para a escola publicedideacédo integral em tempo
integral.

Além de um solido planejamento tedrico registradipeiro colocou, através
dessa experiéncia, a o tema deste estudo em fé@cdinmo uma educagao que quer
mais do mesmo, mas sim como uma educacéo que viepegor novos dialogos, com
novas perspectivas educativas e sociais.

Ao conhecer melhor esta proposta, podemos entemaentos desafios ela
encontrou para conseguir desenvolver a educac&graitem tempo integral que
Ribeiro idealizou. Afinal como seu antecessor, Ani®ixeira, ja havia alertado, existe
uma retorica de valores proclamados, mas ndo ree@sente reais, de valorizacdo da
educacéo escolar. E essa realidade perpassoulmrdrcontinuando até hoje.

A investigacao das obras desses dois autores, bera dos pesquisadores que
nos ajudam com suas analises sobre o tema em gussttita algumas inferéncias.
Longe de findar as multiplas leituras que a mesaotke pepresentar, destacam-se nesse
estudo as propostas de educacdo integral defendmbeis esses educadores,
especialmente em relacdo a centralidade da esc@enesso educativo.

Observa-se na construcdo deste subcapitulo, querimsipios pedagdgicos
defendidos por Teixeira e Ribeiro estédo vinculaaguestdes sociais e culturais, e que
a educacao € vista como uma chave fundamental mstregdo de uma sociedade
menos desigual. Ambos, considerando seus periodkiéritps e suas devidas
distingdes, pensaram a educacéo integral enquamtprocesso plural, com diferentes

acoes, e intrinsecamente ligado a sociedade ersegelecontrava a escola.
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A educacdo, enquanto um processo social, podebsernvada na defesa que
ambos fazem em prol da importancia desta na coigsiit do pais. O aspecto social
também pode ser observado tanto na intencdo emizal@lgumas estruturas que
erguem uma educacao publica de qualidade, comdosizegdo do professor e do
espaco escolar, quanto na perspectiva que, pordaeeducacao integral, seria possivel
oferecer as camadas populares uma educagcdo queesgenas suas demandas,
considerando sua diversidade e particularidades.

A educacdo também é vinculada as questfes cultaraiedida que procura
romper com a concepcao tradicional de ensino ecquseguinte, com a forma como a
nossa cultura tradicionalmente vé a educacao. @4ovi aluno como um ser ativo —
gue precisa experimentar para compreender e qulea tghena capacidade de
aprendizagem, desde que lhes sejam dadas as cemdigdmpe com a cultura que
prefere apontar o insucesso escolar como resptidsalei de um aspecto apenas —
geralmente o aluno ou o professor.

N&do é a toa, nesse sentido, que tanto Anisio Taiapianto Darcy Ribeiro
procuraram, em seus projetos para a escola puddieducacéao integral, fortalecer as
estruturas que a compunham, como, por exemplodgubeixeira, em sua defesa sobre
o Centro Educacional Carneiro Ribeiro, assume paiviente que o compromisso com
a educacao ndo pode ser barato, uma vez que sgdsipos sdo tdo caros. Ou quando
lembramos, olhando para o Quadro 01, o nimeroafesgionais que deveriam constar
no quadro fixo de funcionarios de cada CIEP.

Teixeira e Ribeiro almejavam a construcdo de untal@sdemocrética, com
qualidade de ensino, que pudesse atingir a madlari@opulacédo. Ambos desejavam
uma escola que tivesse uma educacdo comprometidaa@ducacao popular, com o
aumento das oportunidades educativas e sociaisgoaelas camadas historicamente
desfavorecidas.

O destague dado para o espaco fisico dessas edooidEm deve ser
considerado nesse esforco. Esses dois educad@mescem seus projetos, escolas que
atendessem dentro de seus espacos fisicos as dentpredse propuseram. Com suas
devidas distingdes, tanto o CECR quanto o CIEP temcepcbes arquitetdnicas
avancadas e integradas aos seus objetivos edwgativo

Outro mérito de Teixeira e Ribeiro refere-se ao fi# serem homens politicos,

mas acima de tudo educadores. Por isso, tanto &R@@ndo os CIEPs foram criados
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com um sadlido projeto educativo, que contemplawes soncepcdes de ensino para cada
area, criando um curriculo préprio para essas a@scol

Ainda nesse sentido, a concepcéo, partilhada pioeife e Ribeiro, de que o
ensino deve ser vinculado a vida real, pois sépsende aquilo que se experimenta,
contribuiu para que esses projetos educativos secppassem em oferecer aulas
praticas. Assim os alunos, em tese, deveriam ceootarespacos variados, laboratorios
e salas especiais que possibilitariam a experig@ateoncreta dos conteudos.

Por fim, a leitura desses dois educadores demaomsisaclara preocupacao com
a formacéo integral do aluno, que influenciadaslaas diferentes visdes de mundo,
deveria se dar no sentido da oferta de uma “formagénpleta, calcada em atividades
intelectuais, artisticas, profissionais, fisicakeesalde” (COELHO, 2009, p. 89).

Com isso encerraremos esta analise inicial, deslacanas propostas de
educacao integral de Teixeira e Darcy suas detetasor: (i) da centralidade da escola
no processo educativo, (i) da valorizagdo dosigsminais dessas escolas, (iii) da
necessidade de um solido projeto educacional qoie as acdes da educacdo integral,
(iv) de uma infraestrutura fisica e humana adequada principios educativos
defendidos e (v) do imperativo por politicas quetemplem os aspectos indispensaveis
a educacao integral e suas contribuicbes para fdZesscola publica de educacao
integral em tempo integral uma possibilidade real.

Porém, com o passar do tempo, as ideias e expagémazidas por estes dois
educadores para a escola de tempo integral foradoserescidas e/ou modificadas, e
a oferta da ampliacdo da jornada escolar ganhoasnoantornos, trazendo a educagéo
integral outras caracteristicas, que serdo anaksasgeguir.

1.2  Abordagem contemporanea de educacéo integral @empo integral

Vamos apresentar nesse subcapitulo algumas céstctey que emolduram a
abordagem contemporanea associada a educacaalntsgrecialmente no ambito do
PME.

Devido a impossibilidade temporal de conseguirisaatodas as caracteristicas
que poderiam compor a abordagem contemporaneaudagib integral, optamos por
apresentar aquelas que estado sendo referenciaslasxtas oficiais do PME e que nos

ajudam a compreender quais sdo as concepclesapami@s neste mesmo Programa.
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Nesse sentido, ao nos determos naqueles principiesse apresentam mais
pertinentes as questdes levantadas, ndo estampsngo definir “uma” concepgéo
contemporanea de educacao integral. Queremospgintaa e analisar algumas ideias
que estdo presentes na abordagem contemporaneajss@vamos fazer referéncia a
ela enquanto “concepcdo contemporanea de educatggral”’, buscando com isso
entendé-la, tendo em vista algumas de suas cdsdictes, sem, contudo indicar uma
defini¢ao final.

Assim, as ideias dasdades educadoras daprotecao integrasurgem trazendo
novos contornos para a educacao integral em tentpgral e serdo privilegiadas nesta
investigacdo. Antes, porém, faz-se pertinente &ndimento dessas ideias, mesmo que
minimamente, expor o contexto em que elas sao ptapo

Nesse sentido, segundo Algebaile (2009), a uniieagdo do ensino
fundamental, a partir dos anos de 1990, gerou ndgasmndas para a escola publica,
muitas das quais relacionadas a questdo da qualidadeducacdo. Entre outros
desafios, 0 aumento do numero de matriculas enragamtida ao pequeno avancgo do
namero de escolas implicou a necessidade de seataimetecidas novas configuracdes
para a organizacdo escolar, que sofreu com vistasngortar as altas metas de
atendimento fisico e estrutural.

Esta mudanca no cenério educacional brasileircxérdmportantes desafios para
a educacao publica, especialmente na equacéao \amtéyeis como a quantidade e a
qualidade (DOURADO, 2009). A dificil relacdo entpzivilegiar o que € mais
importante nas politicas educacionais — quantidaglequalidade — dada a nossa
realidade socio-histérica, vem gerando as escaléaicas novas demandas, com as
quais estéo tendo que lidar.

Dourado (2009), ao colocar essa equacao em pekspawbs apresenta que o
principio da qualidade na educacéo brasileiradsiatado ao longo de décadas do foco
no acesso, para o foco na permanéncia e, somestdiltimos anos, comegou a
configurar-se a favor do sucesso escolar, ou dejagresso, permanéncia e conclusao
dos estudos. Indica assim um cenario em transf@mac

Algebaile (2009) também colabora com essa reflex@@pontar que na mesma
medida em que os problemas da escola publica fitagen evidéncia, surgiam
programas e acbOes que visavam colaborar para comsucesso escolar, sem

necessariamente alterar a estrutura da escolac&tuque a autora denomina de
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“ampliacdo para menos” e que vem se constituinda tgalidade indesejada, mas ainda
frequente.

No entanto, contrariando essas circunstanciagaalkiAnisio Teixeira e Darcy
Ribeiro — e todos aqueles que defendem suas caupas uma escola publica de
qualidade, deixou marcas na historia da educagldira. Tanto que suas propostas,
apesar de todos os obstaculos que enfrentaramtiau@n enfrentando, permanecem
vivas em muitas escolas, adaptando-se aos seus<tmmsocioecondmicos e culturais.

Neste cenario, em sintonia com 0s momentos e mowoseda educacéo
nacional que apresentam constantemente novos aesaftonfiguracdes, o tema da
educacao integral vem adotando outras proposigfies, por sua vez, trazem novas
ideias e possibilidades de operacionalizagcéo paesz@a publica de educacdo integral e
em tempo integral.

Assim, podemos observar ao longo do tempo difesentaciativas de
implementacdo do horério integral, que tiveram cgriocipio a melhoria do ensino
nas escolas publicas e, como base operacionapans&o da jornada escolar por meio
de parcerias com instituicoes publicas e priva@&HLHO, 2009).

Destacamos nesse sentido, que em meio a difel@rigesxtos, o horario integral
tem sido oferecido por meio de programas de anfuialp tempo escolar, que vém
ganhando destaque no territorio nacional. Na meelidgue aumentam as demandas da
escola, aumentam também as necessidades por rpaigogstempos, profissionais,
entre outros fatores, que nem sempre conseguemfesgados pela escola somente,
observando que ndo é incomum esses programas iomaram atender a essas
preméncias sem precisar interferir diretamenterganizacdo em turnos da escola ou
em sua estrutura fisica.

Porém, partindo do principio que (1) uma criancas#uacao de risco social
tem dificuldade para aprender; (2) uma criancarie consegue estudar no ambiente
familiar tem dificuldade para aprender; (3) em sum@ae uma crianca precisa de
condicfes adequadas para aprender e se desenwsses, programas buscam suprir
algumas destas necessidades, objetivando viabilizaoferta dessas condicdes,
geralmente por meio de politicas multisetoriais.

Arroyo (2012), ao analisar os Programas de amiaigi jornada escolar no
Brasil, considera que estes podem representar ossibjlidade para oferecer, aquelas
criancas que estdo tendo suas infancias roubaslaspacos e tempos dignos de que

elas necessitam para crescer e aprender. Conadefa que estes trazem em seu
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ambito novas concepcdes para a educacao integraljadas as realidades encontradas
nas escolas publicas.

Neste contexto, especialmente no que tange aoooldesta pesquisa, 0
surgimento do Programa Mais Educacdo ndo podesanas uma configuracao
diferente. Na sua realizacéo, ao adotar como @bjetimelhoraria da aprendizagem e
como principio de operacionalizacdo a ampliacdtedgo e dos espac¢os por meio de
parcerias, fortalece a entrada de novos principiosntornos na forma de conceber a
educacao integral em tempo integral.

Apoiado por seus textos de referéhc@m PME baseia suas acdes, entre outras,
na ideia de “territérios educativos” e no principias “cidades educadoras”. No caso
desta investigacao foi privilegiada a analise d¢a&tates educadoras”, considerando que
de certa forma a ideia de territério educativo etrou-se contida na mesma (BRASIL,
s/d).

Outro principio importante para este Programadentificado na valorizacdo da
assisténcia social, imbricada a ideia de “protegéegral”’, considerada neste contexto
necessdria a educacgdo publica. Aspecto este ingmtantigado a finalidade de muitos
Programas de ampliagdo do tempo, que, entre ooljesivos, visam suprir caréncias
ligadas a realidade dos alunos. Notamos ainda sgee reesma realidade ja foi citada
nas obras de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro ea@nda hoje se constitui como lacunas
a serem superadas.

Ante o apresentado, procuramos entender a proplasteidades educadoras
bem como a perspectiva de educacdo integral ermusg#io a favor dgrotecao
integral levando em consideracéo as contribuicdes de Arf2§02), Cabezudo (2004),
Carvalho (2006), Gadotti (2004), Guara (2006, 2008!l (2011 e 2012) e Padilha
(2004 e 2010).

Destarte, esta reflexdo sera iniciada apontando aarecteristica fundamental
na analise do PME e que perpassa ambas as idéiadagracima: o incentivo as
parcerias com a sociedade civil. Estas sao praposta o objetivo de criar uma rede de
mobilizagcdo social a favor da educacéo, e forartalesidas no Brasil pelo principio

® Destacam-se nessa andlise as publicacées: (ijaPmagViais Educacéo: Passo a passo (BRASIL, 2009);
(i) Série Mais Educacdo: Educacao Integral: texi@réncia para o debate nacional (BRASIL, 2009);
(iif) Caminhos para elaborar uma proposta de ediattegral em jornada ampliada (BRASIL, 2011) e
(iv) Cadernos Pedagégicos — Territorios educatpara a educacao integral. (BRASIL, s/d)
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das “cidades educadofasNessa perspectiva, as parcerias podem se agnstimo
uma possibilidade para a ampliagdo dos espacostachss e para a dinamizacdo do
ensino escolar (BARCELONA, 1990; CABEZUDO, 2004).

No pais, o movimento das “cidades educadoras”degem na cidade de Porto
Alegre, em 2001 (GADOTTI e PADILHA, 2004), e na épada publicacédo do livro
“Cidade educadora: principios e experiéncias” (200dntava com cinco municipios
membros. Hoje, em pesquisa na intéfnebnstam no pais mais do dobro de cidades
pertencentes a Associacdo Internacional das Cidadigsadoras (AICE).

O referido livro constituiu-se em uma iniciativa tlestituto Paulo Freire de
registrar os principios das cidades educadorasatides nos Foruns Mundiais de
Educacao, realizados em Porto Alegre (2001, 200832 Organizado em artigos
escritos por diferentes educadores, sua leitur@doliarecedora para a compreensao e
problematizacdo desses principios. Assim, dianstadkeitura, destacamos a seguir
algumas de suas ideias basilares.

Segundo Cabezudo (2004), a proposta da cidade agohac defende,
essencialmente, que o meio urbano deve ser visto con palco dotado de diferentes
iniciativas educadoras, englobando em seu cerartod as instituicdes formais, quanto
as ndo formais. Apesar desta autora considerarmuias vezes, tais caracteristicas
significam propostas e concepcbes antagbnicasaaasdim, afirma que a cidade
“favorece a aprendizagem permanente de novas bemsae oferece oportunidades
para o conhecimento do mundo, o enriquecimentovichatl e a possibilidade de
solucdes solidarias” (p. 12).

Nesta perspectiva, a identidade de uma cidade édeca resultante de seu
contexto historico e cultural, mantendo uma relag@ointerdependéncia com seu
entorno. A cidade apresenta-se, dessa maneira, com@omplexo em constante
evolucdo e aberto a diferentes expressdes, cupaidale central € o investimento
cultural e a formac&o permanente de sua populagéo.

Percebidas como uma rede em constante evolucio gartadas expressoes, as

cidades educadoras devem priorizar o investimaritaral e a formacéo permanente de

° O movimento das cidades educadoras teve inici®aroelona (Espanha) em 1990 , com base no |
Congresso Internacional de Cidades Educadoras,uenfa redigida a Carta das Cidades Educadoras
contendo seus principios. Posteriormente, em 199owvimento foi formalizado no Ill Congresso
Internacional de Cidades Educadoras em Bolonhi&@jltéGADOTTI, 2004)

19 Segundo o site da AICE, em http://w10.bcn.es/AB&Sortal/pubPaisosAc.do#Brasil, as atuais
cidades inscritas sao: Belo Horizonte, Campo Nav®drecis, Caxias do Sul, Dourados, Itapetininga,
Jequié, Porto Alegre, Santiago, Santo André, SaBi@s Bernardo do Campo, Sao Carlos, Sdo Paulo,
Sorocaba e Vitéria.
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sua populacdo. Assumindo suas funcdes tradicioakis) da responsabilidade com a

formagao e desenvolvimento de seus habitantesjades educadoras objetivam:

(...) formar cidadaos conhecedores de seus direittwrigacdes com
respeito & sociedade e que, a partir do conheaingedé identificacdo
com a prépria cidade, empreendam uma acgdo paticpa
transformadora desta. (CABEZUDO, 2004, p. 13).

Nesse ambito, a educacéo nao € delegada apenasda devendo ser assumida
por todas as instancias da sociedade. Este noweitomle cidade sugere a queda dos
muros das instituicbes escolares, considerandoagegucacao das criangas, jovens e
adultos também deve ser assumida pelo municipias sissociacdes, instituicdes
culturais, empresas, entre outros.

A partir deste objetivo, Cabezudo (2004, p. 13)satera que o conhecimento da
cidade pode entdo se constituir por meio de dagrpmas, quais sejam: (1) ofertas
educativas voltadas para descobrir e conhecer adeid(2) ofertas educativas que
tomam a cidade como um quadro de referéncia delgmals e de suas possiveis
solucbes. Estes programas devem ser responsabilidizeta dos governos locais,
especialmente no ambito do municipio, sendo orgdog e planejados a partir da
reunido de todas as suas areas de atuacdo (samdigos publicos, economia,
producdo). Para a autora, estas propostas deves@tribuir para promover a
integracdo das ac¢des governamentais em prol dagiic

Além disso, caberia aos governos locais a ofertandesistema de informacgéo
gue possa beneficiar o acesso de todos os cidadaafertas educativas, bem como um
sistema de avaliagcdo destes programas e dos imspgut as diferentes iniciativas
educativas poderiam repercutir em sua populacgao.

Cabezudo (2004) enfatiza que converter a cidadguad vivemos em uma
cidade educadora significa “nos apropriar delantiflear-nos com seu passado,
melhorar seu presente, projetar seu futuro em w@medat de construcdo cotidiana na
qual todos, incluidas as autoridades locais, sgmwresaveis” (p. 14).

Ampliando essa discussao, Gadotti e Padilha (26€ldrionam o conceito de
escola cidada ao de cidade educadora. Segundoagstess, a propria etimologia das
palavras cidade e cidadéo sugere reciprocamemteiaade “comunidade politica e de
membro livre de uma cidade a que pertence porrmorige adocao, portanto sujeito que
goza do direito de cidade.” (p. 121 e 122).
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Ainda de acordo com estes autores, o movimento ciiedes educadoras
representa o desafio de reconhecer a cidade conespago que influencia a escola, e a

escola como um espaco que educa a cidade. Sigw@fid@@m o desafio de assumir que:

A cidade disp8e de inUmeras possibilidades eduaadérvivéncia na
cidade se constitui num espaco cultural de apragdim permanente
por si sé. (...). Uma cidade pode ser consideradaocuma cidade
educadora, quando além de suas funcgfes tradicienatsonémica,
social, politica e de prestacdo de servicos — eéace uma nova
funcdo, cujo objetivo é a formagéo para e peladeaidea. (GADOTTI
e PADILHA, 2004, p. 128).

Em sintonia com a citacdo anterior, destacamos dgrgro dos principios
apontados, associados as cidades educadorasfiestdgsverdo ser viabilizados pela
parceria entre municipio e populacdo, conformeotmma a declaracdo de Barcelona,

em seu sétimo principio:

A satisfacdo das necessidades de criancas e j®ugi® no que

depende da administragdo municipal, oferecer g bE® como ao

restante da populacado, espacos, equipamentosigoseadequados ao
desenvolvimento social, moral e cultural. O munaipo processo de
tomadas de decisfes, levara em conta o impactoesmas. (1990)

Essas citagcOes foram importantes para o ententbnd@nconcepcédo das cidades
educadoras nesta pesquisa, especialmente paraemmdprmos como deve se dar a
construcdo dos seus deveres e responsabilidadespdsque observamos na leitura
destes textos que, se por um lado, as cidades dmtasatém espacos potencialmente
educativos, por outro elas tém responsabilidadedarta e manutencdo desses espacos,
equipamentos e servicos.

Assim, para fortalecer a construcdo desse movimeetatro do contexto
nacional, € importante ter ciéncia dos enormesfidssa serem enfrentados pelos
municipios e por suas politicas educacionais. Otaguém significa inferir que sem o
envolvimento dos governantes na criacao e solaiiio de politicas que viabilizem a
uma cidade “ser” educadora, esta 0 sera somerittemgao.

Partindo do pressuposto de que a analise da Situdgs municipios € no
minimo complexa, visto a nossa histOria e sisterolitigp, ndo0 esperamos nesse
momento adensar as discussdes das cidades edscadontraposicdo as realidades

dos municipios brasileiros. Todavia, € possivel aiancar no entendimento de como
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podemos pensar nos principios apresentados atgcaqsiderando a nossa realidade,
gue é tao diversa.

Nessa perspectiva, seria importante que este ampl@lvimento com a
educacdo realmente atingisse 0 municipio como udo, tpois, de posse desse
entendimento, tanto governo quanto populacao tetigmoteticamente, mais condi¢cdes
para contribuir com a educacéo da cidade. Se éds@s, uma vez pensadas pelos
préprios municipios, pudessem evidenciar as regiidades dos governantes e dos
cidadaos pela educacdo, em que esta uma vez senttmlab consiga igualmente
envolver cada habitante no avanco de sua educaglez assim elas pudessem
culminar em um bom funcionamento da cidade.

Esta compreensao implica ainda no reconhecimentoedassidade do Estado
em colaborar com este processo, por meio do plengpemento de suas funcgdes,
assumindo responsabilidades e as executando celgénicia. Do contrario, podemos
assistir a um esvaziamento da funcdo do Estaddenta @la educacdo basica, em que
este ao se valer da ideia de “todos pela educapadé& acabar diminuindo o
investimento nesta area.

Sob um primeiro olhar, o principio das cidades adatas, ao propor a partilha
da responsabilidade para com a educacéo, podest@®rar mapeamento de onde estéo
as possibilidades educativas dos municipios, bemocoom o levantamento de seus
equipamentos publicos e suas condi¢cdes de funciemam revelando, inclusive,
aquelas responsabilidades que néo estdo sendoidaspr

Moll (2011), na qualidade de diretora @arriculo e Educacdo Integrafla
Secretaria de Educacdo Béasica do MEC, defende pstesdpios na constituicdo do

PME, considerando que estes podem contribuir para:

A superagdo de uma visdo de educagdo centradamemta no
espaco e nos recursos pedagogico-didaticos daaesowolfavor de
uma visdo de “territorio educativo” e de “cidadeieadora”, em que a
escola se abre para outros espagos e recursostpsese bairro e na
cidade, (...) sem que isso retire das escolas sede profissionais a
centralidade da acdo educativa. (...) A rede dersalformada nesse
movimento de entrelacamento escola-comunidade-eid@dna a
escola um equipamento social que permite uma rede d
conhecimentos e politicas publicas, em prol de fomaacdo humana
integral. (...) (p. 12, grifos da autora).

E ainda...

Portanto uma perspectiva contemporéanea de edudatgdpal passa
pela nossa capacidade coletiva e individual denalgrea trabalhar de
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forma intersetorial aproximando dareas, temas e paquentos
publicos. Parodiando Paulo Freire quando dizia ‘Mieguém se
educa sozinho”, dizemos que nenhuma instituicAcadwzinha, o
qgue implica um compartilhamento de responsabilisae 14, grifos
da autora).

As concepcdes associadas as cidades educadorategséamaneira conduzindo
a educacdao integral para outra esfera de discu8s@scola, nessa perspectiva, passa a
fazer parte de uma rede muito mais complexa dagtes, incorporando novos atores e
espacos a seus principios educativos.

Traz, portanto, novos desafios para a formacagyratedos alunos, em um
contexto de muitas conexdes e possibilidades, peréaulado a uma realidade local,
gue nem sempre apresenta a contrapartida espbBieske sentido, os ideais das cidades
educadoras sao problematizados quando contrastadEalidade do Brasil, que ainda
apresenta significativos desafios para a superdegdguas desigualdades regionais,
sociais e econdémicas.

Se, por um lado, o tempo integral trabalhado splerapectiva de uma cidade
educadora pode colaborar na formacao de seus $utida@daos, por outro, a situacao de
abandono em que se encontram muitas escolas, davikgquentemente pela midia,
contribui para que o aumento do tempo escolareastieculado a uma perspectiva
assistencialista.

Por isso, em sintonia com a definicdo de cidadeathra trazida por Antunes e
Padilha (2010), e de posse destas analises, queeTdamos em uma concepcao de
educacao integral contemporanea que dialogue camnextdes da cidade, entendemos

que este intercambio deve promover:

(...) uma educacdo que trabalha pelo atendimentopeto
desenvolvimento integral do educando, nos aspebtokgicos,
psicolégicos, cognitivos, comportamentais, afetivoglacionais,
valorativos, sexuais, éticos, estéticos, criatiaristicos, ambientais,
politicos, tecnologicos e profissionais. Educaegnalmente o cidadéo
e a cidada significa, pois prepara-los para uma saldavel e para a
convivéncia humanizada, solidaria e pacifica (. 17

No que se refere a sua estruturacdo no ambito alékgs educacionais, estes
dois autores reforcam a necessidade de uma acaotggee as diferentes frentes que as

cidades apresentam, considerando que:
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(...) para se realizar o que chamamos hoje de edocmtegral,
enguanto politica publica, devemos partir da ekadfw de um projeto
coletivo e estratégico, bem feito, que saiba apmaxicuidadosamente
Estado e Sociedade Civil (...) (p. 19).

Diante deste estudo, e considerando que a esaslaegpes, € o Unico aparelho
do Estado que se faz presente na vida de muitasces nesse pais, percebemos que a
proposta de educacdo integral em tempo integrabxapa-se nesta perspectiva
irreversivelmente da realidade das escolas puliicsleiras.

Uma realidade que, como Moll (2012) destaca, emaoascolas lotadas e
organizadas muitas vezes em trés turnos, na malasavezes com seus alunos em
situacdo de consideravel restricdo econémica. Watante esses desafios, para a escola
publica de educacéo integral e(m) tempo integraé @anda a incumbéncia de oferecer
aos seus alunos as condi¢des necessarias paraessewolvimento como um todo.

Como uma das estratégias do PME € fomentar o dalsenento de politicas
municipais para a educacéo integral em tempo ialiefgz-se necessario pensar a forma
como essa oferta sera contemplada.

Assim, esta pesquisa avanca na busca por enterelfucacdo enquanto uma
acdo intersetoridl, que favoreca a protecdo integral, “constituindoassim em
estratégia coadjuvante no enfrentamento das dédagles sociais”. (MOLL, 2012, p.
134). Neste ambito, a educacao publica € enterditi® uma possibilidade de oferecer
aos seus alunos aquilo que se entende como negcegsa o0 seu amplo
desenvolvimento, sem o0 qual ndo seria possivelcavaem direcdo a melhoria da
qualidade na educacdo e consequente contribuiggdimanuicdes das desigualdades
sociais.

Esta perspectiva apareceu nesta pesquisa forterasateiada a criagcdo do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA/90), am a ideia de desenvolvimento
integral passou a agregar varias areas, como a@ihica saude e a assisténcia social.
Este por sua vez, ao ser integral foi compreenduioo responsabilidade de diferentes
atores, podendo ser oferecido por varios setores®cladade — Estado, sociedade civil,

" Embora Carvalho em 2006 se refiragbes multisetoriai® Moll em 2012 faca referénciaagdes
intersetoriaisndo aprofundaremos esse campo, dada a sua am@itaiaplexidade. Porém como essa é
uma referéncia presente no PME, estamos abarcamésraa dentro da perspectiva de educacéo integral
associada @rotecdo integrale ascidades educadorasUma vez que ambas sao construidas tendo em
vistas a integracdo de diferentes acbes em promdama intencdo, a multisetorialidade e/ou a
intersetorialidade sdo entendidas aqui enquamtegracdo de diferentes setores da nossa sociedade
prol de um bem comum, que no nosso caso é a educaca
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ONG’s e iniciativa privada — mas devendo ser ofdeg@rioritariamente pela escola
publica.

Neste caminho, a educagéao integral comeca a segreendida dentro de uma
perspectiva de maior participacdo social, em quelifesentes setores da sociedade
podem contribuir para a sua realizacdo. E nestériceninda que outras instituicées,
ligadas ao terceiro setor, como o CENPEC — Cen&oEdtudos e Pesquisas em
Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria — comecamahogdr suas propostas de
educacao integral, valorizando a intersetorialidades parcerias para a ampliacdo da
jornada escolar, conforme nos indica Mauricio:

(...) em 2005, (...) o prémio Itat-Unicef foi coné® ao (...) (Cenpec),
com o tema Tecendo redes para educacdo integtal. pEsmiacao
gerou, em 2006, a publicacdo do numero 2 dos Casldbenpec,
coletanea de artigos e estudos de caso sobre dEgmeacao Integral,
com tiragem de 5 mil exemplares, e a realizacacGeminario de
mesmo nome, que reuniu, em Sao Paulo, 1 mil e 4@iicipantes,
além dos que se sucederam em mais 16 cidadeselvessilFoi
distribuida uma revista, com tiragem de 10 mil eplanes, que reuniu
os textos dos debates travados no seminario dé*&o. (2009, p.
18)

E neste contexto que assistimos a ideia de pmtetg@gral se associar a
educacao integral como uma de suas caracteriseasdo defendida por diferentes
vozes. Nesse sentido, Carvdh¢2006) observa que existem maneiras distintasede s
compreender a educacéo integral, que de acordoscas orientacdes pode assumir
diferentes formatos. Destarte, apresenta a educatgpal sob as perspectivas (1) do
horario integral, (2) da protecéo e desenvolvimentegral e (3) como complemento
socioeducativo a escola.

No entanto, independente da sua concepg¢ao, a autsrandaga se devemos
pensar a educacéo integral como uma medida maligleou circunscrita a uma
politica setorial de educacéo. Assim como obserganas diretrizes do PME, conclui
entdo que a primeira opcdo € mais efetiva quandieseja que a educacao integral
venha a se constituir em uma politica publica.

Para Carvalho (2006), essa proposta educaciona patencializada sua

efetividade ao ser integrada a outras politicagasocCita como exemplo desta

12yale destacar que, ao fazer referéncia a “difeenbzes”, estamos apontando a entrada de outias ar
na defesa da escola publica de educacao integridrapo integral, que trazem em si diferentes pragos

e visbes de educacao. Como, por exemplo, a arsardeo social, representada neste sentido, poiaMar
do Carmo B. de Carvalho, que é professora do Pragoe Estudos Péds-graduados em Servico Social da
PUC/SP e coordenadora geral do Cenpec — Centratddds e Pesquisas em Educacao, Cultura e Agéo
Comunitéria.



54

integracdo a ampliacdo da jornada escolar ofergmisiameio de varios programas,
denominados por esta autora de “pds-escolas’, @uant suas iniciativas e
necessidades oriundas da sociedade civil e queigodortalecer as agdes em prol da
educacao integral.

Dessa forma, esses programas caracterizados codsee$gola” poderiam ser
compostos por atividades multisetoriais — relaal@asaao esporte, cultura, lazer, reforco
escolar — sendo concebido como uma politica daleida portanto, aproveitando o que
esta tem a oferecer. A autora argumenta ainda gaecaria com ac¢des socioeducativas
poderia produzir oportunidades de aprendizagem regreticio do espaco escolar e
atender a um campo que para além da educacaoresdwknge a protecdo social e o
desenvolvimento de diferentes interesses e talentos

Notamos que, em sintonia com o principio das “@eda Educadoras”, as
atividades no “pés-escola” sdo apontadas como ggdedstentes nos microterritorios
da cidade, que devem partir preferencialmente digdesle local, buscando integrar o
principio de territérios educativos ao de proteigegral.

Outro argumento utilizado pela autora para refoscas reflexdes € construido
guando esta nos indaga se o tempo integral detedmina LDB/96 pode ser realizado
exclusivamente no espaco circunscrito a escolssiderando a enorme demanda por
vagas que, por sua vez, acaba exigindo que a nfasgiane em turnos.

A escola organizada em turnos, segundo essa antotaisca por proporcionar
aos alunos uma educacdo que contemple o desenealdrde diferentes linguagens e
habilidades, pode encontrar nessa proposta de @thucategral a possibilidade de
oferecer tempo integral diario com atividades qeengecem em outros espacos e com
equipe profissional diferenciada.

Assistimos diante destas perspectivas, que a e@lmoagm sendo repensada
dentro de novas configuracdes e demandas pareoka ggiblica e consequentemente
para a educacao integral em tempo integral, queéermem por meio dessas
articulacdes, oferecer aquilo que Guara (20063eajada na obra de Bernardete Gatti
(apud, Guara, 2006), sinalizou como fundamenta paampliacdo da jornada escolar
diaria: uma ampliacdo que comporte um processoasistacrealizado por atividades,
oficinas e experiéncias, onde os alunos possarmaresitn contato com outros saberes,
com elementos artisticos, criar projetos e desgavok, e estejam sob a orientagdo de

profissionais diversificados.
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Refletindo ainda sobre a educacdo integral assmce protecdo integral,
destacamos que outro aspecto fundamental levaptadduara (2006, 2009) refere-se a
constatacdo de que a populacdo das escolas putpieamnais demanda uma educacao
integral é constituida, em parte, pela infanto-eslmdncia, cujas familias ainda se
mantém em situacdo de pobreza. Por isso, paraaegiea — que também éaDem
Servigo Social — a educacao integral precisa sgugada com a protecao social, o que
supbe pensar em politicas integradas que consideadm da educagdo, outras
demandas dos sujeitos, sendo, a mais basica,masabrevivéncia digna e segura.

Apresenta, nesse sentido, o Estatuto da Criangafeldlescente (ECA), criado
em 1990, como um exemplo dos direitos que estesatéma educagcdo que atenda a
suas condi¢cbes peculiares de desenvolvimento. @esaanbém que “a educagdo em
tempo integral surge, entdo, como alternativa dedege e de protecdo para 0s grupos
mais desfavorecidos da populacéo infanto-juve@JARA, 2009, p. 67).

Aproximando-se de uma concepcdo que abarca atéssa social, Guara
(2006, 2009) defende que a educacédo integral seiadbas concepcgao de protecéo
integral definida legalmente pelo ECA. Reconhecé&emue as particularidades
caracteristicas ao desenvolvimento da crianca éexiga forma especifica de protecao,
traduzida em direitos tanto individuais quanto tets, que possam assegurar seu
pleno desenvolvimento” (2006, p. 20). Ainda seguestn autora:

A interface da educacdo integral com a protec&yiat — paradigma
basilar desse direito — enfatiza a condicdo pdidléa de que goza a
populacgéo infanto-juvenil em relacéo a exigibilidat uma educagéo
gue supbe seu acesso prioritario a protecdo daldsia provimento
de programas e servicos que promoverao seu plesemetdvimento.
(2009, p. 65)

Tendo em vista que a realidade de muitos alunogreada por situacbes de
violéncia, abandono e risco social, a perspectivardr essas criancas e jovens das ruas
e colocéa-los sob a responsabilidade da escola podg@resentar como uma opg¢ao no
enfrentamento a essa situacdo. Guard (op. citdléoe esta ideia ao apontar que a
possibilidade de ter na escola um suporte paraadasses alunos as condigbes
necessarias para seu aprendizado — considerarsloetessidades fisicas e emocionais
— pode representar uma alternativa para a atuacéquentre qualidade e quantidade.

Neste sentido, a autora vé o apoio a operacioigalizda oferta da educacéo integral em
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tempo integral por meio de acfes socioeducativamaoma possibilidade para a escola
atender a estas necessidades sem precisar ausergaspacos e equipes.

Mas para que esse apoio seja significativo, ref@caecessidade de uma
integracdo real entre escola e os demais espages/agcioeducativas e faz um alerta
que, caso contrario, turno e contraturno corremisoorde assumirem curriculos
distintos e ndo complementares. Como destacou, asnnthiores desafios dessa
concepcao de educacao integral € “a dificil artentdgrar” (2006, p. 19).

No intuito de viabilizar essa integracdo, Guar&ifiyl propde que 0s espacos
institucionais publicos existentes nas comunidages,vado desde bibliotecas, parques,
centros esportivos, aos cursos diversos de infacendti formacao profissional, podem
se constituir em uma rede de aprendizagem impertantariada. Porém, a propria
autora considera que, na maioria das comunidadesy@uis se beneficiariam desses
recursos, eles ndo estao disponiveis e/ou ndo psedeacessados. Aponta assim, para
uma necessidade de a educacgao proporcionar coadigieas para o desenvolvimento
do aluno, especialmente para aqueles que nédo &m$® oportunidade em outros
espacos, condicbes estas que, nesta perspectderigm ser viabilizadas mediante
parceria estabelecida entre a escola e seu entorno.

Diante destas novas proposi¢cdes para a escolecaldsi educacgéo integral em
tempo integral, que em pouco se assemelham aostggogoncebidos por Anisio
Teixeira e Darcy Ribeiro, consideramos impresciedivefletir sobre as novas
configuracdes que estdo sendo colocadas para regs® pQuestdes sobre quais sdo os
critérios para a sele¢cdo das agfes socioeducalivasestdo entrando na educagdo
escolar, quem sdo 0s sujeitos que vao promoves egé@s junto aos alunos e em que
espacos estas acdes serdo realizadas, aparecdend#iatas novas proposicées como
uma necessidade para o estabelecimento de paranseno os quais a educacgao corre o
risco de ficar empobrecida.

Refletindo sobre estas questbes, compreendemas e€gmla precisa se integrar
a sua comunidade e estabelecer parcerias com aqgeée desenvolvem as acbes
socioeducativas ao seu redor e vdo ao encontreed@mjeto pedagodgico, todavia,
considerar que essas acdes serdo responsaveis) @ameento significativo da jornada
escolar, requer um olhar mais atento e cuidadolsm de se pensar em quais bases esta
ampliacdo sera construida.

Longe de estabelecer esses parametros, uma vezlegudevem ser pensados

tendo em vista 0 contexto de cada escola e muojapta pesquisa aponta neste sentido
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somente para sinalizar que essa integracdo podefagor do pleno desenvolvimento
dos alunos, mas que para isso acontecer, exigedat@ara com 0S sujeitos e espacos,
entre outros aspectos, que fardo parte dessa géamlia

Retomando as contribuicdes de Algebaile (2009per&do (2009), lembramos
que a escola publica vem atravessando caminhoseemre apraziveis. No entanto, o
fato das classes populares terem ingressado nagétupublica e forcado o aumento do
seu atendimento, ndo pode se constituir subsidagédiminuicdo da sua qualidade. Se
vinculado ao avanco das matriculas e a univergdlizado ensino fundamental vieram
novos desafios e demandas, faz-se relevante a&efobre as condicdes necessarias
para garantir o equilibrio entre 0 acesso e o socdsssim, € importante ponderar sob
guais bases as escolas vao construir seus pr@etmstivos, com vistas a atender as
novas demandas que Ihes vem sendo apresentadas.

Considerando que as experiéncias de educacaoahbtegBrasil vém assumindo
um lugar de destague na proposicdo de uma educdgdgualidade, e que suas
caracteristicas na escola publica muitas vezekesaiin associar a assisténcia social, a
presente investigacao destaca que os principiexiades asidades educadoras a
protecao integral outrora analisados, trazem novos contornos padueacao integral
que podem ser positivos, desde que sejam dadasndi&@es necessarias para que a
escola possa se fortalecer neste cenario.

Dessa maneira, tendo em vista as caracteristid@sicaamente analisadas, a
indagacao sobre qual serd a estrutura disponitidiZzaescola — incluindo sua equipe
multiprofissional e seus espacos fisicos — paraegti@ possa oferecer uma educacéo
integral em tempo integral — uma vez que, comooyid atual encontra-se
sobrecarregada — aparece aqui como uma necessidadiefinicio deste projeto
educativo, requerendo uma investigacdo mais dekalt@fim de conseguir identificar
seus avangcos em meio a uma aparente estagnac&o.cBuoio colocou Cavaliere
(2009a):

O aumento do tempo pode significar um aprofundameds

experiéncias cotidianas partilhadas, mas, para sgmriquecimento
da vida intra-escolar e a estabilidade de seusrgsigdofissionais sdo
fundamentais. Se houver uma excessiva fragmen&g¢aoonstancia
na utilizagdo do tempo suplementar, com oferta tdedades em
varios locais e com agentes sem a preparacao atiecgela pode se
transformar ou em mero "atendimento”, com sentiditddamente
assistencialista. (p. 58).
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Neste sentido, as condicfes encontradas nas escoEsseus contextos socio-
histéricos para que essas questdes se efetivemsermpre sdo favoraveis as politicas
intersetoriais, uma vez que, como existem no ngsEe muitas realidades — por
exemplo, as impostas por fatores regionais — nempige os diferentes setores da
sociedade sdo fortes o suficiente para atendernsmria da ampliacdo do tempo
escolar. Em outras palavras, em concordancia coitagio anteriormente mencionada,
para que o aumento do tempo impligue uma educag@&gral serdo necessarios
investimentos estruturais nas escolas, que porvasnaevem ser relacionados as suas
necessidades especificas.

Assim, destacamos a partir das andlises suscitaglsse subcapitulo que a
concepgao contemporanea de educacdo integral facteazada neste estudo pelas
ideias deprotecéo integrale decidades educadoragujas propostas buscam viabilizar
novos caminhos para sua operacionalizacdo tendweisten que (i) nossos estudantes
precisam de um ambiente propicio ao seu pleno delsgmento e que esse ambiente,
pode ser encontrado em diferentes locais, mas gueespaco de exceléncia deve
preferencialmente ser a escola, e ainda, quesga escola encontra-se em uma cidade
que pode |he oferecer diferentes situacfes edasatdesde que algumas condigcdes e
estruturas sejam constituidas, como um sistema cdéssa facil a esse tipo de
informacéo, bem como de facil acesso aos seus@spag

Desta forma, esta pesquisa entende que a buszeemendimento acerca da
concepcao contemporanea para a educacao integeahtexto atual requer um esforgo
enorme para nao limitarmos o nosso olhar a somenteos seus aspectos ou, ainda,
para nao nos limitarmos a um olhar generalistae$afib apresentado € justamente o da
contemporaneidade: como ampliar os acessos e cemerin perder a qualidade nessas
relacdes.

N&o podemos ignorar as condicfes em que muito®salemntram para 0 ensino
publico, mas também é necessario cuidar das cawligais que a escola tem para
atender estes alunos. Acreditamos que, se as lestrgurais das escolas sao
fortalecidas em seus pilares — como a valorizagi@rdfessor e do aluno da escola
publica — elas terdo maior possibilidade de promawea rede educativa, que busca
envolver a todos com a educacao.

As contribuigbes das ideias de cidades educadodasperspectiva de protecéo
integral ampliam o nosso entendimento sobre cor@osendo proposta nos dias atuais

a oferta da diversidade de atividades desejadanpdiagdo do tempo, e como essas
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acOes externas a escola podem ser integradasumsogtgetivos politicos e pedagogicos.
Dessa forma, buscamos nos aproximar de um ententtingeitico acerca de algumas
questbes que estdo compondo esta abordagem condmepade educacgao integral,
como a necessidade de novos saberes, espacosssipnais. Também destacamos que
essas necessidades podem traduzir-se tanto fisitameyeralmente as mais aparentes
— guanto pedagdgica e filosoficamente, na urgéomiacada a escola em estabelecer
um dialogo real e efetivo entre os seus conhecimsenbs interesses dos seus alunos.

A preméncia da escola publica por solucdes pars sesucessos e a
possibilidade de encontrar na educacao integrateenpo integral uma resposta para
seus problemas, traz novas configuracbes para lzag®w do “sonho sonhado”
desejado por Moll (2012). Favorece em contrapgrtda pesquisadores e educadores
facam o exaustivo exercicio de refletir sobre coénexequivel equilibrar o que é
possivel com o que € preciso, quando pensamos em paitica publica para a
educacao integral.

Por fim, destacamos que, independente do formmatguee a educagéao integral
seja oferecida ou sob quais circunstancias pditiel sera provavelmente composta
pelo ensino de diferentes conhecimentos atribuansiesenvolvimento integral do
aluno. Assim, estes conhecimentos podem se fagecias as variadas dimensfes do
ser humano e seu ensino pode ter em vista objedigtatos.

Diante do tema desta dissertacdo, a presente pasgague assim com a
apresentacdao de um dos conhecimentos mais comuassteiado a educacao integral:
a Arte. A fim de possibilitar uma compreenséo neailsca e contextualizada acerca da
presenca da arte na educacéo, para desta formanedfldar sobre a arte na educacéo
integral oferecida por meio do Programa Mais Ed@ica@presentamos a seguir uma

analise sobre a arte/educacao no Brasil.
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CAPITULO 2 — ARTE/EDUCACAO NO BRASIL: UM PASSEIO PO R SUAS
CONCEPCOES

Alguns temas na humanidade caminham lado a latk;relacionando-se, por
vezes. Possivelmente a areea educacdo fazem parte destes temas e, semimsas
producbes humanas, traduzem seu momento histéeéoo,como permitem que outras
geracoes tenham acesso ao que o homem pensou,eentu haquele momento.

A educacado, com sua capacidade de ajudar o honexprassar-se e conhecer
mais e melhor o mundo em que vive, e a arte, coapacidade de, ao longo da historia,
“dizer” o que apenas palavras ndo conseguem, apaEsese Ccomo areas
complementares. Parece-nos ainda, uma possibilidegfessante, visto que complexa,
para ver ambas as areas com novos olhares.

Se arte e educacao séo producdes da sociedadeeese @ncontram inseridas,
refletindo suas tendéncias e concepc¢les, € najuelacabem se abracando. Dessa
forma, entre outras possibilidades, a arte praetasaducacao para formar seus artistas e
apreciadores e a educacéo precisa da arte paremasya capacidade formativa.

Barbosa (2008a), ao rememorar Fanon, considera que capacita o homem a
ndo ser um estranho em seu meio ambiente, nenm@sitia em seu préoprio pais. Ela
tem a capacidade de superar a despersonalizags@ando o individuo no lugar ao qual
pertence, reforcando e ampliando seus lugares mmonUdA arte na educacdo como
expressdo pessoal e como cultura € um importasteuimento para a identificagdo
cultural e o desenvolvimento individual” (p. 99).

Partindo dessas consideracfes, as possibilidades pgdem nascer desse
encontro séo diversas, como a criacado de setorgat@dbs em museus, 0 ensino de
artes nas escolas e o uso da arte como suportdcdigfra o ensino de outros
conteudos curriculares.

Considerando essa variedade, vamos referenciarrekgdo fazendo uso do
termo arte/educacdp nos atendo, principalmente ao ensino de Arte dhacacao
brasileira. Em sintonia com Duarte-Jr, nos queatioos como “a arte pode se tornar um

instrumento para a formacao de um homem mais plgn®@5), assumindo que:

' Em acordo com os Parametros Curriculares NacienAise, ira grafar-sérte quando tratar-se da area
curricular e nos demais casaste.
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(...) arte/educacao nada mais € do que o estinaubp que cada um
exprima aquilo que sente e percebe. Com base regsassao
pessoal, propria, € que se pode vir a aprenderuerltipo de
conhecimento construido por outros. (2011, p. 75)

A luz da sua vasta bibliografia, compreendemos guearte/educacéo
corresponde a um universo de possibilidades esgornosso esfor¢co esta concentrado
em pesquisa-la enquanto campo empirico-conceitumajuantociéncia do ensino de
arte (BARBOSA 2008Db, SILVA e ARAUJO, 2007, Grifos noso

Dessa forma, diferentes linhas de pesquisa desdrcarte/educacéo, como
teatro/educacéo, educacdo musical e ensino das \as@ais podem ser abordadas,
tendo como foco suas contribuicGes para o ensis@das sem, contudo, adensar suas
especificidades.

Porém, se hipoteticamente fosse feita uma peseguisa os educadores sobre a
importancia da arte, possivelmente teriamos umaphozela respondendo que a arte é
fundamental para desenvolver a expressdo e sétmt@l do aluno. Mas,
possivelmente, também teriamos outra parcela cenagido a importancia da arte para
o lazer e fruicdo, o ensino das ciéncias, o dedenwento de determinadas
capacidades, entre outras contribuigoes.

Ao avancar na leitura sobre o tema, observamesegistem diferentes modos
de se conceber a arte/educacdo, com tratamentoseitt@is e metodologicos,
igualmente distintos. Silva e Araujo (2007) assinalque essas diferencas conceituais
podem se manifestar em praticas variadas, comaugdesd artisticas livres, leitura e
releitura de obras de arte, jogos teatrais, musieasotina escolar, comemoracdes de
datas festivas entre outras.

Assim, em sintonia com Figueiredo (2010), consia@s que para o ensino de
Artes ser significativo, € preciso conhecer suagepcdes, pois elas dizem muito sobre
a insercdo da Arte nos Projetos Politico-Pedagégaesenvolvidos pelos sistemas
educacionais. Consequentemente, influenciam na afgion e pratica dos
arte/educadores e na formacéo dos alunos.

De acordo com o que encontramos disponivel emgijwadigos e documentos,
organizamos este capitulo em dois subcapitulos, fouen criados visando (i) a
construcdo de um panorama sobre a arte/educac®&vasd e suas concepcoes; (ii)
destacar a Proposta Triangular e a valorizacdo wtura local como aspectos

importantes para a concepgao contemporanea dedartetao.
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Porém, faz-se importante aqui uma ressalva. Emnguancapitulo sobre a
educacéo integral foi construido tendo como reasteoncepc¢des indicadas nos textos
oficiais do Mais Educacdo, o capitulo sobre artefaddo seguira outro caminho.

Essa escolha deve-se a dois motivos: (1) O macpz&ultura e Artes trata de
um campo muito abrangente, que inclui a culturaue tpz referéncia a autores
estrangeiros, extrapolando assim o tema em ques(dd o principal documento que
orienta 0 macrocampo encontra-se em fase prelimgeado dificil identificarmos com
clareza quais sé@o as concepcoes de arte/educag@ongugem da sua leitura.

Ainda sobre o segundo motivo, destacamos que,afagncias bibliograficas
do Caderno Pedagodgico, de 31 indicacbes, 77% mefseea educacdo musical. O
restante (23%) aborda temas diversos, que naosag@eraente tém relacdo direta com
a arte/educacdo — como formacao dos profissioaesldcacao e vulnerabilidade. Por
estamos tratando aqui da area da arte/educacam som&nte da educacdo musical, as
referéncias mencionadas tornam-se insuficientes yraa compreensdo mais ampla da
concepcgéao de arte que embasa o PME.

Com isso, buscamos nesse capitulo tracar um panoda arte/educacdo no
Brasil, tendo em vista suas concepcoes, para nd@sta conseguir identificar quais
sdo aquelas que estédo presentes na proposta docarapo pesquisado. Uma vez de
posse dessa observacdo, podemos dar continuichexdsa investigacao.

2.1. Tendéncias, fundamentos e ordenamento legal dee/educacéao no Brasil

No Brasil, a presenca da arte na educacdo podelesgificada ao longo da
historia por meio de diferentes manifestacées,amdo de acordo com as politicas
educacionais e as tendéncias vigentes (BRASIL, )1988sociada ao lazer, a
concentracao, criatividade entre outras possillidaa arte faz-se presente na historia
da educacéo, adotando diferentes objetivos.

Considerando que nao é incomum observar a coegiatéesses objetivos no
discurso e na prética de muitos docentes, nos @an&igante pensar de onde vieram
esses juizos e em que periodo e com qual objedraonf criados. Embora tenhamos
como premissa que algumas ideias antigas continwggorando atualmente,
acreditamos que a apresentacao da arte/educagdaem cronologica pode nos ajudar

a compreender sua evolucao.
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Para tal, tendo como referéncia o estudo realizatoSilva e Araujo (2007),
traremos a luz as trés principais tendéncias @#eadcacdo no Brasil, denominadas por
eles de: Ensino de Arte Pré-Modernista, Ensino de Modernista e Ensino de Arte
PoOs-Modernista. Esperamos, ao final, ter subsigliesnos ajudem na identificacao das
concepcOes de arte/educacédo que se apresentantrozamapo Cultura e Artes.

De posse desta referéncéatendéncia de arte/educacéo Pré-Modernistsera
abordada brevemente nesta pesquisa. Optamos pduoi-lajc mesmo que
superficialmente, uma vez que teve grande infleenod surgimento das novas
tendéncias, quanto mantém até hoje determinadgsstpaesentes no ensino de artes.

Segundo Silva e Araujo (2007), tal tendéncia &&= no Brasil com a criagao
da Academia Imperial de Belas Artes, em 1816. Corne forientacdo neoclassica,
predominavam as aulas baseadas em exercicio fgramal a producdo de figuras,
copias, retratos e desenhos com modelo vivo. Cofimodo trabalho escravo, a
educacao passou a representar um papel fundanpamtalas mudancas sociais que
sucederam esse marco. Influenciada pelas corrdibsl e positivista, a arte na
educacao passou a ser vista como uma aliada pastudo da ciéncia, contribuindo
para o “desenvolvimento do raciocinio e da raciaagfio da emocdo” (ARAUJO e
SILVA, 2007, p.5).

Avancando para a primeira metade do século XXpsine de Arte continuava
predominantemente baseado no modelo tradicionalkdela. As disciplinas Desenho,
Trabalhos Manuais, Musica e Canto Orfednico eraspamsaveis por manter a Arte
presente nos programas das escolas primarias edsei@s (BRASIL, 1997).

O conhecimento era transmitido considerando osropad das culturas
predominantes e os professores trabalhavam contiexsr apoiados em manuais e
livros didaticos, de carater fortemente técniccer@@ino de arte caracterizava-se assim
por “transmitir aos alunos os cédigos, conceitoategorias, ligados a padrdes estéticos
gue variavam de linguagem para linguagem, mas ighamh em comum, sempre, a
reproducéo de modelos” (BRASIL, 1997, p. 22).

A observacéo era hipervalorizada em detrimentongeginacdo e o desenho

deveria obedecer a regras rigidas. Segundo SAvalgo (2007):

(...) a orientacdo de ensino de artes como tégaide basicamente de
dois principios: (1) a efetivagdo do processo derafizagem da arte
através do ensino de técnicas artisticas, pardanmacdo meramente
propedéutica, que visa, como por exemplo, a prefarpara a vida no
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trabalho; (2) e na utilizacdo da arte como ferramedidatico-
pedagdgica para o ensino das disciplinas mais tepes do curriculo
escolar, tais como Matematica e Lingua Portugygss) (

Um exemplo da concepcdo de ensino de arte enqtéenaca possivelmente
pode ser encontrado no Canto Orfedhidstudos como os de Paglia (2009), apontam
para a relacdo entre a proposta de Canto Orfedeiddlla-Lobos e os ideais de nacéo
defendidos por Getulio Vargas. Segundo a pesquisaddCanto Orfednico teria clara
intencdo nacionalista e baseava suas ac¢des nodigpilina, civismo e educacéo
artistica.

Por ser uma disciplina coletiva, poderia favorezetesenvolvimento de uma
consciéncia comum e o estreitamento dos lacosvagetPorém, na pratica, enfrentou
desafios como a formacdo dos professores e suaigpniygtodologia, que acabou
transformando essas aulas em regras matematicasnerinacdo de pecas orfednicas
(BRASIL, 1997).

A arte/educacao na tendéncia pré-modernista maartgortancia em si mesma,
servindo para alcancar objetivos que néo estacioekados diretamente ao ensino de
arte. Este, por sua vez, é associado a transmdmssidécnicas pertencentes a cada
linguagem, que a priori capacitaria o aluno a “dwnio codigo”, mas nao a apropriar-
se deste.

Mesmo que historicamente tenham surgido novaiengaks que sucederam a
pré-modernista, nota-se, em sintonia com Araudjdwa $2007), que a mesma ainda se
faz presente na pratica de muitos arte/educad@dssim, poderiamos continuar
investigando como essa tendéncia se manifestaia®se hoje.

Porém, por tratar-se apenas de um recorte, dare®@gséncia ao estudo
voltando alguns anos na linha do tempo, para mostraurgimento daendéncia
modernista na arte/educagadoAté a década de 1920, o ensino de Artes nasassool
Brasil representava principalmente uma ferramenata pnelhor expressar e fixar os
conteudos aprendidos em outras aulas.

Foi a partir do movimento modernista que este dip@nsino comecou a mudar.
O Modernismo trouxe para o Brasil questbes fundéaepara a valorizacdo da cultura

nacional e para uma nova apropriacdo das influéresrangeiras. Colocou no centro

2 Apesar de Paglia (2009) apontar que essa disaifgire inicio em 1931, época em que o Modernismo j&
era um movimento sélido, e da mesma ter finalidgutéprias, compreendemos que suas caracteristicas
estdo mais vinculadas a tendéncia pré-modernesfazendo associar ao ensino de arte enquanteaécni
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da discusséao sobre arte a importancia de termaeas@soprias técnicas e teorias e com
isso desencadeou uma grande renovacao metodofiayea® ensino de Artes. (SILVA e
ARAUJO, 2007)

De acordo com Silva e Araujo (2007), a Semanarte Moderna, realizada em
1922, foi um marco para a valorizacdo estéticaaseiaho infantil. As fortes presencas
do movimento expressionista e dos escritos de Feamdribuiram para que se
considerasse o desenho infantil uma forma de es@Ee$BARBOSA, 2002).

Os modernistas Mario de Andrade e Anita Malfathbém foram fundamentais
para a divulgacdo da ideia do ensino das artesaetmuivre-expressao. Segundo
Barbosa (2003), Anita Malfatti, com suas aulas mai@cas realizadas em seu atelié e
Mario de Andrade, com a criacdo do curso de anma pa@ancas, na Biblioteca Infantil
Municipal de Sdo Paulo, conseguiram colocar emgarétuitas das ideias que estavam
sendo defendidas pelo Modernismo.

Para esses modernistas, a arte da crianca eraxempl® da espontaneidade
expressionista e deveria ser valorizada. Especéridario de Andrade, por meio de
seus artigos e de seu curso de Filosofia e de ridistta Arte na Universidade do
Distrito Federal, foi fundamental para a divulgag&oum tratamento cientifico para o
desenho infantil, baseado na filosofia da arte.

Nesse contexto, novos métodos que deveriam vatorE expressdao e
espontaneidade foram criados no intuito de propoesi ao aluno a livre-expressao de
seus sentimentos. Em oposi¢cdo a concepc¢ao deaamie t€cnica, e influenciada pela
pedagogia experimental — que pela primeira veziderssa o desenho infantil como
uma expressao propria da crianca — a tendéncia mMistie concebia o ensino de artes
como aliado para o desenvolvimento da expressaa ecritividade (SILVA E
ARAUJO, 2007).

De 1937 a 1945, o estado politico ditatorial afastla direcdo de cargos
importantes muitos educadores que estavam motiyaglas mudancgas da escola nova,
0 que acabou influenciando para que se solidifecasssse periodo o que Barbosa
(2003) denominou de “pedagogizacao da arte naa'scol

A reflexdo iniciada pelos modernistas acerca dapedficidades da
arte/educacao aos poucos cederia espaco paraizagdi instrumental da arte e a
aplicacao da arte para a expresséo e para a Bloeesgocional. Essas seriam as novas
motivacfes da tendéncia modernista de ensino da Aue perduraram durante o
Estado Novo (BARBOSA, 2003).
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Outra forte contribuicdo para a tendéncia modexnigie teve desdobramentos
para além do Estado Novo, pode ser encontrada conflu&ncia do movimento
escolanovista. Tal movimento contribuiu para prdasimudangas na maneira de se
entender a educacdo e a crianca e consequentemguémciou no ensino de Arte
(BRASIL, 1997). Especialmente as ideias de Johndyedesenvolvidas no Brasil por
Anisio Teixeira, sdo apontadas por Barbosa (2008)ocsendo de grande importancia
para o0 modernismo no ensino da Arte. Por meio deimento da escola nova, Anisio
trouxe a tona varios principios defendidos por Dewelo caso do Ensino de Arte “a
ideia de arte como experiéncia consumatoéria” (p. 01

Porém, a autora faz uma alerta para o uso err@dessa ideia, defendendo que
essa experiéncia ndo deve ser limitada ao produi. fEm suas palavras, “a
experiéncia consumatoria em Dewey € pervasiva,imlanoda a experiéncia, ndo é
apenas seu estagio final” (Idem).

Tal critica é destinada a pratica de colocar agdaties de artes como a Ultima
etapa no desenvolvimento de um contetdo. O argeme@atque a arte ajuda na
compreensao dos conceitos, por evocar elementdsvoafeno desenvolvimento
cognitivo que ela gera, contribuiu para que ocupass lugar de “trampolim” para o
ensino de outras ciéncias, esvaziando sua finaidadsi mesma.

A associacao entre arte e emoc¢ao motivou aindavenmento de valorizagcéo da
arte da crianca e um dos principais desdobramel@esa conjuncao foi a criacdo, em
1948, da Escolinha de Artes do Brasil (SILVA E ARX 2007).

Fundada no Rio de Janeiro pelos artistas pl&stigwia Valentim, Augusto
Rodrigues e Margaret Spencer, a Escolinha de Ast&msil (EAB) foi a primeira
escola a formar arte/educadores no Brasil. Mesmgtitoindo-se um movimento de
ensino extraescolar, influenciou o ensino de arseo um todo, tendo como base
conceitual os estudos de Herbert Read (1982) eMldwenfeld (1977).

Para Silva e Araujo (2008), a Escolinha de Arfes, meio da realizacdo de
cursos de formacao inicial e continuada direciosgatincipalmente aos professores do
entdo 1° Grau, representou, durante décadas, eipgalirreferéncia no processo de
formacdo de arte/educadores.

Tendo recebido a contribuicdo de diferentestagjissducadores e psicélogos, a
EAB desenvolveu-se, formando o Movimento EscolintlasArtes (MEA), que hoje
conta com 140 escolinhas pelo Brasil, aléem de um®araguai, uma em Portugal e

duas na Argentina.
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Seus principios baseavam-se na valorizacdo da dat crianca e no
desenvolvimento da livre expressédo e da liberdadeara. Outro aspecto importante
era a dessacralizacao da obra de arte, defendmla&lpal de que todas as criangas eram
capazes de produzir e de se expressar por meivedgh&®AUJO E SILVA, 2007).

Defendia-se também que a arte adulta ndo densggiasentar para a criangca um
modelo e que essa aproximagao deveria ser feitmah@ente. Desejava-se com iSSO
influenciar o minimo possivel a arte da criancasprvando a sua originalidade — valor
fundamental ao modernismo.

Diante do apresentado, esse movimento represem@uproposta filosofica e
metodoldgica de uma arte/educagdo genuinamentiéebegjue teve como objetivo o
desenvolvimento da capacidade criadora.

Para Araujo e Silva (2007), o ensino de arte muosia influenciou
substancialmente o ensino de arte nas escolasleespo observado nos dias atuais, por
meio de préticas como a producdo de desenhos cunma fde expresséo da crianga e
passeios a museus e centros culturais que naarastentextualizados com o que a
escola esta desenvolvendo.

Para esses autores, a crenca de que o aprendidéslico € espontaneo e nao
necessita da mediacéo do professor e que a érdagdedna educacéo deve estar no
processo e ndo no resultado, contribuiram parartalésimento da concepcdo de
arte/educacao como lazer, auto expressao e catarse.

Nesse sentido, Ana Mae Barbosa (1989), ao realina série de palestras pelo
Brasil a fim de divulgar as possibilidades pareso da imagem no ensino de Arte, nos
relata que algumas plateias resistiram resolutagadais principios. Alegavam que
esse uso influenciaria na espontaneidade da arteriglaca - crenca atribuida por
Barbosa a forte presenca da ideologia do MovimeéasoEscolinhas de Artes.

Com o passar dos anos o MEA foi enfraquecende-se saida de grandes
mestres da Escolinha de Arte do Brasil — referépafa o movimento — € apontada por
Barbosa (2003) como um dos pontos nevralgicosgss@ declinio.

Paralelamente ao MEA, Barbosa (2003) destacaagudasses experimentais,
criadas e regulamentadas em I958/eram uma forte presenca da arte em seus
curriculos e retomaram alguns dos principios retores, introduzidos na década de
1930. O método naturalista de observacédo e o usartdgpara expresséao, aliadas as

* Barbosa faz referéncia especialmente as expeai&deis Escolas Parque (Salvador e Brasilia) e &
Escola Guatemala (Rio de Janeiro).
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praticas de exploracéo de diferentes técnicasaf@esram na arte/educacao nas classes
experimentais (BARBOSA, 2003).

Outro fator fundamental para a movimentacdo dessério foi a aprovacdo, em
1961, da lei n°® 4.024, estabelecendo as DiretezBases da Educacdo Nacional e a

instituicdo da arte na educacéo.

Art. 26. O ensino primario sera ministrado, no mimi em quatro
séries anuais. (Revogado pela Lei n® 5.692, de)1Patagrafo unico:
Os sistemas de ensino poderdo estender a sua @aig@#cdeis anos,
ampliando, nos dois ultimos, os conhecimentos diocak iniciando-o
em técnicas de artes aplicadas, adequadas ao adgdade.

[...]

Art. 35. Em cada ciclo (do ensino médio) haveré&igimas e praticas
educativas, obrigatdrias e optativas;

[...]

Art. 38. Na organizagdo do ensino de grau médi@osebservadas as
seguintes normas: IV - atividades complementaresini@acao
artistica;

Uma vez sugerida em lei, a tendéncia seria gse &®a ganhasse mais espaco
no curriculo da educacdo béasica. No entanto, pardoBa (ldem), o periodo que
sucederia a LDB de 1961 e culminaria na ditadurlitamifoi infrutifero para a
arte/educacao. A possibilidade de tornar a artes mi@sente nas escolas, por meio de
um curriculo favoravel as atividades diversificadadas escolas experimentais néo foi

além e com a instauracao desse regime politico:

A ditadura de 64 perseguiu professores e as Esén{psrimentais

foram aos poucos desmontadas sem muito esforcsdEnarmatizar

e estereotipar seus curriculos. (...) A partir @giratica da arte nas
escolas publicas primarias foi dominada em gertd pagestdo de
tema e por desenhos alusivos a comemoracgfes ¢ivaagosas e

outras festas. (...), entretanto por volta de 1868te fazia parte do
curriculo de todas as escolas particulares deigieseguindo a linha
metodolégica de variacdo de técnicas. Eram, entcetaaras as

escolas publicas que desenvolviam um trabalhotde(ar 03 e 04)

Consequentemente, o ensino de artes ficou assarianha atividade desprovida
de conteudos proprios, assumindo outra caractaristiarcante: a arte enquanto
atividade. Concepcéo esta, assumida ambiguamerteagdo da reforma educacional
gue fixou as novas diretrizes e bases para o ensirdid e 2° grau. A lei n® 5.692, de 11
de agosto de 1971, estabeleceu a obrigatoriedadesiioo de artes na educacéo, sob o

titulo de “Educacéo Artistica”. Sua insercdo en@BE nas seguintes passagens:
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Art. 4° Os curriculos do ensino de 1° e 2° graudoteim nucleo
comum, obrigatério em ambito nacional, e uma pdtersificada
para atender, conforme as necessidades e possileiicconcretas, as
peculiaridades locais, aos planos dos estabeletimenas diferencas
individuais dos alunos.

1% Observar-se-dao0 as seguintes prescricoes nmicdef dos
conteudos curriculares:

Il - Os Conselhos de Educacado relacionardo, paraesgectivos
sistemas de ensino, as matérias dentre as quaisrgpothda
estabelecimento escolher as que devam constituirpaate
diversificada.

Art. 7° Sera obrigatéria a inclusdo de EducacgdoaMer Civica,
Educacgdo Fisica, Educacédo Artistica e ProgramasSalele nos
curriculos plenos dos estabelecimentos de I° ea25g

Segundo Duarte-Jr. (2011), a inscricdo no Brdsiltermo arte/educacdo na
legislacéo escolar advém desta lei, que se poadmdeterminou a obrigatoriedade do
ensino de Arte no curriculo escolar — logo dotadocdnhecimentos proprios — por
outro a designou enquanto uma atividade.

Gomes e Nogueira (2008) ajudam a compreender @rmducacao Artistica
acabou assumindo um carater de atividade, ao érazerParecer n° 540/77, emitido
pelo Conselho Federal de Educac¢éo (CFE) quande@ssiera que a arte “ndo € uma
matéria, mas uma area bastante generosa e semnoanti®os, flutuando ao sabor das
tendéncias e dos interesses”.

Para Barbosa, a introducdo da Arte no curriculocialfi representou
“aparentemente a Unica matéria que poderia moslmrtura em relacdo as
humanidades e ao trabalho criativo, porque mesmosdfia e Histéria foram
eliminadas do curriculo” (BARBOSA, 2002, p. 9). Besontexto, seu carater histérico
e cultural ndo se constituiu a tbnica para o EndaArtes instituido em 1971.

Outro aspecto fundamental na introducdo desséoilep estabelecimento do
professor generalista ou polivalente. Este, read@&ma formacao geral em dois anos,
deveria ser capaz de ensinar as diferentes linggamisticas. Os cursos de formacao
de arte/educadores também aumentaram significativeansem, contudo, representar
uma melhoria na formagéao desses profissionaisoooef sinaliza Barbosa (1989), ao
realizar uma critica sobre a formacédo dos artessthres em cursos generalistas com
duracao de dois anos.

Também observamos, em consonancia com Araujo & $2007), que a
concepgao de arte enquanto atividade, fortalecitta lpi 5.692/1971, encontra marcas
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nas atividades pedagogicas até hoje, indo desaéisisas cantadas na rotina escolar, a
preparacdo de apresentacOes artisticas para ascdatemorativas. Esta caracteristica
também pode ter colaborado para a arte acabar mkuram papel reduzido na
educacao escolar.

A ideia da arte/educacéo para o desenvolvimenteedaibilidade — tipica do
Modernismo — também foi sendo pouco a pouco superg@ que a mesma
desconsiderava, nessa “sensibilidade”, questdegivied ao desenvolvimento dos
sentidos, ficando reduzida a aspectos mais subget{fBARBOSA, 2008b).

Progressivamente, novas influéncias foram surgma@otendéncia modernista,
embora fundamental para a construcdo da arte/eflmnaag Brasil, ao concentrar-se
principalmente no fazer, contribuiu para o enfraguento da visao da arte enquanto
um campo de conhecimento especifico.

Segundo Barbosa (2003), havia na década de 19iricie de 1980 uma
caréncia de pesquisas sobre o ensino da arte 80 8ras encontros de arte/educacgéo
nao aprofundavam reflexdes politicas — fato atdbyjela autora, entre outros; a uma
das dirigentes desses encontros ser casada comtegnante da cupula do governo
ditatorial.

As ideias descritas em seu livfeoria e pratica da educacgéo artisti¢h975),
por exemplo, foram produzidas em uma época em iegmente ndo havia livros de
arte/educacao traduzidos para o portugués. A aukleia que, nesse momento
histdrico, existia no Brasil muito mais uma compéenacao pedagodgica a graduacéo de
Belas Artesdo que uma pesquisa teorica sobre arte/educacao.

O resultado disso foi que durante anos tivemos femmag&o comprometida em
relacdo aos principios politicos, filoséficos, p#igicos e metodologicos dessa aréa.
Como colocou a autora nessa época “A arte/educagiinda uma espécie de colagem
provisoria de ciénciafBARBOSA, 1975, p.75).

Um movimento que enfrentaria as questfes politiglasionadas a essa area sO
iria acontecer em 1980, com a realizacdo da Semarfte e Ensino. Realizada na
Universidade de Sao Paulo, contou com a particgpde&.000 educadores e € vista por
Barbosa (2003) e Silva e Araujo (2008) como a prenéentativa de atualizar os
arte/educadores brasileiros sobre 0s novos proxin ensino de arte.

Posterior a esse encontro, foram criadas a Assaxide Arte Educadores de Sao
Paulo e, em 1982/83, a linha de pesquisa em Aniedf@dio, na Pés-graduacdo em Artes

na Universidade de Sao Paulo. Tais fatores saotagbmsr como um fortalecimento
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politico no movimento de arte/educadores, que &rpdai segue novos caminhos.
(BARBOSA, 1989)

Inicia-se nesse curso a concepg¢do de ensinotdesaguanto conhecimento,
defendida peldendéncia pés-moderna ou contemporanea de arte/edagia Com
esse deslocamento de inten¢gbes, avancamos naugdiastte uma concepcéao vinculada
a questao do desenvolvimento cognitivo.

A arte compreendida como uma &rea de conhecinégi@mbém considerada em
sua construcao social, histérica e cultural. “Nedisacdo, o conceito de arte também
esta ligado ao conceito de cognicdo, como um dwsezitos de manifestacdo da razéo,
pois existe na arte um conhecimento estruturadee, gprmite a potencializagédo da
cognicéo” (SILVA E ARAUJO, 2007, p. 11 e 12).

Ana Mae Barbosa define arte/educacdo na pos-middee como a mediacao
entre arte e publico e o ensino da Arte como o fremisso com a continuidade e/ou
com o curriculo quer seja formal ou informal. Essesceitos associados ao conceito
de Arte como experiéncia cognitiva vém se consiitoi 0 nicleo das teorias pos-
modernas em Arte/Educacdo” (BARBOSA, 2008b, p. 98).

O conceito de arte como experiéncia, elaboradd®perey na década de 1930, é
retomado nos dias atuais, ampliando a nocao deiérpia e de sua densidade cultural.
A experiéncia assume assim um argumento cogndivisendo influenciada por
linguagens e formatada pela cultura, “uma expei@oem o mundo empirico, com a
cultura e a sociedade” (BARBOSA, 2008b, p.11).

A abordagem da contemporaneidade acerca do fefstica — em que nao se
tem necessariamente um produto final — levou a@itest refazer alguns dos critérios
com 0s quais se julgavam as obras anteriores. Goestemente, mais do que estar
apto a produzir arte, o aluno deve ser capaz dedete e(m) seu contexto.

No campo tedrico da arte/educacédo, a ideia daagdo estética, ao lado da
educacéo artistica, isto é, o conhecimento sobleade arte ao lado do fazer artistico,
foi muito divulgado no Brasil nos escritos de Ralpmith, Elliot Eisner, e com o
surgimento do DBAE — Discipline Based Art Educatienque valorizou a construcéo
do fazer artistico, o desenvolvimento cognitivodiraensdo de que por meio da arte se

pode ter acesso e compreensao do patriménio dulBARBOSA, 2002 e 2003).

* Sistema educativo norte americano para o ensiotea baseado nas disciplinas Estética, Histéria,
Critica e no fazer artistico (BARBOSA, 2003).



72

A fim de descobrir quais seriam as principais u@ficias estrangeiras na
construcdo de uma ideia pés-moderna para ensindrtizss Barbosa (2002) realizou
uma pesquisa utilizando monografias e teses reladas a area. Em seguida, mapeou
quais nomes seriam citados pelos estudantes nadeoesmbasarem suas ideias e 0s

autores:

Portanto, elegemos Herbert Read como cumplice da
contemporaneidade e o instituimos como um dos esttuja
influéncia devia ser verificada nas teses braa#ejunto com
Ernest Gombrich, Rudolf Arnheim, Elliot Eisner, Eaimal
Burke Feldman, Vicent Lanier, Robert Ott, Roberuigters,
David Thistlewood, Brent e Marjorie Wilsone Ralpimigh.
Estes foram os autores mencionados pelos entréesstque
definiram a participacdo de cada um deles na agduia
contemporéanea do conceito de ensino de arte (p.17)

A contribuicio desses autores para a arte na ropot@aneidade é,
resumidamente, trata-la como algo maior do que expaessao, apresentando em suas
analises aspectos culturais, histéricos e estétibesim, seu ensino é organizado
visando o desenvolvimento cognitivo, incluindo aogéo, porém sem descuidar da
elaboracgao.

No cenario legal, apos a reforma educativa del,1fpducos avancos foram
observados. Foi a partir da década de 1980 que/@ducacao voltou a ganhar forca.
Nessa década, foram criadas 14 associacfes estattuarte/educadores, que juntas
constituiram em 1988 a Federacdo Nacional. Bard@®@&9) aponta que as associacdes
foram fundamentais na negociacdo com as Secreti&slucacdo e Cultura e com o
legislativo por melhores condi¢cdes para o ensinartie

Com suas condicdes de reivindicacao fortalecidasgrte/educadores puderam
comemorar a inclusado da arte na Constituicdo Federa988 (CF/88), com destaque
para a liberdade de expresséo, a valorizacdo dadiddde nacional e a protecdo das
obras de arte. Especialmente no que tange a edya¢sonstituicdo € muito clara ao
especificar no artigo 206, que “O ensino sera rrad® com base nos seguintes
principios (...) Il - liberdade de aprender, ensipasquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber”.

No entanto, a insercéo da arte na CF/88 néo fmiesote por si s6 para garantir
sua permanéncia nos projetos para a nova Lei detries e Bases da Educacéo
Nacional. A leitura da bibliografia pesquisada aadgque a inclusdo da arte na LDB/96

também representou uma vitoria da luta dos arteseltwes, uma vez que nos projetos
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de lei anteriores o0 ensino de Arte ndo era obnigato

Assim a promulgagédo da LDB n° 9.394 de 1996, “agrau oficialmente a
concepgao de ensino de artes como conhecimen@xpicitar que o ensino de artes
deve promover o desenvolvimento cultural dos alu®i. VA E ARAUJO, 2007, p.

13). A partir desse momento, no texto original @BLficaram instituidos que:

Art. 3°: O ensino serd ministrado com base nosiseguprincipios: I
- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e gdivuh cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Art. 26: Os curriculos do ensino fundamental e méldivem ter uma
base nacional comum, a ser complementada, em csidana de
ensino e estabelecimento escolar, por uma pargesificada, exigida

pelas caracteristicas regionais e locais da satéedda cultura, da
economia e da clientela.

§ 2° O ensino da arte constituira componente audaticobrigatério
nos diversos niveis da educacdo bésica, de fornpaomover o
desenvolvimento cultural dos alunos.

Ao determinar que a Arte é uma disciplina curacubbrigatéria, a LDB/96
contribuiu para o estabelecimento de alguns aspegte a caracterizam enquanto tal,
como a definicdo de objetivos, contetudos e metgikdo A LDB/96 aproxima-se dessa
forma da tendéncia pés-moderna, ao afirmar a argaamto uma disciplina, que tem
como finalidade contribuir para o aprimoramentduwal do aluno.

Todavia, Barbosa (2002) faz uma critica, alertagde a presenca da Arte na
LDB/96 ndo assegura 0 seu cumprimento, ressaltaedee sentido que “no Brasil,
como vemos, nem a mera obrigatoriedade nem o reconénto da necessidade séo
suficientes para garantir a existéncia da Arte umoiculo.” (p.14). Outra consideracdo
importante é que “sem a experiéncia do prazertéa@or parte de professores e alunos,
nenhuma teoria de arte/educacao sera reconstiujmdsd).

Ambas as criticas foram selecionadas por repmsatdsafios vividos pela
educacdo no nosso pais. Observamos com isso quéeasé a obrigatoriedade do
ensino, muito menos se este estiver desvinculadoodtexto de vida dos alunos e
educadores. No entanto, consideramos que a progdglgia LDB/96 se constitui um
avanco fundamental para a construcdo de politdasagionais que visem avancar nas
acbes para essa area. Mas nédo representa porasic@dsagracdo de uma politica,
necessitando da complementacdo de outros fatooesp @ aprovacao de leis que
viessem a regulamentar e especificar melhor asndiei@coes da LDB.
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Outra conquista para a area ocorreu em 1997, quarahsino de Arte ganhou
oficialmente a sua abordagem curricular, com ac&dados Parametros Curriculares
Nacionais — Artes (PCNs). Tendo como premissa gargeaé tao importante quanto os

outros conhecimentos, os Parametros considerarseguensino pode proporcionar:

O desenvolvimento do pensamento artistico e deepedo estética,
gue caracterizam um modo préprio de ordenar e datid® a
experiéncia humana: o aluno desenvolve sua sedaitd, percepcéo
e imaginacao, tanto ao realizar formas artistiazntp na acdo de
apreciar e conhecer as formas produzidas por gdos colegas, pela
natureza e nas diferentes culturas (BRASIL, 19974p

A criacdo dos PCNs pretendeu contribuir para atcogdo de uma orientacao
comum, em nivel nacional, que delimitasse suasidiggns — danca, musica, teatro e
artes visuais — e conteudos, fornecendo paramgfrasuma avaliacdo em arte, além de
orientacdes didaticas. (BRASIL, 1997)

Porém, em sintonia com a critica feita anteriom@esobre os limites do
cumprimento a legislacdo, notamos que esse docoménfundamental para a
construcdo de uma proposta que tenha em vistasa l@ogistituicdo nacional, mas sua
proposicao ndo se destina a garantir a construgsibakes para seu cumprimento, bem
como de suas apropriacde nos contextos locais.

Dessa forma, a luta politica dos arte/educadorastave-se no sentido de
fortalecer cada vez mais a presenca da arte nagitue o resultado desse movimento
— entre outros desdobramentos — pode ser enconteadprovacdo da Lei n° 11.769, de
2008 e da Lei n® 12.287 de 2010, as quais contaitvupara dar nova redacao ao art. 26
da LDB/1996, e estédo excertadas abaixo:

§ 2° O ensino da arte, especialmente em suasssgg® regionais,
constituird componente curricular obrigatorio ndgersos niveis da
educacdo basica, de forma a promover o desenvoitenoeltural dos
alunos. (Redacéo dada pela Lei n® 12.287, de 2010)

8§ 6° A musica devera ser conteudo obrigatorio, md@asexclusivo, do
componente curricular de que trata o § 20 desigoaitincluido pela
Lei n® 11.769, de 2008).

Ambas as leis modificam a LDB de 1996, fortaleceind contornos para o
ensino de Arte na educacgdo bésica. A Lei n° 11.d62008, representou um avango
frente o ensino de mdusica, que ficava diluido a@emto ensino de Arte. Segundo

Figueiredo (2008), a criacdo de um Grupo de Trabalresponsavel por mobilizar a
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sociedade civil em prol do ensino de musica e daicfrente aos parlamentares a
inclusdo da musica nas escolas de forma clarafuridamental para a aprovacao dessa
lei.

Por sua vez, a aprovacao da lei 12.287, ao reievalor da cultura local para o
ensino de Arte, aproxima igualmente a nossa legislala concepcdo contemporanea,
que incentiva as diferentes expressdes culturaslagiza as manifestacbes regionais
que fazem parte da nossa constituicdo historiceials

Diante dessas questdes, pretendemos avancarterdiemento da concepcao
contemporanea de arte/educacao brasileira, degtadais temas que a caracterizam: a
Proposta Triangular e a valorizacdo da culturalloca

Por tratar-se de temas abrangentes optamos patéaalosrem outro subcapitulo.
Para tal, nossa pesquisa levanta na obra de An8Bitdesa a sua Proposta Triangular
para o ensino de arte. Ja a questao da valorizég@ultura local serd desenvolvida
tendo em vista as contribuigcdes de Bastos (200R)aete-Jr (2011).

2.2. Arte/leducacao contemporanea: Proposta Triangat e a valorizagcéo da cultura

local

Ana Mae Barbosa é reconhecidamente uma das artefhoras brasileiras de
maior contribuicdo para essa area. Foi aluna déoHaeire no curso Normal em
Pernambuco, a quem atribui ter mudado sua maneiraodceber a educacao. Foi
também a primeira arte/educadora a ter um doutonedsa area no Brasil e como
professora da Universidade de S&o Paulo (USP)egans criar a primeira linha de
pesquisa em pés-graduacado sobre arte/educacaobBuabrange um periodo extenso e
nesse percurso muitas contribuicbes podem ser agasit

No entanto, vamos nos deter nesse subcapitulesguisa sobra Proposta
Triangular , considerando ser esta “a manifestagdo pés-mobeasdeira, respondendo
as nossas necessidades, especialmente a de lendo ratticamente” (BARBOSA,
2003, p. 06). Para tal, buscamos ao longo de $liadrafia, os textos que ajudaram a
construir a Proposta Triangular, considerando peusursos.

Vale ressaltar que apesar de Ana Mae Barbosadatoeem seu livrd imagem
no ensino da art€1982) que tal proposta era uma metodologia, no livrausee,
Topicos Utopicog1998), essa nomenclatura é corrigida. Para asguteetodologia é a

construcdo de cada professor em sua sala de golai€so sua ideia sobre o0 ensino da
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Arte se aproxima mais de proposicées do que de éradn em si.

Dessa maneira, deseja que a expresd@posta Triangularsubstitua a de
Metodologia visto que tanto em arte quanto em educacao, grad semanticos
podem envolver questdes de conceituacdo. Posismmaiticamente, nesse sentido,
para que suas ideias ndo sirvam como argumentoppasiveis “engessamentos” da
pratica educativa em Artes.

Observamos que, mesmo referindo-se prioritariameeaige/educacao dentro de
uma perspectiva ligada as artes visuais, suassigg@dem ser utilizadas para o ensino
de todas as linguagens artisticas. De posse dbssavacdo, podemos seguir com as
ideias defendidas pela autora para a Propostagliizm

A partir dos anos de 1980, Ana Mae Barbosa comegoorganizar uma
concepcao de construcdo do conhecimento em arte$smietizasse” as influéncias
que ela recebeu de outras trés abordagens: asld&ssa@leAire Libre mexicanas, o
Critical Studies inglés e o movimento de apreciagdteética aliado ao DBAE —
Discipline Based Art Education — americano (BARBQ2808a, 2008hb).

Considerando que o conhecimento das artes visugasiza-se na inter-relacéo
entre o fazer artistico, a apreciacdo da arte istaria da arte e que nenhuma das trés
areas sozinhas corresponde a um real conhecimargde] a autora propde que este se
dé na intersecdo da experimentacao, da decodificagda informacdo (BARBOSA,
1989).

No intuito de transformar essas ideias em umagstapcompativel a nossa
realidade brasileira, Ana Mae compde a “Proposiangular do Ensino da Arte”
(BARBOSA, 1998, 2008a.) Nela, postula que a cogétudo conhecimento em arte
acontece quando ha a intersecdo da experimentagy@oac codificacdo e com a
informacé&o. Para tal, a composicédo do ensino @edante ser elaborada a partir de trés
acdes basicas: fazer arte, ler obras de arte extoatizar. Estas séo, entdo, as trés
pontas desse triangulo.

O conceito defazer Artetraduz a relevancia da experiéncia do trabalho em
atelié. Durante esta acdo é importante que a tnanatao, a interpretacdo e a criacao
estejam fortemente envolvidas. Dessa maneira, @odamentar as chances do aluno
superar o estagio de releitura como cépia e atingifazer artistico com propriedade e
veracidade.

Sobre aleitura da obra de Artea autora defende que € importante que esta

envolva questionamentos, buscas e descobertasabménte possibilite o despertar e
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amadurecimento da capacidade critica do aluno.f#@betizacdo para a leitura da
imagem prepara o individuo para a decodificacd@rdanatica visual, mas algumas
caracteristicas sdo mais facilmente percebidasdgueanhecemos suas historias.

Por isso, a ultima ponta do triangulo se encomrato decontextualizara obra
através da Historia da Artdessa concepcao de historia de arte ndo € lineas, m
pretende contextualizar a obra de arte no tempepbr@r suas circunstancias. Com
isso, objetiva-se mostrar que a arte tem uma ag@ir histérica e que as suas
expressdes sofreram influéncias de seus meiog;agencondicdes.

Ao contextualizar, o arte/educador pode cons#luirstoria a partir de cada obra
de arte examinada pelas criancas, estabelecendgadEmentre outras obras de arte e
outras manifestagdes culturais. Considerando quimaca tem especial interesse pelas
diferencas que existem no mundo, a contextualizag@dobra ou do artista fica mais
significativa quando feita em paralelo com o mumldoaluno, questionando-o sobre
como era determinado aspecto na época em que foofe#a e como € hoje.

Na Proposta Triangular, o arte/educador assurpapel de mediador entre a
obra (ou exposicao) e o publico, ampliando as elifis possibilidades de olhares e
significacdes. Através desse trabalho, o educagtor & possibilidade de diminuir a
distancia existente entre a arte (formal e conaBite o grande publico, fazendo
daquele conhecimento um saber compartilhado.

Por meio do conhecimento sobre a nossa propmaafgiio e de quais maneiras
estamos cotidianamente influenciados pela cultwdita e pela cultura popular, a acao
da arte/educacao pode trabalhar contra a segregadél.

A autora defende que a atuacdo da arte/educacaauita além de ensinar arte
para criangas — assunto amplamente abordado nocood® sua obra. Sua rede de
atuacOes ultrapassa os muros da escola e se eg@rada comunidade em geral. A
arte/educacao se configura assim em epistemolagiare (2008b), pois estuda os
modos como se aprende arte nas escolas, nas uhdes e no cotidiano dos ateliés
etc..

Barbosa pretende com sua proposta contribuirgammstrucdo de um curriculo
que interligasse o fazer artistico, a histériara @ a anélise da obra de arte. O mesmo
seria organizado de maneira que a crianga, suagssidades, interesses e
desenvolvimento fossem respeitados, sem perderst® o/ contelldo a ser aprendido,

seus valores, estrutura e sua contribuicdo pandaa.
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Sobre as criticas recebidas pela autora ap0s eempaedo da Proposta
Triangular, a mesma ressalta que é importante qureeteducador tenha em mente que
ndo se deve restringir o fazer artistico — partéPdmosta Triangular — a releitura de
obras e nem pensar que ha uma hierarquia entre @&ssdades (BARBOSA, 1998).

Tomando emprestadas as palavras de Barbosa:

A Proposta Triangular deriva de uma dupla triangida A primeira €
de natureza epistemoldgica, ao designar aos comjemnedo
ensino/aprendizagem por trés ac¢des mentalmentensorg@mente
basicas, quais sejam: criacdo (fazer artisticiyréeda obra de arte e
contextualizacdo. A segunda triangulacdo esta nasgéda propria
sistematizagéo, originada em uma triplice influénoa deglutinacao
de trés outras abordagens epistemologicas: as |IBsaieAire Libre
mexicanas, o Critical Studies inglés e o Movimed& Apreciacdo
Estética aliado ao DBAE (Discipline Based Art Edigid) americano
(19984, p. 35).

E ainda:

A educacéo cultural que se pretende com a Propdsizgular € uma
educacao critica do conhecimento construido péiprjmr aluno, com
a mediacdo do professor, acerca do mundo visualie uma
“educacdo bancaria” (p. 40).

Por meio dessa proposta, a autora acredita quergrads promover uma
educacdo em que o aluno consiga analisar a obrartdendo somente pelas suas
caracteristicas estéticas, como cor, linha, volumeequilibrio, mas também
relacionando-as com suas significacoes.

Barbosa (2008b) propde com isso o0 desenvolvimel#opercepcdo e da
imaginacéo para apreender a realidade do meio atebi& Proposta Triangular pode
também favorecer a capacidade critica, permitindalisar a realidade percebida e
agucar a capacidade criadora de maneira a mudalidade que foi analisada.

A leitura da obra de Ana Mae Barbosa, especidin&o que se refere a
Proposta Triangular, revela que a tendéncia coragimpa ou pés-moderna de
arte/educacao tem como objetivo desenvolver osepsos mentais, aliados a um
desenvolvimento dos sentidos. Revela ainda a e&olognceitual da &rea, que procura
cada vez mais se aproximar dos estudos sobre famiendizagem e fortalecer-se

engquanto campo epistemoldgico.
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O foco nos estudos sobre o ensino e aprendizagermahhecimentos artisticos
vem colaborando para o fortalecimento da preseagatéd na educacgéo escolar. Nessa
mesma direcdo, o trabalho com a diversidade clltusa valorizacdo do
interculturalismo, da interdisciplinaridade e dosnlecimentos artisticos sao
fundamentais para a tendéncia pds-moderna dedarbalgio.

Entramos, assim, em outra caracteristica fundahemtessa tendéncia
valorizacéo da cultura, especialmente em suas exgsHes regionaisSe atualmente a
arte rompeu os limites do gestual ou do sonorogegemplo, e passou a manifestar-se
com novas expressoes, € inevitavel que o ensidotds se depare com essa realidade.
Assumir que a cultura tanto influencia quanto éuariciada pela arte e pela educacéo
significa trazé-la para um lugar de destaque nmerte Arte.

Tomemos como exemplo o Hip Hop. Enquanto movimeiwistico
contemporaneo, sua composicdo agrega diferentpsaljgns como o rap e o grafite e
tem como matriz as manifestagéo das periferiagnfb@ na realidade e cultura das suas
comunidades. Arriscaremos dizer, é popular enfeéxa etaria que esta na fase escolar
e por isso — independente de julgamentos de valpossivelmente faz parte da
“bagagem cultural” de muitos alunos.

Com isso, se consideramos que o Hip Hop faz pharteultura dos alunos, ele
pode ser trabalhado nas aulas de arte, dentro depemspectiva de desenvolvimento
cultural. A compreenséo da influéncia da cultureapaensino de Arte faz justamente
com que novas manifestacdes artisticas e cultpa@ssem a ser consideradas nesse
processo.

O enfoque dado a cultura representa, assim, umaddancas de paradigma da
tendéncia pds-moderna, uma vez que rompe com aizzlao das manifestacoes
artisticas tradicionais. Nesse sentido, Duart€20d.1) contribui para essa discusséo, ao

afirmar que:

Diferentes comunidades humanas constituem cultlististas, isto é,
maneiras diversas de falar, sentir, entender e ragimundo. Uma
cultura significa um grupo humano que apresentactarnisticas
proprias em suas construges e formulagbes; possuieterminado
sistema politico, econbmico, crengas, lingua, iddigarte, costumes
etc. Cada cultura apresenta uma fisionomia paaticum jeito de ser
basico que é compartilhado por seus membros (p. 27)

Aliada a uma concepcdo de cultura que considera diversidade, a
arte/educacao contemporanea pretende contempiaraageristicas especificas de cada
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localidade ou regido, pois acredita que as mesmhgsemciam as manifestacoes
artisticas. A arte/educacédo pode assim contribogitipamente no desenvolvimento
cultural do aluno, por meio do conhecimento da a&telo seu trabalho com a
potencializacdo da critica e da producéo.

A pesquisadora Flavia Maria Cunha Bastos (2008) &lementos atuais para
essa discussdo ao relacionar o tema estudado etesgua arte/educacdo baseada na
comunidade- com as ideias de Paulo Freire e Ana Mae Barlitssa terminologia
segundo a autora pode representar diferentes mefai® pratico-tedricos, que tém em
comum o desejo de “fomentar um relacionamento msiieito entre arte/educacéo e
comunidade” (2008, p. 228).

Ao buscar essa relagéo, Bastos procura um moé@deleducacao baseada na
comunidadeque parte da valorizacdo da cultura local e dasirses existentes e
disponiveis na comunidade. Com isso nos ajuda sapesobre como a tendéncia pos-
moderna pode valorizar a cultura local e fazer dete porta para outras culturas e
expressdes artisticas. Sobre a diferenca entrardlse, baseada em uma experiéncia

americana, e a realidade brasileira, pondera:

A comunidade de Orleans e a sua arte sdo muitoedits das
comunidades rurais do sul do Brasil que eu conbega No entanto,
me parece que, em ambas instancias, o estudo egmaduzida
localmente tem potencial de sensibilizar as pespaes as riquezas,
contradi¢Ges e significados imanentes em sua réptiura (2008, p.
228).

Diante dessa aproximacao, temos aqui uma concejg;ade/educacdo em que
a valorizagao da cultura e de suas diferentes exfes pode assumir o eixo central
para o desdobramento do processo educativo. A dgdarte/educacdo deve, nesse
sentido, contemplar varias formas de artes, prapoaodo ao aluno uma valorizagao
artistica mais ampla. A distincdo entre arte esudipopular, nessa perspectiva, ndo se
da no sentido de valorizagéo, j& que ambas fazet® gha cultura da comunidade.

Ao partir da realidade local, o estudo da arteegathbém trazer a tona questdes
relacionadas a vida dos alunos, que os levem aapsobre suas condi¢cdes sociais,
culturais e afetivas. E dentro dessa visdo queoBg8008) se aproxima das ideias de

Paulo Freire (1995). A possibilidade de fazer dee/aducacdo um processo de

° Em sua tese de doutorado, Bastos apresenta sysgzesobre a arte/educacéo baseada na comunidade
(termo, segundo Bastos, amplamente utilizado ntslgs Unidos) em uma escola de Orleans (EUA).
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construcdo de significado de mundo e de reflex@&@ay por meio da valorizagéo da
cultura e de suas expressdes artisticas locaigué move essa aproximacao.

Nessa mesma linha de pensamento, ao aproximasseleias defendidas por
Ana Mae Barbosa para a arte/educacdo pés-modeasipB(2008) reafirma que a
leitura da arte e da cultura local pode trazer ria teeus contextos de producado e
condi¢cdes histéricas e pode ser um importante passa a constru¢cdo de uma
“consciéncia de nossa historicidade e a possibiéidde questionar e de transformar o
mundo que vivemos.” (p. 230).

Entendendo diferentes manifestacdes culturaisdusive a de seu proprio
contexto, o aluno entra em contato com todo umeusdvartistico e também histérico,
econdmico e social. Assim, a educacdo pode envalveonscientizacdo do nosso
pertencimento historico e cultural. Uma vez apmos desse pertencimento, o
educando tem, em tese, maior consciéncia de stiaipagao social e dessa forma,

mais possibilidades de escolhas. Nesse sentidtyBg008) considera:

Em sociedades com grandes diferencas econémicas, e®Brasil, a
estrutura da producéo artistica reflete os cosflite classe existentes
na sociedade em geral. Portanto, aparar as asrgtasarte erudita e
popular, ou entre a arte do pobre e a do rico, erequofundo
comprometimento com a transformacdo social. Esgmnséo do
conceito de arte, que valoriza e inclui praticabjetos de origem néo
académica, corresponde a uma Vvisdo politica rawoérdak
participativa e democratica. (231)

E ainda...

O estudo da arte propria da cultura dos alunos carmpostopela
arte/educacdo baseada na comunidddeorece o desenvolvimento
de habilidades para interpretar, questionar e qiati
conscientemente na cultura e sociedade locais.irdasp pela
pedagogia de Paulo Freire, minha visdo de arteAgdocbaseada na
comunidade consiste em um projeto educacional cofopromisso
fundamental é desenvolver a consciéncia critica @gudante da arte
produzida localmente. (p.232).

Um aspecto a ser destacado, é que para realizzat@educacdo baseada na
comunidade existe a necessidade do “perturbamento do fathiliBara tal, é
fundamental que professores e alunos investigudme socultura local, o que pode se

constituir em um verdadeiro desafio a ser enfrentad
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No entanto, para conseguirmos uma pratica oriemtadse sentido, a formacao
desses arte/educadores € igualmente fundamentahgtiéncia sobre a importancia da
cultura local para a arte/educagcao requer do duaedelor um intenso trabalho de
pesquisa e aproximacao, para que ensine criticensefire a arte local, e possa fazer
dessa o eixo gerador do curriculo. Prestar ateagdte local e entendé-la dentro de seu
contexto e sistema de valores é, para Bastos (2208)a ardua.

A arte/educagdo baseada na comunidadensiderando as peculiaridades
brasileiras, pode ser uma base tedrica interesgamntese pensar a relacdo entre arte,
educacao e valorizacao da cultura local. Em terepogiue dar mais importancia a arte
erudita em detrimento da popular ndo faz sentidetaanada da arte local — como ponto
de partida para pensa-la inserida em um todo majode ser um caminho viavel e
significativo para o ensino de Artes contemporaneo.

Seguindo a linha da valorizacao cultural, dentsa@dntexto brasileiro, Barbosa

considera que:

Esse esforco multicultural traz a necessidade darancriticamente a
producdo do povo, das minorias e das midias, edpemite a
publicidade e a programacao da rede Globo de $d&leyique fora
durante a ditadura e pelo menos até 2002 mais gealeque o
Ministério da Educacéo (2008a, p.15).

Se hoje a arte/educacao esté presente nas esookeys e projetos sociais com
notorio destaque, é porque muitas lutas e pesqdmasn desenvolvidas nesse
caminhar. Por fim, conhecer a evolugcdo das tendéngara o ensino de Arte, seu
ordenamento legal e algumas propostas concretasaparte/educacdo contemporanea
no Brasil pode nos auxiliar na reflexao criticarsab que se espera e 0 que se encontra
guando estamos imersos em nossa realidade edualacion

Neste sentido, esperamos que a partir do estudwdedesenvolvido neste
capitulo possamos analisar com mais propriedadentendimento quais sdo as
concepgOes de arte/educagdo que podem ser inferadakeituras dos textos sobre o
PME. Para dar continuidade a esta investigacd@saptamos no capitulo seguinte o
Programa Mais Educacédo, tendo em vista a analiseeds textos normativos e de
referéncia e buscando nestes suas proposi¢coesapadacacao integral em tempo

integral e para a arte/educacéo.



83

CAPITULO 3 — O PROGRAMA MAIS EDUCACAQO: PROPOSTAS PARA A
EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL E PARA A
ARTE/EDUCACAO

Vivemos um momento em que a discussao sobre aorieeltla escola publica
esta em alta nas agendas das politicas educaciBraimplo desta preocupacao esta na
criacdo do Plano de Desenvolvimento da EducacadfBR 2007), além da profuséo
de Programas Federais que se propéem a invesinsascna rede publica.

E dentro desse contexto de intenso questionamemiwaada qualidade da
escola publica e de diferentes agfes para o eafmemto dessas questdes que
assistimos ao ingresso da educacao integral ntsstéegais. Esta aparece como uma
referéncia para a educacéo publica, quanto comopassibilidade de superacdo das
desigualdades sociais.

Todavia, gostariamos de fazer uma ressalva sobporqué de tratar do
ordenamento normativo em uma dissertacdo que \&obee a arte/educacdo e a
educacao integral. Em um primeiro momento a abemiagode parecer distante.
Porém, um olhar mais atento detecta a intersedé® esses conhecimentos, na medida
em que encontramos nos documentos legais 0s teptesvao circunscrever as
propostas para a politica educacional, tanto ndange a educagédo integral, quanto em
relacdo a arte/educacéo.

Especialmente no caso do PME, o contexto sécig+iastno qual foi criado e a
sua inscricdo em textos legais e de referénciaribantpara que seja vinculado as
perspectivas de melhoria das escolas publicas. Messtdessa forma determinados
contornos que sdo mais bem visualizados quandsamals seus textos normativos.

Esperamos assim conhecer quais sdo os textos tfieieffuenciando na sua
criagdo e manutencao, além de séo suas indicagdesaeducacdo integral em tempo
integral e para a arte/educagdo. Nesse sentidémeip subcapitulo tera como base a
analise dos seguintes documentos:

Quadro 02 — Documentos Analisados

Portaria n. 17, de 2007
Decreto n. 7.083, de 2010
Lei n. 11.494 de 2007, que institui o Fundeb
Manual da Educacéao Integral em Jornada Ampliada
para a obtencéo de Apoio Financeiro por meio do
Programa Dinheiro Direto na Escola.
— PDDE/2011 (Brasilia, 2011).
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A leitura dos textofasso a Pass(011c) eCaminhospara a educacéao integral
(2011b) também contribuem para essa analise, nadaneth que esclarecem alguns
aspectos sobre o Programa. Foram referenciadoa ascdartigos de Moll (2012) e
Menezes (2009), que nos ajudam na construcdo d=enario para a educacao integral
enguanto uma politica nacional. Objetivamos corasgglituras, compreender quais sao
0s principios e diretrizes que compdem o PME.

No segundo subcapitulo, apresentaremos a propassa g arte/educacao no
PME, materializada no Macrocampo Cultura e ArtesaRal, teremos como referéncia
a analise do PDDE/2011 e do Caderno Pedagogicoltur&e Artes (BRASIL, s/d).
Esperamos, a luz desses documentos, conseguimeldeguais sdo as ideias que se
destacam na proposta para a arte/educacao tradm®pIE e qual(is) concepcéo(des)

ela apresenta.

3.1. Programa Mais Educacao: ordenamento legal, prcipios e diretrizes

A fim de organizar a evolucéo do contexto legakdacacéao integral, antes da
criacdo do PME, teremos como base o ordenamenlisad@por Menezes (2009). Ao
tracar um panorama que se inicia na Constituic@ternaé de 1988 (CF/88), passando
pela LDB de 1996 e culminando na atual estratégi&alverno Federal de implantacéo
da escola de tempo integral, o PME, a autora dmntpara esta pesquisa, realizando
um recorte preciso desse tema nos documentos lggaisegem a educacao publica
brasileira.

Assim, na CF/88, Menezes (op. cit, p. 70) obsewa apesar de ndo haver

referéncia explicita aos termos “educacao integealll "tempo integral”, apresenta-se
ali a educacdo como direito social primordial, quiea possibilitar “o pleno
desenvolvimento da pessoa, fundante da cidadaeia, @e possibilitar a preparacao
para o mundo do trabalho" (art. 205). A constitaie&idencia, portanto uma visao de
educacao voltada para o desenvolvimento do eseidanmto um todo, preocupando-se
inclusive com sua formacao de cidadao e trabalhador

Avancando no ordenamento juridico, a LDB/96, atereinar em seu art. 2°,
como principio da Educacgéo o “pleno desenvolvimeuteducando, seu preparo para
exercicio da cidadania e sua qualificacdo paraabatho” fortalece o principio do

direito a educacdo integral ja indicado na CF/88.
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A LDB/96 também prevé, a critério dos estabelento® de ensino, a ampliacao
progressiva da jornada escolar do ensino fundamgata o regime de tempo integral
(art. 34, § 2° e art. 87, 8§ 5°). Com isso, evidesei tanto na CF/88 como na LDB/96
uma predisposicao para a educacao integral em teriggpal.

Sobre esse tema, Menezes (2009) adverte-nos qumra a LDB trate da
educacao integral, sob o tema da ampliacdo dadarescolar, ndo podemos inferir que
a ampliacdo deste tempo esteja diretamente rekmtdo@a uma preocupacdo com a
formacdo integral do aluno.

O aumento do tempo de permanéncia do aluno sakpamneabilidade da escola
pode, também, estar ligado a fatores que influemcieietamente na educacao escolar,
tais como aqueles relacionados a protecdo sogtd. dbservacdo é importante para a
presente pesquisa, pois pode revelar uma tend@nci@ancepcado contemporanea de
educacao integral na propria LDB/96.

Outro importante momento para a educacado integrahmbito das politicas
publicas foi a aprovacdo da Lei n°® 10.172, de jande 2001, que instituiu o Plano
Nacional de Educacao 2001-2010 (PNE). O referidgmd’kolocou o tema em foco ao

incorporar em suas diretrizes para o ensino fundtahe

(...) A ampliagdo da jornada escolar para turnegral tem dado bons
resultados. O atendimento em tempo integral, opando
orientacdo no cumprimento dos deveres escolar&scgide esportes,
desenvolvimento de atividades artisticas e aling@iotaadequada, no
minimo em duas refei¢cdes, € um avanco significgias@ diminuir as
desigualdades sociais e ampliar democraticamentpagunidades
de aprendizagem. O turno integral e as classesceleracdo séo
modalidades inovadoras na tentativa de solucionamiersalizacao
do ensino e minimizar a repeténcia.

Em suas metas e objetivos, o PNE propde:

21. Ampliar, progressivamente a jornada escolande expandir a
escola de tempo integral, que abranja um periodeeltemenos sete
horas diarias, com previsédo de professores e foaGas em nimero
suficiente.

22. Prover, nas escolas de tempo integral, prefetlemente para as
criancas das familias de menor renda, no minime chfaicées, apoio
as tarefas escolares, a prética de esportes daatég artisticas, nos
moldes do Programa de Renda Minima Associado a sA&@eio-
educativas.
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A insercao do tema no plano decenal para a edoigeag@onal representou um
avanco em relacdo a sua presenca nos documentaggpra a educacao brasileira.
Observamos que o PNE é bem especifico ao trat@nguo integral, determinando suas
caracteristicas e expectativas. Observamos tamipénesie documento trata do tema
referindo-se exclusivamente ao tempo integral, sspecificar, contudo, sua relacéo
com a educacao integral.

Tendo por base o PNE, em 2007, foi instituido e®lde Desenvolvimento da
Educacao (PDE), cujo objetivo € avancar nas agiesvesta a qualidade da educacéao.
Este representa um plano executivo, composto porcamunto de programas, que
visam dar consequéncia as metas quantitativasedstadas no PNE.

Segundo Moll (2011), o PDE estabelece as condigisessarias para o
aumento da jornada escolar, na medida em que cerobfaacasso escolar oferecendo
aulas de apoio e estudos de recuperacdo no cantradlém de prever a ampliacdo do
tempo de permanéncia do aluno na escola.

As acbes do PDE para a educagdo basica encontraflano de Metas
Compromisso Todos pela Educagdomn de seus principais alicerces. Instituido pelo
Decreto 6.094/2007, este documento tem por objetovmyregar toda a sociedade —
Unido, Estados, Municipios, comunidade e famikan-torno da melhoria na qualidade
da educacéo basica (2007b).

Ao colocar a responsabilidade da educacdo como awerdde todos, o
Compromisso “Todos pela Educacéo”, torna a socedadil e as familias parte
fundamental para esse processo, legitimando a agapli destas participacdes nas
atividades escolares. Destacamos, aqui, outro\@dssiomento em que a concepgao
contemporanea para a educacao integral comecalassrhada em termos legais.

Mais um importante marco para a inscricdo da educagtegral, no ambito
legal, foi a criacdo do Fundo de Manutencdo e Dedeimento da Educacgéo Basica e
de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FyndRegulamentado pela Lei n.
11.494/2007 e pelo Decreto 6.253/2007, o Fundebtitorse em um fundo de natureza
contabil, que tem seus recursos destinados a dftudsisica publica. Do total, pelo
menos sessenta por cento do seu total deve seradiesa valorizacdo dos profissionais
da educacéo basica.

Sua relevancia para este estudo deve-se ao faéstdereposicionar o tempo
integral como possibilidade para toda a educac&icdanacional. Primeiramente,

definindo que o tempo integral deve ser constityiela oferta de no minimo sete horas
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diarias de atividades escolares, cinco dias pormasamEm seguida, mas igualmente
importante, associando a esta modalidade de ensinocoeficiente préprio de
distribuicdo de recursos, regulamentando, desteein@arnuma fonte estavel para seu
financiamento.

E neste cenario que o tema da educacdo integraleempo integral foi se
constituindo na arena politica, nas ultimas décasaa proposta foi ganhando espaco
nas agendas educacionais que se direcionam ag@istsgpara a melhoria da educacao
publica e é nesse ambito que, em 2007, foi criabBgrama Mais EducacaPME).

Sua criagao teve como marco a Portaria Intermmmaste.17/2007, que instituiu
o Programa Mais Educacado, visando “fomentar a edcantegral de criancas,
adolescentes e jovens, por meio do apoio a atiggladcio-educativas no contraturno
escolar”. Para além do aumento do tempo, estarRorimmada pelos ministérios da
Educacao, da Cultura, do Esporte e do Desenvolvorteocial, estabeleceu o Programa
Mais Educacdo como estratégia intersetorial do @avé&ederal, para a inducdo de
uma politica de educacédo integral, promotora daliagi®m de dimensdes, tempo,
espacos e oportunidades educativas.

Em seus objetivos, a Portaria 17 deixa claro swinagdo a concepg¢ao
contemporanea de educacao integral em tempo ihtegralesejar que o PME dirija
seus esforcos “a garantia da protecdo social, slat@scia social e a formacgao para a
cidadania” (art. 1°). Este trecho também evidemciaontexto em que o tema esta
inserido, de incremento das condi¢cdes do ensinticpiliprincipalmente em situagfes
de vulnerabilidade social.

A leitura deste documento revela uma intencaordegver a educacéo integral
associada a oferta do tempo integral. E, embolizeutas expressbes “educacdo
integral” e “formacao integral”, sugere que as m&sisejam oportunizadas “por meio
do apoio a realizacdo, em escolas e outros espE@S-culturais, de acdes socio-
educativas no contraturno escolar” (art. 1°).

Contudo, considera-se que o PME ganhou mais adtadel no ambito legal,
com a publicagéo do Decreto n. 7.083/2010. Segasttbdocumento:

' O Mais Educacdo mudou de secretaria ao longo mpde Em 2007 era vinculado & Diretoria de
Educacao Integral, Direitos Humanos e Cidadaniatepeente a Secretaria de Educacdo Continuada,
Direitos Humanos e Cidadania (SECAD). Em 2011,agRxma passou a ser desenvolvido pela Diretoria
de Curriculos e Educacéo Integral, vinculada aesa&da de Educacdo Basica (SEB).
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Art. 1° - O Programa Mais Educacao, tem por firslie contribuir para a
melhoria da aprendizagem por meio da ampliacdcehpd de permanéncia
de criangas, adolescentes e jovens matriculadosseoia publica, mediante
oferta de educacao basica em tempo integral.

Vemos que neste documento a educacao integrabsst&iada a melhoria da
aprendizagem e ndo a formacao integral, como ntriRorl7. Dentre os principios
apontados no decreto, destacam-se: (i) a articulde& disciplinas curriculares com
diferentes campos de conhecimento e praticas sotioas; (i) a constituicdo de
territorios educativos para o desenvolvimento toedades de educacéo integral; (i) a
integracdo entre as politicas educacionais e so¢ig) a valorizacdo das experiéncias
histéricas das escolas de tempo integral; (v) eritico a criacdo de espacos educadores
sustentaveis; (vi) a afirmacéo da cultura de diseftumanos e; (vii) a articulacédo entre
0s sistemas de ensino e universidades (art. 2°).

Esses principios devem nortear as ac¢fes relaivagplantacdo do PME, que

deve ter como objetivos primordiais:

Art. 3° - (...) | - formular politica nacional delecacdo basica em
tempo integral; 1l - promover dialogo entre os etitos escolares e
os saberes locais; Ill - favorecer a convivénci&reeprofessores,
alunos e suas comunidades; IV - disseminar as iéxpas das
escolas que desenvolvem atividades de educacagrahte V -
convergir politicas e programas de saude, cultesaprte, direitos
humanos, educacdo ambiental, divulgacao cientiBodentamento
da violéncia contra criancas e adolescentes, @tégrentre escola e
comunidade, para o desenvolvimento do projetoipaifiedagdgico
de educacéao integral.

Percebemos nessas referéncias uma clara indiéagéegracdo, que pode ser
entre politicas, agbes e pessoas, entre contesdotas e 0s saberes locais, entre
escola e comunidade, enfim integracfes que passibibo Programa a ampliacdo e o
fortalecimento de suas bases filosoficas e oparaso

O critério de selecéo das escolas, embora apritoa@acada ano pelo PDDE, é
prioritariamente baseado nos baixos indices de rivebémento da Educacio Bésica
(Idebs) apresentados pelas instituicbes de enBstas devem ter assinado o termo de
adesdo ao Compromisso Todos pela Educacéo.

Preferencialmente, o PME deve atender aquelasassealunos que apresentam
contextos de vulnerabilidades social e educacidaabrecendo, na medida do possivel,

o combate a violéncia e a oferta de condicdes digaea o0 aprendizado.
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Sobre esta escolha, Moll (2012, p. 134) vé nestéricr uma possibilidade de
discriminagdo positiva e de politica afirmativa. @aoda como uma possibilidade para
se comecar pelo atendimento daqueles que forawrib&ahente desfavorecidos e que
por isso clamam por mudancgas.

A Lei n. 7.083/2010 também postula em seu artigoqid® para viabilizar a
promocao da educacao integral, por meio do PMEseslas contem com recursos do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE/FNDE) e Rimgrama Nacional de
Alimentacéo Escolar (PNAE/FNDE).

Essas verbas devem ser destinadas ao pagamentwmstos que o programa
gera para a escola, tais como alimentagéo, marédeda; espaco escolar e pagamento
dos monitores. A escola que adere ao PME tambéebeena forma de kits, material
para a realizacdo de algumas oficinas que neamssidgaelementos mais especificos,
como a Banda Fanfarra.

Os temas a serem desenvolvidos na ampliacdo dadprescolar, foram
organizados em dez Macrocampos, a saber: (1) Acumapzento Pedagdgico; (2)
Educacdo Ambiental; (3) Esporte e Lazer; (4) DiiHumanos; (5) Cultura e Artes;
(6) Cultura Digital; (7) Prevencao e Promocao dadea(8) Comunicacdo e Uso das
Midias; (9) Investigacdo no Campo das Ciéncias daumdza; e (10) Educacédo
Econdmica.

Segundo as orientacdes Basso a Pass@2011), cada escola pode escolher
entre trés e quatro Macrocampos e, dentro dedlesianar seis atividades — uma das
quais, pelo menos, obrigatoriamente relacionadAcmmpanhamento Pedagdgico (p.
09). Cada macrocampo oferece assim um conjunto fibnas, que podem ser
escolhidas tendo em vista 0 desejo e necessidadmrdanidade escolar. (MOLL,
2012).

O curriculo da escola de tempo integral deve seceftido como um projeto
educativo integrado, prevendo uma jornada esc@arodminimo sete horas diarias. A
ampliacdo da jornada podera ser realizada medauiesenvolvimento de atividades
vinculadas aos macrocampo citados, as quais pnefahmente devem estar articuladas
aos componentes curriculares e as areas do cordraoifd desenvolvidos pela escola,
bem como as suas vivéncias e praticas sociocudt(BRASIL, 2011c).

As atividades do PME podem ser desenvolvidas demtroespagco escolar,
conforme a disponibilidade da escola, ou fora date espacos distintos da cidade. Isso

deve ser viabilizado, segundo o Decreto 7.083/264\ a utilizacdo de equipamentos
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sociais e culturais ja existentes, bem como poomei estabelecimento de parcerias
com 6rgdos ou entidades locais, respeitando otprpjalitico pedagdgico da escola
(BRASIL, 2010, p. 25).

Essas atividades sdo oferecidas por voluntarioofispionais regidos pela Lei
n. 9.608/1998 — preferencialmente universitarios pmssoas da comunidade, que
tenham suas habilidades valorizadas pela escotu® diferentes atores. Segundo a
leitura do PDDE/2011, no que tange a regulacaoal@tho do monitor no PME:

O trabalho de monitoria deverd ser desempenhaefgrpncialmente,
por estudantes universitarios de formacdo espacfiis areas de
desenvolvimento das atividades ou pessoas da cdadeicom
habilidades apropriadas, como, por exemplo, irstrde judd, mestre
de capoeira, contador de histérias, agricultor penda escolar, etc.
Além disso, poderdo desempenhar a funcdo de mianitte acordo
com suas competéncias, saberes e habilidadesaetadia EJA e
estudantes do ensino médio. Recomenda-se a napagid de
professores da propria escola para atuarem comdtares) quando
isso significar ressarcimento de despesas de teesp alimentacéo
(BRASIL, 2011. p. 09).

[...]

Os recursos, transferidos por intermédio do PDDErapa
implementacdo de Educacao Integral, destinam-s€usieio, para o
ressarcimento de despesas de alimentagéo e trensjosr monitores
responsaveis pelo desenvolvimento de atividadexdepanhamento
pedagdgico, atividades culturais, artisticas, dis@a; de lazer, de
direitos humanos, de Educacdo Ambiental, de cuttigital, de saude,
de comunicac¢do e uso de midias e outras previsste manual. O
trabalho do monitor devera ser considerado de eeduoluntaria, na
forma definida pela Lei n. 9.608 de 18 de feverele 1998, e o
ressarcimento das despesas devera ser calculadocodgo com o
namero de turmas monitoradas, e limitado a R$ B0Qt@zentos
reais) mensais (Idem, p. 11).

Esse € um ponto importante para a analise do Pnegrama vez que 0sS
profissionais responsaveis pela ampliacdo do temdppopossuem vinculo empregaticio
com as escolas, muito menos uma formacédo mininadedstida — apenas formacdes
sugeridas.

Evidencia-se aqui o desafio que o PME encontrarapop o trabalho com
voluntarios, jA que a ampliacdo substancial do tersgra feita por pessoas com
disponibilidades, compromissos, procedéncias e dodms diversas, dentre outros
fatores que possivelmente influenciam nesse tipoadbalho.

Se por um lado essa caracteristica pode favoreegperiéncia de jovens no

inicio da vida profissional (MOLL, 2012) e represeruma intencdo de transitoriedade
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(MOLL, 2011), por outro, “Reconhece-se a necessdilum amplo didlogo sobre os
possiveis novos atores que entram em cena nestegdopda jornada escolar, a partir
da centralidade da acdo docente” (MOLL, 2011, p. 08

Outra figura fundamental para a realizacdo do PMEpéofessor comunitario,
que deve atuar como responsavel pela coordenasaatidi@lades de educacéao integral,
pela geréncia do projeto, além de promover a datjéio entre o PME e a escola. Este
deve ser um professor do quadro fixo da escolgreferéncia com dedicacdo de 40
horas semanais. Sua funcdo é estrutural, indo degaestacdo de contas das verbas
recebidas, até a integracdo pedagogica e orgammedcentre turno e contraturno
(BRASIL, 2011c e MOLL, 2011, 2012).

Na contracorrente, o texto de referéncia do ME@%92@para o PME defende
gue uma politica de educacéao integral deve atantatorizacdo de seus profissionais e
a garantia da dedicacdo exclusiva dos mesmos JpD&8taca também a importancia
da gestao democrética para a qualidade na educag;&entido de envolver a sociedade
como um todo no compartilhamento de responsab#sladarefas. Aponta assim para a
necessidade de uma equipe escolar que possa defatvolver na oferta da educacao
integral.

Ao tratar do papel indutor do Estado, esse mesmomento enfatiza:

(...) a proposta de educagdo integral representaesfiorco para
superar a dicotomia da quantidade e qualidadezewiaina histéria da
ampliagdo da matricula nos Sistemas Publicos de&nde modo a
promover 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso idagas; dos
adolescentes e dos jovens nas escolas. Trata-sim, ade um
instrumento, por exceléncia, para a oferta dosigEeducacionais
sob o principio segundo o qual “a educagédo naowviégio”, que
nomeia a consagrada obra de Anisio Teixeira. (BRAZI09, p. 41)

Essa afirmacdo vem a somar na construcdo de urspeptiva de educacao
integral para o PME enquanto possibilidade de miglhpara a educagéo publica, a
medida que deseja ampliar o tempo de permanénsialdaos e melhorar o ensino-
aprendizagem. Faz-se necessaria, todavia, umaaeflenesmo que inicial, sobre como
sera possivel cumprir os objetivos dessa educagaa,vez que, como sinalizado pelo
préprio Anisio Teixeira, estes sdo complexos eamignvestimentos e recursos sem 0s
quais dificilmente serdo alcangados.

Assim, a ampliacdo do tempo no trecho citado é eguida associada a oferta

de servigoseducacionais, 0 que possivelmente evidencia umeepgdo de educacao



92

integral enquanto protecdo integral. Isso postbidi, em tese, a superacdo de alguns
problemas enfrentados pela escola, por meio deirdegracdo com outros servigos
encontrados nas cidades.

Nessa perspectiva, as parcerias tém a possibilidaeesa perspectiva, de
fortalecer a oferta da educacéao integral em temggial promovida por meio do PME,
a medida que este pode se favorecer de outras ggdesistentes nas “cidades
educadoras”.

Quanto aos desafios encontrados pela escola puliodh (2012) chama a
atencdo para o problema de “superocupacao”. Canaela isso, assinala nesse sentido
a importancia de converter espacos urbanos entéters educativos, a fim de
encontrar uma solucao possivel, a curto e médimpppmra essa questao.

Assim, ao ampliar a jornada escolar, modificandmtana da escola, o PME
pretende contribuir para o redimensionamento danizg¢cdo do tempo escolar. Para
responder ao desafio apresentado pelo fato de arimmalas escolas néo possuir
estrutura fisica suficiente para a ampliacdo dopteme permanéncia dos alunos, o
Programa sugere o mapeamento de locais que posspresentar “territorios
educativos” (BRASIL, 2011b).

Para que as mudancas advindas da ampliacdo doesengspacos — e tudo o
mais que implica — sejam significativas na vidacdemunidade escolar, destaca-se na
leitura dos textos selecionados a orientacdo pagaagoperacionalizacdo da educacao
integral em tempo integral nas escolas acontecaigionia com os Projetos Politicos
Pedagogicos (MOLL, 2012, BRASIL, 2011c).

Moll (op. cit.) considera que, para fortalecer ansmidacdo da politica da
educacao integral por meio do PME, os seus comiisopolitanos, regionais e/ou
estaduais, devem contribuir nos processos de augagr entre o0s professores
comunitarios, gestores, universidades e sociedaile & construcdo destes comités,
segundo Moll (idem), vem se configurando em um iBggiivo “movimento” pela
educacao integral no pais.

Esse, dentre outros fatores, colabora para queogrdma Mais Educacao,
enquanto estratégia de execucdo do horério integrmlescolas publicas brasileiras,
consiga, constituir-se em um importante avan¢o @areonsolidacdo da educacéo
integral como politica publica, sob a responsadil&ldas instancias subnacionais.

Ao apresentar financiamento adicional ao Fundeftaca@om recursos materiais

e humanos e prever diretrizes educativas e esdisifup Programa avanca na sua
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abrangéncia em nivel nacional. Sua insercdo erngdegais também colabora na sua
consolidagdo e promove uma maior estabilidade,riboimdo para o intencionado
avanco da condicdo de um Programa para uma potiicBstado. Nesse sentido, a
partir da leitura do artigo de Moll (idem), constnes o Quadro 03, que apresenta a
evolucédo do numero de escolas que passou a intetjvais Educacdo”, no periodo de

2008 a 2011.

Quadro 03: Quantitativo Anual de Escolas integadte Programa Mais Educacéo no
Brasil — 2008/2011

Ano N° Escolas
2008 1.380
2009 5.004
2010 10.026
2011 15.018

Fonte: Moll, 2012

Atualmente, o tema da educacgao integral em tentpgris continua no foco das
politicas educacionais. Em 15 de dezembro de 20Jhtdo presidente Luiz Inacio
Lula da Silva e o ministro da educacao, Fernandidbid, encaminharam ao Congresso
Nacional o anteprojeto do Plano Nacional de EduwdBPNE) que devera orientar a
educacao brasileira entre 2011 e 2020.

A proposta do novo PNE foi convertida em projetolalgPL) n. 8.035/2010.
Este projeto apresenta 10 diretrizes, 20 metastraté&gas especificas para sua
concretizacao, orientadas para a universalizagapliacdo do acesso, qualificacéo e
atendimento em todos os niveis e modalidades eduneds, organizadas a partir de
uma mesma Vvisao sistémica, e trazidas em 2007 Rlalwo de Desenvolvimento da
Educacéo.

Deste modo, o PL contempla a educacédo integraleenpd integral na meta
namero seis, que prevé a oferta da educacdo enotarggral em 50% das escolas

publicas de educacao basica, adotando para tabastes estratégias:

6.1) Estender progressivamente o alcance do pragramional de
ampliagdo da jornada escolar, mediante oferta deagdo bésica
publica em tempo integral, por meio de atividadeg d
acompanhamento pedagdgico e interdisciplinaresfodea que o
tempo de permanéncia de criangas, adolescentgsresjoa escola ou
sob sua responsabilidade passe a ser igual oui@upesete horas
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didrias durante todo o ano letivo, buscando atemadeelo menos
metade dos alunos matriculados nas escolas comtéaplpelo
programa.

6.2) Institucionalizar e manter, em regime de cmlabio, programa
nacional de ampliacdo e reestruturacdo das egooldicas por meio
da instalacdo de quadras poliesportivas, laboostorbibliotecas,
auditorios, cozinhas, refeitérios, banheiros e amutequipamentos,
bem como de producdo de material didatico e dedo#im de recursos
humanos para a educagdo em tempo integral.

6.3) Fomentar a articulacdo da escola com os dieseespacos
educativos e equipamentos publicos como centrosuicibanios,
bibliotecas, pracas, parques, museus, teatroemain

6.4) Estimular a oferta de atividades voltadas pliagéo da jornada
escolar de estudantes matriculados nas escolagdgapublica de
educacao basica por parte das entidades privadaerdieo social
vinculadas ao sistema sindical de forma concon@tant em
articulagdo com a rede publica de ensino.

6.5) Orientar, na forma do art. 13, 8 1° I, da hell2.101, de 27 de
novembro de 2009, a aplicagdo em gratuidade enidadies de
ampliacdo da jornada escolar de estudantes matlwsiinas escolas
da rede publica de educagdo basica de forma cotaumie em
articulacdo com a rede publica de ensino.

6.6) Atender as escolas do campo na oferta de edlneam tempo
integral considerando as peculiaridades locais.GME s/n, 2010)

As orientacdes para o tema no novo PNE mostravimsaladas a ampliacédo da
jornada escolar, visando a oferta do tempo integraddicamcomoa mesma devera ser
operacionalizada. Destacamos nesse ambito quenaap@&ncia do tema na agenda
governamental indica um cenario favoravel paraauneesmo continue sendo foco de
atencao nos préximos anos.

Esperamos que esse destaque contribua para quaiohoaque vem sendo
construido — desde Anisio Teixeira, passando psdasjuistas no ambito legal até
chegarmos ao Programa Mais Educacdo — consiganaantavancando na construcao
de politicas publicas para a escola publica deagdiacintegral em tempo integral.

Da mesma maneira, desejamos que o PME, a medida geeconstitui como a
atual estratégia do MEC para o tema abordado,raentse beneficiando desse cenario,
para avancar no que tange aos seus pontos newglgiomo o desafio do trabalho
voluntario e da selecdo de novos espagos e acédargo parte do dia a dia dos alunos.

Observamos, no decorrer dessa pesquisa, que o BbA,kem sintonia com a
concepcado contemporanea de educacdo integral,aanagliofertas educativas diarias,
tendo em vista que as mesmas podem ser oportusipaddiferentes “atores sociais” e

em diferentes espacos educativos.
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Faz-se importante, contudo, uma pausa para pensa@uais Sa0 0S parametros
que estao sendo construidos, antes de avancarcaestterizacdo. Uma vez que o PME
€ proposto enquanto acdo na inducdo de politicasddeacédo integral em tempo
integral no pais, ele ndo consegue abarcar todagdas que esta necessita.

Assim, a0 mesmo tempo em que o “Mais Educacao@masi propostas e acdes
significativas, além de todo um aparato legal arfaeiro, traz também alguns pontos
gue devem se constituir em reflexfes para os npiogi no sentido de superar as
condicbes Iniciais que o PME oferece, melhorandodgs acordo com suas
possibilidades. Tal € o caso do uso de voluntgrawa a oferta do contraturno, em que
esta oferta uma vez incorporada a uma politicaigaldle educacao integral em tempo
integral, deve preferencialmente ser oferecidappofissionais concursados e — como
indicado no proéprio texto de referéncia do “MaisiEat;do” — que possam ter dedicacao
exclusiva e qualificada a educacéo.

Observamos que o PME pode caracterizar-se como oamegp para a
construcdo de politicas municipais que, considerangs limitacées e potencialidades
situacionais, possam avancar na superacao de ulmacdb indevida dos principios
educativos que estdo sendo propostos. Destacaesis, ambito, que é indispensavel a
real contrapartida dos estados e municipios na uefec do Programa e
concomitantemente na elaboracdo de suas propriégam educacionais. Limites e
dificuldades sempre existirdo na proposicdo de uwgrama nacional, contudo
esperamos no caso do PME, que estes ndo sejamadwsacomo obstaculos
intransponiveis e sim como situagfes a serem glgEr@M seus contextos locais e
principalmente politicos, constituindo-se assinfade em uma a¢éo de inducao.

Notamos ainda, que muitas propostas do PME pareteionizadas as ideias
apresentadas no Capitulo 1, como as indicacbesapategracdo com a comunidade no
entorno das escolas, para a realizagdo de parceaasferta de mais espagos
“socioeducativos” (GUARA, 2009) e para a selecaefgencial daqueles alunos em
contextos de vulnerabilidade social e educaciddalas estas que se fazem associar a
concepcdo contemporanea de educacdo integral, i@spette caracterizada pelas
ideias dentersetorialidadecidade educadora deprotecéo integral

Percebemos ainda que, enquanto os principios ammntpelo PME, e
apreendidos por meio da leitura de seus textos aingentos oficiais, parecem
assemelhar-se mais a uma abordagem histérica d@agtuintegral, nos remetendo a

algumas ideias defendidas por Anisio Teixeira ecip&ibeiro — como a centralidade



96

da escola no processo educativo — 0S sSeus priecipjperacionais parecem
aproximarem-se mais de uma concep¢ao contempoiéyeda as ideias analisadas no
Capitulo 1.

Diante do estudo realizado até aqui, podemosiinfeie o formato do PME
acaba influenciando na proposicdo de certos aspewdoacteristicos a educacdo
integral, vide os anteriormente apontados, comobéam na definicdo de quais
conteudos serédo privilegiados na ampliacdo do tezspolar e de que forma estes seréo
desenvolvidos. Especificamente na area de artésgdiaacdes do PME para a execucao
do Macrocampo Cultura e Artes podem ser de graatie para esta pesquisa, no que
tange a definicdo de quais sdo principios e dimetrfgue estdo sendo propostos para a
arte/educacao, permitindo ao final uma maior coems@o sobre quais concepcdes de
arte/educacao que se encontram presentes no PM&n&e com o constructo desta
pesquisa, apresentamos a seguir uma analise dasmeoms que compde o

Macrocampo em quest3o.

3.2. O macrocampo Cultura e Artes: propostas e coepcoes para a arte/educacao

no Programa Mais Educacao

Esse subcapitulo assume a tarefa de evidenciag 0 Boograma Mais Educacédo
propde para as atividades relacionadas a artefgilucdbem como o desafio de
identificar quais séo as concepg¢des que emergesa pesposta — tendo em vista o que
foi apresentado no capitulo anterior. Optamos agsiminicia-lo com a apresentacao
das suas diretrizes oficiais nos documentos seladms e somente ao final identificar
sua(s) possivel(is) concepcao(des).

A pesquisa dos textos que versam sobre o PME revelee existem
principalmente dois documentos de referéncia pamientacdo dos macrocampos.
Esses documentos séo: (1) o PDDE/Educacao Int@g§ral) — selecionamos o lancado
em 2011, por ter sido o ano de inicio dessa pesguis (2) oCaderno Pedagdgico
Cultura e Arte lancado em versdo preliminar, como continuacdosélde Mais
Educacéo (SECAD /MEC, s/d).

Assim, comecaremos esta apresentacdo destacando BME organizou os
temas a serem trabalhados na ampliacdo do tempdiferantes tipos de atividades,
conforme institui o Decreto 7.083/2010:
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§ 2° A jornada escolar diaria sera ampliada conesevolvimento

das atividadesde acompanhamento pedagogico, experimentacdo e
investigacao cientifica, cultura e artes, espottezer, cultura digital,
educacdo econbmica, comunicacdo e uso de midias,ambiente,
direitos humanos, préticas de prevencdo aos agravosaude,
promocao da salude e da alimenta¢cdo saudavel,cenites atividades
(art. 1°, grifos nossos).

No caso do macrocampo Cultura e Artes, as ativel@gearte/educacéo estéao
associadas as oficinas de (1) Banda Fanfarra; éjtoCCoral; (3) Capoeira; (4)
Cineclube; (5) Dancas; (6) Desenho; (7) Ensino @Saede Cordas; (8) Escultura; (9)
Flauta Doce; (10) Grafite; (11) Hip-Hop; (12) Le#y (13) Mosaico; (14) Percussao;
(15) Pintura; (16) Praticas Circenses e (17) Te@RASIL, 2011).

No anexo | do PDDE/Educacéo Integral (2011) enmeomise as ementas dos
macrocampos e de suas atividades especificasCaltlga e Artes prevé o “Incentivo a
producdao artistica e cultural, individual e colatidos educandos como possibilidade de
reconhecimento e recriacao estética de si e do ofipd19).

Organizando as ementas de cada atividade do namepac pesquisado em
quatro linguageris(musical, visual, dramatica e corporal) consegsimbservar suas
linhas gerais para cada linguagem. Assim, a letloraeferido documento indica que:
() A linguagem musical deve promover a iniciacaosioal, o aprimoramento de
técnicas, o trabalho em grupo, a expresséao, o dalsenento cultural entre outros. (ii)
A linguagem visual deve ser capaz de trabalhar didenentes técnicas e promover o
processo criativo e o desenvolvimento intelect(@.As indica¢gbes para a linguagem
corporal privilegiam o desenvolvimento culturalogial, além da promocéo da saude e
da socializacdo. (iv) Por fim, a linguagem drangtieve promover a criatividade e a
capacidade de comunicacdo pelo corpo. Essas seafariinhas mestras para o
desenvolvimento das atividades especificadas noBBducacgéo Integral 2011. No
entanto, estas ementas apontam principios noresmdorplos. No intuito de aprofunda-
los, o MEC elaborou uma série, de publicacdes,nizgdas em cadernos pedagogicos,
que objetivou desenhar orientacbes pedagogicasagaatividades desenvolvidas nos
macrocampos.

A série intituladaCadernos Pedagodgicos do Programa Mais Educaédo

apresentada no site do MEEmo uma verséo preliminar — para todas as Akas

% Essas linguagens foram denominadas em acordo cmmanclatura que o Caderno Cultura e Artes
atribui a elas.
* Site: http://portal.mec.gov.br/index.php?optionrc@ontent&view=article&id=16727&Itemid=1119
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como este é 0 Unico documento a tratar especificgent® macrocampo Cultura e Arte,
sera analisado nesta pesquisa, como um documecid efuma vez que foi elaborado
pelo MEC especialmente para o Programa e estd sdisgonibilizado em nivel
nacional.

Basicamente, os cadernos dao orientacbes e endrasartedrico para a
execucao dos macrocampos. Logodamlerno de Apresentacao leitor se depara com
0 objetivo da série:

(...) pensados e elaborados para contribuir conropopicdo do

Projeto Politico-Pedagdgico da escola e a reorgead@do seu tempo
escolar sob a perspectiva da Educacao Integrad. $€ste procurou
refletir sobre cada um dos dez macrocampos que GeEmpas

possibilidades educativas oferecidas pelo Progrislais Educacéo.
(...) a partir do diadlogo entre os saberes esc®km@Munitarios. Esta
ideia surgiu da necessidade de contribuir com @lemimento e com
0 desenvolvimento da organizacdo didatico-metodcddgdas

atividades em atengéo a jornada escolar integRA@L, s/d)

No caso das orientacdes para o0 macrocampo Cultdwdes, a leitura desse
Caderno revela que sua estrutura foi dividida emtrquitens, em uma espécie de
sumario: (1) Educacao e Cultura; (2) Professor cpesguisador da cultura local; (3) A
pesquisa em arte; Por que é importante a formagéarée e (4) As linguagens:
visual/musical/corporal/dramatica. Levando em cdataorganizacao realizaremos em
seguida uma breve apresentacdo sobre o que essem@€&tdagdgico sugere para cada
um destes itens.

Ao relacionar Educacdo e Culturale destaca uma concepcédo de educacao
integral enquanto formacéo a mais completa posdigsia educacéo deve realizar uma
articulacdo entre conhecimento e cultura, incomdoanessa formacdo aspectos
relacionados aos saberes escolares e comunitaviesaizando nos espacos da cidade
seus potenciais educativos.

Embasando a concepcdo de educacdo e de cultwwagdesno propde uma
aproximacdo com as ideias de Paulo Freire e Dailogig, partindo do principio de
gue todos os alunos vivem em um mundo com diveegpsriéncias culturais, que
devem ser levadas em conta na elaboracdo dos sabsrelares. Esta visdo de
educacao inclui, ainda, a concepcdo das escola® @spacos da cultura e dos
educadores, independente da &rea de atuacdo, gemesculturais.

A relacado entre cultura e educacéo aparece tamb&memissa, segundo a qual

a educacao integral deve ser organizada a partindelidlogo com a totalidade da



99

comunidade escolar, incluindo-se; estudantes eegsofes, valorizando a cultura e os
saberes locais.

A inclusédo das diferentes manifestagbes culturaiespecialmente aquelas
associadas a realidade da comunidade escolar ttgnnase, assim, no ponto central da
discusséo promovida pelo Caderno ao relacionaragdoce cultura, e sera retomada em
diferentes momentos, ao longo de sua leitura.

O Projeto Politico Pedagdégico é indicado como eldm fundamental para a
integracdo entre escola e comunidade e sinaliza@aeicacdo percebida como cultura
€ imprescindivel para “a formulacdo de metodologdscacionais de qualidade (...)
qgue podem ser utilizadas em beneficio de melh@®dtados educativos.” (BRASIL,
s/d ,p. 2).

Como exemplo de acdes oficiais que promovem arizalfio da diversidade
cultural brasileira, cita 0 “Programa Nacional dalt@ra, Educacdo e Cidadania —
Cultura Viva”, do Ministério da Cultura (MINC/2010¥estacando principalmente o
Ponto de Cultura

O Cultura Viva é formado por diferentes acgdes, deosl Pontos de
Cultura como os principais articuladores das aedesdimentacdo do
Programa. Estes atuam como mediadores na rela¢éo Estado e
sociedade, agregando agentes culturais que artioelanpulsionam
um conjunto de acfes nas comunidades e destasser@réonto nao
tem um modelo Unico ou rigido de programacdo eidatiles; o
aspecto comum a todos é a transversalidade daracudtia gestéo
compartilhada entre poder publico e comunidadeRABIL, s/d, p.
03)

Os Pontos de Cultura s&o posicionados no text@eona agdo complementar a
proposta de educacgdo integral, possibilitando ®dath® com diferentes temas e
linguagens, conforme a cultura local. Os mesmos rsd@mente abordados nesse
Caderno, ao tratar do professor pesquisador conzoda® possibilidades para expandir
as parcerias, os espacos e trabalhos.

O Caderno se posiciona, em relacdo a culturardseb aointerculturalismo
Este sugeriria, por sua vez, a interacdo e a teotdee diferentes culturas, com
sucessivas transformacdes decorrentes da expesss®dialogo.

O interculturalismoindica também a abordagem que o Programa escpHrau

o trabalho com as diferentes culturas vividas r@oaddia das escolas, o que em tese

4 Maiores informacdes podem ser obtidas no sipe/lttvw.cultura.gov.br/culturaviva/ponto-de-
cultura/
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significa a valorizacdo da cultura dos alunos esdes familiares, bem como da
comunidade na qual esta inserida a escola.

Com relacdo aqrofessor pesquisadoo Caderno apresenta o desafio de
pesquisar a cultura local e assumir a posicao claleesomo espaco de cruzamento de
culturas, grupos e saberes. Indaga sobre a mame#ras professores lidam com as
diferencas e traz a didatica que pode ser conatmrial contextos interculturais como
uma possibilidade para que os “diferentes” possamno gjue sdo e ter mais equilibrio
nas relacdes de negociacdes, conflito e reciprdeida

Para a elaboracdo dessa didatica interculturakidera-se fundamental que os
professores sejam capazes de ler/compreender aracukm seus aspectos
visiveis/materiais — ceramica, instrumentos musjcaionstru¢cdes histéricas — e
invisiveis/imateriais — festas religiosas e popmgardancas, modos de -culinaria,
cantorias, relacdes sociais e familiares. (p. 06).

Candau (2009) é referenciada para justificar loalteo intercultural, que por sua
vez deve partir da constatacdo de que cada alamoctinsigo sua cultura e que esta
deve ser encarada como uma vantagem pedagogieatdPap Caderno sugere que 0
professor trabalhe com as diferencas a partirt@al@cucao e do dialogo.

Nessa perspectiva, escola e comunidade sdo diEsafm complementar-se
mutuamente. E ao contemplar a diversidade queguoafessa relacdo, ha tem-se,
segundo a leitura do Caderno, a possibilidade dendimento de que cada turma é
Gnica, assim como também o sdo cada escola, coadenal regido.

Para o mapeamento da cultura nacional e local,ade@o sugere que 0sS
professores desenvolvam pesquisas por meio dodaet Cultura, respeitando o
territdrio onde a escola esta situada. Para tantar a utilizacdo do Sistema Integrado
de Monitoramento, Execucdo e Controle (SIMEQ)esponsavel por fazer um
mapeamento desses Pontos e das bibliotecas quneadram no entorno escolar. Essa
pesquisa, em tese, poderia proporcionar ao profess@lorizacdo da “relacao entre
conceitos/reflexfes praticas/acdes, garantindo assim a via de ma@dhgsencial para
o melhor processo educativo” (p. 11). Essa pogsdnie é apresentada em relacdo a
indicagdo de que “a aprendizagem né&o deve ser serca@nquistada a partir de livros e

teorias, mas também por meio dos fazeres e pragetizadas dentro e fora da escola”
(p. 11).

® Segundo informagdo do Caderno, a escola que @meRrograma recebe uma senha de acesso ao
SIMEC, que permite a visualizacdo desse mapeamento.
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O caderno aborda em seguida suas orientacfesappesquisa em arte e a
importancia da formacdo em arte. Uma vez que egsastfes sdo pontuadas em
topicos, iremos apresenta-las igualmente em topmasurando apresentar as ideias
mais relevantes suscitadas nesta leitura. Destacapenas nesse momento que as
palavrasexperiénciae subjetividadesdo bastante utilizadas. Assim, seguindo a ordem

em que aparecem no caderno, 0s principais aspsdagpresentados no Quadro 04.

Quadro 04 — Orientac0es para a pesquisa em alteogéancia da formacao em arte

1° | Promover a fruicdo e a expresséo através da aldecultura. A cultura
também produz saberes.
2° | A pesquisa em arte € uma experiéncia Unica gulsine a arte
considerada como espaco de constru¢cédo de subgetesd
3° | O ato de criar € considerado uma busca paraaml@ ordem
estabelecida, € ainda buscar um outro real. E & jessamente a
poténcia revolucionaria do ato da criacao.
4° | O homem é um animal cultural e um ser criador.
5° | A experiéncia das diferencas deve ser encanadanea perspectiv
enriquecedora. O outro pode ser experimentado cagente de
instigacao enriquecedora.
7° | Vivemos em contornos culturais em transformaddesse sentido,
Caderno indica que as pesquisas em artes nas ®tatan em cont
uma metodologia capaz de se constituir por meiodidbogo, do
encontro, da escuta e da transformacéo. Referemda a necessidade
de usar um método artistico que investigue sem a®rifixas e
questione tudo.
8° | Os individuos estdo em constante mutacdo e gade ser um espago
de exceléncia para a vivéncia da experiéncia humBoa isso, G
Caderno compreende que esta aliada a educagdo éfatom
fundamental para a transformacao social.
9° | Indaga sobre o desafio de desenvolver uma metpdocapaz dd
respeitar as diferencas culturais.
10° | A cultura de massa representa um desafio, ene skr enfrentado sem
preconceito.
11° | A experiéncia em arte possibilita o contato egs) historia(s).
Fonte: Caderno Pedagdgico — Cultura e Artes (s/d)

[1°A)

[

2 O

\174

Depois das diretrizes filoséficas/conceituais paratrabalho com esse
macrocampo, o Caderno Pedagdgico apresenta supssf@® para as linguagens
artisticas: visual, musical, corporal e dramat&presenta ainda algumas orientacdes
praticas, de cunho metodoldgico, para o trabalino essas linguagens.

No entanto, gostariamos de ressaltar que apesaquddro linguagens serem

contempladas no Caderno, ha um notavel destaqueadatdisica. Talvez por se tratar
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de uma versdo preliminar, essa situacao possaosegida futuramente. Feita essa

observacéo, destacamos que a linguagem € consadeebdCaderno como:

Forma de expressdo individual ou coletiva, um uswe
comunicacional composto por signos que podem seuaid,
auditivos, gestuais, entre outros (...) e a atené das expressdes da
cultura de um povo e fonte inesgotavel de leituegafdrica e poética
do mundo (p. 13).

Assim, apresentamos, em seguida, o que o Cadespéepara cada linguagem
(visual, corporal, dramatica e musical), tendo estavos principios tedricos e praticos
que a sua leitura sugere. Para tornar a leitura diadmica, organizamos as principais
ideias trazidas pelo Caderno em quadros. Dessafg@racuramos focar nas propostas
do PME para cada linguagem, deixando outras caistitas que aparecem no texto

para uma proxima pesquisa.

Quadro 05. Atividades propostas no PME para a iggm visual

Atividades previstas
Pintura
Escultura
Grafite
Desenho
Cineclube
Mosaico
Fonte: Caderno Pedagdgico — Cultura e Artes (BRASI)

Quadro 06. Propostas do PME para a linguagem visual

Propostas para a Linguagem Visual

Sua abordagem deve considerar as diversas foritiaad#s pelos individuos para criar
e produzir imagens, assim como a capacidade deucagieara perceber, sensivelmente,
analisar e refletir sobre as imagens geradas nas dngersas épocas e contexios
socioculturais. A imagem, nesse sentido, € vistaccom conjunto de elementos visugis
gue se relacionam, gerando significados, informaedsensacoes.

O trabalho com a imagem deve ser construido coerd@mle para experimentar,
investigar, criar e descobrir o mundo. Segundo de@w, “produzir imagens é t&o
importante quanto aprender a ler essas imagensemt@o amplo da interpretacao, |da
sensibilizacdo e da reflexdo” (p. 14). Nesse psages professor deve estar atento aos
saberes e contexto sociocultural dos alunos eidlosenos conhecimentos sobre o

mundo das artes visuais.

Propbe-se como estratégia de trabalho, a realizdegdom mapeamento sobre |as
linguagens visuais que fazem parte do dia a diaalimsos. A critica ao material
coletado, com destaque aquele produzido pela miabaeria consequentemente
contribuir na criacdo de uma consciéncia criticedada nos alunos.
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A histéria da arte também é destacada, podendoranasd aluno a coexisténcia

de

diferentes estilos, pertencentes a diferentes p&ade revelar também a arte enquanto
representacdo da cultura de um povo, contribuinagl@ @ conhecimento sobre gua

prépria cultura, além de outras distintas.

Fonte: Caderno Pedagdgico — Cultura e Artes (s/d)

Quadro 07. Atividades propostas no PME para a éiggm corporal

Atividades previstas
Dancas

Praticas Circenses
Capoeira

Fonte: Caderno Pedagdgico — Cultura e Artes (s/d)

Quadro 08. Propostas do PME para a linguagem arpor

Propostas para a Linguagem Corporal

Essa linguagem abrange as varias formas artistidativas e sensiveis de trabalhar o

corpo humano, indo além do ensino de técnicas nigad& apresentada como “fonte

formacdo de um ser humano mais integral” (p. 17ntridbuindo para ¢

autoconhecimento e para o entendimento do quespage individual e o coletivo.

de

O aluno pode expressar-se por meio de sua pogestns e movimentos e com iSso
manifestar-se sobre seu lugar de origem, seusoBalmitencas e por fim sua propria

cultura. Assim, o professor pode encontrar na kggm corporal uma ferramenta
leitura dos seus alunos.

de

Os jogos corporais, movimentos ritmicos, entreasjtpodem constituir-se em formas

de estimular a capacidade do aluno de falar conpiEguio corpo e conhecé-lo melhar.

=

Essa linguagem deve contribuir para a construcautteestima e favorecer as relac
sociais.

pes

O trabalho com o corpo pode ter como possiveisalieathentos o desenvolvimento
criatividade e da inteligéncia.

da

A pesquisa sobre a histéria da danca e sua asoaam as tradi¢cdes e cultura de uma
regido é considerada importante no resgate e yal@o dos saberes locais. Nesse

um de seus pontos fortes, sendo importante o delsemento de uma visdo m
abrangente sobre eles.

sentido, a riqueza de ritmos e manifesta¢gfes, amsamba e o funk, é apontada c%mo

is

Fonte: Caderno Pedagdgico — Cultura e Artes (s/d)

Quadro 09. Atividades propostas no PME para a éiggm dramatica

Atividades previstas
Teatro
Leitura

Fonte: Caderno Pedagogico — Cultura e Artes (s/d)




104

Quadro 10. Propostas do PME para a linguagem dicamat

Propostas para a Linguagem Dramatica

Seu trabalhado na escola deve contemplar seu rcdidieo, considerando que
crianca experimenta essa linguagem desde pequenaasobrincadeiras do faz-d
conta.

e_

O espaco cénico é considerado um espaco de viy@msigue o aluno pode passar
vérias situagfes e encarnar diferentes personaesa.vivéncia, por sua vez, pern
ao aluno experimentar diferentes posicdes e pag@igliando 0 seu conhecimento dé
e do mundo.

Dor
ite
2 Si

A linguagem dramatica € valorizada pela capaciddeladesenvolver no aluno s
habilidade de “interpretar, compreender e percebnsivelmente o carater simbdlicg
metaforico presente nos conteudos das encenagie®))( Para tal, sugere-se que h
espaco na dramatizag&o para o questionamentoresaidade do aluno.

) e
aja

Destaca nessa linguagem sua riqgueza de elemeniesagrega cenario, figurin
iluminacéo, e de canais, como o teatro, TV, cinarineg.

A

Propde que os contetudos escolares sejam traballtados suporte para a criag
teatral, sem que sua transmissao prevaleca sobeo danico. Assim, essa linguags
pode ajudar no “processo ensino-aprendizagem, ebamulo-o e tornando-o m3
circular e integral” (p. 21)

Ao
2m
IS

Orienta para a investigacao da realidade socialteral dos alunos e para a abordag
desses temas na construcdo das atividades teaDaimapeamento de festas
manifestacdes folcloricas da comunidade s&o carsishgeridos para trazer as rai

em

Zes

dos alunos para o contexto escolar.

Fonte: Caderno Pedagogico — Cultura e Artes (s/d)

Quadro 11. Atividades propostas no PME para lingoagusical

Atividades previstas
Percussédo
Canto coral
Banda fanfarra
Flauta
Hip-hop
Fonte: Caderno Pedagdgico — Cultura e Artes (s(BRASIL, s/d)

Quadro 12. Propostas do PME para a linguagem ntusica

Propostas para a Linguagem Musical

Sua forte presenca no dia a dia e sua conexdo eorasolinguagens e areas
conhecimento sdo destacadas como fatores posifaos a realizagdo de vari
trabalhos didatico-pedagogicos que utilizam esgpigem.

O Programa Mais Educacéo é apresentado como umaoidade de viabilizar, denti
de uma perspectiva intercultural, oportunidadesvigéncias musicais no ambien
escolar com variadas perspectivas e enfoques.

Indica a escola enquanto um espaco democratico,dgque permitir aos educand
diferentes formas de interagir com a musica — pejameio de aulas formais (¢
atividades extracurriculares — valorizando a didade musical e o conhecimento

oS
DU
do

contexto escolar, seus sujeitos e suas relacées codsica.
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Incentiva as brincadeiras de roda, as cantigas ggms infantis, considerando-os

importantes para o desenvolvimento do raciocirda eneméria, bem como no estimulo

ao gosto pelo canto e pelo exercicio do corpo.

Sugere 0 mapeamento sobre as manifestacbes degsagkem que se apresentam|no
dia a dia dos alunos e sobre as que fazem paltistdaia das familias, dos vizinhos etc.
Esse mapeamento € apontado como um facilitadoomstracdo das parcerias com a

comunidade.

Fonte: Caderno Pedagogico — Cultura e Artes (s/d)

Conforme dito anteriormente a linguagem musical énais detalhada na

apresentacao desse Caderno. Dessa forma, o textigaagonstruindo suas indicacdes

para cada atividade, que buscamos resumir no Qeatdseguida:

Quadro 13 — Indicacdes do Programa Mais Educag@oggaatividades associadas a

Atividade
Canto coral

Flauta Doce

Banda Fanfarrel

Percusséao

Hip Hop

linguagem musical

Descricao

E visto como uma forma de comunicagiaral e indispensavel a
qualquer curriculo sobre educac¢do musical. Sudzagab pode
estimular as relagdes sociais e deve envolver reprbem como a
interacdo entre atividades como a audicdo, a I®EQ@A0 e a
comunicacgdo. E apontado ainda como um importanie pera a
educacdo da voz da crianca e para 0 desenvolvimento
amadurecimento emocional.

Deve ser trabalhada a partir da execut@ melodia, como
favorecedora da afetividade, da consciéncia rdépiaae do seu
fluxo na producédo do som. Seu trabalho pode estinaikquilibrio,
0 autocontrole e o prazer, e preferencialmente ndebeer e/ou
proporcionar: (i) a valorizacéo das praticas musidas alunos; (ii) a
fluéncia musical, para que a repeticdo das técm&asomprometa a
fluidez do pensamento; (iii) a consideracdo daidadé do aluno e
suas reais motivagbes para aprender; (iv) o respeiiversidade,
considerando que cada aluno é unico; (v) dinandeagrupo na sala
de aula

A banda é destacada como uma vavéngnificativa em grupa,
podendo proporcionar aos alunos o sentimento denmémento e
com isso favorecer a criacdo de vinculos com agalsicom 0S
outros. Seu trabalho pode permitir a exploracdo elesnentos
musicais, da criatividade, e da percepcéo auditiva.

As atividades de percussao devem incaprendizado e a vivéncia
de diferentes ritmos. O texto sugere a exploragstdrica e cultural
dos instrumentos em dialogo com outras disciplenasconstrucédo de
instrumentos a partir de materiais reciclaveis fatezando o0s
beneficios de se trabalhar com a reciclagem do lixo

E considerado um movimento cultural, queoface o protagonismo
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e a participacao juvenil e comum nas areas corsldsr‘vulneraveis
socialmente” (p. 34). O Caderno orienta que a asaansiga
valoriza-lo, (...) tirando partido positivo destevimento que traz emn
sua constituicdo os seguintes elementos: o rapafdey o MC e o
break Rap -rhythm and poetryou seja, ritmo e poesia, que € a
expressdo musico-verbal da cultura; grafite, queesenta a arte
plastica, expressa por desenhos coloridos feitogyraditeiros, nas
ruas das cidades espalhadas pelo mum@ak danceque representa
a danca e o MC, que representa a consciéncia eebrec§ BRASIL,
2009, p. 35).

Apés a apresentacdo das orientagfes para caddadgyio Caderno encerra a
linguagem musical considerando alguns desafios pgderiam ser generalizados para
as outras linguagens. O primeiro relaciona-se gnfemtacao curricular-metodologica,
que interfere na realizacao de um trabalho queigamsvolver as diferentes linguagens
abordadas.

Nesse sentido, o Caderno destaca o desafio eadomia concretizagéo de um
“dialogo entre os atores envolvidos no processccadw, para que os conteudos
musicais sejam incluidos no curriculo escolar esipdgem a formacao integral dos
educandos.” (p. 37), desafio este destacado tanploérGuara (2006) ao falar sobre a
dificil arte de integrar turno e contraturno.

O segundo refere-se a indagacao sobre como prodessoe ndo tém formacao
especifica em musica vao conseguir trabalhar compokecimentos inerentes a area.
Essa questdo remete-nos ao desafio levantadoaanterite sobre o trabalho voluntario,
que no caso do PME né&o requer uma formacado minama gnsinar contetdos tao
especificos, como os sugeridos nas ementas do PDDE/

O Caderno encerra suas orientacbes pedagogicdizasida a necessidade de
descobertas de solucdes originais para a inclusdacontetdos relativos a educacéo
musical na educacdo basica. Uma vez que a cultagagtes sdo apresentadas como
manifestacdes que se relacionam intimamente cordaados alunos, ressaltamos que
esse € um desafio que se coloca ndo s6 para aamndeEs para as artes em geral, que
ainda estdo em processo de fortalecer o seu espagtucacao basica.

Refletindo sobre as concepc¢des de arte/educacéengergem dessa leitura, foi
possivel observar, em diferentes momentos, queagias orientacdes contidas no
Caderno apresentado e nas ementas do PDDE/2014inaprem-se mais de uma
abordagem de arte/educacdo contemporéanea, as pamxEem mais semelhantes a

algumas ideias presentes na tendéncia modernista.
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Longe de esgotar nesse momento as possibilidademteisecdo entre as
propostas apresentadas até aqui e as concepc¢orgadasno capitulo dois, destacamos
gue o macrocampo Cultura e Artes parece sintonizadocipalmente com a
arte/educacado contemporanea. Podemos observamastoindicacdoes, do Caderno
Pedagogico e do PDDE/2011, que privilegiam o desgimaento cognitivo promovido
por meio do ensino de Artes, além daquelas refer€m@os contelddos que sdo préprios
de cada linguagem. Também podemos observar esigirapcdo em contraposicao a
concepcao de arte/educacdo como expressao, tipitendéncia modernista, que ao
valorizar mais a capacidade do aluno em se comumica meio da arte, acabou
esvaziando o ensino dos contetdos associados.a Arte

Sobre este aspecto, notamos que, com excecaogiadem visual, as demais
foram apresentadas com seus possiveis conteudesndvigue estes estejam grifados
em azul, o que lhes atribui um carater provis@#ta selecdo de conteudos pode indicar
uma tentativa de aproximar o macrocampo Cultura ®esA da concepgao
contemporanea de arte/educacao, ao afirmar e xalays conteudos proprios de cada
linguagem.

Observamos esta aproximacdo ainda quando localgzamas orientacdes
anteriormente analisadas, claras indicacées paralagizacdo da cultura local. Esta
pode se dar por meio do didlogo com a comunidade,qae esta troca acaba
contribuindo para a ampliacao do universo cultdoabluno e desta comunidade. Neste
sentido, destacamos que essa valorizacao podetomrst um desafio na execucéo da
concepcgao contemporanea de arte/educagcdao no PM&,spgundo Bastos (2008)
requer dos alunos e professores uma constante ipg@sgoerca da cultura e das
manifestacdes artisticas locais, a fim de consepuiestranhamento do familiar.

Essa perspectiva aparece ainda (1) nas orientde8ses documentos, para que
essas atividades estejam conjugadas a uma inwggtigea seu contexto historico, (2) na
indicagdo para que as diferentes linguagens segpazes de promover 0 processo
criativo e o desenvolvimento intelectual e (3) recomendacdo para que cada
linguagem seja desenvolvida por meio de difereafesnas, o que em tese favorece
uma experiéncia mais aprofundada em artes, quardparada ao ensino de Artes, que
foi indicado pela reforma educacional de 1971, e deveria ser promovido por um
professor generalista.

Por outro lado, a leitura desses documentos refli#emaneira sutil, uma

possivel influéncia da tendéncia modernista déealtieacdo. Especialmente, quando a
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arte foi associada a atividades de contornos largasoncepcédo oriunda da Lei
5.692/1971 — e como contribuicdo para o ensincutia® ciéncias, em que sua presencga
foi vista como um facilitador no processo de ensipeendizagem.

Por fim, gostariamos de destacar que, mesmo d@s® de uma versao
preliminar, é relevante o fato de queCaderno Pedagogico Cultura e Artegio
apresente nenhuma imagem ou tratamento graficmd3ma maneira, chama atencéo a
forma de apresentacéo de alguns temas e algussderrmimeracao.

No que tange a complexidade das orientacGes qualisgropostas, esperamos
que 0S municipios e estados consigam avancar niftscgs que favorecam sua
execucdo. Politicas estas que permitam a insergamltura e da Arte na educacao
publica em condi¢Bes que fortalecam, acima de tadiscola e todos aqueles que dela
fazem parte. Em outras palavras, considerando spas @ropostas sO se tornam reais na
pratica das pessoas, esperamos que as intersagdes gesquisa vem apresentando
possam encontrar ecos no trabalho de campo.

Assim, na intencdo de compreender as relagbesantrencepcdes de educacao
integral e de arte/educacdo no “Mais Educacao’cdndo aquelas que se apresentam
no ambito de uma escola que aderiu ao PME, trareansseguir o estudo de caso

realizado na Escola Municipal Alberto Torres.
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CAPITULO 4 — A ESCOLA ALBERTO TORRES: EDUCACAO INTE GRAL EM
TEMPO INTEGRAL E ARTE/EDUCACAO NO PROGRAMA MAIS
EDUCACAO.

Este capitulo assume a complexa tarefa de apressntdados coletados por
meio da pesquisa de campo, analisando-os confoemebjetivos associados a esta
investigacdo, especialmente no que tange a (1teairmmcao do universo observado: o
municipio de Niteréi, o PME nesta mesma cidade escala municipal Alberto Torres;
(2) a analise do PME na escola pesquisada e qoacepcdes se fizeram associar a
educacao integral e a arte/educacao e; (3) a &eflenbre quais relacbes se fizeram
relevantes para a as categorias examinadas. E&tegspectos acima relacionados iréo
compor respectivamente os subcapitulos analisaseglar.

4.1 — Apresentando o campo pesquisado

Em relacdo ao que foi dito na introducdo, consit@s que tanto 0 municipio
de Niteréi quanto a escola observada constituecas®os de analise interessantes e
representativos. Assim, a fim de fortalecer estagpgao, traremos neste subcapitulo os
dados coletados na pesquisa de campo e que semedsr seguintes informacdes: (i)
como se caracteriza 0 municipio de Niter6i, espmeiate no que se refere a sua
educacéo, (ii)) como se caracteriza o PME em Nit@i) como se caracteriza o PME
na escola municipal Alberto Torres.

A fim de tornar a apresentacéo dos dados exibidgus anganizada, optamos por
fazer a sua descricdo, a partir dos subitens i snalisados em seguida nesta

pesquisa.

4.1.1 - O municipio de Niteroi

O municipio de Niter6i esta situado no Estado do Ke Janeiro, na
macrorregido Sudeste e ocupa 134 .kmserido na regido metropolitana do Rio de
Janeiro, 0 municipio conta com uma populacdo edande 491.807 habitantes, de
acordo com a projecao intercensitaria para 201Z%EB2012a). Este quantitativo

corresponde a 4,1% do total de toda regido, ondgmsentram cerca de 11 milhdes e
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980 mil habitantes, distribuidos em 19 municip®sus indicadores socioeconémicos,
listados no Quadro 14, colocam Niteréi entre os mhemicipios de maior indice de

Desenvolvimento Humano (IDH) do pais, e o melhorEdtado do Rio de Janeiro

(ONU, 2003) com o valor de 0,886, indice compar&aeelda Franca (0,884), Austria
(0,885) e Bélgica (0,886) (ONU, 2011).

Quadro 14 — Indicadores Socioecondémicos do Murdaipi Niter6i em 2010

Indicador Socioecondémico Niteroi Estado do Rid Brasil
de Janeiro
Renda per Capita R$ 1.951,11 R$ 993,21 R$ 767,02
Propor¢cdo de criancas em situagéo 26,8% 41,6% 51,3%

domiciliar de baixa renda (renda

inferior a %2 de salario minimo)

Propor¢cdo de criancas em situa¢éo 10,2% 17,0% 25,8%
domiciliar de baixa renda (renda

inferior a ¥ de salario minimo)

Taxa de Analfabetismo 2,3% 4 2% 9,4%

Escolaridade - Populagcdo com idade 77,5% 62,6% 53,9%
maior ou igual a 15 anos com o |2°

ciclo fundamental completo ou mais

Fonte: DATASUS, 2013a

A rede publica municipal de ensino desse munigdimrmada por 47 escolas de
ensino fundamental e 26 Unidades de Educacao ipfamide estdo matriculados
24.924 alunos (SME, 2012a). O segmento do ensimdafmental corresponde a 75,4%
dos alunos (18.795).

O indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica B)Dd#a rede municipal,
aferido na Ultima avaliagdo (2011) é de 4,6 pasaano e de 3,7 para § &no. Ambos
os indices estdo abaixo da média projetada pelo, VEspectivamente 4,7 e 4,3 (INEP,
2013). Os quadros 15 e 16 apresentam a comparacfdoEB entre o municipio, o
estado do Rio de Janeiro, a média nacional e aanpédijetada de 2007 a 2011.
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Quadro 15 — IDEB da rede municipal de Niterdi, éder publica do estado do Rio de Janeiro,
da rede publica do Brasil e a média projetada @aeale publica de 2007 a 2011 pard arto
do Ensino Fundamental.

ANO IDEB IDEB IDEB do Estado do IDEB
projetado Niterdi Rio de Janeiro Brasil
2007 4,0 4.4 4,1 4,0
2009 4,3 4,6 4,4 4,3
2011 4,7 4,6 4,8 4.7

Fonte: INEP, 2013

Quadro 16 — IDEB da rede municipal de Niteroi, eder publica do estado do Rio de Janeiro,
da rede publica do Brasil e a média projetada @aeale publica de 2007 a 2011 pard ar¥h
do Ensino Fundamental.

ANO IDEB IDEB IDEB do Estado do IDEB
projetado Niterdi Rio de Janeiro Brasil
2007 3,3 3,8 3,5 3,5
2009 3,4 3,8 3,4 3,7
2011 3,7 3,7 3,7 3,9

Fonte: INEP, 2013

Reparemos que o percentual de criangcas em situigailiar de baixa renda
em 2010 (26,8%) se aproxima do percentual de alumaisiculados na rede publica
municipal naquele mesmo ano (28%) (TCE, 2010),emps apresenta uma explicacéo
possivel para a dissociacdo entre a elevada resrdeapita do municipio e os IDEB
obtidos. Tal associacdo também suscita uma refleghoe qual é o perfil econémico
que estd sendo atendido pela rede publica de eéitycagguais sdo os desempenhos
escolares que esses alunos vém obtendo.

Como peculiaridade, cabe comentar que, além daet@ger de Educacao,
Niter6i conta uma Fundacdo para garantir maior c@idpde de gestdo educacional da
rede, tal como descrito no sitio da instituicdo E5M013a):

Apoés intensos debates ocorridos, com o protagonidmoatores
politicos, de profissionais da educacédo e de inglies da sociedade
civil, foi criada a FUNDACAO MUNICIPAL DE EDUCACACDE
NITEROI, com base na Lei n° 924/91 e no Decreto6ri72/91,
visando garantir o aperfeicoamento da gestdo ebuzdce a
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autonomia necesséria para a efetivacdo de atosiathativos ageis,
especialmente no tocante aos processos relativosunidades
municipais de educacgéo.

4.1.2 - O Programa Mais Educacao no municipio de Niroi

De acordo com dados da SME de Niteroi, o Prograras Mducacao tem no

municipio o seguinte histérico (SME, 2012b):

Em Niteréi o Programa foi iniciado em novembro @& na Escola
Municipal José de Anchieta, com 100 alunos insgritdbeste mesmo
ano a escola Santos Dumont também recebeu a vaob&m, no
periodo do recesso escolar, em dezembro, ndo gwwiivel dar
inicio as atividades. Em 2009 mais oito escolaanfioselecionadas
para participarem do Mais Educacdo: E.M.Adelino Mhges,
E.M.Ayrton Senna, E.M.Alberto Torres, E.M.Tiradent&.M.Padre
Leonel Franca, E.M.Maralegre, E.M.Infante Dom Heguei e E.M.
Noronha Santos. Como a verba foi liberada apenasogembro e de
acordo com orientacdes da professora Jaqueline, Mistora do
Programa Mais Educacdo /MEC, as atividades sé canaeg no
inicio de 2010.

O PME nesta regido tem inscritas cerca de 43% daslas de ensino
fundamental (20 unidades), atendendo a 2.320 glunqae corresponde a 12,3% dos
alunos do ensino fundamental. Entre elas, dez possu Programa funcionando ao
longo de todo o ano de 2012 e foram objeto de smafiais detida. A média do IDEB
2011 deste grupo de escolas, para os alunos dodh@ale 4,2 - abaixo da média do
Municipio (4,6) e da meta projetada (4,7), corrapdo a indicacdo para a priorizacdo
daquelas escolas que estédo apresentando baixo IDEB.

Dentro do Programa, as atividades de matematiesrariento estdo presentes
em 100% das Escolas, indo ao encontro das diretrd® PME que indica a
obrigatoriedade de, pelo menos, uma oficina reftetda ao macrocampo
Acompanhamento pedagodgico. Entre os demais macpmsanestacam-se “Cultura e
Artes”, com 90% de incidéncia e “Esporte e Lazexthc70%, o que pode ser inferido
fortalecendo o argumento de que a arte se constituuma area do conhecimento

comumente atribuida ao desenvolvimento integralldod-.

! Dados levantados a partir da analise do PME nasassmunicipais de Niter6i que possuem o programa
em funcionamento ao longo de todo o ano de 2012.
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4.1.3 — A escola municipal Alberto Torres e o PME

Foto 1 — A escola Alberto Torres e o PME: espagiigados, oficinas e apresentacdes

Legenda: Mosaico de fotos dos espacos utilizadasnas e apresentacdes do PME na
Escola Alberto Torres, gentiimente cedidos ou @stiddurante a pesquisa, sob

autorizacado, para uso de imagem.
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A escola Alberto Francisco Torres esta situada @ RuProf. Ismael Coutinho,
88, na regido central de Niterdi, e atende ao 2° segmentos do fundamental no
periodo diurno e ao Ensino de Jovens e Adultogpenimdo noturno. Além das salas de
aula, a Escola conta uma quadra poliesportivaiobdaia e sala de informatica. O corpo
discente tem cerca de 430 alunos.

O PME foi implantado em 2010 e atende a 125 aldlwosegundo turno, que
realizam pela manha atividades do macrocampo “Aemimpmento Pedagdgico”
(Matematica e Letramento), “Cultura e Artes” (Ban@manca e Grafite) e “Cultura
Digital” (Tecnologia da Informacé&o), de acordo canprogramacado apresentada no
Quadro 17.

Os alunos deste programa entram as 08:30hs, torafimda manha, fazem as
oficinas até 11:30, quando almocam e seguem patvatades do turno regular, até as
16:30. A escolha das oficinas do macrocampo “CaleuArtes” obedeceu a critérios de
afinidade com a comunidade escolar e buscava dames#o as atividades em
andamento e explorar potenciais julgados de malmvancia, tal como é possivel

observar na entrevista da Coordenadora do PME caleEs

A selecdo das oficinas, como eu ja havia dito, @i sido escolhida.

Mantivemos o0 que deu muito certo porque matemé&titetramento séo os
campos obrigatérios e ai dentro do perfil do publi@alvo que nds

trabalhamos nds tivemos assim, a banda, que a &gédomantinha uma

banda parcial, mas a banda de fanfarra que veicawads do ministério

publico foi excelente porque pudemos usar as outr@@ncas que nao

participavam da banda oficial da escola, entdo dsaada veio completar o
anseio dos outros alunos que gostariam de particiglea banda, mas néo
tinham oportunidade e o Mais Educagdo trouxe egsartanidade através

da oficina banda de fanfarra. Na questido da damsse perfil de aluno, do
nosso entorno da escola, sdo crian¢cas muito caatiue gostam muito de
danga, entdo foi assim como se juntasse o Util gadavel. A oficina

funciona a pleno vapor, ja fizemos apresentacGesavilnosas e com

relacdo ao grafite também, nds temos aqui artistess temos alunos que
desenham muito bem e quando se veem assim, dedeogsespray eles dao
verdadeiro show porque eles gostam do trabalhotagoesdo grafite, € o

perfil da comunidade, digamos assim. 1)

Quadro 17 — Programacdo Semanal de Atividades de iPdVEscola Municipal Alberto
Francisco Torres.

ATIVIDADE SEG TER QUA QUI SEX
Matematica X X
Letramento X X
Cultura e Artes - Grafite X X
Cultura e Artes — Dancga X X
Cultura e Artes - Banda X X
Tecnologia da Informacao X X
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As Oficinas do macrocampo “Cultura e Artes” sdo dimidas na quadra
poliesportiva, na biblioteca e nas salas de awdaaabrdo com a disponibilidade dos
espacos. As atividades da Oficina de danca saouz@as por um monitor graduado
em Educacao Fisica com trés anos de experiéndidMibe egresso da propria Escola.
A danca de rua oustreet dancéé o ritmo trabalhado juntamente com atividades
lddicas que buscam a integracdo dos grupos e &ddargsicdo com a danca.

A Oficina de Grafite tem como monitor um estudaseegraduacao (Educacao
Fisica) que possuia interesse especial por desembaxlolescéncia, ocasidao em que
realizou um curso de desenho japonés (Manga). Asdades da Oficina visam
primariamente estimular nas criangas a capacidadeftétir sobre a imagem e de se
expressar por meio dela, sem maiores preocupa@i@s seguir 0 ensino de uma
técnica ou sobre a escolha de temas. Busca-se rragt@struir a dissociacdo entre o
grafite e o vandalismo pela pichacéo, caracterizandtividade como uma arte visual
urbana, que nao se destina a destruir o patrinyittico ou particular, mas que busca
na verdade agregar valor estético aos espacos augalmente ndo sdo usados na
producao de arte.

A Oficina de Banda conta com um monitor formadoredsica, com trés anos
de experiéncia no programa. Esse monitor, durambs, &oi voluntario na oferta de
oficinas de musica na escola e com a obrigatoredhr ensino de musica acabou
contratado como professor da escola. No entantdjncmu oferecendo a oficina de
banda de maneira voluntaria para o contraturnolasoconde procura mesclar aulas
tedricas e praticas de musica, buscando sedimentanhecimento tedrico antes do
manuseio do instrumento. Atividades ludicas congogoe filmes, tendo a musica como
tema central, sdo inseridas na programacéao, adinedtar o desinteresse dos alunos
durante as etapas de aulas teoricas.

Uma vez diante das informagdes anteriormente ata@as, daremos sequéncia
a esta investigagcdo, procurando analisar como resstala 0s sujeitos pesquisados
compreenderam a educacédo integral e a arte/educegbmadas por meio do PME.
Apesar de ter apresentado quais seriam 0s supEszglisados na introducdo, optamos

neste momento por replicar esta informacao, trazemnguadro a seguir:
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Quadro 18 - Sujeitos pesquisados nesta dissertacao

Monitor da oficina de Banda

Monitor da oficina de Danca

Monitor da oficina de Grafite

Coordenadora do PME na escola Alberto Torres

Coordenadora do PME no municipio de Niterdi

4.2 — Escola Municipal Alberto Torres: Concepc¢des al educacdo integral e de

arte/educacgao

Ao analisarmos as relacfes estabelecidas a padipbiservacdes e entrevistas
realizadas na escola municipal Alberto Torres emjwgédo com os referenciais
tedricos estudados, chegamos nesta pesquisa aatagerias de analise — “concepcoes
de educacéao integral” e “concepcdes de arte/edatagdom origem, cada qual, em
trés subcategorias, que no campo observado forgponsaveis por caracterizar como
gue 0s sujeitos pesquisados concebem estas corsepcd

A andlise de conteddo das entrevistas corrobomstensentido, pois nos
permitiu perceber que quando perguntdvamos solmeeoestes sujeitos entendiam
sobre a educacao integral que era promovida poo weiPME, as respostas eram
amplas e englobavam varios aspectos, tornandal @difegpreensédo das categorias que
perpassam sua concepcdo de educacdo integral. ,P@algomas caracteristicas
apareceram com frequéncia e foram fortalecidass pddaervacées de campo. Assim, a
categoria “concepcdes de educacao integral” faitileada na escola estudada a partir
de trés subcategorias, que a associaram (1) a&acosecial, (2) ao desenvolvimento do
aluno, e (3) a ampliacdo da jornada escolar.

Seguindo este mesmo processo, a definicdo da degategoria, “concepgdes
de arte/educacao”, foi igualmente identificadaagipda analise de trés subcategorias,
que a caracterizam, a saber: (1) ensino de Arjedd2envolvimento do aluno, e (3)
oferta de atividades ludicas.

Diante das subcategorias e categorias que emerdaaamalise das entrevistas,
a reflexdo aqui desenvolvida buscou estabelecac@ets entre o arcabouco teorico

construido e os dados obtidos com a pesquisa dpocdPara organizar a construcao
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desta analise, as subcategorias foram apresergadagiadros, juntamente com suas
unidades de contexto. Ao longo desta analise, thigecomo preocupacdo estabelecer
um didlogo com os diferentes autores e atores igaeai parte desta pesquisa e que,
com suas falas, nos ajudaram a compreender a®dategnalisadas. Seguem assim, as

analises empreendidas.
4.2.1 - Concepcdes de Educacéo integral

O estudo sobre as concepcdes de educacao integnakendo realizado por
importantes pesquisadores, cujas tematicas e $sezeabordam diferentes matrizes.
Cavaliere (2002b), ao dedicar-se ao estudo da pgéoede educacéo integral em sua
vertente pragmatistareafirma a importancia de Dewey para a compreedadescola
publica de educacao integral em tempo integral rasiB Coelho (2009), igualmente,
ao pesquisar sobre a histéria da educacgéao integeal diferentes linhas de pensamento
que ao longo do tempo tém se debrucado sobre elabora para que possamos
conhecer este tema com maior profundidade.

Mesmo que inicialmente no Brasil o tema da educagéegral tenha sido
estudado em um ambito mais local, atualmente, enttes aspectos, devido ao seu
fortalecimento por meio do ordenamento normativdaeampliagdo do numero de
experiéncias em todo o pais, muito se avancou &ERae as pesquisas e estudos que
abordam suas concepcdes.

Por focar nas concepcdes encontradas no Prograns Bdacacao e, mais
especificamente, nas presentes na escola munidipatto Torres, o presente trabalho
deteve-se no estudo das concepcbes de educacapalintendo em vista as
subcategorias destacadas anteriormente.

Dessa forma, em sintonia com Velloso (2009), abiza um estudo sobre as
producdes e estudos acerca da escola publica dagéduintegral em tempo integral no

Brasil, partimos do principio que:

A concepcdo de educacdo integral com a qual pamids, que
embasa a proposta de extensdo do tempo escolar, deénonhece a
pessoa como um todo e ndo como um ser fragmemadexemplo,
entre corpo e intelecto. Entende que esta inteigiddi se constroi

2 Segundo Cavaliere (2002b) a corrente filoséfiGmpratista teve inicio nos Estados Unidos, no fileal
século XIX e entre seus fundadores estdo CharasaRiWilliam James, John Dewey e George Herbert
Mead.
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atravées de linguagens diversas, em variadas aliesdae
circunstancias. A crianca desenvolve seus aspafdtigo, cognitivo,
fisico, social e outros conjuntamente. Ndo ha hieia do aspecto
cognitivo, por exemplo, sobre o afetivo ou sociBbr isso, as
atividades a que € exposta devem envolver muitiplite de aspectos
para beneficio de seu desenvolvimento. (p. 26)

Por acreditar que o conhecimento das concepc¢desngb@sam uma agao permite
refletir e agir com um nivel maior de consciénahre esta acao, traremos, em seguida,
as subcategorias que caracterizam as concepc@elsicecao integral encontradas nesta
pesquisa — protecao social, desenvolvimento daoatuampliacdo da jornada escolar —
bem como suas analises.

Considerando que estas subcategorias se interergac para caracterizar como
estes sujeitos percebem a educacéao integral prdenpor meio do PME, procuramos a
seguir apresenta-las tendo em vista realizar umendasleamento de ideias, que, juntas,
consigam representar a categoria de que derivarssaD®rma, tendo em vista as
diretrizes do PME descritas no Capitulo 3, iniciamesta analise com aquela
caracteristica que, de certa forma, influencia saaka outras, qual seja a de “protecao
social”. Com vistas a respaldar as andlises a itesgpesta subcategoria, 0 Quadro 19,
traz algumas das unidades de contexto que lhesiawrgem.

Quadro 19 — Programa Mais Educacao na E.M. Albestoes — Unidades de contexto

associadas a subcategoria “Prote¢do Social”

Unidades de contexto

... porque eu acho que o Programa Mais Educacaaugonimportante para o aluno, para
estar afastando ele de muitas coisas que estawda Monitor da Banda, )

... Os alunos principalmente os mais novos [.l§sese expdem a muitas coisas: o mais velho
que influencia o mais novo... [...] Tem essa caltque faz com que va repassando o [qué
acontece com ele e que desconta no outro, 0 owsgahta no outro... A gente pega|as
criancas aqui muitas vezes... confusas, ndo sabgue dazer, como suportar... S&o vitimag da
sociedade mesmo, do meio que se encontram. Elkamcsofrendo com isso, por mais que
alguns pais presentes tentem afasta-los disso, mhastem muito que fugir.(Monitor de
Grafite, p. 03)

... ele recebe alimento de manhd, ele recebe aaf@dahha, ele recebe o almoco, a tarde|ele
tem novamente merenda porque ja esta no segungo téete, entdo eu vejo que a educagdo
integral nesse espaco fisico do Alberto Torressae®munidade ajuda muito.[...] como eu ja
havia dito antes, 0 nosso publico alvo € um pubtizgto carente e para eles eu vejoe a

educacéo integral é tud@oordenadora do PME na escola, p. 4)

Aquilo que a gente fala (ao discorrer sobre os akigue s&o atendidos pelo PME) da crianca
que tem a questdo da vulnerabilidade social, qce $blta na comunidade, que precisa desse
apoio, que precisa de reforco e agora também osegtEo no (Programa) Bolsa Familia] .
(Coordenadora do PME no municipio, p. 4)
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As falas selecionadas anteriormente representam pareepcao de educacao
integral intimamente vinculada a protecéo socistalpor sua vez, pdde ser inferida por
meio de frases e palavras que refletiram uma ppa@éo em tirar os alunos das ruas no
tempo ocioso — normalmente o contraturno escolaproporcionar a eles a seguranca
oferecida pela escola.

Considerando as condi¢gdes materiais em que vivertosnalunos matriculados
nas escolas publicas, este “tempo livre” pass@peesentar um momento em que estao
expostos a influéncias como o crime organizadofigarmndo-se em um potencial
perigo para seu desenvolvimento e, por vezes, q@asobrevivéncia. Este cenario
contribui para que a escola — um dos poucos aparelh Estado que faz parte do dia a
dia de muitos brasileiros — assuma a fungcao dentyai protecdo dos alunos, tendo
com um de seus instrumentos a ampliacdo da joesmtdar.

Assim, de acordo com Guara (2006, 2009), ao ressak caracteristicas
anteriores, a educacao integral precisa ser cotgugam a protecao social, o que supde
pensar em politicas integradas que atendam alésddeacdo, outras demandas dos
sujeitos, sendo, a mais basica, a de uma sobredvéigna e segura. Segundo esta
autora:

Podemos pensar a Educagdo Integral pela oOtica deitodi
considerando que a Constituicao Brasileira, o Esiata Crianca e do
Adolescente — ECA e a Lei de Diretrizes e BasesEdacacao
Nacional — LDB indicam a obrigatoriedade da ofepizblica de

educacdo para todas as criancas e adolescentdsn 8emdo, a
educacdo integral se assenta na concepc¢do de dwotetegral

definida legalmente, que reconhece a situacdo ipecule

desenvolvimento da crianca e exige uma forma efsggedie protecgéo,
traduzida em direitos tanto individuais quanto thefs, que possam
assegurar seu pleno desenvolvimento. (2006, p. 20)

Na escola pesquisada, a necessidade dos paih#aaralo dia inteiro; o fato de
muitas criancas ficarem sozinhas ou cuidarem de®utriancas quando ndo estdo na
escola, associada aos locais de moradia dos atjugs no caso da Alberto Torres —
inclui as comunidades do seu entorno, se constitesenfatores que influenciam na
construcdo da concepcédo de educacao integral smvspectiva da protecao social.
Estes fatores estdo presentes nas falas dos stddo®s, tendo sido apontados como
situacOes determinantes para a presenca do PM& esestla.

O perfil dos alunos pode ser representado nesteamgnria pela expressao
“publico muito carente”, apresentada pela coordersado PME na escola, a qual traz

em si a necessidade de atender estudantes quanigete muitas vezes vivem a
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margem dos direitos sociais dispostos no art. 6°Cdastituicdo de 1988, como
seguranca, moradia, alimentacdo e saude. Destaafainmeducacdo integral nesse
programa na escola pesquisada esteve associadssidiltade de proporcionar aos
alunos protecdo social por meio de uma maior &ssist, que inclui a oferta de
atividades no contraturno escolar, de refeicodsrago do dia, bem como a garantia de
um espaco com condi¢des dignas para o seu desengnto.

Potencializando este carater de assisténcia, o PIDDE ao estabelecer os
parametros para a selecdo dos alunos que vaoipario PME, privilegia aqueles que

se encontram em maior grau de vulnerabilidadesasttutal e social:

Recomenda-se as Unidades Executoras Préprias/UEasgabelecam
critérios claros e transparentes (...) selecionanddcial e
preferencialmente, para a participagdo no Prograsi@dantes que
apresentam defasagem idade/ano; estudantes das Beésdis da 12
fase do ensino fundamental (4° e/ou 5° anos), eridee maior saida
extemporanea de estudantes na transicédo parase2®ttudantes das
séries finais da 22 fase do ensino fundamentad/(8? 9° anos), onde
existe um alto indice de abandono apds a conclesiodantes de
anos/séries onde sdo detectados indices de evasBoepeténcia e
assim sucessivamentestudantes beneficidrios do Programa Bolsa
Familia. (BRASIL, 2011, p. 9, grifos nossos)

Esta selecdo de critérios contribui para que asoalatendidos pelo PME sejam
aqueles que estdo em condigcbes de ensino/apreedizage apresentam maior
probabilidade de evasdo ou de defasagem escolancldsdo do Programa Bolsa
Familia, inserido no PDDE/2011 como um dos criggnmara a escolha dos alunos
atendidos pelo PME vem a se somar na construcémdeerfil do aluno que reune uma
gama de situagfes sociais e educacionais potemritdrdesfavoraveis a sua educacao.

Uma vez que um grupo de alunos é identificado pstala como aquele que
agrega grandes caréncias sociais, suas necessidddeacionais podem passar a
abranger questdes ligadas as suas condicOes fesioeseriais tornando-se, sob esta
Otica, justificavel que a escola passe a incorpagcdes que muitas vezes atravessam o
ambito educacional. Neste sentido, esta subcatgegad valorizar na educacdo a
assisténcia necessaria ao desenvolvimento intédgraluno como um dos seus aspectos
fundamentais, favorece a integracao entre edudatgggral e protecéo social defendida
por Guara (2009) como uma possibilidade para poigoar aos alunos as condicdes

fisicas e materiais para seu desenvolvimento.
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Diante da experiéncia da escola Alberto Torres;giiemos que as familias dos
alunos atendidos por esse programa, nem sempi@Eedisge recursos financeiros ou do
tempo livre de um responsével para preencher asedas criangcas com atividades
educativas, esportivas, entre outras.

Ao longo das observacfes, muitos alunos foram agdost também como
agueles que precisavam melhorar, no turno regeaispectos como 0 comportamento
e a aprendizagem. Dentro deste cenério, a educaegoal em tempo integral apareceu
intimamente vinculada a possibilidade de oferecexstes um espaco seguro, que
conjugue educacéo, protecao e assisténcia, emstee terdo acesso a aulas diversas,
alimentag&o e a um ambiente seguro e socialmegtaliteado”.

Neste sentido, esta iniciativa nesta escola aparfrequentemente vinculado a
ideia de projeto social, conforme destacamos neklteentes trechos das entrevistas,
em gue 0s sujeitos pesquisados falam sobre a €duaategral promovida a partir do
PME:

Eu acho que a educacao integral € um projeto mhitn e esta
trazendo um bem estar muito bom para os alunos ew ponto de
vista...(Monitor da Banda, p. 2)

... como se trata de um projeto para todos paréiogm, que n&o tem
um carater especifico, todos tem que aprender, maasprecisam se
tornar musicos, dancarinos. Entdo é como um projgitetivo, em
gue fica uma coisa mais solta e a inten¢do naerédn.. (Monitor de
Danca, p. 3)

E um projeto 6timo e tem tudo para dar certo, seseola abragcar,
porgue geralmente, ndo com essa escola, mas ew@ngei escolas
em que tinha uma coisa meio um contra o outro.cAlag uma coisa
e 0 projeto € outra cois@Monitor de Grafite p. 5)

E provéavel que as caracteristicas do Programa uaetm acédo indutora que nio
chega a se configurar como politica publica e derd® apenas uma parcela da escola
com uma equipe majoritariamente composta por vatio® — tenham contribuido para
gue os entrevistados percebam a educacao integnal uma acao socioeducativa, que
mescla objetivos sociais com educacionais. Carvetit@bora para este entendimento
ao afirmar que:

O termo socioeducativo, contido, na programatica edcacao
integral, designa um campo de mdltiplas aprendizagara além da
escolaridade, voltadas a assegurar protecdo secadortunizar o
desenvolvimento de interesses e talentos mdultigles criancas e
jovens portam. (2009, p. 10).
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Entendemos que, sob esta perspectiva, a educagagral abrange o
desenvolvimento de aspectos que extrapolam a eitudagmaf e que incluem a
socializagdo, a autoestima, a saude, entre outkepectos estes que envolvem
aprendizados que antes nao faziam parte do cuwriestolar e que agora estdo
relacionados com a oferta de outras politicas sp@ar meio das escolas.

Desta forma, tendo em vista a subcategoria aquisada, a escola publica de
educacao integral em tempo integral ao ter quesetdr o abandono social em que se
encontram muitos de seus alunos se vé na contilag@acagir ndo somente na esfera
pedagogica como também na social. Situacdo estataaja ha mais de 20 anos, por
Darcy Ribeiro — quando este idealizou que em cataP Qivesse uma equipe
permanente de profissionais das areas da salud#raceleducacawifle Quadro 01) —
porém cada vez mais presente e frequente na réaltdes escolas publicas.

Percebemos, na leitura dos trechos selecionadasidade de contextaue a
ideia que os entrevistados fazem acerca da educ#@egoal representa, de certa forma,
um hibrido entre questfes relativas a assisténciale a educagdo, em que uma tanto
afeta quanto € influenciada pela outra. Observouss® concordancia entre a
necessidade de oferecer aos alunos da AlbertosTasssténcia no contraturno escolar
e uma percepc¢ao de que a escola € a instituicapagigeoferta-la.

Porém, como nos alerta Cavaliere (2009a), a equaldica no Brasil tem
tradicdo minimalista — poucos espacos, poucos S3iofiais e poucas horas — e 0
incremento destes aspectos isoladamente ndo refaemeessariamente uma mudanca
nesta tradicdo. O PME, neste sentido, por ndo sstittar em uma politica publica,
propde a ampliacdo do tempo escolar sem que igtofigue necessariamente uma
ampliacdo do quadro permanente de funcionariogfegsores da escola ou a melhoria
e ampliacdo de seus espacos fisicos. Desta mac@isegue atender a esta necessidade
observada na E.M. Alberto Torres, mas ndo podesaiderado de forma permanente
para a mesma, uma vez que para isto seria necepsdsar da condicdo de Programa
para Politica Publica, situacdo esta que exigeifigtivo empenho dos municipios
envolvidos com o Programa, especialmente no quegetam ampliacdo de sua

contrapartida financeira, entre outros aspectos.

® Em acordo com Pimentel e Teixeira (2012), entemdeaneducacéo formal, enquanto aquela que esté
associada a um poder regulador, com compromissoucerourriculo e com sua continuidade e que seja
oferecida pelas escolas.
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Como podemos observar no trecho selecionado daevesth com a

Coordenadora do PME na escola, destacado abaixo:

Os desafios sdo muitos. N6s temos vontade derfadr mais do que
fazemos hoje e para mim o desafio maior seria essmseguir

subsidios para poder estar trabalhando melhor .[.NOs temos
algumas dificuldades, como no inicio do programargio havia uma
guestdo de verba da merenda. Depois tudo se omanii depois
havia dificuldade de merendeira na escola porguetasuvezes a
merendeira fica doente e vocé sabe que para o Brogrfuncionar
essas criancas tém que almocar na escola, ent@rativ alguns
problemas nesse sentido, mas a Fundacdo de Educaga@mmbém
posso dizer que com toda a boa vontade, contorrmmipst

(Coordenadora do PME na escola, p. 8)

A subcategoria aqui analisada muitas vezes forgatla no campo pesquisado
pelas limitagcbes operacionais do PME. Podemos wiisesta questdo no desejo da
coordenadora do Programa de ampliar a oferta deagéa integral em tempo integral
para todos os alunos, uma vez que acredita ques tosiestudantes precisam desta
educacao, sem, contudo contar com 0 apoio hece$sdd iSto.

Podemos inferir este reforco também quando obse&xvama escola a
problematica gerada para atender aos alunos enot@ggral e gerenciar a estrutura
escolar, que agora oferece mais tempo. Como o césto anteriormente sobre a
cozinheira e a “boa vontade” da Fundacdo em resalvpiestdo; uma vez que o PME
enquanto Programa indutor ndo consegue ampliatratiea da escola, quando ha
qualquer problema com a cozinheira a escola premssar com a colaboracdo da
Fundacdo na solucdo da problematica da merendamApsrcebemos que a escola
acaba tendo que se ‘reinventar” para respondersasedemandas e contar com 0
empenho de sua secretaria de educacéo, no seatfddalecer a proposta de educacéo
integral em tempo integral — objetivo do projeta@tional do municipio e, como tal,
merecedor de canalizar recursos, entre eles fimasce

Em contrapartida, se retornarmos a abordagem icsténalisada no Capitulo 1,
veremos que tanto para Anisio Teixeira quanto paecy Ribeiro (mesmo que em
tempo diferentes e com concepcdes diferentes) ratwst fisica e humana de suas
escolas foi planejada para atender a demanda sequepunham.

Assim, destacamos que a subcategoria aqui reflaidase configura em uma
novidade no cenario educacional, e aparece na giludategral em tempo integral

como uma demanda muito existente. No entanto, rasteaisticas apresentadas trazem
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uma acentuacdo desta demanda, em que 0s aspeciEriedais encontraram-se
Imbricados aos sociais.

Durante as observacdes na escola pesquisada, sogmeoas necessidades
educativas dos alunos eram compreendidas sob peptva da apropriacdo da cultura
e do conhecimento produzidos pela humanidade eétanaa possibilidade de a escola
oferecer aos alunos um ambiente seguro para oesamvblvimento, que compreenda
suas necessidades fisicas (alimentacdo, espacoguadds, higiene), humanas
(formacéao de valores ligados a ética) e sociaigv@ncia de um espaco que represente
um exemplo de micro sociedade, em que o aluno pesparimentar os valores
socialmente construidos). Assimdesenvolvimento do alurfoi percebido dentro de
um contexto amplo, que engloba diferentes aspéetbalhados.

Entramos desta forma na segunda subcategoria gaetariza nesta pesquisa a
concepcao de educacédo integral na escola anali€afeiderando que a educacao
integral deve desenvolver o ser humano em seundiés aspectos e dimensdes e que
estes aspectos estdo frequentemente associadoguaaostexto soOcio historico,
percebemos ao longo das observacdes que a eductegial era creditada uma funcéo
que ia além de ensinar os conteudos curriculamsdos responsavel pelo amplo

desenvolvimento do aluno, conforme procuramos dasteo Quadro 20:

Quadro 20 — Programa Mais Educacao na E.M. Albersteoes - Unidades de contexto

associadas a subcategoria “Desenvolvimento do ‘aluno

Unidades de contexto

Isso aqui, dentro dessas oficinas eu observo nis#io. Porque nds temos criancas que se
desenvolvem, que se desabrocham, se é que eufplzssem desabrochar, até em algumas
futuras profissfes.[...] entdo o Mais Educacdo tem papel super hiper importante cam
relacdo a essa oportunidade que eles tém de desenessa coisa do chegar ali, do interagir,
do socializar, eu acho que ajuda nessa questdoircipalmente na questdo pedagogica
porque para nds € o que o desenvolvimento delesig€ importante, seria esse, ndo sg o
ladico, mas também o pedagoégicCoordenadora do PME na escola, p. 4, 6)

... eu acho que os alunos dentro de sala tem naalloobastante... Porque a gente vé assim,
que tem aula de musica, aula de artes, mas a gragela do projeto € preparar melhor|o
aluno, é educar melhor o aluno. Entdo eu acho gge item acontecido, até porque para o
aluno participar das oficinas que ele gosta ele tgra tem que participar das outras oficinas,
ele ndo pode simplesmente “ah eu s6 gosto da bami@o eu ndo vou vir na aula de
letramento nem de matemética ndo, vou vir sé pasarada” [...] Entdo eu acho que tem sigo
muito bom para as criangas (..(Monitor de Banda, p. 3)
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A analise desta subcategoria requer especial atanpa vez que a concepcao
de desenvolvimento do alummde ser compreendida de diferentes formas, depeéade
do seu contexto sociocultural. Se para Anisio dieaxa escola publica de educacao
integral em tempo integral deveria proporcionaeseatvolvimento do aluno, tendo em
vista a construcdo de um projeto de nacéo, confaon®bora Coelho (2009); nesta
subcategoria observamos, nas falas dos sujeitoguisados, uma concepg¢ao que
compreende este desenvolvimento associado ao amasg@uas dimensdes educativas e
sociais. Assim, o desenvolvimento multidimensiotalaluno aparece nesta pesquisa
vinculado a um contexto de melhoria da educacadgajlem que algumas dimensdes
se fizeram mais presentes que outras. Neste seaéidefletirmos sobre as concepg¢des
de educacao integral, podemos perceber que essdmnacprivilegiando em seus
discursos e praticas aqueles aspectos que atenoerseas interesses, priorizando
diferentes dimensdes no desenvolvimento aluno.atestentendemoa priori nesta

pesquisa que este desenvolvimento esta relacianddbinicdo abaixo:

O conceito mais tradicional encontrado para a @&finde educacao
integral é aquele que considera o sujeito em suadig@o
multidimensional, ndo apenas na sua dimensdo oagnitomo
também na compreensdo de um sujeito que é suj@ipBdreo, tem
afetos e esta inserido num contexto de relagde®@NEALVES,

2006, p. 129)

Observamos que as dimensdes do ser humano que s$Enam recorrentes
nesta pesquisa foram aquelas atribuidas as suandameducativas e sociais. Assim,
percebemos que a dimensdo educativa se encontraufreguéncia vinculada ao
avanco no ensino/aprendizagem dos alunos e aowbdgemento dos seus aspectos
lidicos e criativos. A coordenadora do Programaeseola, ao opinar sobre o
desenvolvimento dos alunos que participam do “MBiducacdo”, reforca esta

percepcao:

esse aqui estd com dificuldade de ler, esse agta com
dificuldade na matematica e isso, por experiéngi@pa, eu posso
dizer que tem ajudado bastante... Porque nés teahoes aqui que
deram uma avancada muito grande na mateméatica, éamino
letramento, por conta dessa ajuda do Mais EducagagEles
desenvolvem também a fantasia, o0 sonho e ai efdgs[...] além
de conhecer muitas das coisas que o Brasil ofersm®p as dancas
regionais eles tem também a oportunidade de vealijuns
personagens e isso, eu torno a dizer, nessa coaulmid excelente.
(p. 3/5)
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Os sujeitos pesquisados creditam a dimensao edacatibalhada por meio do
PME, uma oportunidade de ofertar aqueles alunosdificaldade de aprendizagem um
apoio pedagdgico, em que estes terdo na prépraaeacpossibilidade de estudar as
matérias que sao trabalhadas pelos professorasrmm regular. Corroborando com o
que Darcy (2009, p. 220) apontava, quando dizia“quescola de dia completo” era
necessaria para que os alunos aprendessem eslaeeeas, pois proporcionaria a estes o
um contato ampliado e qualificado com a lingua erakcrita. No entanto, como nos
alertou Paro (2009), convém destacar que aumeritanpo escolar para oferecer mais
do mesmo € no minimo indesejavel e, nesse seatislmucado encontrada pelos sujeitos
pesquisados foi trabalhar com este reforgco esabdmtro de uma dindmica mais
interativa.

Assim, observamos que o aprendizado proporcionaglas poficinas foi
realizado tendo em vista uma abordagem Iudica epmendido como um momento
que deveria mesclar situa¢des de jogos, brincadeiedividades artisticas com o ensino
dos conteudos curriculares — até mesmo para difiarese das outras aulas.

Ja a dimenséo social foi percebida por meio dacppsxdo permanente em
desenvolver no aluno sua capacidade de comunicpeda,que consiga expressar-se
com clareza, resolver com maior nivel de maturidseles conflitos, bem como pela
possibilidade de contribuir na formacgéo de valopes,meio da atencdo que é dedicada
aos estudantes em tempo integral, conforme exeogplibs neste trecho da entrevista
do monitor de grafite:

... 0 futebol por exemplo é uma coisa que todo myadoga, entdo
vocé acaba ensinando uma coisa que os alunos gnsab|...] desde
pequeno eles jogam bola. Entdo vocé pode tentanamsalores. E
isso ai. Porque eu acho que quando vocé da uma diltutebol o
minimo que vocé vai fazer, é ir la para tentar eosar, tentar
mediar a situacdo, passar umas ideias legais pales,etentar
conversar com quem esta mais perdido [...] eles uem confianca
em vocé, entdo vocé chega e conversa, e € umaupjaaite de ter
um espaco para falar mais abertamente com é\snitor de Grafite,

p- 6.)

Ressaltamos nestas falas que, como dito anteriteimeeconcepcéo de educacdo
integral associada ao desenvolvimento do alunorténfi@nte caracterizada pelo seu
contexto socio-historico e por isto percebemoseagpias questdes aparecem vinculadas,
no campo pesquisado, ao contexto da subcategaeaicamente analisada. Isto nao
compreende a afirmacdo destas representarem aas (dirnensdes trabalhadas pelos

sujeitos pesquisados em seus alunos. Ao contabygervamos outras dimensdes sendo
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trabalhadas pelos monitores, que também compdeluseno em sua integralidade —
como a afetiva — sem que, porém, representassepesn™ com que as dimensdes
educativas e sociais apareceram nesta pesquisaaQ@ua@ncao de organizar as ideias

apresentadas, buscamos resumir no Quadro 21 esEssées e suas caracteristicas:

Quadro 21 — Dimensbdes abordadas na subcategorsefidelvimento do aluno”

Desenvolvimento dos
Dimenséao educativa | aspectos ludicos e criativaos
Desenvolvimento do
ensino/aprendizagem
Desenvolvimento do alunp Desenvolvimento da
Dimenséo social comunicacao

Desenvolvimento de

valores

Observamos no Programa pesquisado, que as castcteri que foram
privilegiadas no desenvolvimento do aluno séo erftiadas pelas indicagdes para a
selecdo de seu publico alvo (alunos com defasagewiag e/ou que recebem Bolsa
Familia). Assim, muitas vezes estes alunos neaessjtie a escola proporcione a eles a
oferta de experiéncias educativas e sociais qusigarprepara-los para a vida em
sociedade, para apropriacdo da linguagem verbstrgee para o desenvolvimento do
raciocinio por meio do pensamento lidico e criagvpara a criagdo e vivéncia de
valores que déo sentido a vida em sociedade. (agestisicas, que ja deveriam ser
trabalhadas pela escola de turnos, mas que dewdesos fatores — que fazem parte
da histdria da expansao da escola publica no Becasiio nos apontou Algebaile (2009)
— acabam relegadas a um segundo plano, em detongataprendizagem das
disciplinas escolares.

Como destacado, o desenvolvimento dos alunos rudesr do PME vem
atender a uma demanda que agrega aspectos edata@ara assisténcia social e que
contribui para que seu desenvolvimento integrduasua saude, protecdo, educacao e
socializacdo. O tempo que o aluno esta sob respilidade da escola passa assim a ser
utilizado para atividades de naturezas distintaisgds todas consideradas pelos sujeitos
pesquisados importantes para o crescimento do.aluno

Acreditamos que este fator, na E.M. Alberto Torresntribua para que o
amadurecimento social do aluno se dé mais na dirdedestabelecer um convivio

pacifico e respeitoso com 0s outros, em que a rumdst de valores — como o0 de
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pertencimento a escola e consequente respeitsfaor @ a capacidade de se comunicar
na vida social aparecem como preocupacdes constaia® coordenadoras e dos
monitores. Ao passo que a construcado de uma cowgxiéritica acerca dos problemas
que cercam os alunos e a transformacao destesnpemss em acdes de cidadania que
possam se reverter para a comunidade escolar,ranabparecendo enquanto objetivos
secundarios.

Na pesquisa de campo, observamos também que alganaaseristicas do PME
contribuiram para esta equacdo. Por exemplo, aadivem turno e contraturno, com
duas equipes com vinculos diferentes com a escaj@eefazem uma integracao
pedagodgica entre os dois turnos de maneira volantBsta organizacdo, na escola,
acabou favorecendo uma situacdo em que o contoaticou mais associado as
atividades de carater pratico e ludico e o turrgulas associado as aulas tradicionais
com o0s conteudos classicos. De certa forma, isse per cooperado para que as
oficinas da manh& acabassem mais orientadas plseavolvimento social dos alunos
Nnos seus aspectos comportamentais e relacionajgamio as aulas da tarde seriam
responsaveis pelo desenvolvimento dos aspecta®ibést, culturais entre outros. Os

trechos das entrevistas a seguir trazem um postagiguestoes:

Porque eu j& fui aluno, vocé j4 foi aluna tambéns Mabemos que o
aluno ndo vai para a escola de manha, ndo vai gamrojeto para
fazer portugués e matematica. Essa é a realidasley hdo vai
chamar a atengdo do aluno por opcao prépria dele). Ele ja vé isso
no periodo escolar e ndo € o que chamaria a atenighe. Entdo eu
acho que a gente deveria ter parte artistica masgnestdo assim,
para chamar o aluno para o projeto para que ele dom
conhecimento de todas as oficin@donitor da Banda, p. 7)

Para eles € 6timo porque eles ja vém para a estatam as
atividades e a tarde j& fazem a aula escolar mesmao(Monitor de
Danca, p. 2)

Foi interessante notar uma espécie de categorizdgdaducacao integral em
tempo integral, em que coexistem no mesmo tempalagsa aula da oficina e a aula
“escolar”. Neste sentido, enquanto a primeira f@géientemente percebida pelos
sujeitos pesquisados como uma possibilidade deettas interesse dos alunos para o
tempo integral por meio da oferta de atividadeadas as artes, esporte ou lazer, a
segunda era responsavel pela transmissdo do darrfegular e das matérias
tradicionais.
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Notamos ainda que esta mesma situacdo representoudesafio nas
experiéncias dos Cieps, quando no primeiro PEEaed dividido em uma parte para
as aulas e outra para as atividades complementigiasas, por exemplo, a cultura, e
aos esportes. Cavaliere (2002a, p. 102) contribra psta reflexdo ao apontar que “A
formula apesar de pratica para a organizacdo damid® e deslocamento, trouxe o
problema da reafirmacdo de uma hierarquia enti@iaslades, ou seja, as da sala de
aula como sendo realmente importantes”.

No entanto, como nos leva a refletir a mesma ausera proposta pedagodgica
for concebida integralmente, esta organizacdo egesenta por si s6 uma hierarquia.
Por outro lado, a educacdo integral associada @asicanalisadas na abordagem
contemporanea — conforme vimos no Capitulo 1 +@pqp que esta aconteca por meio
de parcerias, traz para a escola a tarefa de iradupossiveis novos atores, espacos e
conhecimentos ao seu projeto educativo e com issecassidade de repensar sua
proposta pedagdgica.

Neste sentido, a pesquisa apontou para o desakpresentado pelo uso de
monitores voluntarios, no contraturno, e de prafess no turno — vinculado a
construcdo desta nova identidade, o qual se fexiassprincipalmente, a falta de um
horario comum para que estes sujeitos pudesseatireflplanejar em conjunto. A¢des
estas percebidas como de vital importancia ndcas® @ configuracdo do trabalho em
tempo integral, mas também para as escolas quéofiams em tempo regular. Em
outras palavras, emergiu na pesquisa um cenagonfecido na educacao brasileira:
professores que precisam duplicar sua jornadabealbro para complementar sua renda,
em conjungdo com o0 uso do trabalho voluntario nartaf de atividades
extracurriculares, situacéo esta cada vez maisidrdg — vide campanhas televisivas
que incentivam este tema. Assim, somada a faltéeo do professor, o vinculo
instdvel do monitor acabou se configurando como ulifguldade associada a
constituicdo de uma equipe integrada, que reahzglanejamento integrado, para, em
conjunto, pensarem o desenvolvimento integral doalavancando para além de suas
dimensdes educativas e sociais.

Durante as observacdes de campo foram percebidesfagos empreendidos
tanto pela equipe de professores e diretores, guyagla equipe de monitores, com
vistas a conseguir dialogar sobre os alunos qu® esh tempo integral. Para tal, era
preciso dedicar ainda mais tempo, geralmente nesdes pedagdgicas, desenvolvidas

durante as quartas-feiras, ou nos intervalos eaesylacasioes em que eram abordadas
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gquestbes associadas a integracao curricular msatamente, as areas do conhecimento
e dimensdes dos alunos a serem desenvolvidas tamjente.
Considerando que, segundo Guara:

Na perspectiva de compreensdo do homem como ser
multidimensional, a educacéo deve responder a uatigpticidade de
exigéncias do préprio individuo e do contexto era give. Assim, a
educacéo integral deve ter objetivos que construalacoes na
direcdo do aperfeicoamento humano. (2009, p. 16)

Percebemos que as dimensdes predominantes na caocele educacdo
integral, na subcategoria desenvolvimento do alummcuraram atender a esta
variedade de demandas dos sujeitos e de seus toteendo em vista comecar por
aguelas mais basicas. Porém, em sintonia com Arfisigeira, que ha décadas
preconizou que a escola publica de tempo integuah rojeto caro, foi possivel ver na
pratica o desafio que foi para a escola oferedar“esultiplicidade de exigéncias” sem
gue tenham sido feitas melhorias em sua estrutica fe profissional.

Se nos tempos atuais, as experiéncias das esanqsep e dos CIEPs nos
mostram que a escola publica de educacéo integraempo integral sofreu com as
descontinuidades das politicas de governo, e acht@udo associada a uma escola
assistencialista; esperamos que o Programa MaisaEda consiga impulsionar a
criacdo de uma politica de Estado neste municipie,viabilize para suas escolas uma
equipe multiprofissional vinculada ao seu quadnoma@ente, que possa, em conjunto,
pensar e planejar o desenvolvimento multidimensidos alunos.

De certa forma, na escola observada, esta divisfie ¢urno e contraturno
acabou contribuindo para que o tempo extra quediat#o ao aluno represente mais
uma possibilidade em oferecer aquilo que o turgoles ndo esta oferecendo, do que
para a construcdo de um projeto educativo integi@dmo nos revelou as analises das
entrevistas, o PME foi comumente entendido como pnwjeto que promove a
ampliagdo da jornada escolamas que ndo atinge toda a escola. Notamos aingla q
divisdo do tempo escolar em turno e contraturncs (mmldes do PME) acabou
favorecendo a construcdo destas distingdes, umawezra o aluno que estava em
tempo integral e ndo a escola como um todo (CAVARHE2009a).

Entramos assim em intercessdo com a terceira sgucat encontrada nesta
pesquisa, que compreende que para escola propar@qgurotecao social do aluno e o

seu desenvolvimento € necessaria uma conjugaces despectos com a ampliacdo da
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jornada escolar. Destacamos desta forma no Quddras unidades de contexto que
representam nesta pesquisa a concepcdo de eductsgial atrelada a ampliacdo do

tempo escolar:

Quadro 22 — Programa Mais Educacao na E.M. AlbBrtoes — Unidades de contexto

associadas a subcategoria “Ampliacédo da jornaddaag’c

Unidades de Contexto

Eu acho que aqui na escola, por exemplo, nos sosémPrograma) para o segundo turno, |eu
acho que deveria ter para todos os turnos, deviesizer um investimento para todos os turnos
[...] ndo sO para pegar o primeiro turno ou segurtdno, mas para pegar todos os turnos| O
aluno tem mais tempo de vir para a escola, conheoelhor o espago escolar dele, porque
sendo as vezes o aluno fica pensando “ah, vocéstadar o dia inteiro” ai ele pensa naquele
estudar o dia inteiro e ele ndo quer porque elespeque vai estudar matematica, fisica,
guimica o dia inteiro [...].(Monitor de Mdsica, p. 2, 3)
Eu vejo que para vocé conseguir tirar o aluno deacaom a ideia de ficar na escola o dia
inteiro € uma coisa complicada, que no comeco pgedaguela resisténcia “P6, vou para|a
escola de manhd e de tarde pra qué? Se eu vourde, tara qué vou estudar de manhgd?”
(Monitor de Grafite, p. 5)
Entdo, educacao integral para mim é em principirianca na escola mais horas para que gla
possa ter mais educacgdo. [...] assim ele fica agos dois horarios, no horario do Majs
Educacao até o horério da tarde, [...C¢ordenadora do PME na escola, p. 4)
Entendo que a proposta do Mais Educacgéo que é unmiacao de tempo com qualidade, néao

adianta manter a crianca dentro da escola sem gsg&e eéempo ndo esteja sendo hem
aproveitado, bem trabalhado com todas as oportutédagque 0 governo pensou, planejou e esta
colocando em prética através da nossa experiéf@ardenadora do PME no municipio, p. 6)

A subcategoria que sera analisada agora se mastémime nesta pesquisa: todos
0S sujeitos ouvidos e as praticas observadas faransensuais em apresentar a
ampliacdo da jornada escolarcomo a principal caracteristica que se fez assa@cia
educacao integral. Esta ampliagdo do tempo ermostE vinculada a uma concepgao
cronoldgica, indicada na LDB/96, determinada pedari® 11.494 de 2007 (que instituiu
o FUNDEB), e reforcada pelo PDDE/2011, compreendemdferta de no minimo sete

horas diarias de atividades escolares, cinco diasgmana, e que na Alberto Torres foi

hY

frequentemente associada a ideia de turno e comtocat Porém, para além do
fortalecimento da ampliacdo da jornada escolartexi®s legais, Cavaliere (2007) nos

aponta que:

A ampliagdo do tempo diario de escola pode sernditta e

justificada de diferentes formas: (a) ampliagddedopo como forma
de se alcancar melhores resultados da acdo essolae os

individuos, devido a maior exposicdo desses ascasake rotinas
escolares; (b) ampliacdo do tempo como adequacésctda as novas
condi¢Bes da vida urbana, das familias e partimgate da mulher;
(c) ampliacdo do tempo como parte integrante daamgal na propria
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concepcao de educacéo escolar, isto €, no pagsicdta na vida e na
formacéo dos individuos. (p. 1.016)

De fato, observamos que na Alberto Torres a ang@iap tempo foi justificada
sob estes diferentes angulos. Porém, o discurssujesos que conduzem o Programa
na escola frequentemente esteve associado a @imairsegunda justificativas. O fato
de a escola atender alunos moradores de comunidadestro de Niteroi — onde ainda
nao houve pacificagdo e que convivem com situadéessco — contribui para que a
segunda categoria apontada pela autora seja idaddf como um dos fatores
preponderantes para justificar a ampliacdo do teeggolar. Contudo, como sinalizou
Cavaliere (ldem), a terceira forma é a mais conglexpor isto, possivelmente,
apareceu no campo pesquisado como uma justificateeundaria, como se
representasse mais uma consequéncia do que uirfiagtiga, em que o tempo a mais
na escola — ao atender a necessidade de melhomresutados escolares e garantir aos
alunos condi¢cGes adequadas ao seu desenvolvimegmmpercionasse como resultado
esta mudanca na escola e do seu papel social.

Esta mesma autora, referindo-se a Elias, ao tdmtaempo em sua dimenséo

social e cultural, amplia nosso entendimento adesgiar que:

O tempo, seja ele “fisico” ou “social”, ndo pode sensiderado em
sua objetividade ou substancialidade. Ele é sempreconjunto de
relacbes entre diferentes dimensdes que compdendetenminado
contexto histérico. (CAVALIERE, 2007, p. 1018)

7

A ampliagdo do tempo € associada pelos sujeitoguEsglos com uma
alternativa para oferecer atividades no contrat@smolar a alunos que nao teriam a
possibilidade de fazé-las, caso ndo fossem ofagq@dla escola. Concepcao esta que
se identifica com algumas das ideias defendidas [parcy Ribeiro voltadas a
diminuicdo da desigualdade na formacdo dos alumossdola publica (MAURICIO,
2009), as quais vém ao encontro da ideia defengataMoll sobre comecar “por
aqueles historicamente excluidos” (2012, p. 141).

Devido a algumas caracteristicas do PME, como aanmgcdo dos
macrocampos em atividades socioeducativas, naaegadquisada a ampliagdo do
tempo foi muitas vezes identificada na denominaigidurno e contraturno, em que o
tempo no primeiro foi atribuido ao desenvolvimemitelectual do aluno e o tempo no
segundo foi identificado como um momento ludicocdgater pratico, diferenciando-se

no turno regular pela capacidade de oferecer atl@gl mais interessantes. Notamos
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ainda que esta percep¢ao encontrou-se intimamentelada a subcategoria analisada
anteriormente.

Esta compreensdo do tempo na escola também foiam@orcomo um fator
importante para manter o aluno motivado a permanezeeriodo integral, uma vez
que possibilita em tese uma gama maior de temhalli@los e que permite — neste
caso atribuido ao seu caréater pratico — que aspseglcionados ao corpo e as emogoes,
por exemplo, sejam contemplados. Porém, como nasrtadVienezes, ao falar sobre a
ampliacdo do tempo determinada na LDB/96, “O e#tabwento do progressivo
aumento do tempo escolar pode estar associado rasofstores, a citar, aqueles
relacionados a protecao social da crianca e desciite e aos direitos de pais e mées
trabalhadores” (2009, p. 71). Assim, como colocaa outros momentos, as
subcategorias que estado sendo apresentadas seeiatBsnam de forma que uma acaba
fortalecendo a outra.

Foi interessante notar que na E.M. Alberto Tore$ato de o municipio de
Niter6i ndo ter ampliado o tempo por meio de paasecom outros espacgos, acabou
favorecendo a associacdo da oferta da educac@oahésn tempo integral a um projeto
educativo centrado na escola — ideia defendidaApdsio Teixeira e Darcy Ribeiro e
pesquisada na abordagem historica desta dissertAc@ercepcdo de que esta é a
principal instituicdo responsavel pela formacdo dbsos, contribuiu para que os
sujeitos pesquisados atribuissem a escola, por deeiampliacdo da sua jornada, a
responsabilidade pela oferta das condi¢cdes preppasa o desenvolvimento integral,
fato que pode ser observado, por exemplo, por oeeigestdo do PME na escola, que
identifica o tempo integral como uma necessidadsudecomunidade escolar.

No entanto, como todo campo é composto por forges ppdem se somar,
conflitar ou mesmo coexistir, Cavaliere (2007, 28)0&ntribui mais uma vez para esta
andlise ao refletir que essa relagdo também endibpritas entre a cultura dos pais e

da escola, conforme relata o monitor de musica:

(...) por exemplo, eu posso ser franco ndo possaf pai que acha
gue musica é besteira porque ele teve que cometabalhar com
16 anos e acha que a rotina do filho também deveaguela de
chegar aos 16 anos e comegar a trabalhar. Entd@ndo o aluno
comeca a frequentar outros ambientes, outras cagtudiferente
daquilo que ele esta acostumado, e comeca a vepode estudar e
ter um caminho diferente e ndo ter que trabalhas 46 anos e sim
depois fazer uma faculdade, de musica ou de qualutea coisa, e
ter uma formacédo (...). Eu considero isso o maiesalio, porque
muitas das vezes os pais acham que assim... Vogéevas vezes a
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gente tem pouca crianca, porque o pai nao trazhm fpara a escola
para frequentar o Programa, que nao é obrigatofey, quem quer...
Entdo muito pai ndo traz, acha que nao tem muitgomdncia, entdo
eu vejo isso ai como 0 maior desafio: mudar essesgmento na
cabeca dos pais (..Jp. 6)

A fala selecionada demonstra que apesar do tempgral ser identificado pelos
sujeitos desta pesquisa como importante e de haeeura dos pais para matricular
seus filhos no PME — tanto que a escola amplioanoemo de alunos em tempo integral
— ainda existe uma ideia por parte dos pais, espata pelos sujeitos pesquisados, de
gue este tempo “extra” serve mais para atenderaademanda de lazer e assisténcia —
enquanto estéao trabalhando — do que uma demandatiea. Observamos ainda que a
percepcdo dos pais sobre a formacdo dos alunosentificada nas falas dos
entrevistados e ao longo das observacdes — valargia o ensino dos conteudos
“tradicionais” do que outros conhecimentos, comaréss ou 0S esportes.

De certa forma, o monitor de musica em sua falakaddransparecer a
necessidade, entre outras, de politicas continaes g escola publica de educacéo
integral em tempo integral, que, com o passar @eopde contribuam para o seu
fortalecimento, favorecendo a construcdo de umgémapor parte dos pais, que além
de prestar a assisténcia de que precisam, vaigmopios seus filhos uma educacéo que
envolve ndo soO a inteligéncia cognitiva, mas tambéaietiva, a social, entre outras.
Todavia, para que as inquietacbes do monitor sejaperadas, € importante a
construcdo desta consciéncia e sentimento por gasteomunidades escolar e local, o
gue requer tempo e continuidade deste projeto &dacdNo caso, na E.M. Alberto
Torres o tempo integral € oferecido por meio deRrograma que tem apenas trés anos
de existéncia e que atende somente uma parcetas@lsinos.

No que tange a um movimento a favor da construedonga nova experiéncia
de escola de tempo integral, observamos que arsamtth de pertencimento a cidade foi
desenvolvido nesta ampliacdo da jornada escolameoy de passeios e apresentacoes
que proporcionam aos alunos um contato diferenctao os espacos do municipio,

conforme podemos notar nos préximos trechos selads das entrevistas:

... em Niterdi a questdo da arte € bem variada. bestante coisa,
tanto nas paredes quanto na questao de territqpais tem as obras,
0 MAC, tem o Caminho Niemayer, tem muita coisatamaite

mesmo. [...] Por exemplo, tem gente que ndo é tEd\ie vem para
cé para conhecer o0 MAC, e tem gente que mora aquicetem a
minima vontade de saber o que é. Entdo a gentedabesse lado,
mostrando que temos muita coisa boa para aproveitas, as vezes,
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as pessoas passam sem perceber que isso € umaharacue vocé
pode parar para analisar as formas, pois tem muitaisas boas que
as pessoas néo percebdionitor de Grafite, p. 8)

Eu levei no segundo ano do Mais Educacédo nossaomslao Museu
Imperial, em Petrépolis. NOs tivemos alunos, € atdocionante
relatar, que foram em pé no 6nibus, da porta dalkesaté a porta do
museu, porque eles ficaram encantados com a viagem,a serra.
Tinhamos criancas aqui que nunca atravessaram atep@Rio-
Niterdi), entdo essa verba vem nos dando oportunidades asaimos
[...]. (Coordenadora do PME na escola, p. 8)

Percebemos que, na escola pesquisada, uma dabilppieses advindas da
ampliacdo da jornada escolar foi a oferta paraseaksmos de novas oportunidades
educativas, que representassem uma possibilidadentiecer melhor a cidade em que
moram e outras vizinhas. As verbas oferecidas paranutencdo das oficinas foram
administradas pela coordenadora do Programa deafqua, de tempos em tempos, 0s
alunos em tempo integral pudessem participar deepzs para lugares diferentes
daqueles que fazem parte do seu cotidiano. Assirtgrego dos trés anos de Programa
os alunos fizeram visitas a fabrica da “Batata Crao Museu Imperial, a clubes de
esportes na regido de Niteroi e Sdo Goncalo, entres.

A valorizacdo da cidade na escola pesquisadaeestiaculada ao acesso que
seus alunos tém aos seus bens culturais e soCaiso dito anteriormente, o PME
atende especialmente aqueles alunos em situacéolrrabilidade social, logo uma
parcela da sociedade que frequentemente nédo @edbuiso desses bens. A ampliagao
do tempo, por meio desse projeto, € vista entdmaamma possibilidade de os alunos
conhecerem lugares que provavelmente ndo teriamogunidade se ndo fosse por
meio da escola. A coordenadora do PME no muniadpidNiteréi expressa bem esta
reflexdo, ao afirmar:

Tudo de bom! Isso possibilitou mais abertura, aargras foram ao
cinema, ao teatro, as criangas foram ao museu, a® € possivel
esta sendo feito... A fabrica! Foram em fabricaba¢ata, fabrica de
pdo, uma série de passeios educativos assim. (Enadbra do PME
Nno municipio, p. 4)

Na escola observada, os alunos que integram asasfido “Mais Educacao”
periodicamente fazem apresentacdes em espacosqaidi cidade de Niterdi, como
por exemplo o desfile da banda no feriado de setsetembro e as apresentacées no
Centro Cultural do Bonde. Ao longo da pesquisa almpo foi possivel perceber a
valorizacéo destas ocasides por parte dos paniepalo Programa na escola, sendo

apontadas como momentos em que estes alunos sEiapralestes espacos. Mesmo
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que a intersecdo entre a escola e a cidade apaesta pesquisa na forma de acdes
pontuais, as mesmas sdo marcadas pelos entregistadaoo oportunidades de os
estudantes estabelecerem novas relagdes com & catapliando seus horizontes.

Um aspecto ja destacado nesta subcategoria € odatdliter6i néo ter
conseguido estabelecer parcerias com o entornesgtatas para a ampliacdo do tempo
e dos espacos. Neste municipio, a maioria dasassofdrece o0 PME em suas proprias
dependéncias, com as estruturas ja existenteso,Grgécebemos que a concepc¢do de
educacao integral associada a idei@idades educadora&ADOTTI, 2004) esta mais
vinculada, no campo pesquisado, a relacdo da esgcoiasuas comunidades, bairros e
cidades e como esta relacdo acaba sendo ampliataono®m experiéncias de carater
pontual, do que com a ampliacdo de espacos edosati\a integracdo destes com a
escola.

A coordenadora do Programa em Niteréi apresentaocom dos principais
desafios para a integracdo das escolas com os@#pacos publicos e privados, a falta
de uma contrapartida do municipio atribuida, pamgso, na forma de um “aluguel”
aos parceiros. Ela relatou que é muito dificil eri@r parceiros que aceitem receber os
alunos periodicamente sem que haja um apoio fil@anpara a manutencéo do espaco
que serd utilizado pela escola. Relata, ainda, aguesles espacos que poderiam ser
utilizados para a ampliagcdo do tempo escolar fretgneente ja sdo utilizados para o
desenvolvimento de outras atividades socioeduativa

Neste ambito destacamos que ao lado da Albert@J ertiste um prédio grande
da ANPAE (Associagdo de Pais e Amigos dos Excep@dmue, tendo em vista as
diretrizes do PME para a ampliacdo dos espacosatdos e para a integracdo com a
cidade, poderia ser utilizado para a oferta denadguatividades. Porém, nem sempre a
politica multisetorial apontada por Carvalho (2088no a possibilidade mais viavel
para a execucdo da educacao integral, se aprggesidel e neste caso a escola relatou
que solicitaram sem sucesso 0 uso do espaco dapiacDestacamos ainda, que a
ocupacao dos espacos que serdo utilizados pemoeiita para a ampliacdo da jornada
escolar requer uma integracdo que precisa serraaesie mantida, com a oferta, entre
outras, de contrapartidas por parte do poder pulkligue dificiimente acontece quando
ndo héa esta construcao.

Da mesma forma, no contexto observado, o conwt® fpelos Cadernos
Pedagogico§BRASIL, s/d), em especial o que versa sobre asrfibrios educativos”

para que as escolas reinventem sua maneira de \espacos da cidade € problematico
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guando pensamos que nisto esta implicada a ampldigéa do tempo escolar. Entéo
nao se trata apenas do olhar, da percepcédo doosuja escola frente a sua cidade,
mas também da viabiliza¢do concreta da cidadegs&ea sujeitos.

Neste sentido, observamos que, no municipio pestpiso PME pode
representar o inicio da criacdo de uma demandestabelecer as bases para a reflexao
em torno das necessidades concretas das escokasvieabilidade de estabelecerem
parcerias. Mas que sozinho dificilmente vai resuli@ concretizacdo de uma politica
articulada e intersetorial, como deseja as ideefendlidas por Cabezudo (2004) no
livro Cidades Educadoradilém disso, conforme adverte a coordenadora dgrBma
em Niterdi, o estabelecimento de parcerias € Hifilmique as pessoas querem aluguel,
querem dinheiro e isso requer abertura de procegsgamento para se¢do do
espaco..(p. 4).

De posse da analise das trés subcategorias aa@ze®t que nesta investigacao
caracterizaram a concepc¢ao de educacdo integrahteada na escola pesquisada,
percebemos que o PME traz em seu bojo uma predangag a melhoria da qualidade
da educacéo, que pode ser promovida por meio daediol integral em tempo integral.
No entanto, percebemos que esta melhoria, ao sexiagyar da abordagem
contemporanea pesquisada no Capitulo 1, ndo tEsseriamente uma mudancga para
0 projeto original da escola, que continua operac@n a mesma estrutura; mas que
imp&e uma mudanca na ampliacdo das funcdes daaagoe) conforme observado nas
paginas anteriores, passam a compreender a prateciab dos alunos e a promocao do
seu desenvolvimento, por meio da ampliacao dadlareacolar.

Com vistas a avancar nesta reflexdo, apresentaranseguir as andlises das

concepcoOes de arte/educacdo encontradas no casgogaelo.

4.2.2. Concepcoes de arte/educacao

A presenca da arte na educacgdo é antiga e, ao t@nos, se fez associar a
perspectivas variadas, conforme analisamos no Wa&t Estas diferentes perspectivas
podem muitas vezes conviver n0 mesmo espaco e/dticgpre ndo representam
necessariamente ideias antagbnicas. Assim, confoawrsncamos neste estudo,
percebemos que ndo ha um consenso sobre “a” c@weafw; arte/educacdo. O que

notamos é que, dependendo do seu contexto — hastésocial e cultural —, a
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arte/educacao pode ser percebida de formas dsstinsumindo assim concepcoes
diferentes.

Neste sentido, conforme nos indica Tourinho (20&hfjuanto matérias como
Portugués e Histéria fazem parte da escola ha tempém o seu lugar reconhecido, a

arte ainda apresenta variadas compreensdes. Cprapréa autora destaca:

A defesa do ensino de arte na escola ja reuniuermisrargumentos,
nenhum deles desprezivel, mas quase todos allEsgzracessos que
compreendem a atividade artistica (conceber, fazr/perceber, ler,
interpretar), seus produtos (obras, manifestac@efgs e reflexdes.

(p- 31)

A citagcdo anterior nos remete a alguns questiontbredesta pesquisa,
destacando que a arte na educacdo pode ser istadiferentes pontos de vista, que
nao necessariamente passam pelas suas cara@stirstientes. Desta forma, buscamos
entender o que os sujeitos pesquisados dizem sobrte/educacdo que € promovida
por meio do PME, tendo em vista conhecer quaiseqmies se apresentam em suas
praticas e discursos.

Diante da andlise de conteudo realizada nas esii@syidas observacdes de
campo e do constructo tedrico do Capitulo 2 e Fomimamos nesta pesquisa a
percepcdo da arte/educacdo, por parte dos sujgisxjuisados, identificada
principalmente como (1) desenvolvimento do alu@).efisino de Arte, e (3) oferta de
atividades Iudicas. Segue, assim, a analise dasatmgwrias que nesta pesquisa
caracterizam as concepcoes de arte/educacéo mesantscola Alberto Torres.

A fim de transparecer suas conexfes, esta an@iseeim vista a ordem
anteriormente descrita. Assim, uma vez que a ddedgdo associada ao
desenvolvimento do alura@pareceu nas falas dos sujeitos pesquisados coracda
suas caracteristicas mais presentes, optamos estappor esta, trazendo as unidades

de contexto que nos ajudaram a refletir sobresedieategoria.
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Quadro 23 — Programa Mais Educacao na E.M. Albestoes — Unidades de contexto

relacionadas a subcategoria “Desenvolvimento docélu

Unidades de contexto

...a arte ajuda na formacdo de um adolescente,rde crianga, eu ja tive alunos (...) assim
“esse menino ndo da para fazer aula de musicageteuito avoado, faz muita bagunca’l e
quando ele comeca a fazer uma coisa que gostaadelpara arte, vai criando um
desenvolvimento no aluno muito bom. Até o compemémdo aluno na escola muda, entdo
eu vejo a arte hoje como uma forma de educar (Mpnitor de Mdsica, p. 3)

(ao falar sobre a presenca da arte na educac@pahteode contribuir bastante na formagao
desse aluno. Vocé pode até conseguir desenvobemam critico através da arte. A gente vé o
que estd acontecendo, a gente vé a todo o0 momeaspiagandas, a gente vé nos muros,| I,
varios desenhos, varias coisas e @&no)fala “o desenho estd bem feito, mas ndo esta
passando nada’. E uma forma de ter uma visdo midika. Isso é legal? Por qué? E legal

porque esta bem feito ou legal porque represergarah coisa¥Monitor de Grafite, p. 7)

Falando do grafite [...] € uma oficina que desemeolambém o talento do desenho, o talento
do manejo do spray, o talento da crianca puxar éaglia mente aquele desenho que|ela
gostaria de fazer, ela olha para a parede e aliédmenvolve 0 que ela esta pensando e isso é
maravilhoso de vocé assistir [...] vocé vé que gdaliem sair verdadeiras obras de arte €| eu
tenho observado isso, aqui na nossa escola, nasstamtistas! [...] Entdo, € como eu falei| a
contribuicdo do Mais Educacdo é muito positiva, Edos os sentidos, ndo s6 na parte
pedagogica mas também nas oficinas, porque nesseaoanpo Cultura e Artes, como eu|te
falei, a gente descobre talentos [..(JCoordenadora do PME na escola, p. 5, 6)

(ao falar sobre a presenca da arte na educacagraite.o que eu tenho é o relato das
proprias escolas, de que melhora o comportamenashora a socializagdo dessa crianga,
eles comegam a ter outro olhar pela escola, um&gyéa maior, um amor, uma questao |de

pertencer aquele espaco, o principal € a questagcatoportamento, segundo os professores,
as criangas que estdo no Mais Educacao e particidanparte de artes, de esporte também,
mas principalmente da arte é a melhora na condi@aordenadora do PME no municipio,|p.

7)

Na escola pesquisada, a arte/educacdo esteveam@nsénte associada ao
desenvolvimento do aluno. Este, por sua vez, abrarigtores relacionados a sua
socializacdo, ao seu comportamento, a formacad, gecaiatividade, ao senso critico,
entre outros. Neste sentido, 0s sujeitos pesqussado falarem sobre como
compreendem a arte/educacao a favor do desenvaeitorde aluno, demonstraram uma
preocupacgdo maior com a contribuicdo desta em urideeamplo, do que com o
desenvolvimento da aprendizagem dos conhecimenmnitidssecos de cada oficina. Isto
nao quer dizer que a arte ndo tenha no campo pasiguimportancia por si s6. Ao
contrario, nesta escola, ela assumiu uma posicaaedtaque na promocao do
desenvolvimento do aluno. Todavia, assim como nostnou Tourinho (2011, p. 30),
existem “disputas por espaco no curriculo”, quebaca privilegiando mesmo nas

matérias mais “estaveis” determinados conteudosb@dagens, o0 que pode ter
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contribuido para uma associacdo entre a arte esendelvimento do aluno em um
espectro mais amplo. Assim, para organizar as tegirsticas atribuidas pelos sujeitos
pesquisados ao desenvolvimento dos alunos, quastds g referem a arte/educacéo,

montamos o Quadro 24

Quadro 24 — Caracteristicas atribuidas ao desenweio proporcionado pela
arte/educacao

Comunicacéao

Comportamento

Desenvolvimento do aluno nos seguintes  Criatividade

Aspectos Pedagogicos

Senso critico

Observamos que a comunicacdo verbal era traballbadeo um aspecto
necessario para que os alunos pudessem desernsodveapacidade de se expressar por
meio da linguagem artistica e principalmente paapnseguissem se desenvolver em
grupo. Ao longo das oficinas, foi possivel ideotfi uma preocupacdo dos monitores
em estimular uma boa comunicagcdo entre os alurawg, que conseguissem interagir
com uma qualidade melhor de dialogo. Esta situémidobservada, por exemplo, nas
conversas sobre os temas das aulas em que osnestudeam estimulados a falar, dar
sua opinido ou sugestao. Isto porque a reacaalipercebida nas turmas costumou ser
a de provocar agueles colegas que demoravam a dazatividades ou que tinham
dificuldades, motivos pelos quais 0s monitores grass a estimular a comunicacao
entre os alunos de forma a conseguirem se expms$arma educada — ndo no sentido
da formalidade, mas sim com respeito e capacidadaldr e de ouvir — para assim a
atividade prosseguir. Da mesma forma, a linguagerbal foi percebida como
importante para o aluno conseguir se conectar cdimgaagem artistica trabalhada;
tanto para a necessaria aquisicdo de novas palesi@sonadas as caracteristicas
proprias de cada oficina, como para avancar encapacidade de se expressar com
propriedade, diante das artes com as quais estamato.

Na Alberto Torres, esta preocupacdo se mostrowbdda a outro aspecto que
também foi apontado como importante para o deseinvehto dos alunos: o
comportamento. A percepcao de que alguns alun@semavam um comportamento
ou agitado ou timido, era frequentemente atribyidbos sujeitos pesquisados a
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necessidade de desenvolver sua capacidade de smicamcom o mundo e assim
melhorar suas relagbes com o0 mesmo.

Como explanado no Capitulo 3, os critérios de 8elelps alunos determinam
que estes sejam prioritariamente aqueles que apaesedefasagens no ensino
aprendizagem, o que faz com que grande parte tiadaeses que integram o Programa
se perceba diante de uma relagao limitada comaaesn que, por diversos motivos,
suas expectativas de aprendizagem ndo sdo atingidasada a esta caracteristica,
durante as observacfes percebemos que muitos atamssderados “os” agitados das
turmas no turno regular, encontravam naquelasnaficiuma oportunidade para se
relacionar com a escola de outra forma.

Monica Peregrino (2010) nos ajuda nesta reflexdanastrar em seus estudos
como os “piores” alunos acabaram sendo por anagpados nas “piores” turmas,
colaborando para a manutencdo desta situacdo. Daste, percebemos que a
ampliacdo da jornada escolar por meio de oficiigaslas as artes, contribui para que na
escola pesquisada a situagéo apontada por Peregonge perpetue, uma vez que estes
alunos passam a entrar em contato com outros agjjeibm outras linguagens, que
podem ampliar sua capacidade de compreensédo agéitecom o0 mundo a sua volta.

A melhoria desse comportamento acaba se tornando ema condi¢cdo para
que estes avancem educacionalmente, e a arte/@dugagmovida por meio das
oficinas apareceu nesta pesquisa contribuindogdesenvolvimento da capacidade do
aluno de expressar suas opinides, de se comumigaos outros e desta forma ampliar
sua relagdo com a escola e com seus estudosa Adaloordenadora do PME na escola
reflete um pouco esta questao:

... quando eles estdo nessas oficinas eles desenvaeu potencial
com relacdo ao convivio social, eles se integranspaesenvolvem
aguele bichinho que fica escondido |a dentro... Bém desenvolvem
a criatividade quando pegam um spray para deserquando pegam
uma folha de papel, quando s&o chamados para ensamsa
coreografia, [...]. Entdo eu vejo nesse campo, n&0 o
desenvolvimento na oficina como também dentro da da aula,
porque ai vao se tornando mais extrovertidos, cgusm perder
aguela vergonha e conseguem chegar ao profes€mnseguem se
comunicar e isso ajuda na melhoria da sua discgpkm sala de aula,
ajuda no seu desenvolvimento pedagdgico, (p.]5,)

E interessante notar neste trecho como a capacit&demunicacdo do aluno
aparece ligada ao seu comportamento, e que umguweambos sejam trabalhados o

desenvolvimento do aluno pode avancar. Foi sigatifio ainda observar que nesta
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escola o comportamento do aluno esteve associagaagsexperiéncias no convivio

social. Assim, se 0 seu meio social 0 estimula a)g@essar, expor sua opiniao,

respeitar a diversidade, entre outros aspectosya@mportamento tende a melhorar,
sendo que as oficinas de artes foram identificapedes sujeitos desta pesquisa como
um momento em que os alunos séo desafiados a sEssaptanto verbalmente quanto
esteticamente, ampliando assim este convivio social

Para Barbosa (2011), “A arte na educagdo como &sdqoepessoal e como
cultura é um importante instrumento para a idexagf@o cultural e o desenvolvimento
individual.” (p. 18). Nesse sentido, percebemodaago das observacbes que a arte
constituiu-se também em estratégia para que alglms, cuja interacdo com 0s
colegas era baseada na implicancia ou na timidegsem a partir desta linguagem
estabelecer novos contatos com sua turma, ampliantesmo que indiretamente — sua
visdo de mundo. Como afirmou esta mesma autora8(2p0 99) “a arte como
linguagem agucadora dos sentidos transmite sigdiie que nao podem ser
transmitidos por meio de nenhum outro tipo de laggm”.

Notamos ainda que este € um trabalho gradativajuem medida que o aluno
vai sendo exposto aquela atividade, vai se fanzéado com a linguagem trabalhada e
desta forma vai desenvolvendo seu gosto artisteuaecapacidade de se expressar por
meio desta arte. Estes resultados, no campo padqguipressupdem um investimento
alto na “socializacéo primaria” (Cavaliere, 2007,1p28), uma vez que muitos destes
alunos estdo tendo contato com aulas de Arte paleeipa vez — 0 que causa um
estranhamento pessoal e social diante das novasasode expressdao que elas
envolvem. Assim, o desenvolvimento da comunicagialdno por meio da linguagem
artistica esteve necessariamente trabalhado emias®m ao seu comportamento e a
sua comunicacéao verbal — que uma vez estimuladibenpaontribuir para uma melhor
expressao do aluno por meio da arte.

Outro aspecto atribuido ao desenvolvimento prégas oficinas de arte foi a
criatividade. Observada como um aspecto valorizado no discursosdpeitos desta
pesquisa, sua percepcao foi atribuida a capacdiagl@lunos expressarem suas ideias
com propriedade e a capacidade de criar, entraoutio entanto, também percebemos
que a criatividade era compreendida como um cancarplo que podia estar
relacionado a sua producdo artistica ou a sua raadeiperceber o mundo. Segundo
Barbosa, em um estudo acerca do que os professoase definiam como sendo seus

principais objetivos, a criatividade aparece dedias formas:
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Para aqueles que enfatizaram as artes visuais, noeitd de
criatividade era espontaneidade, autoliberacadginalidade, e eles
praticavam o desenho no seu ensino; para aquetedeqgionavam
principalmente canto-coral, criatividade era defni como
autoliberacao e organizacéo. [...] A identificag@ocriatividade como
espontaneidade ndo é surpreendente porque é un@Eesmsao de
senso comum da criatividade. Os professores denddeém tido a
oportunidade de estudar as teorias da criatividaaledisciplinas
similares nas universidades porque estas ndo sé&oiplitias
determinadas pelo curriculo minimo. (BARBOSA, 198902)

Observamos que mesmo diante desta variedade delenémtos, por parte dos
sujeitos pesquisados, do que seja criatividadeEMm& Alberto Torres ela esteve
associada a ideia de criacdo por parte do alunguenas oficinas de arte proporcionam
a eles um momento de contato com diferentes migterienguagens que lhes permitem
criar suas proprias expressdes. O monitor de grafitrobora neste sentido, ao nos
contar queO interesse dos alunos foi grande, e isso ai menchabastante atencao,
essa vontade que eles tinham de criar, de contitmatividade)p. 4).

Destacamos ainda que a criatividade aparece com@sp@®cto unanime nas
indicacdes dos Cadernos Pedagdgicos (s/d), edifelosMEC e associados ao PME,
para todas as linguagens, conforme observamostaealdos quadros 06, 08, 10 e 12
que trazem as diretrizes e objetivos do macrocabyimira e Artes.

Percebemos ainda que, embora a criatividade co:st# uma caracteristica
tipicamente associada a tendéncia modernista afeducacédo, a que observamos ser
trabalhada na E.M. Alberto Torres se fez assoca@maucao direta dos monitores, que
estimulavam os alunos com imagens, videos, musiats outras influéncias. Assim,
ao contrario desta tendéncia, que defendia queofegsor ndo deveria intervir na
producdo do aluno para preservar sua originalidagepducédo artistica do aluno — ou
“o fazer arte” em conformidade com Barbosa (2014¢ra um ponto de partida para o
seu amadurecimento, comecando por ela, mas serar dixrelaciona-la com outras
producdes artisticas.

A arte, ao favorecer o desenvolvimento dos alusobre 0s aspectos
anteriormente analisados, contribui para o seundebgmento pedagdgico, associado,
nesta escola, ao avan¢o na aquisicdo dos conhdosngabalhados nas disciplinas
“tradicionais”, como portugués e matematica. Come apontou a coordenadora do
PME na escola, muitos alunos, a partir da Arte,exgaram a ampliar sua maneira de se
relacionar com a escola — colegas, funcionarigzga@s etc. — e com isso passaram a

tirar davidas que antes ndo eram respondidas, dsas que antes ndo eram ditas ou
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ouvidas e, consequentemente, desenvolverem expi@séaducativas e sociais mais
qualitativas. Somado a este importante aspectaidenamos que o contato diario com

a arte deve permitir aos alunos que:

(...) trabalhando com elementos espaciais (no dasartes plasticas),
temporais (musica) ou espaco temporais (dangate)}teas alunos
aprendem a considerar as relacbes existentes dntagens
iconograficas, sons, gestos e movimentos na coggmslo todo, o
gue contribui para a organizagao do pensamentdradalharem com
artes, os alunos desenvolvem habilidades especifiécd MEIDA,
2011, p. 23)

Estas habilidades na escola pesquisada, emboraestd@ssem associadas
aguelas que séo indispensaveis para o fazer @tisttcomo o ritmo para as aulas de
danca e de musica e a estética para as aulasfie grau para sua apreciacdo — como
a contextualizacdo das obras — sao atribuidas actasp fundamentais para a
aprendizagem como a coordenacdo motora, a sedad®sli a concentracdo e a
organizacdo espacial, que muitas vezes ndo sadaalns no ensino das disciplinas
tradicionais.

Por fim, outro aspecto associado ao desenvolvimdat@luno, vinculado as
oficinas de arte/educacéo, foi a contribuicdo parformacdo de unsenso critico
associado a leitura de mundo que era estimuladasnesomentos. Assim, os alunos
foram estimulados a pensarem sobre as obras corastadam em contato, a partir de
questdes relativas ao seu contexto de producdo,cbem de suas mensagens, entre
outras. Partindo destas observacdes, percebemasmaior aproximacdo com a
concepgao contemporanea de arte/educacdo, espmui@intom a Abordagem
Triangular, analisada no Capitulo 2, que confornzeiR2011) aponta (ao refletir sobre

esta e sua proposicao para a leitura da obra)enuata:

[...] acdo que para ser realizada, inclui necemsente as areas de
Critica e Estética. A leitura de obra de arte eveval questionamento,
a busca, a descoberta e o despertar da capacidtce dos alunos.

(p- 67)

Porém, como a prépria autora nos adverte, os tésces do triangulo sdo
importantes, sendo que, durante as observacOessbeenos que aontextualizacéo
historica acabava ficando em ultimo plano, ou entdo eradaloler junto deitura da
obra, em que os monitores investigavam a opinido dasoale iam contextualizando

aquela obra, falando sobre sua época de criacas, wzes fazendo paralelos com
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algumas situacbes comuns a realidade daquele grapfm de torna-la mais
significativa.

Para que os estudantes pudessem avancar de um gytistwo e cultural
diretamente formado pelos grandes veiculos de coagdo para um gosto mais
abrangente, que incluisse diferentes estilos, vlgers, que os monitores buscavam
constantemente fazer uso das manifestacfes asistddorizadas pelos alunos, para, a
partir delas, apresentar novos estilos. Na escefajyisada esta etapa se mostrou
fundamental para a criacdo de um ambiente favor@ae esta ampliacdo, como nos
revela o monitor de danca:

s

... a primeira pergunta deles é “tem funk?”. Elesygpre perguntam
sobre o funk e isso € um grande desafio, porquadjua gente quer
fazer um trabalho diferenciado para poder mudaroisé bem
complicado, tem que ter jogo de cintura (...). Uvea a gente fez um
brinquedo encantado com uma mausica popular, foicatéravo e a
Rosa. Para poder convencé-los tivemos que desemvaim certo
processo... Eles comecaram a interagir quando vicafigurino, que
ficou muito legal, a musica também nédo estava re&agao original,
a gente conseguiu botar um remix na musica paraepgerar um
interesse, sendo... E isso é um dos desafios (p. 4)

Percebemos que existe uma troca de culturas, ena quétura da escola nao
pode ser preponderante sobre a do aluno e vica,\sa8do necessario um dialogo, que
envolve a capacidade do monitor de compreendelt@arawue envolve a escola, bem
como sua capacidade de oferecer um repertorio rmagalunos. No caso especifico da
escola pesquisada, notamos uma preocupacdo emamadiérentes ritmos, estilos e
movimentos, levando em consideracdo o interesse allosos — frequentemente
associado as programacodes das TVs.

A este respeito, citamos como exemplo o fato olasknem uma apresentacao
anual das escolas deste municipio (participantéd3\ig) no Centro Cultural do Bontle
(Niterdi), em que mais da metade das apresentagdeanca foi inspirada na musica de
abertura da novela das oito. Neste sentido, obhs@wao longo do ano que os alunos
da Alberto Torres também pediram nas oficinas decBgara ter 0 momento desta

masica, porém a musica que apresentaram nesteigiacgado foiManueldo cantor

* Em Niter6i as escolas que fazem parte dos ProgrdiMamis Educacdo” e “Escola Aberta’ se
apresentam anualmente neste centro cultural, omdéram para toda comunidade escolar as producdes
realizadas nas oficinas. No caso desta pesquismresentacdo referida foi observada no dia 7 de
novembro de 2012.
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Ed Mota. Como o monitor de danca certa vez contauuma conversa informal, a
escolha do repertério da oficina resultava de uegciacdo que envolvia parte do que
0s alunos queriam e um pouco do que o0 monitor @usendo que 0 mesmo, com vistas
a manter o interesse e facilitar a familiarizac@®s dlunos com as mdusicas, trazia
algumas delas ja mixadas.

As entrevistas permitem perceber que o desenvohiongde um senso critico
por parte dos alunos promovido por meio do cortato a arte, necessita dialogar com
o interesse da comunidade escolar. Vale destaeamgsta pesquisa, a valorizacdo da
cultura local, pesquisada por Bastos (2008), mosteoum desafio, conforme nos relata

em entrevista 0 monitor de grafite:

A crianca morando em uma comunidade vé uma pessoaomma na
ma&o e tem interesse em saber o que é. Ai ndo tema ¢océ também
criticar uma crianca “Ah, eu pedi para ela fazer wlesenho qualquer
ela fez uma arma”, porque a realidade dela € estayé sempre este
negdécio de uma arma na mao, entdo é complicado pacé chegar
ja abordando temas. (p. 2)

Por isso a responsabilidade do monitor como aquedevai partir da cultura
local para uma cultura universal, é fundamentala pque este tipo de situacdo
potencialize o desenvolvimento que a arte podeqgooognar. O fato de os monitores na
escola pesquisada terem este tipo de percepcamw @asitivo, pois, ao contrario dos
animadores culturais — que, na proposta dos CIEfPam responsaveis pelo
desenvolvimento deste didlogo — na condicdo dentd@lios, os monitores do PME néo
apresentam necessariamente este vinculo com aacialoal.

Diante dos diferentes aspectos levantados nestguipasque caracterizam a
subcategoria aqui analisada, percebemos que adutagdo compreendida enquanto
desenvolvimento do aluno pode ser trabalhada tendwista duas possibilidades: uma
sob a perspectiva densino de arteg outra sob a perspectiva oferta de atividades
lidicas A pesquisa avanca assim para a analise destas alitas subcategorias que
caracterizam a arte/educagao promovida por mefMiIg, destacando no Quadro 25 as

unidades de contexto, relativasfarta de atividades ludicague apoiaram esta analise.
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Quadro 25 — Programa Mais Educacao na E.M. Albestoes — Unidades de contexto

associadas a subcategoria “Oferta de atividadésaksid

Unidades de contexto

SO que de uns tempos pra ca comecgou a ter um car@is ludico. Ndo tem mais isso, ha
verdade a gente ndo tem uma programacdo. A gentepva ca e a partir de atividades que
envolvam coordenacdo motora e ritmo vamos montanclareografia, ou seja, ndo tem mais

aquela parte totalmente técnica, as vezes eu aéopalgumas técnicas para eles, mas nédo
tem um carater totalmente técnico, [...]. As coisgsmbam sendo mais praticas do que
tedricas, [...] entdo como fica uma coisa mais aqlara todos participarem, ndo tem mujto

essa coisa da arte mesmo, de pegar, ir a fundopakdrar [...]. Por exemplo, eu j& quis fazer
com eles uma parte tedrica sobre como € que vetoeet dance, como é que veio o hip hop,
mas nao da, porque uma parte quer e outra partequ e precisa ser uma atividade onde
todos possam participar, onde ndo possa ter exolmshhuma, e tenha a inclusdo de todos,
entdo acaba sendo uma coisa mais na pratica medfamitor de Danca, p. 1, 2, 3)

Como a gente estava trabalhando com crianca, aegeéib teve muitos temas criticos [|..]
porque a gente tentou fazer com que fosse uma ow@galidica, mais divertida. Sempre que

possivel a gente dava uns toques, algumas oriee¢ag@ias ndo teve aquele embasamento
[...]. (Monitor de Grafite, p. 2, 3)

A associacao entre arte/educacédo e a oferta ddaates ludicas foi observada
ao longo das oficinas, principalmente, devido ao caater pratico, em que os alunos
eram estimulados a participar das aulas, “expetianelo” as diferentes linguagens
trabalhadas, de forma dinamica e sem o compromissaprofundar aquele fazer. Esta
subcategoria esteve presente no campo pesquisadoipaimente nas oficinas de
danca e de grafite e apareceu basicamente solsraspmctos nesta pesquisa.

O primeiro esta relacionado ao formato das oficirase na condigdo de
atividades conseguiam ter uma dindmica mais préti@aprincipio, mais atraente para
os alunos. O segundo esta associado ao fato debb ¥8Muma acdo de fomento a
ampliacdo da jornada escolar que oferece estaslates, mas que ndo garante a
incorporacdo em carater permanente destes sugeimiseres a escola.

Sobre o primeiro aspecto, observamos que o famRRIE indicar a ampliacéo
do tempo, por meio da oferta de atividades socicatdwas (PDDE/2011), contribuiu
para a interpretacdo de que estas atividades ris@m se prender as formatacoes
exigidas para um planejamento pedagdgico — comoefinigho de conteudos,
metodologias, objetivos e avaliacdo —, pois ndesgnta um rigido compromisso com a
transmissdo de um determinado conteudo ou temaoffsghas partiam de um
planejamento, mas podiam ser ajustadas as demandakeresses de seu grupo,
flexibilidade esta dificil de ser adequada as adtasurno regular, devido, entre outros
aspectos, ao curriculo obrigatério. Percebemosaquépria orientacdo do PME sobre o
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— denominadas de atividades senis textos legais — acabava

contribuindo para que o planejamento flexivel foestalecido na préatica dos sujeitos

pesquisados, conforme observamos nas falas a:seguir

N&o foi nada engessado, tem que ser assim e assgjente trabalhou
desde letras a tipos de desenho, a sombreamentéetrde como o
grafite ndo tem uma fonte especifica a gente tfadalcom varias
fontes, foi misturando, cada um tirando sua idead®l para criar o
seu proprio trabalho. Basicamente a oficina foioisado teve nada
“tem que ser assim”, foi fluindo e as aulas foraranmgnhando.
(Monitor de Grafite, p. 2)

Mesmo senddas oficinas)bem praticas, acaba acrescentando sim,
porque mesmo que Seja uma coisa bem préatica, etedam
pesquisando. Hoje em dia a pesquisa para eles ¢ f@cii e 0 acesso
a internet € bem tranquildgMonitor de Danca, p 4)

Foi notavel o carater préatico da arte, que envobrestantemente em seu ensino

o seu fazer. No entanto, tendo por base o congttaético do Capitulo 2, percebemos

gue esta questdo na

area de arte/educacéo, sssezaa mais a tendéncia modernista,

especialmente a concepcdo de arte como atividadefigou muito marcada pela

reforma educacional

ajuda nesta reflexao:

advinda da lei n° 5.692. Ohtvedestacado do PCN — Arte nos

Em 1971, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educde&mnal, a arte
€ incluida no curriculo escolar com o titulo de &addio Artistica, mas
€ considerada “atividade educativa” e ndo disapli introducdo da
Educacao Artistica no curriculo escolar foi um geamrincipalmente
se se considerar que houve um entendimento emécekrcarte na
formacdo dos individuos, seguindo os ditames depenmsamento
renovador. No entanto, o resultado dessa propofi¢&mntraditorio
e paradoxal. Muitos professores ndo estavam traduokt e, menos
ainda, preparados para o dominio de varias lingis&agpie deveriam
ser incluidas no conjunto das atividades artist{gates Plasticas,
Educacdo Musical, Artes Cénicas). Para agravduacsio, durante os
anos 70-80, tratou-se dessa formacdo de manefirith: “... ndo é
uma matéria, mas uma area bastante generosa eoatamos fixos,
flutuando ao sabor das tendéncias e dos interesfe&ducacao
Artistica demonstrava, em sua concepgéo e desengolka o sistema
educacional vigente estava enfrentando dificuldadesbase na
relagcéo entre teoria e pratica. (BRASIL, 1997,9). 1

Passados mais de 40 anos desde a aprovacdo destedes de 15 anos da

substituicdo deste texto pela nova redacao da L®B/Que define e qualifica melhor a

arte na educacao — percebemos que a arte aindasestdada aos momentos de lazer e

diversdao na escola.

Neste sentido, por envolver entos em que o aluno era
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estimulado em sua criatividade e afetividade, femces que as oficinas desenvolvidas
na E.M. Alberto Torres constituiram-se em espages @s estudantes entravam em
contato com a linguagem das artes, consigo mesgmwmeo grupo. Um espaco que
antes era menor — restrito as aulas de Artes ddegrarricular — e que comeca a
conquistar outros significados por aqueles quengstégram as oficinas.

No entanto, percebemos que este é um espaco glzeesta sendo construido e,
no caso da escola observada, significa que ha spsfsmanos as oficinas de danca,
banda e grafite vém fazendo parte da formacdo de akinos. E, mais, que estas
oficinas pela primeira vez permitem o contato dom@s, dentro da jornada escolar,
com cada linguagem especificamente, possibilitaaddém inferir uma aprendizagem
em construcao para todas as partes envolvidase§saes do turno regular, monitores
e alunos).

Somado a esses fatores anteriormente abordadoaraterccom que essas
oficinas sdo oferecidas é determinante para quasseciem a oferta de atividades
lidicas. Este modo, por sua vez, estd vinculadsegundo aspecto anteriormente
indicado, que traz um carater “temporario” paradacacao integral promovida por
meio do PME, ja que, na condicdo de um Progran@asa&onfigura em uma politica
que garanta a escola se envolver de forma permamem a educacdo integral em
tempo integral, garantindo-lhe sua sustentabilidadentinuidade.

Na escola pesquisada, foi possivel perceber quegyda imprimiu um carater
diferenciado as aulas do turno da manha, uma vez mpr exemplo, o formato das
aulas e seus professores eram diferentes dagwslaswblvidas no turno da tarde.

Vale observar que na escola pesquisada o fatdrdbaho dos monitores ser de
natureza voluntaria acabava implicando em umaulifadde para participar das reunides
pedagogicas, uma vez que eles também tinham sugagies — fazem faculdade, déao
aula no “Mais Educacdo” em outras escolas etc. aquele tempo a mais para a
realizagéo desta integragao acabava dificultado.

Na Alberto Torres 0s monitores buscavam, sempeepmssivel, participar de
algumas reunides, até porque a gestao as inceatevaalorizava, mas que aconteciam
de maneira ainda esporadica, onde a realidade iepmsitribuiu para que esta
integracdo em torno de um objetivo comum — que pdema formacdo do aluno —
acabasse fragmentada. Por fim, este, entre ousafids, contribuiu para que as

atividades da manha (contraturno) fossem percebidaso atividades ludicas, ao
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mesmo tempo em que nas aulas da tarde continuaado srabalhadas as matérias
tradicionais.

Por outro lado, vale destacar que a Lei 5.692/IfiElficou marcada na historia
da arte/educacdo por trazer a figura do professdivgiente, ndo se aplicou a
experiéncia proporcionada pelo “Mais Educacdo”, wea que 0S monitores sao
especializados em sua &rea — mesmo que a formacdiea artistica ndo corresponda
necessariamente a um titulo superior, ainda as&nprofissionais que estéo ali para
ensinar exclusivamente a sua linguagem.

Na E.M. Alberto Torres o PME foi associado a urnagiilidade de os alunos
terem uma experiéncia inicial mais abrangente,dpsperte seu interesse pelas artes —
uma vez que as aulas de artes geralmente oferepalaprofessores generalistas,
costumam privilegiar uma linguagem artistica (corante as artes plasticas), e somente
agora com a obrigatoriedade de musica, aulas deadso passo que com o “Mais
Educacao” os alunos estdao em contato dentro déaesmm linguagens como a danca e
o grafite, conforme podemos notar nas falas abaixo:

Raramente dentro da escola vocé vé esse incergraoqoie a crianca
procure a arte. Entdo, vocé colocando um projetoiadodentro da
escola, com a arte € uma forma de despertar a sigldale, j4 que a
escola por si s6 ndo tem dado esse enfoque, vocidam inicio, um
start no negécio, para o aluno ver que é uma ctégal e procurar
por ele mesmo, (...) jA que ndo comecou entdo wradgente tem
gue comecgar, que seja agora, dar um inicio para.igslonitor de

Grafite, p. 6)

O Max, monitor de projeto, foi meu professor dedzana escola e
era essa mesma coisa, bem pratica. Foi uma coisa eu me
interessei, passei a fazer parte da banda da esoala busquei
conhecimentos a partir de mim, mas o que incentfeoo trabalho

dele, entendeu? Foi ele que fez com que conhecesrésica e
tomasse gosto. Dali eu comecei a estudar e tuds, fiaicurso, mas
talvez se nao tivesse esse estimulo para que asgridorrer atras
desse conhecimento talvez eu nem teria feito.(daitor de Danca,

p. 2)

Podemos apreender nestas falas que a arte/edugaséovida por meio do
PME, associada prioritariamente a atividades détearmratico e ludico, pode ser
considerada na perspectiva da ampliacdo do uniaetsstico e cultural dos alunos,
contribuindo para o seu desenvolvimento mesmo qae ndhneira inicial. Se

considerarmos ainda a forma como os alunos est@buacados a aprender — em que 0
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privilégio da mente em detrimento do corpo e dosperento em detrimento da acao
ndo é incomum —, notamos que estas atividadeszeenfassociar a uma maneira
diferente de aprendizagem, em que os alunos prnecisaer uso de diferentes
habilidades para este fim.

Notamos, por ultimo, que estas oficinas acabawgresentando outra forma de
ensinar, em que o ensino de arte esteve assoctaalosénissdo dos contetdos inerentes
a arte, tendo por base uma aproximagdo com o woivaultural dos alunos. Desta
forma, optamos por dar sequéncia a esta reflexstacindo no Quadro 26 as unidades
de contexto que deram origem a subcategoria quepreemde a arte/educacao

vinculada a@nsino de artes

Quadro 26 — Programa Mais Educacao na E.M. Albestoes — Unidades de contexto

associadas a subcategoria “Ensino de arte”

Unidades de contexto

(...) a musica € uma coisa facil, mas ao mesmodamgnicio ela é dificil porque é como se
vocé estivesse alfabetizando um aluno s6 que ca@itan#qui a gente costuma ensinar tugdo,
teoria musical, solfejo, até o instrumento. As sezaluno leva mais tempo para pegar a parte
teorica, entdo eu s6 boto em um instrumento quahelpega a parte tedrica. Posso te dizer
que a parte tedrica ela € muito importante paracorgecimento da parte pratica, (...), entéo,
eu costumo dizer que cada etapa tem a sua impadatdacparte tedrica tem a importancija
dela para acontecer a parte pratica e a parte grattem a importancia delgMonitor de
Mdasica, p. 1, 2)

A danca, tanto quanto a banda e o grafite, sddrdi que eles adoram, porque na danca eles
aprendem o conceito da danga. S&o varios conceitmso a danca popular, e na oficina o
monitor trabalha a aula teorica, para depois apliaaa préatica. Ele trabalha com DVDs de
dancas, ele mostra a danca dos estadf@aordenadora do PME na escola, p. 5)

Considerando que a arte/educacédo na perspectivepideemologia da arte
compreende um amplo campo de estudos (SILVA E ARALRD07), vamos nos ater
nesta analise ao ensino de Arte, entendendo que estf relacionado com a
aprendizagem dos conhecimentos proprios de cadiaafisem os quais os alunos nao
conseguem avangar na execuc¢do das linguagens fesggedtm um estudo sobre as
novas fronteiras que estdo sendo tragadas, a gamrtixperiéncias de ensino de Arte que
incorporam o ensino formal e o ndo formal, Teixa@r&imentel (2012), contribuem

para esta reflexdo ao sistematizar o ensino artes:

Arte como &rea de conhecimento que também tem como
consequéncias empoderamento, consciéncia e cdstrude
identidades, ndo sendo mais este seu objetivo poim@ objetivo é
centrado na experiéncia em arte e no desenvolvimeognitivo que
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provem dessa experiéncia. Trabalha com expressobgems/obras
artisticas (p. 11)

Tendo em vista esta citacdo, na E.M. Alberto Tomsta subcategoria foi
observada a partir da preocupacdo dos monitores @ardenadora do Programa na
escola com o ensino dos conteudos proprios deliceeagem — no caso musica, danca
e artes plasticas — cuja aprendizagem foi congidemacessaria para o “fazer” artistico.
Nesta perspectiva, cada linguagem apresentava caglgecimentos implicitos, que
deveriam ser trabalhados para o aluno avancarreadipagem em artes.

Assim, como observado no Capitulo 2, percebemosegtee subcategoria se
aproxima da concepcdo de arte/educacdo contempor@ines preocupa-se com o
desenvolvimento cognitivo do aluno gerado por nomocontato com as artes, e que
também encontra eco nas orientacbes do PCN — #&atapresentar que “O ensino de
Arte é area de conhecimento com conteddos especiialeve ser consolidada como
parte constitutiva dos curriculos escolares, resndd, portanto, capacitacdo dos
professores para orientar a formacao do alunp.(BRASIL, 1997, p. 32)

Neste sentido, esta subcategoria foi percebidzipalmente nas oficinas de
musica e de grafite. Se na oficina de musica o tooensinou as notas musicais, para
gue possam ler e escrever as partituras, alémiftwerdes ritmos, na oficina de grafite
o monitor trabalhou as técnicas de grafite, tipeslalras, sombreados, entre outros.
Estes conhecimentos foram considerados por estefom@s cOmo necessarios para
gue os alunos consigam fazer uso daquela arteproo colocou o monitor de musica,
possam se alfabetizar nesta linguagem. Percebeambéin que 0s monitores
apresentam uma preocupac¢do em aproximar aquelidontom a vida do aluno, a fim
de torna-lo mais significativo. Neste contextoevdéstacar o pensamento de Duarte-Jr,

ao refletir sobre a aprendizagem:

Nossa mente é seletiva: apenas aprendemos aqulpemebemos
como importante para a nossa existéncia. Tudo dageeaos nossos
valores [...] € esquecido. Nao é retido. [...] Bepo uma educacao que
apenas pretenda transmitir significados que esistantes da vida
concreta dos educandos ndo produz aprendizagenmalglE
necessario que os conceitos (simbolos) estejamoaex@&o com as
experiéncias dos individuos. (2011, p. 23)

Neste ambito, notamos o desafio para os moniemsmarem a parte tedrica, ja

que os alunos tendiam a ficar dispersos e/ou agtaltbrnar conteidos novos a cultura
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escolar significativos para os alunos constituiesefa ardua, que exige dos monitores
conhecimento pedagdgico. Especialmente na aulaldeanem que o conteddo técnico
é fundamental para a execucdo pratica, o monitafergiou se valer de varias

estratégias para manter o interesse dos alunos:

(...) quando a gente comega a ver que a parte daedla aula esta
ficando chata a gente traz um filme. Ai pegamodilome, que tem a
ver com masica, mas tem uma histéria interessantez para o
aluno vé. Entdo o aluno vai percebendo que nem reed@quela
coisa chata... As vezes transformo a musica enmpgm) pego e faco
um jogo com eles em cima de tudo aquilo que engingipara nao
tornar a aula de musica chata e assim eu vou fazemhescrevendo a
parte tedrica até chegar na parte instrumental.d@stumo fazer esse
tipo de trabalho(Monitor de Musica, p. 2)

Nestas oficinas, a aprendizagem também era fadarern parte pela oferta do
material proveniente do PME, que disponibilizousparescola uma ampla variedade de
tintas, pincéis e telas para as pinturas e umdkitpteto com instrumentos de sopro e
percussdo. Este contato com os materiais adequatiaso ensino de cada linguagem
foi percebido pelos sujeitos pesquisados comoitaddres para o ensino de artes e para
a aprendizagem dos alunos, uma vez que permitiaapliaacdo pratica daquela
linguagem. Por outro lado, foi possivel observae quauséncia de um espelho na
oficina de danca fez falta para que os alunos pedesse ver dancando e, assim,
ampliar a percepc¢ao dos movimentos que estdo fazend

Apesar de percebermos que algumas vezes o ensiAdealse fez associar as
concepcdes da tendéncia modernista, como a arteerspectiva da técnica e da
expressdo, a tendéncia pés-moderna e/ou contena@ondostrou-se predominante
nesta subcategoria: primeiro pela identificacdoafesnas mencionadas dos conteudos
proprios da arte, segundo pela preocupacdo emnaiopar ao aluno a possibilidade de
praticar e experimentar esta arte, tendo em vigtasltura e identidade.

Neste sentido, a Abordagem Triangular para o endmarte foi percebida
principalmente nas acdes lée obras de arteefazer arte observadas em momentos das
oficinas em que os alunos eram provocados a realina interpretacéo critica da obra
de arte e também quando estes aprendiam uma téparmeaem seguida executa-la na
sua prética. Ao passo que a contextualizacdo dadgem trabalhada foi observada

mais esporadicamente, conforme nos relata o matgtgrafite:
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A gente fez uma aula na internet, falando um paaodwe a historia
do hip hop. Como a oficina é de grafite e o grafitam elemento da
cultura hip hop, a gente abordou a questéo da najisio hip hop, dos
temas... Vimos que ndo era uma mdsica simplesmerds, uma
musica de protesto, assim como os desenhogNlohitor de Grafite,
p. 8)

J& a preocupacgdo com a sistematizacdo deste dnsipercebida mais como
uma forma de dar continuidade ao aprendizado do®s) do que de obedecer a um
cronograma previamente estabelecido. Em outras/npalao planejamento era feito
antecipadamente, conforme a indicagcdo do PME &€egig da Secretaria de Educagéo,
porém na pratica os monitores adaptavam este plapato as necessidades de seus
alunos, procurando manter a motivacdo dos mesnwmp ggodemos perceber na
entrevista destes monitores, ao falarem sobrelaagjpmento:

A gente faz um planejamento no comeco do ano paErars que
vamos fazer durante o curso. Mas a ideia da ofidagyrafite ndo é
ser uma coisa fixa... Um tema como o grafite pedleima expressao,
ser mais uma forma que a crianca tem para expressas ideias e
gue nem sempre tem a oportunidade de fazer soziphp.por
exemplo, eu come¢o uma aula comentando sobre uageim que
eles viram e depois pergunto o que acham desseemaga partir do
gue eles acham a gente vai criando: “vamos confeani essa mesma
linha”, se além do desenho tem uma mensagem, viamesa nossa
mensagem também “o que vocé acha que o autor dessgaagem
quis passar com essa frase?” Ai cada aluno vairpretando de um
jeito, vao falando, a gente vai fazendo junto eimassocé vai
construindo as aulagMonitor de Grafite, p. 01)

o professor de mdsica, pelo menos eu, dificiteetem um
planejamento de aula anual. Por exemplo, eu né&o epad
simplesmente ter planejado a aula de hoje a umaar&s e sentir que
o0 aluno esta achando aquela coisa chata e contimegm ter a
preocupacédo de parar para passar um filme... Ergdo coisas que
vocé nao planeja, vocé vai olhando de acordo cauenesta sendo a
aula, como que estd sendo aquela sua aula dentrcaik [...].
(Monitor de Banda, p. 4)

Observamos nestes trechos que o ensino de artegreendido dentro de um
contexto em que o aluno assume uma posi¢cao ceAssin, o seu planejamento, de
carater flexivel, deve levar em consideracdo seéerdsse e motivacdo para que a
aprendizagem possa avancar. O proprio formato fildsas de certa forma facilita esta

possibilidade, uma vez que ndo precisam obedeceg@oassociado ao planejamento
de aula tradicional.
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Por fim, percebemos que nesta subcategoria o edsiaote € associado a uma
construcdo do proprio papel da arte por parte dagquenunidade escolar, que a partir
desta experiéncia tém conseguido avancar paraddénncepcdes utilitaristas. Assim,
como apontou Barbosa (1975, p. 91) “o papel da Adeeducacdo é grandemente
afetado pelo modo como o professor e o aluno vegrapel da Arte fora da escola”,
sendo que percebemos ao longo das observacéessqoBcimas do macrocampo
Cultura e Artes, por meio de suas aulas, apres@gag passeios, tém contribuido para
que a comunidade escolar amplie seu contato coArtas, passando a percebé-la de
uma forma mais critica e abrangente.

Ao final da andlise das trés subcategorias assaxiats concepcdes de
arte/educacao, percebemos que a arte esta intintetigada ao desenvolvimento do
aluno devido a sua capacidade de conseguir sinalba@izransmitir significados que se
ligam a diferentes dimensdes da vida. Este des@nvahto por sua vez pode acontecer
dentro de uma aprendizagem mais pratica ou maigdednas a partir de todo este
constructo, percebemos, principalmente, este dekemento sé acontece dentro de
uma aprendizagem significativa, conectada a vidaatlmos.

Esta dissertacdo pretende assim avancar na reftix&@mmo as categorias e
subcategorias aqui apresentadas podem se aproxénss afastar, ao se relacionarem,
nos auxiliando na compreensdo dos temas aqui [gesips. Destarte, apresentamos no
proximo subcapitulo as relacdes que se fizeram sigiisficativas para esta pesquisa e
como que estas relacbes podem nos indicar alguss pdimcipais desafios e

possibilidades relacionados ao PME na escola chdarv

4.3 Concepcles de educacao integral e arte/educacéslacoes, possibilidades e
desafios

As concepcdes analisadas nesta dissertacdo el@mmadas com duas &reas
do conhecimento que claramente se comunicam — e@lucategral e arte/educacéo —
tanto em sua origem influenciada no Brasil pelagaglde John Dewey e pelos ideais da
escola nova (CAVALIERE, 2007, BARBOSA, 2011), quangor representar uma
proposta de educacédo que compreende o ser humasoandiferentes dimensodes e
gue exige para sua consecug¢ao uma estrutura eaogdéiada.
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A partir da pesquisa desenvolvida, observamos wefexdes acerca das
subcategorias e do constructo tedrico construige tgnto a educacédo integral quanto a
arte/educacao na escola pesquisada apresentaéniiéla de suas concepcdes histérica
e contemporanea.

No caso da concepcdo historica de educacéo integsalideias de Anisio
Teixeira e de Darcy Ribeiro foram percebidas petmli@o que representaram de uma
escola planejada para oferecer a ampliacdo dadarescolar e pelo projeto educativo
que as caracterizavam, as quais se fizeram assograrreferencial do que “deve” ser a
escola publica de educacéo integral em tempo @tegomo um parametro a ser
conquistado. Por sua vez, as ideias contempor@ssasiadas a educacao integral se
fizeram associar mais ao que é “possivel” ser ofdoede imediato para que os alunos
da rede publica possam avancar na sua aprendizagem.

Notamos ainda uma composicdo hibrida na forma cooso sujeitos
caracterizaram as subcategorias encontradas, queecappm muitas vezes
influenciadas simultaneamente por diferentes iddfas exemplo, a perspectiva da
educacao integral associada a protecédo social ndoaénovidade trazida pelo PME e
especialmente no Estado do Rio de Janeiro, a éqoai dos CIEPs — e seu desmonte
ocasionado principalmente pelas descontinuidadesoldticas de governo — reforgou
essa associagao de que a escola de tempo intagradpclasses populares era para dar
uma assisténcia melhor os alunos, ao invés de ddsicte forma plena (MAURICIO,
2009).

Porém, observamos que no PME esta percepcdo €uadantpor suas
orientagbes, como a contida no PDDE/2011, parasejmm priorizados inicialmente
aqueles alunos em situacéo de vulnerabilidadelsacianvés de atender a escola como
um todo. A partir desta perspectiva, o tempo irlegra escola pesquisada foi
disponibilizado apenas para uma parcela de seussglicontribuindo para que o
Programa acabasse assumindo o carater de proféd, sliscutido anteriormente, que
faz parte da escola (sendo reconhecido por este)goe ndo a define como um todo.

Da mesma forma, as subcategorias que caracterizasdueacdo integral
associada a “ampliacdo da jornada escolar” e asefd®lvimento do aluno”
assumiram tanto caracteristicas vinculadas a atpenddnistérica, como a centralidade
da escola na oferta da educacado, quanto relaticas@pcao contemporanea, como a

ampliacdo do tempo por meio da maior participagisatiedade na educacgao escolar.
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Por sua vez, as concepcdes de arte/educacao daalisasta pesquisa também
apareceram sob influéncia das tendéncias modereistiontemporanea. Como a
subcategoria que associa a arte/educacdo ao desemrdgo do aluno e que
compreende, por um lado, o seu desenvolvimentosgectos mais amplos, que nao se
relacionam diretamente a arte, e, por outro, ligagloonstrucdes cognitivas préoprias da
experiéncia com esta. Ou ainda, nas subcategmisciada a oferta de atividades
ludicas, que é uma caracteristica marcante deeduedcdo no modernismo, mas que
também sofreu influéncia da arte/educacéo conteamparquando fez uso de obras de
artes para ambientar o aluno naquela aula; e aslso@o ensino de Artes, que
compreendeu a arte como um componente fundameatal @ desenvolvimento
cognitivo, um dos pontos defendidos pela arte/egh@aontemporanea, mas que as
vezes se valia do uso de exercicios tipicos do m@eo — como desenhar a partir de
modelos prontos.

Uma vez sinalizada a influéncia de diferentes glei@ compreensao das
subcategorias anteriormente analisadas, desejamaogaa nesta dissertacdo refletindo
sobre as relagcbes encontradas entre as concepgesdutacdo integral e de
arte/educacao, que se apresentaram a partir dag&cedo PME na escola pesquisada.
Para relembrar quais foram as categorias analisamasibcapitulo anterior, trazemos
abaixo o Quadro 27:

Quadro 27 — Subcategorias que caracterizaram agpedes de educacao integral e de

arte/educacao encontradas na escola municipaltalberres

Concepcdes de Educacao Integral Concepcoes de ARdlicacao
Protecao social Desenvolvimento do aluno
Desenvolvimento do aluno Oferta de atividades Hglic
Ampliagédo da Jornada Escolar Ensino de Artes

Ao olharmos para o Quadro 27 percebemos que existifierentes
possibilidades para relacionarmos as concepcdeguipadas, que podem ser
estabelecidas em diferentes sentidos, gerando uoi@plmidade de combinagdes.
Partindo desta constatacdo, tornou-se necessafioirdes caminhos que vamos
percorrer para refletir sobre estas concepcfedotem vista a relevancia que suas
relagbes podem apresentar. Como o Programa queorigem a esta pesquisa, e
consequentemente as subcategorias encontradasyaliiementar a educagéo integral
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de criancas, adolescentes e jovens, por meio do apatividades socio-educativas no
contraturno escolar” (Portaria Interministerial 2007, art. 1°) e ainda “contribuir
para a melhoria da aprendizagem, por meio da agéplido tempo de permanéncia de
criancas, adolescentes e jovens matriculados ewlaepdblica, mediante oferta de
educacao basica em tempo integral.” (Decreto n8372010, art. 1°), consideramos
mais pertinente estabelecer estas relacdes tendastrentender como @sncepgdes
de educacdo integraluma a uma, se associam @sncepcdes de arte/educacdo
encontradas.

Desta forma, buscamos refletir sobre estas conespe8tabelecendo como
caminho trés rela¢cbes, que partem de cada subdateglacionada a educacéo integral,
inferindo destas como que se aproximam ou se distandas subcategorias associadas
a arte/educacdo, e que estdo organizadas nestigagdo na seguinte ordem: (a)
Primeira relacdo: Neste momento, procuramos anadisre como a concepc¢ao de
educacéo integral associada a subcatefuodatecdo integrake encontrou relacionada a
cada subcategoria relativa as concepcbes de artetgib. (b) Segunda relacéo:
buscamos aqui analisar como que a concepcdo deaggaudntegral associada a
subcategoridesenvolvimento do aluresteve relacionada a cada subcategoria relativa
as concepcoes de arte/educacédo. (c) Terceira oelRgd fim, analisamos como que a
concepcao de educagéo integral associada a subcagpliacdo da jornada escolar
se encontrou relacionada a cada subcategoriaveebiconcepcdes de arte/educacéo.

Na intencdo de tornar mais claro o pensamento eodstnestas relacoes, foi
elaborado um quadro — que ser& exibido no inicieatta relagdo — indicando quais
associacOes estdo sendo tracadas para cada umedagass citadas anteriormente. De
posse destas escolhas, apresentamos a seguirliagesargalizadas sobre as relacdes
estabelecidas entre as concepc¢les de educacaalieaty arte/educacao presentes no
PME, e observadas na escola municipal Alberto Sorre

Neste tocante, a primeira relacdo estabelecida obusmtender como a
concepcao de educacéao integral associaBaotecao sociapode ser relacionada as
concepcOes de arte/educacdo enquantadésenvolvimento do alung¢?) oferta de
atividades ladicae (3) ensino de arteg encontra-se representada dentro do seguinte

guadro:
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Quadro 28 — Primeira relacao estabelecida par&sanal

Concepcao de educacéo integral Concepcao de artaledcéo

Associada ao desenvolvimento do aluno

Associada a protecao social Associada a ofertéiddades ladicas

Associada ao ensino de artes

Percebemos ao longo desta investigacao, quumeepcdo de educacao integral
associada a protecdo socidbs alunos tem origem na ideia de que a criarggpeem
precisam de condicbes adequadas para se deseewvolvetegralmente e que, na
auséncia da possibilidade destas serem ofertadas fpenilias, devem ser oferecidas
pelo Estado, principalmente por meio da escola.e@basos a partir da pesquisa
realizada no Capitulo 1, que, no Brasil, esta qogée também é fortalecida na
educacao com a criagao do Estatuto da Criancafeldiescente (1990) e pela entrada
de diferentes programas ligados a iniciativas plagaou a ONG’s, com fins muitas
vezes atribuidos as areas de servico social eldie sa

Assim como refletido nas analises anteriores, estacepcdo de educacdo
integral influencia na compreensédo do desenvolvimelo aluno, ao considerar que
para promover este desenvolvimento a escola develett a demandas especificas,
como a protecdo e a assisténcia social. Em relac&@ote/educacdo enquanto
desenvolvimento do alunobservamos que a concepcao de educacéao integieaala
neste momento influencia na compreensdo destarodelet uma perspectiva que
valoriza mais o desenvolvimento ligado a habilidaderais do que aquelas proprias a
arte.

Conforme observado no Quadro 24, o desenvolvimaitibuido a arte
relacionou-se mais com aspectos educacionais aiseeicomo a comunicacdo e o
comportamento — do que com 0s aspectos ligadosifispmente a arte — que no caso
foi atribuido mais a criatividade e ao senso @jtido que ao desenvolvimento de
habilidades como a percepcéao estética e musical.

Assim como abordado anteriormente, percebemos pesaa de associado a
protecdo social, o desenvolvimento desses aspe@@samplos era valorizado pelos
sujeitos pesquisados e compreendidos como uma sidme@s para que os alunos
pudessem avancar na construcdo dos conhecimehadislidades aprendidos durante as

oficinas.
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Neste sentido, a concepcdo de educacdo integralaettg protecdo social
apareceu nesta pesquisa relacionando-se diretaraeatecepcao darte/educacgéo
enquanto oferta de atividades ludic&rimeiramente porque para ampliar o tempo em
que o aluno passava sob a responsabilidade daagssie Programa, no campo
pesquisado, teve que considerar o interesse do @&mpermanecer o dia inteiro na
escola, correndo o risco de sofrer com o esvazimmEntempo integral, 0 que sob esta
Otica significava deixar o aluno desprotegido.

Como este interesse esteve associado as suas idedessde brincar, ter
momentos de lazer, recreagéo, entre outros, quersetassem com outras dimensdes
além da cognitiva, as oficinas acabavam assumistis earacteristicas, trabalhando
mais com o lado prético da arte do que com o te6Assim, as atividades de artes ao
serem associadas ao desenvolvimento do ludicoceatevidade foram compreendidas
na escola pesquisada como ocasides em que 0s a&otasam em contato com seu
lado corporal, afetivo e artistico, momentos tambitimamente ligados a um
aprendizado de ordem prética, associado as atesdad

Segundo, e principalmente, porque a educacéao altegquanto protecao social,
ao associar o desenvolvimento integral do alunsuas dimensdes fisicas e sociais,
pode acabar favorecendo a ampliacdo do curricglmagse possibilitando a entrada de
novos objetivos, como o desenvolvimento da autmeste da sociabilidade. Estes
aspectos, por sua vez, sdo frequentemente atribatieelas aulas cujos conteidos sao
compreendidos como mais flexiveis, como as aulasrids, em que € comum observar
uma dificuldade na definicdo de seus objetivospfasendo para que, no campo
pesquisado, a ampliacdo do tempo por meio de aBcide Artes possa ter o
desenvolvimento destes aspectos como objetivoepam Seguindo este pensamento,
percebemos que quando este aprendizado era esvdeiatia abordagem tedrica ou de
seu contexto socio-historico acabava por assumircarater de arte/educagcdo como
atividade, concepcdo tipica da tendéncia modermista foi fortalecida pela Reforma
Educacional de 1971, apresentada no Capitulo Beaimpda hoje se encontra presente
na educacao basica.

Neste sentido, foi interessante observar que aepgdo contemporanea de
educacéo integral, associada as ideiaBrd&ec¢ao Integrak deCidades Educadoras
que estimulam a ampliacdo do tempo, espacos e equgfissional, por meio de
parceiras com a sociedade civil e para a ofertaatdedades socioeducativas no

contraturno —, ndo pareceu ir ao encontro da cgdcegontemporanea de arte/educacao
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— que valoriza a consolidacdo da arte como arezuleecimento, e que pretende por
meio da abordagem Triangular desenvolver no alwaocapacidade de fazer, ler e
contextualizar a arte (assumindo um objetivo maisigdlexo do que uma atividade
socioeducativa), além de representar uma luta dtseducadores em prol da
regulamentacdo e formacdo de seus profissionas @idcdo de espacos adequados
para seu ensino (FIGUEIREDO, 2008; BARBOSA, 2003).

Uma vez que as indicacdes do PME para a ofertadutzaedo integral em tempo
integral foram ao encontro, nesta investigacaosuda concepcao contemporanea — e
neste sentido, incentivando a oferta da educactgral por meio de atividades
desenvolvidas por voluntarios e em espagos pasceipgercebemos que as mesmas nao
pareceram favorecer a arte/educacao na perspeagivdesenvolvimento cognitivo e
epistemoldgico da arte, caracteristicas assoceadaa concepgcao contemporanea.

Ao contrario, ao se associar a protecao socialprapreensdo de educacao
integral encontrada na escola pesquisada parex@omr a concepgcao contemporanea,
analisada no Capitulo 1, com as caracteristicasodeepcao de arte como atividade,
atribuida a tendéncia modernista de arte/educag@dprme nos apontam Silva e
Araujo:

A concepcdo de ensino da arte baseada na simm#ézacdo de
atividades artisticas é resultado do esvaziamew® abntetdos
especificos da area de arte na educacao escolanthiato, apesar de
instaurar a obrigatoriedade do ensino da arte naagdo escolar, a
Lei (5.692/71), ao designar os componentes dootlori classificou-
0s em duas modalidades: (1) Disciplinas (dreasodbecimento com
objetivos, contetudos, metodologias e processo daliagéio
especifica); (2) e atividades (desenvolvimento détiqgas e
procedimentos). Dessa forma, coube a arte, dentrocudriculo
escolar, desempenhar, apenas, o papel de medadgvi(2007, p. 9)

Neste cenario, indiretamente o PME pode favorecewrdginuidade da divisdo
curricular apontada na citacdo anterior, quando -erganizar o tempo do aluno em
turno e contraturno, em um formato em que o prionp@rmanece igual, com 0 mesmo
curriculo, a mesma equipe, espacos, etc., e o deganoferecido por meio um
Programa que faz uso de uma nova estrutura cuari¢piganizada nos Macrocampos),
desenvolvida com monitores voluntarios e, por veeas outros espacos da cidade —
traz novas configuracdes para a escola, que paasampliar suas funcbes, sem,
contudo ampliar sua estrutura e tudo o que nedacesttido.

Assim, de certa forma, a educacao integral derdrpeatspectiva do Programa,

contribui para que o planejamento pedagogico akadigciplinas e atividades em que
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as configuracdes e intencdes sao diferentes, neagigias fazem parte da compreensao
da escola de educacdo integral em tempo integrmalresponsabilidades associadas a
protecao social.

Por fim, nesta perspectiva, observamos que a dfertatividades permite uma
flexibilidade maior para as escolas, uma vez qua parte/educacdo se aproximar de
sua concepcgao contemporanea, se comprometendo eosind de Artes® necessario
uma acédo integrada entre turno e contraturno paakoracdo de um novo Projeto
Politico Pedagogico — ao invés de uma adaptacdantigo. Este por sua vez deve
refletir sobre os saberes necessarios a formac&ewdealunos, estabelecendo quais e
por que devem ser trabalhados, para que assinpendente de seu formato — aula ou
atividade — todas as acdes da escola possam estargidas para a mesma finalidade,
qual seja, o pleno desenvolvimento do aluno. Destaa, entendemos nesta pesquisa
que a relacdo entre a concepcao de educacao irdsgogiada garotecdo sociaksteve
mais afastada da concepcéo de arte/educacado engunanio de artenos permitindo
poucas inferéncias nesse momento.

Ja a segunda relacdo estabelecida nesta investigeméurou entender como a
concepcao de educacao integral associadalemenvolvimento do alunpode ser
relacionada as concepc¢des de arte/educacdo endlipdesenvolvimento do alungg)
oferta de atividades ludicas (3) ensino de artesEsta relagdo pode ser representada

dentro do quadro subsequente, sendo analisadageidae

Quadro 29 — Segunda relagéo estabelecida paraanali

Concepcao de educacéo integral Concepcao de artaledcéo

Associada ao desenvolvimento do aluno

Associada ao Desenvolvimento do aluno Associadaréaade atividades ludicas

Associada ao ensino de artes

Nesta pesquisa, tanto a educacdo integral quantortededucacdo foram
associadas ao desenvolvimento do aluno, apresentandcomum uma preocupagao
em desenvolver outras dimensdes do ser humano, gk&ma da aprendizagem dos
conteudos curriculares. De certa maneira, ambagoasepcdes se apresentaram
comprometidas em oferecer aos alunos experiénciasagvas que se conectem a
outras questdes que a escola em tempo parcial sidwaecontemplando e que
possibilitem o avanco de suas dimensodes socidtgau
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O fato de este desenvolvimento estar associadoestdps mais amplas, que
incluiram as dimensfes afetivas, educativas, spciantre outras, também foi
identificado como uma intencionalidade em comunmeeastas subcategorias. Assim,
na escola pesquisadaancepcao de educacao integral associada ao debémemto
do alunoesteve vinculada a aspectos que ultrapassam acaethicativo, bem como o
a concepcao de arte/educacéo associada ao desemesito do alunse apresentou
relacionada a aspectos que também ultrapassavarhitoartistico.

Seguindo nesta direcdo, percebemos que a subdategerassocia a educacao
integral ao desenvolvimento do aluno parece apraxse mais da perspectiva de
arte/educacao associadafarta de atividade&idicas, do que direcionada ansino de
artes Apesar das oficinas de artes serem percebidaseos sujeitos dentro de uma
concepcao que compreendia suas funcdes e conhéasmenforma abrangente — e que
assim assumia uma estrutura mais flexivel e dirdmipercebemos que a subcategoria
que caracteriza a arte/educacao na perspectivagiooede artes conseguiu qualificar
melhor a sua contribui¢cdo para o desenvolvimentalaioo, especificando os contetdos
trabalhados e as habilidades construidas.

Por outro lado, se considerarmos a oferta dedatilds como uma possibilidade
de reconectar o aluno com a dimensao pratica doecimento — retirando desta pratica
o carater associado a tendéncia modernista deduta&cdo, e sua concepcao de ensino
de arte enquanto atividade — talvez a sua congdbupara o desenvolvimento do aluno
fosse mais perceptivel. Cavaliere, ao remeter-s mmcipios da Escola Nova,

enriguece esta reflexdo destacando que:

De modo geral, para a corrente pedagdgica esco&aoa
reformulacdo da escola esteve associada a valaozsatividadeou
experiénciaem sua prética cotidiana. O entendimento da edacaca
como vida, e ndo como preparacao para a vida,ldasa dos diversos
movimentos que a formaram. (2002b, p. 251)

Destacamos que se na escola pesquisada a arte/@adcapercebida tanto em
sua concepcdo historica quanto contemporanea, ctemtbém associada as
subcategorias que a caracterizaram, foi devido asamatério de fatores que naquele
espacgo se constituiram argamassa para que estaéagfze pudesse ser realizada de
maneira significativa para seus sujeitos. Casor&oof poderiamos ver uma tendéncia
ao fortalecimento de concepcdes de educacdo ihtegra se encontram mais

vinculadas a aspectos assistencialistas do quedamsicionais, onde situa¢cdes como a
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falta de uma equipe qualificada e de espacos adeguaossam representar fatores
determinantes para a descaracterizacdo desta @xpari conforme nos indica o
monitor de grafite em sua entrevista, ao falar xf@eéncia que teve com o PME em

outra escola:

Eu j& fui monitor de futebol, em uma escola aquiNitaréi também

[...]. L& as aulas até ocorriam legal, a mensagem gassada, mas a
escola via o projeto com desleixo, ndo sei se aleganhou alguma
coisa por ter o projeto, mas acontecia assim “Eggmusar essa sala
aqui?”, o professor ndo estava na sala, eu podear e quando o
professor fosse retornar eu sairia da sala, o terdpoaula é curto,

uma hora mais ou menos. SO que ndo, a sala estaia,\mas nao

podia ndo, porque era da escola, ia atrasar, difiey o professor

nao ia gostar..(p. 6)

No caso da escola Alberto Torres existe uma gestéoprometida com o
desenvolvimento do Programa, que busca diferentagdes para dar conta da proposta
do PME, e melhorar a educagao dos alunos por nzeentliacdo do tempo escolar.
Todavia, é nitido que a falta de espacos adequaai@sa realizacdo do macrocampo
Cultura e Artes influencia diretamente na orgaréipagas aulas, que as vezes tém que
se adequar as possibilidades da escola. Convémvabsgie, em concordancia com a
coordenadora do Programa no municipio, nos deparaesia pesquisa com o seguinte
desafio:se coloque no lugar do professor, vocé dando aulauena escola pequena
com uma banda tocando, como € que vocé conseguefeMagarganta que aguente
isso. (p. 10)Da mesma forma o contrario ndo corresponde ao, ides dar uma aula
de danca em uma sala cheia de cadeiras e sem espelbropor pinturas dentro da
biblioteca também sao desafios que os monitoressama enfrentar para oferecer suas
oficinas.

Observamos em suma, que o desenvolvimento do apresentou-se neste
cenario fortemente influenciado pelas diretrizes RIE, que tanto promoveu a
ampliacédo do tempo e da relacdo do aluno com swdaes com as artes, quanto impdes
a esta a necessidade de encontrar solucdes pa&iasagspectos que, segundo Mauricio
(2009), séo intrinsecos a ampliacdo do tempoaa@iéspaco.

Por fim, a terceira relacao estabelecida buscoypoemender como a concepgao
de educacéo integral associadamapliacdo da jornada escolgode ser relacionada as
concepcOes de arte/educacdo enquantadésenvolvimento do alung¢?) oferta de

atividades ludica® (3)ensino de artes encontra-se representada no seguinte quadro:
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Quadro 30 — Terceira relacéo estabelecida pargsanal

Concepcao de educacéo integral Concepcao de artaledcéo

Associada ao desenvolvimento do aluno

Associada a ampliacdo da jornada escolar  Assoeiadfierta de atividades ludicas

\"24

Associada ao ensino de artes

Ao relacionarmos ampliagdo da jornada escolague, neste trabalho, se
constitui subcategoria vinculada as concepcbes deacagdo integral, com o
desenvolvimento do alupoaracteristica que se apresentou associada éspgdes de
arte/educacao, percebemos uma convergéncia dedetenMais especificamente, ao
proporcionar a ampliacdo da sua jornada, a esoolaloui para o desenvolvimento de
seus alunos, principalmente, no caso das artesglimgaspectos menos trabalhados na
jornada parcial, como os ligados a sensibilidadecgiatividade. Nesta perspectiva, a
oferta de “mais tempo para a educacao”, em tes&zsassociar a oferta de um rol
maior de oportunidades educacionais voltadas pasendolvimento do aluno.
Exemplificando, este pensamento, destacamos esthotrda entrevista com a
coordenadora do PME no municipio, em que esta afitreducacao integral para mim
€, em principio, a crianca na escola mais horasapgue possa ter mais educacéao (p.
4y,

Percebemos que a ampliacdo da jornada escolariatsa@n ensino de artes
aproximou-se, no discurso dos sujeitos pesquisatsima concepcdo de educacao
voltada para a formacédo integral preocupada conefmicho de suas intencdes e
objetivos e, sob esta perspectiva, preocupada ceelegdo dos conhecimentos que
serdo trabalhados e como serdo desenvolvidos. desteepcado também encontrou
respaldo nas ideias apresentadas por Darcy Riheidovro dos CIEPs (1986) para o
ensino/aprendizagem de cada contetdo trabalhadoguemé possivel perceber sua
preocupacdo em construir uma proposta de ensinocgasidere o aluno em suas
diferentes dimensdes, oriunda de um projeto integrao que tange ao planejamento
pedagogico, a equipe, a estrutura fisica, entra®guestoes.

A ampliacdo da jornada escolar associada ao edgndrtes também vem ao
encontro das histéricas necessidades que esteoeapiesenta, a citar, além da

necessaria conquista do seu proprio tempo densratdadades escolares, profissionais

® Trecho anteriormente apresentado no Quadro 2@lmtegoria de ampliacdo da jornada escolar.
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e espacos adequados. Sob esta perspectiva, coaeitérarrque o desenvolvimento das
diferentes linguagens que constituem as arteszsastociar a profissionais qualificados
que tenham dominio da area, além de espacos earsatetequados, ja que é bastante
dificil aprender a pintar sem tinta, por exemplm Eeio a este contexto, o PME se
apresentou como uma possibilidade para que as pdssam conquistar seu espaco
dentro dessa escola, ndo mais por professoresafaites, mas sim por especialistas, e
com o uso de material adequado, como instrumet@sgpbanda e spray para o grafite.

Nesse sentido, se por um lado essa Plataformaregirap da concepcao de
arte/educacao contemporanea, abordada no Capitido @rganizar a ampliacdo do
tempo, no caso da arte, a partir do trabalho cderetites linguagens e ainda com um
monitor que, pelo menos em tese, tem experiéncjaata area; por outro lado se afasta
desta concepcéo ao trabalhar somente com volusitérigue abre espaco para que estes
nao sejam profissionais com uma formacao espedaitiaaom o vinculo necessario para
gue possam realizar um desenvolvimento que va dtéansino das técnicas. O uso de
espacos improvisados, que impde adequacdes am eesartes, também colabora nesta
relacdo, contribuindo na caracterizacdo da artesedio promovida por meio do PME
como oferta de atividades ludicas.

No caso da E. M. Alberto Torres, esta situagaoeguns ser amenizada, uma vez
gue existe um vinculo profissional e também afetjue liga 0os monitores a escola, e
que fortalece o seu compromisso com a mesma. Otonal@ musica, por exemplo, ha
anos desenvolvia trabalhos voluntarios na escaiane a obrigatoriedade da musica
para o ensino de artes foi contratado como profesdurno regular. Porém, mesmo
assim continuou trabalhando voluntariamente. Jaomitor de danca, ex-aluno da
escola, teve a oportunidade de participar de @inoferecidas por voluntarios na
propria escola e, agora, € voluntario para a otlta oficina.

Esta situacdo no campo pesquisado facilitou adwide um ambiente favoravel
para que esta fragilidade, relativa ao vinculo emgaticio da equipe responsavel pela
ampliacdo do tempo, ndo comprometa o trabalho slestgeitos. O fato de os
monitores, com excecao do de grafite, terem formag@&xperiéncia nas suas areas
também contribui para que as oficinas tenham udi@amais educativo do que social.
No entanto, este fato ndo pode ser considerado aonstante, conforme relata a
coordenadora no PME no municipio:
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O nosso desafio em relacdo aos monitores é consalguiém que se
sujeite a esse ressarcimento, a esse trabalho t@ion essas
despesas e que possa fazer um trabalho bom, o glicié Tem
escola que tem uma rotatividade enorme, quando aoda um
monitor € penso que a coisa ja se acertou, eld@asta mais la... J&
guerem outro. Escola distante e em que eles ndanp@inco grupos,
fica muito dificil conseguir alguém. E as vezes samunidades téo
carentes que vocé ndo consegue na propria comuaidagliém que
possa fazer a atividade. O desafio é efSeordenadora do PME no
municipio, p. 9)

Desta forma, percebemos que a ampliacdo da joreadalar associada a
abordagem contemporanea de educacao integralter@ada nas ideias de protecéo
integral e de cidades educadoras, pode ser faeilis® esta ampliagdo do tempo for
realizada por meio de atividades socioeducativas,ngo precisam necessariamente ter
um compromisso com o curriculo formal. Logo, ngsespectiva, ndo sofreriam tanto
com essas descontinuidades provocadas pelo usabddhio voluntario.

Destacamos assim, uma relagdo em que o carateovdsquiedade que este tipo
de trabalho apresenta acaba contribuindo para qumpdiacdo do tempo se faca por
meio de atividades que estdo relacionadas aosucwsdrabalhados pela escola no
turno regular, mas cujo ensino pode ter como olgjgirincipal o desenvolvimento de
questbes como a autoestima, a socializacdo e dacida aproximando-se assim mais
da subcategoria que identificou a arte/educacaiask oferta de atividades ludicas

A ampliacdo da jornada escolar apresentou-seraasseciada as subcategorias
de arte/educacdo que foram anteriormente analisamias necessidade para a arte
fortalecer o seu espaco na E.M. Alberto Torres.il\sseja para proporcionar o
desenvolvimento dos alunos, oferecer mais ativislatie ordem pratica e de lazer ou
para ensinar-lhes sobre as Artes, foi notério cara paver aulas de danca, grafite e
musica, era necessario mais tempo escolar.

As analises empreendidas até aqui nos confirmamngplexidade dos temas
investigados e nos levam a realizar algumas comgides finais sobre esta pesquisa,

que serdo apresentadas no capitulo seguinte.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacédo no Brasil € um campo complexo, em pexntanmovimento, e a
construcdo desta pesquisa nos permitiu a percegedmgue, mesmo tendo dedicado
tempo e esfor¢co a sua realizacdo, apresentamosapgqoas uma parte de um todo
maior. Considerando o0s temas desta investigacaalisatos individualmente,
percebemos que as possibilidades de recortesrprete;des séo diversas, tornando o
caminho escolhido suficiente para possibilitar deedimento sobre o cenario
investigado, mas limitado para perceber outroszbates.

Assim, o caminho até aqui percorrido revelou cesagque nem sempre se
apresentaram lineares ou com paisagens uniformas, aertamente demonstraram
significativa conexao entre si. Cenarios que nempse puderam ser contemplados em
sua plenitude, mas que foram cuidadosamente olagexyvpara que, mesmo diante das
limitagGes impostas pelo tempo e pela necessidadazér escolhas, as consideracdes a
gue chegamos consigam apresentar com fidelidadesigisficados e sentidos
apreendidos, ao mesmo tempo em que tragam emmsp@ssibilidade de esgotar a
reflexdo sobre sua paisagem.

A escolha por fazer uso de pesquisas nas areasstaiadh) da politica e da
pratica foi frutifera, pois contribuiu para a cangéio de uma compreensdo mais critica
e contextualizada acerca da educacao integralagtel@ducacdo. Também fortaleceu a
edificacdo do principal objetivo desta investigagfiee foi o de estabelecer as relacdes
que se apresentaram mais relevantes, a esta Eesgniie as concepgdes associadas a
educacéo integral e a arte/educacao, presentemg@mma Mais Educacao.

Neste sentido, a pesquisa tedrica analisada nogul@spl, 2 e 3 ajudou a
conhecer melhor a educacéo integral e a arte/edogag Brasil e como vém, com o
passar dos anos, assumindo novos contornos edddes. Refletir sobre a construgao
de estas areas ao longo do tempo contribuiu paraasglentendéssemos dentro de um
contexto influenciado pelas demandas sociais quéo esssociadas. Sob esta
perspectiva, vale destacar, tendo como referésdidetas trazidas no Capitulo 1, que a
escola publica para Anisio Teixeira atendia a ufetoio de construcdo de um projeto
de nacdo, que para tal precisava universalizareduaagdo ao passo que para Darcy
Ribeiro a universalizacdo da escola publica j& emmava-se em expansdo sem contudo
oferecer qualidade de ensino para todos. Assinmasépoca de Anisio Teixeira, 0S

principais desafios da educacédo se faziam assaciacessidade de ampliar a oferta da
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escola publica e tornar esta um espaco de formaa&@oa vida, no contexto de Darcy

Ribeiro estes desafios estiveram voltados parangiai@s condi¢cdes necessérias para
gue os alunos aprendessem e permanecessem na ¥atmlambrar que nesta época o
namero de matriculas ja havia aumentado substamaidé, sem que isto significasse
um aumento proporcional de alunos formados, umaquezestes ficavam retidos em

recuperacdes ou reprovacoes.

No entanto, mesmo diante das ideias e experiédeiadmisio Teixeira e Darcy
Ribeiro — que apresentavam diferencas entre sigmasinham em comum a defesa por
uma escola de dia completo, que proporcionasséuao a desenvolvimento de suas
diferentes dimensdes — percebemos que a expanssraa publica no Brasil seguiu
com o seu modelo minimalista (CAVALIERE, 2009a) refendo o que Algebaile
(2009), qualificou como educacao minima, resultasrdouma realidade que ha mais de
vinte anos Darcy Ribeiro tentou modificar com osERY, e que continuou
representando um desafio para o ensino publicd,sgjm 0 de garantir a qualidade na
educacao.

Dessa forma, observamos o inicio da implantacdoad@as propostas para a
educacao integral, defendidas por diferentes aeegse foram se fortalecendo com o
passar do tempo como possibilidade de melhoriagaszola publica. Estas diferentes
propostas, que, vale observar, em grande numerocaabaquestbes ligadas as
desigualdades sociais que afetam o cotidiano esameno a violéncia e a pobreza,
trouxeram para 0 cendario nacional uma nova operalimacdo para a escola de
educacao integral em tempo integral, ancorada aeissi deintersetorialidade de
protecdo integrale decidades educadora€ neste contexto, que o Programa Mais
Educacao, objeto desta investigacéo, foi institmaaondicdo de estratégia de inducéo
de politicas de educacao integral, que tem comal@eeus alicerces a ampliacdo da
jornada escolar.

Por outro lado, o estudo realizado no Capitulo R ifdispensavel para
compreender como a arte/educacédo se fortaleceaisocepquais foram as concepcdes
que balizaram suas ac¢fes ao longo do tempo. Canésteedrea tendo em vista o seu
fortalecimento nos textos legais também contrilpata que compreendéssemos como
algumas destas concepgoOes estiveram diretameatiasiguos textos normativos sobre a
educacao brasileira.

A arte/educacdo associada a proposta do PME aprasan nesta perspectiva

diretamente influenciada por suas diretrizes, pddeser associada em alguns
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momentos a tendéncia modernista e, em outros,d&neia contemporanea. Assim, se
por vezes as orientagcbes do Caderno Pedagodgico SBRA/d), do macrocampo
Cultura e Artes, se assemelham as caracteristicedisadas na concepgéo
contemporanea, direcionadas para a contextualiziga@ote e a valorizacao da cultura
local, por vezes a apresentacao dos conteudo®tvobjde cada linguagem sem muita
precisdo nos mesmos — com excec¢do da musica -gzsas$ociar ao Modernismo.
Percebemos ainda que a arte/educacao, assim ceduracao integral, foi apresentada
neste Caderno como area importante para o desémeoiw de aspectos amplos do ser
humano, como a sua socializacao.

A necessidade de conhecer melhor as caracterigisasompde o PME e suas
diretrizes para a educacéo integral e para a duededo, deu origem a analise realizada
no Capitulo 3. Na ocasido, foi possivel realizarmumflexdo mais critica acerca do
PME, para que pudéssemos entender quais eram @pcoes de educacao integral e
de arte/educacéo que poderiam ser apreendidagm®sextos oficiais. Foi interessante
notar que, da mesma maneira como a educacédo integeate/educacédo no PME
também apareceu influenciada por diferentes codespgue as caracterizaram tendo
em vista aspectos historicos e contemporaneos.

Uma vez de posse desta fundamentacédo tedricagaipesle campo teve como
missdo compreender quais eram as concepg¢des dacadue de arte/educagcao que se
apresentavam na pratica de uma escola que implanRME e como estas concepcoes
se relacionavam. Foi diante desta diversidade desgpeentos que a pesquisa se
fundamentou, de modo que pudessemos apresentarapituld 4 como a escola
pesquisada vinha executando o Programa e quaas idalizavam suas agoes.

Nesta fase da pesquisa percebemos como estas coesejpfluenciaram o
ensino de suas areas e como elas se relacionardicendo seus desafios e
possibilidades. Neste sentido, a escola seleciooadlstituiu-se em um estudo de caso
representativo, uma vez que nos permitiu obserifaredtes concepgdes, desafios e
solucbes na sua experiéncia com a educacao intpgrameio do Programa Mais
Educacéo.

O fato de a E.M. Alberto Torres ter se identificasomo uma escola que ja
vinha desenvolvendo uma experiéncia de ampliacAdedgpo para a melhoria da
qualidade da sua educacédo, bem como apresentaistérido de oferta de oficinas por
meio de voluntarios, possibilitou um ambiente féwvet a efetivacdo do PME e

permitiu observar que, mesmo diante de uma gestapeatente do PME, este apresenta
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limitacbes operacionais que afetam a forma comsugstos pesquisados percebem a
educacao integral e, consequentemente, a artefgtuca

Desta forma, a pesquisa de campo na E.M. AlbertbeSorevelou que a
educacao integral era compreendida por seus sj@tgartir das subcategorias
protecao socigldesenvolvimento do alureampliacdo da jornada escolaRefletindo
sobre as subcategorias apresentadas foi possivetbpe que a educacado integral
encontrou-se fortemente influenciada pelas oriéesmedo PME na perspectiva da
ampliacdo do tempo do aluno e ndo da escola. Dmsta, percebemos uma associacao
entre o PME e as caracteristicas anteriores, enagseola para conseguir oferecer a
educacao integral para todos os alunos dependianizicdo deste Programa para uma
politica publica, com, entre outros, financiamemtéprio e regulamentada em lei, que,
no caso desta pesquisa, significou que a educagégral na escola Alberto Torres
necessita mais do que o PME.

S0 necessérias acdes que integrem turno e contram uma so educacao, e
gue, para atender a esta demanda, a escola podaa @am, pelo menos grande parte
da equipe do contraturno com vinculo empregaticogaee neste estivesse garantido,
entre outros fatores, o tempo de planejamento ntmju

Na mesma sintonia, a arte/educacédo realizada par dee PME também se
apresentou diretamente influenciada por suas idesir sendo caracterizada
especialmente por meio das subcategodasenvolvimento do aluno, oferta de
atividades ludica® ensino de artes-oi possivel observar por meio da pesquisa que
arte/educacao trouxe em sua prética caracterigjioasa identificaram com diferentes
concepcdes apresentadas no Capitulo 2, em que emsima educacao integral, apesar
das limitagcbes associadas a estrutura do Prograsta, acdo foi valorizada pelos
sujeitos pesquisados como fundamental para o avdmnaprendizagem dos alunos.

Ao relacionarmos as concepcgoes presentes na g@sgjaisada refletimos sobre
quais foram aqueles aspectos que apareceram foteemes discursos e agdes dos
sujeitos observados. Diante desta reflexdo, pemcebeque a perspectiva perante a
necessidade de proteger e assistir as criancagesjgue vivem em periferias vem se
apresentando como uma necessidade no mundo comésrapo Por outro lado, vem
influenciando também a maneira como é percebidanedb da escola, que passa a
incluir o trabalho com aspectos relacionados aasuireas sociais.

Sendo esta perspectiva uma constante, percebemmso giortalecimento

daquelas variaveis que podem ser melhoradas des@nsgtuir estratégia fundamental

a
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para robustecer o caracter educativo das escolésnt@ integral. Desta forma, por
meio desta investigagcdo chegamos aos dois graedafiab que se apresentaram neste
contexto especifico, quais sejam: 0s espacos alipee¢Assim, esta pesquisa vai se
aproximando de seu final destacando que os degadiosbidos estiveram tangentes as
indicacOes deste Programa, para a ampliacdo datporpmeio de (1) parcerias para o
uso de outros espacgos e/ou a reorganizacdo dooedisapnivel na escola e por meio
do (2) uso do trabalho voluntério.

Sobre o primeiro notamos que no municipio pesdoisaconcretizacdo dessas
parcerias representou um desafio. Seja porque sndils espacos que poderiam ser
utilizados j& o eram para outras atividades socicativas ou ainda porque faltou
investimento financeiro para a contrapartida do igipio na manutencdo destes
espacos. O fato de este municipio ter investidauera tentativa de criar o seu proprio
programa para a ampliacdo da jornada escolar -emgueferecido por meio de aluguéis
de 6nibus e clubes, e que acabou paralisado —tpoa®ntribuido para o surgimento
dificuldades associadas ao estabelecimento de rjz@ceO fato foi que, como
observamos neste trecho da entrevista da coordenddoPrograma no municipio, a

falta de espacos constituiu-se um desafio cerdgrakiecucao do PME:

A falta de espaco também é muito séria. As hossadas nao foram
planejadas para o quantitativo de alunos que o MBBucacao

propde. O maior desafio € 0 espaco, pois o ideah Ipie a escola
tivesse uma sala para a atividade de pintura, quegtivesse tudo
arrumadinho, as tintas, os pincéis, os papéisemiescola [...] que
ndo tem lugar para guardar instrumento da banda].[Tem também
o desafio das atividades que fazem barulho enquastoutras aulas
estdo acontecendo, como o hip hop, a banda [.t¢ Besafio todo

entdo é a questdo, dos espacos [(Foordenadora do PME no
municipio, p. 6, 9)

Notamos neste desafio que o desejo da escolaipadgem ampliar a oferta do
tempo integral para todos os seus alunos, ficatidodea impossibilidade fisica de
comportar turno e contraturno no mesmo espaco. Eama maneira, a arte/educacéo
era diretamente afetada pela falta de espacos adi@sjucomo uma sala acustica para
que a banda pudesse ensaiar todos os dias e n&oteoas quartas-feiras, quando a
escola tem conselho escolar e por isso o barulhendaio ndo interfere nas outras
aulas.

Outro desafio que se destacou nesta investigagiom fuso do trabalho

voluntario, devido a contradicdo encontrada dialtteseu vinculo fragil com a escola
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em contraposicdo a importancia que assumem parapdagdo da educacdo que a
mesma oferece. A declaragdo do monitor de grafitesea entrevista transmite um
pouco esta contradigao:

... Ai que entra a parte do professor, tem querfapen que o aluno
aprenda de forma ludica, brincando, que seja umaacmteressante,
acho que o objetivo basicamente é esse, entdo ficata
responsabilidade no professor para que o projetore da forma
certa. Para acontecer sem motivo € sé colocar ugss@a qualquer
para dar aula. A pessoa vai e faz o dela, com peasamento, “eu ja
fiz o meu”, [...]. Ai, seja 0 que Deus quiser, vo@® sabe o que vai
acontecer depoigp. 5)

Especialmente na area de artes, a pesquisa indimpromover 0 seu ensino
dentro de uma concepcédo contemporanea requerenpeede um professor habilitado,
pois ampliar o universo cultural e artistico dasnak ndo € uma tarefa facil e requer
investimento em pesquisa e formacdo para promoser experiéncia de maneira
construtiva. Assim, no caso da E.M. Alberto Torrpsrcebemos que existe esta
preocupacdo, em que mesmo sendo voluntarios, ostamem se definem como
professores e procuram agir com compromisso. Pdedares como a falta de tempo e
de ressarcimento, que este tipo de trabalho genédnteaz consigo, dificultam uma
acdo mais integrada ao planejamento pedagoégiceadaee com a equipe do turno
regular.

Destacamos ainda que, para a realizacdo de umia t&i@ importante e
desafiadora € no minimo desejavel que estes mesitanham um vinculo mais
qualificado com a escola. A entrevista da coordereado PME na E.M. Alberto Torres
nos indica esta questao:

Gostaria que o0 monitor tivesse uma ajuda de cudthon, porque o

incentivo vocé sabe é necessario em todas as fiasg®la, em tudo
gue vocé faz, agora imagina isso na educacao. Ataraecebe uma
verba para o ressarcimento de suas despesas, cimerdhcao e

transporte, mas ele poderia ser um pouco mais izadp porque ele
se dedica, [...]. mas esse ressarcimento podeniareggs valorizado

porque o trabalho é grande, € um trabalho com @#de 7 anos até
13, 14 anos, € um trabalho que é diversificadodgpensamento do
monitor. Ele tem que ver o que pode aplicar parsagsirma e para
aguela, trabalha com uma gama de criangas de variesis sociais e
a maioria delas é um puablico muito carente, exigtda uma

paciéncia. Quando vocé fala em voluntariado ficagaando “estou

ali porque quero” sim, estou ali porque eu quer@sno trabalho é

um trabalho muito intenso, é um trabalho as vezepsicélogo, € um
trabalho muitas das vezes até de pai e mae ([p..]9)
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Por outro lado, as possibilidades com que nos deps se mostraram
associadas a oferta de novas experiéncias patarmsaque passaram a ter, a partir do
PME, o contato diario com atividades que antes arais restritas em seu cotidiano.
Estas experiéncias ao se associarem ao desenvoteirde aluno em seus aspectos
sociais e afetivos acabaram contribuindo para quesectassem com a escola de uma
nova forma, criando um ambiente favoravel a apmgdim. Ressaltamos, neste
sentido, que atualmente diferentes areas tém dortll a compreensao de que sem
afetividade ndo ha aprendizagem e o PME foi pedoetsd campo pesquisado como um
Programa que fortaleceu os vinculos entre aluress@a.

Neste sentido, percebemos que mesmo diante doalesah a adequacao dos
espacos na ampliagdo do tempo, o fato de o aluapdentro do espaco escolar foi um
diferencial para que o PME estivesse mais integi@muo a escola como um todo.
Especialmente no que tange a centralidade da eswlaoordenacdo daquelas
atividades, para que elas estivessem orientadaseassnteresses.

Outro aspecto levantado neste trabalho foi quemmediante de todas as
limitacbes, o PME foi considerado, pelos sujeitesquisados, importante para aquela
comunidade escolar e compreendido como uma opdddei para os alunos terem
acesso a oportunidades educacionais, valorizadaswndesenvolvimento pedagogico e
consequente melhoria na aprendizagem.

Especialmente na area de Artes, que ha décadgselotaeconhecimento do seu
espaco no desenvolvimento do aluno e no curricsitolar, percebemos que o PME
permitiu aquela escola ampliar o tempo em que oocakstava em contato com a
mesma. Este tempo a mais, dedicado as Artes, sa@ja as concepcao de
desenvolvimento, ensino ou atividade, foi percelsioilmo necessario para que esta area
se potencializasse nesta escola e se fortalecesge de sua comunidade.

Consideramos, ainda, que uma das maiores configsiidesta pesquisa se fez
associar a delimitacdo e fortalecimento dos aspewoessarios as escolas na oferta da
ampliacdo de sua jornada. Esta € uma realidadeeptemna educacéo brasileira, cuja
efetivacdo tera que ter por base politicas pubbicespermitam que a educacao integral
se amplie para além das iniciativas de escolasapitestritas a municipios ou estados, e
que dificilmente serdo suficientes para cumpriremeta que esta sendo indicada no PL
para o novo PNE (2011 — 2020) de 50% das escoldsrapo integral.

Vale destacar que na escola E.M. Alberto Torrdd\i& foi colocado em prética

a partir de um grande envolvimento dos sujeitogjygeados na sua execucao, sendo
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que suas limitacdes, enquanto Programa indutooJaz@&am em um lugar que néo se
mostrou suficiente para atender as demandas ddagsmmo exemplificados nos
desafios anteriores e que, por sua vez, tambénfond@m atendidos pelo municipio na
forma da contrapartida esperada. E neste sentidoc@mpreendemos que experiéncias
como a pesquisada podem indicar algumas demandgzrgcisam ser consideradas na
almejada transicdo do PME para politicas de Estaldgionadas a escola publica de
educacao integral em tempo integral.

Observamos ainda que, como analisado no Capitula #lta de espacos
qualificados para a ampliacdo do tempo — destacamesna escola pesquisada isto
poderia ser minimizado com a construcdo de apemassala acustica onde pudessem
ser realizadas as atividades de arte/educacdo fakaade uma equipe profissional
permanente para a oferta do contraturno, influeaciaa percepcdo dos sujeitos
pesquisados acerca da educacao integral e dadadagéo.

Considerando que as concepcgoes influenciam e d&ndmdas por suas
condi¢cdes materiais e por aqueles sujeitos quelasamm em pratica, esta investigacdo
trouxe a tona algumas construgdes historias eigadijue contribuiram na constituicdo
da proposta de educacdo integral e de arte/educpgdsentes no PME e,
consequentemente, presentes na escola observada.

Compreendemos assim que, apesar destas duas psofwein sido fortalecidas
no Brasil desde 0 movimento escolanovista e partole uma perspectiva avancada de
educacao — que abrange o homem em sua multidinmatisiade e faz uso de diferentes
praticas e meios para desenvolvé-lo — tanto aedieAcdo quanto a educacéo integral
estdo diretamente relacionadas a sociedade a qdesseam e que, neste sentido, o
contexto social em que o PME se encontra inseagiolta em desafios na sua execucéo,
que limita de certa forma suas concepcoes.

Uma educacdo comprometida com o pleno desenvolwamda aluno, que
permita o amplo acesso a producdo histérica, @mmtiartistica e cultural da
humanidade, de maneira critica e significativa, s@oconstitui tarefa facil e requer

amplo comprometimento e investimento, como nosraevaisio Teixeira:

Que enormes, pois, sdo as novas responsabilidadescdla: educar
em invés de instruir, formar homens livres em vethdmens doceis,
preparar para um futuro incerto e desconhecido exnde transmitir
um passado fixo e claro, ensinar a viver (...) @nde simplesmente
ensinar dois ou trés instrumentos de cultura enalgnanuaizinhos
escolares... Para essa finalidade, s6 um novo @ragrum novo
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método, um novo professor e uma nova escola podastarty
(TEIXEIRA, 2006, p. 49)

A escola pesquisada contém em si muitos aspectosafeeis a execucao do
PME, como uma gestdo comprometida com sua orgauzaqtegracdo com o restante
da escola e monitores com um vinculo afetivo eigsiminal com este espago. No
entanto, percebemos que estes aspectos ndo sderga# para suprir a necessidade por
mais espacos e professores, sendo necessaria otrepeaotida maior do municipio.

Finalizamos esta pesquisa, desejando que o PMEa posstribuir para a
construcdo desta nova escola, desejada por Argsieifla e outros tantos educadores, a
qual necessita que a educagédo integral avanceapapadicdo de politica de Estado.
Esperamos assim, que sendo o PME um programa mdetdato influencie na criacao
de politicas municipais e estaduais de educaca pgssam, a partir da contribuicdo
dos educadores pesquisados nesta dissertacdo ecalsidade de atender & demanda
estabelecida em lei para a ampliacdo da jornadalaesconstruir esta nova escola,
regulamentando suas leis e financiamentos, invkstita formacdo de suas equipes e
espacos, enfim, criando condicbes para que suaepEdes, sujeitos e espacos se

fortalegcam verdadeiramente.



177

6. REFERENCIAS

6.1. Referéncias Bibliogréaficas

ALGEBAILE, E. Escola publica e pobreza no Brasil: a ampliacdo parmenos.Rio
de Janeiro: Lamparina, Faperj, 2009.

ARROYO, O direito a tempo-espac¢os de um justo e digno vivein. MOLL J.,
Caminhos da educacéo integral no Brasil: direitogteos tempos e espacos educativos
Porto Alegre: Penso, p. 33-45, 2012.

ANTUNES, A., PADILHA, R.,Educacao cidada, Educacéao integral: fundamentos e
praticas. S&o Paulo: Editora e livraria Paulo Freire, 2010.

BARBOSA, Ana Mae.Teoria e pratica da educacao artisticaSao Paulo: Cultrix,
1975.
Topicos UtopicosBelo Horizonte: C/Arte, 1998.

Arte-Educacéo no Brasil Sdo Paulo: Perspectiva, 2002.

. Arte/Educacdo Contemporanea: consonancias internamnais S&o
Paulo: Cortez, 2008a

A imagem no ensino da arteSao Paulo: Perspectiva, 2008b.
Inquietacdes e mudancas no ensino da art8ao Paulo: Cortez, 2011.
BARDIN, LaurenceAnalise de Conteudolisboa: Edi¢gbes 70, 1977.

BASTOS, F. M. C.O perturbamento do familiar: Uma proposta tedrica para a
Arte/Educacdo baseada na comunidade In: Arte/Educacdo Contemporanea:
consonancias internacionais. BARBOSA, Ana Mae. Bido: Cortez, 2008

BELLO, L. Arte e seu ensino, uma questdo ou varias questédsa? BARBOSA, A.
M. (org.) Inquietacdes e mudancas no ensino da%éie Paulo: Cortez, p. 63-70, 2011.

BOMENY, H. A escola no Brasil de Darcy Ribeiroln: Em Aberto, Brasilia: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Ahéiira, v. 22, n. 80, p. 83-96,
abr. 2009.

BRANDAO, Z. Escola de tempo integral e cidadania escolain: Em Aberto,
Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquishscacionais Anisio Teixeira, v. 22,
n. 80, p. 97-108. 2009.

CABEZUDO, A. Cidade educadora: uma proposta para os governos las. In:
Cidade educadora: principios e experiéncias. GADOPADILHA E CABEZUDO
(orgs.). Séo Paulo: Cortez, 2004.



178

CANDAU, V. M. Educacéo Escolar e Cultura(s): multiculturalismo, universalismo
e curriculo; In: CANDAU. V. M. (org.), Didatica: questdes centporaneas. Rio de
Janeiro: Ed. Forma & Acéo, 2009

CARVALHO, M. C. B. O lugar da educagéo integral na politica socialCadernos
Cenpec: Educacéao Integral. Sdo Paulo, SP: Cenp@g, p. 7-11, 2006.

CAVALIERE, A. M. Escolas de tempo integraversus alunos em tempo integralln:
Em Aberto, Brasilia: Instituto Nacional de Estudn$esquisas Educacionais Anisio
Teixeira, v. 22, n. 80, p. 51-63, abr. 2009a.

Notas sobre o conceito de educacéao integrah: Educacao integral em
tempo integral: estudo e experiéncias em proc&3&&LHO, Ligia Martha C. Costa
(org.), Petropolis, RJ: DP et Alii; Rio de Janeif&PERJ, p. 41-52, 2009b.

Escola de tempo integral: uma ideia forte, uma exp&ncia fragil. In:
COELHO, Ligia Martha C. C.; CAVALIERE, Ana Maria Yorg.). Educacao Brasileira
e(m) tempo integral. Petrépolis: Vozes, p. 43-G0)2A.

.Educacéo Integral: uma nova identidade para a escalbrasileira?
Educacao e Sociedade, Campinas, vol. 23, n. 4270, dez. 2002b.

CHAGAS, M., SILVA, R., SOUZA, S.Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro:
contribuicbes para o debate atualln MOLL J. Caminhos da educacao integral no
Brasil: direitos a outros tempos e espac¢os edw=satRorto Alegre: Penso, p. 72-81,
2012.

CHAVES, M. Educacédo integral: uma proposta de inovacdo pedagi@g na
administracdo escolar de Anisio Teixeira no Rio ddaneiro dos anos 30 In:
COELHO, Ligia Martha C. C.; CAVALIERE, Ana Maria Yorg.). Educacéo Brasileira
e(m) tempo integral. Petropolis: Vozes, p. 43-G&02

CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e socidl§. ed. Sdo Paulo: Cortez,
20009.

COELHO, Ligia Martha C. C.; CAVALIERE, Ana Maria V(orgs.). Educacéo
Brasileira e(m) tempo integral.Petropolis: Vozes, 2002.

COELHO, L. M. C. C.Historia(s) da educacao integral.ln: Em Aberto, Brasilia:
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educaisigmnisio Teixeira, v. 22, n. 80, p.
83-96, abr. 2009a.

. PORTILHO, D. BEducacédo integral, tempo e politicas publicas:
reflexdes sobre concepcgdes e praticds: Educacao integral em tempo integral: estudo
e experiéncias em processo/ Ligia Martha C. Coetdh® (org.), Petrépolis, RJ: DP et
Alii; Rio de Janeiro: FAPERJ, 2009b.

CONDE, Cecilia Acdo Cultural nos CIEPs. In: RIBEIRO, D. O Novo Livro dos
Cieps, Carta 15 [publicagdo do gabinete do Senadary Ribeiro, Grafica do senado],
1995.



179

COUTINHO, R.A formacéo de professores de Arteln. BARBOSA, A. M. (org.)
Inquietacbes e mudancas no ensino da arte. S&o: Rartez, p. 153-160, 2011.

FERRAZ, M. H.; FUSARI, MArte na educacao escolarSéao Paulo: Cortez, 2010.

FERREIRA, Sueli (org.)O ensino das artes: construindo caminhosCampinas:
Papirus, 2011.

FIGUEIREDO, Seérgio O processo de aprovacdo da lei 11.769/2008 e a
obrigatoriedade da musica na educacgdo basictn: ENCONTRO NACIONAL DE
DIDATICA E PRATICA DE ENSINO, 15, 2010, Belo Horimte. Anais do XV
ENDIPE. Belo Horizonte: UFMG, CD-Rom, 2010.

FREIRE, P.Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a ptatieducativa.Sao
Paulo: Paz e Terra, 2000.

Pedagogia do oprimido32. Ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2002.

GADOTTI, Moacir; PADILHA, Paulo Roberto; CABEZUDAlicia. (orgs.) Cidade
Educadora: Principios e experiénciasSao Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2004.

GOMES, Karina B. e NOGUEIRA, Sonia M. de &nsino da Arte na escola publica
e aspectos da politica educacional: contexto e ppextivasin. Ensaio: aval. politica
publica. Educacéao, Rio de Janeiro, v. 16, n. 658B-596, out./dez. 2008.

GOLCALVES, A. S.Reflexdes sobre educacao integral e escola de temptegral.
In: Cadernos Cenpec: Educacéo Integral. Sdo P&#o,Cenpec, n. 02, p. 129-136,
2006.

GUARA, I. M. F. R.E imprescindivel educar integralmente In: Cadernos Cenpec
Educacéao Integral. Sdo Paulo, SP: Cenpec, n. @B-p4, 2006.

Educacéo e desenvolvimento integral: articulando eres na escola e
além da escolaln: Em Aberto.Brasilia, DF: Instituto Nacional de Estudos e PRestp
Educacionais Anisio Teixeira, v. 22, n. 80, p. 85-3009.

LOWENFELD, V.; BRITTAIN, W. L. Desenvolvimento da capacidade criador&sao
Paulo: Mestre Jou, 1977.

MAURICIO, L. V; RANGEL, C. A pedagogia dos CIEPsIn: RIBEIRO, D. O Novo
Livro dos Cieps, Carta 15 [publicagdo do gabinetéSénador Darcy Ribeiro, Grafica
do senado], 1995.

Escritos, representacfes e pressupostos da escoldliga de horario
integral. In: Em Aberto, Brasilia: Instituto Nacional de E$ts e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, v. 22, n. 80, p. 15-&br. 2009.




180

Politicas publicas, tempo, escolan: Educacdo integral em tempo
integral: estudo e experiéncias em processo/ Liggatha C. Costa Coelho (org.),
Petrépolis, RJ: DP et Alii; Rio de Janeiro: FAPERJ09.

MAZZOTTI, A. Usos e abusos dos estudos de caSadernos de Pesquisas, v. 36, n.
129, p. 637-651, set./dez. 2006.

MENEZES, J. S. SEducacéao integral & tempo integral na educacdo basa: Da
LDB ao PDE. In: Educacéo integral em tempo integral: estudoxge®éncias em
processo/ Ligia Martha C. Costa Coelho (org.), Gpetis, RJ: DP et Alii; Rio de
Janeiro: FAPERJ, 20009.

MINAYO, M. C. de S.O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa esalde
Sao Paulo: Hucitec; Rio de Janeiro: Abrasco, 2000.

; FERREIRA, SuelyPesquisa Social: teoria, método e criatividade
Petrépolis, RJ: Vozes, 2010.

MOLL, Jaqueline.A constru¢cdo da Educacg&o Integral no Brasil: aporte do
Programa Mais Educacéao (no prelo). 2011.

,Caminhos da educacédo integral no Brasil: direitos aoutros tempos e
espacos educativos?orto Alegre: Penso, 2012.

MONTEIRO, A.Ciep — Escola de formacédo de professores: Em Aberto, Brasilia:
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educaisigmisio Teixeira, v. 22, n. 80, p.
83-96, abr. 2009.

NUNES, C.Centro Educacional Carneiro Ribeiro: concepc¢éo e iizacdo de uma

experiéncia de educacdo integral no Brasilln: Em Aberto, Brasilia: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Ahéiira, v. 22, n. 80, p. 83-96,
abr. 2009.

PARO, V. Escola de tempo integral: desafio para o ensino plibo. Sdo Paulo:
Cortez, 1988.

V.Educacgéo integral em tempo integral: uma concepcame educacdo para
a modernidade. In: Educacéo integral em tempo integral: estudxge®éncias em
processo/ Ligia Martha C. Costa Coelho (org.), Gpetis, RJ: DP et Alii; Rio de
Janeiro: FAPERJ, 20009.

PEREGRINO, Mbnica.Trajetérias desiguais: um estudo sobre 0s processae

escolarizacdo publica de jovens pobreRio de Janeiro: Garamond, 2010.
READ, H. A educacéo pela arteSéao Paulo: Martins Fontes, 1982.
RIBEIRO, D.O livro dos CIEPs.Rio de Janeiro: Bloch, 1986.

O Novo Livro dos Cieps Carta 15 [publicacédo do gabinete do Senador Darcy
Ribeiro, Grafica do senado], 1995.



181

Confiss6es Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1997.

RIZZI, M. C. Caminhos MetodologicosIn: BARBOSA, A. M. (org.) Inquietacbes e
mudancas no ensino da arte. Sao Paulo: Corte3; 10,62011.

ROSA, A.V.R.Experiéncias de educacéo integral e(m) jornada amiglda no Brasil:
privilegiando a discussdo sobre espacol. Educacéo integral e(m) tempo integral:
Espacos no Programa Bairro-Escola, Nova Iguacu, Rdsertacdo (Mestrado).
Programa de Po0s-Graduacdo em Educacédo da UNIRIQGRY,

RUA, M. G. Analise de Politicas Publicas: conceitos basicolk. RUA, Maria das
Gracas,e CARVALHO, Maria Isabel Valaddo (orgs). &tudo da politica. Topicos
selecionados. Brasilia: Paralelo, 15. Brasilia 8199

SABOYA, M.G.F.Programa Mais Educa¢do — uma proposta de educacaategral
e suas orientacdes curricularesRio de Janeiro: UNIRIO, Dissertacdo (mestrado).
Programa de Po0s-Graduagcdo em Educacédo da UNIRIQORZ,

TEIXEIRA, A. A Escola Parque da BahiaRevista Brasileira de Estudos Pedagogicos.
Rio de Janeiro, v. 47, n. 106, p. 246-253, abr./967.

Por que “escola nova?”Bahia: Livr. E Typografia do Comércio, 1930.

Educacao e o mundo modernaRio de Janeiro: Editora UFRJ, 2006.
TEIXEIRA, H. A. N.; PIMENTEL, L. G.Ensino de Arte: fronteiras entre o formal e
o nao-formal. In: XXII Congresso da Federacdo Brasileira de /edigcadores

(CONFAEB), 2012, Sao Paulo. Anais do XXII CONFAE&rpos em transito. Sao
Paulo: Unesp - Instituto de Artes, 2012

TOURINHO, I. Transformacdes no ensino de artes: algumas questdesra reflexdo

conjunta. In: BARBOSA, A. M. (org.) InquietagGes e mudangasensino da arte. Sao
Paulo: Cortez, p. 27-34, 2011.

6.2 Referéncias Documentais

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasjlde 05 de outubro de 1998.
Disponivel em www.planalto.gov..br, Acesso em déorda 2011.

.Educacéo Integral: texto referéncia para o debate acional. led. —
Brasilia: Ministério da Educacgéo, SECAD, 2008.

.Lei 4.024, de 20 de dezembro de 196Fixa as Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional. DF, 1961

Lei 5.692, de 11 de agosto de 197Hixa diretrizes e bases para o ensino de
1° e 2° graus. DF, 1971



182

, Lei Federal 8.069 de 13 de julho de 199Dispbes sobre o Estatuto da
Crianca e do adolescente e da outras providénzigsl 990

Lei 9.394/96 de 20 de dezembro de 1996: Dispde sobre asiziée® bases
da educacéo nacional. Diario Oficial da Unido, BiasDF, 26 dez. 1996.

.Lei 11.494/2007 de 20 de junho de 2007a. Regulamenta o Fundo de
Manutencéo e Desenvolvimento da Educacdo Basieavalbrizacdo dos Profissionais
da Educacao (FUNDEB), de que trata o Art. 60 do AD@ltera a Lei 10.195/2001,
revoga dispositivos das Leis 9.424/1996, 10.88012000.845/2004.

Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o EstatatGrihnca e
do AdolescenteDiario Oficial da Unidq Brasilia, DF, 13 jul 1990.

Decreto N°. 6.094de 24 de Abril de 2007b: Dispde sobre a impleagid
do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educadaisponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-202007/Decreto/D6094.htm, Acesso
em 29 de agosto de 2011.

Decreto N°. 6.253de 13 de Novembro de 2007c: Dispde sobre o Fdedo
Manutencéo e Desenvolvimento da Educacao Basieavalbrizacdo dos Profissionais
da Educacao - FUNDEB. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-202007/Decreto/D6253.htm, Acesso
em 02 de agosto de 2011

Plano Nacional de Educacéd.ei 10.172, Brasilia, 2001. 148 n

, MECManual de Educacéo Integral para Obtencdo de Apoi&inanceiro
através do Programa Dinheiro Direto na Escola — PDB/Integral, no exercicio de
2011, Brasilia, DF, 2011a.

, MEC.Série Mais Educacao: Cartilha Caminhos para elabona uma
proposta de Educacao Integral em Jornada AmpliadaSEB/MEC, 2011b.

.Decreto n° 7.083de 27 de Janeiro de 2010, dispde sobre o Progkéauis
Educacéao, Diario Oficial da Uniédo Brasilia. BrasilD.F, 2010.

, MECParametros curriculares nacionais: Arte, Brasilia, DF, MEC, 1997.

, MEC.Portaria Normativa Interministerial n° 17, de 24 de abril de 2007
Institui o Programa Mais Educacao que visa fomeataducacéo integral de criangas,
adolescentes e jovens, por meio do apoio a atiggladcio-educativas no contraturno
escolar. Diério Oficial da Unido, Brasilia, DF, &br. 2007d

, MEC.Plano de Desenvolvimento da Educag¢doRazdes, Principios e
Programas. Brasilia, DF: MEC, 2007e

, MEC.Programa Mais Educacdo — Manual Passo a PassBrasilia, DF,
2011c.



183

, MEC.Série Mais Educacao: Educacédo Integral: texto refé@ncia para o
debate nacional Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria dadacdo Continuada,
Alfabetizagéo e Diversidade, 2009b.

,MEC. Cadernos Pedagodgicos Mais Educacdo: Macrocampo Culth e
Artes, SECAD/MEC, s/d.

, MEC.Cadernos Pedagodgicos Mais Educacao: Territorios Edaativos
SECAD/MEC, s/d.

,Tribunal de Contas do Estado do Rio de Janeiro: estlos socioecondmicos
dos municipios do estado do Rio de Janeir@011

DATASUS, Projecéo Intercensitaria de 2012 para o Municipio d Niter6i. 2012a

INEP, dados de IDEB de Niterdi Disponivel em:
http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resldtaeam?cid=29887. 2013a

FME — Histérico da Fundacdo Municipal de Educacdo de Nit®i. Disponivel em
http://www.educacaoniteroi.com.br/category/menungipal/historico/. 2013a

SME, Dados fornecidos pela Secretaria de Educag#udipal de Niterdi. 2012a
SME, Relatorio do Programa Mais Educacao de Julho de 2@12012b

ONU, Atlas do Desenvolvimento Humano Disponivel em
http://www.pnud.org.br/IDH/Atlas2003.aspx?indiceAcdion=1&li=li_Atlas2003.
2003

ONU, Relatério do Desenvolvimento Humano de 2011 Disponivel em
http://hdr.undp.org/en/media/HDR_2011_ PT_Complelfe 2011

6.3. Referéncias Eletronicas

AICE. Declaracdo de Barcelonaln: Carta das Cidades Educadoras. Barcelona, 1990
Disponivel em: http://www.quintacidade.com/ cartiacieseducadoras.pdf. Acesso em:
10 de outubro de 2011.

ARAUJO, Anna Rita FOs cursos superiores de formacdo de professores alges
visuais no brasil: percursos histéricos e desiguaddies geogréaficasin. anped.org.br/
/32reunido. 20009. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/reunioes/32ra/arquivoséibbs/GT24-5360--Res.pdf. Acesso
em 15 de julho de 2012.

BARBOSA, Ana Mae. Arte Educacdo no Brasil: do modernismo ao pos-
modernismo Texto publicado em: Revista Digital Art& - Numero @utubro de 2003
- http://lwww.revista.art.br/. Acesso em 01 julhoafd 2



184

. Entrevista. In. http://tinaborges.blogspot.com.br/2009/04{e-g-arte-
educacao-trecho-de.html (entrevista Mae Barbosa(#axem 12 de maio de 2012

.Arte-Educacdo no Brasil: realidade hoje e expectatas futuras.
Disponivel em http://www.scielo.br/scielo.php?pi@i83-
40141989000300010&script=sci_arttext. 1989. Acesad0 julho de 2012

CAVALIERE, A. M. Tempo de escola e qualidade na educacdo publichn:
Educacéo e Sociedade, Campinas, v. 28, n. 100 eclaspp. 1015-1035, out. 2007.
Disponivel em http://www.cedes.unicamp.br. Acesso E5 de junho de 2009.

DOURADO, Luiz Fernandes e OLIVEIRA, Jodo Ferreira. & Qualidade da
Educacao: Perspectivas e Desafiofn. Cad. Cedes, Campinas vol. 29, n. 78, p. 201-
215, maio/ago. 2009. Disponivel em http://www.cdeicamp.br. Acesso em 05 de
abril de 2011.

DUARTE, Monica. Representacbes sociais da mdusica: aliadas ou linsitedo
desenvolvimento das praticas pedagogicas em musicdf?. Educacdo & Sociedade
vol. 27 no. 97 Campinas Set./Dec. 2006. Disponivekem
http://dx.doi.org/10.1590/S0101-733020060004000A8esso em 20 de marco de
2012.

INEP —Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educaciais Anisio Teixeira.
Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/Site/. Acads em 14 de dezembro de 2012.

MICHAELIS DICIONARIO. Disponivel em: http://michasluol.com.br. Acesso em
30 de setembro de 2012,

PONTES, Gilvania M. D. de. #e na educacéo: situando discursos sobre o ensino
de arte  In. Anped. 34%reuniao em 2011. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/app/webroot/34reuniao/insgabalhos/GT24/GT24-
932%20int.pdf. Acesso em 27 de julho de 2012

TEIXEIRA, Anisio. Centro Educacional Carneiro Ribeiro. In. Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos. Rio de Janeiro, RJ: v.31,, at8/mar. 1959, p. 78-84.
Disponivel em: http://www.bvanisioteixeira.ufbaditigos/cecr.htm. Acesso em:
fevereiro de 2012

SILVA, Everson Melquiades Aradjo. ARAUJO, Clarisddartins. Tendéncias e
concepcodes do ensino de arte na educacao escoladieira: um estudo a partir da
trajetoria histérica e sécio-epistemoldgica da arteducacdo Disponivel em:
http://www.anped.org.br/reunioes/30ra/grupo_est8B81-3073--Int.pdf. Acesso em
28 de maio de 2011.

SILVA, Everson Melquiades Araljo. ARAUJO, Clarisséartins. A formacéo de
professores para o ensino de artes no Brasil: qual estado do conhecimento?
Disponivel em: http://www.anped.o rg.br/reunioeséBltrabalho/GE01-4927--Int.pdf
Acesso em: 12 de maio de 2012



ANEXO |

ROTEIROS PARA ENTREVISTAS E OBSERVACAO

A - Roteiro da Entrevista com a coordenadora do PMEo municipio de Niterai.

1) Fale sobre o PME no municipio

2) Como vocé vé a educacao integral que é desenvgleidsPME?

3) Como vocé vé a contribuicdo do macrocampo cult@des para a educagao
integral que é desenvolvida pelo PME?

4) Quais séo os desafios e avanc¢os que vocé destaca pecrocampo cultura
e artes?

B — Roteiro da Entrevista com a Professora Comunitéa que coordena o PME na
Escola Municipal Alberto Torres

1) Fale sobre o PME na escola Alberto Torres

2) Como vocé vé a educacao integral que é desenvgleidsPME?

3) Como funcionam as oficinas do macrocampo cultades?

4) De que forma vocé acha que elas contribuem padacagao integral
promovida a partir do PME?

5) Quais sdo os desafios e avangos que vocé apoata paie/educacao e para
a educacao integral no PME

C — Roteiro da Entrevista com os monitores que atua no desenvolvimento do
macrocampo Cultura e Artes

1) Fale sobre a sua oficina (como é a sua aula, famaplanejamento, quais sao
0s objetivos etc).

2) Como vocé véu o que vocé entende por a) educacao integral edigducacao

3) Quais sao os desafios e conquistas que vocé destaca arte/educacéao e para
a educacao integral no PME?

D — Roteiro da Observacéo de Atividades

Quais sao as atividades, como funcionam, quemaEgegeiem participa, como é
a dindmica das aulas.
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Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO, em sua pesquisa de
dissertagfio intitulada “Educagdo integral ¢ arte/educagio: concepgdes e possibilidades
no Programa Mais Educac@o”, sob a responsabilidade da orientadora Prof* Dra. Janaina
Specht da Silva Menezes. Autorizo ainda a identificagio do meu nome no corpo do
trabalho, estando ciente de que esta autorizagéo se estende unica e exclusivamente para

este fim.
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ANEXO V
TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DA ENTREVISTA
COORDENADORA DO PME NA ESCOLA
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TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZAGAO DA ENTREVISTA

Termo de autorizagdo

autorizo a utilizagio da entrevista concedida & pesquisadora Luisa Figueiredo do

Amaral e Silva, Mestranda do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo, da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO, em sua pesquisa de
dissertagdo intitulada “Educacdo integral e arte/educagdo: concepgdes e possibilidades
no Programa Mais Educag@0”, sob a responsabilidade da orientadora Prof* Dra. Janaina
Specht da Silva Menezes. Autorizo ainda a identificagdo do meu nome no corpo do
trabalho, estando ciente de que esta autorizagdo se estende Unica e exclusivamente para

este fim.
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ANEXO VI
TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DA ENTREVISTA
MONITOR DA OFICINA DE DANCA
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TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DA ENTREVISTA

Termo de autorizagdo

Eu,Q{MA—{\J)@ /\/v(; da g’%\m (pg/l%

autorizo a utilizagdo da entrevista concedida & pesquisadora Luisa Figueiredo do

Amaral e Silva, Mestranda do Programa de Pés-Graduagio em Educagdo, da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO, em sua pesquisa de
dissertacdo intitulada “Educagdo integral e arte/educagdo: concepgdes € possibilidades
no Programa Mais Educag#o”, sob a responsabilidade da orientadora Prof* Dra. Janaina
Specht da Silva Menezes. Autorizo ainda a identificagdo do meu nome no corpo do
trabalho, estando ciente de que esta autorizagio se estende Gnica e exclusivamente para

este fim.
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ANEXO VII
TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DA ENTREVISTA
MONITOR DA OFICINA DE GRAFITE
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TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DA ENTREVISTA

Termo de autorizagdo

Eu, M"w &@m\F A S, .
autorizo a utilizagio da entrevista concedida a pesquisadora Luisa Figueiredo do
Amaral e Silva, Mestranda do Programa de Pds-Graduagdio em Educagdo, da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO, em sua pesquisa de
dissertagdo intitulada “Educagdo integral ¢ arte/educagdo: concepgdes ¢ possibilidades
no Programa Mais Educagéo”, sob a responsabilidade da orientadora Prof* Dra. Janaina
Specht da Silva Menezes. Autorizo ainda a identificagio do meu nome no corpo do
trabalho, estando ciente de que esta autorizagio se estende Unica e exclusivamente para

este fim.
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ANEXO VIl
TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DA ENTREVISTA
MONITOR DA OFICINA DE MUSICA
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TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZAGCAO DA ENTREVISTA

Termo de autorizagdo

Eu, 7} LTI %A%,v ol Cownn nbm o ’\/\J;!Q/Qﬂd 3
autorizo a utilizagdo da entrevista concedida & pesquisadora Luisa Figueiredo do
Amaral e Silva, Mestranda do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo, da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO, em sua pesquisa de
dissertacfio intitulada “Educagéo integral e arte/educagdo: concepgdes e possibilidades
no Programa Mais Educago”, sob a responsabilidade da orientadora Prof* Dra. Janaina
Specht da Silva Menezes. Autorizo ainda a identificagdo do meu nome no corpo do
trabalho, estando ciente de que esta autorizagéo se estende Unica e exclusivamente para

este fim.

Rio de Janeiro /2 de ’leovom/fywz de 2042

Mvon,u‘n 3«3\,' ol 5(94/@/0 Qmmljuﬁw

Assinatura



