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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo investigar e corntparta experiéncia de um grupo de
professoras no municipio de Duque de Caxias quededabril de 2005, se reune
mensalmente, aos sabados, para compartilhar kitireefletir criticamente sobre a sua
pratica alfabetizadora. A SOPPA- Sociedade de Bsofes Pesquisadores em Alfabetizacao
€ um grupo néo oficial, aberto a diferentes prafiessque desejam investir em sua formacao
profissional. Como integrante do grupo, busco cemptder o que ali acontece, elegendo para
ISSO 0S registros pessoais, as atas e gravacdemndostros, além de entrevistas realizadas
com algumas integrantes do grupo. Os principaereatiais tedricos utilizados na pesquisa
(BAKHTIN, 1999, 2003; PEREZ GOMES, 2001; NOVOA, 299995; BENJAMIN, 1991,
1993) confirmam o que as narrativas das professwwasdizem: o processo de formacéo
coletiva, baseado na confianca e respeito muatuperenciado na SOPPA, influencia
sobremaneira 0 modo como encaramos 0s complexadiadesio cotidiano escolar. O
trabalho também evidencia a necessidade de o poofesr considerado como protagonista
em seu processo de formacéo, visto que ndo podemncsber uma formagéo que, em nome
de uma racionalidade técnica, histérias, exper@nei saberes sejam desconsiderados. Se
compreendemos que € o aluno o sujeito de seu préprihecimento, essa premissa vale
também para os professores. Este seria um invedtngele poderia transformar a escola em
um espaco de formagao para todos.

PALAVRAS-CHAVE: formacdo coletiva de professores,lfalaetizacdo, SOPPA,
complexidade



ABSTRACT

This research aims to investigate and share theriexige of a group of teachers in the city of
Duque de Caxias which, since April 2005, meets imgrdn Saturdays, to share readings and
to reflect critically on their literacy practicend&@ SOPPA - Society of Teachers Researchers in
Literacy is an unofficial group, open to differeéatichers who want to invest in their training.
As a member of the group, my aim is to understahdt\mappens there, selecting the relevant
personal records, the minutes and recordings ohtéetings, besides interviews with some
members of the group. The main theoretical referensed in the search (BAKHTIN, 1999,
2003; PEREZ GOMES, 2001; NOVOA, 1992, 1995; BENJAM1991, 1993) confirm what
the narratives of the teachers tell us: the prooéssllective training, based on trust and
mutual respect, experienced in SOPPA, influence h@nface the complex challenges of
everyday school practice. The work also shows #eglrio consider the teacher a protagonist
in the process of his own formation, given thatoaa design a training in which, in the name
of a technical rationality, stories, experienced dmowledge are disregarded. If we
understand that the student is the subject of Wiz knowledge, this premise applies also to
the teachers. This would be an investment thatdcwmahsform school into an area of training
for all.

KEYWORDS: teachers collective training, literacyQBPA, complexity
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A TITULO DE APRESENTACAO

Ha muito, as memorias, as experiéncias, as histéoatadas e o que é subjetivo vém
sendo renegados ao plano do ndo- cientifico, nabavel, falso. A ciéncia moderna,
produziu, hegemonicamente, um discurso que dedawveuexperiéncia e conhecimento,
emocao e razao, sujeito e objeto. Entretanto, adjosi por alguns autores (BENJAMIN, 1996;
LARROSA, 1995, 2000, 2001, 2002; SANTOS, 2005), ggods hoje questionar esse
discurso e colocar as narrativas, as experiénasasaberes produzidos pelo homem comum
como sendo uma outra forma de se fazer ciéncia. dércia mais apaixonante, mais

discursiva e solidarta

E a isso que me apego e 0 que persigo nesta pesduistrazer as narrativas,
historias, experiéncias de um grupo de professafaletizadoras que se relne no municipio
de Duque de Caxias busco dar um lugar de destamupie nés, professoras, produzimos
cotidianamente, mas que, na maioria das vezes,depasios como menor, de pouca
importancia. Nos (com) formamos nesta perspecHvaor isso temos pago um preco alto: a
pouca ou nenhuma participacdo nas decisdes e iraptagdes de propostas educacionais, a
aceitacdo de péssimas condi¢cdes de trabalho, a bamuneracdo, a jornada de trabalho
desumanizante e alienadora, a perda da confiangcanasaa capacidade criativa e

transformadora.

Estando envolvida com essas professoras desde dabr@005, quando criamos a
Sociedade de Professores Pesquisadores em Alt#iizZSOPPA, me proponho, com essa
pesquisa, socializar e analisar a nossa histdtliatoria que se faz na forca do coletivo, na
solidariedade e na parceria. Histéria de professque investem em sua prépria formacgéo,

acreditando que € possivel construir uma outrédeeid, uma outra escola.

Esse trabalho apresenta o movimento deste grupdusovar novas e diferentes
possibilidades para a nossa formacao como protessdfabetizadoras. Ao longo desses trés
anos, em que nos encontramos mensalmente, temoadbusonstruir umaocéncia ética
(PRADO E BARRICHELO, 2007), um trabalho comprometidom o humano e com a
justica. Esse compromisso ndo nos permite cormsidetural o niumero de alunos que
fracassam em nossas escolas na aprendizagem da ksgrita, mas tampouco permite
responsabilizar somente os professores por tdtadsu

! Apaixonante por ndo eliminar o prazer; discursp@a romper com a dicotomia entre sujeito/objeto,
razdo/emocéo e solidaria por compartilhar acbesudtados.
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Temos experienciado, no grupo, a diferenca que téaz pessoas com quem
compartilhar duvidas, anseios, conquistas em relacéossa pratica. Ao socializarmos 0s
nossos saberes e ainda ndo-saberes abrimos espago optros olhares, multiplas
interpretacdes, posicionamentos, enunciados. Aoregie isso sO é possivel porque temos
como pilares a confiangca e o0 respeito. Assim , rej@®mos a aprender com o0 outro, a
compartilhar as nossas acoes, a duvidar das nosgagas, constituindo-nos, desse modo,

em uma comunidade de aprendizes mtuos

Diferentes autores (FREIRE,1998;GARCIA 1998, 20@D03, NOVOA, 1995)
afirmam que o professor €, pela prépria naturezaedetrabalho, um pesquisadtiao ha
ensino sem pesquisahos ensina Paulo Freire (1998). Quem ensinahaesiigar a sua
propria pratica, aprende a melhor ensinar. Na SQR#Aos tentado seguir a licdo do mestre
e ao buscarmos compreender as diferentes l6gicasrdacas ao tentarem se apropriar da
lingua escrita, pensamos a melhor maneira de mediggrvir neste processo, que

consideramos extremamente complexo.

Tentando nos apartar de uma formacao que presacepeofessor o que fazer, como
alfabetizar, na SOPPA compreendemos o professoo cjeito de sua formacédo, o que
significa ter histdrias, experiéncias que ndo podemdeixadas para trds. Nesse sentido,

compartilhamos do que afirmam Prado e Damascer@x)20

Os saberes docentes se constroem pelo signifigadocada professor/professora,
enguanto autor/autora confere a atividade docemtsen cotidiano a partir de seus
valores, de seu modo de situar-se no mundo, dehstéria de vida, de suas

representacdes, de seus saberes, de suas angUatissios, do sentido que tem em
sua vida o ser professor e professora (PRADO E DAKIENO, 2007, p. 25).

Essa pesquisa apresenta a nossa histéria. Higtiaem sendo tecida por diferentes
professoras. Algumas se mantém juntas desde adaridg SOPPA, em 2005, é o que
chamamos de ndcleo fixo; outras chegam, permanpoemm tempo, se afastam, retornam.
Séao professoras que compartilham acfes e sonhosessas pessoas que, em seu fazer
cotidiano, tém se esfor¢cado para construir uma wides digna e solidaria. Sdo elas que tém
me acompanhado nessa dificil tarefa de escrevee solivido, porque mergulhada nele.

2 Utilizamos aqui a definicdo de Bruner. Para esterauma comunidade de aprendizes matuos serikigan
onde, entre outras coisas, os individuos que est@ndendo se ajudam aprender,cada qual de amomisuas
habilidades (BRUNER, 2001, p. 29).
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N&o temos a ilusdo de que a educacao pode tudogrerass nela como instrumento
estratégico de mudancgas sociais. Para que isstegapa escola precisa se configurar como
l6cus de aprendizagem para alunos e professoreent®s ajudar a construir uma outra
historia, uma outra escola. Que estas sejam measosnunatorias e mais solidarias, e que
tenham como base o dialogo, a confianga e o resg&imo diz um poema, de Elisa Lucinda,
lido com muita emoc¢do, em um dos nossos enconprels, professora Marcia Santos:

“Sabemos que ndo da pra mudar o comec¢o, mas sdeagyeser vai mudar o final”



12 PARTE:

EXPERIENCIAS DE FORMACAO: MEMORIAS E NARRATIVAS DE  QUEM
PESQUISA

Talvez os homens ndo sejamos outra
coisa que um modo particular de
contarmos o que somos. E, para isso,
para contar o que somos, talvez nao
tenhamos outra possibilidade senéo
percorrermos de novo as ruinas de nossa
biblioteca para tentar ai recolher as
palavras que falem por nés(...) E cada
um tenta dar sentido a si mesmo,
construindo-se como um ser de palavras
e dos vinculos narrativos que recebeu.

(Larrosa, 2001)

Procuro palavras que falem um pouco de mim. Nad&&ms de serem encontradas.
Mas penso que para iniciar um trabalho devo informa possivel leitor, um pouco sobre a
pessoa desta pesquisadora. Afinal, seria logicpsrguntar antes de querer lé-lo, ou néo:
Quem é a pessoa que pesquisa? De que lugar falg@dé’essa pesquisa e ndo aquela?

Boaventura me ajuda nas respostas. Segundo o autminha trajetéria de vida
influencia sobremaneira na escolha do que pretémgestigar. Para o autor: Qarater
autobiografico do conhecimento emancipacédo é plemaen assumido: um conhecimento
compreensivo e intimo que ndo nos separe e angesnapessoalmente ao que estudanos”
BOAVENTURA, 2005, p. 84).

Busco, entédo, nesta parte do trabalho, deixar@tgup o que me une aos estudos da
alfabetizacao dos alunos das classes popularesti@onpelo qual resolvo investir em minha
formacdao, fazendo parte de diferentes grupos dledenm sobre esta tematica. Creio que, ao
escrever um pouco sobre a minha trajetoria deaghnofessora, as experiéncias vividas, terei

respondido algumas perguntas do pretenso leitor.

Onde, entdo, comeca a minha formacdo? O meu désejer professora? Sera que
tenho como definir isso? Penso que ndo. Assimcseadto criar uma interpretacdo possivel
da minha histéria de formagéo, compreendendo cueseslda nuntontinuum,ao infinito,
tendo muito mais relagbes com as experiénciasasvib que com cursos realizados, técnicas

aprendidas. Dominicé contribui para esta minhl@xab:



Devolver a experiéncia o lugar que merece na a@agem dos conhecimentos
necessarios a existéncia (pessoal, social e posfal¥ passa pela constatacéo de que
0 sujeito constrdi 0 seu saber activamante ao lalogsue percurso de vida. (...) A
nocéo de experiéncia mobiliza uma pedagogia inigeae dialdgica (DOMINICE,

In NOVOA, 1995, p. 25).

Assim, me pus a vasculhar as lembrancas, histapues falassem um pouco de
mim.Histérias que pareciam apagadas na memoériaeestps. Me ponho a desvela-las.
Algumas néo séo tao faceis de serem rememoradaecem trazer a tona os sentimentos, as
tristezas e emocg0des outrora vivenciados. Mas, nregenao desafio. Mergulho no passado:
uma casa pequena, a quarta de sete filhos, mifitadahdes.

Pai dono de uma “barraca” na frente de casa. Miieg de casa. Casa de 2 quartos, na
comunidade da Vila Operaria, regidao extremamententa no municipio de Duque de
Caxias, Baixada Fluminense. Nos meados dos anogptiza da minha infancia, esta
comunidade j4 apresentava os primeiros indiciogjwde iria se transformar em um local
violento e dominado pelo trafico. Nesta épocapijasenciadvamos, embora sem tanta
freqUéncia, os tiroteios, a presenca truculentpibdiciais e alguns jovens perdendo a vida

pelo envolvimento com o crime.

Fui alfabetizada antes mesmo de ingressar na esfiolal. Lembro-me do orgulho
com que meu pai me sentava sobre os seus joelipeslii@a mandando” que eu lesse para 0s
seus fregueses da barraca alguma parte do joreausgva para embrulhar os produtos.
Apesar de saber ler pouco, meu pai creditava deeeqoapel de passaporte para a mudanca
de vida. E estudar para ser alguém na vidalizia ele. Por isso, sempre arrumava algumas
pessoas para me ensinar a ler, pois os meus 3srmas velhos ja estudavam em escolas

publicas e os outros ainda n&o tinham idade.

N&o foi facil para minha mae conseguir uma vagastala publica préxima a minha
residéncia. No ano que iria completar sete anastina mais vagas para a primeira série.
Entrei para a escola somente em setembro, comsaéesa de uma vizinha. A sua familia,
vinda do nordeste para tentar a vida no Rio deirbarestava retornando, por considerar aqui
a vida dificil demais. Fiz um teste de leitura eriég@ na Escola Municipal José de Jésus
nome dado em homenagem ao morador responsavecqettrucdo da escola, além da
distribuicdo dos lotes aos moradores da comunid@alesei a fazer parte de uma turma de 12

série. Era o ano de 1972.

% Hoje esta escola se chama “Escola Municipal Vite@ria.
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Era uma escola pequena, com trés salas, funcioreandiois turnos. Escola feia, suja,
conhecida como a escola do “Seu Barbosa”, apelid&rd José de Jesus .Lembro-me com
mais detalhes de uma professora: A Dona Esmer8klshora forte, rigorosa, mas também
carinhosa e preocupada com a nossa aprendizagegunsAlde nés iamos pegar Dona
Esmeralda em casa, apesar da distancia e do n&entiomento de nossas maes. Era este o
momento de ouvirmos conselhos sobre a importarasaedtudos. Dona Esmeralda nos deu

aula nas 22 e 32 séries. Era muito querida porepaisnos.

N&o dava trabalho na escola. Sempre tirava as mslimmtas. Fazia parte do grupo
dos esforgados. O outro grupo, afirmavam algumafegsoras:ndo queria nada”ou, entéo,
tinham problemas. E eram muitos: de fome, neurob&yimotores etc. Coitados dos meus

colegas...

De acordo com Moreira (2005), sdo estes o0s prestgpa@ue a escola moderna
apregoa: a disciplina, conteudos e métodos unii&aa pureza, a ordem e a homogeneizacao
(p. 39). Quem néo consegue se adequar a estasosrisdo, segundo 0 mesmo autos
estranhos”. Incapaz de assimilar as diferencas, a estratégiaada pela escola é a de
discriminar, punir;’conjurar o estranho”. Neste caso, 0 estranho era uma boa parte dos meus

amigos.

Segundo Sacristan (1997, p.43), a escola foi csatlaa premissa da nao-diversidade,
se configurando, na sua ideologia e nos usos nmosat pedagdgicos, como um instrumento
de homogeneizacao e de assimilacdo dentro da @ultaminante. Uma outra contribuicdo a
esse respeito vem de Dubet. Em um artigo intitul&lgue é uma escola justa?”, o autor se
debruca sobre estudos de alunos que nao tém baaseshna escola — os pouco dotados de
capital social e cultural — e revela o lado crieelidha escola que tem como fungéo precipua a

competicdo e a meritocracia. Sao palavras do autor:

Na verdade, quando adotamos o ideal de competicd® ¢ formalmente pura, os
“vencidos”, os alunos que fracassam, ndo sdo nistigsvcomo vitimas de uma
injustica social, pois a escola Ihes deu, a priodas as chances para ter sucesso
como os outros. A partir dai, esses alunos tendperder sua auto-estima, sendo
afetados por seu fracasso e, como reap&oem recusar a escola, perder a
motivacéo (...) A seu ver, a escola meritocratitai@os para uma competicdo da
gual foram excluidos (DUBET, 2004, p. 5).

E esse sentimento de culpabilizagio pelo prépeoaiso que, fregiientemente, faz

parte das conversas, tanto dos alunos, como dasfaodlias. Muitos de meusolegas
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desistiram da escola por considera-la impossiv&arite demais para eles. Muitas maes, ao
se encontrarem com a minha, nas reunioes escdial@sm:“Este aqui tem a cabeca dura,
igual a mim. Nao aprende mesmdimpossivel questionar ou criticar 0 ensino queseola

oferece. Se uns aprendem, quem nao consegue apégpaleue'ndo da para os estudos”.

Na 42 série uma outra professora assume a turnse ldeo, levo o meu primeiro e
anico puxdo de orelhas da trajetoria como estudémesar de ja ter visto inUmeros colegas
serem punidos com castigos fisicos, inclusive Pelaa esmeralda, pelo meu comportamento
docil e disciplinado e por ter sido consideradaagé uma boa aluna, jamais imaginava que
pudesse acontecer comigo. Hoje penso que consieody natural estes castigos, validados
inclusive pelos responsaveis. Se alguns alunosapéndiam porque eram pregui¢cosos, nao
queriam nada, como afirmavam algumas professorasispvam ser chamados atencao para
0s estudos.A maneira ndo importava muito. Podiacger puxdo de orelhas, como o que

recebi, reguadas, idas para a secretaria e in@sat@dpias.

Como doeu este castigo. Nao falo da dor fisica, @stndo lembro, mas a vergonha, o
constrangimento. Lembro do meu rosto como se astvpegando fogo. Nao leventei mais a
cabeca durante a aula. Nenhum colega fez algumntane Também, serd que nao ouvi a
professora dizer que uma arroba pesava 15 quilsaid esqueci essa informacdo. Apesar

disso, nunca me foi Util.

A escola, historicamente, sempre evitou o errojypaaom notas baixas, castigos ou
substituiu-os imediatamente por respostas centas,acpretensdo de que elas se fixassem no
aluno. O erro esteve sempre ligado ao proibidogdesronhecimento, ao ndo-saber, dai a

vergonha ao se expor, 0 medo de ousar, de expdan®novo. E se eu errar?

Ao terminar a 42 série, sou selecionada, aposasgoexame, para estudar em uma
escola distante da minha casa: a Escola Municipaiedhal Castelo Branco, hoje Escola
Municipal Olga Teixeira de Oliveira. Era uma escgi@nde, considerada de excelente
qualidade e de normas bastante rigidas. Minha owde,medo de néo ter, em alguns dias,
dinheiro para pagar a passagem de 6nibus, reluttazsm a matricula, e afirma que prefere
que eu estude em uma outra escola proxima a madi@éncia. Sou salva por meu pai que,
orgulhosissimo pelo meu desempenho nas provasiej@$ meus trés irmao haviam tentado

ingressar nesta escola e foram eliminados, afitwaanos dar um jeito’
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E 14 vou eu. Escola grande, exigéncia de uniforsapatos, de compra de material,
livros e muito mais. Tudo o que a minha familia padia. Pedia na Caixa Escdlaiguns
livros, copiava a matéria dos livros de alguém e@dprava um ou outro no ultimo caso,
principalmente em época de provas. Algumas vezeg, \ergonha de minhas amigas que
sempre me ofereciam de sua merenda, gastava ordirtestinado a minha passagem de
onibus e tinha que fazer um longo percurso a pésdala para a minha casa. Isso sem minha
mae tomar ciéncia. Me sentia um peixe fora d'agestanescola. Tudo |4 era diferente. Os
alunos eram, na sua maioria, filhos de professduegionarios publicos. Os lugares que
freqlientavam, as roupas que usavam, 0s costundesinuito diferente. Esta foi a época em
gue mais senti vergonha da minha origem. Tinhagmamizades e falava muito pouco sobre
mim, mas tentava me destacar sendo uma alunad@guliesforcada. Fazia aqui o que Certeau
(1994) chama d&a arte dos fracos.

O Ginasio acaba. O que vou ser? Recebo uma bolsstuldos para o segundo grau e
me matriculo em uma escola particular para estddeante o dia. Pretendo fazer o curso de
formacao de professores. Ao contar para a minhasoid® a minha deciséo, ela me fala das
condicOes da familia, de que preciso trabalhar pmdar em casa. Sigo, entdo, o destino de
tantas meninas: com quatorze anos passo a fazer gmarquadro de funcionarios de uma
fabrica de costura, localizada estrategicamenteirpgda comunidade onde moro. E de la que
esta fabrica recruta grande parte dos seus oper&d® meninas que, a troco de meio salario
minimo, deixam o0s seus sonhos se perderem em nii@pos de linhas e pedacos de tecido.
Parecem aceitar, conformadas, o que o destino rkmerva. Eu, incentivada por minha
familia, tentava fugir a esta logica e fiz todo eurcurso “normal” a noite, cultivando o

desejo de um dia tornar-me professora, mas funget

Aos dezoito anos, tive o0 meu primeiro filho. Depoigro. Na funcdo de jovem mae,
deixo para tras o desejo de ser professora. Pegman&e e dona de casa por dez anos. Mas
esta situacdo ja ndo mais me conforta. O deseja ®otona. Facgo, entdo, o concurso para
professor municipal de Dugque de Caxias. Sou apeeacgttorno a “minha escola”. A escola
onde cursei da 12 a 42 série. Passaram quaseaniogee agora era “Escola Municipal Vila
Operaria” e eu ndo era mais a aluna comportadaa gueofessora Janete Lyra. Tantas

lembrancas!

* Apesar de ser uma escola municipal, esta escla@e contribuicdo trimestral dos alunos que tinleras
condi¢Bes financeiras. Este dinheiro, além de sutadsas, servia para ajudar na compra de livaasifermes
dos alunos carentes.
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Por estranho que possa parecer, este meu retapoisdde quase vinte anos, me
mostra uma face da escola que ja conhecia, emlmonaatgumas arrumacoes diferentes.
Apesar de um discurso mais progressista, como umaiar nfacilidade ao acesso, muitos
alunos ainda sdo marcados pelo ndo-saber. Issevela principalmente quando a mim é
oferecida a turma de primeira série totalmente éafanpor alunos em defasagem série-idade.
Alunos gue ja estavam na escola ha varios anosquendo conseguiam aprender a ler. I1sso
era dito assim mesmo: eram os alunos que ndo asasggafinal eram agressivos, tinham
irmaos envolvidos com o tréafico, a familia era désgurada... Alunos que nenhum professor

gueria. Continuavam, sendo os estranhos.

Como professora nova, este era 0 meu presente. nagbegada fui informada, por
algumas professoras, sobre as “etiquetas” dos slteste aqui estuda desde ndo sei quando,
mas acho que tem problemas, ndo consegue apregmeas)vogaisEste outro aqui viu o

irmado ser morto. E terrivel! Coitada de vocé”. “Fano tem...”

O que fazer, entdo, com essas criangas tdo marpattasracasso? Como manter a
disciplina da turma, com tantos alunos considerdgosblema”, para a escola? Como
trabalhar de uma maneira que os alunos se sintpazes de aprender? Como dar conta de
tanta coisa se eu também nao sabia o0 que fazerpoeonde comecar? Serd que a formacéo

recebida no meu curso normal ha tantos anos mear&g@d

Inicialmente acreditava que sim. Como boa aluna fyue “tiraria de letra” os
problemas da sala de aula. Que decepcéo! As “gissl recebidas durante o curso néo
davam conta da complexidade do dia-a-dia. Conceain Kramer (2001, p.85) quando
afirma que o curso de formacéo de professores uddiga o professor, pois estao chegar
a escola nem dispde de uma visdo tedrica abrangsolee a pratica pedagdgica nem

conhece a realidade da escola e sua pratica coatret

O inicio foi muito dificil. O ndo saber fazer mecomodava e buscava auxilio das
outras professoras e da equipe pedagdgica da e€wrted podiam entregar uma turma com
tantos problemas a quem néao tinha qualquer exp@iéom o magistério? - me questionava.
Além disso, o sentimento de soliddo era constateria compartilhar com pessoas mais
experientes os meus medos, me sentir acolhidaigddasdo acontecia na escola. O maximo
gue diziam nos corredores ou na hora da saidd\értg:eu te avisei. Estes alunos ndo tém

jeito mesmo’ou “Ja fizemos de tudo, nem adianta tentar!”.
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Buscando caminhos, procurando atalhos, me encalatraws olhos daquelas criancas,
compreendi o papel importante que precisava desgmp@ea vida delas. Eu havia sido como
elas e ndo podia reforcar o sentimento mutuo dardstza entre elas e a escola. Algo me

juntava aquelas quase adultas criancas. Era como egtivesse me vendo atraves delas.

Se este ano nao foi facil, foi gratificante. Ho@dlito sobre o que fiz para que a
maioria dos alunos aprendesse a ler. Sabia quers aunos precisavam disso, mas também
sabia que precisavam ser ouvidos. Nao seria somentdos nos momentos em que saiam
gritando na hora do recreio ou na saida, mas sim “estuta sensivel(BARBIER, 2004),

capaz de distinguir a sutileza das suas falas,ereay, risos, siléncios, gritos.

Esteban (1999, p.141) nos fala que as condicOoeprmdizagem e desenvolvimento
sao oferecidas aos alunos de acordo com as pafmiles que a professora percebe neles.
Como a autora, também confi@ capacidade que cada um tem de aprender. Eska min
crenga fazia com que os alunos se sentissem m#iammes, seguros. Acredito que isto tenha
feito a diferenca para eles.

O certo € que o0 que eu sabia de alfabetizacdo ewege dembrava do meu préprio
periodo de aprendizagem da leitura e escrita ehdamno modocomo via os meus filhos
sendo alfabetizados. De uma maneira inconscierdbasa reproduzindo o modelo de
racionalidade que a ciéncia moderna tao fortemastalou entre nos, ocidentais. Era preciso
controlar a quantidade de letras que ja havia adsinver quantas faltavam ser langadas até o
final do ano e descomplexificar a0 maximo a lingoais a mente dos meus alunos néo

poderia compreender tanta coisa junta. Pura tolice!

Intuitivamente compreendi que nao fazia sentidoa pagueles alunos estudar as
vogais, 0s encontros vocalicos e o ba, be, bi,boo,Um dos motivos pelos quais nao
aprenderam a ler foraxatamente esse: uma alfabetizagée produz uma atividade sem

consciéncia, desvinculada da realidade e despro@dantido.

Sem ter lido Regina Leite Garcia, a minha intuigé®encaminhava para uma pratica
diferente da que via na escola, pois, como a autorssidero que:Dificil, dificil mesmo é
aprender o que nao faz sentido, o que ndo atendecassidade e, ndo tendo utilidade, nao
vai ao encontro do interesse (...) 0 quanto é aadeonvivéncia das crian¢cas com vogais,
encontros vocélicos, etdGARCIA, 2001, p.23)

Durante este periodo de duvidas sobre se o qua debenvolvendo para que meus

alunos aprendessem a ler era 0 mais adequado, éhexsmola uma nova orientadora
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pedagogica, j& que a que ocupava esta funcdo assuinecdo da escola. Maria Teresa se
transformou na grande interlocutora. Era com ela djwidia os meus anseios, as minhas
davidas e as conquistas. Ela era a parceira mpéerierte. Ensinar, como aprender, ndo pode

ser um ato solitario.

Maria Teresa logo saiu da escola. Nao compactumiodantagcées da direcdo e das
relacbes presentes no ambiente escolar signifinavaspaco reduzido para o trabalho de
orientacdo junto as professoras. Permanecer nestdaeapos a saida de dela e também de
Alcioni, a orientadora educacional, significou, npnmeiro momento, o abandono dos ideais
gue me moviam. Hoje, compreendo que a minha péma#n foi importante para a
continuidade das discussdes acerca da alfabetizegdoa chegada das novas orientadoras.
Era mais uma para, juntamente com estas, defemderalfabetizacao significativa para os
alunos da Escola Municipal Vila Operaria, em Dugige Caxias. A mesma escola onde

estudei.

Permaneci por 12 anos nesta escola. Durante ested@e trabalhei quase que
exclusivamente com turmas de alfabetizacdo. Eraiderada a “professora construtivista”.
Sentia na pele 0s equivocos e estigmas que estagalarregava. Era querida pelos pais e
alunos, mas vista por uma boa parte das professonas a que nao cobrava conteudos e letra
cursiva, a que nao investia em copias e, considepahcipalmente pela diretora, como a que
ndo tinha dominio de turma, pois 0s meus aluncantavam, recorriam a textos expostos
pela sala e trabalhavam em grupos, ajudando uneuass. O movimento presente na sala

era considerado caos e desordem, necessitandmielepdisciplina.

Boaventura de Souza Santos (2005, p. 78) me ajadmpreender o que na época nao
conseguia. Ao apresentar as duas formas princgisonhecimento da modernidade, o
conhecimento-regulacdo e o conhecimento- emana@pacautor explicita a forma como o
primeiro, que tem primazia sobre o segundo, apareceescola. A diferenca, para o
conhecimento-regulacdo, representa o caos e adeesocomo forma hegemonica da
ignorancia. Desse modo, precisa ser evitada ectaldam

A vontade de aprender a melhor ensinar aos meu®sli€z com ingressasse, em
1998, na Universidade Estadual do Rio de janei®RIl no curso de Pedagogia das Séries
Iniciais. Este curso era destinado exclusivamemiessores regentes de turma. Acreditava
gue cursar uma universidade me daria algumas ftaspas tantas questdes que formulava
como professora alfabetizadopar que consigo alfabetizar a uns e outros naoque fazer

com estes? Como motivar os meus alunos a aprender@@lanejar aulas interessantes?
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Certamente ndo foi na universidade que encontrapostas para tantos
questionamentos. Alids, muitos deles ainda me faljessa busca, procurei o PROFEste
curso foi essencial para que compreendesse metmb @s criancas aprendem a ler e
escrever e, desse modo, pensar possibilidadedgamacer este processo. Era 2002, estava
trabalhando em um projeto da propria escola, gquetcomo objetivo auxiliar as criangas do
3° ano do Ciclo de Alfabetizaciique n&o tinham ainda se alfabetizado e, tambémynean

turma de 1° ano do Ciclo.

Terminamos 0 PROFA em dezembro de 2003. Em 200¢bfwiidada a participar do
projeto “De professor para professor: um convitérabalho cooperativo”, desenvolvido pela
Secretaria Municipal de Educagdo de Duque de Cafismmos 17 professoras sob a
coordenacdo das professoras Tereza Cristina BmreirMarliza Bodé de Moraes. Este
projeto tinha como objetivo assessorar os professdo 1° ano do Ciclo de Alfabetizac&o que
desejassem partilhar a sua pratica e refletircantiente sobre ela. No texto enviado a
Secretaria Municipal de Educacdo, quando da apgegsendo projeto, definiamos o que, para

nos, significava a palavra “assessoramento”:

Assessorar, no ambito deste projeto, significa tomacooperacdo como valor
profissional e contribuir para o fortalecimentordicao de autonomia do professor
com o préprio trabalho.

Atuar como professora adjufitaignificou ndo s6 para os professores assessgrados
mas também para mim, uespacotempbde muitas aprendizagens. Entretanto, a mudanca de
prefeito e dos seus secretarios significou o fimmb@m deste trabalho. Apesar de os
professores participantes, por diversas vezesntiio o pedido de sua continuidade junto a
SME, para estes governantes este trabalho nd@sssara, ou melhor, ndo do modo como

haviamos pensado no ano anterior.

> Programa de Formacdo de Professores Alfabetizadatesenvolvido pelo MEC em parceria com
Universidades, Secretarias Estaduais e MunicigalBdlicacdo em todo o pais em 2001/2002.

® Em Duque de Caxias, os trés primeiros anos essofarmam o Ciclo de Alfabetizacdo, em seguida a
organizacdo se da em séries.

" As professoras adjuntas compunham uma equipe sEssmsamento responsavel por disponibilizar aos
professores que aderiram ao Projeto uma parcenidanejamento da intervencdo pedagdgica e na ardgsta.
Este termo “adjunto” foi escolhido “para caractaria funcdo dos professores que estariam unido#p mu
proximos dos titulares das turmas de 1° ano” (Fesgondo texto de apresentacéo do Projeto “De Proifgmra
professor: um convite ao trabalho cooperativo” &ESi Duque de Caxias).

8 Optei, a exemplo de Carmen Sanches, Nilda Alvegjir Leite Garcia, entre outros pesquisadoresodo/n
cotidiano, por escrever os dois termos como sefossm s6, numa maneira de superar a dicotomiateaiés
nos discursos da modernidade. Outros termos agaeescritos do mesmo modo.
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Depois que se conhece a experiéncia da parcerdidarseedade jamais se deseja
voltar a soliddo. E isto, com certeza, nds naoigoars, pois consideramos, como Kramer
(2001, p.92), que um projeto de formacgédo em sergea@onstruido coletivamente, é capaz de
— entre outros fatores —, gerar a melhoria da d@aaé do ensino. Por isso, em abril de 2005,
fundamos a Sociedade de Professores Pesquisado/dfabetizacao - SOPPA.

A minha dissertacao fala sobre este grupo. Inv@stig modo (com)partilhado, a
experiéncia de mulheres, professoras que acredit@né possivel construir uma outra logica
de formacdo. Uma logica pautada na parceria, s@ide, na construcao de vinculos. Para
falar da SOPPA trago, neste trabalho, diferente®s. As vezes a minha, outras vezes das
demais integrantes. As vezes vozes convergentegssalissonantes. Sdo professoras a falar
sobre historias vividas juntas, mas contadas @eetifes maneiras. Sao professoras a falar de

frustracOes, alegrias, conquistas e do quanto ésomimarmos juntas por uma outra realidade.

Sonho queaeha so
€ s6 um sonho que se sonha so
mas sonho que se sonha junto
é realidade.
(Raul Seixas)
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22 PARTE:

OS CAMINHOS DA PESQUISA

Cada um Ié com os olhos que tem.

E interpreta a partir de onde os pés pisam.
Todo ponto de vista é a vista de um ponto.

Para entender como alguém I€,
E necessario saber como so seus olhos

e sua visao de mundo.
A cabeca pensa a partir de onde os pés pisam.

Para compreender,

E essencial conhecer o lugar social de quem olha.

(Leonardo Boff, 1998)

Desde que ingressei no mestrado, tinha como destg@balho com a formacao de
professores alfabetizadores. Esta tem sido a nygnliade paixdo e, como concordo com
Boaventura, acredito que fazer ciéncia ndo sigmifitssociar prazer, subjetividade, vida.
Assim, 0 meu projeto previa analisar o trabalho gerho realizando como orientadora

pedagogica na formacéo de professores alfabetesa@on uma das escolas onde atuava.

Ainda na entrevista de selecdo falei sobre um gra@wo qual participava
voluntariamente desde a sua fundacao. Falei coito mugulho sobre a SOPPA. Era ali que
encontrava espacos de troca, de escuta e da baspasdibilidades de acédo para tentar
diminuir o fracasso que ronda as classes de allfalgéb.Era ali que a solidariedade e o
pensar junto me fortalecia, ajudando a diminuiemasacéo de isolamento e competitividade

gue fazem parte do nosso dia-a-dia de professores.

Mas ndo, o meu objetivo era a minha préatica conentadora. Os meus primeiros
trabalhos, apos ter sido aprovada, versavam seboe apesar de constantemente narrar as
experiéncias do grupo, o que de certa maneira éega\pessoas a quererem saber um pouco
mais, principalmente a professora Carmen Sanchiebarorientadora. Acho que ela ja previa

gue eu nédo teria como escapar de contar um pobee amossa experiéncia, a nossa historia.

Os entraves do dia-a-dia na escola me desanimavamo falar do meu papel de
orientadora na formacao de professoras que alfalpetse ndo conseguiamos constituir um
grupo, ja que nas duas escolas onde atuava, hasiamalo a funcdo de orientadora
pedagogica ho mesmo ano em que ingressara no dwskéEm disso, na escola onde
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desejava fazer a pesquisa, a maioria das professatmlhava em regime de aula-ektmu
seja, no ano seguinte ndo estariam mais na edgelaim total de dezenove professores,
somente quatro eram efetivas, com matricula ndas&alta rotatividade de professores se
apresentava como uma das grandes dificuldades pama projeto de formacao
continuada.Além disso, mesmo com a garantia de wpogde estudos mensal, 0o tempo
destinado aos estudos era muito restrito. S&ostagacobrancas burocraticas tanto para
professores como para orientadores que, apesanti arrumar brechas, ndo conseguiamos
muita coisa. Com uma carga horaria de 16 horas regsjatendo que cumprir todas as
exigéncias que a SME impunha a escola no que djzeite a preenchimento de papéis,
verificagdo de diarios, plano disso, daquilo ousahrava-me muito pouco tempo para estar

com os professores.

Se pensamos na forma¢do como um processo que née accurto prazo, pois €
necessario que se estabeleca no minimo um clin@féanca entre equipe pedagodgica e
professores, para que estes se sintam a vontaalexaor a sua pratica, sem medo de serem
repreendidos, essa alta rotatividade dos professigaificava um recomecar do zero com
outro grupo no ano seguinte, o que inviabilizariaabalho de mestrado, no que diz respeito

ao tempo para a execugao da pesquisa.

Ai surgia a SOPPA como opc¢do de pesquisa. Nao eutd a formacédo e
professores alfabetizadores o0 que eu queria desee de me inscrever no mestrado? Por que
nao vislumbrava a possibilidade de analisar estgograo qual fagco parte? Seria o
desconsiderar de praticas que fogem ao normal, stabedecido, instituido? Sera que
considerava a nossa experiéncia como de pouco, valpossivel de ser escrita em uma

dissertacdo de mestrado?

Penso que algumas dessas idéias me habitavams@tér&oje. Entretanto, ajudada
pelas leituras recomendadas no mestrado e pelassdg@es sobre complexidade (MORIN,
1999); cotidiano (PAIS, 2003); conhecimento- empaaciio (SANTOS, 2005), entre tantas
outras, reconheco agora que as experiéncias questédo ndo podem ficar restritas ao
grupo, precisam ser visualizadas e valorizadasre€igp que mais pessoas saibam que
algumas professoras se reinem, no municipio de ddglCaxias, para pensarem uma outra

possibilidade de escola e sociedade. Sobre isstateoCosta:

° O regime de aula-extra, também chamado de dolgrifisa o contrato por um tempo, ndo mais que mm, a
quer seja para cobrir vagas de professores liocdogiau em decorréncia do déficit de professoresaha
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Para ter o direito a existir, sem ser idéntico dalmnizador), € preciso encontrar as
brechas, praticando a politica cultural da repres@io. E preciso encher o mundo
de histérias que falem sobre as diferencas, quaalesn infinitas posicdes espaco-
temporais de seres no mundo. (COSTA,1998, p.40)

Por isso, a decisdo. Nao me arrependo dela. Aédbp muito orgulho de pertencer e
investigar um grupo que tem caminhado a margempdhscas oficiais de formagcdo. Um
grupo que, de forma compartilhada, tem procuradir trorizontes de possibilidades para
professores e alunos aprenderem. Essa é a mintemgie neste trabalho: compartilhar e
investigar a nossa historia, 0s nossos aconteairseBspero que a contribuicdo, apesar de

pequena, seja valida.

2.1- Quem me acompanha no caminho?

Assumo neste trabalho o que a ciéncia moderna tsgado ao longo dos anos em
relacdo a pesquisa cientifica: a influéncia da mitvajetéria de vida na escolha do que
pretendo investigar. Boaventura (2005), Novoa ()@9barrosa (2001) contribuem para que

eu compreenda que nesta opcédo estao imbricadosussvalores, crencas e experiéncias.

Minhasexperiéncias como filha da classe popular, alym@fessora alfabetizadora de
escola publica, orientadora pedagdgica, integrdatSOPPA, mae, mulher e pesquisadora
influenciam o meu olhar e as leituras feitas duwraat investigacdo. Sou ufisujeito
encarnad® (NAJMANOVICH, 2001) e, como tal, ao contrario dajeito abstrato e neutro,
preconizado pela pesquisa tradicional, as minhaspiretacées se dao a partir do lugar que
ocupo, a partir das minhas experiéncias e suljietila.

Reconhecer essa corporalidade do sujeito impliegaai@ue ndo podemos conhecer o
objeto sem relaciona-lo ao que também conhecernoy) se fosse independente de HES.
podemos conhecer o que somos capazes de percplmressar com 0 nosso corp@tem).
Desse modo, sempre havera situacfes que ndo coeseggiver, 0s “buracos cognitivos”, as
“zonas cegas”. E eujeito encarnadpagandacom asua incompletude a impossibilidade de
tudo conhecer (ibidem).

Tenho clareza de que, como participante e invekirgadeste grupo, ndo tenho como

me isentar do que escrevo. Nos encontros que tesatigado, ao longo destes trés anos,
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muito de mim esta l4. Algumas falas, alguns sil@ncalgumas incompreensdes. Investigar
estes momentos €&, no dizer de Oliveira e Alvesi2p08),“mergulhar” nos acontecimentos,
pois muitos deles ndo se reduzem ao observavgbmiadvel formalmente. Ainda segundo as
autoras:*A realidade ndo € s6 o0 que existe, mas 0 que emargjue se imagina, o que foi
suprimido, silenciado e marginalizadoResse modo, o meu desafio, como pesquisadora, € 0
de colocar novos focos de luz, buscando descolgilecesta obscuro, ausente (PAIS, 2003).

Precisei estar atenta para que minha familiaridate o grupo nao impedisse que eu
enxergasse 0 que muitas vezes ndo se mostravaiexpénte. Fazendo uma analogia entre o
ato de pesquisar e o de receber um héspede emAcasam (2001)citando Derrida (1997),
nos fala do papel do anfitrido. Para a autora,sgjyisador seria aquele que recebe e acolhe o
estranho, construindo com ele uma escuta de atiridEntretanto, alerta para que, como
pesquisadores/anfitribes, estejamos atentos engarelao cuidado demasiado com esta
hospitalidade, o que pode nos impedir de fazenymeag, indagar sobre a identidade do outro.

Ainda segundo a autoraA“linguagem € a prépria hospitalidade, pois é aé @s
trocas e os acolhimentos se da@dem, p. 27). Porém, adotar uma perspectiva gicdode
pesquisa nado significa afirmar que as omissfeslds &€ as incompreensdes ndo surjam. Ao
contrério, considero que tanto pela voz como pg@aco estamos as voltas com a produgéo
de sentidos, cabendo a mim, como pesquisadoraatbosmpreender 0 que muitas vezes se
apresenta como indecifravel.

Me debrucar sobre a experiéncia de um grupo néifisay desconsiderar as variantes
sociais que interferem no cotidiano. Tenho cladigso. Entretanto, como afirma Pais (2003,
p. 74), ‘Uma visdo exclusivamente macroscopica do socialpuiie dar conta de todos os
pequenos jogos sociais que constituem a trama lsodianho aprendido com este autor que
o cotidiano pode e deve ser tomado como fio comdidoconhecimento da sociedaéeno
micro que as pessoas criam astdcias, reinventaptichano e fazem histéria. Recorro ainda

as palavras de Pérez para justificar este tralaltdo cotidiano:

Cotidiano € movimento, é constru¢éo social e hiestda agdo humana. Ao produzir
a cultura e a histéria, homens e mulheres prodwzém a sua vida- como individuo
e espécie-, fluxo vital que os coloca diante dades inéditos, num movimento
permanente de tornar-se: criando, aumentando msifitendo suas potencialidades

e energias(PEREZ, 2003, p. 117)

Aprendi com Pais (2001, p.59) que o bom pesquis@&daguele capaz de estar

desperto para a polifonia das vozes que o rodelssa“escuta sensivélrequer do
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investigador uma atitude de abertura holisticacéudo compreender, nao julgar, o excedente
do sentido que existe na situacalrata-se de realmente entrar numa relacao de tdtde
com o outro tomado em sua existénc(ARBIER, 1992, p.98). Portanto, elaborar uma
leitura dos acontecimentos vividos na SOPPA megohbra mergulhar com todos os sentidos
neste cotidiano, procurando captar e dialogar canultiplicidade de vida e de vozes. Para
Alves: “E preciso ter claro que ndo ha outra maneira decsenpreender as tantas légicas do
cotidiano sendo sabendo que estou inteiramente uttexda nele, correndo todos os perigos
que isso significa(ALVES, 2001, p.16).

Por isso, numa tentativa de compreender o proasdormacao e consolidac@a
SOPPA, trabalho com as narrativas das professotegrantes do grupo. Encontro ainda em
Connely e Clandinin (1995) justificativa para ob&lno com as narrativas. Sao eles que
afirmam que nds, os seres humanos, somos organsmntadores de historias, organismos
gue individual e socialmente vivemos vidas relativieesse modo, o estudo das narrativas é
o estudo da forma em que nds, 0s seres humanasjregptamos e representamos 0 mundo.

Na mesma linha de argumentacao, Larrosa traz untalagicdo complementar:

Talvez os homens ndo sejamos outra coisa que naamado particular de

contarmos o0 que somos. E, para isso, para contaonmpse somos, talvez ndo
tenhamos outra possibilidade sendo percorrermosia¥® as ruinas de nossa
biblioteca, para ai tentar recolher as palavrasfajeen por nés. [...] Que podemos
cada um de nés fazer sem transformar nossa indeietouma historia?

(LARROSA,2000, p. 22)

Ainda segundo Connely e Clandinin, tanto as higgdcontadas como os documentos,
as anotacfes pessoais, os diarios de campo saotamtps ferramentas da investigacao.
Citando Hogan (1988), os autores sinalizam alguesmentos importantes na relacao de
investigacdo: a igualdade entre os participantesifuacdo de atencdo mutua e propoésitos
compartilhados. Dai a opcéo por trabalhar comtgstede pesquisa, pois € 0 que vivemos na
SOPPA.

Desse modo, a narrativas sobre esta historia ravetamodos como cada uma de nés
compreendemos o0 que vivemos. Sendo estes, mode®apgssingulares, mesmo que
fundados em uma experiéncia coletiva. a leiturgum vivemos é importante, pois ao mudar
0 tempo e 0 espaco de onde o sujeito observa odeacoentos, olha para a experiéncia

vivida com novos conhecimentos, o0 que permite ntefagas. Como afirma Larrosa:
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A reconstrucdo do sentido da historia de nossaasvel de n6s mesmos nessa
historia é fundamentalmente um processo intermindeeouvir e ler histérias, de
mesclar, matizar ou dar cor a histérias, de cootrama as outras, de viver como
seres que interpretam e se interpretam, posto &se jacham constituidos nesse
gigantesco caldeirdo de histérias que é a CUllLARROSA, 1995, p. 47).

Respeitar as diferentes vozes, mesmo que disserdageninhas, compreendendo que
ela sdo produtos de um sujeito implicado com ahéstelatada, significa reconheceoutro
como legitimo outroMATURANA, 1998, p. 66), condicdo essa fundamergala um
didalogo proficuo entre o pesquisador e os co-ppaintes da pesquisa. Reconhecer essa
legitimidade do outro me faz assumir uma escutpergsa ao que o outro me diz, sabendo
que o seu discurso é a sua representacao do gaedhtece. Desse modo, cada enunciado é
permeado de verdades, mentiras, iluses, integdetaque cada um d4 ao momento vivido.
O que cabe ao pesquisador é desenvolver uma peésitaareconhecendo que cada um fala a

partir seu ponto de vista, que nem sempre condiza@meu.

A tentativa de compreender o que acontece nesf® g¥ualimentada de confiancga,
respeito e partilha, construidos ao longo da nassavivéncia desde 2002, quando
participAvamos de encontros oferecidos pela Se@éfnicipal de Educacao de Duque de
Caxias. Se considerarmos que algo ja nos unia destdeépoca, sdo seis anos deabd
partilhado”, deexperiénciacom o outro (BENJAMIN, 1991). Sendo assim, comecelatar
a nossa histéria a partir desta época, pois jaaseas a necessidade de querer saber sempre
mais sobre tudo aquilo que se refere ao direittgecessidade e ao prazer de aprender, para

darmos conta do compromisso primeiro de todo psofegjue € ensinar.

E o sentimento de pertencimento ao grupo dos quejamn uma escola de qualidade
para os alunos das classes populares que ndo reeeadgjuecer do compromisso que tenho
com essa causa. Por isso, a minha opcao de irvestig grupo de professoras que se relune
em Duque de Caxias, fora do seu horario de trabalinosabado em cada més, para estudar,
refletir e discutir assuntos referentes a alfabeéin. Um grupo de professoras que assume seu
processo de auto-formacgao, considerando, como Faeilee, queé'somos seres inacabados,
nosso destino ndo € dado, mas € algo que precisteise e de cuja responsabilidade nao

podemos nos eximir’1996 p.58)
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2.2- Algumas opc¢des durante o caminhar

Vocé escreve na 12 pessoa?
Engracado, sempre ouvi dizer que nao podia.
(Marinalva)

Tento, nesse trabalho, fugir da perspectiva quegigiado a maioria das pesquisas e
publicacdes cientificas: a impessoalidade, a aiira o distanciamento do pesquisador.
Entretanto, assumindo uma perspectiva backtiniéeaho clareza, que a minha voz é
acompanhada de muitas outras, algumas preseraais, a familia, os espacos de formacao,
0s amigos, a SOPPA, outras através de leituraasfait incorporadas. Sdo essas as
experiéncias que me constituiram e que me fazeen digue digo, pensar como penso, hoje.
Amanha ja ndo sei, pois outras vozes podem dialoganigo, me fazendo pensar outras

possibilidades.

O sujeito ndo é o dado biologicamente, mas o agidstrno intercambio em um

meio social humano, que por sua vez esta em igeragnstante com outros
contextos. E através dos vinculos sociais de adettinguagem, de comportamentos
gue o sujeito vai se auto-organizando (NAJMANOVICRQ1, p. 94).

Assim, nessa rede de interagbes com outros syjewas outras realidades, me faco,
refaco, construo, desconstruo. Nao poderia serafife no movimento de fazer pesquisa.
Vou construindo os meus caminhos a medida que &souto, discuto, discordo, digo,
silencio, erro, retorno, aprendo. Aprendo fazemdioguém me prescreveu 0os caminhos aos
quais deveria caminhar. Nao encontrei nenhum magual me indicasse o0 método mais
eficiente, mais seguro de se fazer pesquisa. Tami@#mo procurei. Talvez até tivesse
encontrado se partisse de uma outra perspectivan@mudosse a do dialogo, que nao fosse

uma investigacdo compartilhada, como a que me privpbalhar.

Por ser assim, algumas opg¢des durante a pesquisa ¥@r com as discussoes feitas
com as integrantes da SOPPA, com sugestfes da ronm#grgadora, professora Carmen
Sanches, com as contribuicbes generosas dos mefesgie fizeram parte do meu exame de
qualificacdo. Outras, por conta propria assumi.ti®2eessas, o tratamento: “professor ou

professora™?
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7

O nosso grupo, a SOPPA, é constituido exclusivaneot mulheres. Por isso,
guando falo dele, escrevo sempre no género femifi@soprofessoras”. Entretanto, ao me
referir ao profissional da educacao, de maneiramgéimada, trato como “os professores”, por
entender que, apesar de termos ainda um numerpidedle homens nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, se escrevo no género femirdlesconsidero a pequena parcela
masculina. Poderia escrever ainda: o(a) profegsar(@as penso que este recurso utilizado

repetidas vezes dificulta a leitura, tornando-aéohha.

Uma outra questdo em se tratando de pesquisagfizite@ & nomeacado dos sujeitos.
Assim, desde 0 andncio da pesquisa, pergunteielimegma reunido se concordavam em ter o
nome exposto no trabalho. Todas as professorasi@i Optei apenas por omitir 0s nomes
de professoras que ndo fazem parte da SOPPA, reasoqgtribuiram com as suas narrativas
no sentido de elucidar fatos, dar maior relevaaciajue discuto. Estas professoras, as quais
ndo tive como lhes pedir autorizacdo para ter saoenncluido no trabalho, séo tratadas por
codinome. Este fato é sinalizado no corpo do thahaltravés de notas de fim de pagina.

Jamais cogitei a idéia de omissdo dos nomes damgmesgue fizeram parte dessa
pesquisa, 0s co-participantes deste trabalho. tantoe compreendo que essa ndo € uma
questdo simples, como antes pensava. Estdo imasicagésta omissdo ou declaracdo dos
nomes reais, questdes de ordem ética e epistermaloigiventar nomes para 0s sujeitos
investigados poderia supor uma certa preservac@sseD modo, poderiam falar mais
livremente, estariam protegidos sob o0 anonimatqu@®valeria também para quem pesquisa.
Se ndo identifico os sujeitos investigados, posserf critica mais abertas as suas falas,

posturas.

Outros pesquisadores (SAMPAIO 2003, MORAES, 2007%&femdem que,
principalmente nas pesquisas em educacdo, ter cn@®e revelado seria um modo de
garantir que os sujeitos investigados se reconhegamo co-autores do trabalho, com
histérias a contar, experiéncias a compartilhagqu® propicia um estatuto de visibilidade aos
que, muitas vezes, sdo considerados apenas otigehogestigacao.

Uma outra linha considera que a decisdo de nomeardo 0s sujeitos da pesquisa
cabe ao pesquisador e a seu orientador. Essaugsgiaiscusséo a qual, os investigados, ndo
precisariam participar. Uma decisdo unilateral cueere poder ao pesquisador, negando aos
sujeitos pesquisados o direito de querer ou n&m $eu nome revelado na pesquisa.
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Como revelei acima, acreditava que seria natumlneestigar a SOPPA, grupo ao
qual participo desde a sua criagcdo, a identificagae pessoas com 0s seus nomes
verdadeiros. Para mim, seria a maneira de visuadizxperiéncia do grupo tal qual era. As
pessoas que optavam por participar, 0 que as nest@& no grupo, quais historias tinham
para contar, as resisténcias, a indignacdo. M&a ttomo tratd-las por letras, nomes ficticios.
S&o sujeitos encarnados que fazem parte dessaaistd

Lendo a tese de doutorado da professora Carmem&arcvendo o encaminhamento
que ela deu a essa questdo de nhomear ou nao ibsssdgepesquisa, compreendi que essa nao
€ uma questdo com uma Unica resposta, uma deéigfidd quem faz a pesquisa. Sera que as

professoras da SOPPA gostariam de ter o seu rmmakado, como era ao meu desejo?

Decisdo compartilhada. Por isso, os nomes que estdentes neste trabalho sdo os
nomes das professoras integrantes da SOPPA. Naramdeiros, por nos acreditar fazedoras
de histérias. Daqui a algum tempo algumas de nde péo mais fazer parte do grupo ou até
mesmo ele ndo mais existir. Mas teremos nossos \tenebrados, pois registrados neste
trabalho. Quem séo essas professoras que durae® te8s anos compartilham o sonho de

construir uma escola mais solidaria e humana? @srsames estao aqui:

Marcia dos Santos Oliveira; Vanessa Ransatto; Adridgamargo de Melo; Marinalva Dias C.
Francisco; Janete Teixeira de Lyra; Arlete Martifgreza Cristina Barreiros; Luciane
Ceccopieri Belo; Judith de L. Cortez;Vera Luciadd.Silva; Georgia Bezerra; Tonia Gilca
Silva Barbosa; Luciana Alves Pereira; Isabela Vsrgeania campos; Fabiana Esteves,
Fatima Janaina Santos Neves, lvania Barbosa Goladiza Bodé de Morais, Myrian
Medeiros da Silva, Dinalva Serrate, Andréia Nogueifeixeira, Andréa Lopes de

Sousa;Thereza Cristina Millan de Almeida; Suzareydimar Morais; Virginia ...

E importante ressaltar que este ndo é um grupadectHa, portanto, uma circulacio
razoavel de professoras. Temos um nucleo fixo, ostopbasicamente pelas professoras
citadas na pesquisa, um outro grupo que frequérdéoaamente, € um outro que permanece
por um tempo, se afasta, retorna. Para este t@baditou considerando participante quem
tem, nem que seja uma Unica vez, o seu nome Radestfreqiéncia dos encontros. As
reticéncias acima indicam que, provavelmente, raubatras professoras participaram dos
NOsSsos encontros, lembro-me inclusive de algumas, por um motivo ou outro, ndo tiveram

0S seus nomes registrados.
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2.3- Sobre o que recolho no caminho: os dados daspeisa

Desde o primeiro encontro da SOPPA haviamos acegael uma pessoa se disporia
fazer o registro dos acontecimentos, lendo-o norgne seguinte. Nao haviamos falado nada
sobre as alteragcbes que porventura surgissem. Opgtee mim, seria inevitavel acontecer,
pois com uma média de quinze professoras discuifglon assunto, nada mais natural, por
mais anotacdes que se faca, que fiqguem algumasnafdes truncadas ou sem a referéncia

de quem as fez.

Desse modo, organizamos uma pasta, muita bemdeuioler Marcia Santos. Nela
estdo, além dos registros, materiais organizados\¢gm fotografias e leituras realizadas ou
sugeridas. Agora sao duas pastas. Os materidis@®melas sédo as minhas principais fontes
de pesquisa. Por mais que cada uma de nos facanaretacdes pessoais, € nos registros o
local onde encontramos mais informagdes sobre gsoscencontros. Ou pelo menos deveria

ser.

Digo isso porque, ap0s o anuncio da pesquisa, m@&ambém responsavel pela
organizacdo da pasta. SO entdo percebi que faltawaitos registros. Isso ja havia sido
apontado por Marcid:Pessoal, quem ficou responsavel por algum regjstraz logo. Ta
faltando registro de varios encontrodsso foi uma dificuldade para mim durante a pesaui
Sabia que haviamos discutido algum assunto, algste&vam sinalizados no meu caderno
pessoal, mas quando ia procurar na pasta, o K@giaty estava. Sabia, entretanto, que ele

havia sido feito, pois fora lido durante o enconRor que entdo ndo estava na pasta?

Eu e Tereza conversamos sobre isso. Ela, que acdbader o meu texto, tecia alguns
comentarios a respeito dos recortes que eu hdtaadies registros do grupo para inseri-los na
dissertacdo. Disse que gostou muito e me sugelicaromais alguns. Eu Ihe disse que ja
havia utilizado o que me interessava de todos gistres disponiveis. E 0 que ela achava da
idéia de pedir que as professoras que ainda né&atosgaram que me enviassem, via correio
eletrénico. Assim, eu os imprimiria e 0s colocana pasta. Com a opinido favoravel de

Tereza me senti mais a vontade para fazer o peélid@agora recebi somente um.

Por que as professoras nao entregavam o regiséio?ei porque ndo faziam, pois
guase todas faziam a leitura dele. Nestes trésdmencontros, poucas que ficaram de fazer o
registro, o deixaram de fazer quando isso aconsamnaore havia uma justificativa. Tereza

argumentou que a nao entrega tinha a ver com @aaoidom a escrita que temos no grupo.
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Para ela é muito mais a vontade de apresentar mia b®nito, caprichado, do que a
negligéncia, a ndo responsabilidade. Quanto agsswordo com ela.

SO depois, fiquei pensando em outra possibilidRéalmente, ndo acho que seja ma
vontade, ja que o texto era lido. Isso quer diagg g pessoa responsavel pelo registro,
ocupava uma parte do seu tempo em casa para fagéAdao entrega poderia, entdo, estar
relacionada as nossas interven¢des durante aaléiiio, ndo foi isso que foi dito”; “acho
que nesta parte vocé poderia acrescentar isso; Médulana quem falou isso....Isso
aconteceu principalmente quando discutiamos asswoimplexos, como os relacionados a
didatica de alfabetizagdo proposta nos ParametnoscGlares Nacionais- PCN- de Lingua
Portuguesa. Penso que ficava muito dificil parpessoas articularem a leitura do registro
com as sugestdes de complementos e retificacoesed@ate, o receio de, mesmo apos as

intervencdes feitas, o0 texto ndo esteja de acadoaque nds esperamos. Considerando que

Se quem escreve o faz para um outro, 0 outro estEpre presente quando
escrevemos. Trata-se, pois, de um exercicio dolitér aparéncia, mas que nos pde
em contato virtual com todos os possiveis leito@sando apagamos, quando
corrigimos, noés o fazemos para o severo leitoroewocé (MAUTNER, apud
ZIBETTI, 2005, p. 159).

Dai que agora proponho uma mudanca em relacdooageategistrar os encontros.
Penso que as intervengbes podem acontecer, mgswa&o encontro poderia ser entregue
do jeito que foi produzido. As alteracdes ficariarnargo de quem vai produzir o registro do

dia, que vai ser lido e entregue no encontro séguin

Uma saida que encontrei para a falta dos regiftics gravacdo dos encontros. De
inicio a minha intencdo ndo era essa. Era muits manecessidade de captar tudo o que
acontecia no grupo, como se isso fosse possivelsaba: ‘quem registra acaba néo
registrando tudo o que acontece, tem sempre cgsadicam de fora’Fiz alguns registros
utilizando a gravacédo. Sera que também nao dedxeas para tras? Sera que ao produzir um
texto, mesmo tendo como recurso uma gravacgao,atéc@ao o que mais me diz, o que dou

mais valor?

Estou convencida que sim. Ao produzir o registro e@ontro, mesmo sem ter
consciéncia, coloco nele as minhas percepcdes ddana meu juizo de valor sobre algumas

falas, dou mais énfase a alguns assuntos, outro<ib@. Em contrapartida existe um outro,
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aguele a quem quero atingir, 0 meu leitor. Por, issmedo das criticas, o desejo de mostrar

um texto bem escrito. Ja que:

Na realidade toda palavra comporta duas faces H&terminada tanto pelo fato de
que procede de alguém, como pelo fato de se dpéga alguém. Ela constitui
justamente o produto da interagdo do locutor e wWonte. Toda palavra serve de
expressdo a um em relacdo ao outro. Através darpaldefino-me em relagdo ao
outro, isto é, em Ultima andlise, em relacéo atieadade. A palavra € uma espécie
de ponte lancada entre mim e 0s outros. Se elapé& aobre mim numa
extremidade, na outra apodia sobre o meu interlo¢B@&@KHTIN, 1999, p. 113).

Os registros, tanto os do grupo como as minhasagbes pessoais, as transcricoes
das gravagOes se constituiram em importantes fdetesélise dos acontecimentos do grupo.
As discussdes sobre o0 PROFA e sobre o projeto fDiegsor para professor: um convite ao
trabalho cooperativo” se deram, principalmente,agtip dos documentos fornecidos por
Tereza. Tereza era a guardia do que para mim sgitotunem tesouros: carta das cursistas do
PROFA reivindicando a continuidade dos estudosreefes a alfabetizacdo, avaliagdo de
professoras e formadoras que participaram do préit professor para professor”, registro
de algumas reunides as quais ela e Marliza pataip na SME para discutirem sobre a

permanéncia do projeto.

Em relacdo a investigacdo propriamente sobre aP8CG#Pa sua dinamica, pelo que
considerava um reduzido material de analise (jAeyaen poucos 0s registros e ainda nao
havia comecado a gravar 0s encontros), resolvaenwvn questionario com perguntas abertas
para as integrantes do grupo. As perguntas vers&amicamente sobre: como e por que
surgiu a SOPPA,; o significado dela para cada uma garticipagdo no grupo faz diferenca

na pratica; o que consideram um bom encontro.

A proximidade e intimidade com todas fizeram cone qu optasse por enviar as
perguntas via correio eletrénico e esperava asosésp pelo mesmo recurso. Entretanto,
algumas integrantes ndo me responderam ou, quamg@ercebia que as respostas eram
curtas e pontuais,o que fez com que eu optasseqadizacdo de algumas entrevistas. Assim,
realizei cinco entrevistas, o que considerei umearndmazoavel, principalmente considerando

0 pouco tempo que me restava para a conclusaalokho.

Cada entrevista teve em média duas horas de duea@@am realizadas em minha
casa. Isso se deu principalmente pela facilidadacdsso, pois as professoras entrevistadas,
com excecdo de Luciana Alves, trabalhavam em |sgdistantes. Assim, marcdvamos algum

ponto de encontro, iamos para a minha casa e dapdévava até o local que consideravam
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mais apropriado. Todas as entrevistas foram gravadatranscricdo ndo se deu na integra.
Fiz, o que a professora Carmen Sanches charfteadecricdo interessada”Assim, ouvia a
todas as gravacfes e, como nao discuto todos @s tebordados na entrevista, transcrevi

somente o que me interessou, neste momento.

Para a realizacdo das entrevistas, estabeleci afgy@rguntas iniciais, entretanto,
tinha como intengdo que o proprio didlogo fosserdehando os rumos das questdes, o que
de fato aconteceu. Assim, ainda que tivessem unpmMsSSO com 0S temas em questao:
formacdo, constituicdo de um grupo, trabalho encgr, todas as entrevistas aconteceram
ao sabor do dialogo, construindo-se a partir deatieas e da relacdo estabelecida entre as
interlocutoras. As professoras entrevistadas fohdamessa, Isabela, Luciana Alves, Marcia
Santos e Luciane.Com esta ultima, além do quedoversado com as outras professoras,
direcionei o diadlogo para que relatasse um poubeceso trabalho realizado por ela em uma
turma de 2° ano do Ciclo de Alfabetizacdo, no am@@D6. Aqui j& havia decidido discutir
como o planejamento organizado pelo grupo se &tiawna sala de aula.

Na parte do texto em que isso ocorre, justificoiaha escolha por essa professora.
Luciane disponibilizou para essa discussdao umaapasitendo as principais producdes
escritas dos alunos, desde junho, quando inicimab@alho com a turma, até dezembro. Além
disso, enviou os relatérios dos alunos e uma aaaigue fez ao final do ano sobre a turma e

que foi entregue a equipe pedagdgica da escola.

Considerar os materiais enviados por Luciane coenfuddamental importancia para
a pesquisa, significa compreender o que produzimams nossas salas de aula, como
privilegiadas formas de construir conhecimentosompreender o cotidiano escolar. Para
Alves, as fontes comumente utilizadas para “vettalidade do social ndo sao suficientes e
nem apropriadas para compreender o cotidiano, cala & sua complexidade. Segundo a
autora, para isso € preciso recorrer a diferenbeses, todas as fontes, algumas até

consideradas insignificantes, pois:

Para além daquilo que pode ser grupado e contadsefttido de numerado), como
antes aprendemos, vai interessar aquilo que é ddoht(pela voz que diz) pela
memoria: 0 caso acontecido que parece Unico (@quisto o0 €) a quem o “conta”;

o documento (caderno de planejamento, cadernoude,gbrova ou exercicio dado
ou feito etc.) raro porque guardado quantos taigiess foram jogados fora porque
“ndo eram importantes” e sobre o qual se conta histéria diferente, dependendo
do trecho que se considera; a fotografia que emagia cada vez que é olhada, e
sobre a qual se “contam” tantas histdrias, dosmple aparecem ou estdo ausentes
ou da situacdo que mostra ou daquela que “faz EhALVES, 2001, p. 27).
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Percebo que, em alguns momentos, o que Luciarne,rplade parecer ao leitor como
algo facil de ser construido tanto por ela comoagealunos. Sei, entretanto, que a realidade
ndo € o que parece ser. Assim, o dia-a-dia da dmlaula é repleto de imprevistos,
contradi¢cdes, recuos e avancos. Esta complexidgoeuéo destacada nos relatos, o que

caberia a mim, como pesquisadora, uma analisequaiionadora.

Em nenhum momento observei a préatica de Luciang rtesna, o que exigiria um
tempo maior do que o disponivel agora. Por issaistsissfes e analises se dao a partir do
que a professora me relata e também do que tenbontecimento de sua pratica por termos
trabalhado juntas em diversos momentos de nospgotia profissional. A devolutiva a
professora sobre o que escrevia se dava via caleidnico. A medida que escrevia, lhe

enviava e aguardava a sua apreciacao sobre mescrit

Desse modo também transcorreu a devolutiva quedfilmnte todo o percurso da
pesquisa, dos textos produzidos. A idéia era gudoleas professoras do grupo, pudessem
tecer comentarios, sugerir outras possibilidadegumstionar o que apresento ao analisar as
suas narrativas. Reconheco que isso ndo aconteseutaras. Algumas, ao ler, teciam
somente comentarios positivos, outras ndo falavada.nMas os comentarios que algumas
fizeram foram de extrema importancia, tanto pelacageza e sensibilidade com que eram
feitos como pela sinceridade na exposi¢cdo dasidéass, me apontando coisas que eu nao
conseguia perceber de tdo mergulhada na produc@meCeu via como assunto esgotado,
algumas vezes, pela intervencdo da leitura quemaguintegrantes do grupo faziam,

precisava ser revisitado, questionado. Aprendiagsie

N&o existe nem a primeira nem a Ultima palavrade existem fronteiras para um
contexto dialégico (ascende a um passado infinfemde para um futuro igualmente
infinito). Inclusive os sentidos passados nuncaepoder estaveis (concluidos de
uma vez para sempre, terminados); sempre vdo niedavando-se no processo
posterior de dialogo (BAKHTIN, 2003, p. 410).

Esses dizeres de Bakthin tem relacdo com o quaaliarrosa a respeito da leitura:
“A liberdade da leitura esth em ver o que nao fastw nem previsto. E em dizé-lo”
(LARROSA, 1998, p. 182). Essa era a minha intengécompartilhar com as professoras do
grupo o que vinha escrevendo sobre o proprio grapder a nossa histéria traduzida em uma
pretensa dissertacdo, que elas, com um olhar ezotépbre o texto, me apontassem o que,

da posicao de investigadora que agora ocupo, eaar@eguia ver.
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Assim, escolhendo caminhos, abandonando outrossapda novas e diferentes
possibilidades, fomos construindo o que se aprasegdra como uma dissertagdo. Ao optar
por privilegiar a palavra das professoras do gruaste trabalho, me remeto ao que Freire
chama de Hovo pronunciar’,ao afirmar que a existéncia humana ndo pode ss1CRIka,

pois:

Existir, humanamente é pronunciar o mundo, é mzaifh. O mundo pronunciado,
por sua vez se volta problematizado aos sujeitosymciantes, a exigir deles novo
pronunciar. (...) Ndo é no siléncio que os homengagzem, mas na palavra, no
trabalho, na acéo-reflexao (FREIRE, 2005, p. 90).

Como Freire, acredito na forga das palavras. Ea@ég delas que, como pesquisadora,
pretendo analisar os acontecimentos de um grup@rafessoras comprometido com a
alfabetizacdo dos alunos das classes populardesBooas que ao investir em sua formacéo,
buscam novas formas de ensinar e de compreender @&ica. Professoras que se colocam
na posicao de aprendizes, reconhecendo que s@ensm aprende (FREIRE, 1998) e que a
base para a aprendizagem € a certeza da inconadliss®®r humano, o que pressupde

humildade para reconhecer o seu inacabamento eaegspale ser melhor a cada dia.

Gostaria de ressaltar mais uma vez que deste gsopo participante e agora
investigadora. N&o tenho, portanto, como me matigtanciada a analisar o meu objeto de
pesquisa, mesmo que acreditasse ser isso possSeli uma professora, integrante da
SOPPA, a falar sobre os acontecimentos da SOPRd&u Hentro desta pesquisa. Espero que

quem leia essa dissertacao compreenda iSso.
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32 PARTE
MEMORIAS COLETIVAS: O EU E O OUTRO EM FORMACAO

E aprendi que se depende sempre
De tanta muita, diferente gente
Toda pessoa sempre é a marca
Das licbes diarias de outras tantas pessoas.
E é tdo bonito quando a gente entende
Que a gente é tanta gente
Onde quer que a gente Va.
E tAo bonito quando a gente sente
Que nunca esta sozinho
Por mais que pense estar
( Gonzaguinha)

O movimento de aprendizagem coletiva e compartihguke vivemos na SOPPA de
abril de 2005 até hoje comecou a ser tecido emosutempos e diferentes espacos,
principalmente a partir das experiéncias que tiveowm as professoras-formadoras Marliza
Bodé de Moraes e Tereza CristirBarreiros no Programa de Formacdo de Professores
alfabetizadores- PROFA e no projeto “ De profegsoa professor: um convite ao trabalho

cooperativo”.

O trabalho destas duas profissionais nestes doigsmeatos de formacéo foi essencial
para manter o nosso desejo e necessidade de @ntnuefletir e estudar sobre a
alfabetizacdo dos nossos alunos. O respeito agesndiferentes saberes e a compreensao de
que a mudanca da pratica ndo ocorre de uma hora qara, além da paixdo que
demonstravam pela alfabetizagdo nos contagiavarsseDmodo, a historia da SOPPA se
entrelaga com a historia destes dois movimentosodeacdo e com a trajetoria destas

profissionais na rede municipal de Duque de Caxias.

Ao relembrar os fatos sobre a nossa origem, proqwaaativas que contassem um
pouco a histéria do grupo, me debruco inicialmesmbre estes doigspacostemposo
PROFA e o projeto “De professor para professorcanvite ao trabalho cooperativo”. Trago
aqui somente as falas das professoras que partiopdestas formacdes, compreendendo
que € com elas que a SOPPA se inicia, se gestgdttir dai que as histérias se unem em
busca do sonho de construir uma outra realidade, autra escola, onde ensinar e aprender

possam ser inerentes ao exercicio da profissacofiespor.
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3.1-O Programa de Formacéo de Professores Alfabetidores- PROFA

O Programa de Formacédo de Professores Alfabetesd®ROFA comecou a ser
desenvolvido em nivel nacional no inicio de 200Qdr, peio de parcerias entre 0 MEC com
secretarias estaduais, municipais e universidaaesoncebido para subsidiar o trabalho do
professor em termos tedricos, metodoldgicos e @rgeionais, dando-lhe uma dimensao
coletiva e institucional, pautado na certeza de, gua@a assegurar ao aluno o direito a
aprendizagem, € preciso garantir ao professor etalide desenvolvimento profissional
continuo, aliado a melhorias relacionadas as coedigle trabalho e a carreira. Em 2003, o
curso deixa de ser desenvolvido com o apoio do fBov&ederal. A partir dai, a sua

continuidade se deu por esforcos de secretariagiiicdes de ensino.

O Programa propunha discussdes sobre uma didfgiedfabetizacdo que tem como
referéncia a psicogénese da lingua escrita e compromisso a formacéo inicial do aluno
como leitor e produtor de textos. Privilegiava,tanto, contetdos relacionados ndo sé aos
processos de aprendizagem da leitura e da esorita & organizacdo do ensino de Lingua

Portuguesa no inicio da escolarizagao.

Em 2002, foi criado em Duque de Caxias o primgigo de formacdo do PROFA,
coordenado pelas professoras Olga Guimardes ea SWalis de Macedo, docentes da
Universidade do Estado do Rio de JaneitdERJ. Neste mesmo ano, as professoras Marliza
Bodé de Moraes e Tereza Cristina Barreiro sdo &thmitpor concurso para o cargo de
orientadoras pedagdgicas de escolas publicas dachimnde Duque de Caxias. A Secretaria
Muncipal de educacédo de Duque de Caxias- SME, mart@onhecimento de que as duas
haviam participado do curso de formadores em migelonal, as convida para coordenarem
novas turmas do PROFA, juntamente com as profesgmdencentes a primeira turma e
selecionadas para atuarem como formadoras. Seen saimecavamos, neste momento, a

escrever coletivamente esta histéria.

Historia de luta de professoras que ndo aceitadéia determinista do insucessos
alunos das classes populares do acesso ao conhaxirhlistoria de quem acha possivel
alfabetizar todos os alunos que recorrem as espdlagas e ndo apenas alguns, como vem
acontecendo nas escolas brasileiras. Histéria denquéio se conforma com a incapacidade
dos sistemas de ensino em garantir a permanéosialdnos das classes populares nos

bancos escolares.
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Contrariando os discursos oficiais que apontam afepsor como o principal
responsavel pelo fracasso na educacgéo, o PROFAesmpaecomo justificativa a necessidade
de investimentos na formacao do professor queetlfay embora deixe claro que somente
este investimento ndo vai conseguir mudar o cenédocacional brasileiro. Aliada a
formagao docente, o programa aponta para a urgéacieelhoria das condi¢gfes de trabalho e
valorizacdo da carreira. No Documento de Apresé@otago Programa, explicita-se a

importancia do investimento na formacao continudmaprofessores:

Nao é justo que os sistemas de ensino e seus ggesissumam uma
posicdo de responsabilizar pessoalmente os edesageto fracasso do
ensino. Se a sociedade demanda profissionais benados para prestar
um servico de qualidade a populagdo, é preciso apdnstituicdes
formadoras cumpram a tarefa de habilita-los ademuadte para o
exercicio da profisséo.

( BRASIL, Documento de Apresentacdo do PROFA / ME@]1, p.19)

Com uma carga horéria de 180 horas, distribuida8 smadulos, este curso destinava-
se ao professor que alfabetiza, fosse na educagaotii, no ensino fundamental ou na
educacédo de jovens e adultos e tinha como propesteal discussfes sobre uma didatica de
alfabetizacdo que compreende o aluno como leipyodutor de textos desde o inicio de seu

processo de escolarizacao.

O segundo semestre de 2002 comeca com a divulgesiescolas de que estariam
sendo formadas novas turmas do PROFA. Entretaintamsprofessor de cada escola poderia
se inscrever e o0 curso seria ministrado fora darimde trabalho, inclusive aos sabados.

Nesse periodo, duabalhava com um grupo de alunos que, segundméesporas das
turmas, apresentava muitas dificuldades na apragelz da leitura e escrita. Eram dezesseis
alunos que frequientavam a sala regular e, no ctamtra, participavam, em grupos de quatro,
do projeto de apoio, 0 GALE - Grupo de apoio auleite escrita. Informei a escola sobre o
meu desejo de fazer o curso. Queria aprender mlais gsta tarefa tdo complexa de ensinar a

ler e escrever.

Mas nao era tao facil assim: como sé uma pesso&soola poderia participar do
curso e outras professoras também demonstrararsegodie participar, resolvemos fazer um
sorteio. Grata surpresa: eu fui a sorteada. Lucigoue trabalhava comigo na Escola
Municipal Vila Operéria, era uma das que pretandiazer o curso. Insatisfeita por néo ter

conseguido se inscrever foi até a SME. Hoje, iateigr da SOPPA, afirmdPreciseli
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implorar uma vaga, mas fiquei muito feliz ao recebmn telefonema da coordenadora, me

chamando para iniciar”.

Durante o 2° semestre de 2002 e todo o ano de 20@8nha turma se reunia as
segundas-feiras, de dezoito as vinte e uma ho@ibio, as turmas possuiam em torno de
35 alunos. Mas, no decorrer do curso, este numeegot a uma média de 20. Uma das
constantes reclamacgdes dos professores era ogajoeda SME néo liberava o curso dentro

do horario de trabalho, o0 que era considerado amntrariedade poalguns.

Se me perguntassem, nesta época, 0 que eu achawes dwmofessores que
abandonavam o curso sem finaliz4-lo, como se fassena da verdade, diria que eram
profissionais descomprometidos, que ndo se prewaupaom a aprendizagem dos seus
alunos, que nao queriam ter trabalho, entre owfasacoes que revelassem a falta de
vontade do professor. Hoje, tenho me desafiadavplexificar o que a mim se apresenta e,
desse modo, pensar em outras possibilidades, cengoieaagora formulo: seria excessiva,
para muitos,a carga de leituras e trabalhos exigidos pelo @uidaveria problemas de
entrosamento entre os professores e as formad@wg?ofessores estariam com receio de

serem obrigadosiemplementar uma nova proposta de alfabetizacao?

Fugindo da perspectiva classica de pesquisa, em Quseca de verdades absolutas é o
gue norteia 0 processo investigativo, tenho mefidelwaa olhar com estranhamento o que a
mim se apresenta, a procurar indicios, pistas geecomduzam a uma possibilidade de
compreensao do real (SAMPAIO, 2003). Deste modo,teého como afirmar os motivos
pelos quais aquelas pessoas desistiram do cursso Bpenas intuir, conjecturar, 0 que para a

ciéncia positivista seria um modo irresponsavedeléazer pesquisa.

Nas entrevistas realizadas com as professoraseafatioras que fazem parte da
SOPPA e que continuam alfabetizando fica claraeaqupacédo com o que fazer para garantir
a todos os alunos as oportunidades de que prepaanse alfabetizar. Nesta busca, procuram
0 PROFA:

A vontade de saber mais sobre alfabetizacdo e deban um trabalho melhor dentro da
sala de aula. Eu percebia que minha atuacdo nédosefficiente, mas ndo podia fazer
melhor naquele momenfbuciane, resposta ao questionario).

O trabalho com turmas de 3° ano do Ciclo de Alfaldefio ainda n&o alfabetizadas gerou
em mim conflitos e angustia, por ndo saber o gmerfpara alfabetiza-los. Isso me levou a
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procurar novos caminhos, novas metodologias. Pso fz 0 PROFAMarcia, resposta ao
questionario).

Em suas “andancas” Brasil afora, Regina Leite @acoinfirma o engajamento dos
professores por uma escola publica de qualidadgurde a autora, podemos observar, no
cotidiano das escolas, o inconformismo das profassmom o fracasso escolar de seus alunos

e a busca permanente de solucdes para os depadiasrealidade Ihes impde.

Nesta mesma sociedade e nesta mesma escola hatanpelh sua transformacéo.
Os que estdo engajados neste movimento lutam erointla escola para reverter o
fracasso escolar (...) no sentido de que todasias;as se alfabetizem, rompendo

com o estigma da incapacidade de aprer{@ARCIA, 1992, p.9)

Terminamos o curso em dezembro de 2003, o quefismnio fim de um periodo de
estudos e reflexdes. As professoras Ivania e Laciam suas narrativds revelam os

sentimentos e emoc¢des que todas nds sentiamodenagueento:

O ano de 2003 chegava ao final e com ele o PROR®bém. Nao sé eu, bem como todas
do curso com quem conversava, estavamos angustmmtasao sabermos como seriam
nossas vidas sem aqueles ricos momentos de edtittoca, de descobertvania)

Ainda este ano (2003), terminamos o curso e ficawgtande vazio em minha vida (...) as
aulas passaram a ser um local onde podiamos nas, dibar davidas, trocar. (...) NOs,
profissionais da educacdo, somos muito solitarios ressa pratica e 0 PROFA me fez
esquecer um pouco essa realidade (...) A sensacde ue aprendemos sempre e
compartilhamos isso com um pequeno grupo que desdia aprender(Luciane)

Apesar da j4 saudade destes momentos tao ricagafialém da grande vontade em
acertar com 0s nossos alunos, a certeza de qusgwamoS construir, N0S espacos onde
atuavamos, o que chamamos de “cultura de colakwraE&tretanto, como construir este
movimento nas escolas? Como minimizar os efeitossdiddo constante entre os

professores? Como driblar o tempo rigido das eseoNdo tinhamos ainda idéia do que

19 Estes trechos foram retirados do memorial quaaegsoras produziram quando faziam parte do proe
professor para professor: um convite ao trabalhopemtivo” e estdo incluidos no texto “o que rewela
profissionais da educagdo quando refletem porteswbre sua trajetoria profissional”, escrito parliza Bodé
de Moraes e incluido no livro Porque escrever érfa&istoria: revelagdes, subversdes, superacdganiaado
por PRADO E SOLIGO.
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irlamos fazer, apesar da sugestdo de continuare®&mcontrando. Transcrevo a seguir a

proposta enviada a SME, pelos concluintes do PRRA003:

(...) o curso nos proporcionou uma oportunidade dmgde reflexdo sobre nossa
pratica pedagogica, que nos levou a compreensagudea alfabetizacdo ndo visa somente a
aprendizagem da decodificacdo, mas a formacéo itierds e escritores competentes. Mais
que a substituicdo de um discurso, o PROFA reptesepara nés a transformacdo da
compreensdo e da acdo, 0o que trouxe ja no ano 8 2Qudancas na pratica de
alfabetizacdo em nossas salas de aula.

Diante disto, vimos solicitar a Secretaria de Edtéa que estude a possibilidade de
acompanhamento deste grupo de profissionais no aa@®004 por meio de encontros
mensais com as implementadoras, para que juntosaposs aprofundar o estudo da
proposta de alfabetizacdo, discutir nossa praticaseim aprimorar o trabalho de formacao
de cidaddos da cultura escrita. Cremos que taioptios serdo de suma importancia no
processo de formacdo continuada dos professorets dede de ensino e dardo subsidios
para um trabalho pautado numa visao de letrame@®mossos alunos, que certamente trara
resultados positivos no ciclo de alfabetizacao, ceftexos em todo o ensino fundamental.

Historicamente o processo de trabalho na sala d& @urealizado de forma
individual, repetitiva e homogénea. O professastitlido dos seus saberes, vai sendo
reduzido a mero executor do que os “técnicos” mlgammo o melhor método, as melhores

estratégias para ensinar os alunos a ler e escRasmr Larrosa

O maior perigo para a pedagogia de hoje estd mméarcia dos que sabem, na
soberba dos proprietarios de certezas, na boa iéaoic dos moralistas de toda
espécie, na tranquilidade dos que ja sabem o quee dio que se deve fazer e na
seguranca dos especialistas em respostas e so(Lg¢d&ROSA, 1998, P. 8).

Noévoa (1995) colabora para esta reflexdo quandmafque a separacéo entre quem
elabora o curriculo de quem o executa legitimatervencéo dos especialistas cientificos,
criando uma certa necessidade de controle extersaplinhando as caracteristicas técnicas
do trabalho dos professores. Para o autor, is$@ netargens importantes de autonomia
profissional, provocando uma degradacéo do setusstéricam as seguintes indagacdes: O
que sdo os professoresfuncionarios ou profissionais reflexivos? Técnicosu

investigadores? Aplicadores ou co-construtoreswwoiculo?” (p. 24).

Quando os concluintes do PROFA apontam a necessidladeflexdo em torno da
alfabetizacado estdo, de alguma maneira, recusandapel a que NoOvoa se refere: néo
desejam ser meros executores, técnicos. Reconleaentportancia do coletivo, do estudar

junto desejam refletir sobre a sua pratica, enaoswulucdes para os problemas que enfrentam
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guando se deparam com as dificuldades inerentegxaccicio docente, sobretudo na

alfabetizacdo. Querem, através do coletivo, comstrsua autonomia.

Segundo Alarcdo (2001), neste processo de passaigerssfera de reflexdo
individual para a coletiva, novas e diferentesipagtvao se tecendo. O professor reflexivo
surge como aquele capaz de teorizar sobre o que fafletir sobre o que ainda ndo sabe
fazer, mas com a ajuda de parceiros mais expesi@oide vir a fazer. Por que sera que nao
consideramos a zona de desenvolvimento proximalbéam para a construcao de

conhecimentos do professor?

Vygotsky nos ensina sobre o papel do outro na nop@&d/ apropriagdo de
conhecimentos. Para ele, a mediacdo de alguém maqisriente € de fundamental
importancia no processo de aprendizagem. E fazeojgocom ajuda que amanha serei capaz

de fazer sozinho. Para o autor a “zona de desanweiio proximal seria

(...) a distancia entre o nivel de desenvolvimeetd, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, &eb de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de pra@sesob a orientacdo de um
adulto ou em colaboracdo com companheiros maiszeap@/YGOTSKY, 1989,
p.97)

Lembro-me de Maria Teresa, a orientadora da esrolgue eu alfabetizei por tantos
anos, ao desafiar-me a trabalhar com textos emturme de alunos ainda ndo alfabetizados.
Apdés varias tentativas de convencimento, ainda m&o sentindo segura, o0 quanto foi
importante vé-la atuando comigo, intervindo junts @lunos, desafiando-os a escreverem
quando ainda nao sabiam, tentando compreender et@agensavam a escrita. Para mim,

isso seria impossivel sozinha, nagquele momento.

Marinalva, aluna do PROFA, hoje integrante da SOHRIA sobre a dificuldade que
enfrentou por ndo contar na escola com ajuda d®ipas que pudessem discutir, avaliar o

gue tentava implementar como pratica alfabetizadora

A principal dificuldade foi a falta de parcerias si@scolas onde trabalho para avaliarem
comigo uma proposta didatica que comecei a deseenoDutra dificuldade foi como
comecar a trabalhar com textos, j& que 0s meus matébs em relacdo as outras
metodologias traziam um passo -a -passo a ser degku descobri depois que precisava
comecar colocando definitivamente os alunos emagies reais de leitura e escrita
(Marinalva, resposta ao questionario).
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Este passo-a-passo a ser seguido que Marinalvaaatier sentido falta diz respeito ao
que comumente encontramos nos manuais das cawmilteebém nas orientagfes recebidas
por algumas formacdes oferecidagritheiro faca isso, depois aquilo...Como néo seguir
‘0 meétodo”, se é isso que fizemos por tanto tem@wMmo arriscar uma pratica de
alfabetizacdo diferente em que ndo teremos mamvigal-chave, silabario, exercicios de
fixacdo e gradacao de silabas? Como “controlatieoensino e o que os alunos aprendem?

N&o seria este medo uma sensacao normal de quamnegpta uma nova maneira de
ensinar aos seus alunos? De quem, acostumadaathsmapor varios anos do mesmo modo é
desafiado a pensar uma alfabetizacdo mais dialagiaes discursiva? Nao estaria ai presente

0 medo de arriscar-se, de nao saber fazer?

Correr riscos, enfrentar o desconhecido se aproxiongue Larrosa considera como
experiéncia. Experiéncia considerada viagem, nhajsajeito se prova e se ensaia. Para este

autor

A experiéncia é um passo, uma passagem. Conténxi’ aléeexterior, do exilio, do
estranho, do éxtase. Contém também o “per” de pactide passar através”, de
uma viagem na qual o sujeito da experiéncia seapeose ensaia a si mesmo. E nédo
sem risco: no experiri esta o periri, o periculenperigo ( LARROSA, 2002, p. 67).

Saber/ nao-saber; insistir/desistir; avancar/ necBantimentos contraditérios, como
contraditorio e complexo é o préprio cotidiano éscoNdo ha mudancas sem riscos, sem
medo. Entdo, porque para alguns a mudanca € nedisidédque para outros? Por que manter
uma pratica alfabetizadora que vem sendo colocageova todos os dias, com a grande
quantidade de alunos que decodificam varias paaleatanto vé-las nas diferentes salas de
aula em que freqlentam por varios anos, mas na®sgoam utilizar a escrita para comunicar

0 que pensam, 0 que sentem?

Seria falta de vontade de mudar das professoras® f8edo de se arriscar por néao

terem um passo-a-passo a seguir, como afirmou Mean Segundo ALVES

E necessario olhar/ver/sentir/ tocar (e muito massjliferentes expressées surgidas
nas inumeraveis acdes que somente na aparéncitasmugzes utilizada para
impressionar alguém postado em lugar superior,igdais ou repetitivas. Preciso
mesmo buscar outro sentido para o que é repetig@Bzando entendé-la nas suas
multiplas justificativas e necessidades (ALVES, 2(®. 28).
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O repetido e o diferente possuem uma historia.isnems aprender a questiona-los de
modos diferentes do que fomos ensinados, sabenutarcas diferencas e superando a
indiferenca pelo outro (Idem, p. 28). Sera que le&iamos para a nossa sala de aula o que
vivemos como alunas? O nosso fazer ndo estarieegnpdo dessas experiéncias? O que
embora pareca repetido, sempre assim o €? Comam@ideradas as pequenas acdes
cotidianas, muitas vezes nao percebidas? Quampelitivos para a mudanga?

Tratar o cotidiano escolar como complexo signifaxzeitar as suas contradicdes,
diversidades, compreendendo que jamais poderentapagsda incerteza de ter um saber
total: “A totalidade é a nao-verdade{MORIN, 2006, p. 68). Considero que compreender
essas multiplas e diversas realidades significaoomiais do que classifica-las, categoriza-las,
como sempre aprendemos: professores construtivistaessores tradicionais; alunos que
sabem/ alunos que ndo sabem. E preciso compreandérh suas complexidades e

articulacbes, buscando intervir tendo em vistaspaiando a histdria dos seus sujeitos.

Contrariando a légica presente em muitas formagiagjue o professor € visto como
aquele que nado sabe ensinar, que ndo pensa, qute®jauma cabeca esvaziada de
conhecimento e, portanto, precisa ser preenchida penhecimentos do formador, viviamos
no PROFA, com Tereza e Marliza a experiéncia dma@emreconhecidos como sujeitos de
conhecimento. A0 mesmo tempo em que 0S nossosesakeam considerados, éramos
levados a refletir sobre eles, buscando compreendee estava por tras, quais as concep¢des
tedricas presentes em nossas praticas e que naa#as nem nos davamos conta delas. As
duas provocavam no grupo o desejo de superar aasbmitacoes, alimentando em cada

uma de nés o desejo de avancgar. Luciane fala sdwe

Tereza e Marliza tiveram uma postura exemplar dtgam PROFA. Elas sdo pessoas
incriveis e tém um alto conhecimento sobre o quedésamos no curso. Buscavam
sempre mais para nos apoiar e me fizeram dar sermaie de mim mesma. Eu precisei
me superar em varios momentos. Proporcionaram tamimguitos momentos onde
precisavamos falar sobre uma atividade realizadasala de aula e nos faziam perguntas
muito importantes para refletirmdkuciane, resposta ao questionario).

Esse clima de confianca estabelecido entre nasjstas do PROFA e Tereza e
Marliza foi essencial para que algumas de néseanas convidadas por elas a participarem

como formadoras do projeto “De professor para psmfeum convite ao trabalho
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cooperativo”, ndo tivéssemos duvidas em aceitanid®nos que eram pessoas sérias, com as

quais poderiamos contar. E sobre este projetorgteeagora.

3.2- O projeto “De professor para professor: um cowvite ao trabalho cooperativo”

De acordo com dados apresentados pela Secretaidudacdo de Duque de Caxias,
no ano de 2003, foi alcancadm indice de mais de 40% de alunos retidos no@®arCiclo
de Alfabetizacdo. Este fato vem se repetindo dasoglementacao deste ciclo no municipio,
no ano de 1993, apesar da significativa quantidkd@rojetos desenvolvidos que tiveram
como obijetivo regularizar o fluxo, diminuindo a qtidade de alunos com distorcéo série-
idade nas turmas de alfabetizacdo, como as “Claisesceleracdo de Aprendizagem”, o

projeto “Refor¢cando o Ciclo” e “Repensando a Rdiencg

Freitas (1994), um dos autores que vem discutingoestdo dos ciclos, afirma que a
proposta de ciclos é herdeira de uma postura peigta, que vé a escola como um espaco
transformador e que, para tal, deve ser igualmeatsformado em suas finalidades e suas
praticas, em seus espac¢os de gestdo e em seustdenfmrmacdo. Entretanto, na realidade
do Municipio de Duque de Caxias, percebemos quegzonoisas mudaram. Continuamos
tendo uma escola organizada parcialniéngen ciclo, mas funcionando como uma escola

seriada. E, o que é pior, apenas “jogando pargefrenfracasso escolar.

Considerando os resultados obtidos ao término 8,28 SME aceitou a proposta
apresentada pelas professoras Tereza Cristinai®ares Marliza Bodé de Moraes, ambas
coordenadoras de grupos do PROFA na época, dewastimento continuna formacgéo dos
professores desde o 1° ano do ciclo. Inicia-sé&oemt projeto “De Professor para Professor:

um convite ao trabalho cooperativo”.

Este projeto previa o assessoramento aos professgentes de turmas do 1° ano do
Ciclo de Alfabetizacéo interessadogm aprofundar estudos acerca da alfabetizacdo com

! Digo parcialmente porque o ciclo em Duque de Gaxiampreende somente os trés primeiros anos de
escolaridade. Em seguida, a organizacéo se d&per s

12 Os professores inicialmente participaram de umirsimio de dois dias sobre alfabetizacdo e depdisram

por participar ou ndo do projeto.
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textos e tinha como estratégia centaalreflexdo em torno da organizacdo do trabalho
pedagogico, de modoagudar efetivamente os alunos a se apropriareritlad e escrita

Envolvendo diretamente duzentos e cinco professegentes, oitenta e duas escolas,
cinco mil duzentos e trinta alunos, dezessete gsofas adjuntas e duas coordenadoras, este
projeto serviu para mostrar que ndo podemos aceitdiscurso, hoje tdo em moda, de
responsabilizacdo do professor pelos maus ressltaaalfabetizacdo dos seus alunos. O que
vimos, em praticamente todas as escolas, foi ufeggor buscando alternativas de melhor
ensinar aos seus alunos, apesar de muitas vezesab&o como, quer por questdes de

formacao otestruturais, entre tantas outras.

Sabemos que alfabetizar ndo é tarefa facil. Prahtiente se consideramos que nao
h&, nos espacos escolares, um movimento de reftetétiva sobre este processo. Espera-se
que o professor saiba alfabetizar, entretanto, dexer se a ele ndo sao oferecidas condicbes

técnicas para tal, nem em sua formacéo inicial, @ensua formac¢éo em servigo?

A construcdo de uma cultura de colaboragdo mostimygrescindivel neste processo
de reflexdo sobre a propria pratica, de estudaiaeale repensar e replanejar as suas acoes a

luz destas teorias. Segundo Barréfitos

Poucos sdo os professores que preferem corresas rilo isolamento quando lhes
sdo oferecidas condicbes reais de desfrutar dasagems da cooperacao.
Especialmente a da complementaridade da acdo deodvigies num projeto
compartilhado, que favorece enormemente 0 seusaces

Cada professora adjunta acompanhava em média ddesgores em encontros
semanais nas escolas. Nestes encontros, tinhamus agjetivos estudar os processos de
aprendizagem da lingua escrita e proporcionarxt@dle acerca da organizagdo do ensino,

considerando a heterogeneidade de conheciment@utms em relacdo a leitura e escrita.

Além dos encontros nas escolas, os professoresipavim de grupos de estudos
mensais, com duracédo de trés horas, sob a cooftenkas professoras Marliza Bodé de
Moraes e Tereza Cristina Barreiros, que reunianfigsionais de diferentes escolas, e
também de dois seminarios semestrais com durac&eisidoras. Tinhamos como eixo de

nossas pautas ti@balho os conteudos a seguir:

13 Barreiros, Tereza Cristina. Texto integrante d@ueento de inscricdo do Projeto “De professor para
professor: um convite ao trabalho cooperativo” ménpo ‘ Além das Letras- Formacdo Continuada de
Professores”, promovido, em 2004, pelo InstitutgsAw.4, com o apoio do Unicef e da Unesco.
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- Letramento como processo de sustentacaprdadizagem do sistema de escrita.

- Procedimentos que o0s ndao-alfabetizadoszamil para ler/aprender a ler e para

escrever/aprender a escrever.
- Avaliacao a servico da aprendizagem.
- Uso da metodologia de resolucdo de probleraadfabetizacao.

- Andlise da adequacao de situacdes didatieaalfabetizacdo, a partir do conhecimento

sobre os processos de aprendizagem.
- Papel das interacdes produtivas na apregeiizanicial da leitura e da escrita.

- Possibilidades de trabalho pedagdégico adotma leitura de textos desde o inicio da
alfabetizacao.

- Préticas de leitura e producéo textual s@la, considerando as fun¢cdes comunicativas

dos diferentes géneros.

- Formas de organizacédo dos conteudos esspktieidades permanentes / seqlenciadas /
independentes e projetos.

- Planejamento da rotina de trabalho em funlgioobjetivos definidos para o ano letivo.

Ao final do ano, pedimos que cada professor ppeite relatasse, por escrito, como
havia sido o projeto, quais as dificuldades enf@a$ durante o ano, os desafios e
os avancos percebidos. A professora J8data sobre a sua dificuldade para compreender a
maneira como pensavamos a alfabetizacéo, poisgfmras criancas s6 poderiam ter acesso
a textos de verdade depois que estivessem alfatleiz pratica comum nas classes de

alfabetizacao.

No inicio fiquei até bastante insegura em relacaopr@posta, tive até uma certa
resisténcia em aceita-la, pois achava que as cAaangdo iriam aprender nada. De que
forma as criancas iriam aprender através de divergextos se ndo sabiam ler? Fiquei
muito preocupada porque a maioria das minhas cré@ngem sabia pegar no lapis. Como
iriam escrever e ler sem saberem? Com o passaempd e com a ajuda dos grupos de
estudos e da professora Janete que ia a escolavem@or semana fiqguei mais segura e
acreditei mais na propost@loana- professora alfabetizadora da rede munidp&uque
de Caxiasy

4 Optei por trocar o nome desta professora, poisfa#iparte da SOPPA e n&o consegui lhe pedir aatgio
para que o seu nome fizesse parte deste trabalho.
!> Fragmento do registro de avaliacdo do projettp feéla professora e entregue ao final do ano 64.20



41

E inevitavel o medo do novo, como o que demonsirguofessora Joana no inicio
dos estudos sobre uma outra proposta de alfab@&@biz&pnsiderar o aluno como leitor e
escritor em potencial desde os primeiros dias delasdade, refletir sobre como o aluno
aprende, como pensa, quais erros comete e o pdegsés erros ndo e um processo facil e
rapido. A mudanca ndo se da de um dia para o quirgipalmente porque ninguém, diante
de um conhecimento novo, abandona a sua histéreyaaexperiéncia. O processo de
compreensao de uma concepcao de aprendizagem maibepe imediata construcdo de uma
acao pedagdgica coerente com ela. Como acontecesatnos, na formagéo do professor,
0S equivocos, as incoeréncias fazem parte do podesaprendizagem.

“Estou me criando , ainda néo existoCitando este verso de Ivanov, Bakhtin, nos
fala sobre o processo de formacdo como um momeateseario de nascimento e moAe.
formacdo ndo est4d pronta e por isso faz sofrer: pkssa, abandona-se, dissipa-se
(BAKHTIN, 2003, p. 416). Entre o nascimento e artmda dores, sofrimentos. Por isso, 0
medo. Por isso, algumas vezes nos acomodamos, seregesa acomodacdo pudesse nos
livrar da dor. Entretanto, nos lembra Freingd6 posso ser educador se néo percebo cada vez
melhor que, por ndo ser neutra, minha pratica exdigenim uma definicdo. Uma tomada de
posicdo” (FREIRE, 1998, p. 115). Em se tratando do ensintindpa, que posi¢do tomar,
gue tipo de aluno pretendo ajudar a formar: aggeéereproduz discursos alheios ou o0 dono
da sua palavra, porque desde cedo imerso em ambiEvioraveis a producao e leituras do

mundo e sobre o mundo?

Na concepcdo instrumental da lingua, ensinar endprea ler e escrever ainda €,
muitas vezes, reduzido & aquisi¢cdo de uma tédBigaeciso primeiro que o aluno adquira a
compreensao da logica do sistema, para s6 mais iraeragir com os textos e produzir os
seus proprios, ou seja, € preciso adquirir primaitécnica de ler e escrever e sO depois ter

direito a ler e escrever.

Para Bakthin (2003), a linguagem nao pode ser réduz uma relagdo de ordem
l6gica, linguistica, mecanica. Ela se da a pagiedunciados concretos por tras dos quais esta
um sujeito real, o autor do enunciado. Desse miedaym texto é muito mais que decifrar
letras e palavras, € dialogar com ele, atribuilodentido. Escrever um texto é produzir
discurso, narrar a sua propria palavra e ndo a/maatdo outro. Como, entdo, trabalhar de

modo a ndo minar a capacidade da crianca de protxtos, discursos, desde o inicio da
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alfabetizacdo? Basta mostrar as criangcas comoesa a8 letras formando silabas, palavras e
textos? Busco em Smolka algumas reflexdes parguastionamentos:

O problema, entdo, é que a alfabetizacdo nado implibviamente, apenas a
aprendizagem da escrita de letras, palavras e esag¢dem tampouco envolve
apenas uma relagéo da crianga com a escrita. Betifac&o implica, desde a sua
génese, a constituicdo do sentido. Desse modoicemphais profundamente, uma
forma de interacdo com o outro pelo trabalho deitesa- para quem eu escrevo o
gue escrevo e por qué? A crianga pode escreveisparasma, palavras soltas, tipo
lista, para ndo esquecer, tipo repertério, pararozgr o que ja sabe. Pode escrever
um texto, ou tentar escrever um texto, mesmo fragee, para registrar, narrar,
dizer... Mas essa escrita precisa ser sempre péanpest um sentido, por um desejo,
e implica ou pressupde, sempre, um interlocutdMQEKA, 2001, p. 69).

Um dos nossos desafios, portanto, como alfabetiaagdeeria orientar as nossas acdes
para a formacéo de pessoas que saibam ler e saicampor escrito, em diferentes situagoes
em que isso se fagca necessario. Ou seja, aproginaraximo a pratica escolar da pratica
social da leitura e da escrita. Certamente, nasegiremos isso com atividades mecanicas e
desprovidas de sentido. E lendo e escrevendo queaaca aprende a ler e escrever.
Certamente, também, ndo basta que se diga a@sgoods que a partir de um certo momento
ele tera que abandonar o que tem feito, pois uma metodologia devera ser implementada.
Para que possamos assegurar aos alunos seu deeaarender, precisamos garantir que 0s

professores também tenham garantido o seu direiegpender a ensinar.

Para a formacéo do professor alfabetizador € regireente necessario que se pense
nisso, pois sabemos que a mudanca radical de pgvspgue ocorreu nas duas Ultimas
décadas, em relacdo ao ensino e aprendizagemgtia l@scrita, ndo teve suficiente eco nas
instituicbes formadoras e que, nas escolas ondematos professores encontram muito
poucos espacos para a discussdo de suas acoesariniré perigoso afirmar que somente as
formacdes as quais os professores participam seffdentes para a mudanga na proposta
didatica. Primeiro porque esta mudanca ndo depandmmente de esforcos individuais,
depois porque assumir uma nova postura alfabetizaignifica reformular tudo o que cada
um construiu na sua historia de vida, inserido enest valores e crencas construidos

socialmente sobre como se ensina e como se aprende.

Para que a formacdo de professores possa cons@tuem um processo de
desenvolvimento pessoal e profissional, € impre$eah considerar os processos atraves dos
quais nos apropriamos do conhecimento, as noseadardsticas pessoais e 0 conhecimento

bY

experiencial adquirido na pratica. Para isso, &igpeestar aberto a palavra do outro,
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compreendendo-a como singular, Unica. No memos@ite por mim, durante o projeto “De

professor para professor...”, falo sobre o papel dgve assumir o formador no processo de
formacdao de professores:

Estar atuando juntamente aos professores me fietirefobre a minha prépria formacao.
Quantas pessoas me ajudaram e tém me ajudado prestesso! Nao consigo imaginar o
tanto de paciéncia que tiveram comigo. Saber querisasse teria ao meu lado pessoas
gue confiavam em mim e me ajudariam para que daipedvez me sentisse mais segura
foi e tem sido essencial para 0 meu crescimento.

Acredito que este deva ser o papel de responsgekisformacéo de professores: saber o
que ja sabem, ouvir, acolher, questionar, compaati respeitar cada um e fazé-lo
acreditar que é capaz de se melhorar a cada dimahfse acreditamos que com as

criancas temos que agir desse jeito, por que corprofessores deveria ser diferente?
(Janete)

No projeto “De professor para professor...” , timba como principal pressuposto a
idéia de que ndo poderia haver nenhuma imposig@&seito da proposta metodoldgica a
qual estavamos estudando. Acreditamos que mudaogagituais ndo acontecem por esta
via. E no processo de reflexdo, que acontece @mmeente, mesmo que despertado
coletivamente, que 0s sujeitos redefinem as suEES.“O processo pelo qual o individuo
internaliza a matéria- prima fornecida pela cultundo é um processo de absorgdo passiva,
mas de transformacéo, de sinte$d’/IGOTSKY, 1989, P. 38).

7

Por isso, € evidente a necessidade de se criacosspde discussdo, onde o0s
professores possam explicitar as suas crencas,ua@s concepcdes de ensino e de
aprendizagem, refletir sobre elas, confrontar e&peras. Isso ndo se consegue de uma hora
para outra, Com encontros que acontecem esporagfitara de curta duracdo. E preciso que
o professor se sinta confortavel e que veja noddonum parceiro que o acolhe e o respeite.
Concordamos com Lerner, quando afirma que uma wriinportante nos projetos de
formacéo é o tempo. Segundo a autora:

As “jornadas” de duragcado muito curta- as vezes oraaha- podem ser Uteis para
dar a conhecer que uma questdo existe, mas sédoesamsgficientes para analisa-la
e, portanto, € muito dificil que gerem algum efeaito pratica, embora em alguns
casos possam despertar inquietacfes; por outrg lada quantidade de horas —
guarenta, por exemplo- distribuida numa semanaaapedo equivale a essa mesma
quantidade de horas distribuida em varios mesegugaessa Ultima distribuicdo
permite que os professores leiam bibliografia, pomlem pratica novas atividades e
discutam com seus colegas entre uma reunido e (QEBERNER, 2002, p. 45).
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Este era um aspecto abordado pelas professoradizguam parte do projeto. A
continuidade dos estudos, as discussfes sobrvidadds e 0 acompanhamento nas salas de
aula ao longo do ano foi essencial para que asgsofas adjuntas e as professoras que
estavam nas escolas alfabetizando pudessem estabédeos de confianca, respeito e
parceria. Em alguns meus registros de acompanharasmirofessoras Carla e Maftdeitos
a cada encontro com elas nas escolas, escrevoisstire

A professora disse que se desvencilhar de algummiaascque fez durante muito tempo €
dificil, mas que tem tentado. Falou que quandoigni@® ano, ja nao trabalhava com a
silabacdo, mas sentia necessidade de chamar osflum por um a sua mesa para lerem.
Agora reconhece que 0 que esperava era que desdfiragudo o que acreditava ja ter
ensinado. Segundo Carla, isso foi o que teve mdisuldade de abandonar, pois
acreditava que precisava treina-los na leitu(Relatério do encontro do dia 03 de agosto
de 2004 com a professora Carla).

A professora falou sobre esta possibilidade deudest. Para Marta, o que tem sido
maravilhoso é a troca que acontece, pois como afirtivluito da teoria eu ja conheco,

mas ainda ndo me senti segura para colocar em gaatioje, podendo tirar duvidas e
voltar a alguns textos teéricos, me sinto mais @isp a ousar”( Relatério do encontro do
dia 14 de setembro de 2004 com a professora Marta )

Além de significar para os professores atendidpsesaibilidade de troca e estudos, o
que, na maioria das vezes, ndo acontece nas eseslasprojeto significou muito também

para as professoras adjuntas. E sobre isso qufaladderusy:

(...) o trabalho no projeto tem sido a experiénpm@fissional mais interessante que ja
realizei (...) as discussdes com as professorasagoepanho me déo o apoio de que
sentia falta para realizar as atividades em salajov pessoas realizando coisas
semelhantes as minhas, passando pelos mesmososmnilizendo com que eu avance
junto com elagGerusa- professora adjunta).

Toda experiéncia coletiva traz a compreensao degyrocessensinoaprendizagem
estamos constantemente alternando papéis. Somarsdagms e formadores, um aprendendo
com 0 outro e construindo coletivamente novos ccintentos. De acordo com Pérez (2003,
p. 117):

'8 por ter perdido o contato com estas professos@ssendo possivel pedir autorizagéo para que GST&eTES
constassem da pesquisa, as trato por codinome.

7 A professora Gerusa participou do PROFA e do djPe professor para professor...”.. Este treabio f
retirado do memorial escrito por ela, em 2004, doaparticipava deste projeto” e integra o textaigspor
Marliza Moraes para o livro “Porque escrever @&fdrstoria”, organizado por PRADO e SOLIGO.
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N&o existe formagdo no singular, a formagdo € sempr processo intersubjetivo.
Escutar, ler, articular saberes, unir fazeres erparar vozes, palavras, memérias,
histérias e narrativas ao processo de formacagudessoras € ampliar a prépria
perspectiva de formacéo.

Marliza Bodé de Moraes, uma das coordenadoras ojetpy escreve, a partir dos
nossos memoriais de formacéo, atividade realizadRROFA e posteriormente no projeto
“De professor para professor: um convite ao trabatioperativo, um artigdem que conclui
gue o0 que mais marcou as professora adjuntas tiegtalho foi a experiéncia de

compartilhar. Neste artigo afirma que:

Seguramente, a disponibilidade para, em conjumtvemtar os desafios inerentes a
continuidade da prépria formacdo e atuar de mo@ousp nimero cada vez maior
de professores se torne capaz de alfabetizar ssussaoi o que ndo s6 produziu
como manteve a solidariedade desse grupo de poofigs e o transformou numa
comunidade de aprendizes matuos (BODE, in PRAD@EISO, p. 306, 2005).

Para Pérez Gomes (2004 )cultura da colaboracéo é requisito fundamentalrde
organizacao institucional que pretende a relevaecia eficacia. Entretanto, afirma que,
considerando a cultura docente escassamente famaitla com a colaboracdo como tem sido
ao longo dos anos, esta se torna tao dificil e tmmapal qual o proprio processo educativo.
Para o autor, o isolamento do professor é terrénil para a passividade, a reproducéo
acritica e conservadora de uma cultura que foiigdguao longo de sua prolongada vida no

ambiente escolar.

Salas de aula com as porta fechadas, professoeedifquiimente pedem ajuda, como
se pedir ajuda demonstrasse falta de competéngqizelé que pede ajuda € o que ndo sabe
fazer, ndo tem dominio de turma, é inseguro. Resalgé problemas sozinho significa ter
autonomia.Nao estariamos aqui confundindo autona@woma isolamento? Por que ensinar

tem que ser um ato solitario?

De novo Pérez Gomes (2001) nos ajuda a pensar seBta relacdo
autonomia/isolamento. Este autor define trés tgms$solamento: o isolamento como estado
psicolégico, marcado pela inseguranca e 0 meddtieagro isolamento ecoldgico, definido

pelas condic¢es fisicas espaciais e temporais ki@xto escolar e o isolamento adaptativo,

840 que revelam profissionais da educacéo quarfiEtem por escrito sobre sua trajetéria profissigratigo
incluido no livro “Porque escrever é fazer historevelagdes, subversdes, superacdes. Organizad®R#FDO
E SOLIGO.
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concebido como estratégia pessoal de reflgio patardar, com mais liberdade, uma postura
divergente das presentes no ambiente em que tealkadtes trés tipos de isolamento, segundo
afirma o autor, traz consequéncias tanto para endes/imento profissional do proprio

docente, como para uma pratica educativa de qdaljd@mprometida com a mudanca.

O isolamento profissional dos docentes limita seess0 a novas idéias e melhores
solugdes, provoca que o estresse se interiorizénue e infecte, impede o
reconhecimento e o elogio do éxito, e permite quBmoompetentes permanecam em
prejuizo dos alunos, e dos préprios colegas dos€r#@01, p. 168)

A busca por uma ac¢do mais consciente, exige aptafmento tedrico e um constante
refletir sobre esta agdo. Assim se constroi anawmda do professor. Dificiimente este
professor consegue isso sozinho. Ele precisa dealeiivo que se constitua na partilha e
reflexdo das experiéncias individuais, paiid ha formagcdo que ndo passe por si proprio.
(...) A experiéncia € algo pessoal, mas soO se toamsa em conhecimento se for submetida a
opinido dos outros'(NOVOA, 1995, p. 29)

Tereza, ao escrever sobre o trabalho da nossaegdaligual Pérez Gomes, ressalta a

importancia da parceria e troca na formacéo daepsoir.

Confiamos nas nossas possibilidades de aprimorattimoamente a pratica que
escolhnemos para ndés, mas ndo de modo solitarioanttst certas de que € preciso
compartilhar leituras, socializar reflexdes pesspaplanejar em conjunto, organizar
registros do cotidiano, revisar coletivamente ac@esenvolvidas, sempre em busca da maior
adequacdo possivel de nossas agdes futuras. E assinfortalecemos nossos vinculos de
equipe, é assim que nos fortalecemos profissiomdaéme

Conforta-nos empregar o pronome no0s. Esse tem gitodos aspectos mais
ressaltados nos elogios feitos ao nosso traballstarios trazendo muitos colegas para perto
porque deixamos claro que temos o direito, a nedade e 0 prazer de co-operar.
Ampliando nossa roda de discussdo, multiplicamosopertunidades de crescimento
profissional para todo mundo. Assim, cada particifgadessa rede de idéias vai-se tornando
mais seguro, mais autbnomo, mais bem-sucedido am ssforcos de profissional
responsavel pelo ensino. E aumentam muito suascebate se sentir feliz dentro da escola,
na companhia de seus pares e dos althos

Passar de uma formacéao individual para uma conocegg&ormacado coletiva € um
processo complexo e, na maioria das vezes, del difiocretizacdo. Ao ler hoje os meus
registros dos encontros com as professoras nasagseolembrar dos registros de outras
professoras adjuntas, recupero as dificuldades enfeentamos. Algumas diretoras e

9 «gpobre nés”, texto redigido e lido pela professbeseza Cristina Barreiros e lido na ultima reuni&cequipe
do projeto “De professor para professor: um coraitérabalho cooperativo”.
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orientadoras pedagogicas, por diferentes motivetjcamente impediam os momentos de

estudos, dificultando ao maximo a nossa presers;aswlas.

Acreditando que s6 é conhecimento o que pode sgidmeanensurado, estas diretoras
e orientadoras nos procuravam querendo sgbhantos alunos nas turmas de 1° ano do ciclo
ainda estavam pré-silabicos, quantos ndo “acompaahd a turma; se a professora iria

dar conta de ensinar todas as “silabas simples” aféinal do ano...

Se & época do projeto ja tivesse lido Boaventur&aleza Santos, iria compreender
estes questionamentos como parte de um movimengentdmico de busca de leis,
regularidades que venham a explicar algum feném®ab.esta l6gicdConhecer significa
dividir e classificar para depois determinar relag sistematicas entre 0 que se separou”
(SANTOS, 2005, p.63).

De posse destas informacgdes, caberia as diretaasrgadoras: apontar as melhores
e piores professoras, a quantidade de alunos %taeo‘fortes”, a qualidade do ensino
ministrado pelas professoras, a ser medido pelatigade de letras ensinadas. Busco
novamente em Santos subsidios para compreender antgs ndo me era possivel. Para este
autor, o lugar que a matematica assume na ciénodemma define a necessidade de

quantificacdo em detrimento da qualificac&o.

A matematica fornece a l6gica da investigagaq. Conhecer significa quantificar.
O rigor cientifico afere-se pelo rigor das medicd&s qualidades intrinsecas do
objecto sdo, por assim dizer, desqualificadas esemlugar passam a imperar as
guantidades em que eventualmente se podem trettlezin , p.63).

Outra idéia presente nestas conversas entre npsyfassoras adjuntas, e as diretoras
e orientadoras, nas visitas as escolas, é a deagia que professor entre em contato com
uma nova proposta de alfabetizacéo para que ede pascorpora-la ao seu cotidiano escolar.
Acreditando que o conhecimento € algo dado, bastaasl professores recebé-los e aplica-los
em suas salas, sdo feitas cobrancas, consideragde j@ foi “ensinado” pelos formadores.
Como se fosse possivel apagar tudo o que estesspooés sabem, desconsiderando a sua

historia de vida e a sua trajetoria profissional.

Considerar a experiéncia do professor como imptatao processo de formacao,
significa admitir uma outra forma de se relacionam o0 conhecimento, percebendo que,

além do cognitivo, é preciso levar em conta aspgeatetivos, culturais, politicos, histoéricos.
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H& um trecho de Madalena Freire, em um didlbgstabelecido com Telma Weisz, que,

acredito, capta bem esta dimensao:

E necessario pensar outra visdo da teoria, na ejaakhssuma, sem medos, a
subjetividade do educador, a expressao individuata, propria desse sujeito nesse
tempo e nessa realidade.

Apreender o objeto é ser capaz de falar sobréNelenedida em que me aproprio de
minha fala sobre um determinado objeto, estou mointeo para apropriar-me do
sentido de minha pratica sobre esse objeto. SOrsstréi conhecimento quando as
pessoas expressam suas afetividades, suas sidgdksi unidas no esforco de
alcancar um saber universal (FREIRE. In FERREIRI®0] p. 25).

Iniciamos 2005 com a certeza de que o projeto “Buepsor para professor: um
convite ao trabalho cooperativo” ndo teria contiadie, apesar de inumeros pedidos dos
professores participantes. Sobre essa desconttleuid@ projetos educativos, Collares,
Moysés e Geraldi (1999) afirmam que, como a educag@itinuada atende aos planos de
governo e ndo aos interesses dos professores,ntadanca de governo representa um
recomecar do zero, como se nada até aquela dassdisido construido. E um negar da
historia, um eterno recomecar. Entretanto, afirnaamautores, a historia esté 1a, na escola, na
sala de aula, nos saberes e experiéncias do pofess

Para estes autores, as politicas publicas podemalgmms casos, ser considerada
privada, ja que representam o interesse apenasagwpo. As pessoas que fazem parte dos
projetos sdo desconsideradas e os saberes popreldszidos desqualificados. O poder
politico, como poder dominante, a cada quatro amosjuem sabe oito, cria novas formas de
reapropriacdo do espaco escolar através de nowpstqs, novas mudancgas curriculares
(idem, 1999).

Em uma carta, escrita por Marliza, para nos inforsabre 0os rumos que estavam
tomando as negociac¢des do projeto com a novaagdatdecretaria, fica evidente o quanto o

poder que, por ora se institui, ndo leva em comassado, como se este pudesse ser anulado.

Caras professoras adjuntas

Acreditamos que, como nos, vocés estejam desgjosaaber da continuidade ou ndo do
projeto “De professor para professor”, por variaazdes, entre as quais destacamos pelo
menos quatro: o desejo de que muitas criancas tardssegurado o direito de aprender a
ler e escrever para tornarem-se, de fato, cidadésultura escrita, a certeza de que o0s
professores também precisam ter assegurado o geitodde aprender a ensinar, a

%0 Dialogo presente no livro: “Os filhos do analfdbeio: propostas para a alfabetizag&o escolar naiémé
Latina, organizado por Emilia Ferreiro.
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clareza sobre a importancia do projeto para quevissonteca e, € claro, a vontade de
darem continuidade ao belissimo trabalho que imana como professoras adjuntas.
Justamente porque compartilhamos sonhos e preodepagomuns, resolvemos informa-
las sobre a quantas anda o contato com a nova eqlagSecretaria de Educacéo.
Eu e Tereza ja participamos de duas reunides na.3Mitimeira aconteceu no dia 03/01
e teve como propdsito a apresentacao de toda gpeqia Coordenadoria de Educacéo e
suas atribuicbes a nova coordenadora. (...)Terexpressou seu desejo de atuar na
formacao de professores alfabetizadores na segutdpa do projeto. Eu comuniquei
minha saida e o sonho de que o projeto continuassge tornasse uma referéncia de
formacao de professores para outras redes de eresitaanbém para a universidade. Ao
final da reunido, marcamos outro encontro, desta para falar, especificamente, do
PROFA e do Projeto. A nova coordenadora comentog wuitos professores ja |Ihe
perguntaram sobre a continuidade do PROFA.
Da segunda reunido, no dia 10/01, participamos d@ereza, Marcia, as quatro
coordenadoras de grupo do PROFA e a atual equip€aardenadoria.(...) Ao final dessa
reunido, fomos informadas de que neste momentchadera nenhuma possibilidade de
liberacdo de hora extra, o que ja inviabiliza a tianidade do projeto. Por essa razao, as
professoras com matricula no projeto foram convasaal retornar as suas escolas.
(...)Nao foi demonstrada preocupacdo quanto a faushs expectativas dos professores
que participaram do projeto, apesar de termos iithis no namero expressivo de
alfabetizadores interessados na continuidade dagréa estabelecida conosco.
De toda forma, ficou agendada uma reunido paraiepira semana de fevereiro em que
teremos a apresentacdo das decisdes da nova eglap€oordenadoria quanto a
formacao de professores. Até |4, permanecera niosgaetacao.
(...)Por favor, confirmem o recebimento desta céudi e dos anexos, esta bem?

Beijos saudosos!

Marliza

Marliza e Tereza participaram de varias reunides. &gumas delas, precisaram
esperar por varias horas até serem atendidas. Easpapesar de terem sido agendadas, nem
sequer foram recebidas. As pessoas responsaveiprpmtos relacionados ao Ensino
Fundamental diziam se interessar pelo projeto, afiamavam ndo entender o porqué da
necessidade de manter a mesma equipe de professijuasas, ja que na propria secretaria
havia pessoas “qualificadas” para o assessorangeiet@ projeto previa aos professores nas
escolas. Este fato foi decisivo para Tereza retgraea uma escola, na funcéo de orientadora
pedagodgica e Marliza, como ja era a sua intengdy pxoneracdo do municipio.

O que fazer, entéo, frente o desanimo e a frustragéie nos assolavam? Como
continuar com 0s movimentos de estudos a que estdvacostumados e sentiamos tanta
necessidade, se sabiamos que nas escolas difitglisen acontece? Como fazer para que os
professores com os quais lidamos neste periodoreempessem que lutar por uma escola de
qualidade traz consigo a luta pelo direito do msde de estudar, refletir sobre sua pratica, de

se assumir como professor pesquisador?
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Assumindo o lugar da enunciacdo de nossa propmaafgo (ibidem, 1999) e criando
“artes do fazer’(CERTEAU, 1994), ndo aceitamos ser apenas consuesicio que nos é
apresentado como projeto de escola, de educacédamdacdo de professores. Este autor,
em sua obra “A invencdo do cotidiano” desenvolaguns conceitos, dentre eles os de
estratégias e taticas, que nos ajudam a compreastiermomento vivido. Para ele, as
estratégias sao exercidas pelo grupo que tém o,partbpuanto as taticas sao elaboradas pelos
mais fracos, como mecanismo de defesa que nostpermesistir, continuar. Criamos, entao
a SOPPA. Esta seria a nossa tatica. Uma possitelida continuar lutando por uma outra
escola, uma outra sociedade, mais solidaria e .juStaa historia desse grupo que,
acompanhada das demais integrantes, pretendo reayoaa.
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42 PARTE

SOPPA: REGISTROS DE UMA HISTORIA EM CONSTRUCAO

Nesta reconstituicdo de fatos velhos,
neste esmiugamento,
exponho o que notei, 0 que julgo ter notado.
Outros devem possuir lembrancas diversas.
N&o as contesto,
mas espero que nao recusem as minhas:
conjugam-se, completam-se
e me dao hoje a impresséao da realidade.
( Graciliano Ramos, Memoarias do Carcere, 1994).

Como escrever sobre a SOPPA, se até agora ningdéa? o Tao acostumados que
somos a apenas reproduzir palavras alheias, acteaes 0 ja escrito, sobram-me idéias,
faltam-me palavras. Sera téo dificil escrever sabmegrupo ao qual faco parte, onde, um
sdbado a cada més, experimentamos o prazer de rtifimypadéias, saberes e sonhos de

construir uma escola de qualidade para as criang@$reqientam as nossas salas de aula?

Transformar a nossa experiéncia, considerandacestaaquilo que nos toca, ou que
nos acontecéLARROSA, 2001), em uma escritura ndo é tarefandais faceis. Me entrego
ao desafio. Busco na memoria, nas narrativas miahdas demais integrantes do grupo a

nossa historia, o porqué da nossa existéncia, o@giaproxima.

Remexer no passado... lembrar...sorrir...chorar.

Memoérias, pedacos de acontecimentesidue de experiéncia, retalhos de vida que
escolhemos para lembrar. (Q)processo de tessitura das lembrancas é tramé&do pe
utilizacdo da sensibilidade da memoria, atravésirdpagem e dos sentidos, que
cada sujeito atribui aos fatos e acontecimentogledvem sua trajetdria pessoal-
social, 0 que torna a experiéncia comunicavel @&@03, p. 103).

Ao buscar na memoria elementos que resgatam aiaigtée ficou para tras, trazemos
a tona sentimentos, muitas vezes, nao conhecidosm®mentos selecionados, muitas vezes
de maneira inconsciente, mas que ao serem lembraagossibilitam construir novos
significados, novas interpretagdes. A memoria n@&imné'depositario passivo de fatos, mas
também um processo ativo de criagcéo de significsicfRORTELLI, 1997, P. 33).
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Minha memodria traz, entdo, a lembranca do finak@64. Toda a equipe, apos a
reunido, saira para jantar. O que era para ser wmemo de confraternizacdo e
comemoracao pelo grande sucesso que havia sidgeiqfDe professor para professor: um
convite ao trabalho cooperativo”, de acordo conossa avaliacdo e também das professoras
alfabetizadoras que haviam participado, se tramsfoem incertezas e uma certa ponta de
méagoa pelo descaso com que a nova equipe da SMB, @n periodo de organizacao, estava

tratando o projeto. Eu mesma falo sobre este dia:

Foi uma tristeza s0. A duvida nos angustiava. Sabgdos pedidos dos professores para
a continuidade do projeto, mas ndo tinhamos nenhuesposta da Secretaria de

Educacdo. Lembro da Tereza ao ler o texto que esaresobre nos. Ela quase néo

conseguiu finalizar a leitura. Além disso, ja sab@s da decisdo da Marliza de pedir

exoneracdo do municipio. Apesar de tudo, aindaatimbs esperancas. Era torcer e

esperar o ano de 2005 comecar.

Retorno as palavras de Pérez para justificarrastha lembrancdi(...) fica o que
significa, sons, cheiros, gostos, sentimento@003, p.103). Ao lembrar-me deste
acontecimento, momento vivido, sinto (ou imagina?)ndignagédo no rosto de algumas
professoras, a tristeza por termos a certeza ddrigueos nos afastar da Marliza, pessoa
admirada por todo o grupo. A vontade, contida petedez, de dar-lhe um abraco e dizer o
quanto ela havia colaborado com a minha formagdiodipe ndo o fiz?). Neste movimento de
escrever sobre o vivido, me dou conta da intensidiad sentimentos experienciados e, quem

sabe, negados, negligenciados.

Considero que para melhor compreender este grygrecéso conhecer a histéria que
cada professora conta sobre ele, sabendo que la@stésas sdo carregadas de ilusdes,
verdades, fantasias, criacdo, reproducéo...Nao E#tganto, uma producdo neutra. O que
falam, entdo, as professoras que vivenciaram esteemo? Quais as diferentes versdes para
a nossa origem? Uma é mais verdadeira que a olixdte mesmo uma origem? Ou seria

nossa a necessidade de estabelecer um inicio, uradoatemporal para a nossa histéria?

Para Benjamin a origem designaria usalto para fora da sucessdo cronoldgica
niveladora a qual uma certa forma de explicacaadmisa nos acostumou(BENJAMIN
apud GAGNEBIN, 1999, p. 10). Desse modo, me aprariio da concepcao de historia de
Benjamin, busco trazer para esta parte do trabathdiferentes versdes do passado, da nossa

origem, entendida muito mais em termos de intedsidk que cronologia. Apesar de néo
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desconsiderar a origem como uma retomada do pad8adjamin afirma que ela é abertura
para o futuro, um projeto inacabado e indefinidasd@mos entdo a origem da SOPPA,

segundo a fala de suas integrantes.

JA no PROFA discutiamos a necessidade de contirogarestudando ap6s a sua
conclusdo. Para nossa alegria veio o projeto “Deof@issor para professor” que nos
permitiu, além de partilharmos os conhecimentosémecconstruidos, prosseguirmos
aprendendo. Mas com o encerramento do projeto ficareem chédo. Desde 2002
estavamos estudando sobre a psicogénese da lirsguitaee a alfabetizacdo com textos,
bem como descobrindo que esta pratica de ensige @studo, planejamento e avaliacéo.
Como dar continuidade a este aprendizado sozinlmasnessas escolas, onde primam
praticas tradicionais de ensino? Nos nossos enosrartelefonemas naquele final de 2004
e inicio de 2005 o assunto mais freqliente era oocoamtinuar a estudar. Resolvemos
entdo criar a SOPPA e nos encontrar mensalmenta patuda (Marinalva, resposta ao
questionario).

A SOPPA comecou porque o projeto “De professor gacdessor ndo teve continuidade.
Queriamos continuar estudando, por isso criamos ropg (Adriana, resposta ao
questionario).

Bem, a SOPPA comecou pela impossibilidade de @forépe professor pra professor”,
cuja maioria das professoras fazia parte, ter conitilade.

Esse projeto aconteceu durante um ano e com a ngaddngoverno, ele foi interrompido.
Sendo para a maioria das participantes necessammtar N0SSOS encontros, criamos a
SOPPA por nossa conta.

Nos reuniamos, inicialmente, em uma escola do estadlida pela diretora. Nossos
primeiros encontros tinham como objetivo organiaar material para apresentar a nova
secretaria no intuito de manter o trabalho quegaidmos anteriormente.

Depois, repensamos nossa primeira proposta e figamma segunda tentativa numa otica
um pouco diferente. Como nao fomos atendidas, amartios teimosamente nos reunindo.
(Luciane, resposta ao questionario)

No inicio de 2005, foram rejeitados pela Coorden@lde Educacdo da SME/Duque de
Caxias dois projetos que manteriam unida a equipsponsavel pelo projeto “De
professor para professor - um convite ao traballboperativo”, desenvolvido na gestao
anterior. Esse periodo de angustia fortaleceu naomparte de nds, integrantes daquela
equipe, a conviccdo de que, de uma forma ou deaoptecisariamos manter nosso
“grupo de formacao continua”, cuja origem fora 0 ®RA, de que tinhamos participado
em 2002-2003. O processo solidario de aprendizageenestavamos vivendo desde entao
nao poderia ser interrompido pelo fato de ndo cimsmos mais, oficialmente, uma
equipe de trabalho; consideravamos indispensaveitensao menos um encontro mensal
“de estudo”, com foco na organizacéo do ensino seigua metodologia da alfabetizacao
com textos. E acabamos encontrando uma saida idairpara situacdo tao aflitiva:
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concretizar a SOPPA, projetada algum tempo antda paeridissima Marcia Santos
(Tereza Barreiros, resposta ao questionario)

As falas destas professoras revelam os modos cadeuma pensa e compreende 0
gue vivemos entre final de 2004 e inicio de 20@kde estes, modos pessoais, singulares, ao
mesmo tempo que fundados em uma experiéncia aolé€izda uma, ao narrar a sua versao
para a origem da SOPPA, revela a sua verdade, tpratuum sujeito implicado com a

histéria que esta sendo rememorada e relatada.

E quanto a mim, o que tenho a dizer sobre a noggen? Qual é a minha “verdade”?

Que verdade é esta que antes mesmo de ser gacgigestionada por Marcia?

Para mim, a SOPPA surgiu como um movimento detéesig. Surgiu para mostrar a
SME que se a idéia era nos separar, irlamos mostnawssa for¢a., nos mantendo unidas,
lutando juntas por uma escola que alfabetize metisonossos alunos. Queriamos mostrar
a necessidade de o professor estudar, refletiresabsua pratica. Se isso ndo era possivel
institucionalmente, formariamos, entdo, um gruponaagem. Ai surge a SOPPA.

Marcia me questiona:

Janete, a idéia de criacdo da SOPPA surgiu bemsamMe ultimo ano do governo Zito eu
tinha duas turmas do PROFA. A idéia de continuamdando apds o término do curso ja
havia surgido, era uma constante discussdo. Asepsoias diziam “Isto ndo pode
acabar!”.Lembro exatamente de uma professora. Hiaad“vamos montar um grupo,
mas precisa ter um nome bem legal. Que tal umadade?” Foi ai que, inspiradas na
Sociedade dos poetas mortos, criamos a sigla SORPAuU conversei com a Tereza e a
Marliza se elas topavam patrticipar. Elas falararfeu topo”. Em janeiro, ouvi a musica
da Adriana Calcanhoto “Cancdo da falsa sopa de amrga” ai fiquei doida. Ouvi a
musica nao sei quantas vezes até conseguir esla@gda e liguei para Tereza. “Tereza,
esta € a nossa musicaffMarcia, entrevista em 13/11/07).

Considerei importante ouvir também uma professaeardio fez parte do projeto “De
professor para professor...”, mas que faz part8 @BPA desde o primeiro dia em que nos
reunimos. O que ela teria a dizer sobre a orige®@RAPA? Teria a mesma versado de Marcia

para a origem do grupo?
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L& na UER3" vocé falou, ai eu fiquei pensando: “engracado,iaha histéria da SOPPA

é bem diferente”. Eu lembro que eu fiz 0 PROFA aditércia®® e no final o grupo tinha
muito essa vontade de continuar, continuar, coriiniNa fita que a gente fez para ela,
varias pessoas falam e eu também: “a gente tem apminuar’. Ai, no dia do
encerramento de uma outra turma dela, tinha um giapque falava também muito disso.
A Marcia falou: “A gente ja tem até um nome pargmipo: € SOPPA- Sociedade de
professores pesquisadores em alfabetizacdo.” Fojue eu ouvi 0 nome SOPPA pela
primeira vez. Ai a gente ficou esperando.

Quando ela me chamou, eu nem sabia que tinha undgmimero de pessoas do Projeto.
Agora olhando vejo que tem: tem vocé, a Terezaaecis, a Luciane, Adriana, Gedrgia,
a Gilca nao, né? Acho que foram coisas que foraongecendo ao mesmo tempo. Para
mim, isso foi uma articulagdo da Marcia com a Tareantendeu? Era uma busca muito
grande da gente e da Marcia como formadora. Séequacho que ficou mais facil para
vocés do Projeto porque vocés ja eram um grupo bébito de reunir, ja tinha as
afinidades, o vinculo. Depois daquele encontro &RU eu fiquei pensando: talvez tenha
essa marca assim,, muita gente do Projeto, achcéqa isso.

Para mim a SOPPA, eram pessoas da rede que haeond PROFA e que queriam
continuar estudando. Porque a gente falava no fawlcurso era o seguinte: sé o curso
nao da conta, dentro da escola a gente sabia queia&onseguir colocar em pratica
aquilo tudo que a gente aprendeu. Porque quanderdegse encontrava e comentava:
“puxa, eu fiz isso, fiz tal atividade”, tinha sengpalguém que dizia: “mas vocé lembrou
disso, daquele detalhe, vocé fez assim?” Entaondegéa assim: mesmo que eu leia tudo
de novo, mesmo que eu tivesse as fitas para fesados ainda falta alguém com uma outra
visao diferente da minha para trocar. E na escalgente ndo consegue troqdfanessa,
entrevista em 10/12/07).

Por que eu, integrante da SOPPA desde o0 seu sumgiméio sabia que ela vinha
sendo gestada ainda no PROFA? Porque acreditavdéig de resisténcia, quando na
verdade, jA era um desejo dos professores, aintis @lo projeto “De professor para
professor?” Sera que se este projeto tivesse coddide, teriamos ainda necessidade da
SOPPA?

Ao analisar o registro do primeiro encontro fgitr Marcia, percebo que ja estava
claro, desde esse momento, 0s motivos pelos gUa@BPPA surgiu: como uma necessidade
dos professores de continuidade de estudos acaraHatbetizacdo. Necessidade explicitada
ainda no PROFA. Por que sera que esta informasgéntaeneste registro ndo fez sentido para

mim, até entdo? Por que esta minha certeza détérese?

2L Algumas professoras da SOPPA apresentaram hmbal Ciclo de Estudos sobre alfabetizag&o, promeovi
pelo PROALFA- UERJ e coordenado pela professora Meéena...... Foram 3 encontros, de setembro a
novembro.

2 A professora Marcia Santos atuou como formador@RIOFA nos anos de 2002 e 2003.
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Nos encontros de orientagdo coletiva, no mestreo ouvido indmeras vezes a
professora Carmen Sanches, citando Bachelard, afif# realidade ndo é simples, nés é
que lancamos um olhar mutilador sobre el&era que se néo estivesse neste espaco, onde
aprendo a considerar a complexidade do cotidiamecando compreendé-lo a partir de uma

nova epistemologia, consideraria o que Marcia e fa

Categorizar as falas, a partir do que aparece rwga® recorrente, homogéneo,
unanimidade, seria 0 que faria se estivesse traa@th com um paradigma de pesquisa
simplificador. Esta concepcéao de ciéncia, aindamégpica, afirma a necessidade de eliminar

todas as incertezas, contradigdes, ambiguidadesnAs

O paradigma simplificador € um paradigma que p@kmrno universo, expulsa
dele a desordem. A ordem se reduz a uma lei, untipio. A simplicidade vé o

uno, ou o multiplo, mas ndo consegue ver que OopoUE a0 mesmo tempo ser
multiplo. Ou o principio da simplicidade separau® gsta ligado (disjuncdo), ou
unifica o que é diverso (reducédo) ( MORIN, 200559.

Ao contrério disso, busco trazer para esta digs#tas diferentes vozes que me
acompanham ha algum tempo, reconhecendo nestdgetivddade de cada sujeito, a marca
que cada professora impde a sua narratAs.verdades que produzimos sdo fragmentos de
nossas verdades/identidadeSFERRACO, 2001, p. 92). Desse modo, 0 que caof@gsora
fala sobre esta historia precisa ser reconhecidocoéno “a verdade”, mas o que cada uma
compreende como tal, ja que, repetindo Bdfada um 1€ com os olhos que tem. E interpreta
a partir de onde os pés pisantBOFF, 1998, p.9).

Cansadas de tanto sermos narradas, nos, profedsoeasino fundamental de escolas
publicas, tomamos a voz para contarmos a nossariaisHistoria de um periodo vivido,
contada a muitas maneiras, pela voz de seus prosé@®m Histdria que ndo se esgota aqui
nesta dissertagéo, visto que reinventada a cadaled® todo més, a cada dia nas salas de
aula, a cada aluno que ensinamos a ler e escregae,ecom brilho nos olhos, nos diz:

“Professora, eu “nem” sabia que ler era facil assemt&o eu ja sei ler, n&%*

% Fala de um aluno da Luciane, ao ler uma listaritgjbedos para mim. Eu e Luciane trabalhamos nanmes
escola, no ano de 2007, onde assumo até hoje d gaperientadora pedagodgica, e Luciane atuou como
professora alfabetizadora.
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4.1- Sobre a gestao das escolas: 0 que isso tenefacom a nossa itinerancia?

Ha muitas formas de se organizar coletivament@n®ss, nos organizavamos a partir
de um projeto que se configurava como pertencemnt®a instancia governamental, com o
fim dele, tinhamos que procurar outra dindmicayoowspaco para continuarmos, agora
voluntariamente, fazendo o que estavamos acostumadfietir sobre o nosso trabalho

cotidiano como alfabetizadoras, aprimorando cataavnossa formacéao.

Me refiro aqui as professoras que fizeram parteglape do projeto “De professor
para professor...”. , que foi e continua sendo maita SOPPA. Entretanto, compreendo este
desejo de aprimoramento da pratica como inerettdas as professoras que tém participado
do grupo, pois se ndo é uma exigéncia ou imposigao, se recebe nenhuma vantagem
salarial, se a participacdo nos encontros nao adenenhuma titulacdo, qual outro seria o
motivo de dispor de um sdbado ao més para estuddioaser o desejo de ser melhor

profissional?

S&o estas professoras que, investindo em sua g@ré@mnacdo, pretendem, no
coletivo, encontrar 0 apoio necessario para assuma postura alfabetizadora diferenciada
da que comumente temos visto nas escolas onde @iu&®ria 0 que Pérez Gomes ( 2001)
define como tolaboracao espontaneajue, embora seja afetada, porque condicionada pelas
restricbes administrativas e pela propria histésieolar, surge e se desenvolve convencida de
gue as necessidades, os interesses e a complexiadalefa docente requerem a cooperacao
independente. Este coletivo seria o contrario da toolegiabilidade artificial”, considerada

pelo autor como :

uma tentativa de controlar artificialmente o riseoaventura e a incerteza que
implicam os processos naturais de colaboracédo &spea nos quais os docentes,
como qualquer outro grupo social, comecam a delgatprestionar os aspectos, as
normas, 0s rituais, os valores e os procedimeniesngo satisfazem suas proprias
expectativas, iniciando a experimentacdo de nowkdes e formas de atuagdo
cooperativa (PEREZ GOMES, 2001, p. 171).

Marcamos um encontro em um restaurante para avedars detalhes principais das
nossas reunides: onde seria, em que horério, qoamdariamos a participar, entre outros.
Diferentes locais foram sugeridos. Entretanto, taces o convite que fez a professora

Mirian Medeiros, que exercia, até 2004, o cargoatedenadora de educacédo da SME. Como
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ja foi dito, Mirian foi uma das defensoras do proj@e professor para professor...” e sempre
demonstrou uma grande confianga no trabalho deketio@or nossa equipe. A sua sugestao
era que passassemos a nos encontrar na escolataada como orientadora pedagdgica., 0
CIEP Paulo Mendes Campos. Essa era uma escoldaelas@adual, o que significava para nos
um certo afastamento da rede municipal, conside@duidencial para o0 momento que

estdvamos vivendo. Ainda nos sentiamos magoadastrailas com a decisdo de nao
continuidade do projeto, principalmente pelo descaem que ele fora tratado pela nova

gestao.

O primeiro encontro da SOPPA, no dia 09 de abr2@M@5, foi todo de muita emocéo.
Quase todas as professoras presentes pertenciamipe @lo projeto "De professor para
professor”, as excecdes eram a diretora da esc@angs abrigava, Vanessa e Arlete, que
foram cursistas do PROFA, tendo Méarcia Santos cfmrmoadora, e continuam no grupo e
Fatima que participou dos encontros algumas vemas, deixou de freqientar por algum

tempo.

Durante todo o ano de 2005, os encontros acontesgan problemas. Chegavamos a
escola por volta de 10 horas e sempre havia algnagennos receber, além de todo o cuidado
com 0 nosso bem-estar. Mirian estava por tras desssa tdo bem acolhida, fato que sempre

ressaltdvamos e agradeciamos.

Em dezembro de 2005 recebemos a noticia, por uma@arMiextremamente
emocionada, de que o CIEP iria, no ano seguintenseicipalizado. Isso causou uma grande
indignacdo no grupo, ndo porque ja imaginassemespgderiamos sofrer consequéncias,
mas pelo fato de como as coisas estavam encamsihBdis informacdes recebidas, os
professores, que pertenciam a rede estadual, dev@rocurar uma outra escola e que, caso
desejassem continuar nesta por mais um ano, estadgitos as determinacdes da rede
municipal. Em relacdo a direcdo, era sO incertBiaguém sabia nada a respeito, 0 que
causava uma inseguranca ainda maior: sera que &dtema mesma diretora? Quem devera
assumir? Quem vir, como conciliara as relagfes gntrfessores estaduais e municipais em

uma mesma escola?

Iniciamos 2006. No primeiro encontro da SOPPA, ldiale fevereiro, lembro-me que
fui a primeira a chegar. Estranhei, pois o portde dava acesso as salas de aula estava
fechado. Esperei mais algum tempo, até que assouitagrantes do grupo chegassem.

Tomamos a iniciativa de ligar para a diretora, gos informou que havia deixado uma
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pessoa responsavel pela abertura do portdo e guesilva com problemas pessoais e nao

poderia nos encontrar.

Neste dia, conseguimos fazer a nossa reunido, ragesgrande atraso. Esta foi a
altima acontecida nesta escola. Nao imaginavansos ®or isso, voltamos a ela por mais dois
meses, marco e abril. Nestes dois meses, o0 poet@ivapecia fechado para nos. Estes dois

inconvenientes e as taticas que criamos paravéetad fazem parte dos nossos registros:

Hoje nao foi possivel abrir o CIEP, por isso fizemwn encontro “piquenique” do lado de
fora da escolgMarinalva, registro do dia 17/03/06).

O registro do encontro deste 1° de abril merecefaign de tras para frente! Assim, ficara
em destaque a nossa capacidade de enfrentar asidade e seguir em frente, sem perder
a ternura jamais (...) Depois de uma longa espaaaampa do CIEP, até acreditarmos
que pela segunda vez consecutiva ndo entrarianuss reésolvemos pelos telefonemas:
primeiro para prevenir o marido da Janete e, deppe&ra informar nosso destino a quem
ainda estava a caminho.

Apesar de termos chegado a casa da Janete entdatepela repeticdo do desgaste de
encontrar o CIEP fechado, logo sacudimos a poeirdeenos a volta por cima.(...) E
comecamos uma nova etapa da nossa histéria. (o.did 27, voltaremos a casa da
Janete, sem o sobressalto de hoje. Até 13, levamtas possibilidades de local fixo para
nos reunirmos(Tereza, registro do dia 01/04/06).

Portdo fechado. Nenhum comunicado, nenhuma sasf& que isso significa? Para
nds estava claro que ndo éramos mais bem- vindgelaaescola. Mas por que, se a diretora
até entdo nos recebia com o maior prazer, cogiiva idéia de que, caso a escola realmente
fosse municipalizada, féssemos todas trabalharEsi@ria ela, agora como diretora de uma
escola municipal, com receio de acolher um grupwsiderado clandestino, constituido de
personas non gratgsara as pessoas da SME?

Puxando os fios desta historia, percebo que elaawessada o tempo inteiro por
outras tantas e por outros grupos aos quais estanmgados. Durante a minha trajetéria no
magistério tenho acompanhado os movimentos sisdidai municipio, tenho assistido e
participado, ano apos ano, da defesa da eleicétadiara diretores das escolas municipais de
Duque de Caxias. Me pergunto, entdo, por que esiadd uma discussdo em que nao ha
avancos significativos, apesar de o Sindicato dofd8ionais da Educacdo —SEPE-de Duque

de Caxias ser considerado um nucleo bastante iortEstado do Rio de Janeiro? O que
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significa, para as escolas, ter um diretor(a) idiic por politicos influentes no municipio?
Que relacdes podemos estabelecer entre estedatalgalno desenvolvido nas escolas?

Hoje, quando escrevo, compreendo que aquele piethado era uma representacao
de como o poder politico vem exercendo historicdeama funcéo reguladora e autoritaria
no meio educacional em Duque de Caxias. Aqueldod&reepresentava tantas outras (0s)
que, obedecem cegamente as determinagfes da SMEongue isso signifique estar contra

um projeto de educacéo a favor das classes popufdie diretores sem voz e autonomia.

Ou ao contrario. Quando a direcdo tem por trasdigacao de algum politico “forte”,
guando tem as “costas quentes”, como costumamas & acha no direito de cometer
desmandos e arbitrariedades, pois tem a certegaal@ada o tirara o poder. Se sentem 0s
“donos da escola”. Os professores, muitas vezesemsEem encurralados, pois estar contra
esses diretores significa perseguicao, devoluceaa@&ME, ou mesmo a sua saida por conta

prépria, ja que avaliam nao valer a pena o desgast

Como sinaliza Foucault, o que vivemos, o que falmaue escolhemos e sentimos,
esta, inevitavelmente, vinculado as relacbes d#empdPara este autor, toda verdade se
sustenta no conjunto de estratégias que se comstiera que se mantenha uma politica de
interesses de quem impuser as regras que sustenfemder desejado. Na escola nédo é
diferente. As interacbes entre direcdo e professe&® permeadas pela relagdo poder e
verdade. Desse modo, qualquer avaliacdo, afirmag@clusdo estara submetido a uma

verdade. A verdade de quem detém o poder. Esfadepara Foucault

E produzida nele (no mundo) gracas a miiltiplas gé®er e nele produz efeitos
regulamentados de poder. Cada sociedade tem senerdg verdade, sua “politica
geral” de verdade: isto é: os tipos de discursoajaeacolhe e faz funcionar como
verdadeiros, 0s mecanismos e as instancias queat@ermistinguir os enunciados
verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciosi& outros; as técnicas e 0s
procedimentos que sdo valorizados para a obterg&@erdade; o estatuto daqueles
gue tém o encargo de dizer o que funciona comaadeitb ( FOUCAULT, 1996, p.
12).

A busca de uma gestdo democratica implica necaessamie o repensar da estrutura
de poder na escola. Isso significa ampliar a ppdagéo dos representantes de diferentes
segmentos nas decisfes e acdes desenvolvidas, gu®mmbina, quase sempre, com um
diretor instalado na escola por indicagdo politidigo quase sempre, porque reconhego que a
instalagdo de processos eletivos para a direca@stadas pode ndo garantir uma gestéao
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participativa e a autonomia das escolas. Mas pgus@recisamos caminhar nesta direcao,
pois

A socializacdo do poder propicia a pratica da p@dcao coletiva, que atenua o
individualismo; da reciprocidade, que elimina alerg;éo; da solidariedade, que
supera a opressao; da autonomia, que anula a demimdle 6rgaos intermediarios
que elaboram politicas educacionais das quais @aeécmera executora (VEIGA,
1995, p.18).

O que esperamos é um diretor com postura de educ@de conheca a escola, a
comunidade e que as sua acdes se déem no senfidoceeia. A eleicdo, nessas condicdes,
traz como possibilidade a abertura ao debate, acreegfio entre posicdes diferentes, mas que

podem contribuir para um projeto coletivo de eseatke sociedade. Nessa perspectiva:

Cada um no coletivo da reflex@o-acéo-reflexdo asstesponsabilidades e toma
decisbes. Trata-se de uma conquista da autonomida eemancipagdo pela
participagdo que facilita o exercicio individual coletivo de uma “autoridade
coerentemente democratica”. Nesse processo, ospmfeai complementando sua
profissionalizacéo e a escola ressignifica suas;dels de poder pautada na partilha
do saber, na gestdo colegiada, na ética e na setldde (BRZEZINSKI, in
ALARCAO, 2001, p. 79).

Depois do encontro do més de abril, realizamos @lot®ntros em maio, um na casa
da Marcia, outro na minha casa. Depois disso, Judis convidou para que passassemos a
realizar os encontros na escola onde trabalhavait@aceito, fomos recebidas, no dia 24 de

junho, com todo o carinho, com direito a um delocigafé da manha e uma linda masica:

Roupa Nova

Todos os dias, toda manha
Sorriso aberto e roupa nova
Passarim preto de terno branco
Pinduca vai esperar o trem.
Todos os dias, toda manha
Ouve o apito, sente a fumaca

E vé chegar o trem
Que acontece que nunca chegou
(...) Homem que é homem
N&o perde a esperanca, nao.
(...)Quem é teimoso
N&o sonha outro sonho, nado
(...) e assim Pinduca toda manha
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sorriso aberto e roupa nova
Passarim preto de terno branco
Vem renovar
A sua fé
Homem que € homem,
N&o perde a esperanca, nao!

(Milton Nascimento e Fernando Brant)

Além disso, um bilhete que demonstra o carinhotgo®s uma pela outra.

Queridas amigas da SOPPA

Amei recebé-las em minha escola. A cada enconssm(
minhas esperancas renovam-se. Tal qual Pinducagsom
teimosas e nao vamos sonhar outro sonho, nao.
Beijos

Juditr

Apesar de a diretora da escola ndo estar presste, a Judith que transmitisse votos
de boas-vindas e o prazer de nos receber. Infalitanéogo depois foi exonerada. . Um
politico do bairro desejou colocar alguém de “saafianca” em seu lugar. De novo, nos
vimos obrigados a procurar outro espaco para asaso®unides e mais uma vez esta
mudanca esteve relacionada diretamente ao cargbrefgfio das escolas do municipio de
Duque de Caxias. Ficamos de novo sem lar. Hajaapenasa de Janete, de Tereza, de

Marcia, ou alguns encontros |4, outros ca...

E assim seguimos por algum tempo, até que, comia laavecipado o registro feito
por Tereza, recuperamos uma idéia que vimos digtmtia algum tempo: a possibilidade de
nos encontrarmos no Campus da Universidade EstdduRlo de Janeiro- UERJ, localizado

no municipio de Duque de Caxias.

Intermediadas por uma professora desta universida@@nos uma reunido com o
diretor que nos autorizou a ocupar uma sala parmssas reunides.Assim, desde junho de
2007, no terceiro sabado de cada més, estamos Rd Watando mudar os rumos dessa
historia a qual os interesses politicos falam ralisdo que o direito a participacao tanto da

populacao atendida pelas escolas publicas locaistguws dos professores.
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Sabemos que ultrapassar certas barreiras que o posiempde ndo é tarefa facil e
que mudanca sO acontecera como resultado do esforgiuo e coletivo. Por isso, nos
engajamos na luta que teve inicio no nosso deldet@; em maio, para discussao de eleicbes
para o cargo de diretor de escola. As nossas aed@sram no sentido de através de reunides
e conversas, tentar conscientizar os responséaleisps e profissionais da escola sobre a
necessidade e o direito de elegermos o gestorddeeszola. Houve, ainda, em praticamente
todas as escolas da rede, um plebiscito que tewie objetivo consultar a populacdo com a
seguinte perguntdQuem deve escolher o diretor da escola: os palgiou a comunidade

escolar?”.

Como afirma Pais Estar na margem é fazer parte de um todo, mas fitwacoro
principal” (PAIS, 2005, p. 353).Isso significa que somosaafes, mesmo fora do coro
principal, por medidas e determinacdes tomadas ngela de Duque de Caxias. Também
significa que, se assumimos 0 nosSso compromisso a&@ducagcdo publica, ndo podemos
fechar os olhos para fatores institucionais, se@gpoliticos que, de uma maneira ou de outra
acabam influenciando o nosso trabalho. Para esaadtecisamos buscar outros espacos,
além da nossa sala de aula, principalmente quanttata de garantir o direito dos alunos das

classes menos favorecidas a uma educacéo de giealR@ra Zeichner

Para além de suas atividades dentro da escolapfesgores destes alunos tém de
participar as lutas politicas mais amplas paraatizezdo de uma sociedade mais
justa e humana. Devem participar na criacdo deicdesl sociais prévias para a
realizacdo de amplas reformas sociais e escolalB&SICHNER, apud
ANDREOLLA, BRAGANOLO e DICKEL, 2007, p. 93).

Entendemos que essa ndo é uma batalha facil deseda. Entretanto, acreditamos
na possibilidade de uma outra escola. Uma escolie ars relacbes se pautem na
solidariedade, na justica e na ética. Podemos agjactonstrui-la, pois como afirma Paulo
Freire“por mais que se apregoe hoje que a educacao naaaa ver com o sonho, continua
de pé a necessidade de insistirmos no sonho eopalt(FREIRE, 2000,p.128).
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4.2-0 que falam as integrantes da SOPPA sobre o pencimento ao grupo

Participar da SOPPA é muito importante para mim. bpo tiro ddvidas com as
colegas, repenso a minha pratica e tenho novassdéiosso encontro mensal recarrega
minhas energias. Mesmo que venha desanimada coagrasas do dia-a-dia, volto a
acreditar que é possivel ensinar de uma forma elifer e melhor(Marinalva, resposta ao
questionarip

Estar na SOPPA fortalece minhas convic¢des a respla poténcia que tém os vinculos
pautados na confianca e no respeito mutuo sempeeegistem propdsitos comuns. Sem a
existéncia de lagos de coletividade como os quaines), nao € possivel o acolhimento de
pontos de vista diferentes, a explicitacdo de @mhi@des, a derrubada de concepcdes
maniqueistas, um enfrentamento proveitoso da itaghe de todos que perseguem o
continuo desenvolvimento pessoal e profissional.

Além disso, fazer parte desse grupo me faz apresatapre mais sobre possibilidades de
producdo de conhecimento pelo professor, a pawirpdopria experiéncia profissional.
Aqui, ao contrario do que em geral acontece quasddrata da pesquisa académica,
somos nés que formulamos as perguntas provocadasgsso cotidiano de trabalho,
buscamos embasamento para nossas reflexdes, cagarszmossos registros, promovemos
a socializacdo de achados que julgamos mais retegapara n0s mesmas e outros
professores. Somos autoras e protagonistas do nosgeto de formacédo permanente.
(Tereza, resposta ao questionario).

O ambiente escolar é muito solitario. Na SOPPA mnexxgpo as minhas energias para
enfrentar os diferentes desafios do dia-a-dia dakdqLuciane, resposta ao questionario).

Sozinhas perdemos as forgcas, ndo conseguimos camid@s encontros ajudam a
aprender mais, para ensinar melh@ndréia Nogueira, transcricado da fala do encodtro
dia 21/05/07).

Para mim, estes encontros sdo como recarga de ibateraprendizagem, tornando
possivel a utopigJudith, resposta ao questionario).

A SOPPA é a nossa figura de ap&gmletiva(Luciane, transcricdo fala no encontro do
dia 01/05/07).

24 Expressdo utilizada por Luciane apdés conversarsuise a palestra que Boris Cyrulnik iria fazer na
Universidade Federal Fluminense (UFF), em maio Q¥ Este autor fala da figura de apego como agueda
oferece hutrientes afetivos’a alguém que passa momentos de dificuldade, ajodara construir uma auto-
imagem positiva.
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Na escola, tem sempre uma resisténcia a minha Tae a questdo do SEPE também,
embora eu nunca tenha feito parte da diretoria, qautenha sido eleita. As vezes, as
pessoas pensam que eu vou fazer uma fala te@acaausa dos estudos, do mestrado.
As vezes, eu quero falar uma coisa simples, altpoesa minha pratica. Mas ai, falam:
“La vem vocé!”. Ai, eu me calo.Vocé quer fazer a s&balho, mas sozinho, sozinho
mesmo é muito dificil. Eu acabo me isolando.

O que eu gostaria é que tivesse um coletivo qualvesse 0s problemas da escola, ou
pelo menos se debrugasse sobre eles, que pensasseamcas.Eu vejo as criangas muito
sozinhas em alguns momentos. A escola ndo sabee dager e elas,como ensina-las,
como elas aprendem e elas, que sdo as vitimabaatairando as culpadas por nao
terem aprendido. Ai tem o grupo de estudos, o tloms#e classe e vocé ndo toca em
ponto nevralgico nenhum.Parece que ha uma falteodéade. A gente fala pouco sobre os
problemas na escola. Reclama muito. Os profesgeamam das familias, da direcéo,
da equipe pedagdgica. A direcdo e equipe pedagdgiceamam dos professores e a
gente vai empurrand@Luciana Alves, entrevista em 10/11/07).

Optei por apresentar em bloco as narrativas glareds professoras que participam
da SOPPA por dois motivos: primeiro para destacguenaparece recorrentemente tanto nos
encontros do grupo como nhas respostas aos queRiBré entrevistas: a soliddo e o
isolamento sentidos na escola e o quanto nos tesssnda falta de espacos coletivos de

discusséo, de troca de experiéncia e de tomadeaikbds compartilhadas.

Pertencer a SOPPA significa, entdo, para nos, silplidade de um encontro com o
outro, de interacdo e de dialogo. Fazer parte dgieg® nos permite sermos confrontadas
com outras experiéncias, outros saberes, outrososndd ser. NO grupo exercitamos 0
principio de exotopia de Bakhtin, que se fundameataisdo que temos do outro, mas que o
outro nunca tera dele mesmo, a menos que Ihe digamelo que, pelo lugar que ocupa, nao

conseguira vé-lo, pois excede a sua visao.

Quando contemplo um homem situado fora de mim eirhanfrente, nossos
horizontes concretos, tais como sdo efetivamentédos por nés dois ndo
coincidem. Por mais perto de mim que possa esser@sro, sempre serei e saberei
algo que ele préprio, na posicdo que ocupa, e gsitua fora de mim e & minha
frente, ndo pode ver (BAKHTIN, 2003, p. 21).

Essa interacdo com o outro determina a inconclagaolissemia de cada sujeito. Se
dependo do outro para ver o que sozinho ndo cgnsigatro me habita, me completa. Sou
um sujeito inacabado, singular e coletivo. A cextéa meu inacabamento, visto que necessito

da visdo do outro para me conhecer, me coloca ema situacdo de falta, de
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incompletude.Dai que sou eu e sou o ouffo. tdo bonito quando a gente entende que a
gente é tanta gente onde quer que a gentg GONZAGUINHA).

A constituicdo de um coletivo, o apostar no grupsgupde acreditar na interacdo, no
didlogo e ainda que a heterogeneidade de saberdferenca, antes de ser empecilhos, séo
possibilidades infinitas de aprendizagem. Alar(&201), ao apontar as condi¢cdes para um
bom contexto de trabalho, afirma que neste ambiel#ee prevalecer o espirito de
colaboracao, evitando, assim, as guerras de pocmmpetitividade. Um lugar onde a critica
possa ser feita de maneira construtiva, evitanesselmodo, o siléncio e a apatia (p. 17).

Luciana, ao compartilhar comigo uma situagéo vivita escola, revela o seu
descontentamento com a falta de um coletivo qusegoemto solugdes para os problemas dos
alunos, dos professores, da comunidade. Fala delermaas alunas, das condi¢des de vida de
sua familia e o quanto a escola, ignorou, apdésaassida, as necessidades que a aluna
apresentava‘a aluna ndo era minha, era da escola. A escoldaimque tentar resolver o
problema dela”.

Bruner (2001) destaca que a reciprocidade aos utmembros da espécie é
provavelmente a base da sociedade humana. E nssitemie da acdo conjunta para atingir
objetivos comuns que se desenvolve um process@papeee arrastar o individuo a novas
aprendizagens e 0 empurrar para a competénciasdeieesao grupo. Assim, o respeito as

diferengas potencializa e solidifica a instituigBoum coletivo.

Uma cultura €, pela sua prépria natureza, um comjde valores, aptiddes e modos
de vida que nenhum membro da sociedade dominataiagdémle. O conhecimento,
neste sentido, € como uma corda cujos fios tém agpems centimetros de
comprimento e, todos entrelacados, dao solidezoafumto. Temos professores e
alunos, peritos e leigos. (...) se quisermos quprandizagem seja apoiada por
grupos reciprocamente operativos que estimulem ¢ed3oa a juntar 0s seus
esforcos aos de um grupo, vamos precisar de talarpara com os papéis que se
desenvolvem- do critico, do inovador, do segundadpvante, do admoestador. E
no cultivo destes papéis entrelacados que os iparites extraem a sensacao de
operarem reciprocamente num grupo (BRUNER, 20A5p).

Ao dizer-me pertencente a SOPPA carrego comigorogipios e uma visdo de
mundo, de ensino e de educacdo que circulam paf@gEm contrapartida, a histéria do
grupo € construida de muitas historias individu&isr isso, 0 grupo se apresenta como
produto de muitas e diferentes vozes que dialogase eomplementam. E o lugar do
consenso e do dissenso, da abertura e do inacalzamdambém da busca de objetivos

comuns e partilhados.
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A medida que nos encontramos em comunhdo com ojet@ide escola, de vida e de
sociedade, nos sentimos responsaveis por elespaigprojeto é de todos, € também de cada
um. Dai nasce a consciéncia coletiva, a identigossional e o orgulho de pertencer a um
grupo. O orgulho de pertencer a SOPPA.

O coletivo, na SOPPA, se constitui no que chamasiedsomunidade de aprendizes
mutuos”, que se sustenta na vontade de aprender, na8aglde confianca estabelecidas no
grupo, nos vinculos afetivos que nos une e no dekejsermos boas profissionais. A meta
primordial de nossa parceria é ampliarmos contirmencompeténcias profissionais como as

abaixo relacionadas:

-Trabalharmos coletivamente de forma produtivaonzarmos a colaboracdo na

busca de respostas adequadas para os cotidiamd®s@sofissionais.
-Orientarmos nossas escolhas didaticas por prestsgoepistemologicos coerentes.

-Aprofundarmos nosso conhecimento sobre as priilsciyEiaveis que interferem na
formacao de leitores — autores competentes e @eler fuso para organizar o trabalho

pedagogico.

-Estruturarmos a rotina pedagodgica de modo queonesp as necessidades de

aprendizagem dos alunos em relagao ao processfabetaacao e de letramento.

-Planejarmos situa¢des que aproximem, 0 mais pasaitversdo escolar’ e a “versao
social” das praticas e dos conhecimentos que seegem em conteddos na escola.

-Analisarmos e produzirmos diferentes materiaig@insos para utilizacdo didatica,

potencializando seu uso em diferentes situacoes.

-Elaborarmos instrumentos funcionais de planejameid registro da aprendizagem

dos alunos e de documentacéo do trabalho desedwolvi

-Avaliarmos os resultados obtidos e redirecionarampropostas se eles nao forem

satisfatorios.

-Fazermos uso da leitura e da escrita em favorodsondesenvolvimento pessoal e

profissional.

-Estabelecermos intercambio com outros profissonain eventos de natureza

sindical, cientifica e cultural.
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No processo de formacgdo das professoras da SORPdmMA opcao consciente por
uma concepcédo de alfabetizacdo, de ensino e apagjedn sobre a lingua. Consideramos isso
fundamental. Entretanto, sabemos que essa opcégardtte de imediato que transformacdes
ocorram na pratica pedagoégica. Isso se mostra rdeidEm varios momentos. De repente,
alguém surge compartilhando uma pratica que panarals de nds se mostra distante do

discurso ou com o que ja estudamos.

Acho que eu falo muito, mas fico agoniada. As @esséo falam sobre o que ndo sabem,
tém medo. Eu ndo. Falo das minhas duvidas. Achalguenas pessoas pensam que eu ja
deveria saber sobre o0 que pergunto. Eu sei faléres@ assunto, mas aplicar na sala é
muito diferente. Dai que eu quero discutir no gru@darcia Santos, entrevista em
13/11/07).

“Eu sei falar sobre o assunto, mas aplicar na salanuito diferente’” Saber falar
sobre um assunto n&o significa, muitas vezes, r salmeo fazer de acordo com a teoria que
esta sendo explicitada. Ainda vimos a pratica coesvencilhada da reflexdo tedrica. Uma

pratica ingénua, como diria Paulo Freire, pois sefflexao.

Weisz (2000) afirma que as ac¢bGes de todo profes&orsustentadas por idéias,
concepcodes e teorias, mesmo quando ele ndo temi@ocia delas. Essas concepgdes e idéias
se expressam nos atos do professor por meio delmmtjue ele espera que o aluno aprenda;
dos seus encaminhamentos para que a aprendizagaetegce de como acredita que deve
ensinar. Assim, pratica e teoria ndo sao dissosiagempre havera uma articulacdo entre
elas. O que precisamos é desvelar qual teoria foeaiz a nossa pratica, para transforma-la,
se necessario. Trata aqui de colocar teoria ecprétina ao lado da outra, em constante

dialogo.

Geraldi (1997) afirma que ndo ha pontes entre @ateoa pratica. Na praxis, pratica
reflexiva, ndo existe cristalizagbes de caminhésgje 0os sujeitos sdo alterados no caminhar,
alterando assim, a percepcédo deles com o objetordeecimento. Entdo € preciso eleger o
movimento como ponto de partida e como e chegada,égpartida” (GERALDI, 1997, p.

XXVIII). E nesse movimento que nos tornamos professorasigadqras, aprendendo

A ver com outros olhos, escutar o que antes n&@m0a observar com atengdo o
gue antes ndo percebia, a relacionar o que napdiexia ter qualquer relacéo, a
testar suas intuicdes através de experimentos, gstreg 0 que observa e

experimenta, a ler teoricamente a sua propriagasadi acreditar em sua capacidade
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profissional na medida em que elabora estratég@aangnitivas e metalinglisticas
(GARCIA, 1996, P. 21)

Certamente, ficamos mais a vontade para apresahi@idas e demonstrar o que
ainda ndo compreendemos porque no grupo o prodesimrmacdo ndo € concebido como
repasse, transmisséo de alguém que sabe mais. €omdpmos este processo como muito
mais complexo e construido através de interacdesemwolvem pensar sobre as acoes,

articulando-as as leituras realizadas e discusstiesiores.

Essa concepcdo presente na SOPPA de que é quedtipriarmulando hipoteses,
analisando, errando e acertando que o professaicavam seu conhecimento tem como
principio o que defende Vygotsky ao afirmar qusugeito é ativo ao interagir no mundo
cultural. “O processo pelo qual o individuo internaliza a @ prima fornecida pela

cultura ndo é um processo de absorcdo passiva, dedransformacdo, de sintese”
(Vygotsky, apud OLIVEIRA, 1995, p. 38).

Mudancas conceituais ndo acontecem pela imposig@o. aprendemos porque
ouvimos outros repassando o0 que sabem, mas sinugargidamos NnosSs0os esquemas
internos. Entretanto, o coletivo tem um papel funelatal nesta mudancga. Primeiro porque no
grupo sédo discutidas questdes que muitas vezesend®m respostas imediatas. E preciso
refletir, analisar, estudar. Depois porque o0 grapala a ver coisas em nossa pratica que
poderiam passar despercebidas, quando sozinbaositgsfica uma responsabilidade com as
opcdes metodoldgicas e epistemoldgicas assumidietsvamente, em oposi¢do a uma pratica

espontaneista, desprovida de reflexao.

Acho que desde a primeira reunido da SOPPA, a geatsentia assim... Estava todo
mundo muito comovido por isso: porque a gente sgh&ia ter com quem falar, alguém
gue sabia do que a gente estava falando. Mesmiogae pra ficar no desespero: “eu nao
consigo, eu nao consigo!” Mas a gente ia pensatguyporque nao estava conseguindo
(Vanessa, entrevista em 10/12/2007).

Estarmos juntas nessspacotempaa SOPPA possibilita o fortalecimento matuo, a
criacdo de vinculos, de confianca e respeito. Samompanhadas e acompanhamos cada
uma em seu exercicio de vida e de profissdo. Uodaaflo a outra a enxergar o que sozinha

nao consegue, o0 que excede a nossa visdo, maseptperl pelo outro (BAKHTIN, 2003).
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Todos nés precisamos de um outro para sermos ddsiga pensar, que nos
desestabilize na constru¢cdo dos conhecimentos,gm&asios dé guarida e apoio no novo a
construir. Isso é um grupo. Isso € a SOPB®.grupo que tem caminhado na contraméao de
projetos oficiais de formacdo de professores quscarsideram historias, saberes e
experiéncias construidos no dia-a-dia docente.

A SOPPA é a nossa certeza de que precisamos meestum projeto coletivo de
escola. E a certeza de qtsozinha ndo d&] como afirma insistentemente Luciane. Este
sentimento de pertencer a um grupo como este Jildasnao nos sentirmos sozinhas, mesmo
trabalhando em diferentes escolas. No grupo néalédgemos para encararmos 0s constantes
desafios da profissao.

O coletivo se constitui de professoras que, peisdo objetivos compartilhados,
operam reciprocamente, sustentando-se na vontadapamder e no desejo de serem
melhores profissionais. Penso que € isso que ranicseduzido professores quando falamos
sobre o grupo em diferentes espacos. Nés, prosssoos sentimos muito sozinhos. A
soliddo nos deixa frageis, vulneraveis a imobd&la ao mal estar que tem caracterizado os
docentes nos ultimos anos. Precisamos ocupar de ;mbygar que merecemos socialmente.

Este investimento na prépria formacao pode sefcmidesta caminhada.
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52 PARTE
O QUE ACONTECE QUANDO A SOPPA ACONTECE:

UM POUCO DOS NOSSOS ENCONTROS

BALCAO DE TROCAS

Troca-se um beijo
(ou um péo de queijo)
por um utopico desejo.

Troca-se um aperto de méo
por uma bela definicao.

Troca-se um olhar
por um artigo espetacular.

Troca-se um sorriso
por um relato conciso.

Troca-se um homem-objeto
por um novo projeto.

Troca-se uma lagrima
por um poema do Drummond.

E assim,
trocando e
destrocando
costurando
e descosturando
aparamos as arestas
de noés.
Depois,
balcao fechado,
seremos outras.
Ou néao.
Mas
encontrando,
sempre.

(Fabiana Esteves- orientadora pedagodgica da redeipal de Duque de Caxias)
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Fabiana participou poucas vezes do grupo. Mas as kelas palavras me deram
inspiracdo para escrever sobre o muito que temwsloviao longo desses quase trés
anos.Durante este periodo convivemos e temos ddowiom frustracdes, alegrias, utopias e
muitos outros sentimentos contraditorios ao mesnmpbd que complementares. Participando
pela primeira vez do grupo, no dia 24 de feverdeo2007, estas foram as impressdes de
guem sabe encantar, oferecer presentes-palavraer@ como em um balcdo de trocas,

troca- palavras, troca-reflexdes, troca-sonhos?

N&o busco, ao escrever sobre 0s nossos encontrog, ascrita linear dos
acontecimentos. Para Benjamin, este procedimentfapge a enumeracao de sequéncia de
acontecimentos, faz emergir momentos privilegigora fora da@ontinuumcronoldgico. Sao
as histérias sendo reunidas nao pela sucessao Boseg vazia do tempo historico, mas sim
pelo tracado comum que as fazem adquirir um nowtidke mais verdadeiro e consistente
gue uma linearidade poderia supor (GAGNEBIN,19995).

Em um momento em que algumas de nds podemos ntis desesperangosas, ndo
acreditando mais na for¢a do coletivo, surgem gmts/ras. Sera a SOPPA tudo isto? O que
sera que faz com que pessoas como Fabiana, Ta@iai&; entre outras, se empolguem tanto

com este grupo? Por que algumas ficam, outras wén2

Sera que acreditAvamos ou acreditamos que estespmae discussao e reflexédo
coletiva resolveria os problemas que passamos essagoescolas, dai a insatisfacao,
desespero e a saida do grupo de algumas profesdsBemd que temos sido ingénuas o
suficiente para néo considerar todas as variawagsigfluenciam o cotidiano escolar? Se

assim fomos ou temos sido, as palavras de Novoawndis&am nesta reflexado:

Os professores tém de se assumir como produtorssidaprofissdo. Mas sabemos
hoje que ndo basta mudar o profissional; é preuisdar também os contextos em
que ele intervém.(...) as escolas ndo podem mueldr @ empenhamento dos
professores; e estes ndo podem mudar sem umaotraagBio das instituicbes em
gue trabalham. O desenvolvimento profissional dosfepsores tem de estar
articulado com as escolas e seus projetos ( NOVO82, p. 28).

Retorno ao primeiro encontro da SOPPA. Era novabdiéde 2005 e nos reunimos no
CIEP Paulo Mendes Campos, em Saracuruna- Duque a#asC Este foi o espaco
considerado por nés, neste momento, como ideakipéalmente por pertencer até esta data, a

rede estadual de ensino, 0 que para nos signifigavéespaco neutro”, pois ndo queriamos
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ter o nosso grupo vinculado a nenhum projeto dedgéo da SME, o que acreditavamos que
acabaria acontecendo se nos encontrdssemos enscoleraunicipal.

A professora Mirian Medeiros, que havia sido Copadira de Educacdo a época em
que participavamos do projeto “De professor parafgssor. um convite ao trabalho
cooperativo”, foi a responsavel por nossa ida memte CIEP. Atuando como orientadora
pedagdgica nesta escola, fez o convite para qlieassemos as nossas reuniées ali. Esta
professora teve um papel importantissimo na formagiequipe do projeto “De professor
para professor...”. Travou uma verdadeira lutarivtena SME para que a equipe fosse
constituida pelas profissionais selecionadas petafessoras Tereza Barreiros e Marliza
Bodé, ambas formadoras do PROFA e responséaveis@aldenacdo do projeto citado.

O argumento utilizado por algumas pessoas da SMEemQue a equipe poderia ser
formada por profissionais lotados ali, ndo preaisaretirar professoras das escolas para o
projeto. A professora Mirian, conhecedora do psidisalismo e competéncia de Marliza e
Tereza, ndo abriu mao do grupo selecionado por Atssm, 0 grupo se manteve e, ao final
do projeto, j& contavamos também com a confianga. d@r isso, 0 convite para nos

reunirmos onde trabalhava.

Além das apresentacdes, neste primeiro dia, comves sobre a criagdo do grupo,
como possibilidade da continuidade de estudos&umhamos realizando e discutimos como
seriam as nossas reunides. Decidimos que esteuserggupo aberto a qualquer profissional
que desejasse refletir sobre a alfabetizacdo eni@gagaos 0s nossos encontros. Combinamos
que a cada um deles, uma voluntaria se disporiaepapar antecipadamente a leitura
compartilhada de um texto literario;outra fariaegistro do encontro; teriamos a rede de
idéias, com o objetivo de socializarmos reflexGedividuais desencadeadas pelo trabalho
pessoal, fazendo uma articulacdo erngréticateoriapratica e ainda que a sequéncia de
trabalho seria definida paulatinamente pelo griigsba seria a nossa dinamica de trabalho. O

“nosso jeito”, como afirma Tereza.

O “nosso jeito” de fazer de cada encontro uma ardmaoda de conversa, em que se
explicitam saberes e duvidas, decepcbes e conguistiegrias e sustos, criticas e

autocriticas, amarras e utopias.

Tudo isso pela for¢ca que a idéia de sermos um igoléém entre ndés. Mas um coletivo
sempre de bragos abertos para receber quem deseqjategyrar a essa “sociedade”, que

permanece unida antes de tudo pelo sentimentotdsiasmo provocado pela cooperacéo
entre paresResposta ao questionario).
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E assim tem sido. A cada encontro nos deliciam@snecionamos com as belas
leituras, feitas de diferentes maneiras, por difi® pessoas. A cada registro, inUmeras
experiéncias: a dificuldade em nos expor por esoos diferentes estilos, a escuta atenta do
texto do outro, mas que pode ser acrescido de naslaminhas, visto que durante a leitura,
fazemos intervengdes, complementamos informacg@@sgdmos com quem escreve. A cada
encontro nos damos conta do nosso inacabamentoordamdo com Bakhtin quando afirma

que:

Se eu mesmo sou um ser acabado e se 0 aconteciénalgo acabado, ndo posso
viver nem agir: para viver devo estar inacabad@rtabpara mim mesmo- pelo
menos no que constitui o essencial da minha vidag der para mim mesmo um
valor ainda por vir, devo ndo coincidir com a miqépria atualidade (BAKHTIN,
2003, p. 33).

A crenca e esperanca na condicdo humana de estaresaprendendo € o que move 0
grupo. Nos encontroscfescemos porque descobrimos o quanto aprendemus(e isso €
bom!), diminuimos porque percebemos o quanto aiedaos de aprender (isso também é

bom e instigante!'{Judith, questinario).

Na SOPPA temos buscado criar espacos de discusgiiefjndamento de teorias e
tematizacdo da pratica. Pensamos e vivemos umzaldgi formacao onde o professor € visto
como alguém que tem coisas a dizer, a ensinar apeender. Que saberes sdo, entao,
compartilhados nas leituras que temos feito aodategte tempo? O que temos aprendido ou
ensinado quando escrevemos ou ouvimos a escribatd#? Como tém sido as experiéncias
destas professoras envolvendo a leitura e est&f@emos o que as professoras do grupo tém

a contar.

5.1-Das leituras que compartilhamos: as licbes q@prendemos/ ensinamos

Mesmo sendo indiscutivel o papel da escola enquespgacotempae formacao, o
gue temos visto é que, com suas atividades regalsdmecanizadas e fragmentadas, na

maioria das vezes, ela tem afastado alunos e pworéss das praticas sociais de leitura e
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escrita. Ler para ser avaliado, responder questdes:, provas de livro, escrever para fazer
redacbes e atividades escritas que sO existem @agoeofessor saber se 0 aluno esta
escrevendo corretamente fazem parte das recorddaddsjetoria de algumas de nds como

estudantes.

No periodo de estudante, eu era obrigada a ler nmo Ipor bimestre para fazer prova
dele. Odiava era a prova porque tinha que escrevejue o professor queria e tinham
muitas perguntas que contavam com a memoaria. Aamieim sempre era boa. Quanto ao
fato de ler, eu nunca me incomodei, mas ja achasargem sempre o livro era tao legal.
N&o sei se posso dizer que a escola colaborou,actas que sim. Eu li os meus livros e os
do meu irmédo que odiava fazer isso. Ai, eu conpaaaele a historia e ele tirava dez na
prova. Acho que quem colaborou mais foi o meu irnfBociane, entrevista em
18/10/2007).

Luciane destaca um aspecto importante em sua faordes leitora: a leitura de livros
literarios recomendados pela escola, com o objekivtazer provas. Certamente, essa nao foi
uma experiéncia vivenciada somente por Lucianetdduile nds liamos e temos feito com
gue 0s nossos alunos também leiam textos paran@spperguntas, localizar informacoes,
demonstrar se compreenderam o qti@ubor quis dizer”.

Ja Isabela, ao narrar sobre sua experiéncia esdetabra da leitura como um
momento de soliddo, em que lia (ou ndo) os livies pegava na biblioteca, mas que néao
eram incentivados, por parte dos professores, mmsel®e socializacdo e de compartilhar o
que os alunos haviam lido. Segundo afirma, isscepadfazer com que se sentissem
instigados a realizasutras leituras, a partir de diferentes recomergtacbala também da
prova do livro, que se inicia no Ginasio, e tamlifam suas preferénciasido conseguia ler
0 que néo gostavaé por causa disso teve problemas nas prot@sbiro que eu tirei uma

nota baixa”.

(...) Eu tinha oportunidade de pegar livros, maa em um espaco de tempo meio grande,
de 15 em 15 dias. A gente ia a uma biblioteca.diubfo que eu gostava de Ganymédes
José, tinha alguns autores... A histdria de Doneabaha, eu gostava muito.

SO que é assim: eu gostava de escrever, s6 quaoelembro de mim como leitora, muito
leitora. Eu ndo lembro da escola me incentivandergor prazer. Isso eu ndo lembro. E
nem das professoras como leitoras.

No ginasio, comeco a fazer provas de livros. Eugatgtava. O problema nao era a prova
do livro, era o livro. Se eu gostasse, tudo bens seaeu nao gostasse nao lia o livro. Ai,
na prova.. ( Isabela, entrevista em 27/11/07).
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A partir das narrativas dessas professoras pradestacar como a leitura aindam
sendo tratada, na maior parte das escolas. Lee m@msiderado bom em si, é preciso tirar
licbes, dramatizar, resumir, desenhar. Tradicioraba, ler € pretextpara realizar algo.
Reclama-se, entéo, que os alunos tém dificuldaneacteitura e que ndao gostam de ler, mas
para alguns, que contam apenas com a escotau@riormacado como leitores, ndo poderia ser
muito diferente. Mas e o0s professores, como seaf@zes de ajudar os seus alunos a se
tornarem leitores se nédo forem eles proprios kestotambém? Como gostardo de ler se ndo
passaram por essa experiéncia? SoOnia Kramer venaldguin tempo apontando essa
contradicdo e colocando tal questdo como parteneisselos programas de formacao de

professores, pois considera que:

Professores e professoras, alunos e alunas témeitodie ler e de escrever, tém o
direito de gostar e de ndo gostar de ler. Precipain, de acesso a textos dos mais
diferentes tipos e diferentes e praticas reaigitlerd e de escrita, praticas revestidas
de significado e que se consolidem como experiérefietivas, e ndo como meros
exercicios para prestar contas a contabilidaddasesuas exigéncias burocraticas

(KRAMER, 2001, p. 19

Na SOPPA, a cada encontro, recebemos um pretsambe £ de diferentes naturezas.
Alguns mais emocionantes, outros mais reflexivogestjonadores, alguns divertidos,
cantados, outros muito esperados, pois antecip&ddsglico que gostamos, aprendemos, nos
encantamos mais com uns que outros. Na selec@iwalegscuta, comentérios que fazemos
dos textos fica evidenciada a diversidade do geipoquanto essas leituras provocam em

cada uma de nos diferentes significados, emocdes.

Frente a homogeneidade do saber que restringeseeniia, a heterogeneidade do
aprender que produz a diferenca. Por isso, a amidader com implica-se na
amizade deprender com,no se en-con-trar do aprender. E, nesse casogeadgir
ndo é apenas um meio para o saber. Ler ndo é mnmmesito ou 0 acesso a
homogeneidade do saber, mas o movimento da pladdiddo aprender
(LARROSA, 1998, p. 179, grifos do autor).

No trabalho que desenvolvemos com as criancaelErao a literatura, procuramos
desenvolver o gosto, o prazer pela leitura, inekjstomo condi¢do para que aprendam sobre
a linguagem escrita. Ao funcionar como modelo,algesor comunica aos seus alunos tragos
fundamentais do comportamento leitor, sendo estgodamento essencial para que o aluno

usufrua de todos os beneficios que a leitura poalgorcionar.
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Na SOPPA, temos como objetivo primordial o compati de textos que
consideramos interessantes, oferecer textos qunashque o0 outro gostaria de ouvir. Logo
apos os informes que algumas de nds tenhamos andainicio de nossos encontros,
estabelecemos como atividade permanente o conmaartié textos de reconhecida qualidade
literaria. Dessa leitura ndo decorre nenhuma ailédposterior, € o que poderiamos chamar
de leitura para fruicdo. Uma professora, a cadarenw, se oferece para ler em voz alta, no

més seguinte, um texto de que gosta. Sobre issodsar(1998) afirma:

O professor- aquele que da o texto a ler, aquadedquo texto como um dom, nesse
gesto de abrir o livro e de convocar a leiturao- gue remete o texto. O professor
seleciona um texto para a licdo e, ao abri-lo,mete. Como um presente, como
uma cartd LARROSA, 1998, p. 174).

Essas ocasifes de leitura em publico sdo chanpatlasutorde licdo.Licao, lectio,
leitura, congregacao de leitores, abertura do texto alaitusia daqueles que se encontram,

ler com os outros, pluralizando os sentidos dawsdidos (idem, p.173 e 179).

Por isso, a licdo € um ato de ler publico, queesxig certo ver-se cara a cara, uma
presenca publica do corpo, as vezes falando ez&s e siléncio, mas sempre em
relacdo a algo comum, a algo para o qual todoshos @ todos os ouvidos tendem,
atendem. O corpo situado do leitor é atento, cdregn, falante ou em siléncio,
mas sempre tenso e em suspenso, suspendido ( jdéis).

Optei por recolher, em nossos registros, algumasaggnsgjue contassem um pouco
sobre a experiéncia que temos tido com a leitunapeotilhada. Faco também uma lista dos

titulos de textos lidos que foi possivel recupdtasa lista faz parte dos anexos do trabalho.

Entdo, o que contam os registros dos encontro® solexperiéncia de compartilhar

leituras?

Como eu tinha antecipado, o formato inovador dooli¥T6 com fome”, de Lia Zatz,
encantou todo mundo. E, rapidamente, nos sentenosorno da fogueira, acolhidas e
aguecidas para retomar discussbes, aprofunda-lasjplid-las (Registro do dia
01/04/2006, feito por Tereza).

Seguimos com a reunido,agora, deliciando-nos coneitara feita pela Vera Lucia,
contactada na ultima assembléia do SEPE. Ela lkwro: “O que os olhos ndo véem”, de
Ruth Rocha. Vera disse que escolheu esse textoregg@of do momento que a rede de
educacao de Duque de Caxias esta vivendo, refesedogreve.Disse também que muitos
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livros infantis como esse, sdo, na verdade,bastpridprios para adultos, apresentando
temas reflexivos e criticgRegistro do dia 21/05/2005, feito por Marinalva).

A leitura compartilhada foi iniciada pela Mirian.A" ética do Rei Menino”, de Gabriel
Chalita, mas ela nédo conseguiu terminar, devidoréefemocéao sentida durante a leitura.
Quem terminou de ler foi a JandiRegistro do dia 10/12/2005, feito por Marcia Sahto

Tereza leu “Histéria de amor”, de Marcia Maria, plikado no blog
fragmentosdeumdiscursoamoroso.zip.net. Nessa opdae, compartilhou conosco que
Rosaura Soligo utilizou esse conto como subsidi@ pan curso que ministrou na
Universidade Federal de Rondoénia. Ela o citou caremplo de narrativa pedagdgica. A
leitura desse texto, segundo Rosaura, em e-mah@oa Tereza, provocou uma reflexao
muito interessante, do quanto, por meio de umaitasem que se lanca mao da funcao
estética da linguagem, se pode produzir melhoresosfna formagédo de professores do
gue comoutra escrita que se pretende pedagodiRagistro do dia 16/12/2005, feito por
Vera Lucia).

Arlete fala sobre a experiéncia de estar alfabeitta em sua casa, um aluno taxista, de
55 anos. “No inicio, ele rejeitava a leitura comfilrada, dizia ‘vocé ja sabe ler, quem
precisa aprender sou eu!” Nao queria aprender afsade textos. Eu lia o jornal para ele
todos os dias, s6 que do dia anterior, porque Gt@yornal do vizinho. A minha maior
alegria foi quando ele comprou o jornal e levou gau ler”. (registro pessoal do dia
20/08/05).

O meu aluno percebeu o quanto eu gosto de lerldzbu um texto que retirou da revista
da tia, dizendo: “Quando eu vi isso na revista dimima tia eu perguntei se podia trazer
pra vocé ler pra gente, porque vocé ador@Registro pessoal de Janete, sobre a fala da
Arlete, dia 16/12/06).

Sabemos que este encontro significa a possibilidddenovas descobertas, novos
caminhos, a constante reinauguracdo. Penso quedioi essa idéia que Tereza trouxe a
proposta da leitura do poema de Carlos Drummondiddrade, “Reinauguracao”.Foi
emocionante(Registro do dia 24/02/2007, feito por Janete).

Larrosa (1998) propde a leitura em comum como umRperéncia de ensinar e
aprender na liberdade e amizade. Liberdade poteorea ver com a relagdo que cada um tem
consigo mesmo, liberdade de tomar a palavra, abeatu por-vir do dizer. Amizade porque

supde uma relacdo com o outro, uma co-implicacépdender no comum. Temos,em NoSsos
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encontros, ao longo desses quase trés anos \@ggk experiéncia com a leitura. Somos
livres para escolhermos os textos que mais noandizeais nos tocam. Ao Ié-los, os

oferecemos como um agrado, um presente. Nao cobregtridbuicdes, como dizer 0 que se
compreendeu, tirar mensagens. O que queremos aaoeyir as leituras, cada uma se sinta

como a que foi tocada por uma experiéncia, saietitdansformada.

5.2- O que escrever? Como escrever? E preciso es@e®- registro sobre 0s nossos
registros

A escrita inaugura um tempo:
um tempo com historia
( Kramer, 1997).

Se em relagdo a leitura compartilhada ndo temoslggma no grupe- geralmente,
alguémse oferece para fazer a leiturg com o registro tem sido diferente. Expor o que
pensamos, sentimos, escrever sobre a nossa exjperginda amedronta muitas de nos.
Transcrevo um didlogo de um encontro do grupo eenfiga evidenciado o quanto fugimos
da escrita. Talvez escrevendo sobre a nossa difidalem escrever possa contribuir para que
0 grupo encare a escrita como uma atividade caiatemo possibilidade de descobertas e
passe a valoriza-la como de fundamental importameianossa formacéo. E a isso que me

proponho.

J& sabe quem vai registrar hojéXanete)

N&o, vamos combinar. Quem v@iereza)
Siléncio!!!

Quem perguntoyZuciane)

Quem perguntou fui eu, mas eu ja registféanete)
Quem é que nao registra ha muito tempbéreza)

N&o faco a menor idéiaLuciane)
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Quem nao faz a menor idéia(Tereza)
Gente, tem que decidifTereza)
Tania, vocé nao gostarig?_uciane)
Enquanto “elas” decidem, eu vou falando isso a@iidith)
Vamos, Judith! Par ou impafRuciane)
N&o, no préximo eu registr@udith)

(Transcricdo da gravacéo do encontro do dia 24atearde 2007)

Apesar de descontraido, esse dialogo evidenciaaion domum de acontecer em
nossos encontros. Raramente alguém se dispde a daregistro, justificando isso de
diferentes maneiras:

Eu ndo sei escrever!
Eu n&o estou preparada!

Eu néo consigo prestar atengéo na discussédo etragiso mesmo tempo!

N&o posso dizer que esse temor pela escrita ssjanie somente as integrantes do
grupo ou que eu esteja fora disso. Também ficadaalasperando alguém se oferecer para
fazer o registro e, quando isso acontece, queohlM@nho mais um més para ndo me expor
por escrito. Mas, por que esse medo? O que estérgmrele? Como formar escritores
competentes, se fugimos assim da escrita? Comaioar 0s nossos alunos a se arriscarem

na aventura da escrita, se n0s mesmas nao asSUFSB®HESCO?

Adriana comeca tentando seduzir as colegas pararéaz o registro da reunido. Eu,
Luciane, acabo cedend(Rregistro feito por Luciane, dia 02/07/2006)

Ceder para a escrita.... sacrificio? Acredito gaea pnuitas de nos tem sido. Penso
também que ndo poderia ser diferente. Quase sewlpdonamos a escrita ao modo como
ela é tratada na escola: repetitiva, mecéanica, esgdata sem autoria e sem emoc¢do. Uma

escrita sem destinatario, que sé existe para segida. E sdo tantas as corre¢cdes que a cada



81

vez diminuimos mais a quantidade de linhas escrifasscrever pouco para errar menos
ainda.

Em vez de promover a formacao de leitores e esesit@ escola, ao longo do tempo,
vem se constituindo como uma instancia reguladerprdticas de leitura e escrita. Em nome
de corrigir a palavra, aprisiona a idéia, paratissscrita, tornando-a repetitiva e estéril. Nao
seria normal, entdo, o medo da folha em branc&cassidade de evitar os riscogue, ao

escrever, estamos sujeitos?

Geraldi nos fala sobre o ensino da lingua na esolseu resultado desastroso em
nossa vida. Aprendemos muito sobre regras granmtcartograficas, mas nao sabemos
utilizar a lingua em situa¢gdes concretas de inéeraBabemos a respeito da lingua, mas néao

sabemos fazer uso dela.

Em todo esse longo e penoso curso de trabalhosi@gieonsomem o melhor do
tempo nos primeiros anos de estudo regular, nderge, ndo ha, ndo passa 0 mais
leve movimento de vida. SO linguas mortas sdotéstess num sistema de corpus
fechado de regras. Desta falsissima preocupac@&ngear a lingua viva do nosso
berco como os idiomas extintos, dos quais s6 pelos se pode adquirir o cabedal,
procede esse monstruoso sistema, que, torturanpioedcia, ndo lhe deixa no
entendimento uma particula sequer de saber ER@.DI, 1997, p. 117).

Como ser autor, ser leitor sem penetrar no fluxdinoo da comunicacdo, sem dizer a
sua palavra e sem a possibilidade de mergulhangaagem? O aluno, submetido as regras
impostas pela escola, assume uma atitude de comspiegassiva, quando muito. Lé para
fazer deveres, escreve para realizar trabalhosoepa@&a comunicar algo. O professor,
desapropriado de seus saberes, com uma jornadealthdhb cada vez maior, 1€ pouco,

escreve menos ainda. Em uma escola assim, lerevesséo tarefas dificeis para todos.

Kramer (2003) ressalta a importancia de o professoassumir como autor de sua
palavra, estabelecendo com ela uma relacdo de giodwriacdo. SO sendo autor, o
professor podera favorecer que as criangas o sejgm34).

A escrita pressupfe interlocucao, dialogo com laggee Ié ou ouve a leitura. Em
NOsSso caso, quem registra cada encontro da SORPAl¢dtura de seu texto para o0 grupo no
més seguinte. E quase sempre assim que organizssnnessos encontros: logo apds os
informes e a leitura compartilhada, faz-se a laitlw registro do encontro anterior. Esse é o
momento privilegiado para explicitagdo de duviddacertezas, demonstracdo de

(des)conhecimentos, permitindo que fatos possanesdarecidos, equivocastificados.
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Momento em que a singularidade e a diversidadentenéimento se complementam, se
confrontam, se entrelacam. O tempo da leitura distre é o tempo em que os lacos de

coletividade ficam registrados.

Traduzir as nossas idéias em algo escrito ndo praoesso facil. Ao contrario, exige
um trabalho arduo de organizacdo e (re)significag@opensamentos, de selecdo dos
contetdos que serdo abordados, de elaboragéo darrfeeima de escrita, visando a producao
de sentidos, pois como afirma Bakhfinpalavra dirige-se a um interlocutor(BAKHTIN,
2003, p.112). E o nosso interlocutor a quem preterns atingir, provocar. Ndo tem como
passarincélume ao ato de escrita. Nem gquem escreve,quem |é ou, em nosso caso, ouve

a leitura.

Estudos que tratam da escrita como estratégidquiada de formacéo de professores,
como os de Prado e Soligo (2005), Tamboril (20BEmer (2001), entre outros, evidenciam
as dificuldades que os professores encontrarascrever. Isso pode ser compreensivel, tendo
em vista a complexidade presente nessa realiz8€dorever € duro como quebrar rochas”,
ja dizia Clarice Lispector (1984, p.23), pois regirgensos esforcos pessoais do sujeito. E
dar-se a ver primeiro a si mesmo, para depoisaegel ao outro, demonstrando os saberes e
nao-saberes, as suas crencgas, sentimentos, coesepgs@uas “verdadesO ‘que o outro vai

dizer sobre o meu texto”?

Oferecer um texto para ser lido ou ouvido por algéédar-se a conhecer, é expor-se,
0 que significa assumir riscos. Mas € também wndat generosidade e de compromisso.
Com o outro e conosco, pois, ao mesmo tempo emnggedamos a conhecer, nos

conhecemos melhor, nos formamos. (PRADO E SOLIGD5P Sobre isso ja refletimos no

grupo:

Conversamos sobre o papel da escrita em nossa iérpgr, como ela nos ajuda a
organizar as idéias, pensamentos e, desse modes@evermos sobre o que vivemos,
aprendemos mais. Isso foi confirmado pelas pesgoaga fizeram os registros dos nossos
encontrogRegistro feito por Janete, no dia 20/08/05).

Anteriormente ja haviamos também discutido a respé¢#oto no PROFA como no
projeto “De professor para professor: um convitérabalho cooperativo”. Ao escrevermos o
nosso memorial de formacdo compreendemos o papelagescrita assume em nossa

formacdo. O quanto que ao escrever, refletimosesabmossa pratica, revisitamos os fatos
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passados e vislumbramos novas possibilidadesa‘hora de escrever que muitas vezes fico
consciente das coisas, das quais, sendo inconscient antes ndo sabia que sabia”
(CLARICE LISPECTOR).

Escrita... auto-conhecimento... Escrita... formacao

A reflexdo por escrito € um dos mais valiosos umaegntos para aprendermos sobre
guem somos nos- pessoal e profissionalmente- & sopratica como educadores,
porque favorece a tematizacdo do trabalho realieadto processo de aprendizagem,
o desenvolvimento da competéncia de escrita.,, ®nsdizacdo dos saberes
adquiridos e o0 uso da escrita como ferramentagarascimento profissional (Guia
de Orientacdes Metodol6gicas Gerais, Mec/ 20038p.

Reconhecer a escrita como recurso para a formaggwaflessor ndo quer dizer, no
entanto, que desconsideramos as dificuldadesneafi@s por cada uma de noés quando nos
deparamos com a “sugestdo” de alguma colega paexnias o registro. Primeiro a
resisténcia‘’Eu ja fiz o registro de outros encontrostiepois o enfrentamento do desafio:

Janete perguntou se eu queria fazer o registro mmetro. Para fugir dele, eu fiz uma
contraproposta: “Eu gostaria de fazer a leitura cpantiihada”. (Fala de Isabela, no dia
24/11/2007).

Eu ainda ndo estou calma para fazer o registro.of-fiyjo, fujo.(Fala de Vanessa, no dia
24/11/2007).

Depois de tanto fugir do registro e ser lagcada poicés no ultimo encontro do ano,

sobrevivi a esta aventura. Obrigada pela oportudielamas ndo precisam ter pressa em
me escalar de novo, esta bem? Este friozinho negaague envolve este momento, eu
guero compartilhar com todas vocésRegistro de Vera Lucia, no dia 16/12/2006).

(...) recebi de minhas “carissimas” colegas a “indgao” para organizar o relato do dia.
Lembro-me de uma subita preocupacéo tomando cantaidha pessoa. Sobre isto quero
refletir com vocés: o quanto é dificil para nésato de escrever. Tenho sempre a
impressao de que precisaria saber mais, me apre@funthis para enriqguecer melhor o
texto.(Registro feito por Gedrgia, no dia 02/09/06)

Gedrgia , segundo afirma, segue os conselhos gowadrd da as suas alunas, que
também relatam, segundo a autora, muita dificuldadeproduzir textos escritos. No texto

“Memdrias de escrita e desenvolvimento da comp&téescritora na formagéo inicial de



84

professores- uma experiéncia no Portal da Amazomehboril expde como tenta convencé-

las de que:

(...) SO se aprende a escrever, escrevendo, quensoenfrentando essa dificuldade
seremos capazes de superd-lal Que a competémmitor@sé uma construgdo
processual, lenta, ardua, individual e coletivae qa escola trabalhamos com a
leitura e escrita e, portanto, precisamos dimiaudistancia entre o que dizemos e o
que fazemos (TAMBORIL. In PRADO E SOLIGO, 2005.147).

Ao encarar o desafio de escrever, Georgia se diz #0 escrever sobre a sua
experiéncia de producdo do registro, mobilizou eds mma reflexdo sobre as nossas
possibilidades, apesar das limitagbes que sentitnsscializagéo da escrita no grupo permite
um exercicio continuo e potencializador da reflex@mada de consciéncia e constituicdo de

saberes.

Nesse sentido, ter os registros dos nossos ensgmissibilita avaliar o processo de
evolucdo do grupo, de maneira geral, mas tambénegsos individuais, tanto em relacdo ao
dominio do ato de escrever quanto da propria praktuitas coisas podem ser esquecidas,

mas podemos recupera-las atraves dos registros.

Os relatos escritos, portanto, ao nos auxiliarenmegaperacdo dos acontecimentos,
nos permitem uma nova leitura e melhor compreensanossa trajetéria. Além disso, a
escrita nos proporciona a possibilidade de conmbpartiComo contar a historia da SOPPA,
narrar a nossa experiéncia, sem recorrer aos tgumsemos produzido? O relato oral seria
suficiente para isso? Penso que, apesar de naoessdér daria conta de tantos “detalhes”. Se

nao tivéssemos os registros talvez ndo guardasdembeanca...

.. das duvidas iniciade Arlete em relacdo ao que seria um ambienteadifaglor...

Todo o material escrito tem que estar penduradsala? Preciso deixar quanto tempo um
material expostoPFala da Arlete no dia 20/08/05).

.. dos equivocos apontados por Marcia Santo®kEmao ao planejamento de sua rotina...

Marcia coloca sua angustia em relacdo a sua turRraneiro, investiu muito na escrita e
esqueceu da leitura. Agora acha que investiu maigeitura e a escrita ficou para tras.
Tereza lembra que a rotina vai se modificando deda com a necessidade da turma. (...)
Fica claro que uma rotina bem organizada é o piimgasso para a qualidade do
trabalho ( Registro do dia 02/07/ 05, feito por Janete).
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.. dos avancos e recuos do grupo...

Houve uma discussao bastante interessante sobtestdap da memorizacdo do alfabeto,
ja que algumas criancas tém muitas dificuldadesaprendé-lo.O aprendizado do alfabeto
nao se da através da memorizacado?Entdo por quetra@lhar mais com atividades
(jogos) de memorizagéo do alfabeto?

Ficou decidido que precisamos aprofundar mais asculisbes sobre o ensino e
aprendizagem do alfabeto e o trabalho com nomeprim®( Registro do dia 10/12/2005,
feito por Marcia Santos).

.. da emocéo da Arlete ao falar sobre o desemaelvio de sua turma...

Eu trabalhei até o ultimo dia do ano na esperaneies se alfabetizarem. Sei que alguns
nao chegaram alfabéticos, mas aprenderam muito.ig¥ur estou feliFala de Arlete no
encontro do dia 16/12/2006- Registro pessoal detdan

Ler hoje os registros que fizemos de encontros tacmos ha algum tempo nos
permite compreender que somos transformadas a egperiéncia, a cada conhecimento que
construimos. Isso contribui também para o nossscicnento individual, porque passamos a
dar mais importancia ao ato de registrar a nos&acprdocente, que nos permite pensar
cuidadosamente, sermos criticos da situacao, oekco antes e o depois, tornando-nos

capazes de refletir para além do momento em gsi@taiicas acontecem.

Desse modo, podemos considerar que a escrita copeni@ncia para o professor se
converte em um elemento-chave de aprimoramentaia@gisitica e da compreensao sobre
ela. Escrever da visibilidade as nossas experignachbjetiva-as. As palavras, plenas de
significados e representacdes, podem materialiprocesso de construcao de sentidos sobre
0 vivido.

Escrever €, ou deveria ser, um instrumento valdesoeflexdo para os professores.
Um direito, como afirma Kramer (2003). Entretardo,longo da escolaridade, incluindo os
cursos de formacao de professores, temos tido p@xgeeriéncias com a escrita. Escrevemos
muito pouco, mas logo depois somos cobradas aansialuno a escrever. Ai ensinamos o
gue temos aprendido: uma relacdo de distancianoemioa lingua, a reproducao acritica da
palavra do outro, como se os alunos néao tivessquedlizer, ndo pudessem ser autores das

suas palavras.
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Na SOPPA a escrita assume uma outra dimensa@vestos para comunicar o que
temos feito em nossos encontros, documentar asasia@sgeriéncias, a nossa historia.
Escrevemos porque, como professores, nos reconbedambém aprendentes. Se falamos
para 0s nossos alunos que € escrevendo que sd@prescrever, essa também € uma logica
para nds. Por isso, 0 convite a escrita para quesa ado ousou se arriscar neste dificil, mas
também extremamente gratificante exercicio, conmstedou Gedrgia ao ser indicada por nés
para fazer o registro do encontro de setembi®esblvi seguir seus conselhos e aqui esta a

producdo do meu enfrentamento com a dificuldaderdeuzir. Estou feli?

5.3- Sobre a organizacdo do tempo: desabafos, catiol e producéo

Hoje, quando a gente se relne para estudar, commsmoOs que fazemos o cronograma,
a gente pode mergulhar no que o outro traz.Os itosflque temos na escola...Nao da
para separar. A SOPPA vai ajudando nesse movimé&donao for 14, ndo vai ser em
lugar nenhun{Luciana Alves, entrevista em 10/11/07).

No grupo dividimos as ansiedades, conquistas, rig8es e duvidas que ocorrem no
nosso cotidiano da sala de aylaudith, resposta ao questionario).

Dividir ansiedades, conquistas, frustracoes. Essamgoi, muitas vezes sem perceber,
exercitando um dos principios que nés mesmas et@xaomo sendo uma das expectativas
do grupo:trabalhar coletivamente de forma produtiva, vabmmdo a colaborag&o na busca de

respostas adequadas para os cotidianos desaffssiomais.

Lembro-me de um dia em Luciane chega ao enconwoatéigustiada com o0s
problemas vivenciados na escola, com as decisb@sadans da diretora em relacdo a sua
turma que ao falar, cai no choro. Ela havia se comptido a permanecer com a mesma
turma, para continuar o trabalho que vinha senderd@lvido e também para consolidar a
alfabetizacado de alguns alunos que provavelmemianseetidos. Entretanto, ao retornar a

escola, no ano seguinte, a diretora havia desmeimlaraua turma.

Conversamos muito sobre esta situacao. Por questardi tomara esta decisdo? N&o
sabiamos. Nem a propria Luciane. Também ndo sabiamque fazer para consola-la.
Ouvimos e, ao ouvi-la, demonstravamos estar ateadaseu problema, exercitando uma

escuta sensive(BARBIER, 2004). Ao escutar o desabafo de Luciamms tornavamos
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cumplices daquela situacdo. Luciane queria umetbospara isso precisou dizer o que a

angustiava. Precisou narrar a sua historia.

O que Luciane conta, de uma certa maneira, é tamiméaexperiéncia vivida por
nos. Quantas vezes nao sabemos o que fazer pahgerasm problema na escola, seja com
alunos, com diretores ou mesmo com outro profes€uantas vezes nos sentimos

angustiadas a ponto de nos sentirmos desanimaafrsmo para continuar?

Sera que a soliddo que vivemos na escola contpara isso? Quantas vezes nao
temos tempo para contar ao outro sobre o que nesapa@ que nos aflige, o que néo
compreendemos? Ou para ouvir do outro o que l|hsapatar-lhe um conselho, uma

orientacao?

Para Benjamin essa falta de didlogo se da pelagmpge predomina nos tempos
modernos. Precisamos cada vez mais de informa0dessso, ndo temos tempo para narrar,
ouvir, receber ou dar conselhos. Manifestandeedge a (in)comunicacdo dos tempos

modernos, o autor nos fala:

A experiéncia transmitida pelo relato deve ser cormao narrador e ao ouvinte.
Pressupde, portanto, uma comunidade de vida e seurdo que o rapido
desenvolvimento do capitalismo, da técnica, sodmetestruiu. A distancia entre os
grupos humanos, particularmente entre as gerat@@sformou-se hoje em um
abismo porque as condi¢des de vida mudam em urao damasiado rapido para a

capacidade humana de assimilag&ENJAMIN, 1993, p. 10)

Vivemos tdo imersos na complexidade da sala de auleumprindo as exigéncias
burocraticas da escola que, tal como Benjaminaglegtamos esquecendo a arte de narrar, de
ouvir. Nos encontramos lado a lado com outros psaiees, mas muitas vezes nos sentimos
sem ter com quem conversar, desabafar. Por isssjdeso que 0s espacos coletivos de
discussédo, onde essas praticas ainda acontecersapreser valorizados. Para Benjamin, a
pratica de narrar historias esta vinculada a e&peia coletiva de comunidades em que os

individuos ndo se escravizaram a divisédo capitatisttrabalho (Idem, p. 10).

O que percebemos é que, assim como na escola,raosspos de formacdo em
servico, em geral, cabe ao formador o direito a, fabis ele tem muitas “informacdes” para
nos dar. Ao professor, quem sabe, se sobrar umotedpdada uma possibilidade de

participacdo. Talvez em algum momento reservada pacar alguma atividade que
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realizou, de preferéncia as que deram certo. Reflebre o que nao foi satisfatério levaria

muito tempo e se tem uma agenda a cumprir.

N&o estou a dizer que estes ndo sdo momentostantes. Mas como Benjamin,
considero que narrar a sua experiéncia é mais doregjatar as etapas de realizacdo de
atividades. Narrar sua experiéncia vai além daavpa. Compreendo, a partir deste autor,
gue experiéncia deve ser aquela que nao é simpiésmevida, deixa rastros, marca tanto o

ouvinte quanto o narrador.

Retomo as palavras de Luciana para refletir sobneogsos encontros na SOPPA. O
gue temos privilegiado: a linguagem- informacaajed@ que exige mensuracao, verificacao,
ou estamos a servico das narrativas? O que asspoods esperam desses encontros:
producao, no sentido de trabalho realizado, a@®abilizado, ou estar com o outro, narrar as

suas historias, ouvir 0 que o outro tem a contdresjunto, acolher?

Os conflitos que a gente tem na escola. Nao da paparar. Vocé € um todo. Quando
VOCé esta em um grupo que pensa junto, vocé aprermd®mpanhar. Aprende a olhar.
Presta atencdo no outro, ouve o0 que cada um (Hiriana Alves, entrevista em
10/11/2007).

Minha maior expectativa em relacdo aos encontroSA@#PPA é de que, deles, eu nunca
saia me sentindo solitaria, desanimada por ndosido ouvida de verdade ou nao ter
escutado nada que me instigasse — 0 que em outup®gy ndo tenha duvida, ja me
ocorreu. Até hoje, ao final de cada encontro, est@is encorajada a pesquisar, refletir,
produzir do que ante ereza, resposta ao questionario).

Em algumas vezes, o ouvir o outro, reclamar sobreamdicbes de trabalho, as
relacdes presentes nas escolas levam um terfidoje iamos discutir isso, iamos ler tal

texto, pensar naquele projeto...”

Mas...ndo deu tempo!

Os debates entre nés sdo muito produtivos por cdosaestudos ja realizados por nés até
agora e também da nossa pratica dentro da propasta.exemplo classidoi a discussao
sobre reconto e reescrita. Naquele encontro, eleprttontrar novas duvidas que nunca
tinha tido porque nunca tinha discutido com ningusahre aquele assunto, naquele nivel
de conhecimento. Depois de alguns argumentos nigrate, pude concluir as diferencas
entre os dois itens em questdo. Foi muito produt®atro exemplo seria a discussao
sobre projetoglLuciane, entrevista em 18/10/07).
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Luciane afirma ter sido muito produtivo o encomimqual discutimos o reconto e a
reescrita de textos. O que isso nos revela? Ser&@ueconhecemos como conhecimento o
que se traduz em mensuracao, quantificacdo, o gde ger avaliado? Nao seria isso uma
forma de controle: hoje estudamos isso, no encasgguinte estudaremos aquilo... Nao
estariamos fazendo o que criticamos em relacd@ssas aulas e as propostas oficiais de
formacao de professores?

No ultimo encontro de 2007, quando eu havia ficeeponsavel pela coordenacéo,
tinhamos como proposta a finalizacdo da discugséastavamos fazendo sobre projetos de
leitura ou de escrita. Tudo caminhava na mais pardedem, até que Marcia Santos levantou
um questionamento sobre uma atividade de leituegpgopunha aos seus alunos. A discusséo
virou um caos, a meu ver, naquele momento. Proaugav vao colocar ordem, recuperar o
fio condutor daquilo que até entdo considerava tguaido para discutir projetos. Nao deu

certo.

Ao ouvir a gravagcdo do encontro, percebi, entretagtie o que considerava como
desordem nas falas, era muito mais uma tentatissande compreender como Marcia estava
compreendendo o que chamava de hipoteses de lefibdracompreendendo o que ela
explicitava, podiamos fazer intervencdes, ajuda-desconstruir algumas certezas. Por isso,

faziamos muitas perguntas.

Preocupada para que tudo ocorresse conforme hkanajado, tentava controlar o
tempo e a imprevisibilidade inerente a um grupadwisob a légica da interacdo e que se
propde a discutir questdes da pratica.Apesar der jdiscutido inimeras vezes o paradigma
da complexidade (MORIN, 2006), o meu olhar simgédiflor ainda via a necessidade de voltar

ao planejamento feito como forma de evitar o caagsordem.

Lendo novamente Morin, encontro ajuda para compleremue o0 nao cumprir
linearmente o que eu havia planejado como discusgfinficou uma busca pela reflexdo em
torno da questdo que Marcia trouxera. Desse mabdar contra o imprevisivel, a
aleatoriedade e a incerteza do encontro foi untattea minha de enrijecer uma proposta que
deveria ser o mais flexivel possivel, ja que nrdio darte de nenhum programa oficial de
formacdo, que, via de regra, tenta controlar owvidgeso que escapa a ordem . Essa
flexibilidade, entretanto, ndo pode significar,retanto, um total improviso e acaso, um “tudo

vale”, pois de acordo com Morin
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A estratégia se define por oposi¢do ao programaptégrama é uma seqiiéncia de
acOes predeterminadas que s6 pode se realizar noierge com poucas
eventualidades ou desordens. (...) A acao s6 évebsse houver ordem, desordem e
organizacdo. Ordem demais asfixia a possibilidadeagdo. Desordens demais
transformam a acdo em tempestade e ela passaimaeaposta ao acaso (MORIN,
1999, p. 221).

As nossas falas que se desviam do planejado, ssbales nos momentos de
desespero, o pedido de orientacéo, a retomadaiia algsunto que poderia ser considerado ja
encerrado por algumas de nés ndo € para ser lesad@onta quando avaliamos a
produtividade do grupo? N&o seria isso que Lucklmas chama démergulhar no que o
outro traz"? Ou o que Boaventura chama de conhecimento sold&erd que ndo o
percebemos como tal por este fazer parte de umdigara de conhecimento ainda

desconhecido por nés, um conhecimento emergente?

A solidariedade é o conhecimento obtido no processmpre inacabado, de nos
tornarmos capazes de reciprocidade através darggiste do reconhecimento da
intersubjectividade. A énfase na solidariedade edmva comunidade no campo
privilegiado do conhecimento emancipatério ( SANT@305, p. 81).

Creio que precisamos desnaturalizar o olhar pagaeose apresenta como ordeiro,
disciplinado, produtivo, tentando descobrir o gqeepsissa quando acreditamos que nada

passa, nada acontece, como sugere Pais

Por que nédo cultivar o anarquismo do olhar? Sadreshas do saber consolidado
gue se dao as possibilidades criativas, de deP@svio que ndo € apenas tomado
no sentido de interrupcéo e afastamento de um ¢temimis tranquilo, mas sera

também no da renovacdo e reelaboracéo, tornadasveisspelo brusco desvio

(PAIS, 2001, p. 46).

Pais afirma ser possivel encontrar nos desviosnovwa forma de organizacdo, mais
livre, mais espontanea e emancipatoria. Encontuowaga concordancia de idéias entre ele e
Boaventura quando este apresenta a necessidadeualoctgama de dupla ruptura
epistemoldgica’. Segundo o autor, a primeira ruptura, que a piactonsidera 0 senso
comum como superficial e ndo cientifico, necess#ianovamente rompida, para que desta
vez o conhecimento cientifico possa se transfomnmarum novo senso comum (SANTOS,
2005, p. 248). Quando falamos em né&o produtividkxgrupo, ndo estariamos nos referindo
ao conhecimento do senso comum (conversas solseolesobre alunos), conhecimentos

ditos ndo cientificos, porque construidos por pESET®MUNS, pPor iISSO menos valorizados?
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N&o seria, como sugere Boaventura, o momentordpeomos com esta prevaléncia de um
conhecimento sobre o outro? Pelas narrativas dezder Méarcia ndo teremos dificuldade em
ajudar a construir esse paradigma de conhecimgu&de certa maneira, emerge no grupo,

mesmo que algumas de néo o reconhecamos como tal.

Um “agrupamento produtivo” ndo €, acima de tudoualg em que se da uma busca
conjunta de resolucdo para um problema, por meiomeexplicito cotejo de hipoteses? O
processo de pensar com o outro a melhor alterngisa cada situacéo desafiadora nao

ensina mais do que qualquer resposta obtida (imafysporque esta € necessariamente
provisdria ou parcial, quando as questdes sdo cergd)?

Enquanto estivermos desenvolvendo em nossos epsadse tipo de estudo, cada um
deles ter4 certamente a méaxima “produtividade” gonaguele momento, nos for possivel
alcancar juntas, vocé concorda?Tereza, resposta ao questionario)

Sabe essas coisas que a gente fica aflita, coenneggimento. A gente ta sempre assim, ai
volta, ai se desespera.. Ndo tem um ponto final ted um porto de chegada. As vezes da
um nervoso! O que a gente ta fazendo aqui? A geaitehegar aonde? De que modo? A
gente ndo sabe. Isso é normal! A gente é normaie@bcio é que a gente ta aqui nesse
movimento. E cada vez tem outras duvidas, vé cggasnao via antes. Isso € incrivel,
sabe!(Mércia, entrevista no dia 13/11/07)

O conhecimento- emancipacdo, ainda sendo gestasocostrapbe a praticas
conformistas, repetitivas e rotineiras. E, porssguinte, uma demanda de experiéncias de
limiar, marginais, até clandestinas, fundadas etigats sociais pautadas pela solidariedade e
pelas subjetividades individuais e coletivas. Aauttjar a experiéncia da SOPPA, nao tenho a
pretensdo de considerar este modelo de grupo comuais valido, o exemplar, mas
contribuir no sentido de que outras pessoas vejameé possivel, sim, construir um outro tipo
de relacdo que néo tenha como principios a convygdidle e a indiferenca ao outro. Acredito
gue dando visibilidade ao que fazemos, como negigglamos, estamos contribuindo para
gue o conhecimento-emancipacédo tenha possibilidadeerdadeiramente se instalar entre

7

nos.
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62 PARTE
OS ESTUDOS SOBRE O ENSINAR E O APRENDER

A LER E ESCREVER

Ensinar a pensar € ensinar a bailar.
E ensinar a pensar néo € definitivamente
ensinar a ler e escrever,
a escutar e a falar?
Nao é ensinar a bailar com a voz e com a caneta,
com 0s ouvidos e com 0s olhos?
(Larrosa, 1998)

A compreensao da necessidade de continuarmos edtudabre alfabetizagéo foi o
que motivou a criagdo do grupo, em abril de 20Gfesar de uma boa parte de nos ter feito o
PROFA e algumas terem participado do projeto “Dgssor para professor: um convite ao
trabalho cooperativo”, tinhamos clareza de quebatfaar ndo € uma tarefa facil,
principalmente se considerarmos que ainda estamwstraindo o conhecimento didatico
acerca da metodologia de alfabetizacdo com tegios, ao contrario de uma pratica mais
tradicional, ndo tem caminhos rigidos e graduasgram seguidos. E a lingua escrita, seus
usos e funcdes, a principal ferramenta para oltralzdfabetizador.

Desse modo, durante todo o primeiro ano de en®0i@oSOPPA, nos debrucamos
guase que exclusivamente a estudos suscitadosmpplanejamento que Marinalva organizou
para o Ciclo de Alfabetizacdo, tendo como base a@nfetros Curriculares de Lingua
Portuguesa. Marinalva organizou uma primeira vers@oda quando participavamos do
projeto “De professor para professor: um convitérabalho cooperativo”, entregou a Tereza
para que fizesse uma apreciacdo e s6 quando nostemos na SOPPA esse material foi
socializado e analisado por todo o grupo.

Com base no planejamento da “MarindRjadiscutiamos quais os melhores textos a
serem lidos pelo professor para os alunos, coriderinteresse e necessidade da turma, a
importancia da participacdo dos alunos nos projatagerem escolhidos para o trabalho
pedagodgico, as intervencdes especificas para acdapagem do sistema alfabético e quais as

atividades privilegiadas para isso, a aprendizaggortografia, o papel da revisao textual, as

% A versdo final do planejamento consta dos anesdsatbalho.
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pistas que os erros das criancas nos dao, asrdéergicas de quem aprende, entre muitos

outros assuntos.

Considerar tudo isso significa uma mudanca radiealorma como temos vivido o
planejamento em nossas escolas. Na maioria das,veleeé uma copia dos conteudos do
livro didatico, destinado a série na qual o prajegs trabalhar, configurando-se muito mais
como uma exigéncia burocrética, a ser entregueeatadores e supervisores do que como

um instrumento de reflexdo do professor.

Acreditamos que um bom planejamento € aquele qoeidivia para o professor
organizar o seu trabalho e contribuir para a apragdm dos alunos, levando em conta o tipo
de aluno que a escola pretende formar, as exigéool@cadas pela realidade social e as
contribuicbes das pesquisas em educacao. Estenseuido coletivamente, além de permitir
aos professores explicitarem os seus saberesredazentribui para a busca de uma unidade
do projeto educativo que, embora elaborado a pairdiversidade do grupo e da
singularidade de cada sujeito envolvido, partelgjetivos comuns.

Para nos, a experiéncia de reorganizar, co-produzifanejamento que Marinalva
iniciou, adquiriu o conceito de obra que BrunerO@Oresgata de Ignace Meyerson. Este
autor afirma que a principal funcdo de qualqueriddde cultural coletiva € produzir obras,
gue podem incluir, num sentido mais amplo, as kssestruturas institucionais, as artes, as
ciéncias. Entretanto afirma que ha obras de agrept® menores que conferem orgulho,
identidade e sensacdo de continuidade aos partiegpade sua producdo, mesmo que

indiretamente.

As obras coletivas refletem e exteriorizam as fearmda pensamento de um grupo.
Nesse sentido, o planejamento de Marinalva podecsmmpreendido como uma “obra”
produzida com intencédo de compartilhar os conheios que temos adquirido sobre como
os alunos aprendem a ler e escrever e quais dearess stervencdes do professor no sentido

de favorecer esse processo.

Para Bruner (2001), as obras coletivas produzemargédm a solidariedade do grupo,
ajudando a consolidar uma comunidade de aprendigsos, além de promoverem uma
sensacao de divisado de trabalho necessaria a abtelecum produto, e ainda criam formas

compartilhadas e negociaveis de pensar em grupo.

Durante todo o ano de 2005 vivemos essa experiéoacteabalho compartilhado em

torno do planejamento organizado inicialmente poarivalva. Penso que essa foi a
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experiéncia em que mais colocamos em préatica @aditnar de leituras, a tematizacdo da
nossa pratica e aprofundamento teorico acercdfalzetizacdo, objetivos propostos para o

grupo desde a sua criacao.

6.1- Decisbes a partir do planejamento de Marinalvaestudos e reflexbes sobre

alfabetizacao e letramento

Em se tratando de alfabetizac&o, acreditamos gpeoposta que os Parametros
Curriculares Nacionais apresentam para o ensintimigua Portuguesa € a gque mais se
coaduna aos pressupostos que tém nos orientado; coraconhecimento de que os alunos
aprendem coisas diferentes em tempos diferentgaedaz com tenhamos um novo olhar
sobre oensinoaprendizagemutilizando a heterogeneidade de conhecimentoavar fda
aprendizagem; a crenca de que as criancas apresatam a lingua escrita mesmo antes de
ingressarem na escola, o que significa descobgueoelas ja sabem, para ajuda-las no que
ainda ndo sabem; o fato de considerarmos os atome leitores e escritores em potencial,
desde os primeiros dias de escolaridade, a propestaso da escrita como atividade
discursiva, de auténticos textos, ndo de silalzdayas soltas e de textos que sO séo vistos na
escola.

Temos clareza de que € de nossa responsabilidadmacido de leitores e escritores
competentes, autbnomos e criticos. Entretanto, gaeaessa formacdo se efetive, faz-se
necessaria a inser¢cdo dos alunos no mundo letras®oese torna muito dificil quando a

escola reduz sua tarefa de ensino da leitura gaeacutividades mecanicas e sem sentido.

Os PCN de Lingua Portuguesa apresentam, em uno thetifulado“Alfabetizacao e
ensino da lingua”uma idéia presente até hoje em grande parte assesl de alfabetizacéo: a
metafora do foguete. O ensino da correspondéniteadem seria 0 primeiro estagio, soltar o
foguete da terra. Depois, ja solto, poderia navpgk espaco- seria 0 momento do ensino da

lingua e seus usos, escolares, diga-se de passagem.

Desse modo, durante o primeiro estagio o aluncogema ler e escrever. Mas, néo
seria qualquer leitura e nem qualquer escrita. S&earestringissem as letras/silabas ja

ensinadas. Para que o aluno erre o menos posspuendo o aluno ja tivesse adquirido a
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capacidade de decodificar todos os sinais grafaiosim, poderia ser langcado para o segundo
estagio-os exercicios de redacao, os treinos afiogs e gramaticais.

Lerner (2002) atribui essa pratica a tentativa detrole exaustivo da escola em
relacdo a aprendizagem. Lé-se em voz alta para guefessor possa avaliar a entonacao, a
compreensao e a fluéncia. Escreve-se para queerdeue a ortografia das palavras,a
acentuacao, a pontuacao, desconsiderando outrest@spnais complexos envolvidos nesse
ato, como a intencdo da comunicacdo, a adequacabsdorso, o0 conhecimento sobre a

diversidade textual.

Na SOPPA temos nos debrugcado constantemente sssardegnatica. Ensinar a ler e
escrever a partir de uma lingua viva, a partirmeneiados concretos, seria uma tarefa facil?
Pensamos que nao, acostumadas que somos a UMagaESEd a ser seguido, a controlar a
leitura e escrita dos alunos a partir da quantidedketras que ensinamos, a ver a escrita nao
convencional como erro e ndo como uma expresséatbgiea propria de cada crianga.
Acreditamos que a mudanca exige o refletir constaobre as nossas praticas, buscando
compreendé-las e tentando desvendar as concepgiiesas que tém nos guiado até aqui.

Acreditamos, ainda, que no coletivo temos as methoondicdes de refletir sobre tudo isso.

Desde a circulagcdo, em meados dos anos 80, deossjud nos informavam sobre as
hipoteses que as criangas constroem sobre a legguiga, tentando compreendé-la, estamos
aprendendo sobre como as criancas aprendem @&s$erever, qual a l6gica presente em suas
producdes, muitas vezes consideradas por nospagdilfigicas. Essas discussdes, quase que
constantemente, tém feito parte dos grupos de @stlaks escolas e das formacgdes oferecidas
pelas secretarias de educagdo de muitos municipiigetanto, varios equivocos surgiram a
partir da divulgacéo de tal teoria: em varias sd@asula, esse conhecimento servia (e ainda
serve) apenas para classificar os alunos em @@k, silabicos, silabico-alfabéticos ou

alfabético&® e discriminar os que ainda néo apresentam umiaesenvencional.

Por outro lado, a idéia de que o aluno é um se&p,atjue constréi o seu proprio
conhecimento trouxe consigo algumas outras incoamgfes. Bastaria que ele estivesse
exposto a diferentes materiais escritos, pudessaisga-los, para que aprendesse a ler e
escrever. Na pratica vimos que ndo € bem assimgcipalmente porque a aprendizagem da

escrita € uma aprendizagem de natureza concdodhnto, para aprender a ler e escrever se

%6 Me apoio nos estudos de Ferreiro e Teberosky (188@ definir de maneira bastante simplificadaie essas
escritas sinalizam: pré-silabica: o ndo estabeletionde relagéo entre o falado e o escrito; siélwada silaba é
representada por um simbolo gréfico; silabica-&éliab: a transicdo entre a escrita silabica e abélfca;
alfabética: a descoberta de que a menor unidatiegiea é o fonema e néo a silaba.
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faz necessario que o aluno reflita sobre o quecadt@srepresenta e como se da essa
representacéo. Ao professor cabe fazer intervergpies ajudem nessa descoberta.

O mesmo pode-se dizer para a aprendizagem dost@spiscursivos da lingua. E
refletindo sobre como textos se organizam, quaisuas caracteristicas e funcdes que os
alunos aprenderdo a utiliza-los socialmente. Pssa, ié imprescindivel que o professor
assuma um papel de leitor e escritor experients @launos, de leitores e escritores em

potencial, desde os primeiros dias de escolaridade.

Na SOPPA, nos afastamos de uma proposta de afag@b a qual ensinar a ler
ensinar a correspondéncia letra-som. Em nosso-dia-de alfabetizadores ja comprovamos
que é possivel aprender a ler lendo textos, arpdatiutilizacdo de procedimentos que
permitem “ler” quando ainda ndo se sabe ler coriwaatmente. Trabalhamos para que a
aprendizagem da correspondéncia fonografica ocleméro de uma préatica ampla de leitura.
Afinal, aprender sobre a linguagem escrita exiteratao sistematica com a grande variedade

de textos que circulam socialmente.

Considerar que a aquisicao da escrita alfabétioe@por meio da leitura e escrita de
textos néo significa dar menos importancia ao peele aprendizagem da correspondéncia
letra-som. O que defendemos é que a diversidatigateque existe fora da escola pode e deve
estar a servico desse processo. Assumimos, comalaV&gares, a inter-relacdo presente
entre os conceitos de alfabetizacao e letramemimola, acreditamos que

Dissociar alfabetizacéo e letramento é um equiymague, no quadro das atuais
concepcdes psicoldgicas, linglisticas e psicolsigisis de leitura e escrita, a
entrada da crianca (e também do adulto analfab®iojnundo da escrita se da
simultaneamente por esses dois processos: pelsigudo sistema convencional

de escrita — a alfabetizacdo, e pelo desenvoltonde habilidades de uso desse
sistema em atividades de leitura e escrita, na&@sasociais que envolvem a lingua
escrita — o letramento. Nao s@o processos indeptgjemas interdependentes, e
indissociaveis: a alfabetizacdo se desenvolve ntekto de e por meio de préaticas
sociais de leitura e de escrita, isto €, atravéatig&lades de letramento, e este, por
sua vez, sO pode desenvolver-se no contexto da enpiw da aprendizagem das
relacdes fonema-grafema, isto é, em dependéna#fateetizacéo (SOARES, 2003,

p. 11).

Conhecer o funcionamento do sistema de escritasibagimportancia na perspectiva
de poder se engajar em praticas sociais letradsgondendo aos multiplos apelos de uma
cultura grafocéntrica. Assim, o desafio para osfgasores alfabetizadores, nesta

ambivaléncia conceitual, se mostra mais compledesafiador: como alfabetizar letrando?
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Para isso, acreditamos que € necessario um trapettagogico sistematico, em que a
aprendizagem da escrita alfabética (de naturezzioogl) e a aprendizagem da linguagem
gue se usa para escrever (de natureza discursiwapm simultaneamente. Definimos, entao,

que ndo podem faltar em nossas salas de aulat@siam que:

» o foco seja a aprendizagem do sistema alfabéticcestrita, ou seja, a
capacidade de estabelecer a correspondéncia emtras | e sons

(correspondéncia fonografica);

» o foco seja a aprendizagem da lingua escrita, jai @&apacidade de utilizar
procedimentos letrados em diferentes situacdesue exige um amplo
conjunto de conhecimentos sobre usos e formasgiaa escrita.

Recolhi em registros pessoais e nos registros mmmn&os alguns aspectos abordados

bY

em nossas discussdes referentes a aprendizagem asaprendizagem da lingua escrita.
Todos esses assuntos surgiram a partir do planejande Marinalva. Algumas narrativas

aqui presentes datam de 2005, ano em que o0ssn@swmntros foram quase que

exclusivamente destinados a elaboracédo do planejam@utras foram recolhidas em outros
momentos e suscitadas a partir de questionamentslgumas de nés faziamos sobre a
nossa pratica. Isso evidencia que o processo deéio ndo se da de maneira linear. Exige
tempo e reflexdo. Assuntos que ndo foram comprdeadh época do planejamento estéo

sempre vindo a tona. Por isso, considerei impatdaixa-los no mesmo espaco.

Iniciou-se uma discussao sobre tipo de letra: atadhu de imprensa maiuscula? Tereza
lembra que antigamente quem se dedicava a arteudtarcda letra ndo era quem
produzia a escrita. Foi relembrado que o que ganbsmmom a letra cursiva € o tempo,
porque escrevemos mais rapido. Continuaremos nlogsea de por que a escola insiste
em usar esse tipo de letra no inicio da alfabefipa@dcertamos que quem tiver material
sobre isso, traga na proxima reunif®egistro do dia 02/07/2005, feito por Luciane).

Houve uma discussédo bastante interessante sobvestap da memorizagéo do alfabeto,
ja que muitas criancas tém dificuldade em apremd@dssando, as vezes, o ano letivo
inteiro sem consegui-lo. A pergunta era: o apread do alfabeto ndo se d4 através da
memorizacao? Entdo por que nao trabalhar mais ctimdades (jogos) de memorizacao
do alfabeto? Refletimos sobre como fica muito rddisil aprender as letras do alfabeto
apenas por memorizacdo. E preciso atribuir sigaifios as letras e que as melhores
atividades iniciais para esse aprendizado sdo as guvolvem 0s nomes proprios dos
alunos.Nomes proprios funcionam como referenciagaveis. (Registro do dia
10/12/2005, feito por Mércia Santos).
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Em geral, a preocupacdo com a separabilidade ddavpas aparece quando os alunos
dominam o sistema alfabético. Precisamos ndo stnehatencdo dentro da producéo do
aluno, mas criar situacdes em que essa analisefeem “é dificil ler, separar ajuda
muito”.(Registro do dia 11/06/2005, feito por Adia).

Iniciamos entdo os estudos, sendo proposto umaistio de 10 a 15 minutos sobre os
objetivos e contetdos dos PCN para o 1° ciclg.$obre o objetivo “Escrever textos dos
géneros previstos para o ciclo, utilizando a escalfabética e preocupando-se com a
forma ortografia” € s6 a questao ortografica quesdeser vista?

Vimos que o préximo objetivo: “Considerar a ned#gade de varias versdes que a
producdo escrita requer, empenhando-se em prodszécbm a ajuda do professor” ja
prevé as questbes gramaticais e a intencdo comiivac@elacdo com o leitor: para qué e
para quem o texto esta sendo escrito). Em uma gtapmais tradicional, geralmente,
procura-se ensinar a estrutura textual, sem sequpar com a intencdo de comunicacao
( Registro do dia 21/05/2005, feito por Méarcia $aht

A revisdo tem a ver com 0 uso que sera feito do.tébo mural da sala de aula temos uma
grande liberdade de expor, porém é pouco adequaditigizar uma coisa que as outras
pessoas nao vao entender. Se o professor ndo guasesar, ele pode ser o escriba.
Luciane disse que deixar a escrita da crianca c@std vem do fato de antes nada poder
estar escrito errado, depois passamos a deixar @to jque a crianca fazia e hoje
buscamos um meio termo. Marinalva relatou uma ginaem que ela foi a escriba da
turma nos cartazes, mas que ficou preocupada cdatoode os outros acharem que as
criancas nao fizeram nada. Luciane sugeriu colamara nota informando quem produziu
0 texto e quem foi o escriba. Desse modo, as ped$s@an sabendo sobre o processo de
producao(Registro do dia 11/06/2005, feito por Adriana).

Na sala de aula a gente fica o tempo todo expliosswbre a lingua. Tem uma linguagem
prépria para explicar. Isso é metalinguagem. A gemdio ensina a ler e a escrever, mas
ensina: ‘olha, isso € masculino’;isso é substamtivNa 22 série tem que terminar com

verbo. Ai todos os livros de 22 série terminam gerbo.O menino ndo sabe nem ler, mas
tem que ensinar. Que absurdo!

Eu lembro que a gente ficou na semana do planejioménna escola, discutindo sobre

isso. Ai foi a maior briga.Vinha aquilo tudo: sudnstivo, singular, plural. Eu questionava

e as outras professoras diziam: ‘Entdo o que a@eai ensinar’? Eu falava, eu nao sei

muito direito, mas. (Transcricdo da fala da Marcia, no dia 16/06/2007)

Uma apreciacdo de texto bem escrito € uma atividgpiénguistica. Mas se vocé diz
pronome é a palavra que substitui o nome, isso &um verbo, ai é uma atividade
metalinglistica. Quando vocé discute uma revisaded&n, vocé esta discutindo se a
concordancia esta certa, ndo esta? Se a palavra bsin empregada, se tem muita
repeticdo... Vocé esta discutindo isso no yJwanscricdo da fala da Tereza, no dia
16/06/2007).
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Temos consciéncia, no grupo, da grande e imprdseinthrefa que nos é colocada
como professores alfabetizadores. Desconstruirpratica tdo consolidada entre nés, de que
primeiro 0 aluno aprende a ler e escrever para eygoisl fazer uso efetivo desses
conhecimentos, exige refletir sobre as demandasodi@dade atual e sobre o nosso papel
frente ao fracasso em relacdo a aprendizagem t@aled escrita pelos alunos das classes

populares, principalmente.

S&o esses alunos que, convivendo pouco ou quaaeoadadultos que fazem uso da
escrita em seu cotidiano, véem, ao entrar para@agsas suas expectativas de aprender a ler
escrever se esvaindo. Convivemos, nas escolas emnajpalhamos, com criangas que passam
trés, quatro anos em classes de alfabetizagcdo eamd@guem- ndo por culpa delas, como
muitas vezes afirmamos- se comunicar por escrdpojenor que seja a exigéncia. O nosso
grupo esta entre aqueles defendem, como compromdggico, a alfabetizacdo de todos os
alunos que freqientam as nossas salas de aulaa& méawria, como vem acontecendo. O

que fazer, entdo? Lerner afirma que necessario é

fazer da escola uma comunidade de leitores queresccaos textos buscando
respostas para os problemas que necessitam resofagando de encontrar
informacéo para compreender melhor alguma aspextmuhdo que € objeto de
suas preocupacdes,buscando argumentos para defgmdeposicdo com a qual
estdo comprometidos, ou rebater outra que consideerigosa ou injusta (...) O
necessario é fazer da escola uma comunidade dioestrque produzem seus
préprios textos para mostrar suas idéias (...) pacdestar ou reclamar, para
compartilhar com os demais uma bela frase ou umdsalrito, para intrigar ou fazer
rir... (LERNER, 2002, p. 18).

Nessa perspectiva aqui exposta, cabe cuidar pagaagupraticas escolares se
aproximem ao maximo das praticas sociais de lekuescrita. Desse modo, concordamos
com a critica feita por Geraldi ao ensino da lengomo se esta fosse um objeto a ser
analisado, dissecado. Como se fosse uma linguaamBrt portanto, o texto o objeto
privilegiado do ensino da lingua, pois é nele guimgua se configura em sua concretude e
que autor e leitor se tornam interlocutores. E xtot® lugar da enunciacdo e produto da
interacdo (GERALDI, 2006).

Isso significa que, quando produzo um texto, sdéga agal ou escrito, produzo
discursos e esses ndo sdo aleatérios. Preciso catpge dizer, a quem, de que forma e
quando. Assim, o texto é produto da atividade dssea que forma um todo significativo e
acabado, qualquer gque seja a sua extengdm texto s6 € um texto quando pode ser

compreendido como unidade significativa glob@CN, Lingua Portuguesa, p. 26).
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O que dizer, entdo, dos materiais que costumaralairoas classes de alfabetizagcédo?
“Textos” curtos, frases isoladas e simplificadas gescaracterizam a funcao discursiva da
lingua. “Textos” que nao existem fora da escolaue fpram criados para ensinar a ler.

Podemos chamar um amontoado de frases de “texéo&PLierner

Fragmentar assim o0s objetos a ensinar permite maféneduas ilusées muito
arraigadas na tradicdo escolar: contornar a cordaldg dos objetos de
conhecimento reduzindo-os a seus elementos majdesine exercer um controle
estrito sobre a aprendizagem. Lamentavelmentanplificacdo faz desaparecer o
objeto que se pretende ensinar, e o controle dadegio das partes nada diz sobre
a compreensdo que as criancas tém da lingua nem swds possibilidades como
intérpretes e produtores de texto (LERNER, 20034p.

Confundindo a capacidade de produzir textos cormpaadade de grafar de préprio
punho, ndo criamos em nossas salas situacoes emajueo € colocado no papel de autor.
Do mesmo jeito, em relacdo a leitura, acreditang®ajcapacidade de compreender um texto
resulta da capacidade de decodifica-lo, oferecetarts curtos, substituimos palavras,

explicamos algumas que supomos néo fazerem pawtecadulario infantil.

Por tras dessas idéias, ficam evidentes algumasepodes a respeito da leitura e
escrita. Sobretudo, que o aluno s6 conseguira piotdxtos depois que conseguir estabelecer
todas as relacdes fonograficas e, em se tratantmtdiaa, que a compreensao estara apoiada

exclusivamente no dominio de tais relacdes.

Vimos, entretanto, diariamente que néao é assimagu®isas funcionam. Quem de nés
nao conhece alguma pessoa que € capaz de deaifbyugr texto, mas nao consegue
compreendé-lo? Ou pessoas que escrevem palawiases,fmas ndo conseguem produzir um

texto para comunicar algo, para resolver algumlproé em que a escrita se faz necessaria?

Consideramos imprescindivel, portanto, que nae fath nossa pratica propostas de
leitura e escrita que, de fato, favorecam o dedeimvento das multiplas capacidades nos atos

de ler e escrever. Como principais atividades idierée destacamos, entao:

» Atividade permanente de leitura pela professordiféeentes géneros textuais.
» Circulacdo, na sala de aula, de diferentes portsdide textos.

» Atividade permanente de apreciacdo de textos bentass
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» Atividades permanentes de leitura que oferecemtwpidades aos alunos de entreter-

se ou buscar informagoes.

Em relac&o a escrita elencamos como atividadesipaiis:
» Atividades permanentes de uso da escrita parajptamecalizar tarefas.

» Atividade permanente de escrita de textos conhsci® cor (cantigas, piadas,
poemas, ditados populares etc.), listas, nomesripsjptitulos de historias - em

parceria ou individualmente.

» Atividades sequenciadas ou projetos de escritalugémn de textos com determinada
finalidade e para destinatario real ou virtual agtipde conhecimento sobre o0 assunto

e sobre 0 género proposto.
» Atividade permanente de reescrita de textos naos informativos.

» Atividades sequenciadas (apreciacao, producaoisirede textos) que requeiram a
observacdo de aspectos como: separacdo de paldwiadp dos textos em frases,

separacao entre discurso direto e indireto, usadrdala, questdes ortograficas.
» Atividades de sistematizacéo das regularidadeg@tfioas.

» Atividades de revisdo de texto produzido por um @luem dupla ou
coletivamente, com diferentes focos: adequacaceaerg;coeréncia e coesao textual,

pontuacgéo e ortografia.

Para que tenhamos garantido o trabalho com a dlaees textual, em cada ano de
escolaridade, organizamos um quadro, que acompmaplanejamento, onde estao listadas as
principais categorias de texto. Tivemos como refgeg nessa selecdao, os trabalhos de

Kaufman e Rodriguez .Para tais autoras:

Os textos, enquanto unidades comunicativas, maaifesliferentes intencdes do
emissor: procurar, informar, convencer, seduzitreder, sugerir estados de animo,
etc. Em correspondéncia a estas intencdes, € pbsategorizar os textos, levando
em conta a funcdo da linguagem que neles predonfiAUFMAN e
RODRIGUEZ, 1995, p. 13)
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Ressaltamos que a distribuicdo dos tipos de texterem trabalhados em cada ano
deve se dar a partir de discussdes nas escaha®, €m vista a proposta pedagogica de cada
uma. Isso também vale para o tratamento didatssr aelecionado. Em um determinado ano,
dependendo da proposta da escola ou das necessitiatiema, 0 aluno podera ter acesso ao
texto apenas a partir da leitura feita pelo prafesSe, em outra realidade, os alunos ja
conseguem ler com autonomia, poderdo ser elestosete Em relagdo a producgéo escrita, €
imprescindivel que estes ja tenham familiaridade cogénero textual proposto. Em suma,
essa ndo é uma proposta fixa. O que realmente fengogue os alunos tenham acesso,

reflitam, analisem e produzam a maior variedadextes que for possivel.

6.2-Do planejamento a sala de aula: uma visita ao tralifao de Luciane

Devo primeiramente dizer o porqué da escolha déeahecpara nos contar um pouco
sobre a sua pratica alfabetizadora. Essa ndo faiasoolha aleatoria. Deu-se principalmente
pelo fato de ja ter vivido diferentes experiéngasfissionais com ela, desde 2001: atuamos
como professoras em uma mesma escola (a EscolaipkinVila Operaria); fomos cursistas
do PROFA, ambas tendo como formadoras Tereza ezistadtuamos como formadoras no
projeto “De professor para professor’ e, mais remaente, trabalhamos novamente em uma
mesma escola, sendo eu agora orientadora pedagdgieaprofessora alfabetizadora. Além

de fazermos parte da SOPPA desde a sua fundacéo.

Desse modo, sao sete anos de convivéncia e de wsna bomum: querer aprender
cada vez mais sobre a dificil tarefa de alfabetizambro de gquando nos conhecemos na
Escola Vila Operaria, em 2001. Eu ja vinha tentateleenvolver uma pratica alfabetizadora
mais dindmica e criativa. Embora cometesse varpgvecos, muitos nem percebidos na
época, fugia da alfabetizagdo com enfoque em silgladavras soltas e exercicios mecanicos
e repetitivos, praticas muito vistas na escola, gaga as professoras da escola, a professora
construtivista. Luciane chegou a escola trazenger@ncias proximas das minhas. Além de
muita disposicdo para defender os seus direitos das criancas. Isso ficou evidente na
maneira como, logo na semana de planejamentorigei@ todos indignada por ter assumido
uma turma de alunos com vérios anos de frequiésc@as e com tdo poucos conhecimentos

sobre a lingua escrita.
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Acredito que a minha admiracdo por ela tenha sorgldi. Outra professora,
provavelmente, se restringiria a reclamar da turrada mais com tantas outras a lhe falar
dos alunos, a explicar-lhe por que nédo consegum@ender: eram indisciplinados, violentos,
doentes. Luciane parece nao ter levado muito ersideracdo esses comentarios. Disse que
ndo faria milagres, mas que tentaria. Tomou pavadesafio de alfabetiza-los, o que ndo a

deixou em uma situacado muito agradavel na escaa.dta conseguisse mesmo?

Logo comecamos a compatrtilhar as nossas pratipasaade trabalharmos em turnos
diferentes. Eu, ja em crise com a direcdo e até @lgomas professoras por ter apoiado a
equipe pedagdgica e ter permanecido na escolaaaguis saida, Ihe ensinava algumas taticas
de sobrevivéncia. Era preciso aprender rapido parseguir trabalhar em uma escola
marcada pelo autoritarismo e a troca de favores. dtle dividia a mesma sala e 0 mesmo
armario, me deixava materiais e, por algumas vezepgermanecia um pouco mais de tempo
na escola, para vé-la realizando algumas atividatedava, no outro dia, fazer intervencdes
parecidas com as que Luciane fazia com os seussalior algum tempo ela era o meu

modelo. Acho que nem ela sabe disso.

Para Vigotsky (1989), a imitacdo € um importantstrinrmento no processo de
aprendizagem.O autor difere o ato de imitar do @l@ac. A imitacdo seria uma busca de
solugbes para um determinado problema, a partiga® foi observado anteriormente.

Segundo afirma, é nessa tentativa que a aprendizagenca.

Bruner (2001) reafirma o papel da imitacdo na apeaxgem; imitamos aqueles que
identificamos como modelos de competéncia, estabetl® com eles uma relacdo de
confianga e interagdo. Ao imitarmos agodes revelslde competéncias que o outro tem, e

que desejamos também possuir, podemos nos desagiazes de alcanca-las.

Luciane era entdo o0 meu modelo. SO depois, quiazdamos o PROFA, ela me falou
dos muitos equivocos em sua pratica. Ali, éramaaisy Chegamos cheias de certezas em
relacdo a nossa pratica, talvez referendadas pétaks que recebiamos das colegas na
escola. NOs éramos as professoras construtiviEi@setanto, a cada dia, percebiamos o
quanto tinhamos a aprender, o quanto de perguntds precisavam de respostas.

Terminei o curso com muito mais duvidas do que doamtrei € com muito mais vontade

de acertar e estuddtuciane, entrevista).

E assim tem sido até hoje, por isso a nossa Eti&o na SOPPA. Ditos os motivos

da escolha de Luciane, penso que posso iniciartentativa de articulacdo dos estudos que
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aconteceram durante a organizagcédo do planejamentdatinalva com o vivido na sala de
aula de Luciane. Devo ressaltar que nao fiz obgséovda pratica relatada. Tudo o que esti
exposto nesta parte do texto refere-se ao quefespora conta sobre sua turma de 2° ano do
Ciclo de Alfabetizacdo, em uma escola da rede npalicle Duque de Caxias, no ano de
2006.

Também considero importante destacar que Lucian®uinesse trabalho no més de
junho, convidada por Tereza, orientadora pedagddgcascola, para assumir em regime de
aula-extra, a turma, pois a professora entrarai@nda médica. Essa informacgéo é bastante
relevante, jA que a pratica de Luciane seria fagiia por Tereza, que, inclusive, ja havia
iniciado na escola um processo de estudos vincsilad@ue entendemos como alfabetizacao
Além disso, deve ficar claro que os avancos foratidos pelos alunos em menos de um ano

de trabalho efetivo nessa linha didatica.

Relacionei para discussdo alguns tépicos que cemasiths fundamentais para o
trabalho com alfabetizacdo. Trato deles agora,oteamd vista o que Luciane revela sobre a

sua pratica.

6.3-Os conhecimentos prévios dos alunos: o que gbem e o que precisam aprender

Uma das premissas da concepcéao construtivistagileoem aprendizagem € a de que o
aluno é um sujeito ativo, que pensa o tempo todostodi hipéteses, se coloca questdes,
elabora as informagfes que o meio Ihe oferecendwiasquemas interpretativos préprios. De
acordo com essa concepcéo, a aprendizagem de guatiptetdo escolar pressupde atribuir
um sentido e construir significados implicados ahtonteddo. Entretanto, tal construcdo néao

é efetuada a partir do zero, nem mesmo pelos allmpsimeiro ano de escolaridade.

Dificilmente uma crianca chega a escola sem infgénaalguma sobre a escrita.
Muitas vezes, no entanto, ndo conseguimos ver @lgu@ sabe, tdo acostumadas que somos
a procurar o convencional, o correto. O que naamesenta como tal € desconsiderado.
Assim, ndo conseguimos compreender o compreendaudas criangas no que diz respeito

a escrita.



105

Ferreiro(1992) afirma que s&o os conhecimentosagu&iancas trazem para a escola
que devem determinar o ponto de partida do ensip@&iso saber o que 0s nossos alunos ja
sabem sobre a escrita e, a partir dai, planejas bba@acdes para que aprendam o que ainda
ndo sabem. Entretanto, isso nao significa que r@begsor cabe criar situacdes de
aprendizagem particulares, especificas para cadao.alPara Lerner e Palacios isso

significaria:

retroceder a um sistema de ensino individualizade, fecha o aluno numa relacéo
unilateral com o professor e o impede de fazer igme®ente aquilo que é
fundamental para o progresso da aprendizagenmagitecom seus companheiros,
confrontar com eles suas idéias sobre problemasteaniam resolver, oferecer e
receber informagdes pertinentes.

(...) ainda que seja incontestavel que as ativelaudividuais devam ter lugar entre
as situagfes de aprendizagem que sdo oferecideduams (...) pensamos que as
atividades que devem ser colocadas em primeircoptio aquelas que tornam
possivel a elaboracao coletiva de conhecimento IEBR E PALACIOS, 1995, p.
53).

E vocé, Luciane, 0 que nos conta sobre a sua turma?

A turma da Praia, como os préprios alunos a denamam, era uma turma do segundo
ano do ciclo. Tinha 20 alunos frequientando de nranekemplar. Somente dois alunos
estavam repetindo o ano por excesso de faltas.skEdsie alunos tinham uma pequena
diferenca de idade em relacéo aos outros, masnasoatrapalhou o trabalho. Os demais
tinham sete anos ou fizeram oito ao longo de 2006

Trés alunos tiveram problemas com faltas e unufiatido por esse motivo, apesar de
termos tentado chamar a atencéo de sua familia paréato desde que cheguei, em junho,
até dezembro.

E importante ressaltar que a turma comecou o pringino, em 2005, com uma
professora e mudou no mesmo ano para uma segumdand seguinte, iniciou com uma
terceira professora, que estava gravida e foi t&r bebé em junho.

Quando cheguei a turma, a maioria dos alunos na@sgntava uma escrita alfabética e
0s poucos alfabetizados eram muito inseguros. Timhado de dar respostas, de dizer
como achavam que escreveriamos algo, de dar oginiée

Em relacdo aos textos, eles conheciam contosd#es fanas ndo tinham hébito de ouvir a
leitura e nem de fazer comentario sobre os textios | Eu fui construindo isso com eles.
Também ndo estavam habituados a producéo textuaeja, ndo usavam a escrita em
sala de aula de forma real (por exemplo, escrevarhilhete para um colega de outra
turma e entregar).

Depois de uma certa resisténcia inicial, eles sesagnaram com atitudes indispensaveis
como: pedir ajuda, olhar como o colega fez, pedvamente a mesma explicacao, discutir
0 seu ponto de vista, pensar numa outra forma derfama tarefa, escrever do seu jeito,
corrigir trabalhos, ter coragem de tentar.

No inicio precisei explicar aos alunos e aos parsiaha forma de trabalhar porque eles
realmente ndo estavam acostumados a esse tipoogegia. Alguns alunos pediam para
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eu riscar a palavra errada e pronto. Com o tempes éogo entenderam que pensar sobre
aquilo que eu sinalizava sempre resolvia a quegéatrevista).

Luciane destaca alguns aspectos primordiais deoks@rvacdo da turma. Além de
relatar que varios alunos precisavam ainda comgezenomo O sistema de escrita se
organiza, ja que a maioria ndo apresentava uméaealfabética, afirma a necessidade de
investimentos no ensino de atitudes e procedimeiogr a leitura feita pela professora,
comenta-la, tentar escrever do jeito que sabiamiy pguda quando sentissem necessidade,

produzir um texto.

Muitas vezes, partimos do pressuposto de que esBessdo conteddos a serem
ensinados. Achamos que sdo conhecimentos querassaprendem naturalmente ou que tém
somente a ver com as habilidades individuais. Mamocsaber ouvir uma leitura se nao
formos expostos a essa experiéncia e sem ninguémagiinforme sobre o comportamento
que devemos ter durante essa atividade? Como gathierajuda se na sala de aula isso nao é
estimulado, assim como ajudar a um colega? Conrewescdo jeito que se sabe, se a todo

momento alguém diz que o que foi escrito esta ereaél preciso apagar?

Por serem conteudos de diferentes naturezas, t@sh¢eomo compreender o sistema
alfabético de escrita), atitudes (ser solidariojioatentamente a leitura feita pelo professor,
valorizar o trabalho em grupo) e procedimentos iGgopo quadro, utilizar o caderno,
interpretar e produzir textos) necessitam de tratdos didaticos diferenciados. Em uma
concepcgao construtivista, além dos conceitos, piomntos e atitudes precisam também ser
considerados objetos de ensino. De acordo com aespaedefinido nos PCN, compreender
essa postura reafirma a responsabilidade da esoataa formacdo ampla do aluno e a
necessidade de intervengbes conscientes e plasejasa direcdo. Do mesmo modo,
apontam Solé e Coll (2003)

A concepcéao construtivista da aprendizagem e do@psirte do fato 6bvio de que
a escola torna acessiveis aos seus alunos asplectestura que séo fundamentais
para seu desenvolvimento pessoal, e ndo s6 nodadgjhitivo; a educacdo € motor
para o desenvolvimento considerado globalmentss@ também supde incluir as
capacidades de equilibrio pessoal, de insercaalsat® relacdo interpessoal e
motoras (SOLE E COLL, 2003, p. 19).
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Valorizar o que o aluno sabe, para potencia-lo was@prendizagens, colocando
desafios ao seu alcance, incentiva a sua part@ipadavorece sua auto-estima, permitindo-
Ihe confiar em suas capacidades assim tornar-se mais autbnomo para continuar
aprendendo. Entretanto, isso sO se efetiva a phrtinteracdes caracterizadas pelo respeito
mutuo, pela confianca e solidariedade. Interactesjee o afeto esteja presente, em que o
erro seja considerado inerente a aprendizagemtamd®mocorra o reconhecimento de que

aprender requer esforco e responsabilidade.

Relatério 1
Aluno: Guilherme, 8 anos

Guilhermeiniciou o semestre sem muita coragem de tirar slinddas com a professora,

mas sempre muito participante nas atividades oa@sti Ndo conseguia trabalhar em

dupla porque néo acreditava ter idéias para coniitb Mantinha o habito de esperar os

colegas fazerem para copiar as respostas, sem pensaomo resolver as questodes.

Hoje, o aluno ja consegue trabalhar no grupo e, rgi@néo sugiro essa formacéao, ele a
pede porque ja compreendeu que, entre 0s amigopenuEam como ele, fica muito mais
facil produzir. Seus trabalhos tornam-se semprehores porque ele ndo se incomoda
mais em corrigir comigo. Fica muito feliz ao voltpara seu lugar com o caderno

corrigido e adora dizer que terminou para os colega

Relatério 2
Aluno: Thales, 7 anos

Thales chegou bastante timido, falando pouco e momecos amigos, ja que veio de outra
escola no meio do ano. Quase nédo dava sua opinfE@eonseguia corrigir o que errava
sem se ofender. Agora, ja adaptado e familiarizadm a nova situacdo, conversa ate
demais e corrige suas producdes sempre que negesEata trabalhando em dupla cada
vez melhor e, com isso, diminuiu muito a quantiddeesrros no papel. Ele realmente
discute com o colega e nao registra a respostaocgorgtro fala sem concordar.

Ja consegue organizar o seu material sozinho ep&d@i® mais para eu colar suas folhas.
N&o gosta muito de pintar desenhos que estejamastrabalhos, o que é respeitado.

Quando Luciane aponta os avangos dos alunos Ta&@eslherme, destacando nesses
fragmentos principalmente os relacionados a prooeatios e atitudes, ndo podemos entendé-
los como fruto do acaso, como se essas aprendzagentecessem de modo “espontaneo”.

Ao contrario, isso requer da professora um planefmem que os diferentes conhecimentos
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se interliguem, se complementem. Por outro ladyyeedo aluno disponibilidade para novas
aprendizagens, o que s6 acontece se ele estivemeioral onde o respeito e o dialogo facam

parte continuamente das relacdes estabelecidas.

Selecionei uma producdo escrita da aluna Alessamefarente ao més de junho,
inicio de Luciane com a turma, para justificar gpamiédncia de o professor investigar os
conhecimentos de seus alunos, a fim de que prapatividades, desafios possiveis a cada
um. Ter essa producédo para ser socializada nediallio sé foi possivel porque estamos
certas da necessidade de acompanhamento da apgamdido aluno durante todo o ano. Por
Isso, Luciane organizou uma pasta, com espacoguanaar escritas que mais indicassem a
evolucdo das idéias dos alunos sobre o sistentzétitfa.

Aluna: Alessandra, 7 anos
Assunto: Copa do Mundo

Q 3% K o €2 © GOL

O objetivo de conhecer como os seus alunos esta@npreendendo a escrita
norteou o planejamento de Luciane logo que pegaurma. E se ndo fosse assim?
Provavelmente, ela iria iniciar as suas atividagigserando que todos tivessem 0S mesmos
conhecimentos, ja que passaram pela mesma praessoeberam o mesmo ensino. Poderia
até utilizar o planejamento que a professora hdei@ado na escola e seguir em diante...
Entretanto, sabemos que os alunos ndo sao depssidér conhecimentos. Nao aprendem as

mesmas coisas, a0 mesmo tempo.

Partir dos conhecimentos que o aluno possui pasmarhe o que ainda ndo sabe

significa compreender que uma boa atividade é agem® que o aluno se sinta desafiado a
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buscar uma solucdo para o problema que se apresaqia ndo acontece se a tarefa for facil
demais (portanto, sem desafio) ou, ao contrarf@gilda ponto de se tornar impossivel de ser

realizada.

No caso da aluna Alessandra, saber que ela jalatésco que a escrita representa,
compreendera que diferentes emissdes sonoras dmrempresentadas por diferentes sinais
graficos e atribuia valor sonoro convencional aafaretras determinou quais perguntas/
propostas a professora faria para que a meniretissgt sobre a propria hipétese de escrita a
ponto de pensar em novas possibilidades e avaachr vez mais. Ndo caberiam, em tal
momento, perguntas relacionadas as questdes ditagrdpor exemplo, ja que Alessandra
estava comecando a compreender o sistema alfaloétiescrita. Isso ficava claro quando, em
alguns momentos, representava cada silaba cometimapenas (QPNT- campeonato; UTB-
futebol) e, em outros, fazia uma analise mais aareepresentando-as convencionalmente

(IME- time; JAHADO- jogador). Por isso, um dos grandes desafiwa p professor é:

(...) saber o que seus alunos pensam e sabem @dea @justar as propostas, as
atividades, ou seja, lancar problemas adequadossuas necessidades de
aprendizagem em cada momento de escolaridade. Coemo sabemos, a

diversidade é inevitavel na sala de aula: terenemspee alunos com niveis de
compreensdo e conhecimentos diferentes e, poraspmfessor precisa conhecer,
analisar e acompanhar o que eles produzem, pargejptaas atividades e os
agrupamentos, considerando os ritmos e possibdgjaduidando para que “a
musica ndo vibre alto demais”, ou sequer seja aupi eles (PROFA, 2001. M1

uUs T4).

Surge dai uma outra questdo. Se consideramos @spoosfcomo 0 Unico informante
da sala, certamente a sua dificuldade vai ser nmi#imr, para ndo dizer absoluta, de fazer
intervencdes diretas com todos os alunos, em tadastividades. Essa é uma idéia ainda
muito presente em nossas salas de aula. Os alufibsrados, realizando as atividades
individualmente e o professor como Unico represgatdo saber, sendo, portanto, o que faz

perguntas, responde a todos, corrige a todos.

Se, ao contrario, ao organizarmos as atividadesgoeos em agrupamentos de alunos
com conhecimentos préximos ou no trabalho coletor@ando possibilidades de que um
compartilhe com o outro os seus saberes, estamioaiando com um principio que Weisz
(2000) afirma ser o que mais explicita a difereagte ensino e mediacdo. Para ela, numa
situacao de ensino, o professor € o Unico inforendatclasse. Numa situagdo de mediacéo, o

intercambio entre alunos com diferentes conheciose@taceito, ou melhor, estimulado. Por
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isso, afirma que a organizacdo da tarefa pelo gsofedeve garantir a maxima circulagédo
possivel de informac&o. E sobre a organizaciotiladaales que dialogo com Luciane neste

proximo item do trabalho.

6.4- A organizacédo das atividades, os agrupamentess intervencdes ajustadas

Considerar os conhecimentos que cada um trazr@retar o cotidiano da sala de aula
a partir da diversidade. Aceitando a diferenca, Ibdscamos mais uma turma homogénea,
pois sabemos ser isso impossivel. Entretanto,reseahecimento da heterogeneidade, muitas
vezes, leva a véarios questionamentos: “Como datacdos alunos que sabem menos sobre
algo? E os que estdo mais avancados, como fazegparcontinuem aprendendo? Esses nao

vao atrapalhar, por terminarem a atividade comamaipidez?”

Nado fomos formadas para trabalhar com a diversjdedsa € a verdade. Dai a
dificuldade. Atuando como orientadora pedagogicapgpanho diariamente o desespero de

muitas professoras:
“Néao seria melhor separar os fracos?”,

“A minha sala esta assim: ali fica o grupo dos fwacaqui dos mais ou menos e desse

lado, os fortes”,

“Eu divido o quadro no meio. Passo atividades pasafracos de um lado e do outro,

para os fortes”.

Por que serd que procuramos em nossos alunos sempree falta, o nao
conhecimento? Por que ndo buscamos enxergar os@om@ntos que Nnao se mostram, muito
pela certeza de ndo serem valorizados? Por quésdani dizer o que a criangca ndo sabe em

vez de tentar compreender qual a sua légica?

O medo de errar faz, muitas vezes, alunos e pwfeEsse calarem. O ditado popular
“E errando que se aprendeparece nio ter vez na escola. Mostrar que naq faledo
calado, € um mecanismo utilizado para nédo seriguesio, ndo ser visto. Se nao falo, o outro
ja sabe que néo sei, entdo me preservo. EntreBo#ventura sugere, para acabar com essa

nossa‘“cegueira”’, ja que nao vemos O que ndo se mostra, uma nasteraplogia:“a
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epistemologia da visaQ” aquela que consegue identificar nas realidadescgdas,
marginalizadas, alguma forma de conhecimento. fiatemologia

E a que pergunta pela validade de uma forma deecimiento cujo momento e
forma de ignorancia é o colonialismo e cujo momeatdorma de saber é a
solidariedade. (...) a epistemologia da visao levanquestédo se é possivel conhecer
criando solidariedade. A solidariedade como forma cbnhecimento é o
reconhecimento do outro como igual, sempre que faredica |he acarrete
inferioridade, e como diferente, sempre que a dpdd lhe ponha em risco a
identidade. (...) Ndo h& nenhuma raz&o apriorigiama privilegiar uma forma de
conhecimento sobre qualquer outra. (...) O objectera antes a formacédo de
constelacdes de conhecimentos orientados paraaedoride uma mais valia de
solidariedade (BOAVENTURA, 2005, p. 246, 247).

Como professoregrecisamos estar atentos aos mecanismos utilizaglos alunos
para serem considerados invisiveis. Essa invidddk pode secdmoda, principalmente
guando se tem a certeza de que 0s seus conhecimgiosdo ser respeitados, valorizados.
Luciane conta sobre Natalia, uma aluna que seandi dessa estratégia. Era necessario que

Natdlia ficasse visivel, parasse de se esconder dérum suposto ndo saber.

Aos poucos fui percebendo que Natalia preferia rostrar que ndo sabia, mas que iSso
nao correspondia a verdade. Assim que ficou umonais segura em relacdo aos meus
objetivos, ela foi se soltando e mostrando o qu®Basambora precise ser estimulada a
isso.

Hoje, ela consegue corrigir suas produgdes comigm snuitos problemas, mas ainda
demora para fazer do seu jeito. Preciso incentaréel cobrar ao mesmo tempo. Ela
costuma pedir para ir ao banheiro, procura coisaa mochila, mas, com minha
solicitacdo, se concentra e termina.

A cegueira denunciada por Boaventura nos impedmgergar nos alunos que ficam
do “outro lado”, o lado dos “fracos”, alguma caplacie de também contribuir para a
aprendizagem de todos. Assim, segregamos, disainus. E preciso, portanto, construir
uma nova forma de olhar, criando condi¢cdes paracgda um revele o que sabe e o que ndo
sabe. Sem o medo do erro, sem 0 medo de ousamndmise mais seguros, Nossos alunos
podem buscar o conhecimento prospectivo, o porN&sse movimento, todos se sentem
aptos a contribuir na escrita e na solucao doslgmas surgidos. Desde que o professor
também tenha coragem para isso, abrindo méao denlbamha tanto tempo percorridos, de

criancas sentadas em fila, de salas sem dialogo.
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Compreendo, entretanto, que o medo de errar tanfagnparte do cotidiano do
professor. Por isso, a dificuldade de buscar o hdemusar‘E se ndo der certo?”Mas, ao
nos darmos conta de que as producdes dos alunelamew conhecimento em construcao,
torna-se mais facil considerar que 0s nossos @®EONhecimentos se constroem da mesma
maneira. E fundamental, para alunos e professdtasgar-se no envolvente mar de
conhecimentos a construifESTEBAN, 1998). Penso ser isso que Luciane suges seus

alunos.

Algumas vezes, principalmente em textos escritoslgs, eu registrava no quadro como o
aluno havia feito no papel e os outros alunos iagescobrindo” os erros que o colega
tinha cometido. Eles ndo tinham nenhum problema garcontrar erros na escrita dos
outros.

Havia momentos em que eles escreviam e corrigiandugsta. Um corrigia a folha do
outro. Eu estava sempre acompanhando algumas dupks os outros podiam tirar suas
davidas quando ocorressem. Eles amavam essa atajida sentiam como professores.

Luciane, ao propor que os proprios alunos facamreegdo da escrita dos outros ou
que descubram os “erros” que cometeram, esta relelgue o erro é inerente ao processo de
aprendizagem e que todos podem contribuir na aay@irde novos conhecimentos. E légico
que, em qualquer situacdo, cada um aprende o gué [mossivel. Alunos que conhecem
poucas letras podem ampliar seu repertério quandoutro informa o nome de uma letra
gue precisa ser escrita e a professora ou algusgaah escreve. Outros alunos podem
aprender sobre correspondéncia fonografica, saparacdo das palavras no texto ou sobre
aspectos ortograficos. Em suma, atividades coma fes®recem a aprendizagem de quem
sabe menos sobre 0 nosso sistema de escrita eegesgle mais, pois este, ao ser colocado
em uma situagdo de confronto com questdes novasjesmo tendo que explicitar como

pensou, enfrenta diferentes desafios, que posarik construcdo de conhecimentos.

As atividades em dupla sdo também O&timas possididis de cooperacdo e
aprendizagem. Nas situa¢cdes mencionadas a seguafessora organiza os alunos em niveis
préximos de conhecimento. A idéia é que, ao serdegra com algum problema, tenham
condicOes de refletir e tomar decisdes juntos.idng; nos relatorios sobre os alunos Altair e

Diogo, revela o quanto ampliaram seus conhecimenpastir do trabalho em duplas:

Altair j& escreve com bem menos erros ortografigogjue tem se beneficiado do estudo
da ortografia e da colaboracdo do colega com quemta para tirar davidas. Tem
trabalhado bem melhor na dupla porque compreendel g papel do colega. Seus textos
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escritos ainda sdo regulares porque esta tdo prpada com o “como escrever’, que as
idéias ndo se organizam com tanta facilidade. =@ resolvido com a continuidade do
trabalho em dupla.

Diogo tem estado muito mais descontraido nas ailed escolares. Agora, parece nao ter
mais receio em dar suas contribuicbes para o grupem trabalhado melhor em dupla
porque esta compreendendo o papel de cada um rmar Nao fica mais esperando as
respostas e, sim, discute com o amigo qual a maliternativa. Esse foi um grande
avanco em sua caminhada.

Tais situacdes s6 foram possiveis porque Luciangpmeende o ainda nao saber, o
quase certo, 0s erros que os alunos cometem, twelenescrever, como pistas do processo
de aprendizagem de cada.urecisamos compreender 0 que vemos, ou do cooinddo o
vemos” (VON FOESTER, 1996, p. 71). Ou seja, cada um gsisegue ver aquilo que
compreende ou em que acredita. Nesse compreendgistas, Luciane vai enxergando
alternativas de intervencdes, de ajuda. Tendo dmase a convic¢do de que cada um é capaz

de aprender, sua pratica vislumbra o futuro, o eomento em processo de construcao.

6.5- Atividades de leitura e escrita: € lendo e egwvendo que se aprende a ler e escrever

A leitura e a escrita tém sido consideradas nal&$endamentalmente como objetos
de um ensino “passo a passo”. Alguns professoreslitam que, se as descaracterizarem ao
maximo, de modo que parecam menos complexasaedtacilitando a aprendizagem do
aluno. Entretanto, se 0 nosso objetivo é formapres e escritores de fato, temos como
necessidade imediata a superacdo da idéia de areeaprender a ler e escrever, € preciso

primeiro dominar uma técnica para depois alfabeteaem sentido amplo.

Essa separacdo, Segundo Lerner (2002), tem levadespores a centrarem suas
praticas de alfabetizacdo na sonorizacdo desviheute significados e a supor que o
conhecimento da base alfabética é pré-requisita pautilizagdo da linguagem escrita, ou
seja, enquanto os alunos nao tiverem aprendide sano se organiza o sistema alfabético

de escrita, ndo serédo capazes de interpretar etmmproduzir textos escritos.
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Sob pena de estarmos formando inUmeros analfahetomnais, devemos organizar
0 nosso trabalho visando a construcdo de signdeguklos alunos desde o comeco da
escolarizacdo. Compreendendo que é lendo que sedapa ler e que € escrevendo que se
aprende a escrever, o professor propora situagdague a leitura e escrita sejam utilizadas

como na vida fora da escola.

Luciane nos conta um pouco das experiéncias dedeiividas na sala de aula e das

suas ac¢des, como professora que deseja atraurmassgdara os encantos da leitura:

Eu como modelo de leitora. Bem, eu lia para elagsianente e sempre comentava sobre o
livro antes de ler, para que eles tivessem certlezgue eu conhecia 0 que estava lendo e
que fazia uma escolha todo dia. Nunca quis quegssesn que pegava qualquer livro sé
pra dizer que estava lendo. Eles até me pergunta@mau tinha um livro para cada dia,
quantos livros eu tinha, como eu podia gostar deds autores, Como eu conseguia 0s
livros. Conversdvamos sobre isso, até que sugeriaies pedissem livros de aniversario
ou de natal e, em todas as oportunidades, eu laes livros, é claro.

Na época da Copa, lia para eles noticias sobre gloges, sobre 0 que estava acontecendo
la. Também, quando iamos realizar algum jogo, rnasmads juntos as regras, antes de
joga-lo.

A circulacao de livros era assim. Eu lia o livrele passava por todos os alunos naquele
dia, para que pudessem aprecia-lo; outra forma eomn os livros que eu tinha para
emprestar. Eles iam para casa todas as sextas tavash na segunda sem nenhuma
cobranca: quem leu, quem gostou ou o que fizeram @ livro. Havia um registro na
sala, para que o livro ndo se perdesse e que n&s$m o0 mesmo livro sem querer. A
professora de sala de leitura também disponibibzam horario durante a semana em que
os alunos iam até a biblioteca escolher um livroaplavar para casa. Eu achava fofo esse
momento porque a maioria deles escolhia |a e vioblendo me mostrar o que estava
levando; perguntavam se eu conhecia o livro, sénjda lido. Era fabulosoN&o havia
qualquer tipo de cobranca em relacdo a essa lejtaras as familias me ajudaram muito
e, normalmente, um ou outro aluno me falava o queatachado do livro por vontade
propria ou recomendava o livro a um colega na hdagescolhgLuciane, entrevista).

Ao ler para os seus alunos diferentes textos, hecithes ensina um certo
comportamento leitor: que nao se |é decifrandovpalpor palavra, que lemos de forma
diferente um poema e uma noticia sobre a Copaapetecdo do texto esta relacionada aos
objetivos que se tem no momento. Para Lerner (2@023dotar essa posicao, o professor vira

um ator, pois interpreta o papel de leitor e,assimociona, diverte, informa, ensina.

A circulacao de diferentes materiais de leiturepoversar sobre o que foi lido, o levar
livros para serem compartilhados com as familiacasa, tudo isso parece se aproximar da
proposta de Larrosa (1998, 2002) para a experi&eiaitura. Uma experiéncia que néo se

esgota em retirar informacdes do texto, na buscantke so interpretacdo, um sé sentido. O
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qgue Larrosa propde é que a atividade de ler padsaar em jogo o leitor em sua totalidade e
gue essa experiéncia seja determinada pela liberdé&thio havia qualquer tipo de cobranca

em relacao a essa leitura® e pela amizade “rormalmente, um ou outro aluno me falava o
que tinha achado do livro por vontade propria ogomendava o livro a um colega na hora

da escolha”.

O trabalho realizado por Luciane se fundamentad@e ide que as criangas podem
aprender muito sobre diferentes modalidades textu@smo antes de se tornarem leitores
convencionais. A familiaridade com diversos modeéxtuais, utilizados dentro de variadas
situagbes de modo adequado, permite que os alenaprepriem deles. Lendo ou ouvindo
outros leitores, os alunos reconhecerdo na lefiaossibilidades de se divertir, se encantar,

conhecer, aprender.

E em relacéo a producéo textual, o que Lucianeatews contar?

Ndés costumavamos fazer algumas reescritas coletitlas colocavam suas idéias e eu ia
arrumando-as para escrever. Era uma reflexdo cadetFoi incrivel como, no comeco,
eles admiravam isso, perguntavam como eu consegenisar naquelas palavras ou
naquela forma, mas, no fim do ano, eles ja estafem®ndo sozinhos ou compreendendo
perfeitamente as minhas intervenc¢des. Chegueiexr também alguns registros de fatos
gue aconteceram na turma e lia para eles darem guiaido ou melhorarem alguma
parte. Eles adoravam mudar de posi¢cao comigo.

Nesse momento, os alunos se utilizam dos conhetos\@btidos em relagcdo aos
diferentes géneros textuais trabalhados. E pregiscssaibam como o tipo de texto que estdo
produzindo se organiza, cabendo a professora farervencdes a respeito de aspectos
discursivos, questionar os alunos sobre a coerémrgaticdo de termos, marcas da oralidade,

por exemplo.

A escrita coletiva garante que todos tenham coedig@ participar. Pressupde ainda o
debate, obrigando a tomada de decisbes consenSuaientar discussfes em torno de uma
producao coletiva torna possivel que os alunosrsega vez mais capazes de fazer escolhas

conscientes em suas producdes individuais.

Sabemos, entretanto, que essas situacoes de [glarprofessora e de escrita coletiva
nao garantem ao aluno a reflexdo sobre as regrgsrdedo do sistema alfabético. Alias, esse
ja foi um grande equivoco cometido por muitos medees. Bastaria repertoriar os alunos

com diferentes géneros textuais para que elesdametrassem. Nesse sentido, compartilho
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da critica que Araujo faz a compreensao de alguofegsores a respeito do que seria um
ambiente alfabetizador.

Incorporar apenas a idéia de um ambiente alfaltktizeem uma compreensdo mais
profunda do que isso significa tem feito com qualas professoras tragam para a
sala de aula toda sorte de textos- rétulos, reyistmbalagens, jornais, bulas,
receitas-, sem saber bem o que poderiam fazer stew materiais. O desafio para
as professoras continua a ser o que fazer pedagogite com os resultados das
pesquisas de Emilia Ferreiro que afirma a impor#de colocar a disposi¢édo de
todas as criancas 0 que algumas tém em seus laresiygrem em contato
permanente com situacdes de uso da palavra esefi@uco colocar materiais num
canto da sala de aula (ARAUJO, 2001, p. 144).

Hoje sabemos que aprender a ler e escrever raqueonjunto de procedimentos de
analise e reflexdo sobre a escrita. Quando afirrsague o texto € a base para a alfabetizacao,
estamos nos referindo ndo sé a necessidade daessbre os usos, funcdes e caracteristicas
de cada um, mas, também, de ensinar sobre o siatfahético, a correspondéncia letra-som,
servindo-nos sobretudo de determinados tipos deseXrata-se aqui, de alfabetizar letrando
ou, como afirma Soaresefisinar a ler e escrever no contexto das praticasass da leitura
e escrita” (1998, p. 47).

Luciane nos da exemplos de situagbes de reflexBre sm sistema alfabético que
ocorriam em sua turma:

As intervengdes para aprendizagem do sistema @suordiariamente. A turma adorava as
atividades de escrita de listas e de titulos deaodhmss. Aconteciam em duplas ou
coletivamente, com uso de letras méveis ou ndotdafas individuais a cada folha que
eles vinham me entregar ou ao olhar o caderno, erupse sinalizava um erro e eles
tentavam resolver aquele problema de alguma forR@. exemplo, o aluno escrevia
TAPET, sem cE. Eu fazia um tracinho ao final da palavra, parastrar que faltava uma
letra ali. Ele ia de volta ao seu lugar e recorrés folhas anteriores do caderno, aos
referenciais estaveis expostos na sala ou mesmo @olega, para resolver. Caso isso nédo
acontecesse, eu colocava a letra que faltava a teangomente para registrar a
informac&o que eu havia dado naquele momento. &viehcdo na leituracontecia de
diferentes formas. Na realizag&o de atividadesto@e em que a turma estava toda com
um mesmo texto ja conhecido de cor na mao, ianmaole parando para localizar
determinada palavra e comentar algaambém vibravam com o “Pega fogo”, um jogo em
que eles deviam gritar quando eu colocasse a mAieaoma palavra do texto, combinada
anteriormente(Luciane, entrevista em 18/10/07).
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Luciane pretende que a crianga ndo tenha medoraleesn suas producdes escritas,
considerando o erro como pertinente ao processapamndizagem. Ao fazer um “tracinho”
em sua escrita, € como se disse$squi tem um problema, como vocé vai resolvef2que
espera € que o seu aluno busque uma solugcdo. @asmwnsiga, oferece-lhe a informacéao.
Cabe ressaltar, no entanto, sua clareza de quepod® esperar que a informacéo seja
convertida em conhecimento assim que for dadaofgideramos o0 aluno como protagonista
de seu proprio processo de aprendizagem, o contedeloqualquer natureza, para se

transformar em conhecimento proprio, precisa ssigaificado, transformado.

Isso ndo significa, por outro lado, que profess@o Keva fazer questionamentos,
informar ou corrigir as producdes dos alunos. Caffitma Weisz (1999), ndo se pode deixar
o aluno jogado a sua propria sorte. Nos relatayies faz sobre a aprendizagem dos alunos,

Luciane reafirma o seu papel como informante mgidda da turma:

Graziele trabalha com hipotese alfabética de eacnibas comete erros ortograficos nos
encontros consonantais e nos digrafos, por exemPleando preciso fazer alguma
intervencdo em sua producédo, ela ainda ndo encaalteanativas para o que peco. Se eu
falo para ela que “cachorro” ndo se escreve céinela naquele momento nao consegue
pensar em outra possibilidade e chora. Tenho caader muito com a turma sobre esse
fato porque ndo ocorre somente com essa aluna. £oanstancia das intervengdes, eles
acabardo entendendo que sédo importantes para cegsucde aprendizagem deles.

Ao escrever, agora, Vinicius esta tdo seguro, qera se incomoda de corrigir 0 que erra.
Ele é capaz de pensar em outras possibilidades pagae indico estar precisando de
ajustes. Com isso, suas producdes ficam sempreraslh

Joao Guilherme continua escrevendo de acordo cpdtése silabica (levando em conta o
valor sonoro das letras), ou seja, acredita querapaada silaba oral, ha uma letra
correspondente e costuma selecionar uma das |ejugs realmente existem na silaba.
Exemplo: APONTADOR ele escreve “A O T O” e colo€ EE A” para BORRACHA.
Tenho realizado atividades como leitura de listaextos conhecidos de cor, para que
faca o ajuste do falado ao escrito. Se pe¢o pamgocure um nome na lista, como quase
sempre sabe com que letra comeca, acha rapido.eBtép, 1€ marcando com o dedo. O
mesmo acontece com o0s textos conhecidos de codQuaarca uma letra para cada
silaba oral e percebe que ficaram sobrando algunesisas, faz a leitura novamente.
Acredito que, com essas atividades, Joao Guilhéogmira compreender a base da nossa
escrita.

Esses exemplos trazidos por Luciane nos fazemtireflebre o quanto a relacao

pedagogica pautada no dialogo e na interacdo fesoee aprendizagem dos alunos. A
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professora, ao conhecer o que os alunos ja salsesyaa diferentes logicas para a escrita,
planeja situagcdes que lhes permitam conquistarcagaam suas aprendizagens, oferecendo as
informacfes que julga necessarias para isso. Bntogt € preciso compreender que a
diversidade existente na sala de aula exige dééaedies olhares e intervencbes, como
também s&o diferentes as respostas e interpretagbemda um de seus alunos. E essa

diversidade que torna o cotidiano escolaritém e dinamico.

A busca por uma escola publica de qualidade panaosale professores significa
reconhecer a escola como um espaco onde sabesrsodivdevem dialogar, se confrontar,
multiplicar. O conhecimento se produz na medidagei® 0s sujeitos se sentem capazes de
expressar as suas singularidades, conhecimentis-gaberes. Assim, a escola se transforma
em um espacotempopropicio as descobertas, ao novo. Nesse processitdracao,
professores e alunos constroem coletivamente conéetos sobre si, sobre o0 outro e sobre o

mundo.

Tentei, nesta parte do trabalho, evidenciar, argiotque Luciane nos conta, que uma
pratica alfabetizadora preocupada com a aprendizatgs alunos € aquela que, tal como
aponta Benjamin, vai além do mensuravel, do quaessipel controlar. Por isso, muitas vezes
parece tao dificil para o professt€omo controlar o que ensino, as informacgdes qui€’de
Ensinar letras, silabas, palavras, para logo depeifficar se foram “assimiladas” é
desconsiderar a narrativa, a linguagem, a vidar{agla em cada sala de aula.O ensino
reduzido a transmisséo de informacgfes fragmenti@daa-se um instrumento a servico de

uma sociedade que submete os individuos, sem tpgecepercebam.

Em contraposicao, penso aqui na alfabetizacdo experiéncia, aguela que atravessa
0 sujeito, deixa marcas, ganha vida (BENJAMIN, )9€3penso t no professor como aquele
capaz de intermediar essa experiéncia. Tais ig@iasam reforco em Kramer (2001), quando
compara o papel do professor ao de Sherazadenpgen dadlil e uma Noitesque escapa
da morte contando histérias para o seu rei. Cos@ @srsonagem, precisamos encontrar uma
saida, para que a escola ndo mate o espirito dagives, transforme a linguagem em coisa

morta. Quantas historias alunos e professores podatar?

A experiéncia da SOPPA, exposta aqui por escrite,da pistas de que os professores
tém muitas historias a contar e ja existe um mortmemesmo que ainda ndo articulado
amplamente, de constru¢cdo de uma outra identidadispponal. Somos sabedores do quanto
€ grande o numero de professores que ndo aceitaracap no processo educativo como

executores de programas alheios as suas aspirg@Eessidades de seus alunos. Exigem o
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papel que Ihes cabe como protagonistas de seuspmck formacdo e autores da propria
pratica profissional. Foi a isto que me propus @ste trabalho: contar um pouco das mil e
uma histérias de professoras alfabetizadoras quetsem em Duque de Caxias. Espero que
essas narrativas nos ajudem a manter viva a egpedenum futuro de melhor éxito para

alunos e professores.
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72 PARTE

O CAMINHO QUE CHEGA AO FIM: OU SERA O RECOMEGO?

Sempre achei que quando o trabalho estivesse pumge iria sentir um grande
alivio. Pensava‘como vai ser bom quando tudo isso terminaRloites mal dormidas, a
soliddo no computador, leituras infindaveis, aaedcédo de filhos e marido pelos livros
espalhados, pela falta de conversa, pela “toleméreio”, as férias que ndo aconteceram, as

cobrancas dos amigos. Enfim, esperavgrarid finale” com muita expectativa.
Escrevi agora a ultima palavra, coloquei o pomalfiAgora, posso respirar aliviada.
Mas, ndo. N&o é isso que acontece. Por que sera?

Penso que por nao ser facil (seria possivel?) dersi uma escritura em algo
acabado. Certamente, se tivesse mais tempo, {ldanévamente, descartar palavras que néao
mais me agradassem, talvez até alguns assuntosidixs; buscaria mais alguns autores para
conversar comigo. Enfim, ndo seria este o textoagaea finalizo.

Do mesmo jeito, ja ndo sou eu a mesma que inistel wabalho. Ao recuperar esta
trajetéria, compreendo, como Morin, guaver €, sem cessar, morrer e se rejuvenescer”
(2005, p.63). Quantas vezes precisei me refazerparfazer de novo, de uma outra forma,
no decorrer dessa investigacao? Quantas vezegueveabandonar crencgas, conhecimentos

gue um dia aprendi como sendo os mais validos,ais verdadeiros?

Refazer, reconstruir, reviver... Seria possivah@e tivesse 0 outro a me mostrar vida
onde eu nao via ou, ao contrario, me sinalizar e valia a insisténcia em tentar manter

Vivo 0 que ja ndo mais fazia sentido?

Penso que ndo. Fui acompanhada de muitos outresitduo fazer deste trabalho.
Foram esses outros que me ajudaram nessa tes€itumaisso, esse texto se apresenta como
produto de um trabalho compartilhado, solidariitofa partir de muitas e diferentes vozes.
Vozes de professoras que assumiram o papel de doealsanesse processo tao dificil de
escrita, ora concordando com o registro que ewafambre a nossa experiéncia, ora me

ajudando a enxergar o que, de tdo imersa no tetogconseguia.

Procurei investigar e compartilhar, nessa pesquasdjistoria de um grupo de
professoras que vem criando espac¢os de formacdmwata nos quais a possibilidade de
producdo de conhecimentos relativos a alfabetizég@osido real. Na SOPPA, pela certeza
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de que podemos contar com pessoas que compartitesnmesmas concepcdes de
ensinoaprendizagenmos sentimos confiantes para expor as nossas @wgastlificuldades
cotidianas.Assim, ao analisar o trabalho coletiessé grupo de professores, acredito ser este
um espaco privilegiado para a nossa constituic@uiano professoras pesquisadoras, pois
lidar com os mdultiplos fatores que interferem npag® escolar requer, muito mais do que
estudos sobre a realidade. E preciso aprendersdianéela, procurando compreender o que
esta por tras das aparéncias. E preciso investgga realidade. No grupo, temos melhores

condicfes para isso.

Esse processo de investigacdo difere da pesquesieracca ao colocar o professor
como responsavel por conduzir a sua pratica, & i@t questionamentos que faz sobre ela.
N&o esperamos que alguém dite as regras para o tmabalho ou entdo nos informem que
tudo o que fazemos esta errado. Na SOPPA temosdigioeque a reflexdo em parceria nos
fortalece e nos faz mais autbnomas na conducaoosglsortrabalho. Assim, ao investigar,
refletir, formular hipoteses, planejar e avaliarqae fazemos, nos assumimos como
responsaveis por nosso desenvolvimento profissidtetriamos e criamos conhecimentos

gue nos auxiliam nas intervengdes com 0s nossneslu

Agora, vislumbrando o fim deste trabalho, penso wantp os professores,
especialmente os da esfera publica, tém sido de&ados nos Ultimos anos. Somos
constantemente acusados de néo saber ensinaradp®m®m pesquisas como culpados pelo
historico fracasso que ronda a alfabetizacdo dasoaldas classes populares, mas sera que
também ndo temos sido vitimas de todo o descasoacesiucacdo publica? Sera que os
cursos formacao de professores nos preparam realnpara lidar com diferentes e
complexas questdes do cotidiano? Sera que percsbesnoutros fatores que interferem no
ensino e na aprendizagem dos alunos, ou continuacreslitando que se os alunos nao
aprendem € porque sao pobres, ndo se expressatuo, ditepalham o bom andamento das

aulas?

Formados a partir de um paradigma mecanicista, deapoendido a compreender o
nosso trabalho fora de um contexto maior. Nao @unis®s, muitas vezes, vé-lo como um
todo, afetando e sendo afetado por multiplas reddai que ndo conseguimos compreender
0 que esta por trds de “boas intencdes”, como wenemento entregue pela equipe
pedagodgica da escola para que ndo tenhamos trad@lpensar, ou programas de formacéo
que ditam o que temos que fazer em sala de aula,depois se fazer uma avaliacdo. Nao

percebemos isso como um processo que nos tiraacmia e possibilidade de crescimento.
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Para que compreendamos isso se faz necessarioaromeggestionar esse modelo de
formagdo ao qual fomos/estamos vinculados. Enquacteditarmos que o0s modelos
existentes ddo conta da complexidade da nossajag#mo aos nossos alunos, familiares,
outros professores, estaremos apenas sendo w#izadmo executores dos programas
elaborados por mentes iluminadas e necessitandoalguém avalie o que julgamos ter

ensinado.

Essa mesma formacao maniqueista e reprodutivisttenonegado a reflexdo sobre as
implicacbes politicas da nossa pratica, das retagidgre a escola e a sociedade, entre
linguagem e poder. Se ndo compreendemos a alfab@bvzlos alunos das classes populares
como um ato politico, ndo conseguimos questiongsrasicas totalmente desvinculadas de
funcdes sociais, as quais milhares de alunos d@uetidos diariamente. Se nao discutimos
isso continuaremos a formar pessoas incapazes ilimarutn escrita e a leitura como
instrumentos que lIhes permitam satisfazer as seesssidades pessoais profissionais, de
formacao continua, de plena participacéo social.

Para Zeichner (Apud GERALDI, 1998) levar os profess a pensar sobre questdes
politicas e sociais que afetam o seu cotidianorieeger preocupacao central dos programas
de formacao de professores. Para o autor € impt#gel que os professores reflitam que as
suas decisdes, aparentemente corriqueiras, esaréodo para que as coisas permanegam
como estdo ou muda-las. A possibilidade de invasta prépria pratica faz com que
tenhamos cada vez mais condicbes de enxergar omgites vezes nao esta explicito,
principalmente se essa reflexdo for feita no oabetiem parceria. As narrativas das
professoras da SOPPA me fazem acreditar aindamsas. Parece que estou a ouvir Luciana
Alves: “Se ndo for na SOPPA, Janete, essas discussdegaodxontecer em lugar nenhum.

Na escola ndo temos espaco para isso”.

O que temos vivido na SOPPA demonstra o quanto engsnprofessores procuram
possibilidades de melhorar a sua pratica. Pensisgaedo € exclusividade desse grupo. Nos
espacos onde relatamos a nossa experiéncia, testo®\encantamento que despertamos ao
contar um pouco sobre 0 movimento de formacao quemws no grupo. Muitos professores
se chegam a nés dizendo querer participar de upogssim, outros fazem algumas visitas,
afirmam que irdo tentar, dentro das possibilidadeganizar encontros em suas escolas ou em
outros espacos para reflexdes coletivas. Sera goemeremos mesmo aprender? Serd que

somos mesmo acomodados, desinteressados?



123

O que trago nessa dissertacdo demonstra que nammaartilhar os acontecimentos
da SOPPA tinha como objetivo dar visibilidade aezimcia de um grupo guem espagos
nao oficiais, vem tentando criar taticas para sobee a dura realidade da educacéo publica
no Brasil. Professoras que, por conta propriag@aem para refletir sobre a sua pratica, nao
aceitando a culpa que lhes é imputada, mas assoragedeas de sua formagéo e buscando

coletivamente meios para alfabetizar os seus alunos

Finalizo essa pesquisa como cheguei até a elaar@emte a minha trajetéria como
filha da classe popular e como alfabetizadora medenpreender a importancia de investigar
esse grupo. Escrever a nossa experiéncia sé reafiama certeza que ja tinha ha bastante
tempo: é preciso encarar a alfabetizacdo das slgsspulares como um compromisso
politico. Penso que essa € a divida da escolacaibdim criancas e adultos que freqientam

anos apoés anos as classes de alfabetizacdo enedestprender por se sentirem incapazes.

Assumir esse compromisso significa acreditar queossivel construir uma outra
histéria de sociedade e de educac¢do.Uma histérigueno ser humano, em sua diversidade e
pluralidade, venha a ser prioridade. Seria issa Unsédo? Prefiro acreditar que nao. Prefiro

acreditar na esperanca e na capacidade humaneride, nreeconstruir, aprender e sonhar.

Sei que é preciso sonhar.
Campo sem orvalho, seca
a fronte de quem néo sonha.
Quem néao sonha o azul do vdo
perde o seu poder de passaro.
(...) Sonhar, mas sem deixar nunca
gue o sol do sonho te arraste
pelas campinas do vento.
E sonhar, mas cavalgando
0 sonho e inventando o chao
para o sonho florescer.
(Thiago de MellL984)
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ALGUMAS LEITURAS COMPARTILHADAS NOS ENCONTROS DO GR UPO

1- Uma amizade sincera, de Clarice Lispector

2- O que os olhos ndo véem, de Ruth Rocha

3- Um sapato perdido (ou quando os olhares sabem)olth@arPablo Gentili. Texto
retirado do livro “Educar na esperanca em tempda$encanto”, de Chico Alencar e
Pablo Gentili.

4- Leitores tortos, de Afonso Romano de Sant’annaal@ globo.

5- A faca afiada, Bartolomeu Campos de Queiroz

6- Fragmentos do livro “Ana Terra”, Erico Verissimo

7- A ética do Rei menino, Gabriel Chalita

8- S6 de sacanagem, poema de Elisa Lucinda- CD dé€Araina

9- T6 com fome, Lia Zatz

10-As orelhas do padre abade, conto popular

11-No restaurante, Carlos Drummond de Andrade

12-Confuséo com S&o Pedro, Fernando Sabino

13-Historia de amor, Marcia Maria Silva

14-Reinauguracao, Carlos Drummond de Andrade

15-Definitivo, Carlos Drummond de Andrade

16-Educacédo ou exército na rua, Jean Hérbrard, O GR#164/07

17-0O bau secreto da vovo, Heloisa Prieto

18-Cem anos de perdao, Clarice Lispector

19-Sopas, o0 aquecimento preévio, Isabel Allende

20-Vocé aprende- autor desconhecido

21-A felicidade das borboletas, Patricia Engel Secco

22-Fragmentos do texto “Sobre as licdes”, Jorge Larros

23-Fragmentos do livro “Memodrias do homem de vidrenirescéncias de um obstetra

humanista, de Ricardo Herbert Jones.
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24-Pescador de ilusdes, grupo RAPPA
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PLANO DE LINGUA PORTUGUESA PARA O CICLO DE ALFABETI ZAGAO — DE ACORDO COM 0OS PARAMETROS CURRICULARES NA CIONAIS®

OBJETIVOS
Capacidades que se pretende que
os alunos desenvolvam.

CONTEUDOS

O que precisamos ensinar para que os alunos desenvolvam as
capacidades expressas nos objetivos.

TRATAMENTO DIDATICO

O que vamos propor aos alunos para gue
aprendam os conteudos.

CRITERIOS DE AVALIACAO

“Acbes” dos alunos que devem expressar
0 quanto desenvolveram as capacidades
expressas nos objetivos.

PRATICA DE LINGUA ORAL

1. Compreender o sentido nas
mensagens orais de que é
destinatario direto ou indireto:
saber atribuir sentido,
comecgando a identificar
elementos possivelmente
relevantes segundo os
propésitos e inten¢des do

produtor.

2. Utilizar a linguagem oral com
eficacia, sabendo adequé-la a
intences e situagdes
comunicativas que requeiram
conversar num grupo, expressar
sentimentos e opinides, defender
pontos de vista, relatar
acontecimentos, expor sobre

temas estudados.

Respeito diante de colocac¢des de outras pessoas, tanto no que
se refere as idéias quanto ao modo de falar.

Interesse por ouvir e manifestar sentimentos, experiéncias, idéias
e opinides.

Escuta ativa de diferentes textos produzidos na comunicagéo
direta ou mediada pelos meios de comunicagdo, atribuindo
significado e identificando (com ajuda) a intencionalidade
explicita do produtor.

Atitude critica diante de textos persuasivos dos quais €
destinatario direto ou indireto (ainda que em atividades coletivas
ou com a ajuda do professor).

Manifestacdo de experiéncias, sentimentos, idéias, e opinides de
forma clara e ordenada.

Narracdo de fatos, considerando a

causalidade.

temporalidade e a

Socializagdo de experiéncias de leitura.

Roda de conversa.

Debates sobre textos orais do cotidiano em qug
seja acentuada a funcéo apelativa (recados,
instrugdes, relatos, noticias, propagandas...),
inclusive, os veiculados pelos meios de
comunicacao.

Demonstrar compreenséo de:

- instrucdes orais,

- relatos orais,

- entrevistas, noticias, anincios (via
radio e televisao),

- seminarios, palestras.

Relatar acontecimentos, mantendo o
encadeamento dos fatos e sua sequéncia
ncronoldgica, ainda que com ajuda, e
esforcar-se para adequar a linguagem a

situacdo de comunicacao.

“Organizado por Marinalva Francisco, com a colatfwalas demais integrantes da SOPPA.
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3. Participar de diferentes
situacdes de comunicacao oral,
acolhendo e considerando as
opinides alheias e respeitando os

diferentes modos de falar.

Descricao (dentro de uma exposicao) de pessoas, personagens,
cenarios e objetos.

Exposicéo oral com ajuda do professor, usando suporte escrito,
quando for o caso.

Adequacdo do discurso ao nivel de conhecimento prévio de
quem ouve (com ajuda)

Adequacdo da linguagem as situagBes comunicativas mais
formais que acontecem na escola (com ajuda).

Preocupacdo com a comunicacdo nos intercAmbios: fazer-se
entender e procurar entender os outros.

Valorizacdo da cooperacdo como forma de dar qualidade aos
intercAmbios comunicativos.

Participacdo em situagcBes de intercAmbio oral que requeiram:
ouvir com atenc¢do, intervir sem sair do assunto tratado, formular
e responder perguntas, explicar e ouvir explicacfes, manifestar e
acolher opinides, adequar as colocagbes as intervencgles
precedentes, propor temas.

Identificacdo (com ajuda) de razdes de mal-entendidos na
comunicacao oral e suas possiveis solugdes.

Andlise da qualidade da producdo oral, alheia e propria (com
ajuda), considerando:

- presencga/auséncia de elementos necessarios a compreensao
de quem ouve;

- adequacéo da linguagem utilizada a situacdo comunicativa.

Comparacgédo (com ajuda) entre diferentes registros utilizados em
diferentes situa¢des comunicativas.

Atividade permanente de roda de leitores/ de
biblioteca: comentar leituras feitas, deixar em
suspense o final, recomendar a leitura.

Apresentacdo de trabalhos, exposicdo de
cartazes com legendas, painéis em
semindrios que requeiram explicacdo oral
(Projetos).

SituagBes que requerem ensaiar e a classe
emitir opinides sobre a qualidade das
apresentacdes, além de sugestbes e/ou
solugdes para aprimora-la (Projetos).
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PRATICA DE LINGUA ESCRITA - LEITURA

4. Compreender o sentido nas
mensagens escritas de que é
destinatario direto ou indireto:
saber atribuir sentido,
comecando a identificar
elementos possivelmente
relevantes segundo os
propésitos e inten¢des do autor.

5. Ler textos dos géneros
previstos para o ciclo,
combinando estratégias de
decifracdo com estratégias de
selecdo, antecipacao, inferéncia

e verificagdo.

Interesse por ler ou ouvir a leitura especialmente de textos
literarios e informativos.

Valorizacdo da
entretenimento.

leitura como fonte de fruicdo estética e

Interesse por compartilhar opinies, idéias e preferéncias (ainda
que com ajuda).

Interesse em tomar emprestados livros do acervo da classe e/ou
da biblioteca escolar.

Cuidado com os livros e demais materiais escritos.

Escuta de textos lidos pelo professor.

Comparacgédo (com ajuda) entre diferentes registros utilizados em
diferentes situa¢des comunicativas.

Atitude critica diante de textos persuasivos dos quais €
destinatario direto ou indireto (ainda que em atividades coletivas
ou com a ajuda do professor).

Andlise dos sentidos atribuidos a um texto nas diferentes leituras
individuais e identificagdo dos elementos do texto que validem ou
ndo essas diferentes atribuicbes de sentido (com ajuda).

Explorac@o das possibilidades e recursos da linguagem que se
usa para escrever a partir da observagdo e analise de textos
impressos, utilizados como referéncia ou modelo.

Atividade permanente de leitura pela
professora de livros em capitulos, contos,
poemas, lendas, piadas, noticias,

curiosidades etc.

Organizacdo de um caderno ou pasta de
textos (conhecidos de cor e outros).

Debates sobre textos escritos em que seja
acentuada a funcéo apelativa.

Atividade permanente de apreciagdo de
textos bem escritos.

Demonstrar compreensdao do sentido
global de um texto que leia sozinho ou lido

por outra pessoa em voz alta.

Ler de modo independente textos cujo
conteido e forma lhe sao familiares

(QUADRO ANEXO).
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Atribuicdo de sentido, coordenando texto e contexto (com ajuda).

Utilizacdo de indicadores para fazer antecipacdes e inferéncias
em relagdo ao conteldo (sucessdao de acontecimentos,
paginacao do texto, organizacéo tipografica etc.)

Emprego dos dados obtidos por meio da leitura para confirmagéo
ou retificacéo das suposi¢des de sentido feitas anteriormente.

Utilizacdo de recursos para resolver ddvidas na compreensao:
consulta ao professor ou aos colegas, formulacdo de uma
suposicao a ser verificada adiante etc.

Manuseio e leitura de livros na classe, na biblioteca e, quando
possivel, empréstimo de materiais para leitura em casa.

Estabelecimento de correspondéncia entre partes do oral e
partes do escrito em situacdo de leitura de texto conhecido de
cor, considerando indicadores como segmentacdo do texto,
indices graficos etc.

Analise — quantitativa e qualitativa — da correspondéncia entre
segmentos falados e escritos, por meio do uso do conhecimento
disponivel sobre o sistema de escrita.

Busca de informagbes e consulta a fontes de diferentes tipos
(jornais, revistas, enciclopédias etc.), com ajuda.

Atividades permanentes de leitura que
oferecem oportunidades aos alunos de
entreter-se ou buscar informagfes: encontrar
um titulo, consultar um indice, descobrir em
que pagina pode estar determinada historia,
qual o livro que contém determinado conto,
que palavra esta faltando no texto etc.

SituagBes cotidianas em que se incentivam
os alunos a recorrerem a outras pessoas ou
tentarem antecipar o significado utilizando o
contexto (e outros recursos), quando tiverem
davidas sobre o que |éem ou escutam.

Atividade permanente de empréstimo de
diferentes portadores de textos e roda de
biblioteca semanal.

Leitura de texto conhecido de meméria por
alunos ainda ndo alfabetizados; ditado
cantado.

Atividades permanente de leitura para alunos
ndo alfabetizados que permitem refletir sobre
a escrita convencional: completar palavras
cruzadas, consultando uma lista de palavras;
ordenar texto de memodria; identificar palavras
numa lista; localizar a resposta de adivinhas;
jogos como forca e bingo.

Roda sobre noticias ou curiosidades
encontradas nos materiais de leitura, para
que os alunos leiam ou comentem o que
trouxeram.

Projetos que contextualizem a necessidade
de buscar informagbes em diferentes
portadores.
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PRATICA DE LINGUA ESCRITA — PRODUCAO TEXTUAL

6. Produzir textos escritos coesos
e coerentes, considerando o
leitor e 0 objeto da mensagem,
comecgando a identificar o
género e o suporte que melhor
atendem a intencéo

comunicativa.

Narracdo de histérias conhecidas, buscando aproximacédo as
caracteristicas discursivas do texto-fonte.

Descricao (dentro de uma narragao) de personagens, cenarios e
objetos.

Reconhecimento da necessidade da lingua escrita (a partir de
organizacao coletiva e com ajuda) para planejar e realizar tarefas
concretas.

Introducdo progressiva dos seguintes aspectos discursivos nos
textos produzidos:

- a organizagdo das idéias de acordo com as caracteristicas
textuais de cada género;

- a substituicdo do uso excessivo de “e”, “ai”, “dai”, “entdo” etc.
pelos recursos coesivos oferecidos pelo sistema de pontuacéo e
pela introdugdo de conectivos mais adequados a linguagem
escrita e expressdes que marcam temporalidade, causalidade

etc.

Atividade permanente de reconto: contar as
historias ou trechos delas para a sala toda ou
para pequenos grupos.

Atividades permanentes de uso da escrita
para planejar e realizar tarefas. Exemplo:
registro da agenda do dia, organizacdo de
listas.

Atividade permanente de reescrita de textos
narrativos e informativos.

Atividades seqlienciadas ou projetos de

escrita: producao de textos com determinada

finalidade e para destinatario real ou virtual, a

partir de conhecimento sobre o assunto e

sobre o género proposto.

- Coletivamente, em funcdo de uma
necessidade real (os alunos ditam para a
professora ou para um colega, que
escreve num caderno, no quadro etc).

- Individualmente e/ou em duplas, com ou
sem apoio da professora durante a
escrita (nas produgbes em dupla,
definem-se previamente os papéis de
cada crianga: quem vai ditar, quem vai
escrever, quem vai revisar etc.).

Recontar e reescrever textos, mantendo

suas caracteristicas lingUisticas.
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Introducéo progressiva dos seguintes aspetos notacionais:

- a correspondéncia fonogréfica;

- a separagdo entre palavras;

- a divisdo do texto em frases, utilizando recursos do sistema de
pontuacdo: mailscula inicial, ponto final, exclamacgao,
interrogacao e reticéncias;

- a separacéo entre discurso direto e indireto e entre os turnos do
didlogo, mediante a utilizacdo de dois pontos e travessdo ou
aspas;

- a indicacdo, por meio de virgulas, das enumeracdes.

7.

previstos para o ciclo, utilizando

Escrever textos dos géne

escrita alfabética e preocupandg

[0S

Utilizagdo, com ajuda, de dicionario e outras fontes escritas

impressas para resolver duvidas ortograficas.
se

com a forma ortogréfica.

Explicitacdo das regularidades ortograficas (inferéncia de regras).

8. Considerar a necessidade de
varias versdes que a produgdo do

texto escrito requer, empenhando-

Preocupacdo com a qualidade das produgdes escritas préprias,
tanto no que se refere aos aspectos textuais como a
apresentacao grafica.

se em produzi-las com a ajuda do

professor.

Utilizacdo de estratégias de escrita: planejar o texto, redigir
rascunhos, revisar e cuidar da apresentacdo com orientacao.

Revisao de texto com ajuda:

- durante o proprio processo de redacdo, relendo cada parte
escrita, verificando a articulagdo com o ja escrito e planejando o
que falta escrever;

- depois de produzida uma primeira versédo do texto (proéprio ou
de outra pessoa), trabalhando sobre o rascunho para aprimora-
lo, considerando as seguintes questfes: adequacao ao género,
coeréncia e coesdo textual, pontuagéo, paginacao e ortografia.

Atividade permanente de escrita de textos
conhecidos de cor (cantigas, piadas, poemas,
ditados populares etc.), listas, nomes
proprios, titulos de histérias - em parceria ou
individualmente com letras méveis ou a lapis.

Situacdes de escrita em que o aluno precisa
decidir quantas e quais letras usar.

Atividades seqlienciadas (apreciacéo,
producéo e revisdo de textos) que requeiram
a observacdo de aspectos como: separacao
de palavras, divisdo dos textos em frases,
separacdo entre discurso direto e indireto,
uso da virgula, questfes ortograficas.

Atividade de sistematizacao das

regularidades ortograficas.

Atividades seqlienciadas ou projetos de
escrita:
- atividades de planejamento do que se vai
escrever e em que ordem, elaboragdo de
rascunhos, revisdo e apresentacdo do
produto final;
- atividades de revisé@o de texto produzido por
um aluno, uma dupla ou coletivamente, com
diferentes focos:

adequacéo ao género;

coeréncia e coesdo textual;

pontuacéo;

ortografia.

Escrever de modo independente textos
cujas caracteristicas lhe sao familiares,
demonstrando  preocupagdo com a
segmentagéo do texto e com a convengéo

ortografica (QUADRO ANEXO).
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QUADRO PARA PROGRAMACAO DO TRABALHO COM DIFERENTES TEXTOS

OL. L PO E|OL. L:POE:OL L PO E|OL:L PO E|OLiL PO E|OL L PO E
CONTO DE FADA

CONTO DE_ OL L PO E|OL L PO E O L PO E|OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E
ASSOMBRACAO
OL L PO E|OL L PO E OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E
CONTO DE
AVENTURA
, OL L PO E|OL L PO E O L PO E|OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E
FABULA
OL L PO E|OL L PO E O L PO E|OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E
LENDA
OL L PO E|OL L PO E O L PO E|OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E
MITO
A OL L PO E|OL L PO E O L PO E|OL L|PO E|OLI L PO E|OL L PO E
CRONICA

OL L PO E|OL L PO E OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E
TEXTO DE TEATRO

OL L PO E|OL L PO E OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E
POEMA

OL LiPO E|OL L PO E OL L POE|OL:L POiE|OL L POiE|OL L PO E
LETRA DE MUSICA

OL. L PO E|OL L POE OL L PO E|OL. L PO E|OL:L PO E|OL L PO K E
PARLENDA

OL L PO EfOL L PO E OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E
ADIVINHA

OL L PO E|OLL PO E OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E
TRAVA-LINGUA

oL L PO E|OL L POE OL L PO E|OL:L PO E|OLiL PO E|OL L PO E

QUADRINHA

OL L PO E|OL L PO E O L PO E|OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E
PIADA

OL L PO E|OL|L PO E OL L PO E|OL L PO E|OL L|PO/E|OL L PO E
REGRAS DE
INSTRUCAO

OL L PO E|OL L PO E OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E
RECEITA

OL L PO E|OL L PO E OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E
LISTA

OL L PO E|OL L PO E OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E
TEXTO EM
EMBALAGEM

Legenda: OL = Quvir a leitura / L = Ler / PO = Produzir oralmente (1-Reconto 2-Cria¢ao)
E = Escrever (1-Ditado 2-Reescrita 3- Criagao)
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QUADRO PARA PROGRAMAGCAO DO TRABALHO COM DIFERENTES TEXTOS

OL. L PO E|OL. L POE:OL L PO E|OL: L PO E|OL:L POE|OL:L PO E
MENSAGEM EM

CARTAO
] oL L PO E|OL L PO E OL/L PO E|OL L POE|OL L PO E|OL L PO E

CALENDARIO
OL.L PO E|OL L PO E OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E

CONVITE
oL L PO E|OL L PO E OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E

AVISO
OLiL PO E|OL L PO E OL. L PO E|OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E

BILHETE
oL L PO E|OL L PO E OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E

CARTA
) OLiL PO E|OL L PO E OLiL PO E|OL L PO E|OL L PO E|OL L PO E

DIARIO

OL L PO E|OL:L POE O L PO E|OL:L PO E|OL L PO E|OLiL PO E
TEXTO EXPOSITIVO

OL. L PO E|OL. L POIE:OL L PO E|OL: L PO E|OL:L POE|OL:L PO E

HISTORIA EM
QUADRINHOS

oL L PO E|lOL L PO E OL L PO E|OL L PO E|OL L|PO E|OL L PO E
NOTICIA
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Legenda: OL = Ouvir a leitura / L = Ler / PO = Produzir oralmente (1-Reconto 2-Criagdo)
E = Escrever (1-Ditado 2-Reescrita 3-Criagdo)




