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RESUMO

Este estudo tem o objetivo de analisar as relagdes entre criangas e outras formas de
vida ndo humanas no patio da escola. Parte do pressuposto de que hd uma relagéo intrinseca
entre o brincar ao ar livre e a relagdo cuidadosa entre criangas e outras formas de vida.
Entendendo que os humanos sdo seres da natureza e que o patio escolar favorece encontros
potentes entre seres humanos e ndo humanos. Compreendendo também que o livre brincar
com a natureza possibilita conexdes de afeto e cuidado com o mundo natural potencializando
os valores pré-ambientais, fundamentais para a existéncia humana, dado que a satde dos
seres humanos é dependente da satde do planeta. O referencial que embasa o estudo foi
encontrado nos campos da Educacdo Infantil, da Educacdo Ambiental e da Filosofia que se
entrelacam na escrita do relatorio.

A pesquisa de campo desenvolveu-se a partir dos registros que compreendem a
documentacao pedagogica construida pela professora pesquisadora, que teve a investigacao
voltada para as criancgas (3-4 anos) com as quais trabalhava como professora substituta, na
Educacdo Infantil do Colégio de Aplicacdo/CAP, da Universidade Federal do Rio de
Janeiro/UFRJ. A pesquisa incluiu ainda, a observacgédo das brincadeiras do grupo de criancgas
no patio da escola, os registros escritos, fotograficos e audios que, posteriormente, foram
analisados em busca a alcancar o objetivo de compreender como as criangas se relacionam
com as formas de vida ndo humanas no patio da escola.

As diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) é um
documento mandatdrio, de suma importancia para a primeira etapa da Educacéo Bésica e de
extrema relevancia para esse estudo, por definir como eixos norteadores as interacGes
brincadeiras, eixos essenciais também para o brincar livre com a natureza.

A pesquisa tem como ponto de partida o conceito de “emparedamento” Tiriba (2018).
Para pensar em praticas que rompam barreiras e paredes dialoguei com alguns autores, entre
eles: Espinosa (1998) com os conceitos de alegria, de afeccdes e poténcia, Rousseau (2004)
Educar para a liberdade e os sentidos na educacgéo, Froebel (2001) Conceito de vida e formas
de vida, Montessori (1988) Amor pelo ambiente e saberes sensiveis e Freinet (2000) alegria,
escola da vida e aula passeio. Essas concepc¢des permitiram a construcdo do presente texto,
entrelacando teoria e pratica.

Os resultados produzidos apresentam a relevancia dos encontros com outras formas
de vida para o desenvolvimento pleno das criancas, para a saude do planeta, para a
construcdo de experiéncias e de saberes significativos. Neste sentido, contribuem para a
compreensdo da importancia da relacao entre criancas e natureza e consequentemente, do
“deseparedamento” nas instituicoes de Educagdo Infantil.

Palavras chaves: Relacdes entre criancas e natureza; Educacdo Infantil; valores pro
ambientais; Saberes sensiveis.



RESUMEN

Este estudio tiene como objetivo analizar las relaciones entre los nifios y otras formas
de vida no humanas en el patio de la escuela. Se supone que existe una relacion intrinseca entre
jugar al aire libre y la relacién afectiva entre los nifios y otras formas de vida. Entendemos que
los humanos somos seres de la naturaleza y que el patio de la escuela favorece los potentes
encuentros entre humanos y no humanos. Pensando también que el juego libre con la naturaleza
posibilita conexiones de afecto y cuidado con el mundo natural, potenciando comportamientos
proambientales, creemos que esto sea fundamental para la existencia humana, dado que la salud
del ser humano depende de la salud del planeta.

La investigacion de campo se desarrolld a partir de los registros que componen la
documentacion pedagdgica construida por la docente-investigadora, quien tuvo la investigacion
enfocada a los nifios (3-4 afios) con quienes trabajé como maestra suplente en la Educacion
Infantil del Colegio de Aplicacion / CAP, Universidad Federal de Rio de Janeiro / UFRJ. La
investigacion también incluyd la observacion de los juegos de los nifios en el patio de la escuela
y registros escritos, grabaciones de audio y fotografias, con el fin de lograr alcanzar el objetivo
de analizar como los nifios se relacionan con formas de vida no humanas en el patio de la
escuela.

Las Directrices Curriculares Nacionales para la Educacion Infantil (DCNEI) es un
documento obligatorio, de suma importancia para la primera etapa de la Educacion Bésica y de
extrema relevancia para este estudio, para definir como pautas las interacciones jugadas, ejes
esenciales también para el libre juego con la naturaleza.

Las referencias de este estudio se encuentran en los campos de la Educacion Infantil,
Educacion Ambiental y Filosofia, que se entrelazan en la redaccion del informe. La
investigacion tiene como punto de partida el concepto de “desemparedamento” Tiriba (2018).
Para pensar en practicas que rompen barreras y muros, presento algunos autores como: Espinosa
(1998) con los conceptos de alegria, afecto y potencia. Rousseau (2004) Educar para la libertad
y los sentidos en la educacion. Froebel (2001) Concepto de vida y formas de vida. Montessori
(1988) Amor por el medio ambiente y conocimientos sensibles y Freinet (2000) Alegria, escuela
de la vida y clases de excursion. Estas concepciones permitieron la construccion de este texto,
entrelazando teoria y préactica.

Los resultados producidos muestran la relevancia del encuentro con otras formas de vida
para el pleno desarrollo de los nifios, para la salud del planeta, para la construccion de
experiencias y conocimientos significativos. Esta investigacion contribuye a la comprension de
la importancia de la relacion entre los nifios y la naturaleza y del “desemparedamento” en las
instituciones de Educacion Infantil.

Palabras clave: Relaciones entre los nifios y la naturaleza; Valoress proambientales;
Conocimiento sensible; Educacion Infantil.
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INTRODUCAO - SEMENTES

No descomeco era o verbo.

S6 depois é que veio o delirio do verbo.

O delirio do verbo estava no comeco,

la onde a crianca diz: eu escuto a cor dos passarinhos.

A crianga ndo sabe que o verbo escutar ndo funciona para cor, mas para som.
Ent&o se a crian¢a muda a funcé@o de um verbo, ele delira.

(BARROS, Manoel, 2015, p.83)

Entre comecos e descomeco como diz o poeta Manoel de Barros, encontro-me a narrar
esta pesquisa. Uso palavras e verbos que tentam traduzir os sentidos deste estudo, mas caso ndo
consiga, convido o leitor a interpretar meu delirio entre 0 eu crianga e o eu professora,

pesquisadora em relagdo com as criancas e as outras formas de vida.

Ao longo do texto, escrevo sobre sementes que germinam. Para iniciar a semeadura,
ressalto que a tematica da relacdo entre criancas e natureza vem se inserindo, pouco a pouco,

nos espacos académicos.

Antes de apresentar este trabalho, exponho o mini glossario que construi no decorrer da
escrita desta dissertacéo. Ele foi produzido a partir da leitura dos autores que sdo referéncias da

pesquisa e sdo palavras importantes para compreender este relatério como um todo.

A primeira palavra é cosmos: ele é o Universo, a ordem, o conjunto harménico de tudo
0 que existe. Outra palavra que expressa o significado do todo no qual vivemos é o préprio
universo. De acordo com Santos (2018, p.173) “para Spinosa Cosmos, Universo e Natureza
s80 uma mesma coisa, a substancia unica, causa de si mesma, e da qual advém tudo o que
existe”. Proximo ao significado das palavras anteriores, apresento a palavra natureza, que é
“concebida a partir da teoria de Spinozza (substancia) que tudo sustenta onde os diferentes
sistemas de vida, seres e ndo seres coabitam em relagdo de interdependéncia” (SANTOS, 2018,
p.164).

Neste estudo, a palavra vida é compreendida a partir de Froebel (2001) como um perene
refluir da atividade em um centro de energia, em um ponto vital, que tem necessidade de

aumentar-se de dentro para fora, de crescer. Por formas de Vida Froebel (2001) se refere aos
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seres vivos que coabitam a Natureza. Ja os modos de expressdo da natureza é como Espinosa

se refere aos seres vivos e ndo vivos que coabitam o cosmos.

Nesta dissertacdo, lado de Fora refere-se ao espaco que ndo esta cercado por paredes
nem limitado pelo teto no espaco escolar e o patio da escola, mais do que um lugar de passagem
ou recreio, remete ao espago dos encontros entre diferentes formas de vida e criancas de

diferentes idades.

Retornando a apresentacao deste trabalho, explicito que desde 2005, com a pesquisa de
doutorado da professora Léa Tiriba sobre Criancas, Natureza e Educacdo Infantil, alguns

pesquisadores se sentiram instigados a mergulhar no estudo sobre o tema.

Tiriba (2018) expde o conceito de “desemparedamento”, agdo contraria & de emparedar,
apresentado ao longo dessa pesquisa. Para justificar o problema do emparedamento nas escolas,
a acdo de “manter as criangas entre paredes nos muitos espacos além das salas de atividades
das instituicGes de Educacdo Infantil” (TIRIBA, 2018 A, p.17), a tese da professora Léa Tiriba
apresenta dados que comprovam a oficializacdo desse emparedamento nas instituicdes. De
acordo com a autora, nas escolas que atendem por até doze horas diarias, “em 2 das 17 unidades,
0 tempo ao ar livre se restringe a um periodo entre 30 ¢ 60 minutos” (TIRIBA, 2005, p.98). Ou

seja, uma hora ao ar livre para onze horas em espagos fechados.

Para escrever sobre o brincar livre no péatio da escola é preciso entender porque as
criangas permanecem tanto tempo em espacos fechados nas instituicdes de educacgéo infantil
(TIRIBA, 2005; 2018 a). Segundo a autora:

Nas escolas, as criancas s8o0 mantidas predominantemente emparedadas
porque a proximidade da natureza ameacga uma visdo de mundo que se sustenta
na ideia de divdrcio entre seres humanos e natureza. E essa ideia que esta na
origem, é pressuposto e da suporte a l6gica capitalista, produtivista. (TIRIBA,
2018 A, p.151)

Essa visdo de mundo se sustenta no antropocentrismo, forma de pensar na qual os seres
humanos sdo o centro do universo. Esse distanciamento é representado no “emparedamento”

escolar.

Neste sentido, apaixonei-me pela tematica, criangas e natureza, ao atuar como
professora na Educacdo Infantil do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio de
Janeiro. (Cap. UFRJ). Como a pesquisa se faz ao caminhar, meu ponto de partida foi o tema
criancas e a relagcdo com a natureza, posteriormente a questéo “como as criancas se relacionam

com as diferentes formas de vida na escola?”’ passou a nortear o presente estudo.
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Entre a tematica inicial e o problema construido ao longo da pesquisa, percebo um
abismo, que tem inicio com a professora que queria escrever sobre criancas e natureza e chega
até a professora pesquisadora que agora se compreende como uma das formas de vida na relacao
com as outras formas. A compreensdo de que somos natureza e que existem outras formas de
vida possibilitou a construgdo da pergunta central dessa pesquisa e do recorte necessario a

investigacao.

A pesquisa situa-se no campo da infancia. Diferentes areas do conhecimento se
entrelacam para tecer essa escrita: Pedagogia, Filosofia e Politicas publicas da educacéo e da

Educacdo Ambiental, que proporcionam ao estudo um carater interdisciplinar e humanitario.

O termo formas de vida tornou-se a esséncia deste trabalho. Este é um conceito do
autor Friderich Froebel (2001), no capitulo oito do livro “A Educacdo do Homem”, no qual
descreve que a vida € concebida como um ponto de energia que tem a necessidade de crescer.
Argumento com o autor, que formas de vida sdo 0os modos de energias que existem no planeta,
sendo eles humanos e ndo humanos. Em consonancia ao apresentado, no século XVII, Espinosa
se referiu aos seres humanos como modos de expressao da natureza. Para ele, a natureza é uma
substancia Unica, da qual todos os seres sdo modos de expressdo. Sendo assim, neste trabalho,
os termos formas de vida e modos de expressdo da natureza sdo condizentes e juntos sdo 0s

fios condutores do presente estudo.

A pesquisa buscou analisar como as criangas se relacionam com as formas de vida ndo
humanas no patio da escola. Tendo como objetivos especificos: compreender a situacdo
ambiental do mundo que as criangas habitam; conhecer conceitos e concep¢des dos autores
classicos que dao base para essa pesquisa; e analisar 0s encontros entre criancas e formas de

vida ndo humanas no pétio da escola, em conformidade aos conceitos dos autores em dialogo.

Outras indagac@es que se entrelacam a pergunta inicial foram surgindo na trajetéria da
pesquisa: O que é o emparedamento na escola? Por que a relacdo das criangas com outras
formas de vida € importante para o Planeta? Quais as suas potencialidades em espacos que
permitem o contato com a natureza? Como as criangas brincam no patio e quais sdo suas

escolhas? Indagacdes que séo respondidas ao longo dessa dissertacéo.

A motivacdo pelo tema surgiu nas experiéncias com as criangas do grupo 4, em 2019
(criangas entre 3 e 4 anos) com 0s quais atuei como docente. As brincadeiras de pular em pocas

de agua, o desejo de subir nas arvores e a sensibilidade de observar o caminho das formigas me
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fez recordar minha infancia brincante nos quintais em Magé, baixada fluminense do Estado do

Rio de Janeiro. (Quintais dos meus pais, da minha avo e de meus tios).

Na contramdo dos espagos onde brincava, estava a escola e, em minhas lembrancas,
vejo-me sentada em cadeiras enfileiradas, de costas para 0s meus amigos, sem poder conversar,
pedindo autorizacgdo para ir ao banheiro, sem poder olhar pela janela, sem ter contato com outras
formas de vida ndo humanas. Isso me entristecia, mas era o correto a se fazer, e inquestionavel,
pois a escola era considerada o lugar de estudar e ndo de brincar e, portanto, deveria me

submeter a esse modelo, mesmo que isso me angustiasse.

Aos poucos fui me contendo sem poder falar, sem poder questionar, fui introduzindo
tais concepcdes como corretas, como o que deveria ser feito e o que eu deveria fazer, deixei de
ser crianca para tornar-me aluna. Eis entdo, uma das concepcdes de escola que existiu no inicio
dos anos 2000.

Foi vivendo o presente com as criangas, no Cap. UFRJ, e recordando as memorias de
minha infancia que, em 2019, decidi escrever a monografia intitulada — Infancia, natureza e
afetos: o “desemparedamento” e as vivéncias no patio da Educagdo Infantil do Colégio de
Aplicacdo da UFRJ, como requisito parcial, do curso de especializacdo em Educacéo

Psicomotora do Colégio Pedro I1.

No referido estudo monografico foi explicitado que “a escola € o espaco possivel para
gue as criancas estejam em contato com a sua esséncia” (THOMAZ, 2019, p.51). Desde entéo,
sigo estudando sobre criangas e natureza, agora sob a ética dos encontros entre diferentes

formas de vida.

A tese de doutorado da pesquisadora Léa Tiriba (2005) inaugura as publicacdes de
pesquisas sobre o tema criancas e natureza. Sendo assim, foi feito o levantamento da literatura,
no recorte temporal de 2005 até 2020, tendo como palavras chaves: criangas e natureza, através
dos meios digitais: Biblioteca digital da Associa¢do Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo e da biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), apresentados no

capitulo trés e nos anexos dessa dissertagao.

Porém, o quantitativo de pesquisas ainda é inabitual, por isso esta dissertacdo torna-se
relevante ao campo dos estudos sobre as praticas com criangas nas escolas, tendo como

diferencial o lugar da professora pesquisadora que registrou as brincadeiras na area externa, do
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grupo com o qual atuou. Os resumos das dissertagOes e teses encontram-se no anexo desse

relatorio.

Esta dissertacéo trata-se de uma pesquisa qualitativa, por buscar e trabalhar com crencas,
atitudes e valores (MINAYO, 2001). Os sujeitos da pesquisa sdo as criancas e a natureza. E
subjetiva por olhar de forma sensivel para as relagdes entre um determinado grupo de criangas
e suas relagdes com outras formas de vida. E qualitativa porque a professora pesquisadora
entrelaca ao longo da escrita o seu olhar junto aos conceitos dos autores.

O espaco das minhas observagdes € o patio da escola de Educagdo Infantil do Colégio
de Aplicacdo da UFRJ. Essa institui¢do € referéncia no Estado do Rio de Janeiro e contempla
0 tripé ensino, pesquisa e extensao. Em 2019, a escola atendia criancas de 2 a 6 anos, em creche
e pré-escola, das 7:30 as 17:30. O grupo observado, foi o grupo 4 (criancgas entre 3 e 4 anos)

com as quais combinei que escreveria uma histdria sobre suas brincadeiras no péatio da escola.

As criancas do grupo 4 sdo os sujeitos desta pesquisa com criangas na natureza, que
aconteceu ao longo do ano de 2019 enquanto estava como professora do grupo. No decorrer do
referido ano, registrei em fotos, audio e em diario de campo as brincadeiras e 0s encontros entre
0 grupo e a natureza maior presente no patio da escola, o que me possibilitou a construcdo de

uma documentacdo pedagogica analisada nos anos de 2020 e no primeiro semestre de 2021.

Nesse caminho criei dois compromissos. Um com Paulo Freire, que me inspira a pensar
na professora-pesquisadora, que assume um compromisso com a educacdo publica e de
qualidade, para escrever esta dissertagéo e semear o desejo por uma escola popular que tenha
no encontro com as criancgas a sua metodologia. Outro compromisso que apresento ao longo da
dissertacdo é com as criancas, sujeitos da pesquisa, que me fizeram convites para brincar, para
me reconhecer como um dos seres da natureza, para participar da rede de professores que

buscam pedagogias da vida, da alegria e do brincar em espagos abertos.

Coloco-me aqui como professora-pesquisadora que investiga as brincadeiras das
criangas com as quais exerceu & docéncia por entender, a partir de leituras nos livros de Paulo

Freire, que:

(...) ndo héa ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervendo, intervindo educo e
me educo. (FREIRE, 2015, p.70)
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Para entender as relagGes entre criangas e natureza, busquei por outra 6tica, em autores
classicos da modernidade, a relacdo entre criancas e natureza no espago escolar. Assim,
Rousseau (2004) apresenta a escola dos saberes sensiveis e do aprender em contato com o
mundo. Froebel (2001), autor que criou os jardins de infancia, apresenta o conceito de diferentes
formas de vida e explica que a vida tende a crescer. Montessori (1987), escreveu sobre o amor
ao ambiente, um amor intelectual que acontece na relagéo e na interagéo. Freinet (2004), criou
as aulas passeio e escreveu sobre uma escola da vida e da alegria. Todos esses autores sdo
inspiracGes para pensar em escolas nas quais as criangas brinquem com a natureza e com as

diferentes formas de vida.

Além dos autores classicos, pesquisadores contemporaneos também contribuiram para
este estudo. Dentre eles, encontram-se Tiriba e Profice, e com elas, compreendi que “os seres
humanos sdo simultaneamente, seres de cultura e natureza” (2015, p.47), conceito fundamental

para a construcdo deste estudo.
Torna-se importante sinalizar que:

Se a interacdo com os ambientes naturais é condi¢do para o desenvolvimento
pleno das criangas, ela é um direito humano, e ndo algo que os (as) professores
(@) e a escola devem oferecer como lazer ou como prémio. (TIRIBA;
PROFICE, 2015, p.69).

Em 2020, a escrita deste estudo foi atravessada pela pandemia do novo corona-virus
(COVID-19). Em quarentena e em casa, eu imaginava a cada dia, a cada espirro ou falta de ar,
que tinha contraido o virus, sensacdes constantes de preocupacdo e precaugdo. Assistir a
televisdo e acompanhar os dados de contadgio do meu municipio, Magé, pelas redes sociais,
eram angustiantes. Com o tempo 0s nimeros passaram a ter rosto de pessoas conhecidas.
Alguns conhecidos, de bairros proximos, ndo resistiram a essa situacdo e perderam a vida,

contabilizando mais de 500 mil mortes, em doze de junho de 2021.

A principio, compreendi que parar era necessario e que ter um tempo para cuidar de
mim e dos que moram comigo seria bom. Minha rotina mudou, ja ndo acordava mais antes das
cinco da manha para pegar duas conducdes e chegar no trabalho, voltando para casa apenas no
final do dia. Porém, aos poucos, tornou-se agoniante ver coisas que eram tdo naturais, que eu
nem questionava, tornarem-se obrigatorias, como por exemplo, ter que usar mascara, 0 que

ainda me incomodava em 2021.
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Questionava-me o tempo todo: “Quantas criancas estdo tristes, isoladas ou estdo se
arriscando ao brincar entre becos, vielas e ladeiras lotadas nas favelas do Rio de Janeiro?”

“Como andam as criangas com as quais trabalhei no ano de 2019? ”

Refleti, assim como Boa Ventura de Souza Santos (2020), que “(...) qualquer quarentena
é sempre discriminatoria, mas dificil para uns grupos sociais do que para outros” (SANTOS,
2020, p.15), e continuei escrevendo sobre a alegria das criangas que brincavam ao ar livre, no

péatio da escola, mesmo ciente que muitas podem estar sem esse espaco t&o rico e valoroso.
Exponho, a seguir, o caminho deste estudo.

No capitulo 1, apresento o emparedamento nas escolas como a problemética deste
trabalho, justificando-o a partir dos estudos de Tiriba (2005, 2018 a). Em seguida, didlogo com
autores que fazem um panorama da atual situacdo do Planeta Terra e como 0 antropocentrismo,
visdo que fortalece o distanciamento dos seres humanos da natureza a qual pertencem, esta
relacionado a devastacdo do meio ambiente. As duas se¢des que compdem o primeiro capitulo
iniciam o processo de resposta as questdes que formulei ao longo da minha vida pessoal,
profissional e académica: “NoOs, seres humanos pertencemos a natureza? Por que nos

distanciamos do mundo natural? E como as criancas conhecem esse mundo?”’

Para pensar a Educacao, o capitulo 2 traz um dialogo com autores e filésofos Espinosa,
Rousseau, Froebel, Montessori e Freinet, a partir do olhar para conceitos recorrentes nos livros
estudados. Vida, corpo e sentidos, alegria, amor, livre expresséo/liberdade aparecem ao longo

do capitulo pela Gtica destes autores, dialogando com minhas vivéncias na infancia.

O capitulo 3 apresenta o caminho trilhado para a construgdo desta dissertacdo e 0s
autores que sustentam a escolha da metodologia. Nomear este estudo foi dificil, mas ao fim

concluimos que rotular o trabalho iria ofuscar a narrativa presente.

No capitulo 4 estdo os achados da pesquisa onde eu, professora-pesquisadora, penso e
reflito sobre minhas praticas em conexdo com as crian¢as, olhando para os registros que
construi ao longo do ano de 2019. Alguns autores que escreveram sobre infancia e natureza,
como por exemplo, Espinosa, Vygotsky, Maturana, Rosseau, Froebel, Montessori e Freinet,
dialogam com as narrativas ao longo deste capitulo. Vida, corpo, sentidos, sensacdes,
brincadeiras, imaginacdo e liberdade aparecem com destaque pelo meu olhar para as

brincadeiras das criancas.
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Sendo assim, esta introducdo € um breve panorama da presente dissertacdo que convida
o leitor/professor/pesquisador a imergir no texto. Sintam-se convidado a interagir, questionar,

e inventar novas problematicas.

CAPITULO 1 - ATE QUANDO TEREMOS CHAO DE TERRA PARA PISAR?

O “EMPAREDAMENTO” NAS ESCOLAS.

Desde o0 come¢o do mundo &gua e chdo se amam
E se entram amorosamente

E se fecundam.

Nascem peixes para habitar os rios.

E nascem peixes para habitar as arvores.
(BARROS, Manoel, 2015, p.144)

Ao longo deste capitulo serd abordado a problemética da pesquisa, com 0s apontamentos
de autores que me permitiram refletir sobre a relacdo entre as criancas e a natureza, levando em
consideracdo o “emparedamento” oficializado nas instituicdes escolares. Para compreender
este processo social e cultural, disserto a partir do distanciamento entre seres humanos e
natureza e como essa situacdo se insere nas catdstrofes ambientais e em eventos como a
Pandemia do novo Corona-virus (Covid-19). Em seguida, escrevo sobre as criangas entre
paredes e finalizo dialogando com Espinosa, Jean-Jacques Rosseau, Maria Montessori, Célestin
Freinet, Friedrich Froebel, Richard Louv, Humberto Maturana, Léa Tiriba e Cristina Profice,
pilares da base tedrica do presente estudo, que fazem contraponto entre os livros dos autores

classicos e as pesquisas contemporaneas apresentadas nesta dissertacao.
1.10 PORQUE DO “DESEMPAREDAMENTO”

Neste subcapitulo o problema socioambiental que vivemos hoje, ano 2021, a Pandemia
do Corona virus (covid-19), é apresentado e problematizado pela 6tica dos autores ja citados
nesta dissertacdo, que formam a base teorica da pesquisa em interlocugcdo com educadores, dos
quais destaco Boa Ventura de Sousa Santos, Manoel Jacinto Sarmento e Oscar Jara. Ao
evidenciar os estudos da &rea de educacdo ambiental para explicitar a relacdo da situacéo
pandémica com a visdo antropocéntrica, o didlogo se pauta nos ambientalistas Frederico

Loureiro e Philippe Pomier Layrargues.
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Sendo assim, escrevo esta dissertagdo em um momento critico para o Planeta. Eu, que
sempre gostei do contato com a natureza, que quando crianga brincava ao ar livre com meus
primos e irmas, e ao tornar-me professora com as criangas, passei a ir ao patio cotidianamente
brincar, imaginar, criar, colocar os pés na terra e as maos no barro, observar os insetos e tomar
banhos de chuveirdo, vejo-me perplexa. “Até quando teremos chdo de terra para pisar? Por
quanto tempo teremos espagos naturais e ao ar livre para brincarmos com as criangas?” Tais
indagacOes se tornaram importantes ao longo da minha pesquisa, ap6s ser convidada por minha
orientadora, Léa Tiriba, a olhar para 0 que tem acontecido com nosso Planeta Terra nos anos
de 2019, 2020 e 2021, periodo em gque me encontrei imersa, estudando sobre as relacdes entre

criancas e outras formas de vida.

Desta forma, me sensibilizo a pensar e escrever sobre nossa reconciliagdo com a
natureza. Escrevo sobre reconciliagdo porque “a natureza ¢ o homem derivam de um mesmo
anico e eterno ser e de que se desenvolvem, mesmo que em distintos graus, segundo 0s mesmos
principios e leis” (FROEBEL, 2001, p.102). Sendo assim, “os seres humanos sdo
simultaneamente, seres de cultura e de natureza, e o pertencimento a natureza foi se perdendo
no processo de producao da visao de mundo moderna” (TIRIBA; PROFICE, 2014, p.47).

Essa visdo de mundo apresentada pelas autoras anuncia a concepgdo antropocéntrica,
que compreende a forma de vida humana como superior as demais formas. Ao perder o
sentimento de pertencimento a natureza nos afastamos da nossa esséncia, do que nos torna

humanos na relagdo com o mundo natural.

Em conformidade com o que foi sinalizado acima, Frederico Loureiro (2019) explicita
que nds “somos a primeira espécie que efetivamente conseguiu ndo s6 produzir extingbes em
massa na natureza, mas universalizar um modo de producéo que coloca como possibilidade
concreta 0 nosso fim no planeta” (LOUREIRO, 2019, p.37). Esse modo de producao capitalista
e antropoceéntrico do qual escreve Loureiro é o que pde a natureza a nosso Servico, que percebe

as demais formas de vida como recursos para uma parcela privilegiada da sociedade.

No entanto, em nosso cotidiano ndo percebemos que “(...) a natureza continuara
existindo mesmo com o desaparecimento de uma ou mais espécies, inclusive a espécie humana,
ja o contrario é impossivel, os seres humanos sem a natureza, simplesmente desparecerao”
(SANTOQOS, 2018, p.197). Argumento com Santos que a forma de vida humana tem trilhado o
caminho para sua propria destrui¢do. Mas foi em marc¢o de 2020 que o “mundo parou”, a

pandemia do novo corona-virus (COVID 19) atingiu milhares de pessoas pelos seis continentes.
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De acordo com Layrargues (2020, p.26), a pandemia ““(...) refor¢a a gravidade e atualiza o senso
de urgéncia da crise ambiental”. Sendo assim, penso que o colapso que vivemos é apenas uma

parte do que estar por vir.
Dados do relatorio Planeta vivo coadunam com os autores ao explicitar que:

Recentemente uma série de eventos catastroficos, incéndios florestais, pragas
de gafanhotos e a pandemia Covid 19 abalou a consciéncia ambiental mundial
e demonstrou que a conservacao da biodiversidade deve ser considerada um
investimento estratégico e inegociavel para preservar nossa saude.
(PLANETA VIVO)

No Brasil, entramos em quarentena oficialmente na sexta-feira, 13 de marco de 2020.
Eu estava na escola em que trabalho, quando recebi a noticia de que todas as escolas do estado
do Rio de Janeiro parariam de funcionar, presencialmente, a partir da segunda feira, 16 de
marco. As escolas foram fechadas, os encontros com as criangas foram impossibilitados. Ir ao

patio, brincar, imaginar e criar no coletivo tornou-se impossivel.

Enquanto o caos se instaurava, eu buscava autores para entender e escrever sobre
“desemparedamento” como “‘a¢do contraria a de emparedar, manter as criangas entre paredes
nos muitos espacos além das salas de atividades das instituicdes de Educacdo Infantil”
(TIRIBA, 2018 A, p.17). Obrigatoriamente, me vi emparedada dentro da minha casa, assim
como todas as criancas e professores, saindo apenas por necessidades essenciais como fazer
compras, ir ao mercado, a farméacia ou posto médico. O “emparedamento” na pandemia tem
acontecido entre as paredes das casas muitas vezes sem quintal, sem a rua e sem a escola para
brincar. E foi nesse tempo pandémico, aprisionada em minha casa que escrevi sobre as criang¢as

no patio da escola.

No entanto, penso que tudo tem um lado bom. Enfim, o mundo teve que parar e um
maior nimero de pessoas passou a se preocupar sobre nossas relagdes com a natureza. Estar
numa cachoeira, praia, campo ou parque nunca foi tdo desejado. Também sdo constantes as
reflexdes sobre como sera “o novo normal”, em como voltar a ocupar 0s espagos coletivos com
distanciamento de um metro e meio entre as pessoas, utilizando &lcool gel, mascara no rosto e,

em casos mais extremos, utilizando luvas.

Neste sentido, 0 que me assusta é pensar que agora, além de emparedar as criangas na
escola, querem coloca-las em espaco demarcados, distantes uma das outras, sem contato, sem
interacdo e sem brinquedos coletivos como observamos nas atuais discussdes sobre reabrir ou

ndo as escolas.
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Em contraponto ao “novo normal”, para Manuel Sarmento (2020, p.31) “a nova
articulacdo pressupde uma viragem epistemoldgica, cultural e ideoldgica que sustente as
solucdes politicas econdmicas e sociais que garantem a continuidade da vida humana digna no
planeta.” Em conformidade com o autor, Tiriba (2018 a, p.41) salienta que “o primeiro desafio
é reconectar-se com a natureza, porque este € o caminho possivel para o planeta. Em busca de
novas perspectivas socioambientais, o desafio é religar, desfazer o colapso provocado pelo
desenlace forcado, artificial.” Argumento junto aos autores supracitados que o desafio da
reconciliacdo entre seres humanos e natureza ¢ fundamental para o “nosso novo normal”, que
ele seja uma volta a nossas origens, ao tempo em que 0s seres humanos se sentiam pertencentes

a natureza.

“Pensando em novos caminhos pds-pandemia, sera valido um retorno sem contato
corporal, sem abracos e brincadeiras coletivas? Esse é o caminho que vamos escolher? Sair das
casas para permanecer angustiados, ansiosos sem um abragco que acalenta? Sem darmos as
maos? ” As indagac¢des foram muitas ao pensar o sobre meu tema de pesquisa em interlocucéo

com a situacao pandémica.
De acordo com Oscar Jara:

Esta pandemia ndo é apenas uma crise sanitéria. Ela expressa uma crise de
todo o atual modelo civilizatério dominante que ndao tem mais a possibilidade
de continuar se expandindo em sua l6gica capitalista, de dominacéo patriarcal,
colonial, racista, extrativista e excludente. Temos que aproveitar esse
momento para problematiza-la criticamente, radicalmente, como uma situacéo
limite a ser superada, sem procurar retornar a ‘normalidade’ que existia antes,
que ndo tem futuro. (JARA, 2020, p.4)

E esta desigualdade do sistema capitalista que ameaca as vidas humanas e no humanas
em nosso planeta. No texto A cruel pedagogia do virus, Sarmento (2020) traz a tona uma outra
quarentena, a do capitalismo, que ha muito tempo isola alguns grupos sociais, mantendo-0s
distanciados dos saberes validados por essa sociedade que exclui, segrega, aprisiona e empareda

as criancas e suas familias.

Para entender o inicio desse divorcio, Jean-Jacques Rousseau (2004) diferencia a

desigualdade em duas espécies:

Uma, que chamo de natural ou fisica, porque é estabelecida pela natureza, e
gue consiste na diferenca das idades, da salde, das forcas do corpo e das
qualidades do espirito, ou da alma; a outra, que se pode chamar de
desigualdade moral ou politica, porque depende de uma espécie de convengéo,
e que é estabelecida ou, pelo menos, autorizada pelo consentimento dos
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homens. Estéa nos diferentes privilégios de que gozam alguns com prejuizo dos
outros, como ser mais ricos, mais honrados, mais poderosos do que 0s outros,
ou mesmo fazerem-se obedecer por eles (ROUSSEAU, 2004, p.12).

E a segunda espécie que nos levou pelo caminho do aprisionamento e “emparedamento”
ndo soO das criangas, ndo se restringindo a escola, mas sim para toda a sociedade que se empareda
e se aprisiona em diferentes espagos, como casas e trabalho, buscando ou aceitando os
privilégios impostos. A escola que empareda é reflexo de uma sociedade que dicotomiza o

corpo e a mente, o sensivel e a razao.

Para rompermos as barreiras e retornarmos as nossas origens, Sarmento (2020, p.32)
sinaliza que “superaremos a quarentena do capitalismo quando formos capazes de imaginar o
planeta como a nossa casa comum e a natureza como a nossa mae originaria a quem devemos
amor e respeito. Ela ndo nos pertence. Nos ¢ que lhe pertencemos.” Em conformidade com os
escritos de Manoel Sarmento, o autor Oscar Jara sinaliza que:

O “novo normal”, a educacdo pds-pandemia, ndo deve ser a que nos
imponham, a partir do estabelecimento de modelos e estruturas tecnoldgicas
qgue contribuam para sua privatizacdo e apropriacdo pelas empresas
transnacionais de telecomunicacdes e de informéatica, mas aquele que
podemos construir a partir dos processos de educacdo popular, promovendo o
pensamento critico, 0 questionamento radical, a visdo holistica, o respeito as
diversidades, o desenvolvimento das capacidades de aprendizagem, de

pesquisa e comunicagdo, o sentido solidario e o cuidado da vida para a
transformacdo da realidade atual. (JARA, 2020, p.5)

Em contraponto a visdo antropocéntrica dos adultos, apresentada ao longo desta secao,
as criancas demonstram um desejo de estar em contato com a natureza que pode ser podado ou
potencializado. Para entender esse desejo das criangas, busquei o conceito de biofilia que, do
ponto de vista biologico, é entendido como: “la afinidad innata por todo lo viviente, la necesidad
de afiliarse con otras formas de vida, el sentido de conexién con la naturaliza y la vinculacion

emocional con otros sistemas vivos, con el habitat y con el entorno” (ROSAS, 2016, p.8).

Assim sendo, quando possibilitamos as criancas que se relacionem com outras formas
de vida, potencializamos a conexdo delas com o mundo natural e, quando impedimos que elas
pulem em pogas de agua, busquem formigas, caminhem observando as arvores e flores, que
coletem pedras, gravetos e folhas e que brinquem de lama, o desejo inato se perde e sera ainda
mais dificil que elas tenham valores pré-ambientais, visto que, o afeto ao mundo natural foi

podado.

Do ponto de vista psicoldgico a biofilia é definida como:
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La orientacion biofila no estd constituida por un rasgo Unico, sino que
representa uma orientacién total, todo un modo de ser manifestado en los
gestos, en los procesos corporales de una persona, que es atraida por el
crecimiento em todas las esferas, goza de la vida y de todas sus
manifestaciones. En cambio, si las condiciones sociales fomentan la existencia
de autdmatas y una vida rutinaria carente de interés y estimulo, fria y
mecanica, el resultado no sera el amor a la vida, sino el amor a la muerte.
(ROSAS, 2016, p.8)

Assim no ponto de vista psicoldgico, a biofilia € a atracdo pela vida, pelo viver, crescer,
se desenvolver e se potencializar a partir do amor a vida. Coadunando com o conceito de
biofilia, Friderich Froebel argumenta que:

O bem-estar, a felicidade e a salvacdo do género humano repousam sobre
fundamentos sensiveis, muito mais sensiveis do que n6s os mostramos. Todos
temos meios suficientes para alcanca-los, porém, muitas vezes, ndao 0s
identificamos, porque sdo tdo sensiveis, tdo naturais pois estdo tdo proximos,

tdo faceis de aplicar — que nos parecem insignificantes e indignos de nossa
atencdo. (FROEBEL, 2001, p.50)

Os fundamentos sensiveis escritos por Froebel se fazem presentes no brincar, imaginar,
se relacionar, sentir, ouvir e ver o mundo, na recuperacdo ou potencializacdo da sensibilidade
para com as outras formas de vida, explicitando o desejo das criangas em aprender e conhecer

0 mundo em que vivem.

Em conformidade com os autores apresentados, Maria Montessori escreve sobre o amor
ao ambiente, conceito consonante ao da biofilia, ja explicitado acima. Sendo assim, o contato
das criangas “em direcdo ao ambiente ndo ¢ frio: ¢ um amor penetrante, um indice vital
comparavel a fome. Quem sente fome possui em si um impulso para procurar nutri¢do”
(MONTESSORI, nd, p.192). E importante salientar que “ndo se trata do conceito que
comumente se tem do amor, palavra que geralmente indica um sentimento emotivo; é um amor
intelectual, que Vvé, observa e, amando, constr6i” (MONTESSORI, nd, p.121). Trata-se

portanto, do desejo inato de se encontrar e se relacionar com as outras formas de vida.

Nesta perspectiva, “o amor ¢ emogao, a disposi¢ao corporal dindmica que constitui em
nos a operacionalidade das acdes de coexisténcia em aceitagdo mdatua em qualquer dominio
particular de relagdo com outros seres, humanos ou ndao” (MATURANA, VERDEN-ZOLLER,
2004, p.134). A emocao sobre a qual escrevem os referidos autores é necessaria ao viver, dado
que “a biologia do amor é fundamental para o desenvolvimento de todo ser humano”
(MATURANA, VERDEN-ZOLLER 2004, p.134). Argumento junto aos escritores pontuando

que o amor é essencial para a sobrevivéncia de todas as espécies, incluindo a humana.
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Portanto, essa se¢do comecou explicitando que o ser humano é uma parte da natureza,
uma das formas em que ela se expressa. Mas a concepcdo antropocéntrica 0 coloca como
superior a todo o0 ambiente natural, percebendo-o como fonte de recursos, degradando o planeta
e corroborando com as catastrofes ambientais, dentre elas a Covid-19. Novos caminhos de
reconciliacdo foram apresentados, dentre eles a potencializacdo das relagdes entre criancas e

natureza.

1.2 PRATICAS EDUCATIVAS ENTRE PAREDES: CORPOS DISTANTES DA
NATUREZA

O subcapitulo presente discute o conceito do emparedamento nas escolas, explicitado
por Tiriba (2018 a), trazendo dados de pesquisas anteriores que constatam a institucionalidade
da acdo de emparedar. O elo entre a dissociacdo dos seres humanos com a natureza e as praticas
pedagogicas entre paredes € clarificado no decorrer desta escrita que aponta junto aos autores,
outros caminhos possiveis.

Iniciando a problematizagdo, argumento junto aos autores presentes neste estudo, que
passar os dias entre paredes ndo é algo que teve inicio com a pandemia do novo Corona-virus.
Para compreender a dissociagao entre seres humanos e natureza, visto como causa da acédo do
“emparedamento”, busco em Espinosa (1983, p.229) a compreensao de que nds “somos uma
parte da natureza que ndo pode conceber-se por si mesma e sem as outras.” No entanto, Tiriba
(2018 A) argumenta que a sensacao de pertencimento foi se perdendo ao longo do tempo e com
isso, comecamos a nos colocar num lugar de superioridade aos demais modos de expressao do

mundo.

Enfatizo esse processo de dissociacdo no dialogo com Guimaraes (2020, p.23), para
afirmar que “a relacdo entre sociedade e natureza se consolida em uma perspectiva
antropocéntrica”, na medida em que, nds seres humanos nos colocamos como superiores as

outras formas de vida ndo humanas exploradas por nos.

Segundo Richard Louv (2016, p.24), “para a nova geracao, a natureza ¢ mais abstragao
do que realidade. Cada vez mais, a natureza se tornou algo a ser observado, consumido, vestido
—ignorado.” Entdo, 0 espago natural é percebido como um pano de fundo, um espaco distante,

cenario para fotos, algo com o qual ndo interagimos.
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Em conformidade com o autor supracitado, Tiriba (2018, p.266) nos permite

compreender o divércio entre a forma de vida humana e a natureza dado que:

2

O paradigma ocidental nos define como seres da razdo: “penso logo existo
Mas ¢ preciso afirmar: “sinto, logo, existo; choro, logo, existo; fago poesia,
logo existo; me emociono, logo existo”. Somos seres organicos, SOmMos carne,
somos desejo, somos energia, cuja condicdo de existéncia é conectar é
interagir com outros seres humanos e ndo humanos. (TIRIBA, 2018, p.266)

A referida autora possibilita compreender que os seres humanos ndo sdo apenas seres
pensantes, mas também seres que sentem, existem, possuem sentidos e desejos que ndo sdo
vistos pelo modelo ocidental. Porém, apesar de pensarmos e escrevermos sobre essas
instituicdes que caminham lada a lado do viver, é preciso questionar e compreender 0 motivo
pelo qual emparedamos. “Qual a razdo que esta implicita em nosso inconsciente e que se
explicita nas praticas pedagogicas que aprisionam?”” De acordo com Tiriba:

Nas escolas, as criancas sdo mantidas predominantemente emparedadas

porque a proximidade da natureza ameacga uma visdo de mundo que se sustenta
na ideia de divorcio entre seres humanos e natureza. (TIRIBA, 2018, p.151)

Essa logica antropocéntrica distancia o ser humano da natureza e o coloca no lugar de
superioridade as demais formas de vida. Assim sendo, nas escolas o tempo ao ar livre “ndo esta
sob o foco da pedagogia, ndo é o locus de aprendizagem escolar. Do ponto de vista da

pedagogia, o espago externo € o lugar do nada” (TIRIBA, 2018, p.107).

“Ha de se indagar sobre o que as escolas estdo desejando na contemporaneidade (século
XX1)?” Pois, de acordo com Rousseau, para as instituicdes do século XVIII, “nunca é cedo
demais para o0s pais e mestres repreenderem, corrigirem, adestrarem, adularem, ameacarem,
prometerem, instruirem, argumentarem” (ROSSEAU, 2004, p.97). Essas institui¢cbes de
trezentos anos atras, alcangavam seus propdsitos aprisionando as criangas em espacos fechados,
sem a oportunidade de interagir com as diferentes formas de vida. Indo na contraméo do que é

natural para as infancias, posto que:

A natureza quer que as criangas sejam criangas antes de serem homens. Se
quisermos perverter essa ordem, produziremos frutos temporaos, que néo
estardo maduros e nem terdo sabor, e ndo tardaram em se corromper; teremos
jovens doutores e criangas velhas. As criangas tém maneiras de ver pensar e
de sentir que Ihe sdo préprias (ROSSEAU, 2004, p.91).

Desta forma, Rousseau escreve sobre o tempo da infancia que ndo tem sido respeitado
pelos adultos que querem colher de forma apressada os frutos sem dar-lhes o tempo que

necessitam para serem sementes.
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Em consonancia ao que ja foi apresentado, ao escrever sobre os estudos de Célestin
Freinet, Sampaio (1989, p.63) descreve as caracteristicas de escolas que aprisionam como sendo
um “(...) obedecer de olhos fechados, ndo julgar nem argumentar de forma logica, so ouvir e
repetir”. Argumentando junto aos autores, entendo que algumas escolas que conhecemos, do

século XXI, ainda querem formar soldados prontos a obedecer.

Posto que, ainda hoje (2021), “a natureza ndo ¢ afirmada como constitutiva dos seres
humanos, mas como algo que esta separado, ou em oposicdo, e, em decorréncia, é entendida
como objeto a ser conhecido e dominado” (TIRIBA, 2018 A, p.148). Essa concepcdo estd
presente nas instituicdes escolares e, por esse motivo, o “emparedamento” ¢ oficializado nesses
espacos que sao constituidos por muitas salas de aula e por patios vistos como espaco de
recreagdo ou de passagem para outros lugares. Explicito tal situacdo a partir das minhas
vivéncias como “aluna”, estagiaria e professora ao longo dos mais de 20 anos que frequento o

espaco escolar.

Além da minha experiéncia pessoal, dialogo com a tese escrita por Tiriba, em 2005, para
trazer os dados de pesquisa da autora. Como destaque entre seus escritos, escolhi passagens que
nos permitem entender o emparedamento oficializado, sendo que, “na grande maioria dos CEls,

elas permanecem a maior parte do tempo em espagos entre paredes.” (TIRIBA, 2005, p.94).

Para constatar esse fato, Tiriba sinaliza a partir de sua pesquisa nos Centros de Educacgéo
Infantil (CEIs), da cidade de Blumenau em Santa Catarina que:

Em apenas 3 das 40 unidades pesquisadas, as crian¢as permanecem
mais de 4 horas diarias fora dos dominios das paredes. Em 11, o tempo
de 1 a 2 horas diarias pode ser ainda menor, ja que, conforme dizem as
professoras, acontece “se chover” ou “se der tempo. (2005, p.96)

Nas unidades que atendem por até doze horas diarias “em 2 das 17 unidades o tempo ao
ar livre se restringe a um periodo entre 30 e 60 minutos. Em 3 unidades, o tempo é de 1 a 2
horas. Em 4 unidades, elas ficam de 3 a 4 horas ao ar livre. E, em 6 CEls, as criancas
permanecem ao ar livre por um periodo de 2 a 3 horas.” (TIRIBA, 2005, p.98) Os dados
supracitados nos permitem compreender que o tempo cronoldgico na area externa ndo é
garantido como direito para as criancas e, baseada nesse fato, a autora criou o conceito de

“emparedamento” para explicitar o tempo diario que as criangas passam entre as paredes.

Tiriba e Vollger (2020, p.1345) ampliaram o conceito de emparedamento explicitando
que nas concepcdes e praticas ocidentais, as criangas “sdo retiradas do convivio social,

resguardadas em espacos designados como infantis, impedidas de exercerem sua autonomia
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frente a propria educagdo.” Essa agdo de resguardar, a primeira vista, pode parecer algo
benéfico a crianca, mas quando as impossibilitamos de fazer escolhas, de ocupar outros espagos,
de brincar na area externa estamos podando as experiéncias e dificultando o desenvolvimento

pleno.

De acordo com as diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo infantil (DCNEI)
“E considerada Educagdo Infantil em tempo parcial, a jornada de, no minimo, quatro horas
diérias e, em tempo integral, a jornada com duracdo igual ou superior a sete horas diéarias,
compreendendo o tempo total que a crianga permanece na instituigdo.” (2010, p.15) Trazer a
carga horaria como informacao para essa escrita possibilita refletir sobre a quantidade de horas

gue as criangas passam emparedadas nas escolas.

Em conformidade aos dados ja apresentados, a tese de Santos (2016) apresenta
informag0es que nos permitem afirmar o “emparedamento” oficializado. A autora definiu trés
categorias para analisar os documentos presentes no site do Ministério da Educacdo (MEC):
documentos legais, orientadores e consultivos, numa linha do tempo entre 1988, iniciando com
a Constituicdo Federal Brasileira, e 2014, finalizando com o novo Plano Nacional de Educacéo.
Para entender o assunto nos documentos, a pesquisadora utilizou como descritores as palavras:
educacdo ambiental, natureza e meio ambiente. Sua pesquisa se deu de forma qualitativa e
quantitativa, somando o nimero de vezes em que 0s descritores aparecem no documento e

posteriormente analisando o discurso nos textos.

A pesquisa de Santos nos da embasamento para justificar o presente trabalho, visto que
ainda temos muito o que caminhar em relacdo a documentos legais e orientadores das préaticas

pedagogicas na Educacao Infantil.

Ao analisar os documentos legais, em busca do descritor meio ambiente, a autora
supracitada, sinaliza que:

A Educacdo Infantil quase que assume o papel de invisibilidade. Desse modo,

emerge a concep¢ao, ainda que subjetivada, de que os demais niveis sdo “mais

importantes” no processo de contemplacdo da Educacdo Ambiental
(SANTOS, 2016, p.92)

Sendo assim, os documentos legais negligenciam o lugar da Educacdo Ambiental na
primeira etapa da educacdo bésica. A referida autora ainda sinaliza que a palavra natureza
aparece apenas na Constituicdo Federal Brasileira, mas se referindo a origem de algo ou a algum

estado de calamidade.
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E valido destacar que o periodo analisado por Santos foi entre 1988 e 2014, sendo
composto por 14 documentos legais que abrangem a Educacdo Infantil, dentre eles o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCENEI).

Em sintese, a interlocucdo com Tiriba (2005) e Santos (2018) permite a compreensao
da institucionalizacdo do conceito de emparedamento A tese de Tiriba (2005) apresenta uma
pesquisa de campo e a de Santos, uma pesquisa documental, que constata a habitualidade das

praticas educativas entre quatro paredes.

Mas existem outros caminhos, escolas e profissionais que acreditam na importancia do
brincar e da alegria nas instituicfes. Nesta pesquisa encontram-se estudos que demonstram a
importancia dessa escola da natureza, um deles é o de Profice (2016, p.52), no qual a referida
autora sinaliza que “a educagdo infantil deve se voltar para a conexdo das criangas com seus
corpos e ambientes vivos, plenos de seres que convocam para a interagao e aticam a curiosidade
¢ o pensamento”. A autora menciona a importancia de as criangas estarem sintonia com 0s
espagos naturais € com o proprio corpo para imaginar, criar e apender. Nessas escolas outras “¢
0 exercicio de convivio com o mundo natural e a vivéncia de outras relaces de producéo e de
consumo que possibilitard as criancas se constituirem como seres ndo antropocéntricos, que
saibam cuidar de si, dos outros e da Terra” (TIRIBA, 2018 A, p.141). Sendo assim, a

humanidade se reconciliard com as outras formas de vida, com a natureza como um todo.

Antes de findar essa secdo, podemos retomar a discussdo sobre o porqué

“desemparedar” ¢ importante.

O desemparedamento abre as portas para a sintonia entre tempo e
sensorialidade, que se expressa na percepcdo dos cheiros que mudam, dos
frutos, das flores, do conjunto de elementos que revelam a transformacao
permanente do lugar, os ciclos dos tempos, as estagcdes, 0s movimentos da
Terra (TIRIBA, 2018 A, p.230)

A acdo de desemparedar se relaciona com o mundo que queremaos construir. Se nos
vemos distante das outras formas de vida, estamos no caminho certo ao emparedar, mas se
buscamos outros caminhos de relagdo com a natureza e nossa esséncia, podemos comecar a
“desemparedar”. O “desemparedamento” ¢ um processo que requer estudos e vivéncias dos
profissionais no contato com as criangas, para criarmos instituicdes outras que estejam
empolgadas pelas a¢Oes de ser, sentir e viver e que inspirem a criagdo de diferentes escolas que

se baseiem na vida das criancas.
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Por fim, esta secdo, assim como todo capitulo, apresentou o conceito de
emparedamento, trazendo dados que confirmam a institucionalizacdo da acdo de emparedar. O
distanciamento entre a forma de vida humana e a natureza é concebida como causa de tal agcdo

¢ em contraponto vimos o “desemparedamento” como um trajeto que pode ser construido.

CAPITULO 2 - “DESEMPAREDAMENTO” nas escolas — um estudo a partir dos
autores classicos

Eu queria fazer para mim uma naturezinha particular.
Tao pequena que coubesse na ponta do meu Lapis
Fosse ela, quem me dera, s6 do tamanho do meu quintal
(BARROS, Manoel, 2015, p.136)

O escritor Manoel de Barros escreveu sobre o desejo de ter uma “naturezinha particular
(...) do tamanho do quintal” (2015, p.136) e assim como ele teve o desejo de fazer essa natureza,
eu tive o anseio de buscar nos referencias tedricos desse estudo e conceitos que remetessem a

compreensdo do que é o mundo natural e como as criangas brincam com a natureza.

Vida, corpo-sentidos, alegria, amor e liberdade aparecem nessa pesquisa pela ética dos
autores com os quais faco o dialogo para construir o fio condutor que nos leva ao estudo das
relagdes entre criangas e natureza. Assim sendo, destaco alguns dos referenciais tedricos dessa
pesquisa, 0 tempo histérico e social que viveram e suas contribui¢@es para esse estudo. Os
educadores que ja trabalharam ou escreveram sobre uma escola “desemparedada” em contato
com a natureza sdo apresentados a partir de uma linha temporal. Iniciamos por Rosseau, no
século XVIII, Froebel, nos séculos XVIII e XIX, Montessori, que viveu na virada do século
XIX para 0 XX, e Freinet educador e escritor do seculo XX.

Neste capitulo serdo apresentados os referenciais tedricos que embasam a presente
pesquisa e que em seus escritos nos dao pistas para escrever sobre a a¢ao de “desemparedar”
nas escolas e a relacdo entre criancas e natureza. Este é o capitulo em que apresento os autores
gue compdem a estrutura deste estudo e o porqué da escolha deles, o que cada um contribuiu e

em que pontos eles se encontraram.

2.1 ESPINOSA: APOTENCIA DOS AFETOS NAS EXPERIENCIAS DOS
ENCONTROS.

Baruch de Espinosa nasceu em uma familia de judeus no século XVIIl em Amsterdd —
Holanda. De acordo com Damasio (2009), seu nascimento ocorreu na idade das interrogagdes
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e do fato observavel. O autor supracitado explicita ainda que Espinosa “apareceu no meio do
século do génio, o XVII, periodo durante o qual se construiram os alicerces do mundo moderno”
(DAMASIO, 2009, p.1666). Em 1656, foi excomungado por ir na contraméo de aspectos da

comunidade judaica. Assim sendo, no século da razdo surge o filésofo dos afetos e das emocaes.

Espinosa faz parte dos autores que compdem o referencial tedrico desse estudo por
escrever sobre conceitos fundamentais para pensar a escola que “desempareda”: natureza, vida,
forma de vida humana, conatus, desejo, apetite, afeccdes e poténcia sdo explicitados pela 6tica
do autor. Para entender seu estudo, tive por base os livros Espinosa, os pensadores: lendo os
capitulos dos Pensamentos metafisicos, parte | e |1, e os capitulos da Etica parte I, 11, I11, IV e
V. O livro Em busca de Espinosa: prazer e dor na ciéncia dos sentimentos, de Antonio
Damaésio, e por fim o artigo Espinosa: o precursor da ética e da educacao ambiental com bases

nas paixdes humanas, de Bader Burihan Sawaia.

Ao escrever sobre 0s conceitos de Espinosa, Sawaia (2006, p.79) sinaliza que para o autor
em estudo, “a natureza ¢ o ser fundante de todos os seres, ¢ a substancia que existe no interior
de todos eles.” Desta forma, os seres humanos ¢ ndo humanos sdo uma parte da natureza. Em
conformidade ao apresentado, Espinosa expde que, “na natureza so existem substancias e seus
modos.” Tudo que habita e existe no universo ¢ uma das muitas e diferentes formas em que a

natureza se expressa.

O conceito de vida é o fio condutor dessa escrita, ja que, natureza é vida humana e néao
humana. Em conformidade ao apresentado Espinosa (1983, p.24) escreve que vida ¢ “a forga
pela qual as coisas perseveram em seu ser.” O autor supracitado escreve entdo sobre resisténcia

e vontade de existir.

Esse perseverar prdprio de tudo o que tem vida € chamado pelo autor de conatus. Damasio
(2009, p.31) sinaliza que esse conceito “pode também se traduzir como tendéncia (...) nas
palavras de Espinosa cada coisa na medida do seu poder, esforca-se por perseverar no seu ser.”
Assim sendo, a vida insiste em viver, em perseverar e em buscar na sua esséncia a alegria de
existir. Dado que, “ninguém pode desejar ser feliz, agir bem e viver bem que ndo deseje ao

mesmo tempo ser, agir e viver, isto €, existir em ato.” (ESPINOSA, 1983, p.238).

A partir dos estudos de Espinosa, Sawaia (2006, p.80) sinaliza que a forma de vida humana
¢ “energia e movimento dirigido a obtengdo da felicidade.” O desejo de ser feliz faz parte de

nossa esséncia, ao perder essa vontade perdemos um pouco da vida que existe em nos.
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Outro conceito de suma importancia para esse estudo é o de desejo e segundo Espinosa
(1982, p.211), ele é “a propria esséncia do homem.” Sendo assim, a acao de desejar algo é uma
caracteristica inata do ser humano. Em consonancia ao que ja foi apresentado, Damasio, (2009,
p.29), explicita que o desejo, “refere-se ao sentimento consciente de um apetite e a consumagéo

ou frustracdo de um apetite.”

Em conformidade ao apresentado no paragrafo anterior, torna-se essencial entender o
conceito de apetite para Espinosa (1983, p.182). “O apetite ndo é sendo a propria esséncia do
homem, da natureza da qual se segue necessariamente 0 que serve para a sua conservagao; e o
homem ¢, assim, determinado a fazer essas coisas.” Portanto, € compreensivel nos estudos do
autor supracitado que desejo e apetite sdo vontades semelhantes, que se diferenciam na medida

em que o desejo é um apetite consciente.

Ao longo dessa pesquisa, utilizo com periodicidade a palavra poténcia a partir da concepcao
de Espinosa (1983, p.182) com o qual compreendo que “a poténcia de agir do nosso corpo e
(...) a poténcia de pensar da nossa alma.” s3o aumentadas ou refreadas por tudo o que nos afeta

e nos somos afetados por vidas humanas e ndo humanas, por ideias e coisas.

Em conformidade ao apresentado acima, as afec¢des refreiam ou aumentam a poténcia de
agir. A essas afec¢des primarias, das quais surgem todas as outras afec¢fes, Espinosa chama de
desejo, alegria e tristeza. O desejo ja foi explicitado acima, e a alegria é compreendida pelo

autor supracitado como:

A paixdo pela qual a alma passa a uma perfeicdo maior; por tristeza, ao
contrario, a paixdo pela qual a alma passa a uma perfei¢cdo menor. Além disso,
4 afeccdo da alegria referida simultaneamente & alma e ao corpo, chamo
deleite ou hilaridade, e a afeccéo de tristeza referida simultaneamente a alma
chamo dor ou melancolia. (ESPINOSA, 1983, p.182)

Sendo assim, a alegria aumenta a poténcia de agir do corpo e a tristeza a refreia. O amor
nasce da alegria, ele “¢ sendo a alegria acompanhada da ideia de uma causa exterior.”
(ESPINOSA, 1983, p.184). Ou seja, 0 que ndo nos afeta positivamente, ndo nos alegra, nem
nos potencializa, ndo é amor. Ja o 6dio nasce da tristeza e “é sendo a tristeza acompanhada de
uma causa exterior” (ESPINOSA, 1983, p.184). Quando amamos, protegemos, buscamos

aproximacédo, e ao odiarmos nos distanciamos daquilo que nos faz ter esse sentimento.
Para entendermos as afec¢des Espinosa explicita que:

Ha tantas espécies de alegria, de tristeza e de desejo, e, consequentemente, de
todas as afec¢des que destas sdo compostas, como a flutuacdo da alma, ou que



37

delas derivam, como o amor, 0 6dio, a esperan¢a, 0 medo etc., quantas as
espécies de objetos pelos quais somos afetados. (ESPINOSA, 1983, p.208)

Assim, estamos sempre em contato com algo que nos afeta e que ocorre a partir das
afeccdes primérias ja descritas: desejo, alegria e tristeza. Outras formas de vida, objetos e coisas

nos afetam positivamente ou negativamente, deixando marcas em nossos corpos.

Os conceitos de Espinosa sdo apresentados nesse subcapitulo por serem essenciais para
a compreensao da pesquisa. Ao longo da secéo, eles sdo interligados como se fizessem parte de
um bordado, dado que a natureza é o todo composto por partes, que foram explicadas. Para
entendermos a natureza e seus modos de expressao € preciso compreender o que nos afeta, e 0s
afetos na oOtica Espinosiana que foram aqui citados. Desta forma, foi de suma importancia
apresentar as minucias de cada conceito, uma vez que eles se fazem presente ao longo de toda

essa escrita.

2.2 ROUSSEAU: ENTRE O PRESENTE E O FUTURO

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) é considerado o pai da pedagogia contemporanea,
por escrever a obra Emilio ou da Educacdo, apresentada ao longo desse subcapitulo. Foi
filosofo iluminista e escreveu sobre politica, teorizando-a. Viveu no seculo XVIII, considerado
0 século da razdo, e mesmo assim, escreveu sobre sensibilidade e a importancia das relacdes
entre seres humanos e natureza, conceitos fundantes da pesquisa presente. Rousseau compde
0 quadro tedrico desse estudo por escrever conceitos fundamentais para pensarmos a reconexao
entre criangas e natureza, dentre eles destaco a liberdade e os sentidos.

Para iniciar o didlogo com o autor, estudei o livro Discurso sobre a Origem da
Desigualdade Entre os Homens, que tem como assunto principal o divorcio entre os seres
humanos e a natureza. Antes da dissocia¢do antropocéntrica “tal foi a condi¢do do homem ao
nascer; tal foi a vida de um animal, limitada primeiro as puras sensagdes e aproveitando apenas
os dons que lhe oferecia a natureza, longe de pensar em lhe arrancar alguma coisa” (ROSSEAU,
2004, p. 30). Esse € o estado natural do ser humano no qual ele aproveitava as sensagdes € 0
que natureza lhe oferecia sem o desejo de destrui-la por interesse.

A primeira espécie humana, Rousseau chama de natural, pertence a todos os seres, faz
parte da nossa esséncia, em contraponto, a segunda foi criada pela compreenséo de sociedade e

a esta devemos a ideia da superioridade da forma de vida humana sobre as outras. Essa segunda



38

espécie provoca o divorcio entre seres humanos e natureza, a diferenciacdo de raca, etnia e
religido. “Quanto mais nos afastamos do estado de natureza, mais perdemos de nossos gostos
naturais” (ROSSEAU, 2004, p.190), sempre na busca por algo que ndo nos preenche como
seres.

Nesse sentido, nos afastar do estado de natureza explicitado por Rosseau é criar as
desigualdades entre os seres humanos, distanciar as criangas da natureza e afasta-las das outras
formas de vida impossibilitando-as de se potencializarem como seres pertencentes ao mundo
natural.

Outra referéncia desse estudo € o livro Emilio ou da Educacéo, que aborda temas como
sensibilidade, vida, sentidos e liberdade. Para pensarmos na educacgao que aprisiona e empareda,
Rousseau (2004, p.72) traz questionamentos fundamentais, pois o “que devemos pensar dessa
educacdo barbara que sacrifica o presente por um futuro incerto, que prende uma crianca a
correntes de todo o tipo e comeca por tornd-la miseravel”. A indagacao do autor apresenta uma
visdo de escola como priséo de criangas, ndo permitindo viver o presente.

Em conformidade ao citado acima, Rousseau (2004, p.72) faz outra indagacdo as
escolas, ao questionar “porque quereis encher de amargura e de dores esses primeiros anos tao
velozes, que ndo mais voltardo para eles, assim como ndo voltardo para n6s”. Argumento junto
ao autor que as questdes apresentadas mostram uma viséo de escola que quer preparar para o
futuro negligenciando o presente, impossibilitando a existéncia, a alegria, a vida e construindo
corpos submissos aos desejos da sociedade.

Em contraponto as indagacdes de Rousseau (2004, p.91) apresentadas anteriormente,
ele explicita que “a natureza quer que as criangas sejam criangas antes de serem homens. Se
quisermos perverter essa ordem, produziremos frutos tempordes, que ndo estardo maduros e
nem terdo sabor.” ESssa concepc¢do da escola que prepara para o futuro e por isso aprisiona as
criancas impede o fluxo natural da vida.

Para entendermos esse fluxo natural, Rousseau (2004, p.10) explicita que “nascemos
sensiveis e, desde o nascimento, somos afetados de diversas maneiras pelos objetos que nos
cercam.” Esse conceito coaduana com as afec¢des apresentadas no texto sobre Espinosa, no
subcapitulo anterior. Sendo assim, somos afetados de forma positiva e de forma negativa desde
0 primeiro momento de nossas vidas.

Na escola, Rousseau (2004, p.15) explicita que seu desejo é ensinar o seu aluno a viver,
dado que “antes da vocacdo dos pais, a natureza o chama para a vida.” A escola que ensina a

viver, vivendo no presente na relacdo com o mundo, vai de encontro com a educagao que o0
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autor supracitado escreve para Emilio, personagem da obra “Emilio ou Da Educagdo de
Rousseau”.

Em consonancia ao apresentado no paragrafo anterior “a educacao se viabiliza pelo
respeito a forca da natureza, pela necessidade de ouvir a voz que esta no coragdo da crianca e
assegura o desenvolvimento natural” (HERMANN, 2006, p.94). Sendo assim, a educagéo
pensada por Rousseau nos mostra o caminho da educacdo que tem por base a crianga, suas
brincadeiras e suas necessidade.

Na 6tica de Rousseu (2004, p.81) “o primeiro de todos os bens ndo € a autoridade, mas
a liberdade. O homem verdadeiramente livre s6 quer o que pode e faz o que lhe agrada.” O
conceito de liberdade do autor é importante para esse estudo, visto que liberdade nédo significa
fazer tudo o que quer e que possa Ihe fazer mal.

Em conformidade ao apresentado no paragrafo anterior, Hermann (2006, p.96), em seu
estudo sobre Rousseau, explicita que “a liberdade do homem depende da educagdo (...) 0
homem torna-se livre quando obtém dominio de si”. Portanto, a crianga que € aprisionada por
toda infancia e ndo experimenta ser livre, ndo sabera usufruir da liberdade.

Ao escrever sobre as criancas, Rousseau (2004, p.91) explicita que “a infancia tem
maneiras de ver, pensar e de sentir que lhes sdo proprias.” Assim, por mais que estejamos
préximos das criangas, ndo conseguimos ver pela 6tica da infancia, mas podemos recuperar em
nossas memorias as criangas que fomos, para compreender que “a crianga quer criar, imitar,
produzir, dar mostras de poténcia e de atividade” (ROUSSEAU, 2004, p.104). Para fazer o que
precisa, a crianga necessita de seu primeiro bem, a liberdade.

Continuamos a pensar a infancia pela 6tica de Rousseau (2004, p.119), compreendendo
que “ndo ¢é nada ser feliz? Nao ¢ nada saltar, brincar, correr o dia todo? Em toda a sua vida,
nunca estara tdo ocupada.” Sendo assim o tempo da infancia ¢ o tempo da brincadeira, brincar
€ preciso, € necessario para o desenvolvimento e € essencial para viver plenamente.

Estudar a relacdo entre seres humanos e a natureza pela 6tica do Rousseau a partir do
artigo O retorno a natureza de Nadja Hermann (2006, p.100) possibilita compreender que, “o
homem nasce verdadeiramente para a vida.” Essa vida ¢ a energia sobre a qual escreveu
Espinosa e Froebel.

Segundo Hermann (2006, p.94) Rousseau “tenta manter a unidade entre homem e
universo.” Essa unidade sobre a qual escreve Hermann ¢ esséncia da natureza que esta presente
em todos os seres humanos e ndo humanos.

Em suma, os escritos do autor sdo fundamentais para compreendermos como teve inicio

o divorcio entre os seres humanos e a natureza a qual pertencem, dando pistas a reconciliacdo
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através das escolas. Ele traz questionamentos para as instituicbes permitindo a reflexdo sobre
as acOes que distanciam as infancias das outras formas de vida. Com o autor, eu percebo que €
preciso viver, marcar, sentir, pisar, pegar e olhar para conhecer. E preciso valorizar o presente
e as brincadeiras hoje. Isso € natureza, ser humano, corpo e vida, conceitos fundantes dessa

pesquisa.

2.3 FROEBEL: A CRIANCA COMO SER POTENTE DA NATUREZA

Apresentar Friedrich Froebel (1782-1852), sua obra, suas concepcdes sobre a infancia e
seus conceitos é evidenciar sua luta para escrever ideias contrarias as impostas pela sociedade
do século X1X e mostrar o que foi possivel a ele em determinado tempo/espaco na histéria da
Educacao. Foi um educador alemao, que cursou algumas materias universitarias informalmente

e se dedicou a estudar e escrever sobre a infancia.

Froebel é essencial para essa pesquisa ao escrever sobre as formas de vida e sobre o que
é a vida, conceito esse que se faz presente ao longo de toda a presente pesquisa. Os conceitos
apresentados a seguir fazem parte do estudo do livro A Educagdo do Homem, Unica obra do

autor traduzida para a lingua portuguesa.

Outro fator de relevancia para este estudo € que Froebel, criou o primeiro
"Kindergarten" (jardim de infancia). Deu ao espaco esse home por compreender que:

O jardim é um lugar onde as plantas ndo crescem em estado totalmente

silvestre, totalmente selvagem, € um lugar onde elas recebem os cuidados do

jardineiro ou da jardineira. Mas o jardineiro sabe que, embora tenha por tarefa

cuidar para que a planta receba todo o0 necessario para seu crescimento e

desenvolvimento, em ultima instancia é o desenvolvimento natural da planta

que devera determinar quais cuidados a ela deverdo ser dispensados. (ARCE,
2002, p. 108)

Com esses apontamentos compreendo que o0s educadores cuidam e educam
simultaneamente as criangas, mas sao elas que nos dao pistas, que nos mostram 0s caminhos,
por isso a importancia de estarmos atentos aos seus sinais. A ideia do autor em comparar as
criancas com plantas que necessitam de cuidado s6 nos mostra como somos parecidos com as

demais formas de vida.

Em linhas gerais, os aspectos abordados por Froebel (2001, p.8) em seu estudo acerca

do ser humano menciona a relagdo entre Deus, natureza e a educacdo da humanidade. Para o
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autor, “a unidade de tudo é Deus — tudo provém de Deus, que € o Unico principio de tudo -, da
natureza (manifestacdo exterior) e da inteligéncia (manifestacdo interior). 1sso conduz a

valorizar tudo o que resulta de manifestagao livre espontanea”.

Ao escrever sobre a escola, o autor menciona a natureza e o0 mundo exterior como
constituintes do espaco escolar. Ele traz algumas concepg¢des do que esse espaco necessita para
ser efetivamente uma escola. Liberdade e contato com a natureza sdo de suma importancia para
criar a escola aberta para a vida e para os encontros. Ela é uma interlocugdo entre a criangca e o

mundo exterior.

O autor sinaliza que “a escola s6 pode ser escola quando estiver impregnada por
vivéncias e espiritualidade que envolvam e transfigurem todas as coisas.” (FROEBEL, 2001,
p.86). Sendo assim, vivenciar, experimentar, brincar, estar em contato, encontrar-se com outros
e experienciar sdo fundamentais para que as instituicbes escolares cumpram o seu papel de

formacado integral e humanitéria.

Junto ao autor, torna-se importante salientar que “(...) ndo bastam os bonitos locais bem
ventilados se falta nele esse outro ar mais puro, o sopro da vida elevada espiritualmente”
(FROEBEL, 2001, p.87) Assim sendo, o “desemparedamento” encontrado nos estudos de

Froebel caminham em busca do ar para existir.

Indo na contramao desse espaco que silencia e aprisiona “o bom escolar ndo anda
encolhido e com a cabeca baixa: deve estar sempre alegre, disposto, sdo de corpo e de alma.
Nio ha antagonismo entre a escola e a vida” (FROEBEL,2001, p.88). Ao explicitar que ndo ha
antagonismo entre a escola e a vida, é importante pensar que a escola é lugar de viver, de ser

feliz, de brincar e de existir no presente.

Em relacdao ao curriculo e conhecimentos, compreendemos que “o espirito, por si sO,
converte o edificio escolar em verdadeira escola. Ndo merece esse nome aquele estabelecimento
que divide e quantifica os conhecimentos” (FROEBEL, 2001, p.88). Nesse sentido as escolas
que ainda tentam segregar conhecimentos em disciplinas, os quantificando e colocando em
caixas é apenas um edificio. Na vida o ser aprende vivendo, na busca pelo conhecimento, num

mundo que se encontra por inteiro, ndo separado em partes.

Ao longo desse estudo tenho escrito sobre a vida, mas enfim o que ela é? O que supde?
Vimos até aqui que a natureza se expressa em diferentes formas de vida. Mas € preciso

compreender o que € a vida para Froebel. O autor explicita que ela:
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SupBe, como temos dito, esse perene refluir da atividade em um centro de
energia, em um ponto vital. E, como através dele se relne constantemente
nova forga do mundo exterior, todas as formas vivas tém de necessariamente
aumentar de dentro para fora, ou seja, crescer. (FROEBEL, 2001, p.120)

Sendo assim, vida é energia que tende a crescer, que busca viver. A energia vital da qual fala
0 autor é a necessidade da vida, de sentir-se vivo, de crescer e modificar-se ao longo do tempo.
Vida é energia, forca, poténcia e criacdo. O ser humano é uma das formas de vida, porque
existem outras, as plantas, 0s animais, 0 vento, o sol, a agua, entre todos 0s outros seres que

possuem essa energia.

Froebel destaca que:

Para 0 homem de cultura mais humilde a observacéo atenta da natureza ha de
dar-lhe muito mais saber, ideias muito mais vivas que as que poderia tirar da
leitura dos compéndios e dos manuais correntes” (...) a simples contemplagéo
da natureza com olhos sinceros ilustra muito mais que 0s experimentos
complicados e custosos (FROEBEL, 2001, p.129).

Para continuar o didlogo sobre a escola e a vida, trago Célestin Freinet, que coaduna
com Froebel ao apresentarem a importancia de aprender vivenciando. E no contato com a vida
gue surgem as experiéncias significativas, aquelas que nos deixam marcas e potencializam a

acao de conhecer o mundo.

Com Froebel, é possivel compreender que estar em contato com espagos que preservam
seres vegetais e animais, entre outras formas de vida, é de suma importancia para a formacao

das criangas. Desta forma o autor escreve sobre as excursdes, explicitando que:

A vida em liberdade, na natureza, é essencial, sobretudo para 0s jovens; seus
efeitos exaltam e enobrecem. Assim, tudo o que se faz adquire significag&o.
Por isso, as excursdes sd0 muito interessantes e essenciais como meio de
educacdo, também na primeira infancia e na época da escola (FROEBEL,
2001, p.210).

Ainda sobre o assunto da excursdo, o autor supracitado menciona que “os meninos
observardo nesses passeios a vida dos animais e das plantas, os lugares em que habitualmente
moram, como um busca o sol, a luz e o calor e outros, a obscuridade e as sombra, o frio e a
umidade” (FROEBEL, 2001, p. 211). Nao ¢ preciso ir para longe, caminhar dentro da
comunidade na qual esta a escola possibilita vivenciar o que o autor ja defendia no inicio do
século XIX.

Em suma, assim como os escritos de Espinosa e Rousseau, os estudos de Froebel
abordam a educacéo dos seres humanos a partir da vida, da energia, da poténcia de agir e da

vontade de viver. O autor evidencia as relacbes com a natureza, com sua esséncia e com as
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outras formas de vida existentes no mundo. Sua obra é de suma importancia para a compreensao

desta pesquisa.

No proximo subcapitulo, apresento a autora Montessori e seus conceitos, que

contribuem para esse didlogo sobre infancia, natureza e “desemparedamento” nas escolas.

2.4 MONTESSORI - AMOR INTELECTUAL

Maria Montessori (1870-1952) foi médica, educadora e pedagoga na Italia, entre o final
do século XIX e inicio do século XX. Inicialmente, dedicou-se a trabalhar com criancas que
possuiam alguma deficiéncia fisica ou cognitiva, ficando conhecida pelo “método Montessori”.
Porém, de acordo com Mario, seu neto, as contribui¢ces de sua avéd “foram mais abrangentes
do que o que se conhece pelo método” (MONTESSORI, 1990, p.22). O trabalho dessa

educadora passou a abranger a todas as crian¢as na primeira infancia.

Para compreender os escritos de Maria Montessori torna-se importante sinalizar o
contexto e o tempo historico em que ela atuava e escrevia seus livros sobre educacdo e criangas.
A educadora passou por diversos conflitos historicos: viveu na Italia tomada por Mussolini e
posteriormente na Franca regida por Hitler. Mais tarde, em Barcelona, sofreu com a guerra civil
espanhola e foi prisioneira do exército britanico na Segunda Guerra Mundial. Compreender o
tempo histdrico e social desta educadora nos possibilita entender que foi entre o caos e as
guerras que a autora vivenciou com as criangas e escreveu sobre o amor e a relacdo com o

ambiente.

Montessori € referéncia para esse estudo por pensar em espagos para a educacao da
infancia. Por escrever sobre o amor das criangas para com o0 meio ambiente, por pensar numa
escola dos sentidos, por repensar os materiais e brinquedos utilizados pelas criangas nos espacos
escolares e escrever o conceito de educacdo cosmica, fundamentais para pensar a acdo

desemparedar.

Para iniciar o dialogo com Maria Montessori, comeco por suas inquietacdes. A seguir

ela afirma que:

A aprendizagem ndo deve ser, para a crianga, um esforco, uma carga, um dever
tedioso a ser cumprido com o intuito de ser aprovado por alguém gue detenha
a autoridade: pelo contrario, deve resultar de um interesse pessoal, de um
envolvimento com o mundo da compreensdo do significado das coisas
(MONTESSORI, 1990, p.113).
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A autora pensava as criangas como seres que ja sao alguém desde o nascimento. O que
vai na contramdo de algumas instituigdes escolares, nas quais, “as pessoas pensam
exclusivamente no amanha da crianca, a sua existéncia futura; ninguém se preocupa com o
presente, quanto muito mais € necessario para viver a sua idade” (MONTESSORI, 1987, p.36),
assim o espaco escolar torna-se um preparatério para o futuro e a autora anuncia uma critica a

concepcao da crianga como adulto do amanh&, impossibilitada de viver o hoje.

A crianga “traz em si um impulso vital tdo acentuado que nossos esforcos sao geralmente
aplicados no sentido de impedi-la de agir” (MONTESSORI, 1987, p.105). A referida autora
expds um pensamento de controle sobre o corpo que impossibilita um desejo inato do ser
humano que é se movimentar. Sendo assim “toda a energia da crianga é sufocada e para ela so
h& um interesse: libertar-se 0 mais cedo possivel de tudo e de todos” (MONTESSORI, 1987,
p.37).

O desejo de libertar-se s6 comprova a realidade do aprisionamento. Mas a palavra
liberdade nos preenche de medo, ndo somos acostumados a ser livres. Contudo, é importante
salientar que “dar liberdade a crianca ndo é abandonéa-la a si propria ou negligencia-la. Nossa
ajuda ndo deve tornar-se uma passiva indiferenca as suas dificuldades” (MONTESSORI, 1987,
p.37). Sendo assim, permitir a liberdade as criancas € estar junto delas, observar de longe,
possibilitar o movimento e 0s encontros, conversar sobre 0s desejos e quais deles sao possiveis

num espaco com outras pessoas.

Montessori torna-se referéncia para estudar criancas na relacdo com as outras formas de
vida por se “maravilhar diante das manifestagdes da natureza” (MONTESSORI, 1990, p.24).
O olhar sensivel desta educadora remete as necessidades e anseios das criancgas, por isso a escola
sobre a qual ela escreve é aberta para a vida, para 0s sentidos, sentimentos, amor, materiais e

encontros.

Estudar, pesquisar, observar e escrever sobre criangas como seres da natureza e ndo falar
sobre vida, pode ser uma contradi¢ao. Mas “o0 mundo da educacao ¢ uma espécie de ilha onde
os individuos, isolados do mundo, preparam-se para vida permanecendo estranhos a ela”
(MONTESSORI, 1987, p.20). E como estar sendo preparado para viver algo no futuro, mas
para isso a pessoa é impedida de viver o agora. E como colocar em gaiolas, dar suprimentos,

entregar livros e dizer prepare-se daqui ha alguns anos voce ira viver.

Montessori sinaliza a capacidade das criangas em “observar de modo vivo € minuciosos

os aspectos do ambiente que para noés, adultos, ja ndo tém mais vida e sdo totalmente
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insignificantes"” (MONTESSORI, nd, p.121). A referida autora na citacdo acima evidencia que

enguanto adultos, perdemos nossa sensibilidade para olhar a natureza.

Ao escrever sobre vida, formas de vida, como apresentado neste estudo, Montessori
explicita que:

O movimento é aquilo que diferencia a vida das coisas inanimadas: porém, a

vida ndo se move ao acaso, move-se segundo objetivos e segundo leis.

Imaginemos, a fim de nos darmos realmente conta de tudo aquilo que

dissemos, o que seria 0 mundo se tudo permanecesse sereno e imovel; se

cessasse qualquer movimento das plantas. Ndo haveria mais nem frutas nem
flores (MONTESSORI, 1987, p.165).

Desta forma, Maria Montessori sinaliza em seus estudos que a agdo de se movimentar
estd presente em todas as formas de vida. O movimento € essencial para que essas formas
existam, sem ele a vida ndo existiria. Paraalém dos movimentos corporais, a audicao, o olfato,
a visdo, o tato e o paladar nos permitem desde o inicio da vida uma conexao com o mundo. “Os
sentidos sendo os exploradores do ambiente, abrem o caminho para o conhecimento”
(MONTESSORI, 1987, p.202). Sendo assim, as criangas conhecem ao olhar, tocar, sentir,

cheirar e ouvir o mundo.

Um dos conceitos fundamentais para esta pesquisa € o amor. Explicitado por
Montessori, ele € um sentimento coberto de afeto, de querer o bem de quem ou do que se ama.
Ele faz parte dos estudos de Maria Montessori, que sempre descreve a importancia deste
sentimento para a Educacdo Humanitaria, educacdo sensivel das criangas. De acordo com a
autora:

A técnica utilizada na educacdo de criancas deve ser a do amor.
Evidentemente ndo uso a palavra numa acepcdo sentimentalista e sim
designando o mais poderoso dos sentimentos, pelo qual os seres humanos sdo

atraidos a relacionar-se com pessoas e objetos que gratificam suas
necessidades mais fundamentais (MONTESSORI, 1990, P.72).

Aqui ndo nos apegamos a palavra técnica, visto que buscamos nos distanciar de receitas
prontas, de métodos ou modelos, mas sim de inspiragdes para repensar as escolas que temos.
Como explicitado pela autora, percebemos a importancia do amor para estar junto, se relacionar

com 0S outros, para encontra-se e encontrar com o outro como necessidade vital do ser humano.

Assim como 0s encontros entre criangas e criangas Sao necessarios, o contato com o
meio é fundamental, visto que elas sentem “amor pelo ambiente” (MONTESSORI, 1987, p.99).
Amando elas cuidam, preservam e entendem a importancia da natureza para sua existéncia.

Sendo assim, "a capacidade de observar de modo vivo e minuciosos 0s aspectos do ambiente
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que para nés, adultos, ja ndo tém mais vida e sdo totalmente insignificantes, é certamente uma
forma de amor” (MONTESSORI, nd, p.121).

Dessa forma, quando a crianga é impedida de amar as outras formas de vida, ela pode
adquirir o que Richard Louv (2016, p.58) chama de Transtorno do déficit de natureza, a
“alienacdo em relagdo a natureza incluindo a diminui¢do no uso dos sentidos, a dificuldade e
indices mais altos de doengcas fisicas e mentais.” A falta do alimento, ou seja, do mundo natural,
traz doengas ao fisico e ao emocional de nossas criangas que ndo tém 0s espagos necessarios

para saciar seu desejo inato de estar em contato com o mundo natural.

O amor explicitado por Montessori pode ser compreendido também pelo conceito de
biofilia. De acordo com Profice (2016), a biofilia é a orientacdo dos humanos, e mais
especialmente das criancas, para 0 mundo Vvivo e seus seres e elementos, e é fundamental para
0 processo de humanizacao das pessoas. Esta concepgdo é fundante para a presente pesquisa e

sintetiza o porqué do amor ao ambiente.

Outro conceito fundamental é a organizacéo do espago com 0s materiais e brinquedos.

Maria Montessori ja pensava a relevancia de selecionar os materiais utilizados com as criangas,

visto que “se colocarmos em suas maos objetos ligados as coisas verdadeiras sobre os quais

exercita-la, € claro que isto € de grande ajuda para ela, de vez que é assim colocada em

condi¢des de melhorar as suas relagdes com o ambiente” (MONTESSORI, 1987, p.183). Como

curadores de uma exposicdo, devemos ofertar esses materiais, deixa-los disponiveis para que

as criancas escolham o que lhes interessa naquele momento, como pode ser visto na citacao
adiante:

As criancas colhem as flores para delas se apoderarem e as destroem: a

obstinacdo da posse material e da destruicdo estdo sempre juntas. Mas se, ao

contrario, a crianca conhece as varias partes da flor, o tipo das folhas, a curva

do caule, ndo nasce nela o desejo de colher e de destruir, mas de observar. Ela

experimenta pela planta um interesse intelectual e dela se apodera de forma
intelectual (MONTESSORI, 1987, p.239).

Esse experimento remete-se “a um senso de pertencimento, de filiagdo e de apego a
natureza” (PROFICE, 2016, p.22). Autores como Montessori nos inspiram a pensar em outras

possibilidades de experiéncia.

Outro conceito de Montessori que destacamos aqui € a Educacdo Cosmica. De acordo

com Stephenson esse termo:

Se refere a gradual descoberta da ordem para uma crianga, uma global,
unificada e universal visdo do passado, presente e futuro. Tudo vindo junto de



47

muitos conhecimentos em uma larga visao ou percep¢do, COmo um mosaico
da interdependéncia dos elementos do sistema solar, a Terra, planetas e
animas, e a espécie humana (STEPHENSON, 2016, p.2).

As criangas e 0s seres humanos como um todo ocupam seu espago no cosmos € nele tem
sua funcdo integrada a todos os outros seres. Essa interrelacdo entre seres humanos e 0 ambiente
é chamado pela autora de tarefa csmica, nela é a relacdo com o universo que potencializa o

desenvolvimento pleno.

Stephenson (2016, p.2) ainda sinaliza que nesse mosaico da vida “queremos ajudar a
crianca a aprender sobre seu mundo e a fazer sentido e encontrar um caminho para torna-lo
melhor.” Assim, a concepgdo cosmica da autora vai ao encontro do que ela define por amor
intelectual, que ja discutimos anteriormente, visto que para tornar o mundo melhor precisamos

aprender a amar e cuidar dele.

Para finalizar esse dialogo com a referida autora, apresento uma citacdo que dialoga
com a ideia de emparedamento apresentada nesta pesquisa, visto que “a sociedade ergue muros
e barreiras; a nova educacéo deve destrui-los e deixar o horizonte livre” (MONTESSORI, 1987,
p.235). Sair das salas e dos prédios, essa € a escola das diferentes formas de vida, de encontrar-
se e potencializar-se nos encontros com o mundo e de ama-lo intelectualmente. A escola que

busca encorajar as criangas e a descobrir o universo.

O amor ao meio ambiente, os sentidos como forma de conhecer 0 mundo e a educacgéo
césmica foram o0s conceitos apresentados em interlocu¢cdo com Maria Montessori. Este
subcapitulo apresenta as ideias dessa autora como primordiais para pensar a relacdo entre

criancas e natureza numa escola que desempareda.

2.5 FREINET: UMA ESCOLA VIVA

Escrever uma breve apresentacdo de Celéstin Freinet é trazer a possibilidade de
compreender sua importancia para este estudo. Ele foi um pedagogo do inicio do século XX
que nasceu em 15 de outubro de 1896, em um vilarejo francés. De acordo com Sampaio (1989),
ele estudou na escola normal de Nice, porém, precisou interromper seus estudos para servir na
Primeira Guerra Mundial em 1914. Apos este periodo, Freinet comecgou a trabalhar na area da
educacdo, mas suas vivéncias na guerra haviam deixado sequelas em seus pulmdes castigados

por gases toxicos.
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O educador precisava trabalhar em salas de aula escuras, com mdveis empilhados e
lotadas de educandos, o que o impedia de fazer as aulas expositivas, tal como conhecemos hoje.
“Como falar para tantos com dificuldades de respiracdo e num espacgo que ndo favorecia?” Foi
assim que Freinet abriu espaco para dialogos tornando-se parceiro de seus educandos. Essa
parceria € um caminho pedagdgico que coloca as criangas e os professores como centrais no

processo educativo.

Sendo assim, 0s conceitos do autor, como a livre expressao, a liberdade e alegria séo
alguns dos temas que dou destaque nesse subcapitulo na interlocucdo com Célestin Freinet.

Eles sdo concepgdes fundamentais para pensar o desemparedamento nas escolas.

A sensibilidade do autor em suas vivéncias com as criangas e em seus textos na luta por
uma escola diferente € fruto das experiéncias de sua infincia: “por ter sido também uma crianga
de aldeia, é que Freinet é sensivel, tanto quanto seus alunos, a solicitacao destes sutis alimentos
do corpo e do espirito, numa natureza que ¢, permanentemente, explosdo de vida”
(FREINET,1977, p.18). O educador que em sua vida foi acostumado viver ao ar livre ao ser
aprisionado como professor junto com os seus educandos, optou por “desemparedar” as
criangas. Abriu portas e janelas e por isso € um dos autores que inspiram a educacdo das criancas
do lado de fora das salas de aula. Em seus livros e textos é perceptivel a posi¢do do educador
ao escrever sobre a escola como lugar da vida. Essa palavra aparece por inUmeras vezes em
seus escritos. De acordo com Sampaio (1989, p.14), o educador “trazia consigo um profundo
respeito pela crianca e o instinto de pastor que provinha de sua infancia”. Assim, ele rompeu as

barreiras impostas pelo ensino tradicional e nos deixou como “heranga” as aulas passeios.

Freinet criou as aulas passeios, conhecidas por muitos educadores. As saidas ao ar livre
possibilitavam as turmas de Freinet “uma busca permanente dos olhos, ouvidos, de todos os
sentidos abertos a magia do mundo, fazia surgir de todas estas paisagens, agora vistas como
novas, uma incessante descoberta, imediatamente comunicada e que se tornava coletiva”
(FREINET,1977, p.24). Essas aulas sao formas de desemparedar e potencializar os sentidos na

busca de conhecer o mundo.

As aulas passeios, as experiéncias no patio, as saidas ao entorno da escola sdo formas
de oportunizar a criagdo e o conhecimento. Porque ao “confinar as criangas numa sala de aula
estéril, onde ndo encontram nada que outras geracOes de criangas ndo tenham pervertido e

banalizado, nada que Ihes mate a fome de conhecimentos e a sede de amor” (FREINET, 2004,
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p.64). O confinamento anestesia as criangas, tornando pobres suas experiéncias na escola,

impossibilitando o contato com o mundo.

Nos escritos de Sampaio (1989, p.57), ¢é sinalizado que “Freinet procurava nos
destacados educadores da época o respaldo de uma pedagogia preocupada com a alegria de
viver, mas em todos ele s6 encontrava o acumulo do saber como eixo principal”. Sendo assim,
ele encontrou escolas que se preocupam com a quantidade de conteudo a ser “transmitida”, ao

invés dos conhecimentos vivos que sdo construidos a partir das experiéncias.

O conceito de alegria do Freinet é fundamental para esse estudo. A alegria é sentimento
de satisfacdo, de prazer em viver. Sabemos que a tristeza e a raiva fazem parte da nossa esséncia,
mas a escola precisa fazer com que as criancas entendam estes sentimentos e buscar permitir-

Ihes 0 encontro com a alegria de estar em contato com o mundo.

Vivenciar, descobrir, conhecer, conversar sobre, sdo verbos importantes para o processo
de aprendizagem e conhecimento. Porém, sdo colocados de lado quando pensamos apenas na
transmissdo de contetdos pelo professor, no aprisionamento em carteiras, fechados entre as
paredes para assistirem as ligdes. Em consonancia ao que foi apresentado nesse paragrafo,

Freinet cita que:

A aula é a férmula por exceléncia do ensino tradicional entre quatro paredes.
E prezada em todos os paises do mundo, inclusive nas escolas novas, onde
professores e alunos colaboram para seu sucesso. E preciso destronar a aula,
que serve ao prestigio do professor, muitas vezes em detrimento da iniciativa
e do interesse das criancas, que se tornam passivas, contra a sua natureza
(FREINET,1977, p.101).

Ainda sobre o assunto o referido autor pontua que as escolas:

Recebem as criangas curiosas e saltitantes, candidas e audaciosas diante do
mundo; as enfia nos moldes das suas séries, encerra-as em cercados,
racionaliza seus gestos e atitudes e, as vezes, parece surpreendido por elas
sairem desses moldes como pegas intercambiaveis, mecanismos bem
regulados para entrarem, amanh@, na corrente cabeca baixa atrds do niumero
que a precede, prontas a obedecerem ao pastor que se imp6s pelo chicote e
pelos cées (FREINET, 2004, p.38).

Argumento junto ao autor que o ensino tradicional desumaniza as criancas, colocando-
as contra a propria natureza, o interesse, as perguntas e 0 movimento, para formarem os adultos
que eles querem. Assim sendo:

Antes de mergulharmos arduamente nas ciéncias abstratas de nossos livros,

precisamos ser capazes experimentar as possibilidades e exigéncias de nosso
meio; que antes de resolvermos os problemas tipicos de nossos manuais, €
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preciso ter pesquisado, computado, calculado tudo aquilo que, & nossa volta,
necessita de medidas e contas (FREINET,1977, p.97).

A experiéncia pratica é “a experiéncia real, produtora e criadora, que permite passar do
conhecimento sensivel ao conhecimento l6gico e estabelecer, construir, a unidade organica da
prética e da teoria” (FREINET,1977, p.121). E no encontro com o outro ¢ com o meio e/ou

objetos que a experiéncia nos passa, nos toca e nos transforma.

Dessa forma, o ser humano “que pensa, ndo com fios e engrenagens, mas com o seu ser
sensivel (...) E esse ser sensivel que temos de educar” (FREINET, 2004, p.91). A educagio do
sensivel preza os encontros, as experiéncias, os sentidos e as criangcas em suas complexidades.
A educacdo humanitéaria para a vida, para estar em contato com o mundo, para respeitar 0s
outros modos em gue a natureza se expressa, trabalhando os sentimentos, a empatia, 0 amor, o
cuidado, tudo isso na préatica, nas brincadeiras, nas quais as criancas resolvem conflitos e

cuidam de si, do outro e do espaco.

Na citacdo seguinte apresento um pequeno texto poetico, de Célestin Freinet (2004,
p.39), presente no livro Pedagogia do Bom senso. Nesta poética € compreendido que a escola
que atua na contramé&o da experiéncia, da vida, da livre expressao espalha: “Migalhas de arte...
Migalhas de aula, migalhas de horas de trabalho, migalhas de patio de recreio... Migalha de
homens! Perigos de uma Escola que alinha, compara, agrupa e reagrupa, ausculta e avalia essas
migalhas” (FREINET, 2004, p.39). “Queremos continuar sendo conhecidos como as escolas
das migalhas que ndo compreendem a educacao do todo, dos sentindo, do educar para viver?”
Caso nao, sera preciso romper as barreiras e parar de espalhar migalhas, entender que as
criancas compreendem o todo e que elas ndo sdo mini-adultos ou futuros adultos, sdo as criancas

de hoje que precisam viver.

Nesse caminho, ¢ compreensivel que “¢ a serviddo que nos torna fracos, € a experiéncia
vivida, mesmo perigosamente, que forma os homens capazes de trabalhar e de viver como
homens” (FREINET, 2004, p.54). Ainda sobre o assunto, o autor supracitado explicita que “¢
necessaria a aventura da vida...” (FREINET, 2004, p.57). Assim sendo, Freinet faz um

contraponto entre a escola da servidao e a escola da alegria.

Em conformidade ao apresentado no paragrafo acima, para Freinet, “a inica educagéo
efetiva e eficaz é a educagdo da vida, diretamente na vida” (FREINET, 1998, p.174). Sua tese
ndo foi escrita sem a vivéncia, foi na praxis (teoria e pratica) que ele idealizou essa escola.

Nessa instituicéo:
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A crianga que puxa seu caminhdo, que chapinha na &gua, que explora uma
gruta, que trepa num muro, esta trabalha, uma vez que busca, da melhor forma,
a adaptacdo de suas reagdes as necessidades ambientes, com o propdsito de
aumentar seu potencial de poténcia (FREINET, 1998, p.188).

Como ja vimos nos subcapitulos anteriores, com Espinosa (1983), os seres humanos sdo
afetados por seres e por coisas e esses afetos aumentam ou refreiam a poténcia de agir. As

brincadeiras escritas por Freinet na citacdo anterior potencializam a ag¢do da crianca.

Antes de finalizar, sinalizo que seja preciso lembrar sempre que “o educador ndo ¢ um
forjador de cadeias, mas um semeador de alimento e de claridade” (FREINET, 2004, p.151).
Por 1sso dialogamos com Tiriba (2018) na busca por “desemparedar a infancia”, acao de tirar
das paredes, levar para fora das salas, ocupar o patio como o lugar de encontros e de
aprendizagens, 0 espago das experiéncias vivenciado dia apds dia por diversas horas. “Como
dizia Freinet; a porta e as paredes deixam de ser barreiras, a vida entrava para dentro da classe
junto com a luz do sol” (SAMPAIO, 1989, p. 21). Isso é a acdo de desemparedar e é por essa

vida dentro da escola que dialogamos com esse autor.

Nesse subcapitulo, busquei dialogar com Celestin Freinet e suas obras para entender o
“deseparedamento” ¢ as relagdes com as diferentes formas de vida em seus estudos. Conceitos
como alegria, aula passeio e os sentidos corporais contribuiram para construgdo dessa

dissertacéo.

Dessa forma, os cinco autores apresentados abordam temas de suma importancia para
este estudo. Com eles compreendi o porqué da educacao dos sentidos, 0 amor pelo ambiente,
as criangas como seres da natureza, a importancia dos sentidos para a vida, 0 amor ao mundo
natural, o conceito de biofilia, as aulas passeios e a escola da alegria que conduzem o presente
estudo sobre as relacdes entre as criangas e as demais formas de vida. Esse convite 8 uma nova
escola que seja da vida, da alegria e do brincar tem como ponto de partida os autores classicos

gue nos ensinam sobre os significados do brincar com a natureza nas escolas.
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CAPITULO 3. PESQUISA COM CRIANCAS NA NATUREZA: CAMINHOS E
DESCAMINHOS DA CONSTRUCAO METODOLOGICA

(...) Todos os caminhos — nenhum caminho
Muitos caminhos — nenhum caminho
Nenhum caminho — a maldi¢éo dos poetas.
(BARROS, Manoel)

Ao longo de dois anos tive como companhia a maldigcdo dos poetas sobre a qual escreveu
Manoel de Barros. Eram muitos 0os caminhos e a0 mesmo tempo ndo tinha nenhum que
conseguisse abarcar todos os anseios da professora-pesquisadora que escreve a presente
dissertacdo. Portanto, este capitulo narra o caminho metodolégico possivel, conta sobre toda a
trajetdria da pesquisa que teve inicio no ano de 2019 e finda-se em 2021, para a escrita deste

relatorio.

Pedagoga e especialista em Educacdo Psicomotora, moradora da Baixada Fluminense,
estudei por toda vida em escolas publicas. Acredito que essa seja a mola propulsora que me
auxilia a querer questionar o modelo escolar que nos é imposto, pensando numa Educacao de

qualidade que seja antes de tudo humanitéria.

A partir da reflexdo sobre quem sou, eu precisava pensar sobre o que quero fazer e como
fazer. O como € a parte essencial desse processo, € o que alimenta as historias aqui narradas.
Por isso, busquei compreender o que de fato é a pesquisa em educagdo. Posso agora constatar,
a partir do didlogo com Minayo, que a pesquisa possibilita a reflexdo sobre o espaco escolar
pois “alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo” (MINAYO, 2011,
p.16). Como professora pesquisadora, percebo a necessidade de alimentar o processo educativo
e de ter a pesquisa como alimento formativo. Além de possibilitar que outras pessoas possam

beber dessa fonte.

No decorrer deste capitulo, serd possivel conhecer o caminho trilhado, as idas e vindas,
onde ndo h& uma linearidade, e sim seguir e parar para refletir, voltar, ficar aprisionada em
busca do fim do tunel. Trago aqui para explicitar a dificil, porém alegre caminhada desta
pesquisa que se coloca como qualitativa porque:

Trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relaces,
dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis. (MINAYO, 2011, p.22)

Qualitativa por narrar encontros encharcados de afeto, pela aproximacéo que tive como

professora e pesquisadora ao longo de um ano, pelo processo de registro das cenas em meu
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diario. E qualitativa por lidar com valores e sentimentos, por apresentar os eventos sobre uma
Otica propria da professora-pesquisadora que escreve a dissertacdo. O olhar para os sujeitos da
pesquisa, as criancas, buscando entender seus movimentos, suas brincadeiras e como se
relacionam com outras formas de vida, com uma atencdo especial para as minucias que
acontecem no brincar.

Esses registros foram construidos ao longo do ano de 2019, quando eu estava com as
criancas do grupo 4 (nas idades de 3 e 4 anos) como professora substituta (contrato para atuar
na Educacdo Infantil do Colégio de Aplicacdo da UFRJ). Neste mesmo periodo, ingressei no
Mestrado pelo programa de pds-graduacéo em educagdo PPGEdu -UNIRIO.

O desejo de pesquisar a relagdo das criangas com a natureza foi 0 que me motivou a
participar do grupo Infancias, Tradi¢cbes Ancestrais e Cultura Ambiental (GITAKA) tendo
como objetivo da pesquisa analisar como as criangas se relacionam com as formas de vida ndo

humanas no pétio da escola.

Nos préximos subcapitulos serdo apresentados as minucias de todo o processo da
pesquisa, em busca do objetivo geral descrito acima. Os registros de foto, dudio e escritas em
didrio formaram uma documentacdo pedagdgica, instrumento de investigacdo dessa

dissertacéo.

3.1 0 OLHAR PARA O CAMPO E A CONSTRUCAO DA DOCUMENTACAO
PEDAGOGICA

A Educacéo Infantil do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro
ocupa um espaco cedido pelo hospital Universitario Clementino Fraga Filho. Sua area interna
ndo corresponde ao que se espera em questdes de infraestrutura por falta de investimentos. As
salas dos grupos ficam no primeiro andar e para olhar pro lado de fora € preciso colocar cadeiras
proximas as janelas. O patio é no térreo e toda a escola fica sobre ele, algumas salas tém vista

privilegiada para a area externa.

A escola tem uma infraestrutura interna que necessita de manutencdo, mas o patio,
apesar de algumas pedras soltas na parte coberta e algumas rachaduras na parte de concreto,
tem a parte de gramado, a de terra, a de grama, a de grama sintética e as colinas que possibilitam
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escaladas e aumentam os desafios, junto com as arvores que compdem um espago que convida

a0 movimento e as brincadeiras. E um espaco de diversas possibilidades.

O grupo investigado era composto por 15 criangas (entre 3 e 4 anos) e cinco professores,
dois para cada turno, dado que a escola era em tempo integral 7:30 as 17:30, no ano de 2019, e
uma professora intermediaria. Eu trabalhava de 07:30 a 12:30 junto com outra professora. NOs
recebiamos as criancas e cumpriamos com alguns elementos da rotina: banho, almogo e

higienizacédo bucal.

Uma vez na semana, tinhamos um tempo especifico para nos reunir com a orientadora
pedagdgica e assim planejar a semana seguinte. Juntos pensavamos em todos 0s momentos e
nas possibilidades de vivéncias a partir do que as criangas iam nos apresentando ao longo dos
dias. As idas ao patio, para brincar livremente, ou para propostas pensadas entravam
diariamente no planejamento. No horario da manha as propostas no patio iam entre 08:00 e

10:40 (horério do almoc¢o). Em alguns momentos conseguiamos ampliar esse tempo.

Aulas extras atravessavam o planejamento, dado que as criancas tinham vivéncias com
os professores de Artes, Movimento, Educacéo fisica e Clube de Ciéncias, que ocorriam de

forma intercalada durante a semana.

Para tracar os caminhos em busca do objetivo de analisar como as criangas se relacionam
com as formas de vida ndo humanas no patio da escola, diariamente eu ia com as criangas ao
patio da escola no horario da manha e, como de costume na Instituicdo, junto com a outra
professora do grupo. Nesse espaco eu as observava, via 0s encontros que ocorriam, as
brincadeiras que eram criadas, a forma como elas se movimentavam, sorriam, gritavam e

silenciavam.

Torna-se importante sinalizar que ao entrar no campo, o professor “ndo encontra um
‘espago limpo’, porém gravido de historias em movimento, de vidas em seu pleno curso”
(RIBEIRO; SAMPAIO; DE SOUZA, 2016, p.141). No meu caso eu ja estava no campo como
professora e passei a ser professora pesquisadora, 0 que me possibilitou registrar as histérias
gue compdem a documentacdo pedagoOgica e consecutivamente, as narrativas presentes no
Gltimo capitulo dessa dissertacéo.

Para registrar 0os encontros entre as criangas e a natureza no patio da escola, utilizei como
instrumentos um diario, no qual eu anotava diariamente as cenas que assistia. Esse diario é
inspirado no livro da vida de Freinet, posto que eu registrava “os fatos mais importantes
acontecidos durante o dia” (CERON e JUNQUEIRA FILHO, 2017, p. 2018).
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Ceron e Junqueira filho (2017) sinalizam que Célestin Freinet é o educador pioneiro na
construcdo de registros e uma possivel documentacdo pedagdgica, dado que, entre suas
propostas, idealizou um grande caderno composto por desenhos e textos ao qual chamou de
livro da vida. Assim, além de dialogar com a perspectiva de uma escola que desempareda e na
qual as criancas se relacionam com a natureza, a pratica de Freinet também inspira o caminho

metodoldgico da presente pesquisa.

Outro instrumento foram as fotografias que tirei com meu proprio celular para eternizar
0s encontros das criangas com a natureza, dado que, “as imagens facilitam as descrigdes,
interpretacdes e analises” (CERON ¢ JUNQUEIRA FILHO, 2017, p. 2018). Poder rever essas
imagens possibilitava uma leitura para além das narrativas escritas no diario. Nas fotografias
foi possivel ler a posi¢cdo dos corpos, 0s encontros com criangas, Com outros seres € com 0S
elementos da natureza. A gravacao dos audios de algumas brincadeiras para ouvir os detalhes

do didlogo complementou os registros do campo e potencializou a construcdo das narrativas.

Portanto, o caminho trilhado foi o de registrar, “produzir tragos/documentos que
testemunhem e tornem visiveis os modos de aprendizagem dos individuos e do grupo”
(RINALDI, 2017, p.129). Sendo assim, guardar fotos, frases, lembrangas dos encontros com as
formas de vida, do movimento do corpo em contato com 0 movimento das formigas, dos pés
no chéo, do olhar para o céu e para 0s vegetais e as cria¢fes e invencOes a partir do brincar,
potencializaram a investigacao pedagogica. Foi o olhar, a escuta e a atencédo para as minucias
gue me permitiram construir as narrativas que se fazem presentes nessa dissertacao.

Os registros tornam-se documentos importantes para conhecer o grupo com o qual
trabalhamos, e principalmente para refletir sobre nossas préaticas e construir conhecimento junto
com as crian¢as. Ao reuni-los, deixam de ser apenas registros para tornarem-se documentacéo
pedagogica.

Desta forma, Rinaldi (2017, p.129) evidencia a documentagdo pedagdgica “como a
escuta visivel, como a construcdo de tragos (por meio de notas, slides, videos e assim por
diante), que além de testemunhar os processos e trajetorias das criancas, também os tornam
possiveis por serem vistos”. Assim 0s relatos dessa pesquisa, da visibilidade as acbes das
criangas em contato com as outras formas de vida da natureza, oportunizaram o debate sobre a
tematica a partir das situacGes assistidas e relatadas nessa dissertacéo.

Portanto, tive a intencionalidade de registrar as experiéncias vivenciadas como parte da
pesquisa. Porém, é importante ressaltar que apreendi a produzir esses registros na pratica, fui

criando a minha forma de escrever em meu diario, de pensar em quais situac6es fotografar e o
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que gravar em audio. As primeiras impressdes eram vagas de detalhes fundamentais para a
escrita e aos poucos inseri as mindcias que consegui captar com o olhar e escuta que tornaram-
se sensiveis ao longo do ano.

Registrar foi dificil, um exercicio que tive que aprender na préatica, com a sensibilizacéo
do olhar e da escuta para perceber as criancas e fazer a pesquisa com elas. E perceptivel em
meu diario como eu passei a registrar mais com o passar dos meses e como 0s registros foram
se potencializando, as criancas passaram a ter voz conforme fui compreendendo como abrir
espaco para elas.

Mais do que a técnica e o discurso, mais do que a critica e a reflexdo, a
experiéncia e o sentido nos possibilitam pensar singularmente o ato educativo,
a relacdo educativa, lendo-a como um texto em aberto, singular, cheio de

ranhuras, aberturas, indicios, vias, mapas, siléncios. (RIBEIRO; SAMPAIO e
DE SOUZA, 2016, p.145)

A ideia de observar o grupo e suas relagdes na area externa da escola foi o que
possibilitou a construcdo da documentacdo pedagodgica. E assim como um livro pode ter
interpretacdes diferenciadas pelo olhar do leitor, percebo a pesquisa com criancas encharcada
das perspectivas do pesquisador que V& 0 campo por sua Otica, pelas suas experiéncias e pelas
leituras que o compdem.

Nesta perspectiva da documentacdo pedagdgica como instrumento da pesquisa com
criancas, Flavia Gontijo sinaliza que:

A documentacdo de praticas docentes e de produgdes infantis evidéncia novas
questdes para os docentes, que poderdo, se tomadas como ddvidas a serem
investigadas, impulsionar a producdo de novos saberes e producdes

pedagdgicas, redimensionando a relacdo entre teoria e pratica no cotidiano
escolar. (GONTUO, 2011, P.124)

Assim a documentacdo pedagOgica como instrumento de pesquisa propicia novos
questionamentos, que possibilitam reflexdes e potencializam a construcéo dos saberes docentes

pelas experiéncias construidas na pratica.

Havia o desejo de retornar a instituicdo no ano de 2020, apenas como pesquisadora,
dado que meu contrato com a escola havia se encerrado em 2019. Porém, essa intencédo de olhar
para as criancgas no patio sem ser professora delas nao foi possivel por causa do fechamento das

escolas durante a pandemia do Covid-19.

Em 2020 e no primeiro semestre de 2021, debrucei-me nas analises da documentacéo
pedagdgica. Com um olhar atento para as experiéncias, busquei refletir sobre as cenas que

compdem o diério e a as fotografias. Sendo assim, torna-se importante ressaltar que “a pratica
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de documentacdo pedagdgica ¢ uma possibilidade de reflexdo docente” (GONTLJO, 2011,
P.122).
Em busca de autores que escrevem sobre registros como instrumento de pesquisa
dialogamos com Oscar Jara:
A sistematizacdo de experiéncias contempla a narragdo dos acontecimentos, a
descricdo dos processos, a escrita de memorias, a classificacdo de tipos de

experiéncias e a ordenacdo de dados. Tudo isso forma uma base de dados para
realizar uma interpretacdo critica (JARA, 1994, p.4).

Assim, enfatizo que essa dissertacdo narra 0s encontros entre criangas e natureza no
patio da escola, a partir da sistematizacdo e da analise dos registros. Para sintetizar, a pesquisa
é qualitativa, por olhar as minucias dos sujeitos pesquisados na relacdo com outras formas de
vida. As relacdes entre seres humanos e natureza séo subjetivas, pois cada ser constréi de forma
diferente os seus sentimentos para com as outras formas de vida, as maneiras de se relacionar
com a natureza também sdo construidas na pratica e cada ser tem sua forma de entrar em
conexao.

E uma pesquisa com criangas na natureza. As criancas sio sujeitos e também atores da
investigacao e possibilitaram os registros, a analise da documentacdo pedagdgica e a produgédo

desse relatorio.

3.2 PESQUISAR COM CRIANCAS NA NATUREZA?

Nesta se¢do escrevo sobre pesquisa com criangas e pesquisa com criangas na natureza
para justificar o caminho metodoldgico, mostrando a subjetividade da pesquisa sobre encontros
entre as criangas e a natureza maior a qual pertencem. O didlogo com autores que estudam e
escrevem sobre essa metodologia de pesquisa fundamenta o caminho metodoldgico da presente
dissertacéo.

Existem caracteristicas fundamentais para fazer pesquisas com as infancias, dentre elas
“a centralidade das criancas na investigacdo; a alteridade infantil; a dimensédo geracional e o
carater interdisciplinar da investigacdo com criancas” (BARBOSA; DELGADO; TOMAS,
2016, p.109). Ou seja, elas ocupam o lugar central da pesquisa, sendo sujeitos da investiga¢ao
que é interdisciplinar. Sendo assim, a observacdo do grupo 4 alimenta essa pesquisa a partir do
momento em que percebe as criangas como o centro da investigacao.

Posto isso, “a relagdo entre “olhar e ouvir conduz o trabalho do pesquisador na tarefa
da pesquisa de campo” (SILVA; BARBOSA E KRAMER, 2005, p.49). E é essa relagdo que
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alimenta os registros no diario, que possibilita descrever com detalhes as brincadeiras e 0s
encontros observados.

Torna-se compreensivel que “pesquisar com criangas significa poder trazer diferentes
situacdes onde as criancgas estdo interagindo” (SILVA; BARBOSA ¢ KRAMER, 2005, p.53).
Por tanto a importancia dos registros que propiciam a analise das interacdes e posteriormente a
visibilidade sobre o0 como as criancgas interagem.

A pesquisa na Educacdo Infantil potencializa o protagonismo das criancas, como
sujeitos que intervém na producdo de conhecimentos. “O desafio imposto é o de trazer para
0s textos académicos as vozes e os saberes infantis” (RODRIGUES; BORGES; SILVA, 2014,
p.283). Escutar asas criangas e observar suas acOes é fazer pesquisa com elas e assumir o lugar
de pesquisador que respeita as vontades e 0s saberes das infancias.

As infancias possuem saberes especificos, que trazem de casa e que trocam entre si em
espacos como as escolas, as pragas, 0s parques e espacos que frequentam. Para compreender
como se desenvolvem e aprendem, o pesquisador “tera que adotar uma postura de observacgéo,
questionamento e reflexdo constantes para conseguir captar esta producdo cultural a partir
deles” (BARBOSA; DELGADO; TOMAS, 2016, p.117). Sendo assim, a presente pesquisa tem
na observacao da professora pesquisadora um dos instrumentos metodologicos que possibilita
compreender como as criangas se relacionam com as outras formas de vida.

O papel do pesquisador é fundamental, porém ““faz-se necessario o vigiar constante para
que a realidade, o universo infantil ndo seja filtrado pela lente adulta” (RODRIGUES;
BORGES; SILVA, 2014, p. 283). O filtro de nossas lentes precisa ser controlado a todo
momento. A pesquisa é subjetiva e o olhar do pesquisador é primordial para a pesquisa com
criangas, mas é preciso se despir de seus desejos para ndo controlar ou manipular tudo o que as
criancas fazem de forma a alcancar seus objetivos. Filtrar nossos anseios ao olhar para o grupo
com nossas lentes de professores € um desafio para uma professora-pesquisadora.

Em sintese, a pesquisa com criangas assume um importante papel, trazer o protagonismo
infantil para as comunidades académicas. A observacdo pelo olhar e escuta sensiveis sdo
procedimentos de suma importancia para compreender como as crian¢as conhecem o mundo e
como se relacionam e interagem. Assim podemos investigar suas brincadeiras e posteriormente,
analisar os registros para produzir textos cientificos que d&o visibilidade as aprendizagens e ao
desenvolvimento infantil.

Apos compreender a pesquisa com criangas, comeco a problematizar e refletir sobre a
pesquisa com criangas na natureza, lembrando que essa pesquisa se volta para o brincar com a

natureza presente no patio da Instituicdo. Como j& escrevemos nos capitulos anteriores, o
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“emparedamento” tem sido institucionalizado nos espagos escolares dificultando assim, a
relacdo entre criancas e espagos ao ar livre.

Indo na contramédo do aprisionamento, o patio da Educacdo Infantil do Colégio de
Aplicagdo da UFRJ € um convite a estar em interagio e conexdo com a natureza. Arvores, horta,
flores, colina, parte do chdo e de terra ou grama, chuveirdo, visita de passaros, borboletas e
lagartas que possibilitam encontros com outros modos de expressédo do mundo natural.

Dessa forma, pesquisar nesse patio, como professora-pesquisadora que constréi uma
documentacdo pedagogica, era ir a este ambiente, diariamente, com as criancas. Eu observava
as relacOes neste espaco, criangas com criangas, criangas com adultos e criangas com a natureza.

Inspirada em Cruz (2019), compreendo que pesquisar com criangas na natureza “¢
brincar para aprender, investigar para ensinar e vivenciar para brincar. E ensinar-aprender pelos
sentidos de modo que a investigagdo se da essencialmente na intera¢do.” (p.41). A brincadeira
em contato com 0s outros modos de expressao da natureza foi observada, registrada e aqui
narrada, a partir do que foi escrito nos registros em meu diério. Observar e registrar como as
criangas brincam e interagem com o mundo é a forma em que pesquisei com as crian¢as na
natureza.

Ocupamos a éarea externa com a intencdo de viver, estar em relacdo e nos
potencializarmos nos encontros. Visto que:

A pesquisa com criangas na natureza transforma a relagdo entre educador
(pesquisador) e a crianga (sujeito da pesquisa) num territorio de transferéncias
de sentidos e sentimentos. Pesquisar com criangas na natureza é perene, ndo
coletamos apenas dados e evidéncias, somos atravessados por afetos
duradouros e sentimentais. (CRUZ, 2019, p.39)

Sendo assim, compreendo que o professor-pesquisador que se propde a pesquisar com
criangas na natureza ndo tem como objetivo apenas a coleta de dados, ele se relaciona, vive e
sente 0 ambiente junto com as criangas, 0 que nos possibilita uma aproximagao com os sujeitos
da pesquisa. Neste sentido, para Cruz:

Pesquisar com criancas na natureza foi, portanto, como dobrar o espago-tempo
do corpo na busca de um eu adulto brincante, foi descortinar o adulto
cartesiano em busca das experiéncias das criangcas. Em geral €, ao mesmo
tempo, brincar para aprender, investigar para ensinar e vivenciar para brincar.
E ensinar-aprender pelos sentidos de modo que a investigacdo se da
essencialmente na interacdo. (CRUZ, 2019, p.33)

Portanto, a pesquisa com criangas na natureza ndo coloca o pesquisador distante dos
sujeitos, que apenas observa de longe. Ao contrario, ele precisa estar proximo, interagir, brincar

junto para ter experiéncias que o fazem refletir sobre o que vivem as criangas ao ar livre. Para
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conhecer uma crianga é preciso ter um vinculo com ela e a construcdo de vinculos na escola
acontece nas brincadeiras.
Cruz potencializa a reflexdo quando expressa que:

A pesquisa com criangas na natureza desnuda a caracteristica de que estes
sujeitos de cultura sdo construtores de seus mundos e com pedacos do mundo
como a terra, a 4gua, a areia, o fogo, a madeira, a rocha, o vento, eles
constroem um outro mundo dentro do mundo (CRUZ, 2019, p.31).

Dessa forma, o pesquisador entra nos mundos que as criancas criam com os diferentes
seres e processos da natureza. Ao entrar nesses novos mundos, o professor-pesquisador
compreende como as criangas criam e imaginam, dando assim, visibilidade & importancia do
brincar com a natureza para o desenvolvimento pleno.

Pesquisar com as criancas na natureza vai além de observacéo, do olhar, da escuta e dos
registros. E também viver as experiéncias, brincar com as criancas, sentir o vento, correr junto
e observar outras formas de vida. E fundamentalmente compreender o papel de professora-
pesquisadora que tem intencionalidade, mas que também respeita os caminhos escolhidos pelas
criancgas.

A partir das reflexdes de Cruz, posso salientar que a pesquisa com as criangas na
natureza me transformou a cada encontro, gesto e brincadeira. Percebo que o mundo vai além
das questdes burocréticas, dos trabalhos mecanizados, dos distanciamentos provocados pela
tecnologia. Eu me encontro e me redescubro ao rever as anotagdes e fotografias que me

permitem refletir sobre as praticas com criangas ao ar livre.

3.3 O ASSENTIMENTO: ETICA NA PESQUISA COM CRIANCAS.

Neste subcapitulo abordo uma questdo fundamental: a ética na pesquisa com criangas.
Por respeita-las como cidadas, sujeitos de direitos, além da autorizacdo de seus responsaveis, a
partir do termo de consentimento livre (TCL), solicitei a elas que autorizassem o uso de suas
fotos e falas, e propus também que escolhessem os nomes que desejavam ter em ‘“nossa
historia”. Busquei a autorizagdo do grupo por compreender a importancia do “assentimento
como estratégia ética e metodoldgica na pesquisa com criangas” (BARBOSA, 2019, p.203).
Em uma roda de conversas, expliquei para o grupo qual era meu objetivo e que gostaria de usar

as fotos que tirei deles ao longo do ano:
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Professora-pesquisadora: “vocés sabiam que eu estudo em um lugar, e 1a eu preciso escrever

um texto, como se fosse um livro de histdrias, e eu queria escrever sobre o grupo 4, sobre como vocés
brincam no patio e com o que vocés brincam?”’

Mickey: “a gente brinca de super-herois, de dinossauros.”

Homem gelo: “de detetives”

Mariana: “a gente brinca de dragdo”

Clara: “Eu e Princesa, a gente brinca de esconde-esconde.”

Professora pesquisadora: “O que tem no patio que vocés mais gostam?

Clara: “A gente gosta de (...) hum subir na arvore.”

Professora pesquisadora: “quem mais gosta de subir na arvore?”

“Eu!” responde o grupo levantando a méo.

Professora pesquisadora: Quando eu for escrever, eu vou escrever sobre vocés, sobre o banho
de chuveirdo, os bolos de lama(...) vou colocar foto de vocés.”

Henri: “e eu?”

Professora pesquisadora; “de vocé também! De todo o grupo. Pessoal! Eu mandei para as
familias de vocés um papel para que eles deixem eu escrever essa historia para onde eu estudo.”
Clara: “Minha Mae deixou! Eu vi (referia-se ao termo assinado pela mae)”

Professora pesquisadora: “Sua mae deixou Clara.” E vocés deixam? Quem quer que eu

escreva sobre como vocés brincam?”

Criangas: “eu” respondem euforicas. Porém uma crianga nio respondeu.

Professora pesquisadora: “Bem 10, eu posso escrever sobre vocé?”” Curiosamente a resposta
que tive foi “nao!”

Professora pesquisadora: Por que vocé ndo quer?”

Ben 10: “Nao gosto que escrevam sobre mim!”

Professora pesquisadora: “Mas nds vamos escolher outros nomes, seu nome ndo vai aparecer.”
Ben 10: “Ento ta bom! Eu sou o Ben 10.”

(Registro de audio, 12 de dezembro de 2019).

Ao estudar sobre pesquisa com criangas, compreendi que ndo seria ético escrever sobre
elas somente com a autorizagao de seus pais, estaria diminuindo a autonomia delas. Por isso, 0
dialogo anterior refere-se a uma roda de conversas sobre a autorizacdo da pesquisa por parte
das criangas.

Porém, apds apresentar esse dialogo na qualificacdo da dissertacdo, fui convidada a
refletir sobre o poder de persuaséo da professora-pesquisadora, dado que, influenciei Ben 10 a
participar da pesquisa a partir de argumentos. O assentimento como ética ndo obriga que todos

permitam a pesquisa e a visibilidade de suas brincadeiras, porem o que fiz no didlogo com a
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crianca na frente de todo o grupo, foi convencé-latirando dela o direito de assentir. Atualmente,
consigo perceber minha acao e problematiza-la. No calor do momento, pensei que estava sendo
ética, porém, estava indo na contraméo do que defendo neste subcapitulo.

Apesar da persuasdo com Ben 10, essa etapa metodoldgica tirou as criancas da
passividade em que sdo colocadas nas pesquisas sobre as praticas na Educacdo Infantil. Em
consonancia ao apresentado, Leite (2008, p.123) sinaliza que “pesquisar criangas sem que estas
assim o desejem é manter uma estrutura de poder e distanciamento que ndo as emancipa do
papel de objetos de estudo; que as mantém sob a égide do adulto que manda versus a crianca
que obedece”. Ou seja, se compreendemos as criangas como sujeitos potentes que brincam,
criam, imaginam e vivem experiéncias, ndo podemos anula-las ao pesquisar como se
relacionam com o mundo.

A escolha dos nomes foi um momento interessante no qual as criangas buscaram em
seus repertérios 0 que mais lhes chamam atencdo para nomeéa-las, o que lhes deu um
protagonismo nesse estudo. Uma das criancas escolheu seu segundo nome e outra escolheu o
de seu pai. Cercada de afeto, uma das escolhas foi feita pelo grupo, para a crianga que néo quis
escolher. Esse momento de criacao dialoga com o que Vigotsky explicita, ja que segundo o
autor “‘a imaginag¢do sempre constroi com materiais hauridos da realidade” (VIGOTSKY, 2019,
p.23).

Inicialmente, pensei que ao mudar os nomes estaria preservando a identidade das
criangas, mas me chamaram a atencdo ao longo da qualificacdo dessa pesquisa, pois as fotos
mostram cada uma delas, e modificar os nomes poderia oculta-las, e a intencdo e dar
visibilidade a suas brincadeiras e a relagdo com a natureza, dado que séo elas os sujeitos dessa
pesquisa. Entdo fiquei no impasse de colocar nomes ficticios ou ndo. Porém, como combinei
com as criangas que colocaria 0s nomes que escolheram nessa historia, resolvi seguir com o

compromisso que firmei com elas.

Apl6s o assentimento das criangas, eu poderia me debrucar na documentacdo
pedagdgica, porém vi a necessidade de dialogar com elas acerca da pesquisa, mostrar o que
vivenciamos ao longo do ano e o que elas pensavam sobre o que viveram. Por esse caminho
como pesquisadora, eu precisei “ir onde a crianga esta porque ¢ imprescindivel a produgido de
sentidos compartilhar um horizonte social comum; todo pesquisador é responsavel pela crianca
com quem pesquisa” (PEREIRA, 2015, p.63.). Por assumir tal responsabilidade, convidei as

criancas para a primeira analise das fotos, finalizando essa etapa da metodologia, 0 contato com
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as criangas na busca de producdes de sentidos sobre elas na natureza. Com entusiasmo, olharam

as fotos fazendo comentarios que compdem também essa pesquisa:

Professora pesquisadora: “Pessoal, lembra que n6s conversamos sobre eu escrever uma historia sobre

as brincadeiras de vocés 14 no patio?”
Criangas: “sim!” Responderam algumas delas.

Professora pesquisadora: “Entdo! Eu trouxe algumas fotos que quero colocar nessa historia, fotos que

tirei de vocés ao longo desse ano, vocés querem ver?”

Nesse momento 0 grupo comegou a movimentar as cadeiras e se sentou para observar as

imagens, alguns apontavam quando viam algo interessante, outros euféricos se levantavam com

muito entusiasmo para dizer o que observavam.

Foto 1 Fonte: Raianne Thomaz. “Era bolo de chocolate ... com cenoura”, 2019.

Professora pesquisadora: O que vocés estdo vendo?

Mariana: “A gente bebé!” Se referiu a menina ao ver fotos do inicio do ano e perceber como eles
cresceram.

Professora pesquisadora: “Vocés eram bebés nesta foto

2

Criangas: “sim”.

Professora pesquisadora: “Isso foi la no inicio, quando nos conhecemos, vocés tinham 3 anos.”
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Professora pesquisadora: “E nesta foto o que vocés estavam fazendo?”

Henri: “era peixe”

Clara: “tinham folhas”

Mickey: “Era bolo de chocolate”

Mariana: “Com cenoura”, completou a fala de seu colega.

Professora pesquisadora: “Vocés acham que essa foto tem que estar no livro?”
)

Henri: “Coloca.’

Nesse momento, muitas vozes euféricas se misturam no &udio. Com alegria as criancas

manifestam que querem que suas fotos aparecam neste livro, ou seja, nesta dissertacéo.

(Registro de &udio, 18 de dezembro de 2019)

Sobre algumas das imagens que selecionei, abaixo segue mais um trecho de nossa

conversa:
Professora pesquisadora: “O que vocés estdo fazendo agora?” Quem aparece nessa foto?”
Lucas: “Menino Gato, Frozen e Vicente”
Clara: “E banho de chuveirdo!”
Professora pesquisadora: “Qual nome eu coloco nessa foto?”
Mickey: “Obrigado grupo 4!”

Professora pesquisadora: “Pode deixar que eu vou escrever agradecendo voceés.”

(Registro de audio, 18 de dezembro de 2019)
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Foto 2 Fonte: Raianne Thomaz. “Obrigada grupo 4!” 2019.

Essa primeira etapa da pesquisa foi produzida ao longo do ano de 2019 e a anélise da
documentacdo pedagogica teve inicio com as criancas no més de dezembro do referido ano, e
seguiu sendo feita por mim nos anos de 2020 e no primeiro semestre de 2021. Primeiro, eu era
a professora-pesquisadora, que estava inserida nesse grupo com duas funcgdes: docéncia e
pesquisa, as duas necessitavam de registro, e foi o que fiz. Depois, debrucei-me na
documentacdo pedagdgica e nos autores de estudo para escrever as narrativas presentes no

capitulo quatro desse relatorio.

No segundo momento, cologuei-me como pesquisadora do brincar com a natureza na
escola. Assim, pude “manter uma relagdo de estranhamento com o experienciado; indaga-lo de
modos distintos, indo e voltando tornando a pensar, mais uma vez, sobre a experiéncia passada
e tornada presente” (RIBEIRO; SAMPAIO e DE SOUZA, 2016, p.148). Deste modo, vivenciei
esses Ultimos meses, o ir e vir das historias narradas, revisitando-as em minha mente como se
tivessem acabado de acontecer.

Em meio a pandemia do novo corona-virus (Covid-9) ao escrever, tive a saudade do que

vivenciamos e a esperanca de vivenciar novamente.
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3.4 ATRAVESSAMENTOS DA PESQUISA

Este subcapitulo tem como objetivo apresentar os documentos, 0 texto, 0S cursos e as
apresentacdes que atravessaram essa escrita no momento da pesquisa. Escrevo sobre
atravessamentos porgue esse texto foi transformado ap6s o encontro com cada situacédo narrada

ao longo deste subitem.

3.4.1 O Projeto Politico Pedagogico

Para compor a pesquisa de campo busquei a proposta pedagdgica da instituicdo afim de
analisa-la como pesquisadora e dialogar com as concepgdes apresentadas, com o que observei
com os autores que embasam esta dissertacdo. O atual Projeto Politico Pedagdgico da escola
(P.P.P EEI/UFRJ, 2012), comeca contando a histdria e as conquistas da Educacgdo Infantil a
partir da Constituicdo de 1988, que a definiu como direito da crianca.

Posteriormente, narra a histéria da escola que foi inaugurada em 24 de junho de 1981,
como um espaco a acolher os filhos de funcionarios da instituicdo. Apos diversas conquistas,
em 2006 a creche passou a ser nomeada como Escola de Educacdo Infantil da UFRJ (P.P.P
EEI/UFRJ, 2012).

Apos a escrita final desse projeto institucional, a Escola passou a “oferecer igualdades
de condicdo de acesso”, proposta pela resolu¢do n°l de margo de 2011. Assim, a entrada na
instituicdo passou a ser por sorteio, sem meritocracia. Outra mudanca que ndo consta no P.P.P
foi a conquista de integracdo ao Colégio de Aplicacdo da universidade no ano de 2019,
tornando-se a Educacdo Infantil do Colégio de Aplicacdo da UFRJ — Campus Cidade
Universitaria, llha do Fundao. A escola tem feito reunides para escrever um novo Projeto
Politico Pedagdgico para incluir as mudancas e as discussdes das tematicas que consideram
relevantes para as préaticas na Educacéo Infantil.

Retomando ao projeto atual, descobri que a fundamentacdo tedrica proposta no
documento tem como base os autores deste estudo: “Froebel, Montessori ¢ Freinet foram
referéncias iniciais que contribuem com a ideia de crianca ativa no seu processo de
aprendizagem e da importancia da construcdo da autonomia neste processo” (P.P.P EEI/UFRJ,
2012, p.15). Outros educadores, pesquisadores, projetos escolares e movimentos importantes
para a construcdo da Educacdo Infantil, que prezam pela infancia, sdo citados no documento
(Wallon, Vygotsky, Manuel Sarmento, Manuela Ferreira e Willian Corsaro. Walter Benjamin,

Mikhail Bakhtin, Solange Jobim e Souza, Sonia Kramer, Maria Teresa Freitas, Patricia Corsino,
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Daniela Guimardes, entre outros). As correntes tedricas apontadas no P.P.P s&o a Psicologia
histdrico-cultural, a sociologia da infancia e tedricos da Educacdo Infantil.

A organizacdo curricular da escola e as praticas pedagdgicas tém como base as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil de 2009 (estabelecidas a partir da
Resolugéo n.5 de 17 de dezembro de 2009 do MEC/CNE/CEB).

O curriculo da Escola de Educacdo Infantil da UFRJ, subdivide-se em 5
dimensdes (modos pelos quais a linguagem se concretiza no cotidiano do
trabalho): ARTES (artes visuais, mdusica, danga, literatura); CORPO
(psicomotricidade relacional); BRINCADEIRA (faz de conta, jogos de regra,
atividade ludica); MATEMATICA: LEITURA e ESCRITA (letramento);
EXPERIENCIAS COM A NATUREZA. (p.15)

Ap0s apontar as cinco dimensdes trabalhadas pela instituicdo, o documento desenvolve
as perspectivas de cada uma delas. Nos detemos aqui a teméatica LINGUAGEM, CULTURA E
EXPERIENCIAS COM A NATUREZA, que se resume a um paragrafo no documento:

Estar em contato com a natureza nas experiéncias e nas descobertas que por
ela perpassam ¢é fundamental para que as criangas construam o sentimento de
pertencimento ao mundo no qual estdo inseridos. Nesse sentido, o estimulo a
compreensdo dos fendmenos naturais, 0s costumes de diferentes culturas, a
vida em sociedade, o respeito e a valorizagdo da diversidade étnica e cultural
devem ser partilnados com as criangas no intuito desenvolver a consciéncia
cidada. (p.21)

A escola, em 2012, ano em que foi elaborado o atual Projeto Politico Pedagogico,
apresenta uma concepc¢éo de natureza como fundamental para os seres que sao partes do mundo
natural. Porém, para construir uma escola que preze por pedagogias da vida e da alegria torna-
se necessario afirmar o brincar na area externa como direito das criangas, Por isso, € preciso
mais do que um paragrafo no Projeto Politico Pedagdgico.

Com a intencdo de escrever esse direito no Projeto Politico Pedagdgico, torna-se
importante ocupar a area externa para o brincar livre e também para momentos da rotina, como
banhos e lanches. Essa ocupacdo ja acontece na escola como praticas de alguns professores,
mas € preciso torna-la uma préatica da escola, com a coesdo entre todo o corpo docente e
membros da comunidade escolar, Para isso, 0 suporte tedrico e o estudo de autores sobre a
tematica precisa ser ampliados e apresentados a todos, possibilitando assim discussdes,
reflexdes e novas problemaéticas.

Ao repensar o Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo, seria importante ter claro essa
nova versao e ciéncia de que as criangas sdo seres da cultura, “mas, simultanecamente da

natureza” (TIRIBA, 2018 a, p.18). Ao esclarecer essa temética no projeto, a escola possibilitaria
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a compreensao de que as criangas precisam interagir com outros seres humanos e ndo humanos
para se desenvolverem plenamente. Como escreveu Espinosa (1983, p.229) “somos uma parte
da natureza que ndo pode conceber-se por si mesma e sem as outras” e emparedar as criangas
nas escolas € distancia-las de sua esséncia. A partir do momento que assumimos nosso
pertencimento a natureza, damos um passo para o “desemparedamento.”

Com base no que trata 0 documento da instituigéo, reflito sobre o espaco da escola. O
patio encanta as criangas, que muitas vezes vi, ndo querendo ir para casa ap0os o término do dia,
pedindo aos pais para ficarem por mais tempo naquele espaco. Criancas e professores ocupam
cotidianamente o lado de fora. Algumas com mais liberdade, variando de acordo com o0s
professores e a intencionalidade de cada um, com suas propostas, intervencgdes e conhecimentos
acerca da importancia do contato com o mundo natural.

O banho de chuveirdo no verdo é unanime, todos os grupos participam com frequéncia,
mas € preciso ir além se buscamos uma cultura do “desemparedamento” nas escolas. Esse patio
é poténcia, é primordial aproveita-lo. Mas para isso é indispensavel deixar registrado, fazer
parte da formacg&o continuada dos professores e principalmente, estar no novo Projeto Politico
Pedagogico da instituicao.

As criangas maiores, entre 3 e 6 anos, costumam brincar e subir nas arvores
diariamente, além de observar e regar as plantas da horta. O contato com a 4gua é constante,
principalmente no verdo, os banhos deixam de acontecer nas salas dos grupos e tornam-se por
diversas vezes, coletivos no chuveirdo do patio. Guerra de baldes, banhos de mangueira, toboga

na colina, potes com &gua e terra fizeram parte das vivéncias do lado de fora no de 2019.

As criancas de alguns grupos brincam com a terra presente no chdo da escola.
Normalmente, isso acontece quando as professoras planejam um dia de comidinhas no péatio ou

guando as criangas procuram o espago com a terra para brincar.

Sugiro a instituicdo, a partir desta pesquisa, que 0 novo documento caminhe no mesmo
sentido que as praticas dos professores, visto que o movimento de “desemparedamanto” ja teve
inicio na escola. Afirmo isso por observar as brincadeiras das criancas cotidianamente no patio,
porém, ainda ha muito o que caminhar. E preciso observar as brincadeiras na area externa e
estudar autores que escrevem sobre a relagdo entre as infancias e a natureza nas escolas,
conhecer outras iniciativas em curso e discutir, problematizar e escrever sobre a teméatica com
toda a comunidade escolar para compor com qualidade a dimensdo das experiéncias com a

natureza.
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3.4.2 Levantamento bibliografico

No percurso da pesquisa, 0 processo de busca por estudos sobre criancas e a relacéo
com a natureza atravessou a escrita dessa dissertacdo. A revisao bibliografica foi feita em duas
plataformas: na biblioteca digital da Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), tendo
como palavra-chave criancas e natureza, num recorte temporal entre 2005 e 2020.

A palavra natureza aparece nos estudos em suas diversas vertentes, quantitativas e
qualitativas, inclusive como forma de nomear as caracteristicas de um objeto, por exemplo, o
que resulta em centenas de resultados. Ao acrescentar a palavra criangas, foi possivel fazer um
recorte que se aproxima ao interesse desta pesquisa. Na biblioteca da ANPED, encontrei apenas
dois textos, um no grupo de trabalho 07 (GTO07) e outro no grupo de trabalho 22 (GT 22),
referentes aos trabalhos produzidos na area da Educagdo Infantil e Educacdo Ambiental,
respectivamente. Os titulos e os nomes das autoras encontram-se no quadro 1, em anexo,

Na biblioteca digital da BDTD, encontrei doze trabalhos, mas desses apenas nove se
aproximavam da concepc¢do de natureza e de criangas apresentadas nessa pesquisa. Os titulos e
0s nomes dos autores encontram-se no quadro 2 em anexo.

Apos ler o resumo dos nove trabalhos (em anexo) encontrados na BDTD, optei por
trazer um deles para dialogar nos achados desse estudo. A tese intitulada: “Os bebés, as
criangas bem pequenas e a natureza na educagdo infantil: achadouros contemporaneos”. Ela
ganha destaque no capitulo quatro, por ter um caminho de pesquisa proximo a este estudo, além
de ter conceitos similares aos apresentados aqui: a concepgao dos seres humanos como um dos
modos em que a natureza se expressa e a importancia dos espacos ao ar livre nas escolas. Por
esses motivos a autora da tese, Carolina Machado Castelli, tornou-se referéncia para este estudo.

Durante a pesquisa de doutorado, Castelli (2019) esteve observando e registrando as
brincadeiras das criangas como parte de seu caminho metodologico, para além fez entrevista
com as professoras dos trés grupos que ela observava. Outro fator relevante a se ressaltar é que
a tese dessa autora apresenta um levantamento bibliografico de pesquisas sobre crianca e
natureza, ampliado.

Desta forma, o levantamento bibliografico tornou-se parte do caminho metodolégico,
por possibilitar uma breve compreensao de como estd o quadro atual de pesquisas académicas

sobre criangas e natureza.
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3.4.3 Cursos de formacéo continuada

Ao longo do processo de escrita, dois cursos virtuais atravessaram a construcdo deste
trabalho: Crianca é natureza — inspiracdes para a escola brasileira, aconteceu entre marco e
maio de 2020 e Educacéao Infantil como direito e alegria: desemparedamento e decolonialidade
entre agosto e novembro do mesmo ano. Periodo em que estava confinada em casa por conta
do corona-virus (Covid-19), tempo também ao qual me dediquei a pensar, refletir e estudar para
a escrever este trabalho.

Os estudos e discussdes me fizeram refletir sobre a importancia de se criar condi¢des
para as possibilidades de brincadeiras: espaco, tempo, materiais, parceiros de brincar,
brinquedos e materiais nao estruturados.

A todo momento, refletiamos sobre a poténcia de estar do lado de fora das salas e dos
professores como parceiros das criangas. A professora do curso, Rita Morais?, sempre falava
sobre nos inspirarmos para construir uma escola brasileira que principie pela vida e pelos
encontros.

Os pontos abordados no periodo do curso me permitiram olhar para o diario com mais
maturidade no assunto, pois tive a oportunidade de debater com professoras de diferentes
Estados e perceber como a rede de profissionais que “desemparedam” esta crescendo em nosso
pais.

Em cada ponto abordado sobre o brincar, os espagos e a estesia fizeram parte das minhas
problematicas para pensar essa escrita. O desejo de uma escrita que se faca presente na
academia, dialogando com os profissionais que estdo no chdo da escola, é 0 que me move a
pesquisar, entender, questionar, ampliar meus horizontes e escrever, para gque seja registrado
aqui a poténcia de estar do lado de fora.

A metodologia seguia um caminho de didlogo entre as cursistas e a professora Rita. Ao
longo do curso, participamos de vivencias fundamentais para compreendermos a importancia
da conex@o com 0 nOsso Corpo e 0 reencontro com a natureza. Os convites para brincar, mesmo
gue cada um pela sua tela, amenizavam as dificuldades do isolamento. Inspirada no conceito de
Ecosofia de Felix Guatarri (2001), as dindmicas nos incentivaram ao cuidado de si, do outro e
do ambiente, dentre elas tivemos as: brincadeiras cantadas, conexdo com um tecido, escalda

pés, distribuicdo de roupas e o plantio e cuidado de plantas.

! Rita Jaqueline Morais - bidloga, especialista em Educacdo Infantil.
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Nas brincadeiras cantadas éramos convidadas a abrir o microfone e cantar juntas em
Gnico som. A conexdo com um tecido foi uma vivéncia em que cada um trouxe um pano, um
cachecol ou algo em que pudesse se aconchegar, passar pelo corpo, sentir o tecido e abraca-lo
sendo acalentado por si mesmo. O escalda pés foi uma experiéncia de “tarefa de casa” no qual
poderiamos escolher o material usado, no meu caso fiz com agua quente e ervas. Essas foram
experiéncias de cuidado de si.

Outra tarefa para casa foi a distribuicdo de roupas que ndo usamos mais, um convite a
encontrar no guarda-roupa aquilo que ndo usamos e que outras pessoas poderiam usar,
possibilitando o cuidado com os outros.

O plantio e cuidado de plantas, arvores e temperos foi um convite para colocar a médo
na terra, para se reconectar com a propria esséncia, e assim cuidar do ambiente. Aqui em casa,
plantamos um limoeiro no quintal.

O segundo curso também reunia pessoas de diversos Estados, oito no total, tendo em
torno de sessenta inscritos, todos interessados na tematica sobre criangas e natureza. Ele foi
ministrado pelas professoras Léa Tiriba %e a Katia Bizzo®.

Por conta do nimero de cursistas, algumas pessoas foram convidadas para serem
monitoras e eu fui uma delas. Responsabilizei-me pelas discussdes de um subgrupo, o que nos
fez estabelecer vinculos de discussdes fora dos dias de curso. Produzimos um texto sobre
praticas libertarias, pensando numa escola p6s pandemia. Mas essa discussdo e escrita s6 foi
possivel por conta da bagagem tedrica do curso que teve como autores base, Tiriba, Espinosa,
Guattari, Maturana, Nietzsche, entre outros.

Para além do embasamento teorico, as professoras faziam convites sensiveis e 0s
encontros iniciavam com uma ancoragem, para nos conectarmos ao momento, técnicas de
respiracdo, massagem, sons, masicas e cirandas eram primordiais para comecar o encontro.

Nos subgrupos com os monitores conversavamos sobre a tematica do dia, dialogando
com 0s autores sobre as nossas praticas e posteriormente, levando uma sintese de nossa
conversa para o grupo. Temas como o “desemparedamento”, “Dizer ndo ao consumismo € ao
desperdicio” “dizer sim as vontades do corpo” e “aprender e ensinar a democracia”, permearam

0s encontros ampliando os debates.

2 Léa Tiriba Professora da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), atuando na Graduagéo
(Escola de Educagdo) e no Programa de P6s-Graduacéo em Educacéo

3 Kétia Bizzo Doutora em educacdo, professora de Educacéo Infantil do Colégio Pedro Il e de cursos de
formacdo de professores.
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Com esse curso pude estar proxima a educadores que buscam a pratica do
“desemparedamento” em diferentes Estados do nosso pais. Aproximei-me da filosofia de
Espinosa e das defesas do direito das criangas e do meio ambiente feitos pela professora Léa
Tiriba.

Em sintese, os dois cursos foram primordiais para entrar em contato com tedricos sobre
a temética criancas e natureza, para dialogar, conversar e problematizar a escola que
conhecemos com pessoas de oito estados do nosso pais. Potencializou o conhecimento acerca
do ser da natureza como um ser sensivel. Para isso as vivéncias, as ancoragens foram de suma
importancia. Esses cursos me permitiram ndo estar sozinha durante minhas reflexdes de

pesquisa. Foi em roda, foi em rede que construi alguns pensamentos.

3.4.4 Apresentacgdes ao Grupo de Pesquisa Infancias, tradi¢cbes Ancestrais e
Cultura ambiental e a diferentes espacos de formacéo inicial e continuada.

Outra parte importante desse caminho metodoldgico foram as discussdes do Grupo de
Pesquisa Infancias, tradi¢cbes Ancestrais e Cultura ambiental (GitaKa). Os encontros do grupo
durante os anos de 2019 e 2020 foram essenciais, pois nele faziamos estudos e orientacGes
coletivas. Alguns autores que compdem a base tedrica da minha pesquisa foram estudados no
coletivo, como Espinosa, Maturana e Vigostski. Estudar em grupo ampliou as reflexdes porque
a conversa sobre o tema potencializa a construgdo de conhecimentos significativos.

Em alguns momentos apresentei ao GitaKa meu projeto de dissertacdo e as fotos que
compdem o capitulo quatro. A concepgao de “aprendizagens significativas” foi destacada, 0
gue me permitiu compreender como as criangas conhecem o mundo quando estdo brincando e
interagindo com as formas de vida. Por isso criei um subcapitulo nos achados da pesquisa que
apresentam pedagogias da vida e da alegria, nas quais aprendizagens surgem no brincar.

Os multiplos olhares sensiveis a uma educagdo humanitaria que principia pela alegria e
pela poténcia da infancia me permitiu voltar aos dados do campo para repensa-los a partir das
falas de minhas companheiras de estudo. Foi assim que as novas categorias surgiram.

Inicialmente eu pensava apenas na relagdo com as formas de vida, mas minha visao foi

ampliada a partir das apresentacdes para o grupo e dos trabalhos apresentados* em congressos

e “Educacdo Infantil e os Encontros Potentes no patio da Escola. Live do site Conexdo natureza. Canal
do yutube do Conexdo Natureza. (2020)



73

e para grupos de estudantes de algumas universidades. Nessas apresentacdes, refleti sobre um
patio escolar que é potente e que é natureza.

A cada apresentagdo sobre minha pesquisa, as ideias iam se conectando e possibilitando
0 entendimento de que a relagcdo com a natureza potencializa a liberdade, a alegria, a
imaginacao, a relagdo com os sentidos, o amor e o cuidado com as outras formas de vida e as
pedagogias da vida, que hoje sdo partes essenciais da minha pesquisa.

Ap0s descrever todo o percurso metodoldgico desta escrita, consigo compreender o que
Minayo explicita sobre o tema. Segundo a autora, “a definicao da metodologia requer dedicacao
e cuidado do pesquisador. Mais que uma descrigdo formal dos métodos e técnicas a serem
utilizados, indica as conexdes e a leitura operacional que o pesquisador fez do quadro teérico e
de seus objetivos de estudo” (MINAYO, 2011, p.46). Este capitulo refere-se ao que foi colocado
em préatica apos os estudos e as inspiracdes dos diferentes autores. Ele narra os caminhos e

procedimentos metodolégicos para a producdo do presente relatorio.

Desta forma, escrever sobre 0s caminhos trilhados para compor essa dissertacdo, fez
com que me recordasse de cada etapa que vivenciei com as criangas, com o grupo de pesquisa,
nos cursos e sozinha entre livros, textos e o computador. De fato, definir a metodologia requer
cuidado. Como professora-pesquisadora a op¢do de construir a documentacdo pedagogica
possibilitou uma estratégia de analise do vivido para dialoga-lo com o que foi estudado, para

assim construir as narrativas com detalhes importantes para compreensao desse trabalho.

Escrevo por onde andei e onde estou, pois como todo trabalho, este ndo tem um fim, ele

é o recorte do possivel em pouco mais de dois anos e ainda em meio a uma pandemia.

e Didlogos sobre o Desemparedamento da infancia e o brincar no desenvolvimento das criangas.
Palestra ministrada no | webnario da formagdo continuada na | Jornada formativa 2020. Secretaria
Municipal de Educacdo de Primavera do Leste — MT (2020)

e Arelagdo das criancas com as diferentes formas de vida. Universidade Federal de Alagoas (2020)

e Arelacdo das criangas com as diferentes formas de vida. | Seminario Interno discente do PPgEdu
(2020)

e Corpo natureza: a gente ainda pode brincar? Curso Infancias Brasileiras (2020)

e “Desemparedamento” nas escolas — um estudo a partir dos autores classicos. Aula no curso de
especializagdo sobre relagdes infancias-natureza. Universidade Federal De Vigosa (20121)

e  Brincar com a natureza - relatos de uma professora de Educacdo Infantil. Semana do brincar: O brincar
em suas multiplas possibilidades. Brinquedoteca e sala de leitura Unicentro (2021)

e  Brincar com a natureza - relatos de uma professora de Educagdo Infantil. Rodas de conversa com a
Educacdo Infantil. Palestra Cap UFRJ
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CAPITULO 4 - ACHADOS DA PESQUISA: PEDAGOGIAS DA VIDA, DA ALEGRIA
E DO BRINCAR

Neste capitulo, narro as vivéncias entre as formas de vida presentes na escola. O pétio
da instituicdo deixa de ser um lugar de passagem, caminho pelo qual passamos com o objetivo
de chegar em outros lugares, para tonar-se o lugar de encontros entre professoras, criangas e
outros modos de expressdo da natureza. Nele brincamos, interagimos, aprendemos,

conhecemos 0 mundo e nos reconectamos com 0s elementos naturais presentes neste espaco.

Inspirada em Manoel de Barros, ao longo desta escrita sou infante, esse estado de
infancia em que, na brincadeira, posso me tornar arvore, pedra ou rio. Apresento no decorrer
deste capitulo, narrativas dos encontros entre as criangas e outras formas de vida no péatio da
escola. Elas foram construidas a partir das vivencias que descrevi no caderno de campo e dos
registros fotograficos das brincadeiras no patio, no ano de 2019, quando eu era professora do
grupo sobre o qual escrevo. Essas narrativas foram tecidas com base em meu olhar para as
vivéncias. Uma Gtica de professora pesquisadora que, a0 mesmo tempo que se distancia das

experiéncias para escrever sobre elas, se reaproxima, relembrando e relendo o vivenciou.

O objetivo deste capitulo é apresentar os achados da pesquisa na interlocugdo com 0s
autores que embasam o estudo, dentre eles Espinosa, Rousseau, Froebel, Montessori, Freinet,
Tiriba, Profice e Louv. A pesquisa que é contada aqui como uma histdria entrelaca textos, frases
e fotografias com autores e autoras em busca de uma escola que preze a vida, a natureza, uma

educacao humanitaria e a alegria das criancas.

Como ja descrito nesta dissertacao, Froebel (2001) sinaliza em seu estudo que nds, seres
humanos, assim como todos 0s outros seres 0s animais, 0s vegetais, 0s minerais, 0S quatro
elementos, terra, agua, fogo e ar, sdo modos de expressao da Natureza, formas de vida do mundo
natural. Essa pesquisa descreve como as relacdes entre essas formas podem acontecer no patio

das escolas que desemparedam.

Com Froebel (2001), é possivel olhar esses modos de expressdo como formas de vida.
O que é avida? O que ela supde? De acordo com o autor a vida tem em si um centro de energia

que tende a crescer de dentro para fora.
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Assim, para Froebel, o ser humano é uma das formas de vida em contato com as outras:
plantas, animais, vegetais, o sol, a lua, as estrelas e processos (vento e chuva). Encontros

necessarios a nossa existéncia, resisténcia e reinvencao.

Os achados da pesquisa s6 foram possiveis pelo estabelecimento de dois eixos
norteadores: o desemparedamento e o brincar. O brincar com a natureza no patio da escola
possibilitou o encontro com a natureza, seus seres e processos. Mas para que tudo acontecesse,
foi preciso abrir as portas e ocupar a area externa, compreendendo - a como espaco de referéncia

para a educacdo da infancia.

Brincar em &reas externas € um direito das criancas, assegurado pela Resolugdo N° 5,
de 17 de dezembro de 2009 da CNE/CEB, afirmando que a proposta pedagdgica das escolas
precisa garantir: “0S deslocamentos e 0s movimentos amplos das criangas nos espacos internos

e externos as salas de referéncia das turmas e a instituigdo” (BRASIL, 2009, Art. 8 — inciso VI)

Com Maria Montessori (1987, p.119), “podemos dizer que a crianga brinca em todos 0s
exercicios que pratica.” O brincar é essencial e fundamental nos primeiros anos de vida. Tudo
é brincadeira, conhecer o préprio corpo, 0 pé, a mao, apreender a andar a correr, organizar 0s
espacos, dar banho em bonecas, tomar banho, entre tantas acdes que quando praticadas pelas

criangas vira brincadeira.

Para teorizar a importancia das brincadeiras na area externa o dialogo com Tiriba (2018
a, p.69) possibilita compreender que “em casa ou nas creches e pré-escolas, 0 comum é que as
criangas demonstrem uma grande atracdo pelas brincadeiras ao ar livre”. Sendo assim, 0
“desemparedamento” e o brincar no patio possibilitaram a escrita dos encontros entre criangas

e outras formas de vida e processos da natureza presentes nessa dissertacao.

Este capitulo foi dividido em cinco se¢Ges/subcapitulos que narram 0s encontros
potentes na area externa da escola. Cada secdo apresenta historias e fotos que contam um pouco
da historia de um grupo de criancas de trés e quatro anos que, em 2019, experienciaram

vivencias desemparedadas
4.1 O CUIDADO COM OUTRA FORMA DE VIDA - FORMIGA

E perceptivel que "o movimento em diregdo ao ambiente ndo é frio: € um amor
penetrante, um indice vital comparavel a fome. Quem sente fome possui em si um impulso para
procurar nutricdo” (MONTESSORI, nd, p.192). Assim sdo as crian¢as em busca da luz do sol,

de um pouco de terra, da agua que empoca em pequenos buracos no concreto, dos encontros
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com os insetos, entre inOmeras possibilidades que procuram para alimentar o corpo ao longo

do dia e suprir suas necessidades.

Esse amor pela natureza, sobre o qual escreveu Maria Montessori, € 0 que nos permite
existir e possibilitar/potencializar essas vivéncias. Na Educacédo Infantil, o amor se fortifica na
natureza, no lado de fora, no “desemparedar”, no encontro com as arvores e com os insetos que
passam por esse espaco, no banho de mangueira ou chuveirdo; na brincadeira de lama e se
lambuzar sem medo. E preciso se permitir ser um manancial de amor por si mesmo, pelos outros

e por nosso ambiente.

Com base no conceito de biofilia, vimos que nos cuidamos daquilo que amamos; e que
“o afastamento entre criancas e ambientes naturais também pode contribuir para a formacao de
geracBes pouco comprometidas com os problemas ambientais, pois existe uma relacédo estreita
entre sentir-se parte do mundo natural e protegé-lo” (TRIRIBA; PROCFICE, 2014). Para se
sentir parte desse mundo é preciso estar em contato com ele, estabelecer vinculos de afeto com
as outras formas de vida. Esses vinculos comecam a se fortificar no brincar com a natureza. A
seguir serdo descritos encontros que demonstram o afeto e o cuidado com outras formas de
vida, que caminham na contraméo do antropocentrismo, forma de pensamento na qual os seres

humanos séo superiores aos demais modos de expressdo da natureza.

Nestas partes, recuperamos conceitos importantes, como antropocentrismo e biofilia. E
também conceitos que designam os seres: em Espinosa, “modos de expressdo da natureza” e
“formas de vida”, em Froebel. Conceitos como “seres sensiveis” para Rousseau; “amor ao
ambiente” com Montessori e “alegria e vida” com Freinet, também sdo resgatados neste

capitulo para dialogar com as narrativas das vivéncias.

As fotografias apresentadas neste subcapitulo contam a histéria, reproduzem e
eternizam momentos em que as criangas brincam no patio da escola. Elas me permitem narrar
uma quarta-feira na qual separamos 0 grupo em equipes e cada equipe recebeu uma lupa para
explorar o patio. Nesse dia, quatro de novembro de 2019, as formigas foram o centro das
atencdes. O grupo todo comecou a procurar, pegaram pedras pequenas e por mais de uma hora

observaram esses insetos:
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Foto 3 "O desejo de tocar"

Nessa aventura de observar formigas, as criangas do grupo 4 ofertaram gramas e

',,

folhas a um formigueiro: “olha ¢ salada!” fala empolgado o Menino Gato, enquanto coloca a
grama proxima ao buraco do qual saem as formigas. Nesse momento é possivel perceber,
(foto 3), como as criancas estdo interessadas em observar as formigas se alimentando. Vitor se
deita no chdo para olhar a cena de perto e sua expressdo facial demonstra curiosidade.
Enquanto isso Super-homem tenta tocar no inseto com delicadeza, 0 movimento de sua méo
expressa um interesse cuidadoso, que busca conhecer uma outra forma de vida, mas sem feri-

la.

Durante a observacdo atenta e cuidadosa surgiu um didlogo que chamou minha

atencdo. Ao sairem varias formigas do formigueiro, Homem Gelo disse: “olha a rainha!” e eu
perguntei “como vocé sabe que ela ¢ a rainha?” “Foi o Ben 10!” Curiosa perguntei, a0 Ben 10
e ele alegremente falou para todos “a formiga vermelha, grandona ¢ a rainha e quando ela
morde do6i”. Vitor interessado na explicagdo do amigo perguntou: “tem o Principe também!”
“Tem” respondeu seu colega. Eu curiosa questionei “e as formigas pequenas?” “Essas sdo as
empregadas, elas pegam as comidas” como vocé sabe? “Minha mae me disse” respondeu Ben

10. Ap0s essa conversa as criangas procuraram outras experiéncias pelo patio enquanto eu
pensava na cena que assisti.
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Foto 4 Fonte: Raianne Thomaz: Observagdo atenta e curiosa. 2019

Enquanto eu caminhava pelo patio encontrei Princesa (foto 4), observando uma

“formiga grandona”, como ela disse; e Frozen, que acompanhava a amiga nessa observagéo.
Princesa também se deita no chdo para observar a formiga de perto, utilizando a lupa como
um objeto que potencializa a contemplacgéo da cena. O olhar atento que acompanhava cada
movimento daquele pequeno ser demonstrava a curiosidade e o desejo de conhecer. Super
Homem se aproximou das amigas e sem perceber pisou na formiga que perdeu uma perna e
por isso comegou a caminhar lentamente, o que causou aflicdo em Princesa: “ela morreu, ela
morreu, estd morta ele pisou e agora?” Eu indaguei: “mas se ela morreu como esta andando?”
Entdo Frozen continuou observando a formiga com o uso da lupa e percebeu que o0 inseto
ainda estava vivo. Ap0s esse momento de tristeza pela possivel morte me juntei as meninas,
observamos as patas, a cabeca e cada detalhe do corpo até que uma crianca de dois anos jogou
um patinho de borracha na formiga, matando-a. “Agora morreu Princesa!” disse Frozen. O
sofrimento pela morte da formiga tornou-se perceptivel num olhar que demonstrava a tristeza.
As meninas tiveram a ideia de colocar o inseto numa garrafa e assim seguiram observando

seus detalhes por um tempo, como quem vela alguém que ama.
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Foto 5 Fonte: Raianne Thomaz: Amor e cuidado. 2019

Ben 10 e Menino Gato construiram uma ponte para formigas, isso porque eles
perceberam que naquela parte de chdo de concreto havia formigas caminhando uma atras das
outras , mas um furo na mangueira do banho das criancas fez com que surgisse uma poca de

agua impossibilitando a passagem das formigas, para 0s meninos isso era uma situacao
“terrivel”, pois as formigas iriam se “afogar”, entdo eles se abaixaram e sentaram no chao
para estarem mais proximos dos insetos e com folhas e flores construiram cuidadosamente, o
que chamaram de “ponte” para que as formigas nao se afogassem, (foto 5). Os movimentos
das maos e da cabeca expressam o cuidado para construir a ponte que impediria 0
afogamento, demonstrando o interesse pela vida destes insetos.

As narrativas apresentadas me fizeram pensar e refletir sobre a importancia do cuidado
do outro e o cuidado do ambiente. Nos capitulos anteriores, trouxe autores para explicitar a
importancia de cuidar do nosso Planeta que sofre com as intervengbes humanas. Em
contrapartida as acOes violentas contra as outras formas de vida, o “desemparedamento” e o
brincar com a natureza possibilitam o crescimento do amor biofilico que potencializa o cuidado,
como visto nos eventos narrados. Biofilico por ser natural as criangas, que buscam e desejam

esse contato. Recupero o conceito de biofilia nesse didlogo para dizer que ela “se refere ao
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apego que temos ao mundo natural e seus seres. Ela nos remete a um senso de pertencimento,

de filiagdo e de apego a natureza.”
Em consonancia com o apresentado, Piorski diz que:

O interesse da crianga por formas, sons, gestos, afazeres, cores, sabores,
texturas, assim como suas perguntas sem fim, sua vontade de tudo agarrar e
examinar, e seu amor as miniaturas que comportam o grande em menor
tamanho, pode ser traduzido por um desejo de se intimar com a vida
(PIORSKI, 2016, p.63).

E evidente a vontade de conhecer e saber como esses seres tdo pequenos vivem. E
notdrio na observacao das trés fotos, o quanto as criangas querem se aproximar desses insetos:
para isso elas utilizam o corpo, se colocam numa posi¢do horizontal, deitam-se no chdo ou se

abaixam para conseguir observar, conhecer e cuidar das formigas.

As fotografias revelam que “quando a crianga Se apaixona por um objeto e amo-o, ela
passa entdo a ficar cheia de cuidados com relacdo a conservacdo de todos os objetos”
(MONTESSORI, 1987, p.240). Foi 0 que aconteceu com as criancas do grupo quatro. A relacdo
delas com as formigas comecou pela curiosidade e observacdo cuidadosa e depois disso elas

passaram a querer cuidar do inseto; e a morte de um deles as afetou.

E importante ressaltar que nessa dissertacdo, as formigas sdo consideradas uma das
“formas de vida” (FROEBEL, 2001) existentes ou um dos modos de expressao da natureza, ja
que, “na natureza s6 existem substancias e seus modos” (ESPINOSA, 1983, p.16). Montessori
escreveu sobre objetos, nos séculos XIX e XX, e eu me apropriei de seu conceito no paragrafo
anterior, ressignificando para os tempos em que escrevo, no qual a natureza é compreendida,
pelos autores que sdo referéncias nesse estudo, como um todo e os seres humanos e ndo

humanos, como os modos que a compdem.

Sampaio (1989, p.15) sinaliza que para Freinet “ficou claro que o interesse das criangas
estava 14 fora, nos bichinhos que subiam pelo muro, nas pedrinhas redondas do rio (...) Decidiu
entdo levar os alunos para onde eles se sentiam felizes: 14 fora”. E nesse espaco que as criangas
conhecem outras formas de vida que as encantam, que potencializam a curiosidade. O desejo

de descobrir mais posteriormente, transforma-se em cuidado e admiragao.

Como ja vimos anteriormente em Espinosa, a alegria é uma das afec¢des primarias que
aumenta a nossa poténcia de agir e dela surgem outras afec¢cdes como 0 amor, uma vez que 0

amor nasce da alegria, ele “é sendo a alegria acompanhada da ideia de uma causa exterior.
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Vemos, além disso, que aquele que ama se esforga por ter presente e conservar a coisa que ama”
(ESPINOSA, 1983, p.184).

As narrativas evidenciam que o amor pelas formigas nasce dos encontros e da
observacao. Assim sendo, 0 contato com outras formas de vida é necessario para que o amor
aconteca e com ele a conservacao do que se ama. Desta forma amar, cuidar e conservar, é uma

construcdo para conhecer, observar e conviver.

Auxiliada por Tiriba, articulo entdo, a dimensdo micro do cuidado com outras formas
de vida com a dimens&o macro, que diz respeito ao planeta:
A vida humana se fortalece na manutencao de elos com outros modos de vida.
Considerando que cuidar da vida humana significa cuidar das interagcbes com
outras formas de vida e considerando que as criancas desejam a proximidade
porque esse desejo é uma expressao de sua condicdo biofilica, entdo, a Unica
conclusdo possivel é que € necessario respeitar o desejo de proximidade em

relacdo a ela, para que o direito ao meio ambiente se afirme (TIRIBA, 2018 a,
p.136).

Para que esse direito seja afirmado nas escolas de Educacao Infantil, potencializando
0 amor e o cuidado por outras formas de vida, o caminho possivel é o “desemparedamento”.
Assim, “¢ vivendo rela¢des alegres na e com a natureza, que aumentem a poténcia de agir das
criancgas, que a preocupagao para com a natureza pode se constituir” (CASTELLI, 2019, p.206).
Essa preocupacdo é construida nas relacdes afetivas com o ambiente, ao conviver as criancas

conhecem e conhecendo, elas aprendem a amar e quem sabe cuidar do proprio ambiente.
4.2 AGUA, VIDA E ALEGRIA NA ESCOLA

Nesta secdo narro as vivéncias com a dgua que me fizeram refletir sobre vida e alegria
no espaco escolar. Para iniciar esta escrita, dialogo com Maria Montessori para sinalizar que:
Os homens defendiam-se do sol, do ar, da dgua, cercando-se das barreiras de
paredes impermeéveis a luz, fechando dia e noite as janelas que, por si, ja
ofereciam pouca passagem de ar, recobrindo-se de roupas superpostas como
as camadas de uma cebola, que mantinham os poros da pele isolados do

intercdmbio com o ambiente purificador. O ambiente fisico era barricado
contra a vida." (MONTESSORI, nd, p.188)

A citacdo acima me possibilita refletir sobre o aprisionamento entre paredes, muros e
cercas, criados para nos distanciar da natureza maior, barreiras essas, que impedem o contato
com a vida. Na contramao dessas prisdes que ndo nos permitem ver o céu e pisar na terra, a

acdo de desemparedar abre caminhos para a escola do viver.
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Neste subcapitulo, escrevo sobre a relagdo entre a gua, a vida e a alegria. E evidente
que nos alegramos no contato com as outras formas de vida, com a Natureza, seus seres e
processos, mas aqui destaco a alegria que brota do contato com a agua evidenciada nas
narrativas e nas fotos que compdem esta secdo. E como &gua e alegria sdo vitais, escrevo

também sobre a vida.

A &gua é um dos elementos do mundo natural, que também se faz presente dentro do
nosso corpo. Ela € vital para os seres vivos, porém seu valor ¢ medido “pela utilidade que tem:
essa ¢ a mensagem para as criangas!” (TIRIBA, 208 A, p.80). A autora diz que, nas escolas, é
considerada como util para lavar as méos, tomar banho e beber. Mas as narrativas dessa secao
mostram uma outra relacdo com a agua, que afeta, alegra e potencializa as criancgas a partir das

brincadeiras.

Para entendermos os relatos deste subcapitulo, apresento o significado de vida e de
alegria no didlogo com os autores que embasam a pesquisa. Vida é energia e € forca que deseja
e precisa crescer. Por alegria compreendemos “a paixao pela qual a alma passa a uma perfeicdo
maior” (ESPINOSA, 1983 p.182). Percebo que quando a instituicdo permite que a vida pulse

entre seus muros, a alegria se faz presente.

As situacOes que estdo a seguir, vivenciadas no cotidiano, por mim e pelas criancas,

apresentam momentos que alegram na escola.
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Escorregando em agua com sabao

Foto 6 Fonte: Raianne Thomaz. Escorregando com dgua e sabdo. 2019

Convidamos as criangas para brincar de descer a colina numa lona com sabéo,

animadas elas se organizaram e ajudaram a colocar a lona no lugar. Assim que ficou tudo
pronto surgiu uma voz entusiasmada: “olha ali! Olha ali! A gente est4 na neve” disse Homem
Gelo para os amigos. “O pinguim, o pinguim!” dizia Menino Gato enquanto apontava para a o
sabdo, a0 mesmo tempo Vitor entusiasmado nos sinalizava “eu vou pular de barriga nessa
piscina”, porém Homem Gelo o chamou a atenc¢do dizendo aos amigos: “mas gente o sabao
ndo esta aqui ainda né! Precisa de sabdo.” “Precisa de sabdo para escorregar” completou
Menino gato. Num grito de “abre! Abre! Abre!” Clara contagiou todas as criangas que em
coro falavam “abre, abre, abre, abre, abre”. “Abriu pessoal” disse Homem Gelo. Com tudo
pronto, as criangas foram convidadas a descerem pela lona. “Th essa magica ndo deu certo
pessoal, ndo deu certo! Volta todo mundo volta” pediu 0 menino. “N&o esta escorregando”
disse Vitor “Precisa de mais sabao”, concordaram as criangas. Colocamos mais sabao ¢ a
maégica deu certo. Por fim 0s sons se misturaram e eu s6 conseguia ouvir o barulho do

plastico, as vozes das criangas e as gargalhadas.
(Transcricdo de audio de 18 de dezembro de 2019).

Para complementar a narrativa, a foto a mostra um dos momentos dessa brincadeira de
escorregar. E possivel ver que as criangas se movimentavam e o destaque da fotografia s30 os

Sorrisos espontaneos presentes no brincar com agua e sabao.
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Para analisar a narrativa acima, dialogo com Espinosa, que nos permite entender que “a
alegria € uma afeccdo pela qual se aumenta ou favorece a poténcia de agir do corpo”
(ESPINOSA,1983 p.182). Ao olhar para a fotografia que eternizou esse momento, percebo que
o0 sorriso e a linguagem corporal das criancas nos contam como a poténcia de agir foi aumentada

no brincar com &gua. A brincadeira afetou essas criancas deixando-as alegres.

Em conformidade ao apresentado no paragrafo anterior, Castelli (2019, p.205) explicita
que: “estar na natureza amplia as possibilidades de afeccOes e agdes por parte das criangas, 0
que é perceptivel nas suas expressdes e no seu desejo de repetir as sensa¢des.” Ocupar 0 espaco
externo e permitir o brincar livre com as diferentes formas de vida e com 0s processos como a

agua abre caminhos para afetos de alegria e permite que as instituicdes sejam espacos da vida.

Alegria e brincadeira no banho de piscina

Foto 7 Fonte: Raianne Thomaz, Alegria no banho de piscina. 2019.

Com a aproximagdo do verdo os dias na cidade do Rio de Janeiro ficaram mais quentes e com
isso 0s banhos no pétio tornaram-se frequentes. A novidade do més de outubro foi uma
pequena piscina de plastico na qual as criangas dos diferentes grupos passaram a “mergulhar”.
Inicialmente vejo trés cenas nesse banho (foto 7) no qual cada crianga se permitiu viver o seu
proprio desejo.

Mickey se jogou sorrindo na piscina deixando apenas sua cabeca para fora da &gua. No
mesmo momento Vitor, junto com o Menino Gato, encheram potes com a mangueira, 0S

meninos estavam concentrados no trabalho e Mariana brincava de encher um copo. Em
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seguida Lucas disse: “olha é uma cachoeira” enquanto jogava agua em seu amigo com um
pedago de garrafa pet. “Nao ¢ uma piscina!” respondeu o Menino Gato. “Mas olha tem um
tubardo!”, enfatizou Vitor, olhando para os potes que estavam na agua. AS criangas seguiram
aproveitando a brincadeira e dando oportunidade para que outras criangas aproveitassem
fazendo um revezamento do banho na piscina e da diversdo do encontro com a agua.

(Registro de observagao, outubro de 2019)

O banho de piscina foi uma vivéncia agradavel e alegre, no verdo carioca. Apesar do
tamanho da piscina, pequeno considerando a quantidade de criancas que frequentam a escola,
0 banho foi tranquilo. As criancas se revezaram para ocupar o objeto sem confusdes ou brigas,
de forma autbnoma. Enquanto um pequeno grupo ocupava a piscina, outro grupo se banhava

no chuveirdo que completou a “farra” deliciosa.

Escrever sobre agua, vida e alegria no mesmo subcapitulo ndo foi escolhido ao acaso,
mas sim por compreender a partir dos autores que embasam esta pesquisa 0 como necessitamos
da alegria para uma vida plena. Com as fotografias que compdem essa pesquisa eu compreendi

que a agua potencializa, diverte e alegra as criancas na escola.

Com Rousseau, por exemplo, entendemos que:

Viver ndo é respirar, é agir; é fazer uso de nossos 6rgdos, de nossos sentidos,
de nossas faculdades, de todas as partes de ndés mesmos que nos ddo o
sentimento de nossa existéncia. O homem que mais vive ndao é aquele que
conta maior nimero de anos e sim o que mais sente a vida. (ROSSSEAU,
1979, p.16)

Sendo assim, viver na escola € sentir a vida e eu complemento a escrita do autor
explicitando que é no contato com a natureza, suas formas de vida, seus elementos e processos

que as criangas vivem plenamente.

A relagdo com a &gua € essencial, Rousseau (1979, p.100) escreveu que em sua proposta
de educag¢ao “Emilio estara na agua como na terra. Ah, se pudesse viver em todos 0s
elementos!” O personagem do autor representa as criangas e o contato com todos os elementos

faz com que a escola se torne um lugar de vida oposto a tristeza e a opressao.

E essa vida que age, pulsa, pula, sente, corre, brinca, experimenta, imagina e cria que
queremos nas escolas, a escola sobre a qual escreveu Freinet “que deve principiar pela
aproximacao da alegria” (ELISE FREINET, 1977, p.89). Assim sendo, proporcionar encontros

com a agua € possibilitar a energia do viver e a presenca da alegria na escola.
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Praia de “concreto” — alegria das criancas

Foto 8 Fonte: Raianne Thomaz. Praia no “concreto” — alegria das criangas. 2019

Duas meninas se deitaram no chdo coberto pela 4gua do chuveirdo dizendo: “estamos
na praia!” “Estamos na praia!” Na foto 8, podemos perceber os corpos que se jogam para entrar
em contato com um elemento vital. O movimento das meninas expressa a procura por se
encontrar com a agua de corpo inteiro, esteja ela onde estiver. Ao observarem a brincadeira os
meninos comegaram a trazer outras possibilidades, um deles disse que estava “surfando”, ¢
assim colocou seu corpo para o outro lado, fazendo movimentos como se subisse e descesse em

meio as ondas do mar (Registro de observagéo, setembro de 2019).

A narrativa da praia de concreto € um exemplo do impulso descrito por Montessori para
procurar nutricdo. As criangas buscam o que necessitam e nesse caso 0 banho de chuveirdo no
patio criou uma poca de adgua proporcionando o brincar com esse elemento. “A alegria que a
crianga sente pelo trabalho faz com que ela se atire a tudo com entusiasmo quase excessivo.”
(Montessori, 1987, p.39). Sendo assim, as criangas brincam no espago possivel, imaginam,
inventam, driblam a realidade criando vivéncias significativas. E assim que o chdo de concreto

vira praia.

Entendendo “as creches e pré-escolas como espagos de viver o que é bom, o que alegra
e potencializa a existéncia” (Tiriba, 2018 A, p.18), torna-se necessario ressaltar a importancia

das instituicGes escolares assegurarem as criangas o direito a estar ao ar livre, de ter agua a
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disposicdo para além do uso utilitario, incluindo o brincar com a &gua, possibilitando

pedagogias da alegria.

A possibilidade de se jogar no chdo permitiu que as criangas se expressassem
corporalmente, colocando-se num outro plano, imaginando que estdo numa praia e brincando
de surfar. As criangas nos dao pistas do que elas precisam e os educadores podem abrir espaco

para o brincar com agua.

Coadunando com o que foi apresentado nesse subcapitulo, Montessori explicita que “o
tipo de vida da crianca é aquele em que o trabalho, o cumprimento do proprio dever,
proporcionam alegria e felicidade” (MONTESSORI, 1987, p.42). A escola de Educacéo Infantil
como o espaco do trabalho das infancias, como lugar em que a brincadeira é o eixo norteador
junto com as interacGes (BRASIL,2010), € a escola que se abre para o viver, para que o € bom,

para a alegria no encontro com as aguas e com os demais elementos da natureza.
4.3 COMIDAS DE LAMA

A lama € intermediaria entre a agua e a terra, por ser composta pelos dois elementos,
potencializando varias possibilidades de criacdo. Pelo que vi em minhas anotac6es no diario de
campo e pelas fotografias presentes na documentacdo pedagogica, afirmo que as criangas amam
brincar com lama. Molhar a terra e fazer comidas é um convite a brincar junto, a construir no

coletivo, a sentir texturas e ver as transformacgdes.

Porém, compreendemos que alguns profissionais da educacdo ndo permitem o contato
com a lama nas escolas. Segundo Tiriba (2018 A, p.89), “as enfermidades ndo sdo a Unica coisa
que se deseja evitar: o contato com elementos da natureza, como terra, agua € areia aparece,
geralmente associado a sujeira.” Se nos professoras ndo pensarmos em outras formas de ver e
estar com a natureza, vamos cada vez mais ensinar as criangas que a terra nos suja, que a lama
nos faz ficar doentes e que a agua serve apenas para beber e para questbes de higiene.
Distanciando da natureza, enfraquecemos a biofilia, emparedamos os seres em todos 0s
aspectos, construindo barreiras invisiveis que serdo dificeis de serem ultrapassadas ao longo da
vida. Por este motivo, a escola € importante para, entre outras coisas, possibilitar o brincar com

a lama.
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Bolo de lama

Foto 9 Fonte: Raianne Thomaz. Bolo de lama. 2019.

O grupo 4, desde que me tornei professora deles, em fevereiro de 2019, sempre

procurou o espaco de terra no patio para brincar. No més de maio as criangas comegaram a
nos pedir 4gua para misturar na terra e formar lama, teve inicio assim uma das brincadeiras
preferidas do grupo: fazer bolos e comidas em meio a lambanca. Clara, Menino Gato e
Mariana sempre se oferecem para ajudar a encher os potes que levavamos para a terra. Elas
faziam a mistura dos dois elementos nos potes e falavam “é um bolo”, “¢ bolo de chocolate”
enquanto mexiam a massa com as maos. Na foto 9 é possivel ver os pés na terra e os bracos
na lama como quem deseja se misturar. Em seguida, Manu pegou uma colher foi para o outro
lado do patio, voltou com uma areia mais clara, dizendo que era “agticar” para o bolo. Com

entusiasmo, as criangas se encontraram com a terra e com a agua produzindo lama e em

harmonia o grupo observava 0 espago e deixavam suas marcas impressas no chao.

Com a narrativa acima, compreendo a importancia do brincar com elementos da
natureza para a a¢do imaginativa. Dado que “na imaginag¢do da crianga, cozinha e natureza
muito se aproximam devido a preparacdo dos alimentos, a0 manuseio dos elementos, a
complexa articulacdo das méos. A crianga ali vive um sonho de delicias” (PIORSKI 2016,
P.133). Os bolos e as comidas ganham como ingredientes a mistura de terra com agua, gravetos
e folhas que formam as lambancas deliciosas que as criancas preparam com amor. Comidas que
sdo feitas coletivamente com o sabor especial do brincar junto com 0s amigos no encontro com

os elementos.
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Ir na contramdo do espaco escolar que repudia o contato com a lama por associa-la a
sujeira e permitir a relacdo com esse elemento me fez perceber que a atencdo das criancas esta
no brinquedo e ndo qualquer brinquedo, “mas o brinquedo construido pela crianca, dos restos
de materiais, dos materiais da natureza” (PIORSKI, 2016, p.49). Sendo assim, terra, dgua e
lama sdo os brinquedos e na narrativa escrita acima, o patio passa a ser a cozinha, as bacias 0s
elementos da realidade que possibilitam a imaginacdo e a lama é o material da natureza que

abre o0 caminho da lambanca.

Diferentes texturas permitem que o bolo seja feito nesse espaco atraves da imaginacao.
Nao descrevemos aqui apenas “um divertimento ocioso da mente, uma atividade suspensa no
ar, mas uma funcéo vital necessaria” (VIGOTSKI, 2020, p.22). As criangas assim como 0s
adultos necessitam brincar, imaginar e criar, mas para isso a instituicdo escolar precisa

oportunizar momentos do brincar livre e de brincar no lado externo.

Para essas experiéncias, o professor ¢ um mediador que disponibiliza materiais, mas é
também aquele que brinca junto e que nutre os repertorios de seu grupo dando “asas a

imaginacdo”, ou seja, munindo a agdo criativa.

Bolo com pedacos de arvore

Foto 10 Fonte: Raianne Thomaz. Bolo com pedagos de drvore, 2019.
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Descemos para o patio com bacias, colheres de pau, uma concha e borrifadores de

agua. As criancas mexiam na bacia com a mao e com a colher de pau, como quem tem todo o
tempo do mundo para brincar. O chao coberto por terra foi transformado em uma cozinha que
é de todos, na qual as criangas cooperavam na acdo de cozinhar e de inventar receitas. Sentar-
se no ch&o préximo a terra junto com as bacias possibilitou o encontro com dois dos
elementos da natureza e as maos que iam dentro dos potes se lambuzavam de lama. Ao serem
questionadas sobre o que faziam: as meninas responderam que era um “bolo”, “bolo de que?”’
eu perguntei com curiosidade. A resposta foi elaborada a partir dos ingredientes: “tem farinha,
ovos e folhas” disse Mariana, “¢ bolo de chocolate com folha” respondeu Clara. Os meninos,
que faziam outra receita, me contaram o sabor do bolo deles, iniciando também pelos
ingredientes: “Tem abacate, pimenta (parou um pouco fez cara de quem estava pensando) e
disse ¢ um bolo de abacate.” “Ndo Homem Gelo, € um bolo de liquidificador, minha mae bate
no liquidificador”, falou Vitor enquanto mexia no bolo com a colher de pau “Entdo € bolo de
abacate com liquidificador” decidiram os meninos. Clara me chamou e disse professora esse
aqui agora ¢ um “bolo misterioso! Tem sabe o que? Chocolate com macarrao! Granulado,
sorvete, picolé e morango” enquanto isso o bolo do Homem Gelo com o Vitor virou comida
misteriosa, colocaram gravetos na bacia e disseram que a comida era misteriosa porque tinha
“pedacos de arvore.” Entre tantas possibilidades de receitas com as mesmas bacias cheias de
lama as criancas brincavam de inventar comidas e de misturar ingredientes de bolo com
elementos da natureza. O olhar atento ao preparo do alimento, o processo coletivo de criacdo

e permitir-se lambuzar € perceptivel na foto 10.

Com a narrativa acima, € possivel compreender que “a lama ¢ o troféu da menina, a
imundice, sua realizacdo, sua patente de investigadora, seu alforje de experiéncias. As matérias
pegajosas que sujam, melam e pregam dotam ndo s6 as mdos, mas todo o campo tatil de
percepcdes de atolamento” (PIORSKI, 2016, p.122). Sendo assim, brincar com a lama na escola
é transgredir, romper barreiras de medo e de nojo que séo colocadas ao longo de nossa vida, é
sujar-se de forma positiva, porque a natureza nao nos suja no sentido literal da palavra, ela nos
complementa. Brincar de lama é estar num encontro melado que alegra. Uma vez que “as
criancas gostam de se sujar, de se lambuzar, de se misturar com aquilo com o que brincam”
(TIRIBA, 2018 a, p.70)
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Conhecer os verbos da terra nos permite compreender a gama de possibilidades que
temos a nos relacionar com esse elemento da natureza: “cavar, construir, esconder, enterrar,
desempilhar, pisar, bater, jogar, carregar, raspar, ralar, esfregar, lixar, empurrar, rolar, arrastar,
puxar, soltar, morder, levantar, cortar, serrar. Todos sao brinquedos na gramatica substancialista
da crianga” (PIORSKI 2016, P.101). Esse brinquedo sobre qual escreveu Piorski faz parte da
natureza, assim como nos seres humanos. Com ele as criangas e até mesmo os adultos podem

viajar na imaginacao e criacdo de possibilidades que néo estdo aprisionadas ao mundo real.

Com este subcapitulo, posso afirmar que nem sempre terra € sujeira. Em vez de associa-
la a algo sujo, podemos vé-la como um caminho para brincadeira, para a imaginacéo e criagéo,
como um espaco do coletivo que cria comidas, bolos e outras receitas, que se senta ao chéo e
se aproxima de seus amigos e da terra que possibilita a criacdo de vinculos entre criangas e a

natureza a qual pertencem.
4.4 LIBERDADE E MOVIMENTOS

Neste subcapitulo, o corpo é compreendido como nossa casa, 0 lar que a natureza
escolheu para habitarmos. Indo na contramdo de outros autores, filésofos e estudiosos,
Espinosa (1983) separa 0 corpo (extensdo) e a mente (pensante) apenas para explicar em sua
escrita como eles sdo dependentes e uno. Nesse caminho, sinalizamos que “uma escola
comprometida com uma transformacao social, que tenha a qualidade de vida como perspectiva,
dird sim as vontades do corpo” (TIRIBA, 2018 A, p.247). Dizer sim é proporcionar idas aos
espacgos externos gque possibilitam o movimento no encontro, consigo com outras formas de

vida e com 0 ambiente.

A liberdade € ponta pé inicial dessa discussdo, pois se ela ndo existe, ndo ha a
possibilidade de escolher caminhos para movimentar-se. Sendo assim “o maior de todos os bens
ndo é a autoridade e sim, a liberdade. O homem realmente livre s quer o que pode e faz o que
Ihe apraz. Eis minha maxima fundamental. Trata-se apenas de aplica-la a infancia, e todas as
regras da educagdo vao dela decorrer.” (ROSSSEAU, 1979, p.54)

Apos as afirmacgdes acima, podemos nos questionar sobre como dizer sim as vontades
do corpo e a liberdade. A resposta esta nas criancas, elas nos dao pistas no cotidiano, mas para
iSso é preciso escutd-las, ndo apenas as palavras que dizem, mas também os movimentos
corporais que nos contam os caminhos que desejam seguir. “As criangas S&o seres que aprendem

de corpo inteiro, em conexdo com 0 universo inteiro” (TIRIBA, 2018 B, p.263). Por isso a
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linguagem corporal é de suma importancia para conhecermos o grupo com o qual trabalhamos,

0 COrpo nos conta o que ndo consegue ser transmitido por palavras.
Em consonancia ao apresentado Rousseau explicita que:

A natureza tem, para fortalecer o corpo e fazé-lo crescer, meios que nunca
devemos contrariar. Cumpre ndo obrigar uma crianca a ficar parada quando
quer andar, nem a andar quando quer ficar parada. Quando a verdade da
crianca no é viciada por nossa culpa, ela ndo quer nada inutilmente. E preciso
que pule, que corra, que grite quando tem vontade. Todos 0s seus movimentos
sdo necessidades de sua constituicdo que busca fortalecer-se (ROUSSEAU,
1979, p.55).

O movimento ¢é vital, ele faz parte da esséncia do ser humano. Existe 0 momento de
movimentar-se e 0 momento de descansar, mas cabe as criangas decidirem seus tempos e aos

professores potencializar a autonomia para as escolhas.

Encontro com a arvore

Foto 11 Fonte: Raianne Thomaz. Encontro com a drvore. 2019

No dia primeiro de outubro as criancas subiam e desciam de uma das arvores do patio. Umas

diziam que estavam " escalando™ outras que estavam se "equilibrando™ ao brincarem sobre as
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enormes raizes que saltavam sobre o concreto. Menino Gato subiu na &rvore com
movimentos cuidadosos e interessados, com um pé apos o outro e maos que se fortificavam
para puxar o restante do corpo. Ele conseguiu subir e cumprir seu desejo de se encontrar com
a arvore, 0 amigo que esta em baixo esperando sua vez olhou atenciosamente cada detalhe

daquele movimento. (Registro de observacéao, outubro de 2019)

A narrativa acima apresenta o desejo e a vontade de subir na arvore, com cuidado e
atencdo. Ter essa forma de vida no patio é potencializar a acdo de subir, de se segurar nos
galhos, de sentir o vento, sentir o medo de ndo saber descer e a coragem de tentar subir e descer

mesmo assim.
Em conformidade ao paragrafo anterior Piorski explicita que:

Os brinquedos da crianca permitem a inquisicao livre do olhar, a sondagem e
a investigacdo da natureza, o encontro com a integridade de suas formas, com
a individualidade oculta em seus contornos e texturas, com a intimidade de
inimeros modos de ser. Para a imaginacdo das coisas materiais, no brincar,
todo corpo € espago de ser, é territério dntico, de vida interior, moldando as
primicias intimas da crianga (PIORSKI, 2016, p.74).

A escrita do autor me permite inimeras reflexdes sobre a narrativa apresentada. Comeco
pela investigacdo da natureza, pois no encontro com arvore, Menino Gato precisou entender as
partes daquele vegetal para saber como subir. Ainvestigagdo é rapida, mas ocorre na a¢éo, no
contato cotidiano, nas diversas tentativas que possibilitam a subida. Os contornos e a textura da

arvore sao percebidos pelos pés e pelas maos que se conectam com o forte tronco.

Subir todo dia na mesma arvore € tornar-se intimo dela, é se apaixonar e querer que ela
esteja sempre ali. E perceber que “as formas da flora contém as formas da vida e de todos os
seres” (PIORSKI, 2016, p.74). A arvore, assim como as criancgas, € parte da natureza. Sendo
assim, a energia, estudada com Froebel (2001), que existe em cada ser vivo estd presente na

flora que também busca crescer.

Subir em arvores nem sempre € visto como algo importante na escola, até por medo de
machucados. Entretanto, “cabe aos adultos propiciarem a crianga liberdade para realizar suas
experiéncias a seu jeito. Ao mesmo tempo, os adultos devem ajuda-la, na medida do possivel,
a explorar e assimilar o mundo” (Montessori, 1990, p.38). Na narrativa descrita, como
professora eu permiti que as criancas subissem, mas me coloquei proxima a observar

atentamente a acdo oferecendo a segurancga necessaria em um ambiente escolar. Minha presenca
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ndo impede que a crianca caia, mas posso ajuda-la a descer, pensar junto num melhor caminho,
e numa situacdo ruim estar proxima ao tombo para ver como ocorreu e prestar o devido

atendimento a crianca.

A colinal!!!

3. ITTY L LT

Foto 12 Fonte: Raianne Thomaz. Criangas na colina. 2019.

Esta fotografia retrata e eterniza 0 momento em que as criangas brincam numa colina,
sobem e descem a todo momento coletando folhas e gravetos, escolhendo a melhor forma

para subir em seguranga, umas sentiam-se confortaveis em ir com quatro apoios, outas
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abaixadas e tinham aqueles que ja se sentiam seguros para subir em pé com um olhar

cauteloso para possiveis perigos que poderiam ter no chéo.
(Registro de observacgéo, junho de 2019)

Ao rever essa foto, fiquei pensando que eu poderia impedir as criancas de ocupar esse
espaco, principalmente por poderem se machucar, visto que “os espagos externos sio
identificados como lugar de acidentes!” (TIRIBA, 2018 A, p.94). Mas aqui preferi observar e
estar préxima deles caso minha ajuda fosse necessaria. Interromper a acdo daquelas criancas
seria impossibilita-las de criar porque “as criangas precisam interagir com ambientes naturais,
brincar em seus espacos, descobrir suas trilhas, encontrar suas fontes de 4gua, observar e cuidar
dos animais, colecionar suas pedras e colher suas flores e frutos” (PROFICE, 2016, p.158).
Coadunando com Profice, a narrativa apresentada mostra o desejo de interacdo das criancas

com o ambiente.

O chdo que prop0e desafios é importante para o desenvolvimento. Na foto dez é possivel
perceber que as criancas sabem como cuidar para ndo se machucarem, mas a presenca do
professor é essencial, dado que, o professor é aquele que acompanha as criangas em suas
descobertas, dando-Ihe o espacgo preciso, mas com cautela observa 0s movimentos e as criangas

que ainda precisam de ajuda.

A acdo de poder subir e descer quando tiver vontade € de suma importancia para o
trabalho das criancas. Elas experimentam juntas, se ajudam, descobrem o mundo, observam até

onde podem ir e percebem suas dificuldades e seus limites.
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Encontro na arvore

Foto 13 Fonte: Raianne Thomaz. Encontro na drvore, 2019.

As criangas se reuniram em cima da arvore para brincar, as que ainda estavam inseguras
ficaram em baixo observando as descobertas dos amigos. O encontro em cima da arvore nao
foi apenas com o vegetal, mas tornou-se também um evento do grupo, potencializando a
comunh@o crianga e natureza que se misturaram na interagao. Vitor disse aos amigos “eu sou
um pica pau” enquanto mencionava, ele subiu em um galho, mas grosso e escorregou, sempre
sobre supervisdo de um professor. Ben 10 também escorregou e disse “olha que radical, é
uma escalada”. Uhul! uhul!” disseram todos 0s meninos empolgados enquanto se penduravam
nos galhos. “Estou de cabeca para baixo” brincou Henrique. E assim as criangas brincaram,
conversaram, ajudaram uns aos outros a subir e a descer, imaginaram diversas possibilidades
até que a brincadeira foi perdendo a forca, cada um no seu tempo foi deixando o esse

encontro, até que todos buscaram outras experiéncias.

(Registro de observacdo, 12 de dezembro de 2019)
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Ao analisar a narrativa, compreendo que “a brincadeira, especialmente em ambientes
naturais, ao ar livre e sem rigidez de orienta¢Ges, proporciona as crian¢as vivéncias cruciais
para seu pleno desenvolvimento” (PROFICE, 2016, p.46). Dentre elas a imaginagao de infinitas
possibilidades, como o auxilio ao amigo que ainda ndo sabe subir ou descer e o desafio de

superar o proprio medo.

Coadunando com o apresentado no paragrafo anterior, Louv (2016, p.70) sinaliza que
“o0 tempo para brincar — em especial o brincar livre, ndo estruturado e exploratério — é cada vez
mais reconhecido como componente essencial do desenvolvimento infantil saudavel”. Sendo
assim, esses dois autores explicitam a importancia do brincar na natureza para que as criangas

se desenvolvam plenamente e de forma saudavel no espaco escolar.

Na narrativa sobre a encontro na arvore é perceptivel a comunh&o no encontro. Podemos
pensar que “um patio que ¢ de todos, e onde cada um pode escolher com quem e com o que
deseja brincar, ndo favorece posturas individualistas e competitivas, ao contrario, constitui-se
como espaco de convivéncia amistosa, prazerosa” (TIRIBA, 2018 a, p.202). Ao longo de um
ano como professora desse grupo, afirmo que 0s encontros no patio eram amistosos, as criangas
se organizavam nas brincadeiras sem brigas, sem puxdes de cabelos, socos e chutes que

aconteciam com frequéncia dentro da sala de aula de referéncia do grupo.

O patio € um espaco sem paredes que possibilita 0 movimento. A liberdade de usufruir
de todas as possibilidades que a area externa proporciona € de suma importancia para o

desenvolvimento infantil e para interacfes entre criancas e criancas com a natureza.
4.5 PEDAGOGIAS DA VIDA, DA ALEGRIA E DO BRINCAR

Escrever sobre pedagogias da vida da alegria e do brincar, € repensar o espaco escolar,
a funcdo dos professores, as relacdes com as criangas e o0 que conhecemos por aula. Como ja

foi dito no capitulo 2, Freinet explicitava no século XIX que:

A aula é a férmula por exceléncia do ensino tradicional entre quatro paredes.
E prezada em todos os paises do mundo, inclusive nas escolas novas, onde
professores e alunos colaboram para seu sucesso. E preciso destronar a aula,
gue serve ao prestigio do professor, muitas vezes em detrimento da iniciativa
e do interesse das criancas, que se tornam passivas, contra a sua natureza.
(FREINET,1977, p.101)

Pelo que conhego da aula tradicional, que vivenciei como estudante de ensino
fundamental e médio, o professor € o centro do processo de aprendizagem. Estudei outras

pedagogias no curso de formagdo em Pedagogia, pela Universidade Federal do Rio de Janeiro



98

(2013-2017), mas foi com as criangas que conheci a pedagogia da vida, da alegria e do brincar.
Foi ouvindo seus desejos, observando seus gestos e possibilitando o brincar que comecei a
refletir sobre qual o meu lugar de professora, aquela que tem intencionalidades e que se coloca
na relacdo com as criangas e com 0 espago. “As criangas sao as grandes aliadas na busca de
metodologias que materializem essas intengdes, porque sdo sabias na arte de se conectar com

as estrelas, com os filhotes, com as formigas” (TIRIBA, 208 b, p.229).

Desta forma vamos na contramao da “a aula de observa¢ao” (FREINET,1977, p.101)
para 0 encontro com outras formas de vida no brincar. A escola dos encontros possibilita
aprendizagens a partir de experiéncias vivenciadas na brincadeira e este subcapitulo, apresenta

narrativas sobre a relacdo professor, criangas e conhecimentos numa pedagogia viva.

Cumprir o planejamento de aula ou ouvir as criancas?

Foto 14 Fonte: Raianne Thomaz. Pdtio - entre brincadeiras e histérias. 2019.

Planejamos para nossa manh& um lanche diferente. Optamos por ndo usar o refeitdrio
como fazemos diariamente. Ao chegarmos no local de nosso piquenique embaixo de uma
arvore, colocamos a toalha no chdo. Nossa intencao era lanchar e depois contar uma histdria,

mas as criangas nos levaram para outro caminho. O que elas queriam? Se estdvamos dispostas
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a ouvir precisdvamos renunciar ao nosso desejo pela histéria apos o lanche. As criangas se
sentaram, conversaram e lancharam. Apenas Princesa correu pelo patio, enquanto o grupo
lanchava, naquele momento seu desejo era explorar livremente o espaco. A menina subiu e
desceu a colina, andou no velotrol e correu pelo patio enquanto seus amigos se alimentavam
juntos embaixo da arvore. Depois todos foram brincar e correr, Princesa se aproximou da
toalha lanchou e voltou a brincar, agora junto com seu grupo. A livre exploracdo do patio foi

o0 desejo das criancas e substitui no planejamento a leitura das historias.

(Registro de observacao, maio de 2019)

A narrativa em destaque me fez refletir sobre o tempo das criancas, cada uma tem o seu tempo,
cada uma tem as suas escolhas. Como acolher essas vontades numa escola que é para todos?
Como olhar para as singularidades dentro de um grupo? A menina precisava explorar aquele
ambiente antes de sentar-se para comer, 0 que nos possibilita dialogar com Montessori e

compreender que:

O movimento é aquilo que diferencia a vida das coisas inanimadas: porém, a
vida ndo se move a0 acaso, move-se segundo objetivos e segundo leis.
Imaginemos, a fim de nos darmos realmente conta de tudo aquilo que
dissemos, 0 que seria 0 mundo se tudo permanecesse sereno e imovel
(MONTESSORI, 1987, p.165)

Obrigar a todas as criancas a sentarem-se a0 mesmo tempo € uma acao violenta que
continua a fazer parte do nosso cotidiano. Por vezes me vi, como professora, iniciando esse
movimento de organizar o0 grupo e controlar seus movimentos corporais. Porém revisitando
minhas anotac@es, entendo como no dia -a dia, isso ocorria sem que eu percebesse e que é

preciso refletir sobre essas acfes para modifica-las

No didlogo com Montessori, reafirmo minha convicgdo sobre a violagdo da infancia
quando impossibilitamos 0 movimento, porque assim estamos também impedindo a vida de
viver plenamente. Espinosa (1983 p.86) explicita que “ndo ter poder para existir ¢ impoténcia,
e, pelo contrério, ser capaz de existir é poténcia”. Poder se movimentar no espaco escolar e
poder escolher o que fazer, é poder existir de forma plena e isso nos potencializa, ndo apenas
as criangas, mas também a todos aqueles que ocupam a escola.

Obrigar as criangas a participarem juntas de uma vivéncia € ir contra a esséncia da
infancia, as criangas brincam quando sentem vontade. Controlar o tempo que elas ficam numa

roda de conversas, por exemplo, refreia sua poténcia de agir. “Quando algo afeta as criancas,



100

elas se envolvem e se envolvem por bastante tempo, desde que sejam propiciadas condicdes
para que tenham liberdade de exploracdo e interacdo e se sintam alegres, mais potentes”
(CASTELLI, 2019, p.2020)

Escrevo sobre cumprir o planejamento porque ele me da uma base, um norte (ou um
sul) para decidir o que fazer. Planejo a partir do grupo que conheco e a acdo de planejar é
necessaria ao espaco escolar como também para nossa vida, mas é preciso estar atenta as frestas
gue comegam a abrir na a¢ao planejada e ver para qual caminho as criangas nos levam. Deixar
de lado o planejado ¢ dificil porque me desestrutura, € como ndo saber por onde ir, mas as
criancas d#o as pistas de como recomecar. E na observacio que novos planejamentos surgem e
é importante fazé-los sempre com o olhar para o grupo, e disposi¢do a abrir mao das vivéncias

planejadas para mergulhar com as criangas em suas criagdes e brincadeiras.

No paragrafo acima, escrevi sobre o planejamento e a importancia do papel de quem
planeja, pois de acordo com Oliveira (1995), para Célestin Freinet o papel do professor ndo é
um “papel autoritario, como na pedagogia tradicional, onde ele ¢ supostamente o detentor € a
fonte de todo o saber a ser transmitido, mas um papel de orientador do processo educativo”
(OLIVEIRA, p.119,1995). Essa orientacdo se faz presente na observagéo das brincadeiras, na
acdo de planejar, mudar o planejamento, acompanhar as criangas, registrar, avaliar a acéo

planejada e planejar novamente. Eis entdo o ciclo do papel do professor na escola.
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A vida tem contelido

& = : y : : ' - 3 de dez de 2019

Foto 15 Fonte: Raianne Thomaz. Gravetos grossos e finos, 2019.

As criangas se reuniram embaixo de uma arvore. Quando me aproximei Homem Gelo

estava colocando as folhas num pote e dizia “olha, olha! Folha verde, laranja e marrom”.
Nesse momento Clara me chamou para ver o que ela encontrou no patio. “Vem ver ¢ uma pa”
disse com um brinquedo de plastico que parecia uma p4, entdo ela usou esse objeto para
coletar as folhas. Apos esse momento continuamos nossa coleta e Mariana encontrou um
graveto no chdo, disse que ele era “muito grande” o que levou o grupo a comparar o tamanho

",

de tudo que coletdvamos: “olha esse € pequeno” disse Henrique, “e esse ¢ bem gordo!” disse
Homem Gato. Os meninos decidiram ir até a parte de grama sintética e sozinhos fizeram uma

roda, comegaram a comparar quem tinha o graveto maior, o mais “gordo” e o mais fino.

(Registro de observacdo, maio de 2019)

A narrativa acima ocorreu num dia em gque descemos para 0 patio com potes para coletar
folhas, gravetos, pedras e levar para nossa sala. A brincadeira de ver qual graveto é maior,
menor, mais fino ou mais grosso chamou a atencéo das criancas e partiu do interesse delas.
Desta forma, o didlogo com Froebel possibilita compreender “que a simples contemplacdo da
natureza com olhos sinceros ilustra muito mais que os experimentos complicados e custosos”
(FROEBEL, 2001, p.129).
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A investigacdo das cores das folhas ou dos tamanhos e dimens6es dos gravetos se faz
numa observacao atenta da natureza e de seus elementos. O conhecimento estd presente na
natureza e na vida e as criancas aprendem a partir das experiéncias e do brincar. Os
conhecimentos da investigagdo narrada apresentam o desejo das criangcas em separar 0S

elementos da natureza em cores e tamanhos construindo suas primeiras conexfes matematicas.
Em consonancia ao apresentado no paragrafo anterior, Froebel explicita que:

A matematica apresenta-se como lago de unido entre o mundo externo
e 0 interno, entre o percebido e o pensado, entre a natureza e 0 homem
(...) ndo resulta, por tanto, em uma ciéncia estranha a vida nem em uma
ciéncia derivada da vida, concretude da vida mesma. A esséncia da
matematica se revela na vida e pela vida (FROEBEL, 2001, p131).

Sendo assim, a linguagem matematica ndo é estranha aos seres humanos, ela faz parte
das nossas vidas e por isso reduzi-la apenas aos livros didaticos, as formulas desconectadas com
a realidade e aos grandes célculos, sem apresentar um sentido, € tirar dessa linguagem a sua

esséncia, que € a conexao com a vida.

Portanto ¢ possivel compreender a importincia de conhecer e “encontrar formas
concretas de fazer do seu espaco de vida a matéria-prima a partir da qual se estruturam as
atividades escolares” (TIRIBA, 2018 b, p.143). Essas atividades na Educagéo Infantil ocorrem

no brincar e o brincar com a natureza é matéria-prima para conhecer o mundo.

Mas é importante sinalizar que essa ndo é uma visdo utilitarista da natureza a servico da
aprendizagem e sim das formas como as criangas conhecem o mundo quando estdo em
harmonia com o Universo. Sendo assim, “as relagdes com a natureza séo perpassadas por
conhecimentos espontaneos e cientificos” (CASTELLI, 2019. P.227). Tais conhecimentos
ocorrem no brincar e se relacionar com o ambiente. Para que esses conhecimentos e
“contetdos” presentes na vida ocorram no espago escolar, espontaneamente, € preciso repensar
0S espacos gue ocupamos e ir para area externa e permitir o olhar e a escuta para 0S processos

gue ocorrem na natureza.
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Museu é lugar de criancas!

Foto 16 Fonte: Raianne Thomaz. A Terra, 2019.

Estavamos todos ansiosos para entrar no museu, enquanto aguardavamos a chegada
dos monitores conversamos sobre insetos e dinossauros. Assim que a porta abriu muitas vozes

99 e 4

se misturaram “Ual”, “nossa”, “¢é a lua

99 ¢¢ 99 ¢4

a lua” “¢ muito grande”. Ouvindo os
questionamentos das criangas uma das monitoras explicou que o que eles achavam que fosse a
lua era a terra bebé. Empolgadas as criancas passavam a mao como se estivessem acariciando
a Terra e depois abracaram com muita alegria aquela circunferéncia. Logo apés os carinhos,
Clara questionou: “mas a Terra toda preta?” e a monitora explicou 0 motivo da Terra ainda
estar preta, que ainda ndo havia ocorrido a explosao e que ndo tinha dgua no planeta e que em
outra sala veriamos a Terra como a conhecemos. Parte do grupo prestava aten¢do na

monitora, outra parte admirava a escultura e outros tentavam ir para as outras salas. No
decorrer dessa aventura fomos convidados a tocar nas rochas, pulamos com a projecéo de
magma abaixo de nossos pés como se pegassemos fogo, vimos fosseis de insetos e
dinossauros, alem da reproducéo de alguns desses lagartos enormes, fizemos uma roda ao

redor deles para ouvir a monitora. E o Menino Gato indagou: “aquele ¢ o Tyrannossauro



104

Rex?” “Nao aquele ¢ o primo dele, o0 Rex ndo morou no Brasil”, ‘Ah sim” respondeu o

menino. (Registro de observacéo, 4 de dezembro de 2019)

Foto 18 Fonte: Raianne Thomaz. Dinossauro.2019
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Ao longo da manh& no museu, percebi que o mais significativo para as criangas foi poder
tocar, ouvir e questionar, mas ao tocar faziam siléncio, os olhos atentos e o corpo curioso falava
por si, fixando-se por segundos ou minutos no que tocava. Montessori (1987, p.116) diz que
“0s olhos da crianca ndo sdo apenas atingidos pela luz. A crianca ndo esté passiva. Ela sofre,
sem duvida, algumas impressdes, mas também é uma ativa pesquisadora do ambiente: é a
propria crianga que procura estas impressoes.” Pesquisar com as maos, pes, olhos, nariz e boca,
ir aum museu que possibilita 0 uso de outros sentidos unidos a visao, chamou atencao daquelas

criancas ativas que se encantaram, imaginaram e criaram experiéncias significativas.

Poder ocupar outros espacos fora da escola abre um leque de oportunidades. No caso da
nossa manhd no museu, como a escola estd dentro da cidade universitaria pertencente a
Universidade Federal do Rio de Janeiro, 0 museu da Geodiversidade pode ser considerado

nosso vizinho.
Froebel explica a importancia dessas excursdes:

A vida em liberdade, na natureza é essencial, sobretudo para 0s jovens: seus
efeitos exaltam e enobrecem. Assim, tudo o que se faz vida adquire
significacdo. Por isso, as excursdes sdo muito interessantes e essenciais como
meio de educacdo, também na primeira infancia e na época da escola
(FROEBEL, 2001, p.2010).

Ocupar outros espacos da cidade com criangas nos primeiros meses de vida até 0s 6 anos
é permitir que vejam o mundo pelas proprias lentes. Conhecer o universo em que vivem, ganha
significacdo. Ir a um museu amplia seus repertorios para imaginar e criar possibilidades. A
visita ao museu de Geodiversidade apresentou as criancas um pouco do mundo que elas vivem,
respondeu algumas curiosidades e proporcionou marcas de experiéncia que elas poderdo levar

por toda vida.

Célestin  Freinet criou as aulas passeio, que considero uma forma de
“desemparedamento”, conceito de  Tiriba (2018). Ao escrever sobre as saidas da escola, o
autor explicita que elas possibilitam “uma busca permanente dos olhos, ouvidos, de todos os
sentidos abertos a magia do mundo, fazia surgir de todas estas paisagens, agora vistas como
novas, uma incessante descoberta, imediatamente comunicada e que se tornava coletiva”
(FREINET,1977, p.24). Essa citagdo do autor dialoga com a narrativa da manha no museu, na
qual as criangas aproveitaram todos os sentidos para conhecer um pouco da geodiversidade da

natureza.
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Criancas liderando: liberdade e autonomia

Foto 19 Fonte: Raianne Thomaz. Banho de mangueira, 2019.

A imagem acima representa um movimento que faziamos constantemente,

principalmente no verdo. Tomar banho faz parte da rotina da instituicdo, mas podiamos optar
por usar o banheiro ou fazer de forma coletiva com a mangueira e o chuveirdo no patio da
escola. A segunda forma era a nossa preferida, as criangas ficavam ansiosas para que nao
chovesse, assim aproveitavam o banho no patio junto com os outros grupos, transbordando

alegria.
(Registro fotografico, marco de 2019).

Podemos perceber na fotografia, que Clara segura a mangueira para seus amigos, o que
foge do que consideramos natural: o professor no controle da situagdo, normalmente buscamos
o comando por medo do caos, porém “¢ a servidao que nos torna fracos, ¢ a experiéncia vivida,
mesmo perigosamente, que forma os homens capazes de trabalhar e de viver como homens”
(FREINET, 2004, p.54).
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As criangas que lideram nos mostram como elas podem se organizar sem que as nossas

intervencgdes constantes sejam necessarias. A essas a¢des das criangas chamamos de autonomia.

Indo ao encontro das concepgOes de Maria Montessori, a narrativa acima também tem
um objetivo que ndo é encontrado “fora das criangas, mas (...) deve ser buscado dentro delas,
pois é a forca impulsionadora de todo o trabalho de auto-formacao e construgéo de futuros seres
humanos adultos que é realizado pela crianga” (MONTESSORI, 1990, p.32). E também assim
que as criangas atuam, vivem, experimentam, conhecem, aprendem e desenvolvem sua

autonomia frente ao mundo.

Nas narrativas apresentadas em didlogo com os autores que embasam este estudo,
encontro inspiracfes sobre caminhos para a escola que respeita 0s desejos das criancas, que
inspiram a construgdo de novas pedagogias, pedagogias vitais, da alegria e do brincar.
“Apostamos em uma pedagogia que brinca ao seguir as pistas dos movimentos/interesses
infantis; que confia na capacidade das criancas fazerem escolhas, que escuta, faz exercicios de
democracia no convivio” (TIRIBA, 2018 b, p.269). Essa aposta se faz presente na minha
pratica, € uma tentativa didria, cercada por deslizes que possibilitam reflexGes. Por essa
pedagogia do encontro com as diferentes formas de vida que escrevo essa dissertacao refletindo
sobre minha pratica com as criangas no patio da escola.

Para finalizar esse capitulo, dialogo com Louv:

A paixdo € pessoal, ela emerge da propria terra, pelas maos cheias de lama dos
jovens; ela viaja pelas roupas sujas de grama até o coracdo. Se vamos salvar 0
ambientalismo e 0 meio ambiente, também precisamos salvar uma espécie
indicadora em perigo de extin¢do: a crianca na natureza (LOUV, 2016, p. 178)

Salvar essa espécie em extingdo é um papel da escola de Educagéo Infantil? Cabe a cada
professor e cada instituicdo com sua comunidade escolar refletir sobre essa questéo, porque as
mé&os, 0s pés, as criangas com todo o corpo em contato com as outras formas de vida se
potencializam, criam experiéncias, produzem bons encontros, se apaixonam pela natureza,
conhecem o mundo, descobrem os segredos da Terra, se desenvolvem plenamente, se
relacionam com outras criangas e conseguem resolver seus conflitos. Precisamos salvar essa
crianca ativa que age sobre o ambiente e o protege, que ndo pode estar escravizada, que vive e

se desenvolve plenamente em uma escola que busca “desemparedar.”
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CONSIDERACOES - FRUTOS

Escrevo aqui sobre frutos, pois nesse momento apresento conceitos e concepgdes que
aprendi com minha vida como professora e pesquisadora. Mas tais frutos no ciclo da pesquisa
e do aprendizado retornam ao estado de semente para germinar novas indagacdes, praticas e
pesquisas e assim, convidar outros professores para as problematicas da vida, para as praticas

desemparedadas, para as pedagogias da natureza, da vida, do brincar e da alegria.

Para finalizar essa escrita, comeco explicitando o quao importante foi essa experiéncia
de atuar, estudar, ler, viver, pesquisar e tentar traduzir todas as vivéncias nesta dissertacdo. Esse
trabalho me transformou como pessoa e como professora que brinca com as criangas na
natureza presente na escola. Ao longo do processo, me compreendi e me redescobri como

pertencente, como uma parte do mundo natural, assim como todos os seres humanos.

Nesses anos no mestrado, voltei minha atencdo para nossa situacdo planetaria e como
nossas relagcdes com o0 meio ambiente interferem na satde do planeta e na satde da humanidade,
visto que, nossas relagdes se pautam numa superioridade dos seres humanos para com as demais

espécies.

Essa visdo antropocéntrica impossibilita o contato com as outras formas de vida e com
0S espagos ao ar livre, pois nos impede de perceber que necessitamos da natureza por sermos
parte dela. E o “emparedamento” nas escolas reforga a ideia do distanciamento entre seres

humanos e a natureza maior.

O corona-virus nos “emparedou” ainda mais, pois foi preciso ficar em casa, para
aqueles que podiam. Praias, cachoeiras, campos, pracas e parques nunca foram tdo almejados
por mim. O desejo de sair e estar em contato com as pessoas, de aglomerar, festejar, foi enorme
nesses anos de 2020 e 2021, mas continuo “emparedada” em meu lar, tendo o “privilégio” de
aproveitar minha licenca maternidade. Ao longo dessa escrita, refleti sobre como podemos

cuidar verdadeiramente do nosso planeta para que haja cura pra todos nés.

Compreendi que é preciso nos relacionarmos de forma afetiva com as outras formas de
vida, pois n6s humanos cuidamos daquilo que amamos e hoje nosso planeta Terra precisa desse
amor. Esse amor que é inato nas criangas e que se perde com o tempo e a escolarizacdo, o
brincar no barro, observar lagartas e formigas que nem sempre sdo possibilitados. A busca pela

agua, por se molhar, se lambuzar e se alegrar que precisa ser potencializada.
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Percebi como a acéo de desemparedar as criangas implica em aprender a amar, ou voltar
a amar a nossa esséncia, os seres humanos e ndo humanos que coabitam esse planeta. Desta
forma, é preciso abrir as portas e ocupar as areas externas, 0s espacos verdes, as pragas, 0S

campos e as praias, pois o conhecimento esta no mundo! Esta na vida!

Os autores que descrevi como classicos, Espinosa, Rousseau, Froebel, Montessori e
Freinet, contribuiram para a compreensdo de conceitos fundamentais a essa pesquisa. Com
Espinosa compreendi que sou um dos modos em que a natureza se expressa. Descobri que corpo
e mente sdo um sé e que somos afetados por tudo que esta em nosso redor, existem afetos que

nos potencializam, que nos deixam tristes ou felizes.

Rousseau permitiu compreender como o divorcio entre seres humanos e natureza foi
acontecendo ao longo do tempo e em Emilio ao escrever sobre a educacéo, esse autor pontuou
questBes fundamentais para as praticas pedagogicas desemparedadas, como o0s saberes sensiveis
que véo de encontro com os sentidos e a possibilidade das criangas viverem sem oprimir o

presente em uma louca busca pelo futuro.

Froebel me permitiu compreender o que é a vida e como ela precisa estar presente na
escola. Afinal, quando nao ha o ponto vital, o desejo de se expandir e de crescer, nao ha alegria

e assim a vida comega a nos deixar.

Montessori escreveu sobre a organizacdo e a importancia de cada ser no cosmos e sobre
o amor intelectual, aquele que necessita de contato e de relagdo para acontecer e, ao observar
as brincadeiras das criangas eu percebi como esse amor aumenta nas brincadeiras, na

observacdo e nos encontros com as formas de vida, possiveis, no patio da escola.

Outro conceito fundamental para retornarmos nessas consideracdes é o de biofilia, pois
ele é o desejo, é a vontade de se conectar com o mundo, com as outras formas de vida e com
toda a natureza maior. E esse desejo que faz com que criancas busquem pogas de agua,
observem insetos, subam em arvores e queiram tomar banho de chuva, pois sentem a

necessidade de estar em contato com 0 universo.

Freinet trouxe uma escola que € da vida e que se potencializa na alegria. Alegria ao
brincar, imaginar e criar na relacdo com os elementos do mundo natural. Felicidade ao tomar
banho de chuveirdo no pétio, de dar banhos nos brinquedos, de correr pela escola, de subir nas

arvores e de estar com outras criangas.
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Tiriba e Profice assim como outros autores que escrevem no seculo XXI, trouxeram
contribuicdes para perceber o quadro atual em que se encontram os patios escolares e as praticas

pedagdgicas que buscam uma escola desemparedada.

Para que o “desemparedamento” seja oficializado precisamos sensibilizar os educadores
e toda a comunidade escolar. E preciso que os adultos se relacionem com esses elementos da
natureza, que brinquem junto com as criancas. E preciso lutar por politicas publicas que
compreendam a importancia de areas verdes nas escolas, de projetos politicos e pedagdgicos
que considerem o brincar com e na natureza como essenciais para a formacdo das criancas e
para a saude do planeta Terra. E preciso dar visibilidade ao que acreditamos, criar e ocupar
espacos para dialogar sobre essa reconciliagdo com a natureza nas escolas. Espagos publicos,
de formac&o, cursos, seminarios e espacos politicos como os féruns de educacao.

E preciso reinventar os nossos caminhos a partir do brincar. Abrir as janelas e olhar para
fora, abrir as portas e sair, correr pelas rampas em busca do espaco, subir nas arvores sair dos
muros que nos cercam. E preciso rever a educacio. E preciso olhar para os autores classicos e

0s contemporaneos e perceber suas contribuicdes para desemparedarmos.

O paétio é o espaco de encontros, de vivéncias e brincadeiras. Ele precisa deixar de ser
um lugar de “passagem”, um caminho para outros lugares, o lugar do recreio, para ser o lugar
em que adultos e criangas brinquem juntos, conhegam formas de vida, aprendam a observar os

insetos e vivam experiéncias significativas.

As criangas que sao os sujeitos dessa pesquisa tiveram a oportunidade de vivenciar uma
tentativa de “desemparedamento.” Chamo de tentativa por ser algo inicial, por ser inspirado por
autores e professores que ja vivenciam essa pratica, por ocupar o patio todas as manhdas, mas
que ainda necessita de um olhar atento, de rotinas ndo tdo pesadas para consolidar o

“desemparedamento.”

O Grupo 4, em 2019, conheceu as formigas de perto, observando com lupas todos 0s
seus detalhes, com cuidado tentaram tocar e cuidar desses insetos; tomaram banho de chuveirdo
e de mangueira no patio; imaginaram que estavam em uma praia; criaram diversas receitas de
bolo de lama; puderam subir e tocar nas arvores; comegaram a construir autonomia; correram
pelo patio; no brincar com gravetos estabeleceram relagfes matematicas; na ida ao museu de
geodiversidade usaram todos os sentidos para perceber a diversidade presente em nosso planeta

Terra, entre outras situagdes que foram narradas nessa dissertagdo. Foram tantas as experiéncias
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e algumas aqui escritas, que ficaram eternizadas pelo meu olhar de professora-pesquisadora do
grupo 4.

Desta forma, espagos como o museu de geodiversidade, que possibilitam a interacédo
com as exposicdes, emitem convites aos sentidos das criancas: audicdo, visdo e tato se unem
para conhecer 0s elementos, as esculturas, as rochas e tudo o que é apresentado. Esses espacos
ampliam as possibilidades de conhecer e de estar em contato com o mundo, quando retinem

objetos que representam 0 NOSSO UNiverso.

Alguns valores pro-ambientais também surgiram nesse tempo, afinal como afirmamos
intensamente, as criangas cuidam do que amam e para amar e cuidar é preciso conhecer. Mas a
escrita sobre essas aprendizagens, relativas a um campo de estudo emergente, 0 campo da

Educacao Infantil Ambiental, ficam para um estudo posterior.

A intencdo de inspirar praticas potentes, alegres e vivas na escola por meio das
narrativas de encontros entre criangas no patio da instituicdo, foi na contramdo de deixar um
método por escrito, mas sim de possibilitar e potencializar reflexdes entre docentes, sobre a
importancia do “desemparedamento”, das brincadeiras e do contato com a Natureza. Como
fazer, nds descobriremos na pratica, pelas pistas que as criancas langam. Assim, a escuta e 0
olhar sensiveis as brincadeiras, aos movimentos e desejos do grupo nos mostram caminhos para

néo separar a crianga da natureza a qual pertence.

Enfim, essa dissertacdo me possibilita pensar que estamos num caminho em busca do
“desemparedamento” das infancias e que existe uma rede de professoras/es que trabalham na
perspectiva do brincar livre com a natureza. Ha ainda uma longa estrada a se percorrer para que
as criangas possam ter efetivado o direito do contato com a natureza nas escolas. E por essa
estrada e por novas trilhas que eu tenho caminhado e que convido os professores, professoras e
educadores a caminharem também. Em busca de novas pedagogias, inspiradas pela vida, pela
alegria e pelo brincar e que se paute em relagcdes afetivas com a natureza maior a qual

pertencemos.
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e Quadro 1 - Publicactes na Biblioteca digital da Associacdo Nacional de P6s-Graduacao

e Pesquisa em Educacao.

crianca/natureza na
educacéo

Infantil?

Titulo Autora Ano
Crianga, natureza e | Léa Tiriba 2005
Educacao Infantil

Politicas e | Zemilda Santos e | 2015
documentos Valéria Silva
[MEC]: h& espaco | Ferreira

para a relagdo

QUADRO 1: Fonte: elaborado pela autora para fins de analise. Thomaz. Raianne

e Quadro 2 — Publicacdes na Biblioteca digital Brasileira de Teses e Dissertacdes

Titulo Autor Ano Plataforma | Programa | Tipo de
de  Pos- | Documento
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. Universida

Espaco das Digital de
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ambiental Gutierrez Dissertacde
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recursos hidricos




A construcdo de | Lilian 2008 Biblioteca | Pontificia | Dissertacdo
Conceitos de | Martins Digital Universida
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QUADRO 2: Fonte: elaborado pela autora para fins de analise. Thomaz. Raianne

Resumo dos artigos dissertacdes e da tese que compdem a revisdo bibliogréafica desta
dissertagdo

Pesquisa na biblioteca online da Associacdo Nacional de Pos-graduacdo e Pesquisa

(ANPED) utilizando as palavras-chaves: crianca e natureza.

1- Titulo: crianca, natureza e Educacéo Infantil
Autora: Léa Tiriba

GT:07
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Resumo: Esta pesquisa nasceu da intuicdo de que ha relagdes entre degradacdo das
condi¢cBes ambientais do planeta e desatencéo a necessidades e desejos das criangas em espacgos
educacionais. A intengdo era identificar e compreender o que vejo necessario transformar: o
visivel estado de desequilibrio ambiental e aprisionamento das criancas. Mas, até onde esta
percepcao correspondia a realidade cotidiana? Fui buscar estas respostas na pesquisa de campo
que realizei nos Centros de Educacéo Infantil de Blumenau/SC. O objeto de estudo nasceu de
uma sensacdo de incébmodo frente aos espacos das salas, distantes do mundo natural. E da
constatacdo de que, muitas vezes, a vida, no cotidiano das institui¢cBes, ndo se constitui como
tempo e lugar de alegria, poténcia (Espinosa, 1983; Deleuze, 2002). Instigada pela degradacao
das condicgdes de existéncia na Terra, busquei elementos que me permitissem compreender o
quadro de insalubridade instaurado no planeta; e, por outro lado, vislumbrar conexdes entre este
quadro e a realidade cotidiana de criancas: longos periodos em espacos fechados, interminaveis
esperas, submissao a

Palavras — chave: criancgas, natureza, educacao infantil e educacdo ambiental.

2- Titulo: Politicas e documentos [MEC]: ha espaco para a relacdo

crianga/natureza na educagéo Infantil?
Autoras: Zemilda Santos e Valéria Silva Ferreira
GT: 22

Resumo: Partindo dos estudos de Sauvé (2014), o qual aponta para a necessidade da
dupla dimensdo que uma educagdo com foco na natureza deve assumir: promover politicas
publicas adequadas para estimular e apoiar iniciativas de uma educacgéo cidadd, e identificar os
aspectos essenciais para o desenvolvimento destas politicas no seio da populacéo; esta pesquisa
busca investigar quais sdo as orienta¢Bes que as politicas para a educacao da infancia no Brasil
pronunciam em relacdo ao foco natureza/crianca. Selecionamos os Documentos Legais e 0s
Documentos Orientadores (MEC) para a Educacéo Infantil no Brasil, desde a promulgacéo da
Constituicdo Federal de 1988, passando pela Promulgacdo da LDB 9394/96, e contemplando
os demais documentos e resolucdes (CNE/MEC/SEB) que se originaram destes marcos legais
até o ano de 2014. Da analise emergiram elementos que apontam para a necessidade da
dimensdo politica ter relacdo estreita com a dimensdo social e pedagogica, ou seja, que a
educacdo na primeira infancia deve, entre outras prioridades, contemplar a relagéo da crianca
com a natureza.

Palavras-chaves: Educacdo infantil. Politicas publicas. Crianca. Natureza

Pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces (BDTD) com o assunto

crian(;as e natureza:
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1- Titulo: O espaco das &guas: interpretacdo ambiental visando a conservacdo dos
recursos hidricos (Dissertacao)

Autor: Antonio, Davi Guitierrez

Palavras-Chaves: Geografia humana — aspectos ambientais, conservacdo da natureza Cardoso,
Ilha do (SP) criangas e percepcéo e interpretacdo ambiental.

Resumo: A agua e seus usos econdmicos, sociais e simbolicos, pela visdo das criangcas de uma
comunidade tradicional caicara e insular, a partir da percepcéao e interpretagdo ambiental que
elas estabelecem no seu modo de vida, e consequentemente a sua representacdo, é o foco do
estudo desta pesquisa. Assim, a representacdo do processo perceptivo foi buscada nos desenhos
das criancas, como forma de aproximacdo com a realidade ilhéu através de uma narrativa
simbolica que é o desenho infantil. Este tema deve- se sobretudo a degradacdo do elemento
agua, no aspecto social e simbdlico, principalmente no que tange as Unidades de Conservacao
da Natureza, local onde se realizou este estudo o Parque Estadual 1lha do Cardoso, visando
assim aumentar as alternativas para a realizacdo participativa da natureza em especial da agua,
que leve em conta tanto os conhecimentos cientificos e tradicionais, como também as pessoas.

2- Titulo: A construcdo de conceitos de ciéncias naturais na educacdo infantil
(Dissertacéo)

Autor: Martins, Lilian Cassia Bacich

Palavras-Chaves: Teoria socio-historica ; Desenvolvimento e aprendizagem ; Formacao de
conceitos; Ciéncias naturais; Educacdo infantil; Aprendizagem; Criancas -- Desenvolvimento
e Educacao de criancas

Resumo: A presente pesquisa buscou verificar se alunos de 5 (cinco) anos, que cursam a
Educacdo Infantil, estabelecem relagfes entre os conceitos de Higiene, Saude e Microbios, 0s
quais foram previamente trabalhados durante uma atividade de experimentacdo mediada por
um adulto. A psicologia socio-historica termo que se refere a psicologia fundamentada nos
pressupostos estudados por Vigotski e seus colaboradores é a base tedrica adotada nesse
trabalho. A metodologia utilizada emprega os pressupostos da psicologia socio-histérica para
entender o processo de formacdo de conceitos em Ciéncias Naturais. Toda a observacdo e
aplicacdo das atividades aconteceram no proprio contexto educativo do aluno, buscando-se,
assim, manter uma das idéias mais importantes de Vigotski acerca da investigacédo Psicoldgica:
0 respeito as situacdes socioculturais reais do sujeito. Foi realizada, inicialmente, uma atividade
de reconhecimento dos conceitos cotidianos, utilizando-se uma historia do Cascéo, personagens
da Turma da Ménica, seguida por uma atividade experimental no laboratério da escola; a qual
enfocou o desenvolvimento de colbnias de microrganismos. Finalmente, foi realizado um
follow-up a partir de discusséo de tirinhas da Turma da Ménica. Como observado por meio do
discurso das criancas, foi possivel observar nelas um avanco conceitual que passou a participar
de suas escolhas e decisdes. Os alunos estabeleceram relagdes entre os conceitos estudados, de
modo que, se é possivel promover mudangas conceituais em alunos da Educacéo Infantil, isso


https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Teoria+s%C3%B3cio-hist%C3%B3rica%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Desenvolvimento+e+aprendizagem%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Forma%C3%A7%C3%A3o+de+conceitos%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Forma%C3%A7%C3%A3o+de+conceitos%22&type=Subject
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ndo implica nem deve pretender formar conceitos cientificos propriamente ditos, os quais estdo
muito além da ZDP das criancas.

3- Titulo: A Saga do Burro e do Boi: Um Estudo de o Burrinho Pedrés e Conversa de

Bois, de Jodo Guimardaes Rosa. (Dissertacao)
Autor: Ferreira, Kelly Cristina Medeiros

Palavras chaves:

Literatura Brasileira; Homem-natureza; Animais; Criangas; Rosa,Jodo Guimarées,1908-
1967.0 burrinho pedrés - Critica e Interpretacdo; Rosa,Jodo Guimaraes,1908-1967.Conversa
de bois - Critica e Interpretacdo; Animais na Literatura; Criancas na Literatura; Natureza na
Literatura; Nature Man; Animals e Children

Resumo: Jodo Guimaraes Rosa definia-se como um homem do sertdo e mostrava-se fortemente
ligado a terra. Ao longo de sua monumental obra encontramos densos registros sobre essa
ligagdo. Em 1965, revela em entrevista a Gunter W. Lorenz seu peculiar interesse por animais,
diplomacia, religides e idiomas. A biografia do escritor ndo se dissocia da obra. Dessa forma,
evidencia-se em O burrinho pedrés e Conversa de bois - o tratamento conspicuo dispensado aos
bichos. Assim sendo, procederemos a um exame das referidas novelas de Sagarana tendo como
escopo a estreita relacdo do homem com a natureza e, mais detidamente, com os animais. Para
tanto, utilizaremos textos tedricos que versem acerca da insercdo humana em ambiente natural
- entre eles os de Leonardo Boff e Nancy Mangabeira Unger - e literdrios - mitos gregos e
latinos e lendas indigenas. Veremos ainda que as novelas selecionadas para analise apresentam
criancas e animais. Esses seres interligam-se e vivenciam a atuacao de forcas sobre-humanas
em suas vidas. Ao longo do trabalho relacionaremos ao tema de nossa pesquisa 0S
desdobramentos da autodefinicdo de Rosa supramencionada em sua existéncia (infancia em
Cordisburgo, vida doméstica no Rio de Janeiro, viagens ao exterior e ao interior de Minas
Gerais, passeios) e obra (novelas de Sagarana, sobretudo).

4- Titulo: O brinquedo e a imaginacao da terra: um estudo das brincadeiras do chéo
e suas interagdes com o elemento fogo. (Dissertagao)

Autor: Gomes, Eunice Simoes Lins

Palavras chaves: Crianca; Imaginacdo; Brinquedo; Natureza; Brincar; Imaginario e Sertéo

Resumo: O presente trabalho investiga as matrizes simbdlicas enunciadas nas praticas do
brincar. O brinquedo construido pela crianga propde um ordenamento, uma tutoria energética
inerente as camadas profundas do imaginario e dialoga com um amplo campo de experiéncias
arcaicas do homem tradicional. Inscrevendo o brincar livre no territério das grandes imagens,
nas formulagdes numénicas da imaginacdo. Tendo como fundamentacéo a filosofia das imagens
de Gaston Bachelard e a hermenéutica simbolica, abrimos esta proposi¢ao investigativa em
torno da vida lddica na infancia. A partir da ideia bachelardiana dos quatro elementos,
trabalharemos com o elemento terra na investigacdo das praticas da crianca em comunidades
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tradicionais vinculadas ao mundo natural. Investigaremos em conjunto, as confluéncias e
impress6es imaginarias com o elemento fogo. Quando a imaginacao do fogo ampara-se da terra
para forjar nascimentos no centro da brincadeira. Aponta, assim, 0 nosso estudo, para o
construto de uma terapéutica social germinada no brincar.

5- Titulo: Relacdo das criancas do sul do Brasil com o ambiente e seu impacto no
bem-estar pessoal. (Dissertacao)

Autor: Castella Sarriera, Jorge
Palavras chaves: Bem-estar; Crianga; Psicologia ambiental; Psicometria e Ambiente

Resumo: Esta dissertacdo tem como objetivos verificar as propriedades psicométricas da Escala
de Atitudes Ambientais para Criancas (EAAC; adaptada de Leeming, Dwyer, Porter & Bracker,
1995) e da Escala Infantil de Satisfagdo com o0 Ambiente (EISA; criada pelo Grupo de Pesquisa
em Psicologia Comunitaria); verificar a associacdo entre bem-estar pessoal (mensurado através
da Personal Wellbeing Index) e variaveis ambientais e analisar as atitudes ambientais das
criangas da amostra. Foram realizados trés estudos, com 1746 criangas (53,5% meninas) com
idades entre 8 e 13 anos (M = 10.17; DP = 1.492) residentes de Porto Alegre (54.9%) e do
interior do Rio Grande do Sul (45.1%). Os resultados do primeiro estudo indicaram que 0s
instrumentos analisados, EAAC e EISA, apresentam bons indices de ajuste para a amostra
pesquisada quando da realizacdo na analise fatorial (exploratoria e confirmatoria). Com relacéo
ao segundo estudo, as analises de regressdo multivariadas indicaram que o PWI é explicado
pelos itens da EAAC em 11.5% e pelos itens da EISA em 14.4%. Estdo associados ao bem-
estar pessoal: a satisfacdo com o ambiente residencial e escolar, as atitudes ambientais que
envolvem a familia, o contato com a natureza e o contato com animais. O terceiro estudo buscou
verificar se existem diferencas entre grupos para as atitudes ambientais e os resultados
indicaram que as criangas que estudam em escolas publicas, assim como as crian¢as que vivem
em cidades do interior e as crian¢as mais novas, tendem a desenvolver mais atitudes favoraveis
ao ambiente. Em uma etapa qualitativa do terceiro estudo, as crian¢as mencionaram preocupar-
se com a crise ambiental e apresentaram atitudes ambientais voltadas a acdes cotidianas e de
ativismo.

6- Titulo: Repercussdes psicoldgicas do desastre natural: o que dizem as criancas do
Vale do Itajai/SC (Tese)

Autora: Maiara Cunha
Palavras chaves: criancgas; desastres naturais; enchentes; saude mental.

Resumo: Os “desastres naturais” na regido Sul do Brasil, especificamente no Vale do Itajai/ SC,
sdo recorrentes e, em sua grande maioria, ocorrem devido as enchentes e atingem criangas e
adultos. No caso das criangas, a experiéncia de ser exposta ao desastre natural pode culminar
em uma situagdo de vulnerabilidade ou ainda deixar marcas na vida adulta. Sendo assim, por
meio da presente tese, pretendeu-se compreender as repercussdes psicolégicas em criangas
atingidas por desastre natural. Para responder ao supracitado objetivo a pesquisa teve carater
exploratorio, de abordagem qualitativa, foi realizada com participantes escolhidos
intencionalmente, isto €, criancas e familiares que passaram pela enchente de 2011 e embasou-
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se no referencial psicanalitico. Ao total, 44 pessoas fizeram parte dessa investigagdo, dentre as
quais 22 eram criangas e 22 seus respectivos familiares. Para a coleta de dados foi utilizada uma
entrevista semiestruturada com o familiar, outra com a crianga e, em seguida, a aplicacdo da
técnica desenho-estéria com tema. Nessa, solicitou-se que a crianca realizasse cinco desenhos
com temas especificos: livre, como se sentiu com a enchente, como se sentiu durante a enchente,
como se sentiu apds a enchente e, por Gltimo, o que ou quem a auxiliou no enfrentamento das
experiéncias ligadas ao evento de 2011. Todos os audios foram gravados, transcritos e
sistematizados com o auxilio do Atlas/Ti 7.0. Em seguida, para a analise das entrevistas e da
histdria foi utilizada a analise de conteudo categorial, proposta por Bardin. Ao compilar os
dados obtiveram-se as seguintes categorias de analise: 1. A enchente, 2. A enchente e seus
impactos, 3. Fatores de risco, 4. Fatores de protecéo e 5. Redes de apoio. Com o primeiro
elemento de andlise, constatou-se que a enchente de 2008 ficou marcada pelas “Lembrangas”
da destruicdo e o Inesperado” em 2008. Com a enchente de 2011, reforgou-se a “Preparagdo”
da comunidade, as “Mudancas na rotina familiar” durante e ap s o evento, as “Perdas materiais”
e a “Reconstrucao” por parte dos atingidos. Como impactos, destacaram-se: a “Ambivaléncia”
e a “Tristeza” por parte das criangas; o “Medo”, a “Alegria”, a “Hipervigilancia” e o
“Esquecimento” por parte dos familiares e das criancas frente ao evento de 2011 e a
“Ansiedade” e os “Pesadelos” por parte dos adultos. A “Vulnerabilidade social”, os “Vinculos
familiares fragilizados” e o “Silenciamento sobre a enchente” foram os fatores de risco
predominantes. Ja os fatores de protecao apontados foram: a “Espiritualidade”, o “Acolhimento
na escola”, o “Fortalecimento dos vinculos”, o “Brincar”, a “Solidariedade”, isto €, a
importancia daquele para a crianga e a solidariedade entre vizinhos. O “Desempenho escolar”
e os “Cuidados maternos” também foram apontados como fatores protetivos. E, por fim, para
caracterizar as redes de apoio os “Familiares” foram assim reconhecidos por meio das palavras
de conforto e na preparacdo das refeicdes. Portanto, reitera-se o olhar da Psicologia sobre o
fendmeno da enchente, uma vez que no Plano Municipal de Contingéncia deveria ser abordado
também acerca da salde mental ao serem enfatizados os cuidados com as criancas durante e
apos o periodo das cheias. Destaca-se a importancia de trabalhar a prevencéo junto as criancas
com a finalidade de que as perdas ndo sejam reativadas e, mais, que as marcas do evento sejam
evitadas.

7- Titulo: Crianga-natureza: aspectos cognitivos e afetivos da crianga na relagdo com
a natureza (Dissertacéo)

Autora: Brito, Sigrid Gabriela Duarte
Palavras chaves: Relacédo crianga- natureza; desenvolvimento infantil e Psicologia ambiental.

Resumo: Este estudo teve como objetivo compreender a relacdo da crianga com a natureza a
partir de aspectos cognitivos e afetivos de 75 meninos e meninas de 7 a 11 anos de idade,
residentes na cidade de Boa Vista-RR. A relagdo com a natureza é também nomeada como
conexdo com a natureza, sendo compreendida como um sentimento individual que envolve
emocéo, cognicdo e sensacdo de pertencimento. A pesquisa de carater qualitativo teve como
base o método clinico piagetiano, a partir da técnica do desenho seguida de uma entrevista
individual. Os dados decorrentes da entrevista foram submetidos a anélise de contetdo. Os
resultados mostraram que a natureza € compreendida pela crianca como um lugar bonito e
divertido, porém longe do seu prdprio habitat, o que revela um distanciamento afetivo entre a
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crianca e 0 mundo natural. As criangas demonstram afeto e atitudes de cuidado em relacéo a
natureza, embora ndo se evidencie um aprofundamento nessa relagédo, cujos cuidados estejam
atrelados a pequenas a¢fes como jogar o lixo, ndo poluir e ndo desmatar. Concluiu-se que é
preciso desenvolver acBes educativas em todos os contextos (familiares, sociais e culturais)
para reconectar a crianga a natureza, a fim de aumentarmos a probabilidade de acGes pro-
ambientais no futuro e proporcionar melhor bem-estar fisico e mental a crianga.

8- Titulo: Ludicidade no ensino de Ciéncias da Natureza no 1° ano do Ensino
Fundamental: ideias e possibilidades pela Universidade Estadual Paulista.
(Dissertacéo)

Autora: Malmonge, Josilaine Aparecida Pianoschi.

Palavras chaves: Crianca; 1° ano do Ensino Fundamental; Ensino de Ciéncias da Natureza e
Ludicidade.

Resumo: A curiosidade infantil € um fator importante na busca por compreender os fenémenos,
a natureza, os objetos e suas transformacdes. No cotidiano da escola cabe ao professor utilizar
suportes para construir e ampliar a compreensdo sobre o que acontece ao redor da crianga. Nesse
sentido, a questdo central desse estudo foi: como o ensino de Ciéncias da Natureza pode ser
desenvolvido nos anos iniciais do Ensino Fundamental - EF com procedimentos ludicos,
despertando interesse e curiosidade nos alunos? A pesquisa desenvolvida teve como objetivo
“averiguar de que modo ocorre o uso dos objetos ludicos no processo de ensino e aprendizado
dos alunos de 1° ano do Ensino Fundamental na area de Ciéncias da Natureza”. Sua execugao
foi por meio de pesquisa quanti-qualitativa, pesquisa-intervencao, para qual foi objeto de estudo
0 ensino de Ciéncias da Natureza no EF, a crianga de seis anos e os objetos ludicos. A
bibliografia pesquisada orientou a elaboragdo dos instrumentos de coleta, registro e analises dos
dados para a elaboracdo, aplicacdo e andlises dos procedimentos realizados em campo. Foram
sujeitos desta pesquisa vinte e sete professoras das escolas do EF do Sistema Municipal de
Ensino de Bauru. Os dados analisados apontam que hd& um trabalho que atende as
especificidades das criangas em relagéo ao Ensino de Ciéncias da Natureza, ainda que sem uso
complexo da ludicidade. A pesquisa culminou com a elaboragao do livro “Cartola Magica da
Ciéncia: o uso de objetos ludicos como recurso no ensino de Ciéncias da Natureza”.

9- Titulo: Os bebés, as criangas bem pequenas e a natureza na educagdo infantil:
achadouros contemporéaneos (Tese)

Autora: Castelli, Carolina Machado Castelli
Palavras chaves: Educacdo; Bebés; Criangas pequenas; Natureza E Educagéo infantil

Resumo: Esta investigacdo foi concebida a partir do questionamento quanto a possibilidade de
contato de criancas bem pequenas e bebés com a natureza no contexto da educacéo infantil. Tal
problematica se revelou pouco abordada na producdo académica brasileira, embora alguns
estudos que se aproximam do tema tenham evidenciado que as condi¢Ges de promocdo de
relacdes entre criancas e natureza na educacdo infantil pouco se efetivam (TIRIBA, 2005;
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FREIRE, 2008; SILVA, 2010; CASSIMIRO, 2012; TOLEDO, 2010; 2014), mas essas relagdes
afetam, no sentido espinosano, as criancas e podem provocar 0 aumento da sua poténcia de agir
(TIRIBA, 2005; SANTOS, 2016). A compreensdo de natureza em Espinosa, enquanto uma
substancia Unica, um individuo s@, do qual seus corpos variam de maneiras infinitas (2017), foi
somada as discussdes sobre a presenca da cultura na constituicdo humana (VIGOTSKI, 1991;
2000; ROGOFF, 2005; GOTTLIEB, 2013). Foram centrais para a discussdo, sobretudo, 0s
escritos da educadora ambientalista Léa Tiriba (2005; 2010; 2018), a filosofia de Espinosa
(2017), autores da Pedagogia e outros da Psicologia Histérico-Cultural. A partir de um estudo
empirico, de carater qualitativo, buscou-se compreender como criangas bem pequenas e bebés
podem se relacionar com a natureza na educacdo infantil e quais os desdobramentos dessa
relacdo para eles. Como objetivos especificos, foram investigados possibilidades e desafios na
promocéao desse contato e indicados elementos que embasem a presenca da natureza no trabalho
pedagogico desenvolvido com essa faixa etaria. Os dados foram gerados a partir de observacdes
e registros (escritos, fotograficos e audiovisuais), entrevistas e documentos (GRAUE; WALSH,
2003), em uma escola de educacéo infantil, acompanhando grupos de criancas bem pequenas e
bebés que, junto as suas professoras, mantinham contato frequente com a natureza. Os
resultados, embora ndo possam ser generalizados, permitiram visualizar algumas relacdes que
criancas tdo pequenas podem estabelecer com a natureza, contribuindo para desnaturalizar
argumentos que intensificam, em razdo da sua faixa etaria, 0 movimento de afastamento
existente na sociedade ocidental com relacdo a natureza. N&o estando a educacédo infantil
apartada desse movimento, a presente pesquisa buscou compreender como esse afastamento foi
sendo constituido nesse contexto, especialmente em se tratando de bebés e criancas bem
pequenas, identificando limitacGes e analisando possibilidades em termos de espacos, materiais
e brinquedos, quanto a promogédo do seu contato com a natureza na proposic¢do do trabalho
pedagdgico. Foi evidenciado que o contato de criangas bem pequenas e bebés com a natureza
na educacdo infantil, em espa¢os com natureza ou por meio de materiais e brinquedos, pode
provocar, a partir das acdes das criancas e das proposi¢cdes das professoras, relacdes afetivas,
gue aumentam a poténcia de agir das criangas, dentre as quais foram destacadas relagoes
concernentes a aprendizagem. E, a partir do que a teoria e 0 campo demonstraram, foi possivel
indicar, também, o quanto essa relacdo, além de importante para as criancas, € importante para
a natureza.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —~ RESPONSAVEL LEGAL
Prezado(a) responsivel/representante legal:

Gostariamos de solicitar o seu consentimento para o(a) menor

participar como voluntdrio(a) da pesquisa denominada A
educacdo das criancas na relacdo com os modos de expressio da natureza: entre o amor e a livre
expressao, realizada no dmbito do Programa de P6s-Graduagio em Educacio (PPGEDU-UNIRIO)
e que diz respeito a um trabalho de conclusdo de curso de Mestrado em Educacido. Pesquisa que se
propoe a olhar para a documentagio pedagégica (registros em caderno de campo, fotos, gravacoes
em dudio) produzidos pela professora‘pesquisadora ao longo do ano de 2019.

1. OBJETIVO: O objetivo do estudo € observar como as criangas se relacionam com as outras formas

de expressao da natureza.

2. PROCEDIMENTOS: a forma de participagcio do (a) menor consistiri em: andlise da
professora/pesquisadora de fotos e descrigbes escritas das criancas brincando no pdtio, ao longo do
ano de 2019 | roda de conversas com as criangas sobre a pesquisa olhando para fotos do que foi
vivenciado no pitio neste ano e observacoes da pesquisadora em visitas no ano de 2020.

3. POTENCIAIS RISCOS O risco € avaliado como minimo para o sujeito participante, sendo, este, o
risco de gerar exposicio dos alunos e professores em forma de relatos e/ou imagens, sobre as priticas
observadas e registradas pelo pesquisador. ao piiblico externo a instituicdo de ensino na qual a
pesquisa de campo € realizada. Serd garantida a todos/as que participarem da investigacdo a protecao
das identidades e das imagens e a ndo utilizacdo das informaces em prejuizo das pessoas e das
escolas, garantindo a confidencialidade das informagoes geradas e a privacidade dos sujeitos da
pesquisa. Para tanto, os nomes dos sujeitos pesquisados serdo modificados para publicacao dos
resultados e haverda o cuidado para nio aparecer o rosto das criancas envolvidas na pesquisa nas
imagens também divulgadas.”

4. POTENCIAS BENEFICIOS: dentre os beneficios que a pesquisa poderid trazer, espera-se que a
investigacdo a ser realizada promova uma reflexao critica sobre os espacgos nas escolas de Educacao
Infantil, a relagcdo destes com a natureza e a Educacio Ambiental.

5. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serio publicados/divulgados em livros e revistas
cientificas. Asseguramos que a privacidade do (a) sera respeitada e o nome dele (a) ou
qualquer informaciio que possa, de alguma forma, o(a) identificar, serid mantida em sigilo. A
pesquisadora

responsdvel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo, sob sua guarda e
responsabilidade. por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa.
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6. LIBERDADE DE RECUSA: a participacio do (a) menor neste estudo € voluntiria e nio é
obrigatéria. Vocé poderi se recusar a permitir que ele (a) participe do estudo, ou retirar seu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar. Se desejar que o (a) menor saia
da pesquisa ele (a) nio sofrera qualquer prejuizo.

7. CUSTOS. REMUNERACAO E INDENIZACAQ: a participaciio neste estudo nio terd custos
adicionais para vocé. Também ndio haverd qualquer tipo de pagamento devido a participacio
do (a) menor no estudo.

8. DUVIDAS E RECLAMACOES: Esta pesquisa esti sendo realizada na Educagio Infantil do
Colégio de Aplicacio da UFRIJ, possui vinculo com a Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro — UNIRIO através do Programa de Pés-Graduacdao em Educacio PPGEDU sendo a aluna
Raianne da Silva Alves Bernardo Thomaz a pesquisadora principal, sob a orientacdo da Prof* Léa
Tiriba. As investigadoras estio disponiveis para responder a qualquer divida que vocé tenha. Caso
seja necessdrio, contacte Raianne da Silva Alves Bernardo Thomaz no telefone (21) 96845-2127, ou
o Comité de Etica em Pesquisa, CEP-UNIRIO no telefone 2542-7796 ou e-mail
cep.unirio09@gmail. Vocé terd uma via deste consentimento para guardar com vocé. Vocé
fornecerd nome, endereco e CONSENTIMENTO

Eu, acredito ter sido suficientemente esclarecido
(a) a respeito das informagoes sobre o estudo acima citado que li ou que foram lidas para mim. Eu
receberei uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a outra ficard com o
(a) pesquisador (a) responsidvel por esta pesquisa. Além disso, estou ciente de que eu e o (a)
pesquisador (a) responsivel devemos rubricar todas as folhas desse TCLE e assinar na tltima folha.
Declaro que concordo que o (a) menor participe da pesquisa. Vocé fornecerd nome, endereco e
telefone de contato apenas para que a equipe do estudo possa lhe contactar em caso de necessidade.

Eu concordo em participar deste estudo.

Assinatura:

Data:

Endereco

Telefone de contato

Assinatura (Pesquisador):

Nome:

Data:
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