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Resumo

As transformagBes familiares estdo cada vez mais evidentes em nossa sociedade. J& ndo
podemos dizer que existe um Unico nucleo familiar, mas que, a partir das diferentes formas de
afeto entre as pessoas, novos nicleos védo se formando. Assim, esta pesquisa tem como objetivo
analisar as representacfes de familias em livros didaticos dos anos iniciais do ensino
fundamental recolhidos em duas escolas municipais da cidade do Rio de Janeiro e refletir sobre
0s processos discursivos criados a partir delas, com o olhar mais atento a familias. Para isto,
recolhemos livros didaticos em efetivo uso em duas escolas municipais da cidade do Rio de
Janeiro, que foram categorizados como livro do aluno e livro do professor. Dos 25 livros
analisados, identificamos um total de 152 imagens que representavam algum tipo de familia,
sendo elas: 87 fotografias, 47 desenhos e 18 pinturas. Deste total, apenas 5 representavam a
familia homoafetiva, enquanto 94 representam a familia heteronormativa. Assim, refletimos
sobre o lugar da familia homoafetiva nos livros didaticos a partir de suas representagdes.

Palavras-chave: Imagem; Livro didatico; Familia homoafetiva; Sexualidade.



Resumen

Las transformaciones familiares son cada vez mas evidentes en nuestra sociedad, ya no
podemos decir que exista un Gnico nucleo familiar, sino que a partir de las diferentes formas de
afecto entre las personas se forman nuevos nucleos. Asi, esta investigacion tiene como objetivo
analizar las representaciones de las familias en los libros de texto de los primeros afios de la
escuela primaria recopilados en dos escuelas municipales de la ciudad de Rio de Janeiro y
reflexionar sobre los procesos discursivos creados a partir de ellos, con una mirada mas cercana
a las familias. Para ello, recolectamos libros de texto en uso efectivo en dos escuelas
municipales de la ciudad de Rio de Janeiro, los cuales fueron categorizados como libro del
alumno y libro del maestro. De los 25 libros analizados, identificamos un total de 152 imagenes
que representaban algun tipo de familia, siendo 87 fotografias, 47 dibujos, 18 pinturas. De este
total, solo 5 representan la familia homoafectiva, mientras que 94 representan la familia
heteronormativa. Asi, reflexionamos sobre el lugar de la familia homoafectiva en los libros de
texto a partir de sus representaciones.

Palabrasllave: Imagen; Libro de texto; Familia homoafectiva; Sexualidad.
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APRESENTACAO

Ao ingressar na graduacao, logo ouvimos falar dos caminhos que podemos percorrer
para uma carreira académica. Iniciacdo cientifica, pesquisa em extensdo, monitoria, mestrado,
doutorado, dentre outras possibilidades que permeiam um trajeto na universidade.

Um lugar de privilégio, do qual pessoas que tiveram sua educacgdo construida em uma
escola publica quase nunca ouvem falar. E aquela luz no final do tdnel, que as vezes parece
inalcancavel.

Quando comecei o curso de Pedagogia na Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro (UNIRIO), busquei por meios de me manter na universidade através de bolsas de
pesquisa, assim, em agosto de 2014, ingressei como bolsista de Iniciagdo Cientifica no projeto
“AS IMAGENS NOS LIVROS DIDATICOS DE CIENCIAS DESTINADOS AOS ANOS
INCIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: FOTOGRAFIAS E IMAGENS DE SAUDE QUE
VEICULAM?”, orientado pela Prof® Dr2 Lucia Helena Pralon. Durante o periodo de um ano,
atuei nesse projeto, cujo objetivo de estudo era analisar os livros de ciéncias dos anos iniciais
do ensino fundamental, buscando identificar as imagens presentes nos livros, suas
caracteristicas e 0 modo como veiculam as mensagens.

Essa foi a primeira vez que me entendi como uma pessoa que estava atuando dentro
de uma universidade publica como uma pesquisadora. Desde que ocupei esse espaco, senti a
necessidade de me colocar e fazer parte desse ambiente para que eu sentisse que parte desse
espaco privilegiado era meu também.

ApO6s um ano de pesquisa, em cinco de agosto de 2015, apresentei, em forma de poster,
junto com outras duas bolsistas do mesmo projeto, o trabalho intitulado “INVESTIGANDO AS
IMAGENS DOS LIVROS DE CIENCIAS DESTINADOS AOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL”, no VIl Encontro Regional de Ensino de Biologia — VII EREBIO
— com 0s primeiros resultados dessa pesquisa. A apresentacdo consistiu em mostrar os dados
que foram gerados e 0s processos de elaboracdo de critérios para a coleta e classificacdo das
imagens durante a pesquisa.

Nesse mesmo ano, ingressei como bolsista no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID, que é um programa instituido por decreto, em 2010, pelo
Governo Federal e executado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior — CAPES, cujo objetivo é apoiar a formacdo docente das licenciaturas plenas das
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InstituicOes de Ensino Superior Federais, Estaduais e Municipais, visando aprimorar a formacao
dos estudantes e valorizar o trabalho docente.

Na UNIRIO, o programa era dividido em sub-projetos que abrangiam toda a Educagéo
Bésica. O sub-projeto do qual fiz parte foi 0 dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Neste,
eu atuava em uma escola do municipio do Rio de Janeiro como oficineira, trabalhando com as
turmas por meio de oficinas de acordo com a demanda que a professora regente apresentasse.
Esta experiéncia foi importante no meu percurso, pois, antes, eu tinha medo desse momento de
entrar pela primeira vez em sala de aula como professora. Apesar de estar fazendo o curso de
Pedagogia, estar dentro de uma sala de aula, trocando experiéncias, ensinando, aprendendo
junto, parecia um momento dificil de acontecer devido a esse receio. Quando aconteceu, uma
outra barreira foi quebrada na minha formagéo, fazendo com que eu descobrisse o lugar que eu

gostaria de ocupar ao final da graduacéo: a sala de aula.
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INTRODUCAO

Durante o periodo em eu estava dentro da escola junto com o PIBID, percebi como o
livro didatico é uma importante ferramenta no cotidiano das criancas e dos professores. Naquela
escola, os livros ndo eram entregues para as criancas de forma que elas os levassem para casa;
eles permaneciam dentro da sala de aula e eram manuseados de acordo com a demanda da
atividade que seria proposta.

Outra ocasido em que livros didaticos eram utilizados era nos momentos de pesquisa.
A escola disponibilizava uma estante com livros antigos que ndo eram mais usados por serem
de anos letivos encerrados e, com isso, eram objetos que auxiliavam nas pesquisas para algum
trabalho que fosse solicitado. Assim, reconheci o livro didatico como uma importante
ferramenta para o processo de ensino aprendizagem do estudante e como um auxilio no
cotidiano do professor, uma vez que ele da suporte aos temas tradados em sala de aula.

Cabe destacar que o livro didatico que chega as escolas publicas é confeccionado de
acordo com as regras que sdo definidas pelo Programa Nacional Do Livro Didatico (PNLD).
Esses padrdes normalmente seguem alguns discursos hegeménicos em relacdo a questdes que

permeiam nossa sociedade. Sobre isso, Gouvéa (2016) diz:

[...] existem certos elementos constantes que influenciam a sua edi¢do. Dentre
eles as exigéncias e restricdes que cabem aos livros didaticos, uma vez que
estes sdo considerados “guardides” da cultura simbodlica do pais, mas que,
como qualquer outra mercadoria, também tem um mercado instavel. (p. 74)

Quando nos deparamos com este material, observamos que ha uma grande quantidade
de imagens presente nele, que podem estar desempenhando diferentes fungdes. Diferentemente
daquilo que povoa o senso comum, as imagens tém um papel muito maior do que apenas o de
ilustrar o texto. Como discursos, as imagens comunicam ideias, produzindo sentidos e gerando
aprendizagens.

Como descrevi acima, meu contato com esse material didatico durante a graduacao
ocorreu de duas maneiras: utilizando o livro didatico como um objeto de pesquisa e observando
como ele é utilizado na escola publica, auxiliando ndo s6 o dia a dia do professor, mas tambem
do estudante, uma vez que através dele se fazia possivel o aprofundamento dos conteudos
disciplinares na escola. A partir desses contatos com o livro didatico em suas diferentes

perspectivas, surgiu meu interesse em analisar as imagens que representam familias nos livros,
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com o objetivo de tentar compreender qual conceito, ou quais conceitos, de familia tem sido
veiculado por esse material. A escola pode ser o primeiro ambiente onde a crianga tem contato
com outros individuos fora da bolha social da qual ja participa. Sendo assim, quando
destacamos a importancia de analisar as imagens presentes nos materiais didaticos que serdo
utilizados por elas, o fazemos a partir da observacdo do papel desse material como uma
ferramenta didatica de grande utilizacdo no espaco escolar e de seu potencial de naturalizacéo
de determinados valores sociais, dentre os quais, a configuragdo familiar. Valerie Walkerdine
(1990 apud Britzman, 1996) diz que a escola produz ndo s6 o conhecimento do sujeito, mas

também o proprio sujeito. E conclui:

A escola, como um dos modernos aparatos de regulacdo social, define néo
apenas aquilo que deve ser ensinado, aquilo que constitui conhecimento, mas
define e regula também o que constitui uma "crianga”, bem como o que
constitui aprendizagem e ensino. (p. 32).

Dessa inquietacdo, surgiu o Trabalho de Concluséo de Curso de Pedagogia, intitulado
“A Representacdo de Familia através das Imagens nos Materiais Didaticos Impressos dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental” (Gongalves, 2017), cujo objetivo central foi analisar as
fotografias, desenhos e pinturas dos materiais didaticos impressos (livro didatico e apostilas),
observando como a familia é representada através das imagens neste material. Os resultados
encontrados foram: 15 imagens representavam a familia tradicional composta por pai, mae e
filhos; 10 imagens representavam uma familia com a mée ou o pai e seus filhos; 1 imagem
representava a familia com avos e netos; e 3 imagens retratavam a familia através da arte. Cabe
destacar, também, que 9 familias eram representacdes de pessoas negras, 2 imagens
representacdes de indigenas e 18 imagens representacdes de pessoas brancas.

Assim, na referida pesquisa, constatamos que, apesar de haver representacdes diversas
de familia, a imagem tradicional representada por um homem, uma mulher e filhos,
majoritariamente de etnia branca, ainda era a mais encontrada. Nenhuma representacdo de
familia homoafetiva foi encontrada.

Apesar de ndo haver uma defini¢do para o conceito de familia, pois ele € fluido e varia
de acordo com a cultura e o tempo no qual estamos falando, 0 modelo mais prevalente e aceito
em nossa sociedade € o modelo tradicional e patriarcal no qual as posicdes hierarquicas e de
género sdo bem definidas: o0 homem como o provedor da casa, a mulher como a pessoa que
cuida da casa e dos filhos, e seus filhos. Um modelo constituido nos moldes burgueses. A

Constituicdo Federal de 1988 reafirma isso em seu Artigo 226, no qual diz que a familia é
15



reconhecida a partir da Unido Estavel entre um homem e uma mulher. Porém, as formacdes
familiares sempre foram diversas; o que ocorre é que, dependendo do local e do tempo historico,
modelos que ndo seguem o padrdo desejado sofrem uma espécie de apagamento social, sem,
contudo, deixarem de existir. Assim, Lins (2016) ilustra:

A familia é uma instituicdo mutavel, que se modifica ao longo da histéria e
em cada sociedade. Ha diversas formas de afeto entre as pessoas, de modo que
as familias ndo estdo estruturadas rigidamente. Nao ha uma forma mais
adequada de construir relagcdes familiares — 0 que existe é uma riqueza nas
formas de relacdo. (p. 84).

Goldani (2005) complementa afirmando que

A visdo dicotdmica - entre o tradicional e 0 moderno - que toma em conta
modelos de familia, elaborados com base nas classes dominantes (rurais) e das
classes médias (urbanas) ja ndo satisfaz. Ndo s6 por suas limitagdes como
modelos interpretativos associados a uma concepcao de familia e de tipologias
de familia, mas, também, porque obscurece a realidade da maioria das familias
brasileiras que pertencem as chamadas camadas populares. (p. 72)

Assim, temos hoje familias nas quais a mulher € a responsavel, sem que haja uma
figura masculina; familias constituidas por casais homoafetivos; familias sem filhos; dentre
outras constituicdes fora desse modelo tradicional. Pensando nessas diferencas, este trabalho
olhard com mais atencdo para as familias homoafetivas/homoparentais.

Pesquisar essas imagens do livro didatico vem da vontade de compreender o papel
delas na formacao do individuo e em como estdo retratando e, de certo modo, regulando as
representacdes de familia. Aparici, Matila e Baena (2006) nos dizem que, dependendo do
contexto, toda imagem tem pelo menos dois componentes, a realidade que a imagem reproduz
e o significado da realidade que a imagem esta representando. Logo, quando levantamos a
questdo da necessidade de ter imagens que representem a diversidade de familia, destacamos a
importancia de retratar a realidade de muitos individuos que nunca se veem representados nos
materiais didaticos com os quais tém contato ao longo de suas vidas como estudantes.

Djamila Ribeiro, em seu livro O Que é Lugar de Fala (2017), nos traz importantes

apontamentos que relaciono diretamente a minha pesquisa. Ela diz:

Para descolonizarmos o conhecimento, precisamos nos ater a identidade
social, ndo somente para evidenciar como o projeto de colonizacdo tem criado
essas identidades, mas para mostrar como certas identidades tém sido
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historicamente silenciadas e desautorizadas no sentido epistémico, ao passo
que outras séo fortalecidas. (p. 28).

Quando trago o tema representatividade das familias homoafetivas, é a partir do
entendimento de que, apesar de ndo haver um conceito unico para definir familia, a principio
existe um modelo tradicional e linear que nos foi imposto; modelo este que também nos diz
muito sobre as relacdes hierdrquicas na nossa sociedade patriarcal e que esta posto ndo sé nos
materiais didaticos, mas em diferentes midias sociais.

Angela Davis, em sua obra Mulheres, raca e classe (2016), nos mostra uma importante
construcdo historica sobre representatividade, baseada nos acontecimentos do Sufragio
feminino, ocorrido nos Estados Unidos, apds a abolicdo da escravatura. Davis relata a luta das
mulheres brancas para a obtenc¢éo de direitos civis, como o direito de votar, com o discurso
construido a partir da comparacdo das suas experiéncias com as experiéncias das mulheres
negras engquanto escravizadas. A comparacao ocorria de modo que as mulheres brancas falavam
que o fato de serem colocadas como donas de casa, como sujeitos que eram subalternos aos
homens e a seus trabalhos domésticos, era como se elas fossem escravizadas também. Tal
comparacgdo desconsiderava que as mulheres negras sofriam violéncias fisicas, psicoldgicas e
sexuais.

A partir desses discursos, percebe-se que a luta das mulheres brancas por direitos civis
segue juntamente com o movimento abolicionista, mas, apesar de estarem juntos, 0s interesses
eram diferentes. Enquanto mulheres brancas lutavam para ndo trabalharem dentro de casa, as
mulheres negras faziam servicos domésticos, com salarios baixissimos, além de continuarem
sofrendo violéncias e racismo. Assim, Davis fala sobre a importancia da representatividade e
do lugar de fala, uma vez que, apesar de terem pessoas lutando pelos direitos, o fato de ndo
sentir na pele o que as mulheres negras sofriam fez com que suas pautas fossem diferentes.

Cabe destacar que, mesmo se um sujeito ndo estiver no seu lugar de fala, por ndo ter
experiéncias vividas e por ndo viver na pele as violéncias sociais, como racismo ou Igbtfobia,
nada o impede de ser um aliado na luta por representatividade e direitos.

Sobre a importancia do falar sobre e com essas familias invisibilizadas, Ribeiro (2017,
p. 64) faz uma importante colocacéo, dizendo que “O falar ndo se restringe ao ato de emitir
palavras, mas ao fato de poder existir”. Assim, quando falo sobre a importancia de trazer a tona
todas as representatividades de familia, é alertando sobre sua existéncia, de maneira que nao

sejam tratadas como tabu, mas como parte da sociedade em gque vivemos.
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Quando Djamila Ribeiro traz a tona o lugar de fala, é como se todos os espagos
pudessem ser ocupados e falados, mas quando a estrutura permite o acesso de todos, ndo apenas
de um grupo. Orlandi (2009) nos faz refletir sobre o ‘ndo-dizer’, que podemos perceber durante
a andlise de textos. A autora diz que quando algo esta dito sempre ha um pressuposto para 0
que ndo esta dito, ou seja, “Consideramos que ha sempre no dizer um nao-dizer necessario.
Quando se diz ‘x’, o ndo-dito ‘y’ permanece como uma rela¢ao de sentido que informa o dizer
de ‘x’. Isto ¢, uma formacao discursiva pressupde a outra.” (p. 82). E ainda completa dizendo
“[...] o interdiscurso determina o intradiscurso: o dizer (presentificado) se sustenta na memdria
(auséncia) discursiva.” (p. 83). Assim, quando um livro didatico mostra, repetidas vezes,
fotografias nas quais um homem representa o pai, a mulher representa a mée e as criangas 0s
filhos, isso nos informa que este € o retrato de uma familia tradicional do Brasil, pressupondo-
se, entdo, que ndo ha outras formas de constituicdo familiar, invisibilizando outros modelos,
deixando de lado outras representagdes.

Com isto, 0 objetivo geral deste trabalho € refletir sobre as representacGes de familias
presentes nos livros didaticos, analisando os possiveis efeitos discursivos do apagamento de
alguns modelos familiares presentes na sociedade contemporanea, em especial o da familia
homoafetiva.

Os objetivos especificos sao:

e ldentificar livros destinados aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
aprovados pelo PNLD de 2016 e pelo de 2019, em efetivo uso em duas escolas
municipais da cidade do Rio de Janeiro;

e Proceder aum levantamento e uma categorizacéo das imagens que representam
familias nestes materiais;

e Discutir os efeitos discursivos de padronizacdo e apagamento de alguns

modelos familiares neste conjunto de imagens.

Nosso objeto de pesquisa sdo as imagens fixas nos livros didaticos do tipo fotografias,
desenhos ou pinturas, que representam familias homoafetivas. Para nds, estas sdo consideradas
como imagens pedagdgicas, por terem sido intencionalmente produzidas, ou inseridas, em
material didatico e dialogarem com o contetido do texto verbal com finalidades de ensino.
Qualquer imagem pode ter carater pedagdgico, desde que o contexto em que ela esteja tenha a
finalidade de ensinar algo, de promover aprendizagens. Ela direciona o leitor para uma leitura
com sentido pré-determinado, assim, ela é utilizada para além de apenas um objeto ilustrativo,

mas como algo que deseja comunicar algo.
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Em Jolly (1994), vemos que, apesar da definicdo de imagem ter diversos tipos de
significados, conseguimos compreendé-la, pois, apesar de ndo remeter sempre para o Vvisivel,
ela sempre nos traz tracos da nossa cultura visual e sempre depende de um sujeito para produzi-
la. J4 Santaella (2012) diz que as imagens reproduzem caracteristicas reconheciveis de algo
visivel e completa: “as imagens sdo chamadas de ‘representagdes’ porque sdo criadas e
produzidas pelos seres humanos nas sociedades em que vivem” (p. 17). Sendo assim, as
imagens sdo importantes nesta pesquisa, pois nos remetem ao real, a cultura na qual vivemos.

Complementando com Souza (2014):

Uma imagem é uma interpretacdo da realidade que se pode dar em diferentes
niveis. Podemos entender uma imagem a partir do ponto de vista do criador,
como a representacdo ou interpretacdo de algo que ndo esta presente e que é
capaz de gerar uma série de evocacdes e sensacdes no observador, ou do ponto
de vista do observador que é quem lhe atribui ou ndo os mesmos significados
idealizados pelo autor. (p. 117)

Na busca por imagens que representem a familia, manteremos o olhar mais atento as
familias homoafetivas, identificadas pelo marcador social sexualidade (Britzman, 1996).
Estamos vivendo em um momento no qual a opressdo a tudo que ndo pertence ao dito
tradicional vem aumentando e tudo o que ndo segue a este padrdo € marginalizado. Louro

(2009) nos mostra este movimento dizendo:

Hoje, tal como antes, a sexualidade permanece como alvo privilegiado da
vigilancia e do controle das sociedades. Ampliam-se e diversificam-se suas
formas de regulacdo, multiplicam-se as instancias e as instituicGes que se
autorizam a ditar-lhe normas. (p. 22)

Assim, quando nos propomos a analisar as imagens que representam familias nos
livros didaticos dos anos iniciais, ndo temos a intencdo de definir um novo padrdo, mas sim de
dar visibilidade as possibilidades existentes em nossa sociedade. Louro (2009) mais uma vez

nos auxilia neste estudo:

Aprendemos a viver 0 género e a sexualidade na cultura, através dos discursos
repetidos da midia, da igreja, da ciéncia e das leis e também,
contemporaneamente, através dos discursos dos movimentos sociais e dos
maltiplos dispositivos tecnoldgicos. As muitas formas de experimentar
prazeres e desejos, de dar e de receber afeto, de amar e de ser amada/o séo
ensaiadas e ensinadas na cultura, sdo diferentes de uma cultura para outra, de
uma época ou de uma geragdo para outra. E hoje, mais do que nunca, essas
formas sdo maltiplas. As possibilidades de viver os géneros e as sexualidades
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ampliaram-se. As certezas acabaram. Tudo isso pode ser fascinante, rico e
também desestabilizador. Mas ndo hd como escapar a esse desafio. O Unico
modo de lidar com a contemporaneidade é, precisamente, ndo se recusar a
vivé-la. (p.22)

Logo, a importancia de mostrar as diferentes familias existentes em nossa sociedade é
para que a diversidade nédo seja tratada como um tabu, mas sim como uma forma de mostrar as
diferencas e construir o respeito com o outro.

A construcdo deste trabalho foi organizada da seguinte forma. No primeiro capitulo,
trabalhamos o conceito de familia e como ele vem sendo construido atraves do tempo historico.
Para isto, usamos um referencial bibliogréfico constituido por autores contemporaneos que
discutem a origem da familia e as reflexdes sobre suas mudangas e transformagdes (Engels,
2012; Carvalho, 1995; Lins, Machado e Escoura, 2016; Britzman, 1996; Goldanni, 2005).
Também abordamos neste capitulo como os documentos referenciais para a educacéo trazem
este tema e se ha reflexdo sobre os diferentes tipos de familias existentes para entendermos o
modo como este tema pode estar sendo tratado na escola. Ainda neste primeiro capitulo,
falamos sobre a sexualidade, seu processo de construcdo e como ela é utilizada como forma de
repressdo e regulacdo dos corpos. Além disso, contextualizamos teorias que contestam a
normatizacdo dos corpos como forma de tornar as sexualidades um assunto que nao seja tratado
como um tabu.

No segundo capitulo, falamos sobre o papel pedag6gico que as imagens exercem no
livro didatico. A imagem sera tida como uma peca fundamental para este trabalho, uma vez que
ela pode produzir diferentes sentidos a partir da sua leitura. Assim, trazemos autores para nos
ajudarem a discutir como a imagem pode reforcar préaticas sociais de uma determinada cultura,
como pode reproduzir discursos hegemdnicos e hierarquicos e como a interpretamos.

Os capitulos seguintes sdo capitulos mais especificos do processo da pesquisa e seus
resultados. No terceiro, expomos a metodologia de pesquisa utilizada, o cenario empirico e os
procedimentos adotados para a producdo dos dados da pesquisa. No quarto capitulo, discutimos
0 encontrado a luz da discusséo teorica sobre o conceito de familia, sexualidade e potencial
pedagdgico das imagens, e como isso pode refletir no cotidiano escolar e na representatividade
do sujeito que manuseia este livro didatico.

Para concluir este trabalho, refletimos sobre os resultados encontrados, sobre as

limitagdes do estudo e os possiveis desdobramentos futuros.
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1. CONVERSAS SOBRE FAMILIAS E SEXUALIDADES

Neste capitulo falaremos sobre dois temas importantes para esta pesquisa, a Familia e
a Sexualidade. Na secéo sobre familia, faremos uma exposicdo sobre a histdria da familia e suas
transformacdes baseados no livro de Friedrich Engels A Origem da Familia, da Propriedade
Privada e do Estado (2012). Neste livro, Engels traz a perspectiva das transformacdes da
instituicdo chamada familia com base em L.H. Morgan, a partir de um resumo detalhado do
livro A Sociedade Antiga.

Cabe destacar que essas transformagdes foram observadas em sociedades da América
do Norte. Engels (2012) coloca que os periodos pré-historicos séo divididos em dois estados e
cada estado é dividido em fase inferior, média e superior. O primeiro é o estado selvagem, que
é dividido em fase inferior, que é caracterizado pelo homem que vivia em bosques tropicais,
onde os alimentos eram os frutos e sementes; fase meédia, que é caracterizada pela
transformacéo na alimentagéo, que era composta por animais aquaticos — outra caracteristica
desta fase € que o fato de estarem mais perto de rios fazia com que os individuos seguissem
seus percursos, fazendo com que se espalhassem por mais territdrios; e a fase superior, que €
caracterizada pela criacdo de instrumentos de caca, como o arco e flecha.

O segundo estado é denominado de A barbarie. A fase inferior, neste momento, é
caracterizada pela introducédo da ceramica, que foi descoberta a partir do uso da argila moldada
e levada ao fogo. Outra caracteristica é a domesticacdo de animais e o cultivo de plantas. Para
demarcar bem este periodo, Engels (2012, p. 40) diz: “[...] o continente oriental, chamado
mundo antigo, tinha quase todos os animais domesticaveis e todos 0s cereais préprios para o
cultivo, exceto um; o continente ocidental, a América, sé tinha um mamifero domesticavel, a
lhama.”. O autor faz esta colocacdo a fim de destacar que cada continente tinha suas
caracteristicas de desenvolvimento.

Sobre A Barbarie, Engels (2012) a divide por regides. A regido Leste é caracterizada
pela domesticacdo de animais, a regido Oeste, pelo cultivo de hortalicas por meio de irrigacdo
e 0 emprego de tijolo e pedras nas construgdes.

A fase superior é caracterizada pelo uso do minério de ferro e passa a fase da
civilizacdo, na qual acontece a invencdo da escrita alfabética e 0 seu emprego para registros
literarios. Neste momento, 0 autor destaca que esta evolu¢do ocorreu mais profundamente no
hemisfério oriental.

Por fim, Engels (2012) resume os estados dizendo:
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Por ora, podemos generalizar a classificacdo de Morgan da seguinte forma:
Estado selvagem — periodo que predomina a apropriagdo de produtos da
natureza, prontos para ser utilizados; as producdes artificiais do homem séo,
sobre tudo, destinadas a facilitar essa apropriacdo; Barbarie — periodo em que
apareceram a criacdo de gado e a agricultura, e se aprende a incrementar a
producdo da natureza por meio de trabalho humano; Civilizagdo — periodo em
que o homem continua aprendendo a elaborar produtos naturais, periodo da
indUstria propriamente dita e da arte. (p. 43,44)

Em cada fase dessas citadas acima, havia uma estrutura familiar adaptada ao tipo de
vida de cada grupo social. Essas estruturas serdo abordadas e exploradas no préximo capitulo,
no qual falaremos sobre as transformac6es nos modelos familiares.

Nas duas primeiras fases, o autor ndo especifica as relagdes como heteronormativas.
Ele comeca a abordar as familias heterossexuais a partir da terceira fase, que chama de
civilizacdo, por isso falaremos também neste capitulo sobre os avancos politicos e historicos
das familias homoafetivas, com o objetivo de entender como o0s avangos politicos fizeram com
que as familias homoafetivas fossem mais reconhecidas e tivessem mais direitos garantidos,
uma vez que a comunidade LGBT? é por muitas vezes invisibilizada e tem seus direitos sociais
negados, como se da sua constituicdo e como as questdes sobre a parentalidade interferem na
vivéncia desses sujeitos.

Julgamos importante também falar sobre sexualidade, uma vez que o recorte familiar
neste trabalho é sobre familias homoafetivas. Para entrar neste tema, traremos autores
importantes como Judith Buthler (2019), que aborda a sexualidade ndo como tabu, mas como
algo que é inerente ao sujeito, construido através do tempo e da experiéncia de cada um; e
traremos Louro (2014, 2001, 2008), que nos fala sobre a sexualidade e escola. Além de falarmos
sobre identidade a partir das ideias de Stuart Hall (2006) e Tomaz Tadeu da Silva (2000).

1.1 A FAMILIA E SEUS CONCEITOS

Atualmente, as discussdes sobre modelos de familia voltaram a ter um grande foco nas

midias. Por volta do ano de 2018, o discurso politico para as elei¢Bes presidenciais falava sobre

uma familia de bem, que se resumia neste modelo de familia moderna. Este discurso de carater

! Acrénimo de Léshicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais. Eventualmente algumas pessoas utilizam a
sigla GLBT, ou mesmo LGBTTT, incluindo as pessoas transgénero/queer. No Chile é comum se utilizar TLGB,
em Portugal também se tem utilizado a sigla LGBTTQI, incluindo pessoas queer e intersexuais. Nos Estados
Unidos se encontram referéncias a LGBTTTQIA (Léshicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros, Travestis,
Transexuais, Queer, Intersexuais e Assexuais). (Jesus, 2012)
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excludente fez com que ressurgisse a discussdo sobre modelos de familias que ‘sdo aceitas’ e
ditas como normais ou tradicionais. Sabemos que ndo existe um dnico modelo de familia, mas
que este modelo tradicional ainda é o mais reconhecido e representado.

Temos diferentes conceitos de familias em documentos oficiais que permeiam nossa
vida social. Na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), no artigo 226, diz que a
familia é a base da sociedade e que é protegida pelo Estado, mas complementa em seu terceiro
artigo dizendo que “Para efeito da prote¢do do Estado, € reconhecida a unido estavel entre o
homem e a mulher como entidade familiar, devendo a lei facilitar sua conversdo em
casamento.”.

Para o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, realizar o censo referente
as familias, o conceito que utilizam é o de “conjunto de duas ou mais pessoas ligadas por lacos
de parentesco, consanguinidade ou adogdo na unidade domeéstica, residente em domicilios
particulares.”. Ainda segundo o IBGE (2010):

A familia € considerada um dos eixos principais da sociedade. Ela
desempenha um papel central na economia do Pais, como fonte de producao
doméstica, criando economias de escala paraas pessoas que vivem juntas. E
também a base fundamental da redistribuicdo de recursos entre os individuos
e uma fonte de solidariedade para seus membros. A familia é ainda
considerada a primeira fonte de protecdo e seguro contra as dificuldades,
oferecendo identidade, permitindo a construcao de relagcdes de amor, carinho
e desenvolvimento para seus membros, além de formar o ndcleo de muitas
redes sociais essenciais para a sobrevivéncia. Hoje, a familia esta no centro do
debate politico, engquanto publico-alvo de politicas publicas, especialmente
nos programas de transferéncia de renda, que objetivam o combate a pobreza
e a erradicacdo da miséria. (p.63)

O ultimo censo demogréafico realizado pelo IBGE com as informacdes referentes a
familia foi realizado no ano de 2010. Cerca de 57 milhdes de residéncias foram recenseadas,
destas, cerca de 6,9 milhdes eram residéncias de pessoas que viviam sozinhas, sendo o restante,
quase 50 milhGes de residéncias, ocupadas por familias.

O IBGE ndo faz distincdo de género para classificar os tipos de familia, a diferenciacéo
que descreve a partir dos resultados das amostras do Ultimo censo, no documento de notas
técnicas, ¢ a partir das classificacdes de familia inica, que vem a ser “[...] o nucleo familiar da
pessoa responsavel pela unidade doméstica (que é também a pessoa responsavel pelo domicilio)

com apenas uma familia.” (p. 36) e de familia convivente, que o IBGE classifica como

[...] os nacleos familiares em uma mesma unidade doméstica. A familia da
pessoa responsdvel pela unidade doméstica (que € também a pessoa

23



responsavel pelo domicilio) foi definida como a familia convivente principal.
As demais conviventes foram constituidas por: casal (duas pessoas que viviam
em unido conjugal); casal com filho(s); ou mulher sem c6njuge e com filho(s),
sendo denominadas familias segundas, terceiras etc. (p. 36)

Abaixo veremos o grafico com os resultados do censo de 2010 com os resultados
apresentados referente a familia:

Figura 1: Relagdo de familias segundo o IBGE

Tabela 7 - Familias unicas e conviventes principais em domicilios particulares,
por classificacao, segundo o tipo de composicao familiar - Brasil - 2010

Familias unicas e conviventes principais
em domicilios particulares

Tipo de composigao familiar Classificacéo
Total Nuclear Nuclear c i
basica extensa smpons
Total 49 975 934 799 184 17
Casal sem filhos 8 859 442 98,7 - 1.3
Casal sem filhos e com parentes 1273093 - 97,6 24
Casal com filhos 24 690 256 9838 - 1.2
Casal com filhos e com parentes 2733478 - 97.4 26
Monoparental feminina com filhos 6083 226 979 - 21
Monoparental feminina com filhos e com pa-
rentes 19965 399 - 97,5 25
Monoparental masculina com filhos 881716 96,5 - 35
Monoparental masculina com filhos e com pa-
rentes 283 596 - 96,6 34
Outro 3165729 - 96,5 35

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010

O Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA) faz mencéao ao conceito de familia em seu
Artigo 25, dizendo que “Entende-se por familia natural a comunidade formada pelos pais ou
qualquer deles e seus descendentes.”. Completa o significado com o conceito de familia
extensa, através de um paragrafo unico, dizendo “Entende-se por familia extensa ou ampliada
aquela que se estende para além da unidade pais e filhos ou da unidade do casal, formada por
parentes proOXimos com 0s quais a crianga ou adolescente convive e mantém vinculos de

afinidade e afetividade.”.
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Observamos entdo, a partir destes conceitos, que familia é o conjunto de um grupo de
pessoas que mantém lacos afetivos, porém a Constituicdo ainda delimita os géneros que
compdem esta formagé&o.

Em 15 de maio de 2013, foi publicada uma resolucdo habilitando o casamento civil
entre pessoas do mesmo sexo. Antes desta resolucdo, apenas a unido estavel era possivel de se
realizar, sendo facultativo ao cartorio realizar ou ndo essa unido. A Resolugcdo 175, de
14/05/2013, prevé em seu Artigo 1 a inconstitucionalidade da recusa da habilitacdo, celebragéo
do casamento civil ou a conversdo da unido estavel para o casamento civil. Este marco é
importante uma vez que, sendo o casamento um ato que torna uma familia reconhecivel perante
a sociedade, quando o casamento homoafetivo se torna ‘“habilitado”, ¢ um passo para o
reconhecimento dessas familias. Porém, apesar deste marco, a constituicdo ainda estabelece os
géneros que compdem uma familia.

Goldani (2005) apresenta um conceito que apesar de complexo e de ainda suscitar
muitas discussdes, define a familia como um nimero de pessoas que reside em uma mesma
casa, que mantém lacos de parentesco e dependéncias, e que se organizam em uma relacéo
hierarquica. Dentro deste conceito, a autora chega a conclusdo de que parece haver um modelo
hegemaonico e construido no imaginario das pessoas.

Gouvéa (2016) diz que todos nos sabemos o que € uma familia, mas que é dificil de
conceitua-la pois cada um tem seu proprio modelo de referéncia e, citando Prado (1985, p.9),
complementa que familia “é uma entidade por assim dizer 6bvia para todos. No entanto, para
qualquer pessoa é dificil definir esta palavra e mais exatamente o conceito que a engloba, que
vai além das defini¢Oes livrescas™.

Oliveira (2009) afirma que as familias contemporaneas sdo alvo de reflexdo e
discussdo, especialmente com relacdo as mudancas pelas quais ela vivencia, tanto em sua
composicao quanto em politicas publicas. Por muito tempo, era considerado familia apenas este
grupo de pessoas que mantinham o padrdo heteronormativo de homem e mulher. Quem néo
seguia este padrao ndo era considerado familia, sendo marginalizado. Gouvéa (2016, p. 50) nos
faz refletir sobre a necessidade de manter este modelo como forma hegembdnica de se

representar a familia para a manutencdo do poder e dos privilégios dizendo que:

A revelagdo das entranhas da sociedade colonial: a internalizagdo do modelo
dos senhores pelos demais segmentos sociais; 0 modelo de familia extensa; a
parentela; o patriarcalismo; o status como prestigio social na hierarquia. E esse
modelo nucleo do poder vigente, que as classes privilegiadas preservam,
ampliam e monopolizam. (p.50)
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Por ser considerado um padrédo, por muito tempo apenas este modelo era representado
em diversos meios de comunicagdo, como revistas, televisdo, comerciais e inclusive no livro
didatico. A imagem da familia composta por um pai, mée e filhos, na maioria das vezes brancos

e de classe média, retratam de fato o patriarcalismo. Segundo Gouvéa:

A ideia geral de familia, parentesco e grupo doméstico influi profundamente
na concepgdo da divisdo sexual do trabalho. O consenso sobre a autoridade
paterna e a posi¢do da mulher revela a imagem da esposa submissa e destituida
de iniciativa ou da energética mde de familia responsavel pela organizacao
familiar na sociedade patriarcal. (2016, p. 52)

E a partir dessa logica patriarcal que observamos os papeis normativos das identidades
de género na sociedade. Quando falamos do termo identidade, trazemos as defini¢cdes de Stuart
Hall (2006), que diz que a questédo da identidade vem sendo muito discutida na teoria social e
que, por isso, as velhas identidades, aquelas sem mudanca para manter o padrdo hegemonico
social, estdo em declinio, fazendo emergir novas identidades, fragmentando o sujeito moderno,
até mesmo aquele que é visto como um sujeito unificado. Hall (2006) coloca também que, para
este termo, identidade, ndo ha uma definicdo. E ainda sobre identidade e suas transformacoes,
diz que “[...] um tipo diferente de mudanca estrutural estd transformando as sociedades
modernas no final do século XX. Isso esta fragmentando as paisagens culturais de classe,
género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade, que, no passado, nos tinham fornecido sélidas
localizagdes como individuos sociais.” (p. 9).

Essas identidades foram sendo formadas ao longo do processo histérico das
sociedades, isto &, sdo definidas historicamente, e ndo biologicamente (Hall, 2006). Assim,
quando falamos sobre os papéis normativos das identidades de género dentro de uma familia,
temos o papel do homem, o pai, como provedor, o chefe da familia, que traz o sustento para

dentro de casa; e da mulher, a mde, como a figura que cuida da casa e dos filhos.

1.2 AHISTORIA DA FAMILIA TRADICIONAL

Para uma abordagem historica da familia tradicional, utilizaremos Engels (2012), que

nos mostra as transformacgdes pelas quais esta instituicdo foi passando ao longo do tempo.
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Acreditamos ser importante trazer a historia deste modelo uma vez que os modelos familiares
foram criados acerca deste modelo.

As reflexdes trazidas por ele neste livro, que teve sua primeira edi¢do finalizada em
1884, séo baseadas em um resumo detalhado do livro A Sociedade Antiga, de L. H. Morgan,
escrito em 1877, que mostra a evolucgdo da familia baseado no modelo Americano. Ao comecar

a falar sobre familia, Engels traz um conceito de Morgan dizendo que familia:

E o elemento ativo; nunca permanece estaciondria, mas passa de uma forma
inferior para uma forma superior, a medida que a sociedade evolui de um grau
mais baixo para outro mais elevado. Os sistemas de parentesco, ao contrério,
sdo passivos; s depois de longos intervalos, registram os progressos feitos
pela familia, e ndo sofrem uma modificacdo radical sendo quando a familia ja
se modificou radicalmente. (p.47).

Contextualizando o periodo em que Morgan viveu, ele passou grande parte da sua vida
entre os iroqueses. Nesta tribo, para além dos vinculos estabelecidos entre pai, mée e irméaos,
existia a relacdo de parentesco, que se baseava na consanguinidade.

Engels (2012) afirma que na histéria primitiva, existiu a poligamia e a poliandria, logo,
os filhos que nasciam destas relacdes eram considerados comuns a todos. Para contextualizar

este periodo, diz que:

Reconstituindo retrospectivamente a historia da familia, Morgan chega, de
acordo com a maioria de seus colegas, a conclusdo de gue existiu uma época
primitiva em que imperava no seio da tribo, a relacdo sexual sem fronteira
(unbeschéankter Geschlechtsverkehr), de modo que cada mulher pertencia
igualmente a todos os homens e cada homem a todas as mulheres. (p. 48).

Além disso, fazendo uma retrospectiva das constitui¢coes familiares, a partir das ideias
do Morgan, existia o fato de que as relac6es sexuais aconteciam sem impedimento, ou seja, sem
limites proibitivos que existem hoje. Esta afirmacéo nos leva ao primeiro modelo de familia
que Engels traz, que é a familia consanguinea, que chama de primeira etapa da familia. Nesta
etapa a familia é vista através de geracdes, todas as pessoas que a compdem sdo consideradas
marido e mulher, ou seja, sem barreiras para as relacGes sexuais, todos se relacionam, e 0s
grupos conjugais sdo definidos através das geracdes. Esta familia desapareceu; Engels diz que
nem mesmo 0S povos mais atrasados de que a historia fala tém um exemplo seguro dela, mas

gue 0 que assegura seu reconhecimento é o sistema de familia havaiano que veremos a seguir.
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Neste momento, comegam 0s estabelecimentos de limites entre as relagOes afetivas
nos grupos familiares. As relagdes entre os pais e os filhos passaram a ndo existir mais. E depois,
progressivamente, as relacfes entre os irmdos de um mesmo grupo familiar. Este progresso
ocorreu gradativamente.

Esta mudanga nas relacBes fez com que os lagcos consanguineos se estreitassem e as
comunidades familiares foram se formando. Estas eram estabelecidas ndo necessariamente com
pessoas e seus papéis de pai e méde, mas poderiam também ser formadas por um grupo de irmas
carnais e por irmaos carnais. Engels (2012) diz que, a esta forma de familia, Morgan chama de
Punaluana, que se trata de um costume havaiano, no qual um grupo de mulheres (irmés carnais
ou afastadas, ou seja, 0 que podemos considerar primas) eram mulheres comuns de seus maridos
comuns, mas estes maridos ndo poderiam ser irmaos carnais. Estes maridos ndo se chamavam
de irméos, porque de fato ndo se consideravam, mas sim de punalua, que quer dizer
companheiro intimo. Assim, de igual modo, acontecia com um grupo de irmaos uterinos e

afastados. Para esse autor:

Essa forma de familia agora nos indica, com a mais perfeita exatidao, os graus
de parentesco, da maneira como expressa 0 sistema americano. Os filhos das
irmas de minha méae sdo também filhos desta, assim com os filhos dos irmaos
de meu pai sdo também deste; e todos eles sdo irmaos e irmas meus. Mas 0s
filhos dos irmédos de minha méde sdo sobrinhos e sobrinhas desta, assim como
os filhos das irmas de meu pai sdo sobrinhos e sobrinhas deste; e todos sdo
meus primos e primas. (ENGELS, 2012, p. 57).

Ha relatos de que na Australia as relacbes familiares também eram poligamicas.
Nessas formas de familias formadas por grupos, ndo se sabia ao certo quem exerce a funcédo de
pai, mas o papel materno € bem desenhado, pois sabe-se quem é a mae. Esses descendentes séo
chamados de filhos por todo o grupo familiar masculino, mas, de fato, a mée € a Unica que sabe
quem é seu filho. Por este motivo, o estabelecimento referente a descendéncia era materno,
“[...] as relacdes de heranca dele deduzidas com o0 nome materno. Conservo essa expressao por
motivo de brevidade, mas ela é inexata, porque naquela fase da sociedade ndo existia direito,
no sentido juridico” (Idem, p. 60).

E importante destacar o papel feminino nesta quest&o da linhagem, uma vez que o gens
do circulo familia era estabelecido a partir da mulher. Mesmo que a crianca faca parte do grupo,
a linha materna € vista a partir da mée, ja que € a certeza que se tem.

Engels (2012) diz que os gens ficam cada vez mais definidos a partir do momento em
que as relagdes sexuais entre irmaos ficam proibidas. O autor define o termo gens como:
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[...]circulo fechado de parentes consanguineos por linha feminina, que ndo
podem mais casar uns com 0s outros; e, a partir de entdo, esse circulo se
consolida cada vez mais por meio de instituicbes comuns, de ordem social e
religiosa, que o distingue das outras gens da mesma tribo. (p. 60)

Sobre o sistema de classes? australiano, Engels diz que ele exclui relagdes entre irmaos
e irmas, filhos de irmaos e irmés. Esses sujeitos sdo determinados através da linhagem materna,
que é como se prova a consanguinidade, fazendo com que eles pertencam a mesma classe. Um
pouco parecido com o primeiro modelo de familia que vimos, as relagdes familiares eram
estabelecidas também através das geracOes, ja que os vinculos se construiam a partir das
mulheres que tinham o papel materno, esses filhos e filhas que nasciam ndo se relacionavam
com a mée, nem com 0s homens que eram maridos dessas mulheres, pois este tipo de relacdo
ja era proibida, se relacionando com individuos de outras classes, formando assim novos grupos
conjugais.

Apos fazer a exposicdo dessas familias, Engels inicia a fala sobre a Familia
Sindiasmica. Ele fala que, apesar de ser um regime de matriménio de grupo, o0 homem tinha a
sua esposa de preferéncia, assim como a mulher tinha o seu esposo de preferéncia, e essas
unides eram longas. A medida que essas unibes iam evoluindo, o nimero de classes de irmaos
e irméds que ndo podiam se relacionar também ia crescendo, fazendo com que fosse consolidado
0 costume de ndo se relacionar com parente, sendo ele consanguineo ou ndo, tornando-se quase
impossivel a unido através de grupos conjugais, que foram substituidos pelas familias

sindidsmicas, que consistem em:

[...Jum homem vive com uma mulher, de maneira tal que a poligamia e a
infidelidade ocasional continuam a ser um direito dos homens, embora a
poligamia seja raramente observada, por causas econémicas; a0 mesmo tempo
exige-se a mais rigorosa fidelidade das mulheres, enquanto dure a vida em
comum, sendo o adultério destas cruelmente castigado. O vinculo conjugal,
todavia, dissolve-se com facilidade por uma ou por outra parte, e depois, como
antes, os filhos pertencem exclusivamente a mée. (p.66)

Sendo assim, a evolucéo foi fazendo com que o casamento grupal chegasse ao seu fim,
fazendo com que as pessoas que habitavam uma mesma tribo se relacionassem com pessoas de
tribos diferentes, contribuindo até para a diversificacdo dos novos sujeitos que nasciam,

favorecendo a evolucdo da familia pré-historica.

2 Engels se refere ao sistema de classes de grandes grupos conjugais aborigenes da Austrélia.
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Ao contrario das familias grupais, nas quais ndo havia a escassez de homem e de
mulher, 0 nimero de pessoas para se relacionar comecou a ficar limitado, fazendo com que 0s
homens tivessem que procurar mais suas parceiras. Os homens, entéo, raptavam ou compravam
mulheres. Engels chama isso de “matrimOnio de compra” e “matrimOnio de rapto”.

Hé casos de indigenas da América em que havia casamentos arranjados entre as tribos.
Este arranjo, muitas vezes, ndo parte dos interessados em se juntar, por vezes ndo ha nem
consulta das partes, o arranjo ¢ feito pelas maes. “Antes do casamento, o noivo d4 presente aos
parentes gentilicos da noiva (quer dizer: aos parentes desta por parte de mae, excluidos os
parentes por parte de pai, e 0 proprio pai) e esses presentes sdo considerados como o preco pelo
qual o homem compra a jovem nubil que lhe concedem” (Engels, 2012, p. 67). Neste
casamento, mesmo arranjado, a dissolugdo pode ser realizada por ambas as partes.

A constituicdo deste modelo de familia era apenas para suprir a necessidade de
formacgédo de uma, pois a maioria era instavel, sendo feita e desfeita muitas vezes, diferente das
formagdes matrimoniais anteriores, que Engels chama de “familia comunista”, em que a mulher
tem o papel principal na casa, sendo reconhecida exclusivamente como mée, dando a ela um
grande valor nas relagdes. Engels coloca que uma das ideias mais absurdas transmitidas foi a
filosofia do século 18, na qual a mulher era colocada como escrava do homem. Nas sociedades
anteriores, mais primitivas, entre os selvagens e as tribos, a mulher era livre e também muito
considerada. Para além do importante papel feminino, a divisao do trabalho néo era relacionada
ao género ou a posicdo que a mulher ocupa.

Novas relac6es sociais foram se formando e a pecuéria foi ganhando forca tornando-
se uma nova riqueza. Conforme a riqueza aumentava, as gens que possuiam maior nimero de
bens foram adquirindo forca de trabalho das gens menos abastadas. Com a evolucdo dos
formatos de relagfes conjugais, a exclusividade dos sujeitos foi tomando forma. As relacdes
para as formacGes familiares passaram a ser econdmicas e a cultura patriarcal foi nascendo aos

poucos. Sobre isso, Engels (2012) diz:

De acordo com a divisdo do trabalho na familia de entdo, cabia a0 homem
procurar a alimentacdo e os instrumentos de trabalho necessario para isso;
consequentemente, era, por direito, o proprietario dos referidos instrumentos,
e, em caso de separacgdo, levava-os consigo, da mesma forma que a mulher
conservava 0s seus utensilios domésticos. (p. 75)

Com o passar do tempo e com o0 aumento de riquezas, as relacbes matriarcais foram

perdendo as forgas, dando ao homem posi¢des mais importantes que a da mulher na familia. A
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mulher e os direitos maternos comegaram a ter menos importancia, uma vez que se reconhecia

0s gens do pai e da mée da familia, e:

[...] as riquezas, & medida que iam aumentando, davam, por um lado, ao
homem uma posi¢ao mais importante que a da mulher na familia e, por outro
lado, faziam com que nascesse nele a ideia de valer-se dessa vantagem para
modificar, em proveito dos seus filhos, a ordem da heranca estabelecida.
(Engels, 2012, p. 76).

Assim, as relagdes baseadas na serviddo foram se criando, o homem apoderou-se do
titulo de chefe da familia, exercendo seu poder perante os outros componentes do grupo,
tornando a mulher uma espécie de serva e um instrumento de procriagao.

A partir desse momento, Engels chama atencdo para o nascimento do patriarcalismo,
como efeito do surgimento do poder exclusivo dos homens, sendo caracterizado por um certo
numero de individuos “livres ou ndo livres, numa familia submetida ao poder paterno do seu
chefe. Na forma semitica, esse chefe de familia vive em plena poligamia, os escravos tém uma
mulher e filhos, e o0 objetivo da organizacdo inteira é o de cuidar do gado numa determinada
area” (Morgan, 1877, p. 465-466 apud Engels, 2012, p. 78).

Engels diz ainda que os tracos essenciais deste modelo sdo a incorporagéo dos escravos
e 0 dominio paterno. Neste momento rompe-se 0 modelo de familia sindiasmica, dando inicio
ao matrimdnio monogamico.

A familia monogamica tem como caracteristica a paternidade indiscutivel, uma vez
que os filhos se tornam herdeiros dos homens, ha solidez dos lagos conjugais que ja ndo podem
ser rompidos a qualquer momento por ambas as partes. Apenas 0 homem pode desfazer o
matriménio. Ao homem também é permitido a infidelidade, que ¢ um costume sancionado
através de uma lei no Codigo das leis burguesas elaboradas sob Napoledo | em 1804, a partir
do Code Civil da Grande Revolucdo Francesa (ENGELS, 2012, p. 83). As mulheres restou o
papel de serva, com o intuito de procriacdo. Caso houvesse comportamento de adultério vindo
da mulher, esta era severamente castigada mais do que em qualquer outra época.

Diferente dos modelos vistos anteriormente, a familia monogamica ndo surge para que
haja uma harmonia dentro do grupo familiar, mas sim para determinar os papeis hierarquicos e
sociais do homem e da mulher: “[...] ela surge sob a forma de escravizagdo de um sexo pelo
outro, como proclamacdo de um conflito de sexo, ignorado, até entdo, na pré-historia”
(ENGELS, 2012, p. 87). Quanto a forga de trabalho, Engels ilustra que a primeira divisdo do

trabalho foi esta que se fez entre 0 homem e a mulher para cuidar dos filhos.
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Além das transformagdes nas relagcbes com o trabalho que a monogamia trouxe, a partir
dela se estruturou também o amor sexual moderno, através da exclusividade dos conjuges.

Este modelo prevaleceu por muito tempo durante na histéria como o Gnico modelo de
familia possivel, ndo levando em consideracdo outros modelos existentes, deixando a margem
ndo soO tais modelos, mas os sujeitos que ndo se identificavam com o que era imposto pela
sociedade, uma familia patriarcal e heteronormativa. Sobre este modelo, Foucault (1988, p.9)
diz que a sexualidade foi cuidadosamente encerrada e colocada para dentro de casa, “O casal,
legitimo e procriador, dita a lei. Impde-se como modelo, faz reinar a norma, detém a verdade,

guarda o direito de falar, reservando-se o principio do segredo”.

1.3 A FAMILIA HOMOAFETIVA

Inicialmente trouxemos a histdria da familia heterossexual para entendermos como
chegamos ao modelo que hoje é considerado tradicional, 0 modelo patriarcal e heteronormativo.
A partir dos desdobramentos historicos, percebemos que o fato deste modelo ser hegeménico
traz como consequéncia a invisibilidade de outros modelos e, com isso, a falta de direitos,
direitos que sdo negados inclusive na Constituicdo Federal de 1988, que nos diz que uma familia
é composta pela unidao de um homem e uma mulher, ou por qualquer um destes com filhos.

Como ja observamos anteriormente, muitos sdo 0s conceitos que a palavra familia nos
traz e, apesar desta gama de conceitos, conseguimos defini-la a partir das nossas vivéncias.
Aqui falaremos exclusivamente da familia homoafetiva, com o intuito de entendermos a histéria
destes sujeitos, uma vez que a construcdo deste modelo familiar pode ser vista a partir de
avancos politicos.

Entende-se como familia homoafetiva aquela que é constituida por duas pessoas com
a mesma identidade de género. Costa e Nardi (2015) trazem que o termo homoafetividade foi
apresentado pela jurista Maria Berenice Dias (2001) como uma forma de justificar a unido de

duas pessoas do mesmo sexo. Costa e Nardi (2015) citam ainda Veacchiatti (2013), que diz:

A referida terminologia foi criada para justificar a inclusdo das unides entre
pessoas do mesmo sexo no &mbito de protecdo dos regimes juridicos da unido
estavel e do casamento civil, e com o intuito de se destacar que as unides entre
pessoas do mesmo sexo sdo pautadas no mesmo afeto roméantico que justifica
as unides entre pessoas de sexo opostos. Isso foi feito por conta do preconceito
social que afirmava que as unifes entre pessoas do mesmo sexo seriam
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motivadas por mera luxdria ou puro desejo er6tico e ndao pelo sentimento de
amor sublime que une duas pessoas de sexo oposto. (p. 53)

O termo familia homoparental também é utilizado para se designar a este modelo
familiar. Segundo Uziel, Melo e Grossi (2006):

Na falta de conceitos e de terminologia aceita socialmente no Brasil sobre a
questdo da filiacdo e da parentalidade homoerética, muitas vezes utiliza-se o
termo homoparentalidade, que foi cunhado na Franga, em meados dos anos
1990, por integrantes da Associacao de Pais e Maes Gays e Léshicas (APGL).
Ainda que careca de uma definicdo mais especifica, essa nogdo parece
remeter-se a homossexualidade dos pais, mesmo reconhecendo que este é um
universo bastante diversificado — pais/maes que se revelam homossexuais,
homossexuais que decidem ser pais/maes, casais, pessoas solteiras. O termo
tem sido incorporado por varios pesquisadores que se debrucam sobre a
tematica no Brasil atualmente e esta presente também aqui neste Dossié. Cabe
ressaltar ainda que o termo homoparentalidade pode fazer-nos cair em uma
armadilha, que é exatamente destacar 0 que as poucas pesquisas mostram e o
que de certo modo € importante combater: a idéia de que ha algo de especifico
no exercicio parental, marcado pela orientacdo sexual dos pais. Por outro lado,
pode ser interessante politicamente insistir nesse termo, visto que concede
visibilidade a questdo (p. 482)

Assim, os termos homoafetividade e homoparentalidade foram criados para nomear as
relacBes de pessoas homossexuais. Alguns autores como Richter (2017) e Grossi (2003) dizem
que a familia homoparental pode ser formada de formas diferentes como: familia recomposta,
que é a familia com filhos de relacionamentos heterossexuais anteriores, familias formadas
através da adocdo e familias em que os filhos sdo gerados através do uso de tecnologias
reprodutivas. Assim, entende-se que a construcdo da parentalidade vai para além dos lacos
biologicos, se dando também através de lagos afetivos. Compreendemos também que a familia
homoparental se estende para além apenas da relacdo entre duas pessoas: 0s lacos parentais sao
estendidos.

As relacGes homoafetivas sempre existiram, 0 que passou a existir recentemente foram
as garantias de direitos para estas relacdes. De acordo com Dias (2008), citado por Richter
(2017, p.172):

Exigir a diferenciacdo de sexos no casal para haver a protecdo do Estado é
fazer distincdo odiosa, postura nitidamente discriminatdria que contraria o
principio da igualdade, ignorando a existéncia de vedacdo de diferenciar
pessoas em razdo de seu sexo.
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Em 2011, através do Projeto de Lei do Senado n° 612, foi autorizada e reconhecida a
unido estavel de pessoas do mesmo sexo e o casamento civil em cartdrio a partir de 2013 através
da Resolugdo CNJ — n° 175/2013. Estes direitos adquiridos sdo importantes conquistas, uma
vez que a partir da confirmacéo destes registros civis garante-se aos conjuges direitos e deveres
iguais aos de uma relagéo heterossexual.

Sobre o direito das familias homoafetivas a adocao, temos o Projeto de Lei 3435/2020,
que dispOe sobre o direito de casais homoafetivos a convivéncia familiar e a adogéo de criancas
e adolescentes. Cabe destacar que este projeto de lei altera 0 2° do art. 42 da Lei n. 8.069 de 13
de junho de 1990.

O registro de nascimento de criancas através de fertilizacdo para familias
homoparentais tambem necessitou de processos juridicos. Atraves do Provimento de n° 52 de
14 de Marco de 2016, as certiddes de nascimento foram adequadas para que constassem 0S
nomes dos ascendentes sem que houvesse a distingdo quanto a ascendéncia paterna ou materna.
Cabe destacar que a primeira certiddo de nascimento que continha os registros dos nomes das
duas mées ocorreu em 2015 na cidade de Araraquara. Apos quatro meses do nascimento da
crianca, através de uma ordem judicial, a certiddo de nascimento foi confeccionada com o nome
das duas mées®.

A comunidade LGBT passa por diversas formas de discriminacdo na sociedade, que
vao desde as discriminagdes mais sutis no cotidiano, como forma de repressdo da sexualidade,
até discriminacgdes estruturais, como por exemplo o impedimento na doacdo de sangue, para o
qual recentemente foi criado o Projeto de Lei 3598/20, que proibe a exclusdo de doadores
baseados na orientacao sexual.

Entendemos que o reconhecimento das familias homoafetivas vai além da
identificacdo de mais um modelo familiar, mas também é uma forma de promover a igualdade
de direitos para cidaddos que sdo amparados por uma Constituicdo. Também € importante
considerar gque 0s sujeitos sdo diferentes em sua individualidade e que o fato de ndo seguirem
um modelo que é considerado hegemdnico ndo os priva do direito de serem amparados pelo
Estado.

1.4 SEXUALIDADE
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Atualmente, modelos de familias monoparentais, familias homoafetivas, dentre outros
modelos, tém tido importante destaque para a desconstrugdo do padrao hegemdnico ‘pai, mae,
filhos’. As identidades de familia e dos sujeitos que a compdem sofreram modificagdes.

Segundo Stuart Hall:

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma
fantasia. Ao invés disso, a medida em que os sistemas de significacdo e
representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com cada
uma das quais poderiamos nos identificar — a0 menos temporariamente.
(2006, p. 13)

Ninguem nasce ja sendo algo que a sociedade espera. Assim como disse Simone de
Beauvoir em seu livro Segundo Sexo, “Ninguém nasce mulher, torna-se mulher”, podemos
estender essa ideia para outros campos pessoais como a sexualidade. Louro (2008) nos diz que
ndo basta apenas nomear um corpo como macho ou fémea para que 0s sujeitos se tornem
masculinos ou femininos, mas o processo de vida os tornara os individuos que quiserem ser.

Complementando esse pensamento, Butler (2010) diz que

A categoria do ‘sexo’ ¢, desde o inicio, normativa: ela é aquilo que Foucault
chamou de ‘ideal regulatdrio’. Nesse sentido, pois, o "sexo" ndo apenas
funciona como uma norma, mas € parte de uma pratica regulatéria que produz
0S COrpos que governa, isto é, toda forca regulatéria manifesta-se como uma
espécie de poder produtivo, o poder de produzir — demarcar, fazer, circular,
diferenciar — os corpos que ela controla. (p. 194)

A sexualidade, contudo, ainda € tratada como um tabu. Este tratamento advém do fator
controle. Este controle surge da necessidade da sociedade em ditar normas e padrdes como
forma de manutencdo do poder. Louro (2008) nos fala de uma normalidade que foi imposta
para se reconhecer 0s sujeitos ditos normais e os que se diferenciam deles. Essa normatizacéo
ndo € imposta através da forca, mas através de discursos que nos dizem o que fazer através de
uma comparagdo com o que ndo se pode ser ou fazer.

Através desses discursos se naturaliza o que é normal. Para se contrapor ao normal,
vem a diferenca. A diferenca ndo nasce com o sujeito, mas € atribuida ao sujeito uma vez que

ele ndo segue a norma. Sobre a construcdo da diferenca, Silva (2010) nos diz:

A diferenga ndo pode ser concebida fora dos processos linguisticos de
significacdo. A diferenca ndo é uma caracteristica natural: ela ¢é
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discursivamente produzida. Além disso, a diferenca é sempre uma relacdo:
ndo se pode ser ‘diferente’ de forma absoluta; é-se diferente relativamente a
alguma outra coisa considerada precisamente como ‘ndo diferente’. (p. 87).

A igreja, a ciéncia, a educagéo, o Estado, dentre outras instituicdes, tém um grande
foco de observacdo para a questdo da sexualidade. Louro (2001) aponta que sdo estas as
instituicOes que autorizam e estabelecem as normas em cima das sexualidades existentes e
também séo responsaveis por “[...] definir-lhe os padrdes de pureza, sanidade ou insanidade, a
delimitar-Ihe os saberes e as préaticas pertinentes, adequados ou infames.” (p. 541).

Essa ideia do controle através do sexo veio sendo construida gradativamente junto com
a sociedade. Butler (2019) diz que este ideal foi materializado, ou seja, 0 sexo passou por um
processo regulatorio que vai além da “condig¢do estatica do sujeito” (p. 194) e decorre de
procedimentos que estabelecem regras para que este “sexo” seja materializado, e que “...]
produzem essa materializacao através de uma reiteragdo forgada destas normas” (p. 195). Esta
materialidade tem como efeito o poder, ou seja, 0 que se torna material para a reproducéo do
que é normal e se constrdi da seguinte maneira: um sujeito ao nascer tem seu género designado
através da sua genitalia e também se espera a sua heterossexualidade, a partir dos padrbes
normativos compulsérios da sexualidade. Logo, espera-se que seus atos, palavras, gestos e
desejos se enquadrem dentro de um padrdo que é considerado um padrdo heterossexual. A
autora diz que esses efeitos ndo sdo produzidos no interior do sujeito, mas na superficie dele, ja
gue é um comportamento esperado pela sociedade. A isto, a autora chama de performativo, e

completa dizendo que

O fato de o corpo género ser marcado pelo performativo sugere que ele ndo
tem status ontoldgico separado dos varios atos que constituem sua realidade.
Isso também sugere que, se a realidade é fabricada como uma esséncia interna,
essa propria inferioridade é efeito e fungdo de um discurso decididamente
social e publico, da regulacdo publica da fantasia pela politica da superficie
do corpo, do controle da fronteira do género que diferencia interno do externo
e, assim, institui a integridade do sujeito. (BUTLER, p. 235).

Assim, discursos, atos e comportamentos vao se perpetuando e se materializando nos
sujeitos.

Em decorréncia desse controle, os grupos que fogem a esta normatizacdo imposta
muitas vezes sdo marginalizados e chamados de minorias. Porém, como aponta Louro (2001),
este termo minoria ndo se trata da questdo de serem uma minoria numérica, mas sim por serem

silenciados; muitas vozes ndo sdo ouvidas. Essa expressdo ndo se refere apenas aos sujeitos
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homossexuais, mas também é usado para outros marcadores sociais, como negros, mulheres e
classes sociais mais pobres.

O processo de descoberta da propria sexualidade da-se ao longo do tempo, € através
de experiéncias sociais e culturais que o sujeito vai se construindo e se reconhecendo como tal.
Nossa sexualidade vai se construindo através das nossas vivéncias e experiéncias. Louro (2008)

nos ilustra bem este processo dizendo que:

A construcdo dos géneros e das sexualidades da-se através de inimeras
aprendizagens e préaticas, insinua-se nas mais distintas situacGes, €
empreendida de modo explicito ou dissimulado por um conjunto inesgotavel
de instancias sociais e culturais. E um processo minucioso, sutil, sempre
inacabado. (p.18).

E um processo continuo que ndo tem uma linha de chegada ou uma resposta certa.
NOs, sujeitos sociais, vamos passando por experiéncias através das quais vamos criando nossas
identidades e nos tornando cada vez mais plurais.

A Teoria Queer atualmente ocupa este espaco politico de luta. A palavra Queer pode
ser traduzida como estranho, ridiculo, e tornou-se forma pejorativa de chamar os homossexuais
nos Estados Unidos. Assim, grupos homossexuais tomaram este termo ndo como uma forma
pejorativa, mas como um dos movimentos de luta contraria a normatizacéo imposta. Para Louro
(2001), esta vertente vem exatamente para evidenciar a sua perspectiva sobre a oposicéo ao que

é normatizado, e nos diz que:

Para esse grupo, queer significa colocar-se contra a normalizacdo — venha ela
de onde vier. Seu alvo mais imediato de oposi¢cdo &, certamente, a
heteronormatividade compulséria da sociedade; mas ndo escaparia de sua
critica a normalizac&o e a estabilidade propostas pela politica de identidade do
movimento homossexual dominante. (p. 546).

A Teoria Queer fala sobre a ndo normatizacdo dos corpos homossexuais, trazem um
grupo diverso e discussdes que sdo capazes de expressar suas divergéncias. De acordo com

Seidman, citado por Louro (2001):

Oslas tebricos/as queer constituem um agrupamento diverso que mostra
importantes desacordos e divergéncias. Nao obstante, eles/elas compartilham
alguns compromissos amplos — em particular, apoiam-se fortemente na teoria
pos-estruturalista francesa e na desconstrucdo como um método de critica
liter&ria e social; pdem em acdo, de forma decisiva, categorias e perspectivas
psicanaliticas; sdo favordveis a uma estratégia descentradora ou
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desconstrutiva que escapa das proposi¢cdes sociais e politicas programaticas
positivas; imaginam o social como um texto a ser interpretado e criticado com
0 propdsito de contestar os conhecimentos e as hierarquias sociais dominantes.
(p. 546)

A teoria surge para contestar as normatizagdes dos corpos. Tanto as normatizacoes
vindas dos padrdes heterossexuais, mas também as tentativas de normatizar os comportamentos
homossexuais, problematizando as nog6es de identidade e identificacdo. Sobre essa resisténcia

a normatizacao, Silva (2010) nos diz que:

O homossexual, € o queer, o estranho da sexualidade, mas essa estranheza é
virada contra a cultura dominante, hegeménica, para penetrar em territérios
proibidos de conhecimento e de identidade. O queer se torna, assim, uma
atitude epistemoldgica que ndo se restringe a identidade e ao conhecimento
sexuais, mas que se estende para o conhecimento e a identidade de modo geral.
Pensar queer significa questionar, problematizar, contestar todas as formas
bem comportadas de conhecimento e de identidade. (p. 107)

Levando a discussdo sobre as diferencas para dentro da escola, trazemos a tona o
apagamento, neste espaco, do que ndo esta dentro do que € considerado normal. Louro (2014)
aponta que “A escola delimita espagos. Servindo-se de simbolos e cddigos, ela afirma o que
cada um pode (ou ndo) fazer, ela separa e institui” (p. 62). A autora afirma que nela também ha
a fabricagdo das diferencas, e que “[...] nosso olhar deve se voltar especialmente para as praticas
cotidianas que envolvem todos os sujeitos” (p. 67). Ou seja, o processo de apagamento ocorre
paulatinamente dentro do cotidiano. Aqui, delimitamos o cotidiano escolar uma vez que
estamos utilizando o livro didatico como instrumento de pesquisa. Observar e agir na
desconstrucdo dessas praticas normativas é colocar em evidéncia as relacdes de poder que nos
cercam.

Louro (2014) discute que esse apagamento pode comecar através da linguagem, ou
seja, quando falamos que uma familia € um modelo a ser seguido, o Gnico modelo que pode ser
considerado como uma familia, este modelo se torna hegemdnico, e para além de estarmos

falando apenas de uma familia, deixamos de falar sobre tantas outras. E sobre isto, a autora diz:

Além disso, tdo ou mais importante do que escutar o que é dito sobre os
sujeitos, parece ser perceber o ndo dito, aquilo que é silenciado — os sujeitos
gue ndo sdo, seja porque ndo podem existir por ndo poderem ser nomeados.
Provavelmente nada é mais exemplar disso do que o ocultamento ou a negacéo
dos/as homossexuais — e da homossexualidade — pela escola. Ao ndo se falar
arespeito deles e delas, talvez se pretendia ‘elimina-los/as’, ou pelo menos, se
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pretendia evitar que os alunos e alunas ‘normais’ os/as conhecam e possam
deseja-los/as. (p. 71).

A representatividade se faz importante para que os esteredtipos construidos e
reforgados historicamente, e que na maioria das vezes sdo dominantes, sejam discutidos e
representados por outras identidades que compdem a pluralidade dos sujeitos. Silva (2010) nos
traz uma reflexdo sobre os materiais curriculares que circulam os estere6tipos de géneros, como
os livros didaticos. Ele diz que se um livro didatico traz a mulher como uma enfermeira e um
homem como médico, este fato contribui para o reforco de estereétipos, fortalecendo as ideias
de género. Transformar estes esteredtipos ndo se trata apenas de ganhar acesso, mas refletir
sobre as diversas possibilidades que, nesse caso, a mulher pode ter.

Silva (2010) nos propde uma Pedagogia Queer. N&o se trata apenas de introduzir o
assunto sobre sexualidade no curriculo, mas sim colocar em discussdo a construgdo da
identidade na formacgé&o do sujeito como um conhecimento legitimo.

Defender que a sexualidade esteja dentro da escola, de modo fluido, € para além de
tratar a sexualidade como algo bioldgico. Ou, se tratando de homossexualidade, sendo colocada
apenas em como respeitar as diferencas. Quando colocamos a homossexualidade em um campo
de discussdo em que tratamos o assunto reduzindo-o apenas ao respeito aos sujeitos que tém a
sexualidade diferente da heterossexualidade, reforcamos o fato de que fogem as normas.
Segundo Silva (2010), “A abordagem baseada nas no¢des de tolerancia e do respeito deixa
intocadas as categorias pelas quais a homossexualidade tem sido definida historica e
socialmente, como uma forma anormal de sexualidade” (p. 108).

Assim, quando se defende uma pedagogia Queer, é para que, assim como na Teoria
Queer, 0s processos discursivos e institucionais sejam questionados, no sentido de discutir as
dicotomias definidoras de sentido que permeiam a escola e a sociedade. Além disso, para que
também se pense em uma metodologia para analisar e conhecer os processos da construcéo das

identidades sexuais.

39



2. O PAPEL PEDAGOGICO DAS IMAGENS NOS LIVROS DIDATICOS.

A imagem e o livro didatico sdo elementos imprescindiveis neste trabalho. Por isso,
acreditamos que, antes de iniciar a discussdo sobre o papel pedagdgico das imagens nos livros

didaticos, ¢ importante conhecer melhor seus significados e historias.

21 O OBJETO LIVRO DIDATICO

O livro didatico ¢ um instrumento didatico utilizado nas escolas, um suporte no
cotidiano do professor € uma ferramenta no processo de ensino-aprendizagem do estudante.
Neste capitulo, faremos uma breve apresentacdo historica deste material, ressaltando sua
importancia no uso cotidiano da escola.

O livro didatico ndo tem uma defini¢do. Pralon (2011) nos cita Marisa Lajolo (1996,
p. 4), que entende este material como “didatico ¢ o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos,
que provavelmente foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista essa utilizagao
escolar e sistematica.”. Bittencourt (2004, p. 71) diz que, apesar dos livros didaticos terem sido
alvo de avaliagdes contraditorias, ele ainda continua sendo um material de referéncia para os
professores.

Pralon (2011, p. 25) diz que “O livro didatico faz parte da tradigdo escolar faz tempo,
e quando o tomamos como objeto de estudo o fazemos a partir da percep¢ao de seu importante
papel na dindmica escolar.”. Assim, entendemos que livro didatico ¢ uma importante ferramenta
que ha anos auxilia na formagao do estudante.

Segundo Schaffer (1988), que cita Oliveira (1984), ele comega a ser utilizado no
Século XVII como um material de apoio para o processo de aprendizagem e formagao, havendo
um aumento na producao e utilizacdo a partir do Século XIX, uma vez que houve sistematizagao
e divisdo das ciéncias, aumentando assim a discuss@o sobre técnicas e teorias de aprendizagem.

Silva et al. (2006, p. 807) dizem que no Brasil seu uso mais sistematizado comegou
com a criacdo do Colégio Pedro II. Como a instituicdo servia a elite da época, com uma
referéncia tanto da educagdo quanto da cultura eurocéntrica, as produgdes didaticas eram
buscadas diretamente na Franca. Ainda segundo Silva et al. (2006), este cenario mudou
significativamente a partir da gestdo de Francisco Campos no Ministério da Educagdo e Satude
Publica, durante a gestdo de Vargas. Com a propaganda Nacionalista deste Governo, a ideia era

fortalecer a nacdo e, para que isto se concretizasse, Silva et al. (2006) trazem Caimi e Machado
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(1999, p. 35), que dizem que a Reforma de Campos propunha “Centralizagdo da Educagao
Nacional pela padronizagdo de programas e metodologias”.

Com o golpe de Estado aplicado por Getulio Vargas, em 1937, inicia-se o Estado
Novo. E com o pretexto de garantia da Ditadura, inicia-se um periodo de censura e repressao,
e Silva et al. (2006) completam:

Em 1938, sob 0 comando do Ministério da Educacdo e Cultura, chefiado agora
por Gustavo Capanema, foi criada a Comissdo Nacional do Livro Didatico
(CNLD), que tinha como subordinadas as ComissOes estaduais de livros
didaticos (CELD), estabelecendo o controle politico e ideoldgico da producéo
e distribuicdo de livros didaticos no pais pela ditadura Vargas. (p. 808)

Neste periodo, os livros eram utilizados por grande periodo de tempo na sala de aula,
ndo havendo nenhum tipo de atualizacdo. Para além disso, a producdo ndo era feita por
especialistas na area de ensino ao qual o livro era designado. Foi a partir dos anos 60 que a
producdo comecou a ser feita por professores especificos de cada area de ensino. Em 1966, com
a criacdo da Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico (Colted), o Ministério da Educacao
e Cultura (MEC) garantiu verba para a elaboracéo do livro, aléem de assegurar sua distribuicéo
gratuita no periodo de trés anos. Como foi assegurada verba, o projeto deu continuidade.

Segundo os dados do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo, o Instituto
Nacional do Livro (INL) desenvolve o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental (PLIDEF), assumindo as responsabilidades sobre o orgcamento e a producéo do
livro didatico, que antes era feito pelo Colted. Em 1985, PLIDEF da lugar ao Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), que surge com alguns critérios, como a indicacao do livro
pelo professor, reutilizacdo do livro, dentre outras regras para o funcionamento do programa.

Apesar de haver um programa para a confeccdo e distribuicdo do livro didatico, foi
somente em 1994 que os critérios para a avaliacdo do livro didatico foram criados. Até entdo,
as representacdes que vinham nos materiais ndo obedeciam a nenhuma regra. Este fato torna-
se importante pois, devido ao fato de o livro possuir diversas informacdes, além de imagens,
ndo havia critério de como as representacdes eram feitas. Com critérios, se comeca a pensar nas
diferentes representacdes que poderiam conter o material.

Com a criacdo desses critérios de avaliacdo, cada vez mais as editoras produziam para
alcancar as ideias estabelecidas por eles. Sobre isso, Bittencourt (1998, p. 71) diz: “O livro
didatico é, antes de tudo, uma mercadoria, um produto do mundo da edi¢cdo que obedece a

evolugdo das técnicas de fabricacdo e comercializagdo pertencentes a logica do mercado”.
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E sobre essa comercializacdo, Pralon, (2011) em sua tese, complementa:

Comercializar livros didaticos tornou-se, ao longo do tempo, um
negdcio extremamente lucrativo para as editoras e, principalmente a
partir do surgimento do Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD,
em 1985, que inclui a figura dos avaliadores com poder de recomendar
ou ndo uma obra, 0s autores passaram a ser pressionados pelos editores
a adequarem seus textos aos parametros determinados por esse
programa (p. 31).

Assim, entendemos que o livro didatico € uma importante ferramenta historica
utilizada por professores nas escolas, auxiliando no processo de ensino-aprendizagem, contudo,
devemos ter o olhar atento as questdes que nele sdo trazidas, uma vez que a perpetuacao de
determinadas imagens ou conteudos pode colaborar para invisibilizar grupos sociais.

Para entender a importancia da imagem no livro didatico, a seguir abordaremos a

imagem como um objeto de pesquisa.

2.2 AIMAGEM

A palavra imagem pode ser usada de diversas maneiras e seu uso depende do contexto
e da bagagem cultural de cada sujeito para que haja a interpretagdo. Podemos usar o termo para
nos referir tanto a materialidade das imagens visuais, como pinturas, desenhos, fotografias,
filme, esculturas etc., quanto as imagens mentais quando, por exemplo, nos referimos
genericamente a imagem de familia, 2 imagem de mulher, 4 imagem de cidade, dentre outras
possibilidades do uso desta palavra. Sobre essa polissemia da palavra imagem, Martine Jolly
(1994) argumenta que, ainda que existam inumeras possibilidades de uso, somos sempre
capazes de compreender o contexto das ideias que envolvem o termo imagem, uma vez que, na
maioria dos casos, ela nos indica uma representacdo de algo. Ainda segundo a autora:
“Compreendemos que ela (a imagem) designa algo que, embora ndo remetendo sempre para o
visivel, toma de empréstimo alguns tracos ao visual e, em todo caso, depende da producdo de
um sujeito: imagindria ou concreta, a imagem passa por alguém, que a produz ou a reconhece.”
(Op cit. p.13).

Nessa mesma perspectiva, Santaella (2012) argumenta que as imagens sao

representacdes criadas e reproduzidas pelos seres humanos nas sociedades em que vivem, ou
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seja, um artefato criado para representar o existente onde vivemos, nas diferentes culturas. A
autora admite, ainda, que as imagens podem ser classificadas em pelo menos trés categorias,
dividindo-se em: imagens em si mesmas, que representam formas puras, abstratas e coloridas;
imagens figurativas, que sdo as imagens que se aparentam com algo existente no mundo, ou
que supostamente existe, como por exemplo os seres mitolégicos, figuras imaginarias ou
imagens religiosas; e imagens simbdlicas, que sdo imagens que nos trazem figuras conhecidas,
tendo por funcdo representar significados que vao além daquilo que os olhos veem, ou seja,
adicionam camadas de significados para além do que esta aparente na imagem. Cabe destacar
que neste trabalho esta Ultima categoria, imagem simbolica, é fundamental para observar as
imagens de familias encontradas nos materiais didaticos analisados.

A linguagem visual tem sido cada vez mais utilizada. Com o avango da tecnologia, as
imagens estdo cada vez mais presentes em nosso cotidiano, nos trazendo informagdes,
momentos de humor e até a propagacéo de falsas noticias que séo criadas através de programas
tecnoldgicos que possuem a funcdo de modificar a imagem. Aparici et al. (2006) dizem que
“Atualmente consumimos imagem indiscriminadamente, sem reflexdo critica, sobre seu
alcance, estética, formato, qualidade, conteldo, informagdes, intengdes ou ideologia” (livre
traducdo, p. 202).

O consumo acritico de imagens nos coloca em um lugar de passividade diante desse
poder que tém as imagens. Dondis (1997) diz que “Nao ¢ dificil detectar a tendéncia da
informacdo visual no comportamento humano. Buscamos um reforco visual de nosso
conhecimento por muitas razdes; a mais importante delas é o carater direto da informacéo, a
proximidade da experiéncia real.” (p.6).

Quando falamos que a imagem visual fixa tem grande semelhanca com o real, nos
referimos ao grau de iconicidade deste objeto com a realidade. Sobre iconicidade, Aparici et al.
(2006) trazem o conceito de A. Moles, que diz “O conceito de iconicidade refere-se ao fato de
uma imagem ¢ a imagem de um objeto real. Um simbolo ¢ um signo que retém poucos
elementos dos objetos que designa; em outras palavras, dificilmente se parece com isso” (livre
traducdo, p. 203). Assim, quanto maior o grau de iconicidade de uma imagem, mais ela se
parece com o real. Atualmente temos a fotografia como um tipo de imagem visual fixa com um
alto grau de iconicidade e, com o avango da tecnologia, cada vez mais os aparelhos estdo com
uma maior capacidade de registrar o real mais parecido. Porém cabe destacar que, quando um
sujeito produz uma imagem, ele captura o momento e o recorte de realidade que quer registrar,

ou seja, existe um intuito de mostrar o que se quer e produzir uma determinada realidade. Da
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mesma forma, quem estiver fazendo a leitura desta imagem pode interpreta-la de acordo com a
sua leitura de mundo. Aparici et al. (2006) falam sobre a construcao da realidade, dizendo que
a primeira realidade que ¢ construida pode ser através do que vemos com nossos olhos, de forma
fisiologica, e a segunda ¢ construida a partir do que os veiculos de comunica¢do constroem
através dos seus dispositivos, transmitindo uma dimensao tecnologica, ideoldgica, ética, dentre
outras.

Por isso dizemos que, apesar da imagem ter grande semelhanca com o real, ela pode

ser interpretada de diferentes formas por cada sujeito. Sobre isso, Souza (2014) afirma que:

Uma imagem ¢é uma interpretagdo da realidade que se pode dar em diferentes
niveis. Podemos entender uma imagem a partir do ponto de vista do criador,
como a representagdo ou interpretagdo de algo que ndo esta presente e que €
capaz de gerar uma série de evocagdes e sensacodes no observador, ou do ponto
de vista do observador que é quem lhe atribui ou ndo os mesmos significados
idealizados pelo autor. (p. 117)

Essa possibilidade de gerar diferentes leituras € o que determina o carater poliss€émico
das imagens. Aparici et al. (2006) dizem que existem imagens que contém um significado
obvio, que sdo chamadas imagens monossémicas, e outras imagens que podem gerar diversos
significados, denominadas imagens polissémicas. Apontam, ainda, que a maioria das imagens
dizem mais coisas do que realmente nos mostram.

Podemos dizer, entdo, que aprender a ler imagem se faz cada vez mais importante na
contemporaneidade, uma vez que estamos cada vez mais cercados por elas. Contudo, cada tipo
de imagem apresenta caracteristicas proprias relacionadas tanto ao seu processo de produgao,
como ao de distribui¢cdo e de consumo, o que influencia o modo como fazemos sua leitura. Cabe
aqui uma breve reflexdo sobre algumas caracteristicas dos tipos de imagens que serdo
analisados neste trabalho, com a finalidade de entendermos suas especificidades como um
objeto de pesquisa.

Fotografia: A fotografia ¢ um tipo de imagem fixa com alto grau de iconicidade, isto
¢, alto grau de semelhanca com o real. Ela ¢ produzida a partir de um dispositivo tecnologico
manuseado por algum individuo.

Tal dispositivo tecnologico foi passando por transformacgdes ao longo do tempo de
modo que hoje temos diferentes aparatos que podem produzir esse mesmo tipo de imagem. De
acordo com Santaella (2012):

A camera escura (do latim cdmara obscura) € um aparelho 6ptico, usualmente
uma caixa com um buraco no canto, pelo qual passa a luz refletida em um
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objeto externo. Assim, a luz atinge uma superficie interna na caixa, na qual a
imagem invertida do objeto ¢ reproduzida. Embora a camera fotografica seja
mais sofisticada, ela segue o mesmo principio, tanto € que o negativo da foto
¢ a imagem invertida do objeto fotografado.

A camera fotografica ¢ uma espécie de orgdo sensitivo que tenta imitar o
funcionamento do olho humano. (p. 72)

Apesar do alto grau de iconicidade da fotografia, cabe destacar que ela ndo é o objeto
representado. O fato de ser produzida por alguém faz com que ela seja a representacao de algo
a partir do olhar de quem a esta produzindo. Entretanto, vale considerar os efeitos sociais que
podem produzir, pois sua semelhanga com o real a investe de um potencial de ‘verdade’,
ocultando a subjetividade de sua produgao.

Pintura: A pintura € um tipo de imagem muito utilizada na arte desde seus primordios.
Santaella (2012) nos diz que ¢ dificil definir o nascimento da arte, uma vez que se trata de uma
producdo histdrica. A partir da arte temos diferentes movimentos e criagdes.

A pintura ¢ um movimento artistico, sendo sua criagdo dependente do uso de
instrumentos, além de ser composta por elementos para a sua construgdo. Esses elementos nao
sdo os materiais utilizados para que a pintura aconte¢a, mas sim elementos visuais que, a partir
das disposicdes que sdo colocados, compdem uma pintura.

Através da pintura, podemos observar passagens historicas, pois através do tempo
historico diferentes movimentos artisticos ligados a este tipo de imagem foram se formando.

Nao temos a pintura apenas em movimentos antigos: atualmente, a pintura esta para
além das telas, fazendo-se presente também nos muros através dos grafites pelas ruas da cidade.

Dependendo da técnica utilizada, a pintura pode ter um grande grau de iconicidade
com o real.

Desenho: O desenho ¢ um tipo de imagem construido a partir de técnicas e tecnologias,
sendo comumente usado para ilustrar algo. Assim como a pintura, ele ¢ produzido através de
técnicas e sua criacdo depende de ferramentas e materiais que sao alinhados com cada tipo de
técnica utilizada. Com o avango da tecnologia, o desenho ndo ¢ criado apenas manualmente,
hoje existem diversos tipos de programas de computador e de celular que auxiliam na producao
desta imagem.

Como a fotografia, o desenho pode nos trazer caracteristicas bem parecidas com o real,
entretanto, o fato de ndo parecer a realidade fielmente faz com que seu grau de iconicidade ndo

seja tdo alto, nos trazendo diferentes representacdes da realidade.
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Importante destacar o papel dos desenhos nas ilustragdes de livros infantis, didaticos
ou ndo, € o modo como o texto visual e verbal dialogam em um momento tao especial da vida
das criangas, o da alfabetizagao.

Agora que ja argumentamos sobre a importancia da imagem como um objeto de
pesquisa, suas caracteristicas e especificidades, trataremos da leitura de imagem, buscando o
apoio de importantes autores da area. A habilidade de ler diferentes tipos de imagens pode ser
desenvolvida. Assim como o texto escrito, uma imagem pode apresentar diferentes camadas de
leituras que so se tornam acessiveis na medida em que nos empenhamos com atencao para

captar mais do que aquilo que somos capazes de ver em um primeiro momento.

2.3 ALEITURA DA IMAGEM

A leitura de uma imagem ainda ndo € uma coisa facil como a principio supomos. Com
a presenca forte da imagem em nossas vidas, nos mostrando diferentes informagdes, ao longo
do tempo podem acabar moldando nossa forma de enxergar o mundo e formar nossas opinides.
Estamos acostumados a olhar uma imagem e ler naturalmente seu contetido. Além disso, no
caso das imagens fotograficas, somos levados a acreditar que elas reproduzem a realidade
fielmente. Pralon (2011), em sua tese, traz a discussao sobre como acreditamos em uma imagem
de forma inocente, argumenta sobre a necessidade de compreender o papel da imagem em

nossas vidas e cita Joly (1996), que diz:

[...] por um lado, lemos as imagens de uma maneira que nos parece totalmente
natural [...] por outro, temos a impressao de estar sofrendo de maneira mais
inconsciente do que consciente a ciéncia de certos iniciados que conseguem
nos —manipularl, afogando-nos com imagens em codigos secretos que
zombam de nossa ingenuidade. (p.10).

Assim, quando olhamos uma imagem, temos que observar para além do que ela nos
mostra. Devemos observar o intuito com o qual ela foi produzida, e ¢ importante observar
também o que ela ndo nos mostra, uma vez que a popularizagcdo de uma imagem pode criar um
padrdo, invisibilizando outras questdes.

Joly (1994) diz também que para compreender melhor o papel das imagens é
necessario despender um minimo de esforco de andlise e, para que isso ocorra, devemos nos

debrucar a uma abordagem tedrica que nos dé subsidios para entender a leitura da imagem. Para
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iSs0, traz a tona o estudo da semidtica como uma abordagem tedrica que nos auxilia no estudo
e compreensdo da imagem, que ultrapassa as categorias que englobam a palavra imagem. Sobre
a importancia da semiotica no estudo de imagem, Joly (1994, p. 30) diz “[...] que abordar ou
estudar certos fendmenos sob o seu aspecto semi6tico é considerar o seu modo de producao de
sentido, em outras palavras, a maneira como eles suscitam significados, ou seja, interpretagoes.”

Sobre os estudos da Semidtica, Joly (1994) coloca que os estudos sdo recentes,
surgindo no inicio do século XX, mas que ndo nasceram de um dia para o outro. Para que

entendamos o0 nascimento destes estudos a partir do significado da palavra, diz:

Especifiguemos em primeiro lugar a etimologia de semi6tica, assim como a
de semiologia, termo também frequentemente utilizado. Salientemos em
sintese, se bem que a questdo seja muito complexa, que os dois termos ndo
sdo sindnimos: o primeiro, de origem americana, € 0 termo canbnico que
designa a semidtica como filosofia das linguagens. O uso do segundo, de
origem europeia, é antes entendido como o estudo de linguagens especificas
(imagem, gesto, teatro, etc.) estas duas designagdes sao construidas a partir da
palavra grega semeion, que significa signo. (p. 32)

E para que entendamos a ideia da semiologia, diz ainda:

A ideia de elaborar uma ciéncia dos signos, batizada, na sua origem, como
semiologia ou semidtica, e que serviria para estudar os diferentes tipos de
signos que interpretamos, integrando-os numa tipologia encontrando as leis
de funcionamento das diferentes categorias de signos, essa ideia € recente e
remonta ao principio do nosso século. Os seus grandes precursores foram o
linguista suico Ferdinand de Saussure (1857-1913), na Europa e o cientista
Charles Sanders Peirce (1839-1914), nos Estados Unidos. (p. 32).

Ainda sobre o significado de semidtica, Souza apud Santaella (1983, p. 7) diz que a
semiotica € a “ciéncia dos signos, ¢ a ciéncia de toda e qualquer linguagem”, dizendo ainda que
“a ciéncia que tem objeto de investigacdo todas as linguagens possiveis, ou seja, que tem por
objetivo 0 exame dos modos de constituicdo de todo e qualquer fenémeno de producéo de

significacdo e de sentido” (Idem, p.13).

2.4 AIMAGEM COMO UMA FERRAMENTA PEDAGOGICA
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A imagem tem uma presenga muito forte nos livros didaticos, Silva e Copiani (2006,
p.208), citando Novaes (1985, p.31), argumentam que, quando utilizada de forma criativa, a
imagem ¢ capaz de promover diferentes formas de percep¢do da realidade e estimular
comportamentos relacionados a originalidade, curiosidade, receptividade e interesse. Os
autores admitem ainda, nesse artigo, que as imagens ¢ os textos verbais possuem uma relagao
que faz com que ora o texto seja o principal veiculo das informagdes, ora a imagem obtenha
esta funcdo e ora os dois assumam esta funcdo juntos, de forma que uma linguagem
complementa a outra. Isso confere a imagem diferentes fungdes, como: facilitadora e
redundante, quando a imagem tem a fungdo de expressar iconicamente a mensagem ja
enunciada; catalisadora de experiéncia, que trata-se de uma imagem icOnica que auxilia na
descricao de algum objeto; fungdo descritiva, quando imagem e texto t€ém uma funcao mais
equilibrada, pois aqui a imagem atua como uma forma de descrever estagios temporais; fun¢do
motivadora, quando a imagem vem ilustrando o tema que sera tratado naquele momento;
fungdo explicativa, que ¢ a situagao em que a imagem ¢ utilizada para explicar vinculos logico-
causais em processos que sofrem mudancgas temporais, por exemplo, servindo como uma ajuda,
entdo, e junto dela aparecem esquemas, simbolos e elementos que se integram ou se sobrepdoem
a ela.

Assim, a imagem pode ser utilizada como mais uma ferramenta pedagodgica, um tipo
de linguagem, que serve para comunicar algo. Silva el al. (2006, p. 220) dizem que “Embora
nem todos os conceitos se estabelegam a partir da sua propria representagdo teorica, a
compreensao de conceitos ¢ fendmenos pode ser, em muitos casos, potencializada pelos
aspectos atribuidos as imagens e as ideias que estas podem comunicar”.

A imagem, quando atribuida a um contexto pedagodgico, possui uma funcgdo
pedagbgica, ou seja, guia nosso olhar, nos ensina a ver, podendo influenciar na formagdo do
estudante. Silva et al. (2006, p. 221) ilustram essa fun¢do pedagogica dizendo que a imagem
pode ajudar na aprendizagem, ainda que ela sozinha ndo auxilie na compreensao do conceito,
uma vez que a compreensao da imagem ndo ¢ feita de imediato. Com isso, ¢ fundamental que
o professor auxilie esse processo de compreensdo da imagem, fazendo com que o estudante
perceba os elementos que constituem a imagem, o contexto e o para além do que ela representa.

Segundo Pereira e Terrazan (2011, p. 490), “dentre as linguagens ndo verbais, a
linguagem visual tem sido largamente utilizada na construgdo/transmissdo de significados,

sendo a sociedade atual considerada como a ‘sociedade das imagens’”, podendo as mesmas

48



serem lidas também como um tipo de linguagem, tendo seu uso a partir de uma perspectiva
discursiva.

Sobre as possibilidades de leitura de uma imagem, Isabel Calado (1994) destaca alguns
aspectos importantes a serem considerados quando falamos de sua fungdo educativa. O primeiro
deles seria considerar que ha algo nas imagens que nao precisa ser ensinado, isto ¢, a detec¢ao
pictorica de uma imagem ¢€ realizada sem dificuldade pelos sujeitos. Contudo, nem tudo aquilo
que a imagem pode comunicar pode ser lido apenas nesse nivel. Dai que a¢des educativas que
explorem o alfabeto visual através da pratica do desenho, pintura e composi¢ado, estimulando a
exploracao das possibilidades de contrastes e harmonias, ampliam as possibilidades de leitura.
Para além desses aspectos, a alfabetizacdo visual passa ainda pela possibilidade de exploracao
e reconhecimento dos cddigos de conotagdo presentes nas imagens em uma determinada cultura
e ¢época. Esta ultima aprendizagem, segundo a autora, exige “uma capacidade reflexiva
desenvolvida [...], pelo que deve ser protelada para um momento mais tardio da
escolaridade]...]” (p.66).

Nesse sentido, o bom uso didatico das imagens passa por uma boa formagao de

professores, pois, segundo a autora:

Ndo esquecamos a importancia que devem assumir ambas as
aprendizagens — a denotativa, que fixa significagdes, € a conotativa, que
justifica polissemias — ao nivel da formagao de professores. Por motivos
duplos: 1°) s6 conhecendo e dominando a linguagem visual (em todas
as suas expressoes, desde a grafica a figurativa) o docente podera usa-

la; 2°) s6 usando-a ndo continuard a cavar o fosso entre a escola paralela
e a escola formal. (CALADO,1994, p.67)

Assim, a imagem no livro didatico pode significar diferentes coisas para diferentes
sujeitos, a depender do nivel de alfabetizagdo visual e da bagagem cultural de cada um.

Buscamos outros trabalhos académicos, mais atuais, que tenham a imagem e o livro
didatico como objetos de estudos. Realizamos uma busca, ndo sistematizada, em periddicos
classificados como Al, nos tltimos dez anos, com o objetivo de encontrarmos trabalhos que
pudessem contribuir com a nossa pesquisa.

Encontramos trés trabalhos que nos chamaram a ateng¢do e que, de alguma forma,
trazem boas contribui¢des. Iniciaremos com o trabalho intitulado “Abordagem da imagem em
um livro didatico voltado para a alfabetizag@o: perspectivas de letramento visual” (Amaral e

Fischer, 2013). Neste trabalho, as autoras identificam o tipo de abordagem dada as imagens dos
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livros didaticos do primeiro ano do ensino fundamental aprovado pelo PNLD de 2010 com o
objetivo de discutir de que forma a amostra analisada favorece uma leitura compreensivel do
texto imagético. As autoras dizem ainda que as imagens s3o propostas a partir de perspectivas
socioculturais, que as atividades de leitura favorecem o letramento visual e que o professor tem
uma importante fun¢do, que pode fazer diferenca nas abordagens e nas leituras.

Outro trabalho que destacamos ¢ “Imagens que falam, siléncios que organizam:
sexualidade e marcas de homofobia em livros didaticos brasileiros” (Gongalves, Pinto e Borges,
2013). Neste trabalho, os autores problematizam o preconceito no tocante a diversidade sexual,
levando em conta os textos e imagens nos livros didaticos. Os livros pesquisados pelos autores
sdo do ensino médio e abrangem as disciplinas de matemadtica, biologia e portugués.
Acreditamos que este trabalho dialoga com o nosso, pois a ideia de identificar a homofobia ¢
um movimento de perceber como alguns corpos sdo invisibilizados nos livros didaticos e como
os discursos preconceituosos podem surgir a partir desta invisibilizagao.

Destacamos também o trabalho “Qual o lugar dos materiais visuais na pesquisa em
educagdo?” (Cunha, 2015). Neste trabalho, a autora realiza um levantamento analitico sobre os
materiais visuais utilizados em estudos com criangas, no periodo de 2008 a 2012, com o
objetivo de observar as fungdes que estes artefatos desempenham. Aqui, fazemos um dialogo
com este trabalho, uma vez que, além de analisarmos as imagens de familias homoafetivas nos
livros didaticos, vamos também refletir acerca dos discursos produzidos pelas representagdes
ou até pela falta delas.

Observamos que esses trés trabalhos destacados nos trazem objetos em comum com
esta pesquisa, tratam da imagem e do livro didatico. Eles contribuem diretamente conosco uma
vez que nos fizeram refletir sobre a importancia do letramento visual e, a partir da observacao
das imagens que essas pesquisas destacam, percebemos que podem nos auxiliar no cotidiano
escolar, reforcando estereotipos, compartilhando culturas que nao conhecemos e marcando a

importancia do professor no processo da leitura das imagens.
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3. OS CAMINHOS DA PESQUISA

Para falar sobre a metodologia abordada e os objetivos deste trabalho, traremos uma
importante reflexdo sobre a pesquisa social a partir de Minayo (1994).

Minayo (1994) diz que uma pesquisa social nos d& uma possibilidade de tratar uma
questdo da qual n6s mesmo somos agentes e que as pesquisas que abrangem as Ciéncias Sociais
tém trés aspectos, sendo o primeiro deles seu carater histérico, uma vez que as sociedades
humanas existem em um determinado tempo-espaco histérico, em uma formacdo social
especifica. Como consequéncia desse primeiro aspecto, emerge a segunda caracteristica, que é
a consciéncia histdrica, e sobre esta caracteristica diz que “[...] ndo é apenas o investigador que
da sentido a seu trabalho intelectual, mas os seres humanos, 0s grupos, e as sociedades que dao
significado e intencionalidade a suas a¢des e a suas construcdes, na medida em que as estruturas
sociais nada mais sdo que agoes objetivadas.” (p. 14). A terceira caracteristica € a existéncia de
uma identidade histdrica entre o sujeito e o objeto de estudo e, para explicar esta caracteristica,
Minayo (1994) argumenta que “A pesquisa nessa area lida com seres humanos que, por razdes
culturais, de classe, de faixa etéria, ou por qualquer outro motivo, tém um substrato comum de
identidade com o investigador.” (p.14).

Baseados nesses trés aspectos, justificamos o cunho desta pesquisa como uma pesquisa
qualitativa, uma vez que, ao abordar o tema sobre as representacdes de familias homoafetivas
nos livros didaticos, falamos sobre a realidade de diferentes sujeitos sociais que podem se sentir
invisibilizados por representacdes inexistentes. Além disso, lidamos com a familia homoafetiva
como objeto de estudo. Como vimos acima, ao pesquisar algo relacionado aos seres humanos,
esse objeto tem caracteristicas que envolvem a realidade dos pesquisadores. Destacamos,
contudo, que os dados quantitativos também serdo considerados em nossa analise, por isso seréo
complementares, interagindo diretamente com nossa leitura analitica.

Conforme ja apontado na Introducdo, este trabalho tem como objetivo refletir sobre as
representacdes de familias presentes nos livros didaticos, analisando os possiveis efeitos
discursivos do apagamento de alguns modelos familiares presentes na sociedade
contemporanea, em especial o da familia homoafetiva. De modo a alcancar esse objetivo, além
das necesséarias discussdes teoricas iniciais sobre o conceito de familia e sexualidade, tracamos

0s seguintes objetivos especificos para esse estudo:
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e ldentificar livros destinados aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
aprovados pelo PNLD de 2016 e pelo de 2019, em efetivo uso em duas escolas
do municipio do Rio de Janeiro;

e Proceder a um levantamento e uma categorizacdo das imagens que representam
familias nesses materiais;

e Discutir os efeitos discursivos de padronizacdo e apagamento de alguns
modelos familiares neste conjunto de imagens.

Para atender ao primeiro objetivo, selecionamos obras em efetivo uso em duas escolas
municipais do Rio de Janeiro: uma no bairro de Bangu e outra em Botafogo.

Cabe, ainda, destacar que analisaremos ndo s6 os livros que estdo sendo utilizados em
sala de aula, mas também aqueles que servem como material de pesquisa e que ficam
disponiveis em outros espacos da escola. Os livros estdo divididos entre livros didaticos, que
sdo utilizados pelos estudantes, e Manual do Professor, categorizado como material de
divulgacéo, que sdo utilizados para consulta ndo s6 do professor, mas também dos estudantes.
Todos os livros analisados fazem parte do PNLD de 2016 e do de 2019. Isso significa que todos
passaram por um criterioso processo de avaliacdo antes que pudessem ser escolhidos pelos
professores para estarem na escola.

Para esta avaliacdo, as obras didaticas precisaram obedecer a alguns criterios. Os livros
didaticos que compdem o PNLD de 2016 foram colec6es escolhidas tendo como caracteristicas
bésicas a preocupacdo com a formacéo integral do sujeito, procurando articular os componentes

curriculares com os conhecimentos e experiéncias individuais, além de

o promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos, profissoes e espagos de poder;

o abordar a temética de género, da ndo-violéncia contra a mulher, visando
a construcdo de uma sociedade ndo-sexista, justa e igualitaria, inclusive no
que diz respeito ao combate a homofobia;

o promover a imagem da mulher através do texto escrito, das ilustracfes
e das atividades das coleces, refor¢ando sua visibilidade;

o promover a educagdo e cultura em direitos humanos, afirmando o
direito de criancas e adolescentes;

. incentivar a acdo pedagogica voltada para o respeito e valorizacdo da
diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e da cidadania ativa, apoiando
préaticas pedagdgicas democréticas e o exercicio do respeito e da tolerancia;

. promover positivamente a imagem de afrodescendentes e descendentes
das etnias indigenas brasileiras, considerando sua participagdo em diferentes
trabalhos, profissGes e espacos de poder;

. promover positivamente a cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros, dando visibilidade aos seus valores, tradicGes, organizacdes e
saberes sociocientificos, considerando seus direitos e sua participacdo em
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diferentes processos historicos que marcaram a constru¢cdo do Brasil,
valorizando o carater multicultural da nossa sociedade;

. abordar a temética das relacbes étnico-raciais, do preconceito, da
discriminacdo racial e da violéncia correlata, visando a construcdo de uma
sociedade antirracista, solidaria, justa e igualitaria. (Brasil, 2015)

Acreditamos ser importante trazer estas informacgdes do PNLD, pois elas apresentam
preocupacdes sociais em relacdo a formacdo dos sujeitos. Essas recomendacfes nos fazem
refletir sobre a importancia das representaces sobre algumas questfes sociais. Quando
encontramos topicos que precisam ser representados, como a questdo da mulher na sociedade,
a ndo-violéncia e as questdes de género em relacdo ao papel da mulher, a promocdo positiva da
imagem das pessoas negras e indigenas, e o incentivo de acGes para a valorizacdo da
diversidade, percebemos que as discussdes sobre essas transformacgdes nas identidades e 0s
estigmas culturais ainda sdo temas que precisam ser tratados para que ndo sejam mais
perpetuados.

Como este trabalho utiliza obras que fazem parte de duas edi¢des diferentes do PNLD,
a de 2016 e a de 2019, consideramos importante destacar que houve alteracdes no PNLD de
2019. Até o ano de 2016, cada PNLD tinha validade de trés anos. Logo, os livros que compdem
0 programa de 2016 deveriam ser utilizados na escola no triénio de 2016, 2017, 2018. Contudo,
0 Decreto Presidencial n°® 9.099, de 18 de julho de 2017, trouxe mudancas no processo de
escolha do Livro Didatico. Além da novidade de inclusdo da etapa da Educacdo Infantil no
programa, a duracdo do programa passou a ser de quatro anos, ndo mais de trés, e 0s materiais
passaram a ser consumiveis. Assim, os livros dos anos iniciais do ensino fundamental ndo
precisam mais ser devolvidos ao final do ano.

Esclarecidas essas questdes, passamos a descrever nossa amostra.

Os livros selecionados foram das disciplinas de Ciéncias, Historia e Geografia. A
escolha teve como pressuposto a hipotese de que, como estas disciplinas se constituem como
ciéncias humanas e da natureza, esses materiais poderiam conter um maior nimero de imagens
representando familias.

Ao todo foram 25 livros coletados para a analise. Destes, 7 sdo do PNLD de 2016 e 18
do PNLD de 2019. Quanto as disciplinas, 9 livros sdo interdisciplinares, unindo Ciéncias,
Geografia e Histdria; 6 livros sdo de Ciéncias Humanas e da Natureza; 7 livros de Historia; 2
livros de Ciéncias e 1 livro de Matematica. Em relacdo ao ano escolar a que se destinam, 5 deles

sdo do 1° ano do ensino fundamental; 6 do 2° ano do ensino fundamental; 7 do 3° ano do ensino
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fundamental, 3 do 4° ano do ensino fundamental e 4 do 5° ano do ensino fundamental.

Destacamos ainda que 12 desses exemplares eram manuais do professor e 13 livros do aluno.

Para facilitar a visualizagao dos livros analisados (Quadro 1 e Quadro 2), 0s separamos

em dois grupos: Grupo 1 para os livros do PNLD de 2016 e Grupo 2 para os livros do PNLD

de 2019. A partir desta divisdo, criamos um codigo para a identificacdo de cada livro. Assim, o

cddigo é composto pelas iniciais do grupo ao qual o livro participa, sendo G1 para livros do
PNLD de 2016 e G2 para os livros do PNLD de 2019; pelas iniciais do titulo do livro; pelo ano

escolar ao qual o livro é direcionado e, caso seja um livro manual do professor, pela sigla MP

no final do c6digo de identificacdo.

Quadro 1: Codificagdo dos livros PNLD 2016

Grupo Livro Caodigo do
livro
Grupo 1 | Apis: Descobrir o Mundo. Ciéncias Humanas e da Natureza / Gl1.AP.1
PNLD- Maria Elena Simielli; Rogério G. Nigro; Anna maria Charlier. 1
( Ed. S&o Paulo. Atica, 2014. 1° Ano.
2016)
Apis: Descobrir o Mundo. Ciéncias Humanas e da Natureza / G1.AP.2
Maria Elena Simielli; Rogério G. Nigro; Anna maria Charlier. 1
Ed. S&o Paulo. Atica, 2014. 2° Ano.
Apis: Descobrir o Mundo. Ciéncias Humanas e da Natureza / G1.AP.3
Maria Elena Simielli; Rogério G. Nigro; Anna maria Charlier. 1
Ed. S&o Paulo. Atica, 2014. 3° Ano.
Porta Aberta: Ciéncias, Humanas e da natureza / Monica G1l.PA4
Jakievicius; Denise Mendes; Roberto Giansanti. 1 Ed. Séo
Paulo. FTD, 2014. 4° Ano.
Porta Aberta: Ciéncias, Humanas e da natureza / Monica G1.PAS5
Jakievicius; Denise Mendes; Roberto Giansanti. 1 Ed. Séo
Paulo. FTD, 2014. 5° Ano.
Porta Aberta: Matematica / Marilia Ramos Certurion; JuniaLa | G1.PA.5
Scala Teixeira; Arnaldo Bento Rodrigues. 1 Ed. FTD, 2014. 5°
Ano.
Projeto Buriti: Ciéncias Humanas e da Natureza / Lina Youssef | G1.PB.2.MP

Jomaa; Lucimara Regina de Souza Vasconcelos; Maissa Salah
Bakri. 1 Ed. Moderna, 2014. 2° Ano, Manual do Professor.

Quadro 1: Elaborado pela autora
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Quadro 2: Codificagdo dos livros PNLD 2019

Grupo 2

(PNLD-
2019)

Odisseia Historia / André Luiz Joanilho; Claudia Regina Baukat
Silveira Moreira; José Antonio VVasconcelos. Sdo Paulo. SEI,
2017. 2° Ano, Manual do Professor.

G2.0H.2.MP

Odisseia Historia / André Luiz Joanilho; Claudia Regina Baukat
Silveira Moreira; José Anténio VVasconcelos. Sdo Paulo. SEI,
2017. 3° Ano, Manual do Professor.

G2.0H.3.MP

Odisseia Ciéncias / Antonio Lembo; Isabel Costa; Silmara
Sapiense Vespasiano. S&o Paulo. SEI, 2017. 2° Ano, Manual do
Professor.

G2.0C.2.MP

Odisseia Ciéncias / Antonio Lembo; Isabel Costa; Silmara
Sapiense Vespasiano. S&o Paulo. SEI, 2017. 3° Ano, Manual do
Professor.

G2.0C.3.MP

Vem Voar Interdisciplinar: Ciéncias, Geografia e Historia /
Isabel Rebelo Roque; Wagner Nicaretta. 1 Ed. S&o Paulo.
Spicione, 2017. 1° Ano. Manual do Professor.

G2.VV.1.MP

Vem Voar Interdisciplinar: Ciéncias, Geografia e Historia /
Isabel Rebelo Roque; Wagner Nicaretta. 1 Ed. S&o Paulo.
Spicione, 2017. 2° Ano. Manual do Professor.

G2.VV.2.MP

Vem Voar Interdisciplinar: Ciéncias, Geografia e Historia /
Isabel Rebelo Roque; Wagner Nicaretta. 1 Ed. S&o Paulo.
Spicione, 2017. 3° Ano. Manual do Professor.

G2.VV.3.MP

Encontros: Ciéncias, Histdria e Geografia / Denise Mendes;
Margarete Artacho de Ayra Mendes; Monica Jakievicius;
Roberto Giansanti. 1 Ed. FTD, 2018. 1° Ano, Manual do
Professor.

G2.EN.1.MP

Encontros: Ciéncias, Histdria e Geografia / Denise Mendes;
Margarete Artacho de Ayra Mendes; Monica Jakievicius;
Roberto Giansanti. 1 Ed. FTD, 2018. 3° Ano, Manual do
Professor.

G2.EN.3.MP

Buriti Mais: Interdisciplinar: Ciéncias, Histéria e Geografia /
Natalia Leporo; Monica Torres Cruvinel; Fernanda Pereira
Righi. 1 Ed. S&o Paulo. Editora Moderna, 2017. — 1° Ano.

G2.BM.1
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Buriti Mais: Interdisciplinar: Ciéncias, Historia e Geografia / G2.BM.3
Natalia Leporo; Monica Torres Cruvinel; Fernanda Pereira
Righi. 1 Ed. S&o Paulo. Editora Moderna, 2017. — 3° Ano.

Buriti Mais: Interdisciplinar: Ciéncias, Historia e Geografia / G2.BM.4.MP
Natalia Leporo; Monica Torres Cruvinel; Fernanda Pereira
Righi. 1 Ed. S&o Paulo. Editora Moderna, 2017. — 4° Ano,
Manual do Professor.

Buriti Mais: Interdisciplinar: Ciéncias, Historia e Geografia / G2.BM.5
Natalia Leporo; Monica Torres Cruvinel; Fernanda Pereira
Righi. 1 Ed. S&o Paulo. Editora Moderna, 2017. — 5° Ano.

Anapid Histdria / Taind Nogueira. Sdo Paulo. Escala, 2017. 1° G2.AH.1.MP
Ano, Manual do Professor.

Anapia Historia / Taind Nogueira. Sdo Paulo. Escala, 2017. 2° G2.AH.2.MP
Ano, Manual do Professor.

Anapia Historia / Taina Nogueira. Sdo Paulo. Escala, 2017. 3° G2.AH.3.MP
Ano, Manual do Professor.

Anapia Historia / Taina Nogueira. Sdo Paulo. Escala, 2017. 4° G2.AH.4.MP
Ano, Manual do Professor.

Anapia Historia / Taina Nogueira. Sdo Paulo. Escala, 2017. 5° G2.AH.5.MP
Ano, Manual do Professor.

(Quadro 2: Elaborado pela autora)

Para atender ao segundo objetivo de nossa pesquisa, coletamos e categorizamos as
imagens encontradas. A coleta se deu da seguinte forma: os livros foram folheados uma ume,
assim, identificamos as imagens que representam uma familia, ou seja, as fotografias, desenhos
e pinturas que se relacionam com o tema da pesquisa, ou seja, as representacdes de familias.
Para nos certificarmos de que a imagem esteja efetivamente relacionada ao tema, utilizamos da
linguagem verbal proxima a ela para identificar o contexto, pois uma imagem pode nos
proporcionar diferentes leituras, mas quando esta atrelada a linguagem escrita, ressalta algum
aspecto que o autor quis destacar, fazendo com que tenhamos uma leitura Unica (APARICI et
al., 2006).

Apos a analise de todo material, quantificamos o total de imagens encontradas, e a
partir das categorias que emergiram durante o processo de analise, refletimos sobre o processo
discursivo da construcdo da imagem de familia na sociedade, atendendo ao terceiro objetivo de
nosso estudo. Em nosso processo analitico, baseamo-nos nos estudos da linha francesa da

Anélise do Discurso (Orlandi, 2009), problematizando as maneiras que as representacdes sdo
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feitas, pensando também que ndo ha uma neutralidade quando a representacdo da familia é feita
de maneira hegemonica.

De acordo com Orlandi (2009, p. 26), “A Analise do Discurso visa compreender como
0s objetos simbdlicos produzem sentidos, analisando assim os préprios gestos de interpretacéo
que ela considera como atos minimos simbolicos, pois ele intervém no real do sentido”. Assim,
a analise do discurso ndo trabalha apenas a interpretacdo, mas também seus limites e
mecanismos como parte do processo de significacdo. Assim, a partir da analise, ndo se busca
uma verdade absoluta no que esta sendo analisado, mas sim uma interpretacéo que, através dos
dispositivos, o analista deve ser capaz de compreender.

Orlandi (2009) nos diz que existem trés termos diferentes para entendermos a analise
do discurso: a inteligibilidade, a interpretacdo e a compreensdo. A inteligibilidade se refere a
lingua, ou seja, quando dizemos ‘ele disse isso’, basta entendermos o portugués para saber o
que foi dito, mas ndo conseguimos interpretar esta frase, pois ndo sabemos o que foi dito. A
interpretacédo parte do sentido e do contexto imediato. A autora exemplifica dizendo: “Em uma
situagdo ‘x’ Maria diz que Antdnio vai ao cinema. Jodo pergunta como ela sabe e ela responde
‘ele disse isso’. Interpretando: ‘ele’ ¢ Antonio e ‘o que’ ele disse € que vai ao cinema” (p.26).
Quando Orlandi (2009) fala sobre a compreenséo, refere-se a muito mais do que interpretar
algo que esta exposto, compreender é saber como 0 objeto, que no caso desta pesquisa sdo as
imagens de familias veiculadas pelos livros didaticos, produz um sentido. A compreensao busca
explicitar como esse objeto, que esta carregado de significados e interpretacdes, chegou nesta

constituicéo.
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4. O QUE ENCONTRAMOS NOS LIVROS DIDATICOS?

Dos 25 livros didaticos analisados, apenas nos livros G2.AH.3.MP e G2.BM.3 néo
foram encontradas imagens referentes a familia. O livro em que mais encontramos imagens
relacionadas ao tema da pesquisa foi 0 G2.BM.1, com 21 imagens.

Identificamos um total de 163 imagens que representavam algum tipo de familia, sendo
elas 87 fotografias, 56 desenhos e 18 pinturas.

Encontramos  familias  heteronormativas, familias homoafetivas, familias
monoparentais, familias representadas por irmas, familias representadas por avos e netas,
familias representadas por madrasta e familias poligdmicas. Assim, quantitativamente, tivemos
105 imagens representando familias heteronormativas; 6 imagens representando familias
homoafetivas; 43 imagens representando familias monoparentais; 4 imagens representando
familias com irmas; 2 imagens representando familias a partir de avds e netas; 1 familia sendo

representada pela madrasta e a enteada e 2 imagens que representam uma familia poligamica.

4.1 IDENTIFICANDO UMA IMAGEM DE FAMILIA
Conforme definimos previamente em nossa metodologia, todas as imagens que

constituem o corpus deste estudo foram consideradas como imagem de familia a partir da leitura

do texto verbal proximo a ela, que a identificava como tal.
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Figura 2: Reconhecendo as imagens de familia

NO FILME LILO E STITCH, CEBOLINHA £ UM MENINO QUE MORA COM OS PAIS E

j A /ARIOS DE SEUS
LILO € UMA MENINA QU COM A IRMA NO MESMO BAIRRO QUE V.
GOSTA DE SURFE, ELAQ . AMIGOS, ONDE VIVEM MUITAS HISTORIAS JUNTOS.

MORA COM SUA IRMA MAIS
VELHA E COM STITCH, SEU
BICHINHO DE ESTIMAGAQ,
UM ALIENIGENA QUE FINGE
SER UM CACHORRINHO.

TAINA £ UMA MENINA INDIGENA
QUE MORA COM 0 AVO NA
FLORESTA. ELA VIVE GRANDES
AVENTURAS DEFENDENDO 0S
ANIMAIS DA SELVA.

A) QUAL DAS FAMILIAS DOS FILMES E DO DESENHO ACIMA SE PARECE MAIS
COM A SUA? POR QUE?

B) COM QUAL PERSONAGEM VOCE MAIS SE IDENTIFICA? POR qQuE?

IDENTIFICAR-SE: RECONHECER EM S OS MESMOS TRAGOS OU CARACTERISTICAS
DE ALGO OU ALGUEM.
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Fonte: G2.0H.2.MP.P59

Neste primeiro exemplo (Figura 2), temos a pagina de um livro com trés imagens de
diferentes modelos familiares. A primeira imagem é constituida pelo cartaz do filme Lilo e
Stitch, e em sua legenda observamos que se trata de duas irmas que moram juntas; a segunda
imagem desta pagina nos traz um desenho do quadrinho da Turma da Monica com 0S
personagens que formam a familia do Cebolinha, conforme indica sua legenda; na terceira
imagem, a fotografia do filme Taind, estdo apresentadas Taina e sua avo, e a legenda destaca

gue moram juntas, constituindo, portanto, uma familia.
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Figura 3: Imagem de uma familia heteronormativa

n COMO £ A SUA FAMILIA? ELA £ NUMEROSA OU TEM POUCAS PESSOAS? | |
A) EM UMA FOLMA DE PAPEL AVULSA, FAGA UM DESENHO DE SUA FAMILIA,
(% 8) EM DUPLA, MOSTRE SEU DESENHO PARA O COLEGA E CONVERSE COM ELE SOBRE ‘

A RELACAO DE PARENTESCO (PAI, MAE, IRMAO, TI0) QUE CADA PESSOA DO
DESENHO TEM COM VOCE. l

) OBSERVE OS DESENHOS DOS COLEGAS E COMPARE-05 COM O SEU, "] l
0 QUE VOCE PERCEBEU? |

(B #GORA, OBSERVE A FOTOGRAFIA E O ESQUEMAA SEGUIR. |

Luis FERNANDA JOAO

@ESTA £ A FAMILIA DE JOAD: SEUS PAIS
£ SEUS IRMAOS. LUIS TEM 2 ANOS, £ O
CAGULA. FERNANDA, QUE TEM 4 ANOS, €
A FILHA DO MEIO. JOAO £ O FILHO MAIS
VELHO E TEM 9 ANOS.

@NO ESQUEMA, ESTAO REPRESENTADASAS
RELAGOES DE PARENTESCO DA FAMILIA DE JORO.

+ DE ACORDO COM O ESQUEMA, DESENHE O SIMBOLO QUE: ‘
A) REPRESENTA OS HOMENS: B) REPRESENTA AS MULHERES:

|
wtria que tastra a telagao familiar chama-se drvore genealdgica

Fonte: G2.AH.1.MP.P41

Neste segundo exemplo (Figura 3), temos uma fotografia de uma
heteronormativa, conforme indica a legenda.

familia
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Figura 4: Imagens de familia no cotidiano

I

t oo < i ‘.
[CF INVESTIGAR O ASSUNTO o.s

MINHA FAMILIA

ER
ALGUMAS FAMILIAS COSTUMAM SE REUNIR PARA FAZ
AS REFEICOES.
ALMOGO
LEIA A SEGUIR O RELATO DE RITA SOBRE COMO ERA 2
DE SUA FAMILIA AOS DOMINGOS.

ALMOCO DE DOMINGO

ALMOCO DE DOMINGO COM A FAMILIA
REUNIDA, UMA DAS MINHAS LEMBRANCAS
MAIS QUERIDAS. SOU FILHA DE ITALIANO
(OM UMA LINDA NEGRA, MINEIRA. [...]

DOMINGO CEDO, EU, A FILHA MAIS VELHA,
E MEU PAI [AMOS A FEIRA E MINHA MAE
FICAVA NA COZINHA AS VOLTAS COM AS
PANELAS. [...]

0 ALMOCO FICAVA PRONTO, EU ARRUMAVA
A MESA E SENTAVAMOS TODOS [...].

RITA DE CASSIA OLIVEIRA DE CASTRO. ALMOCO DE DOMINGO.
DEPOIMENTO FORNECIDO AO MUSEU DA PESSOA.DISPONIVEL EM:

istori -de- ingo-41820>.
3  museudapessoa.net/pt/conteudo/historia/almoco-de domingo-41 9
e/ o ’ L ACESSO EM: 15 MAIO 2017.

(1) AGORA, RESPONDA AS QUESTOES SOBRE O RELATO DE RITA.
° QUEM COMPRAVA OS ALIMENTOS NA FEIRA?

* QUEM PREPARAVA O ALMOGO?

o QUEM ARRUMAVA A MESA?

P

Fonte: G2.BM.1.P48

Neste terceiro exemplo (Figura 4) de como identificamos uma familia atraves das

imagens e do texto verbal, temos na pagina um texto que fala sobre familia e imagens que

representam uma familia em diferentes momentos cotidianos.

4.2 TIPOS DE FAMILIAS REPRESENTADAS

Para categorizar o tipo de familia representada, tomamos como referéncia, além da

linguagem verbal préxima a imagem, a observacdo dos personagens que compdem a imagem,

como nos exemplos a seguir:
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Figura 5: A Familia, de Tarsila do Amaral

0 NOME DESTE QUADRO E A
FAMILIA. ELE FOI PINTADO POR
UMA GRANDE ARTISTA BRASILEIRA
CHAMADA TARSILA DO AMARAL.

VOCE PERCEBEU QUE ESTAO
FALTANDO ALGUMAS PARTES DO
QUADRO? SERA QUE O QUE FALTA
NESSE QUADRO COSTUMA FAZER
PARTE DAS FAMILIAS?

NA PAGINA 243 VOCE VAI
ENCONTRAR AS PARTES QUE
COMPLETARAO A FIGURA.

VAMOS DESCOBRIR O QUE SAQ?

RECORTE E COLE AS PARTES
QUE ESTAO FALTANDO PARA QUE O
QUADRO FIQUE COMPLETO.

Fonte: G2.EN.1.MP.P9

Neste primeiro exemplo (Figura 5), vemos a obra A Familia, pintado por Tarsila do
Amaral em 1925, na qual, a partir dos personagens expostos, um homem e uma mulher e a
figura de criancas, identificamos que se trata de uma familia no modelo considerado tradicional,

ou seja, uma familia heteronormativa.



Figura 6: As familias sdo diferentes

MINHA FAMILIA
E ASSIM

@ AS FAMILIAS SAO DIFERENTES

COMO E SUA FAMILIA? GRANDE OU PEQUENA? COM MUITAS OU
POUCAS CRIANGAS? TIOS, AVOS E BISAVOS ESTAO SEMPRE POR PERTO?

CADA FAMILIA £ DE UM JEITO. VEJA NESTES RETRATOS

Fonte: G2.VV.1.MP.P54

No exemplo acima (Figura 6), vemos uma pagina composta por cinco fotografias que
representam familias. Destas, trés nos mostram exemplos de familias heteronormativas: a
primeira imagem nos mostra uma familia inter-racial, composta por um homem negro, uma
mulher e trés criangas; a segunda retrata uma familia oriental, composta por um homem, uma
mulher e uma crianca; e a quarta imagem nos mostra uma familia indigena, composta por um
homem, uma mulher e duas criancas.

A terceira imagem da pagina apresenta uma familia homoafetiva constituida por duas
pessoas do mesmo género. Curioso perceber que, assim como nas demais imagens, também

aqui neste modelo de familia sempre ha uma ou mais criangas, COmo veremos nos outros
exemplos a seguir:
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Figura 7: Familias em desenhos

FAMILIAS
DIFERENTES

Fonte: G2.0H.2.MP.P56

Neste exemplo acima (Figura 7), temos uma pagina com diferentes representacdes de
familias, como nos mostra o titulo do capitulo Familias diferentes. E curioso destacar que, neste
exemplo, encontramos ndo s6 a imagem de uma familia homoafetiva, mas também de uma
familia inter-racial, com filhos de diferentes etnias, e uma familia com responsaveis
aparentemente mais velhos. Nos chamou atencdo o titulo, pois ndo traz a representacdo de
nenhuma familia dentro do padréo considerado tradicional, o que nos faz questiona-lo: quando
uma familia ndo faz parte do padréo ja estruturado, ela se torna o diferente, o que foge ao que
foi imposto e construido. Na imagem 1, temos uma familia homoafetiva composta por dois

homens e uma crianga.

64



Figura 8: Diferentes representactes familiares

MINHA FANTLTA

VOCE TEM UMA HISTORIA. £55A HISTORIA FAZ PARTE [y,
HISTORIA DA SUA FAMILIA. £ com NOSSA FAMILIA QUE poyg
RELACIONAMOS E VIVEMOS DESDE PEQUENOS.

NEM SEMPRE MORAMOS coM TODA A NOSSA FAMILIA, ),
FAMILIA SE PARECE MAIS COM QUAL DAS FAMILIAS ABAIXGy

1.MARQUE UM X NA IMAGEM DA FAMILIA QUE E MaIs
PARECIDA COM A SUA, !

i -»

=
1.3

=
]

L

40

Fonte: G2.EN.1.MP.P40

Neste outro exemplo (Figura 8), temos a pagina de um livro que também nos mostra
diferentes modelos de familia. Na imagem 3, que compde esta grade de imagem, vemos uma
familia constituida por dois homens e uma crianca

As familias monoparentais sdo familias composta por apenas um individuo adulto, que
é o responsavel pela(s) crianca(s). Nesta analise, encontramos as familias monoparentais da
mesma forma que identificamos as duas familias apresentadas anteriormente, ou seja, a partir
do texto proximo a imagem indicando se tratar de uma familia. Podemos identificar uma familia
monoparental na Figura 6 (Gltima imagem) e na Figura 8 (Gltima imagem), assim como nos

exemplos a seguir:
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Figura 9: Tipos de familia

F 5 TIPOS DE FAMILIAS. ALGUM
e EMIMUITO AS SAO BEM GRANDES
Lxl pESSOAS, E OUTRAS SAO BEM PEQUENAS, 56 Co s

TGl DUAS PESSOAS|

FAMILIAS NEM SE 8 FORMADAS POR pa| £ MAE. TEM

g ,:1 \UITOS IRMAOS E GENTE QUE NAO TEM NENHUM, o

" ¢ sERA QUE SEMPRE FOI ASSIM? COMO ERAM AS FAMILIAS NO PASSADO?
{0DAS ESSAS QUESTOES SERAO ESTUDADAS NESTA UNIDADE.

®

f\, RODA DE CONVERSA

OBSERVE AS IMAGENS DESTAS PAGINAS E PENSE NAS FAMILIAS QUE
VOCE CONHECE. DEPOIS, CONVERSE COM 0S COLEGAS E COM 0(A)
PROFESSOR(A) SOBRE AS SEGUINTES QUESTOES:

1. 0 QUE £ UMA FAMILIA?
2. NAS IMAGENS DESTAS PAGINAS, TODOS OS GRUPOS FORMAM
FAMILIAS? POR QUE?

G2.0H.2.MP.P57
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Figura 10: Familia Monoparental

1. MUITOS TIPOS DE FAMILIA

FILMES E DESENHOS ANIMADOS, MUITAS VEZES, MOSTRAM
PERSONAGENS SE RELACIONANDO COM SUAS FAMILIAS. AS FAMILIAS
SAO FORMADAS, GERALMENTE, POR PESSOAS QUE TEM ALGUM
GRAU DE PARENTESCO OU LACOS AFETIVOS ENTRE SI E PODEM SER
COMPOSTAS DE VARIAS MANEIRAS.

ALGUMAS FAMILIAS SAO CONSTITUIDAS POR UM CASAL E SEUS
FILHOS E, OUTRAS, POR FILHOS E APENAS O PAI OU A MAE. HA FAMILIAS
EM QUE OS ADULTOS RESPONSAVEIS PELAS CRIANGAS NAO SAO SEUS
PAIS BIOLOGICOS, MAS SIM IRMAS OU IRMAOS MAIS VELHOS, TIOS,
AVOS, PADRASTO OU MADRASTA. TAMBEM HA FAMILIAS FORMADAS
POR PAIS QUE ADOTARAM CRIANCAS ORFAS E, OUTRAS, FORMADAS
POR ADULTOS SEM FILHOS.

PARENTESCO: RELACAO ENTRE PESSOAS COM LACOS SANGUINEOS.
ORFAO: CRIANCA QUE NAO TEM PAI E MAE BIOLOGICOS RESPONSAVEIS POR ELA.

“="s ATIVIDADES \

e SUA FAMILIA E PARECIDA COM A DE CHRIS MELEDAIDRI PRODOTOR ExEcoTvo b A ERA DO GELO
DE ALGUM FILME, DESENHO OU
SERIE DE TELEVISAQ? OBSERVE AS
IMAGENS A SEGUIR E RESPONDA
As QUESTOES.

REPROBUCAD

NO FILME MEU MALVADO FAVORITO,

EDITH, MARGOT E AGNES SA TRES

IRMAS ORFAS QUE VIVIAM EM UM |
ORFANATO ATE SEREM ADOTADAS POR
‘ GRU E PASSAREM A VIVER COM ELE E

COM SEUS ASSISTENTES, OS MINIONS, | % SUPERMAUADO. SUPERAL, -5 "
B

Fonte: G2.0H.2.MP.P58

Na Figura 9, identificamos uma pagina com duas imagens. Podemos observar a
representacdo de uma familia monoparental na segunda imagem, a partir dos personagens que
sdo representados, a mae com a filha. A Figura 10 ¢ a fotografia de um cartaz do filme “Meu
Malvado Favorito”, no qual a historia gira em torno da adocéo de trés irméas pelo personagem
Gru.

Para identificar as familias que sdo apresentadas através de irmaos, utilizamos a
linguagem verbal que nos dizia diretamente que a imagem representava tais personagens. Nos
dois exemplos que serdo mostrados abaixo (Figuras 11 e 12), vemos duas imagens
representando irmds. Na figura 11 temos a fotografia de duas irmas gémeas. Aqui € interessante
observar que é colocado em evidéncia o fato de que, apesar de serem parecidas fisicamente,
elas tém gostos e desejos diferentes; uma importante discussao sobre as diferencas que pode ser

iniciada. Ja na figura 12, temos a imagem de uma menina com varios irmaos.
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Figura 11: Familia com irmas

:9:SOU IGUAL E SOU DIFERENTE

LEILA E MEIRE SAO IRMAS GEMEAS. ELAS SAQ FISICAMENTE
IDENTICAS, OU SEJA, TEM A MESMA COR DE PELE, OS MESMQg
CACHOS NO CABELO E A MESMA COR DOS OLHOS. A BOCA E g
NARIZ TAMBEM SAO IGUAIS.

MAS SERA QUE ELAS SAO IDENTICAS EM TUDO? OBSERVE A FOTo
E LEIA OS BALOES DE FALA.

e g
/ MEU NOME E MEIRE
EU GOSTO DE NADAR,

/

NAO GOSTO DE
ASA DE AMIGAS.

AS PESSOAS PODEM TER CARACTERISTICAS SEMELHA|
O NOME, A IDADE, A COR DOS OLHOS OU O TIPO DE €
TAMBEM PODEM GOSTAR DAS MESMAS BRINCADEIRAS QU DAS
MESMAS COMIDAS. MAS CADA PESSOA TEM UM JEITO Dg SER, DE
PENSAR E DE SENTIR.

NTES, COMO
ABELO.

Fonte: G2.VV.2.MP. P14
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Figura 12: Imagem com muitos irmé&os

RO
| £3" DESAFIO F\
\‘b3 4

s = ' -
' LUISA E SEUS IRMAOS

|
| DUAS IRMA!

LUISA E ;u\%A MENINA MUITO LEGAL. ELA TEM QUATRO IRMAOS E
| - TIAGO, RAFAEL, ANTONIO, EMERSON, AMANDA E NICOLE.
| © TENTE ADIVINHAR QUEM £ QUEM NO DESENHO ABAIXO, SEGUINDO

AS PISTAS NUMERADAS. DEPOIS, ESCREVA O NOME D
IRMAOS DE LUISA. " CADAUMpOS

2 0 N e

|
r
| 1 TIAGO E ALTO E USA OCULOS.
! 2. RAFAEL E BAIXO E ESTA DE CAMISA VERMELHA.
‘ 3. ANTONIO E BAIXO E USA UM BONE.
4. EMERSON E ALTO E ESTA DE CAMISETA AZUL.
5. AMANDA ESTA SEGURANDO UMA BOLA. J

6. NICOLE ESTA USANDO UM VESTIDO AZUL.

\‘_____’__‘______
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Fonte: G2.0H.2.MP.P65

As imagens das familias representadas por madrastas e enteadas também foram
analisadas a partir de uma leitura direta da linguagem verbal indicando do que a imagem se

tratava, como vemos na imagem a seguir.
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Figura 13: Madrasta e enteada

ASs FAMILIAS SAO DIFERENTES

TODO TIPO DE FAMILIA £ VALIDO, DESDE-QUE EXISTAM AMOR E
CUIDADO ENTRE TODOS OS SEUS MEMBROS. NAO EXISTE FAMILIA
INCOMPLETA, PORQUE TODAS AS PESSO/\_S DE UMA FAMILIA SAO
IMPORTANTES. AS FAMILIAS SAO DIFERENTES PORQUE As PESSOAS SAQ
DIFERENTES ENTRE SI.

/)
: HISTORIA E ETICA

<)

NAO AO PRECONCEITO!

NAS HISTORIAS DE CINDERELA, BRANCA DE NEVE E JOAO E MARIA,
POR EXEMPLO, A MADRASTA E MA E INVEJOSA. MAS O CASO DE ALICE,
QUE MORA EM CAMPINAS, SAO PAULO, E BEM DIFERENTE. LEIA O QUE
ELA DIZ SOBRE SUA MADRASTA:

“EU AMO MUITO MINHA MADRASTA PORQUE ELA SEMPRE
CUIDOU DE MIM E SEMPRE ME AJUDOU."
DEPOIMENTO DE ALICE, CEDIDO ESPECIALMENTE PARA ESTA OBRA. |

COLEGAD PARTICULAR

ALICE E SUA MADRASTA,
MARIANGELA, EM
SAQ PAULO (SP), 2017.

4 \ ‘
A IDEIA DE QUE AS MADRASTAS SAO MAS E, PORTANTO, UM
PRECONCEITO. PRECONCEITOS SAO OPINIOES OU SENTIMENTOS QUE

FORMAMOS SOBRE SITUAGOES OU PESSOAS ANTES DE CONHECERMOS
L OU REFLETIRMOS MAIS SOBRE ELAS.
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Fonte: G2.0H.2.MP.P60

As familias compostas por avos e netas também foram identificadas atraves das
legendas que nos davam uma leitura Unica da imagem e do que representava. Temos a
representacdo de uma cena do filme Moana (Figura 14), no qual a avé tem uma importante
representacdo para que a personagem principal do filme encontre como uma pessoa pertencente
ao seu povo. Em seguida, a representacéo de uma cena do filme Taina (Figura 15), que também

mostra a avod e neta como uma familia.
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Figura 14: Avos e netas

G2.VV.1.MP.P44
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Figura 15: Av0 e neta

I CEBOLINHA £ UM MENINO QUE MORA COM 0S PAIS €
H(L)OFELUPEAZMI\?;\IIS!\H g{jE COM A IRMA NO MESMO BAIRRO QUE VARIOS DESSEUS
GOSTA DE SURFE, ELA AMIGOS, ONDE VIVER MUITAS HISTORIAS JUNTOS.
MORA COM SUA IRMA MAlS
VELHA E COM STITCH, SEU
BICHINHO DE ESTIMACAO,
UM ALIENIGENA QUE FINGE
SER UM CACHORRINHO.

TAINA E UMA MENINA INDIGENA
QUE MORA COM 0 AVO NA
FLORESTA. ELA VIVE GRANDES
AVENTURAS DEFENDENDO 0S
ANIMAIS DA SELVA.

A) QUAL DAS FAMILIAS DOS FILMES E DO DESENHO ACIMA SE PARECE MAIS
COM A SUA? POR QUE?

g
5
]
1
H
g
-4
s
2

B) COM QUAL PERSONAGEM VOCE MAIS SE IDENTIFICA? POR QuE?

IDENTIFICAR-SE: RECONHECER EM S| 05 MESMOS TRAGOS OU CARACTERISTICAS
DE ALGO OU ALGUEM.
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G2.0H.2.MP.P59

Também as familias poligamicas puderam ser identificadas através das legendas que
diziam do que a imagem tratava. Abaixo, podemos ver dois exemplos encontrados (Figura 16).

Interessante destacar este modelo familiar, pois ndo o encontramos muito comumente em nossa
cultura.
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Figura 16: Familias poligamicas

[4] FAMILIAS DE DIFERENTES CULTURAS

{Ey
AS FAMILIAS SE ORGANIZAM E TEM HABITOS pE -
ACORDO COM A CULTURA DE SEU POVO,
EM ALGUNS PAISES, HA FAMILIAS EM QUE
AS MULHERES TEM MAIS DE UM MARIDO AQ
MESMO TEMPO.

CULTURA: NO TEXTO, A
CULTURA DE UM POVO
SAO 0S COSTUMES

E 0 MODO DE VIVER
DESSE POVO, LENDAS,
COMIDAS, FESTAS

E BRINCADEIRAS
TAMBEM FAZEM
PARTE DA CULTURA.

FOTOGRAFIA DE FAMILIA
FORMADA POR UMA
MULHER COM DOIS

\  MARIDOS E UM FILHO, NA
! REGIAO DO HIMALAIA,
INDIA, 2007.

TAMBEM HA FAMILIAS FORMADAS POR UM HOMEM CASADO COM
MAIS DE UMA MULHER AO MESMO TEMPO.

1550 ACONTECE EM VARIOS PAISES. NO IEMEM, POR EXEMPLO, 1550 SO
£ PERMITIDO SE O HOMEM PUDER CUIDAR BEM DE TODAS SUAS ESPOSAS.

M

@ FOTOGRAFIA DE HOME
COM SUAS DUAS ESPOSAS,
NO IRAQUE, 2012.

D
\ ? CONTE AOS
o oL ONHECE ALGUMA FAMILIA DE CULTURA DIFERENTE DASUA?C
wm,rbﬁx\s COMO E ESSA FAMILIA. tr0s poves
s familiag do culwra diferente que vocé conhece. Incentive 0 respeito 3 culturd de outrc: a

T >

Fonte: G2.AH.1.MP.P53

4.3 LUGAR DA FAMILIA HOMOAFETIVA NO LIVRO DIDATICO

Das seis imagens que representam uma familia homoafetiva que foram encontradas,
cinco delas foram encontradas em livros do primeiro ano e uma em um livro do segundo ano,
todos pertencentes ao PNLD 2019. N&o encontramos nenhuma imagem que represente a familia
homoafetiva nos livros do PNLD 2016 analisados.

Destas seis imagens: duas delas (fotografia e desenho) foram encontradas em um mesmo
livro, que ¢ interdisciplinar de Ciéncias, Geografia e Histéria (G2.VV.1.MP); uma (desenho)
estd em um livro de Historia do segundo ano (G2.0H.2.MP); uma (fotografia) em um livro
interdisciplinar de Ciéncias, Historia e Geografia, do primeiro ano (G2.EN.1.MP); e outras duas
(fotografia e desenho) em um livro interdisciplinar de Ciéncias, Histéria e Geografia, do
primeiro ano (G2.BM.1).
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E interessante destacar que estes modelos de familia homoafetiva apresentados nos

materiais didaticos ndo recebem um destaque diretamente, tratam-se de imagens que sempre

aparecem em conjunto com outras, mas sempre como exemplos de diferentes modelos

familiares. Normalmente aparecem em inicio de um capitulo, junto com outras imagens e com

o titulo dizendo que naquela pagina constam diferentes familias (Figura 17), enquanto os

demais modelos familiares, expostos no capitulo anterior, aparecem em diferentes momentos e

contextos nos livros.

Figura 17: Reconhecendo as diferentes familias

UNIDADE

FAMILIAS
DIFERENTES

: T0S TIPOS DE FAMILIAS, A ;
£XISTEM MUI - ALGUMAS SA0 pey
TS PESSOAS, E OUTRAS SA BEM PEQUENAS, 50 cop Du(m'\é?sngcs?M

M SEMPRE SAQ FORMA
AS FAMILIAS NE DAS POR PA| £ MAE.
oM MUITOS IRMAOS E GENTE QUE NAO Tem NENHUM., Fod

£ SERA QUE SEMPRE FOI ASSIM? COMO ERAM AS FAMILIAS NO PASSADO?
TODAS ESSAS QUESTOES SERAO ESTUDADAS NESTA UNIDADE.

13

PENSE NAS FAMILIAS QUE

BSERVE AS IMAGENS DESTAS PAGINAS E

30(5 CONHECE. DEPOIS, CONVERSE COM 05 COLEGAS E COM O(A)
PROFESSOR(A) SOBRE AS SEGUINTES QUESTOES:

1. 0 QUEE UMA FAMILIA?

2. NAS IMAGENS DESTAS PAGINAS, TODOS 05 GRUPOS FORMAM

FAMILIAS? POR QuE?

Fonte: G2.0H.2.MP

Outro aspecto interessante a ser destacado é que, para que a representacéo seja definida

como uma familia homoafetiva, ha sempre a presenca de filhos, inclusive em uma delas a

imagem € utilizada para falar sobre as familias adotivas, como podemos ver no exemplo abaixo

(Figura 18), na segunda imagem da pagina.
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Figura 18: Familias ao longo do tempo

AS FAMILIAS MUDARAM AO LONGO DO TEMPO
NO PASSADO, AS FAMILIAS ERAM, EM GERAL, MaIS

NUMEROSAS QUE AS ATUAIS. AS PESSOAS DE ANTIGAMENTE
COSTUMAVAM TER MAIS FILHOS QUE MUITAS PESSOAS DE HOJE
AS VEZES, ALGUNS CASAIS SE SEPARAM. NESSES CASOS, OS-

FILHOS PODEM MORAR COM UM DOS PAIS OU, AINDA, ALGUNS
DIAS COM O PAI E OUTROS COM A MAE.

GRANDE PARTE DAS FAMILIAS ALGUNS CASAIS ADOTAM UMA
NO BRASIL E FORMADA POR OU MAIS CRIANGAS. ELES SAO
UMA MAE E SEUS FILHOS. PAIS ADOTIVOS.

0OS PAIS SEPARADOS
PODEM TER MAIS FILHOS.
0S FILHOS DA PRIMEIRA
UNIAO PODEM, ASSIM,

0 GANHAR NOVOS IRMAOS,
DANDO INICIO A UM NOVO
GRUPO FAMILIAR.

HA, AINDA, CRIANGCAS QUE VIVEM EM ABRIGOS E ORFANATOS.
LA ELAS PODEM FORMAR UMA FAMILIA COM AS OUTRAS
CRIANGAS E AS PESSOAS QUE CUIDAM DELAS.
\——

>,

(57 f

!
|
I
|
|
|
)

Fonte: G2.VV.1.MP

Também é importante destacar que nas seis imagens de familia homoafetiva que
encontramos, duas sdo compostas por duas mulheres e duas criangas brancas, outras duas sao
compostas por dois homens brancos e uma crianga negra, uma imagem € composta por dois
homens brancos e duas criangas brancas, e uma delas é composta por dois homens brancos e
uma crianca branca. Apesar de poucas imagens que representam uma familia homoafetiva, a
questdo étnico-racial é trabalhada de maneira diversa.

N&o podemos deixar de perceber a grande diferenca em relacdo a quantidade de imagens
encontradas de familias heterossexuais e de familias homoafetivas. De um total de 163 imagens,
encontrarmos apenas 6 imagens de familias homoafetivas, representando menos de 4% das
imagens encontradas. Além disso, as imagens de familias heteronormativas e monoparentais,
que tém presenca majoritaria nas paginas dos livros analisados (62% e 28% respectivamente),
aparecem ilustrando outros temas e questdes ao longo do livro, como por exemplo quando se

fala do cotidiano da crianca, dos hébitos alimentares. As imagens de familias homoafetivas, por
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sua vez, conforme ja sinalizamos anteriormente, somente ocorrem para ilustrar o tema
‘diversidade de modelos de familia’.

Assim, em um primeiro olhar sobre os dados encontrados, podemos concluir que,
mesmo que alguns autores incluam imagens representativas de familias homoafetivas, ndo
podemos pensar ainda em um processo de naturalizacdo desse modelo familiar, pois, além
dessas imagens serem poucas, elas somente sdo utilizadas quando o autor quer trabalhar os
diferentes modelos familiares, mas quando precisa de uma imagem para ilustrar qualquer outro

tema ou conteldo, ainda utiliza a imagem de uma familia tradicional.

4.4 O QUE DIZEM AS REPRESENTACOES?

Uma vez que a maioria das imagens encontradas foram de familias heteronormativas,
também chamadas de familias tradicionais, ndo podemos deixar de refletir sobre a
representatividade dos grupos e, para dialogar sobre esta questdo, traremos Louro (2019), que
explicita a importancia da representacdo para a construcdo da identidade do sujeito. A autora
traz importantes apontamentos sobre como nossa identidade pode ser constituida a partir das
representacdes sociais e como uma representacdo hegeménica pode fazer com que 0s sujeitos

que ndo se enquadrem nela sejam tidos como marginalizados. Em suas palavras:

O reconhecimento do ‘outro’, daquele ou daquela que ndo partilha dos
atributos que possuimos, é feito a partir do lugar social que ocupamos. De
modo mais amplo, as sociedades realizam esses processos e, entdo, constroem
0s contornos demarcadores das fronteiras entre aqueles que representam a
norma (que estdo em consonancia com seus padrdes culturais) e aqueles que
ficam fora dela, as suas margens. (LOURO, 2019, P.17)

Concordamos com a autora quando afirma que atualmente, em nossa sociedade, a norma
que estabelece um padrao é a do homem branco, heterossexual, de classe média urbana e cristéo,
e gue este modelo é uma referéncia, ndo sendo mais preciso nomea-lo, diferentemente daqueles
que estdo fora destes esteredtipos, que estdo sempre com um marcador social e séo
denominados a partir destas referéncias, como a mulher, 0 homem negro, a populacdo LGBT,
dentre outros.

Olhando para o0s nossos dados, em relagdo as representacdes que foram encontradas,
percebemos que a maioria das imagens retratam o padrdo familiar estabelecido até entdo, o da

familia tradicional. A visibilidade deste modelo, sendo muito maior do que das familias
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homoafetivas e dos demais modelos familiares, é um fator que faz com que ganhe forgas para
que deixe de ser percebido como uma representacao e passe a ser lido como realidade.

Além disso, é preciso considerar as relacdes de poder que as representacdes podem
estabelecer. Quanto a isso, Louro (2019) aponta que:

As relacdes como elas se representam ou sdo representadas, os significados
que atribuem as suas experiéncias e praticas €, sempre, atravessado e marcado
por relagBes de poder. A ‘politica de identidade’, antes referida, ganha sentido
nesse contexto, pois como diz Tomaz T. Silva (1999), é através dela que ‘os
grupos subordinados contestam precisamente a normalidade ¢ a hegemonia’
das identidades tidas como ‘normais’. (p. 19).

Essas relacGes de poder atuam diretamente nos cotidianos dos sujeitos, uma vez que
podem ditar e naturalizar a heterossexualidade, supondo que todos os sujeitos ja elejam seus
parceiros afetivos. 1sso torna, consequentemente, as outras formas de sexualidade ‘anormais’.
Assim, pensando nos dados que encontramos nos livros didaticos — maioria das familias
representadas sdo familias heterossexuais e livros que ndo tém nenhum tipo de representacéo
de familia homoafetiva — esta naturalizacdo da sexualidade faz com que ocorra uma
invisibilizacao estrutural dos sujeitos LGBT.

E importante estabelecer que, neste trabalho, ndo estamos defendendo que este modelo
que foi representado de forma expressiva seja retirado do material, mas que a auséncia ou baixa
representatividade de outros modelos familiares podem trazer consequéncias indesejadas.

Dentre essas consequéncias, podemos pensar nas questdes de producédo da identidade e
da diferenca. Para isso, traremos Silva (2000), que nos coloca importantes apontamentos sobre
a construcdo da identidade e diferenca, e nos traz inicialmente uma definicdo do que é

identidade dizendo:

A identidade é simplesmente aquilo que se é: "sou brasileiro", "sou negro",
"sou heterossexual”, "sou jovem', "sou homem". A identidade assim
concebida parece ser uma positividade ("aquilo que sou™), uma caracteristica
independente, um "fato" autobnomo. Nessa perspectiva, a identidade s6 tem
como referéncia a si propria: ela é autocontida e auto-suficiente. (p. 74).

Ou seja, a identidade é aquilo que somos, 0 que nos define. Em contrapartida, ha a
diferenca, que vem a ser o que nos diferencia do outro, as caracteristicas que ndo somos. Esses

conceitos tornam-se importantes nesta pesquisa, pois a partir deles faremos uma reflexdo sobre
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como as imagens que encontramos podem construir as identidades dos sujeitos que as
consomem e como as relagdes de poder podem impor tais constituicdes.

A identidade e a diferenca, segundo Silva (2000), ndo sdo estaveis, elas sdo fabricadas
a partir da cultura social e da criagdo de atos linguisticos. Silva (2000, p. 76) diz que “A
identidade e a diferenca tém que ser ativamente produzidas. Elas ndo sdo criaturas do mundo
natural ou de um mundo transcendental, mas do mundo cultural e social. Somos nds que as
fabricamos, no contexto de rela¢des culturais e sociais.”.

O que significa dizer que elas sdo criadas através de atos linguisticos? Significa afirmar
que, atraves das linguagens, as identidades e diferencas sdo definidas, atribuindo significados
que adquirem sentidos, designadas para os sujeitos sociais através de processos de producéao
simbodlicos e discursivos. Neste trabalho, utilizamos da imagem como uma linguagem para
observar as identidades e diferencas que estdo sendo tratadas nos livros didaticos.

Trazendo mais uma vez os dados encontrados na pesquisa, podemos afirmar que, se 0s
processos de criacdo de uma identidade e a percepcéo das diferencas sdo construidas atraves
das linguagens, e se obtivemos um maior nimero de imagens encontradas de familias
heterossexuais, com a composicao de estrutura de um pai, uma mae e filhos, as identidades que
podem ser criadas a partir destas representagdes se restringem a apenas uma, uma estrutura
igual, com este modelo linear de familia e sexualidade. Tal modelo pode até se tornar uma
formacdo de identidade compulséria.

Outro ponto que podemos destacar junto com Silva (2000) é a construcao da relacéo de

poder gque esta hegemonia pode construir:

A identidade, tal como a diferenca, € uma relacdo social. Isso significa que
sua definicdo - discursiva e linguistica - estd sujeita a vetares de forca, a
relagdes de poder. Elas ndo sdo simplesmente definidas; elas sdo impostas.
Elas ndo convivem harmoniosamente, lado a lado, em um campo sem
hierarquias; elas sdo disputadas. (p. 81).

Afirmar que uma identidade esta sempre em maior evidéncia de representacao que outra
é uma forma de poder para estabelecer uma norma. Norma esta que garante um certo privilégio
aos grupos que a ela pertencem. Em se tratando de familia, podemos dizer que, a partir do
momento em que colocam uma maior representacdo de familias heteronormativas nos livros
didaticos, ndo somente quando o assunto do livro fala sobre as diferentes familias, mas também
em outros momentos que precisam de alguma representacdo, garante-se o privilégio da

existéncia. Como vimos no capitulo que falamos sobre a constituicdo das familias
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homoafetivas, os direitos civis adquiridos para estes sujeitos sdo muito recentes, o que revela
que privilégios sociais foram negados até entdo. Além das violéncias sofridas pela populagédo
que ndo se encaixa nesse padrao heteronormativo.

Orlandi (2009) nos traz algumas condicGes para a analise das produgdes discursivas.
Comecaremos falando sobre o interdiscurso, que se trata de formulac6es que ja sdo constituidas
a priori e que determinam o que dizemos. A autora diz que as palavras ndo séo s6 nossas, elas
vém de um lugar onde ja significam algo e, a partir desta ideia de que o que dizemos ja vem
com um significado, € fundamental que observemos de onde que vem essa significacdo. O
interdiscurso nos auxilia nesta reflexdo. Entdo, pensando em nossa pesquisa, quando
analisamos as imagens, observamos que para trés modelos familiares ndo foi preciso dizer que
tipo de familia aqueles sujeitos se constituem, como no caso da familia heteronormativa, familia
homoafetiva e familia monoparental, bastou estar em uma pagina na qual a linguagem verbal
dizia que ali consistia em uma familia para que observassemos 0s personagens e entendéssemos
0 modelo ao qual eles pertencem. J& no caso das familias poligamicas, das irmas e da relacéo
entre a madrasta e da enteada, foi necessario que nos fosse dito que aquelas pessoas que estdo
na imagem mantém algum tipo de parentesco para entendermos que ali estdo representando
uma familia.

Refletindo entdo a partir do interdiscurso, idealizando os personagens das imagens
baseados no género e nos papeis sociais a que fomos culturalmente expostos, a ideia de uma
familia ser representada por homens, mulheres e filhos, quando temos uma imagem que contém
estes trés personagens, em algum contexto, logo temos a leitura de se tratar de uma familia,
como por exemplo nos comerciais de margarina, que ndo precisa de uma legenda dizendo que
aquelas pessoas que estdo ali sdo uma familia. Como vimos anteriormente, a familia
homoafetiva apareceu apenas em paginas em que o texto verbal falava abertamente que aquelas
imagens retratavam familias diferentes, ndo sendo utilizadas em outros contextos dentro do
livro didatico, como vimos acontecer com as imagens de familia heteronormativa.

Outra condicéo para a producdo e a analise do discurso gque traremos € o esquecimento.
Orlandi (2009, p.35) coloca que existe um esquecimento ideologico e que “[...] ele é da instancia
do inconsciente e resulta pelo modo no qual somos afetados pela ideologia. Por esse
esquecimento temos a ilusdo de ser a origem do que dizemos quando, na realidade, retomamos
0 sentido preexistente” e diz ainda que “quando nascemos os discursos ja estdo em processo e
nds ¢ que entramos neste processo” (p.35). Entdo, quando observamos que nos livros didaticos

analisados encontramos um numero significativo de familias heterossexuais e que a maioria
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dos livros analisados ndo possui representacao de familias homoafetivas, podemos entender que
este esquecimento é revelador de uma sociedade que entende a familia como um Gnico modelo

tradicional.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Comegamos esta pesquisa com o objetivo de refletir sobre as representac6es das familias
homoafetivas nos livros didaticos analisando os possiveis efeitos discursivos do apagamento,
juntamente com os efeitos de padronizacdo da imagem do que € uma familia.

A partir dos dados analisados, encontramos imagens que representam diferentes
modelos familiares. Contudo, o0 modelo considerado tradicional ainda é predominante, ndo s6
quando o tema do livro fala sobre familia, mas também quando usam imagens de familias para
ilustrar qualquer outro contetdo ou tema que o livro traz.

O fato de as imagens da familia tradicional estarem sempre em evidéncia nos mostra
uma naturalizacdo desta representacédo, tanto que, em alguns casos, ndo foi preciso de um texto
verbal especifico dizendo que naquela imagem tinha uma familia, bastava observar a imagem
juntamente com o texto verbal do conteudo do livro que interpretavamos do que a imagem era
composta.

Orlandi (2009) nos fala sobre formacéo discursiva, que se trata de um processo gque nos
permite compreender a producdo de sentidos, a sua relacdo com a ideologia, nos permitindo
também estabelecer regularidades no funcionamento do discurso. A autora afirma que “E pela
referéncia a formacao discursiva que podemos compreender, no funcionamento discursivo, 0s
diferentes sentidos” (p. 44), e nos da o exemplo da palavra ‘terra’, que para um agricultor tem
um significado e que pode nédo significar a mesma coisa para um indigena, assim como tem
diferentes interpretacdes se escrita com a letra maidscula ou mindscula. Ou seja, em diferentes
situacOes, a palavra tem um sentido diferente. Levando entdo a formacé&o discursiva para a nossa
analise, quando temos em evidéncia a mesma representacdo, mesmo que o0 contexto desta
representacdo seja diferente, o discurso que pode ser criado € de que aquele modelo sempre vai
representar uma familia.

Tal fendmeno nos faz refletir novamente junto com Butler (2019) sobre a formacéao da
materialidade a partir de um discurso repetitivo como um efeito de poder, em que “[...] a
materialidade do corpo ndo pode ser pensada separadamente da materializacdo daquela norma
regulatoria” (p. 196). Refletindo sobre a questdo das representacdes nos livros didaticos, quando
as imagens que estdo em sua maioria representadas nos livros nos mostram um modelo
heterossexual, este é o ideal que se materializa, descartando ou deixando a margem outras

possibilidades e representages.
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Outro ponto importante que levantamos em nossa discussdo foi a importancia das
representacdes para a construcdo da identidade. Louro (2019, p. 18) afirma que “Distintas e
divergentes representagdes podem, pois, circular e produzir efeitos sociais. Algumas delas,
contudo, ganham uma visibilidade e uma forga tdo grande que deixam de ser percebidas como
representacdes e sao tomadas como sendo realidade”, o que reflete bem em nossa pesquisa, uma
vez que, para que houvessem outras representacBes familiares, foi necessario um tema
especifico no livro didatico que falasse sobre as diferentes familias e, somente assim, a familia
homoafetiva encontrou espaco para ser representada; ainda que timidamente, com poucas
imagens e em poucos exemplares de livros.

A falta de representatividade da familia homoafetiva nos livros didaticos pode significar
uma forma de manutencdo de poder deste modelo heteronormativo, e contraria as
recomendacdes expressas nos parametros norteadores do PNLD, que citam a importancia de
representar a diversidade nestes materiais. Louro (2019, p. 18) traz Silva (1999), que afirma

que

Os diferentes grupos sociais utilizam a representacdo para forjar a sua
identidade e as identidades dos outros grupos sociais. Ela ndo é, entretanto,
um campo equilibrado de jogo. Por meio da representacdo travam-se batalhas
decisivas de criacdo e imposicao de significados particulares: esse é um campo
atravessado por relacdes de poder. [...] o poder define a forma como se
processa a representacao; a representacao, por sua vez, tem efeitos especificos,
ligados, sobretudo, a producdo de identidades culturais e sociais, refor¢ando,
assim, as relacGes de poder.

Portanto, ndo ter imagens que representem a familia homoafetiva, vai para alem de um
apagamento, mas reflete também na hegemonia do padréo que desejam manter.

Sobre a formacdo da identidade, é importante destacar que ela ndo é Unica e ndo é
estabelecida atraves de uma regra, trata-se de identidades, no plural. Somos constituidos como
sujeitos a medida em que vamos conhecendo culturas e vivendo experiéncias sociais. Louro
(2019, p. 13) diz que “Reconhecer-se numa identidade supde, pois, responder afirmativamente
a uma interpelacdo e estabelecer um sentido de pertencimento a um grupo social de referéncia.”.
Assim, quando os estudantes que tém contato com os livros didaticos analisados ndo encontram
imagens que possam fazer com que se identifiqguem, ou que identifiqguem a familia na qual
pertencem, a identidade comeca a ndo fazer sentido.

O livro didatico, sendo um objeto utilizado cotidianamente na escola, deveria ser um

meio de oferecer aos estudantes a oportunidade de cada um se sentir representado a partir de
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seu conteudo. Para além disso, deveria ser o promotor de discussdes sobre as diferencas, como
forma de conhecé-las e respeita-las, mostrando que a sociedade é constituida com diferentes
culturas. A partir do momento que o livro nos mostra um modelo Unico familiar, os discursos
que podem ser construidos baseiam-se na ideia de estranhamento quando outras constituicoes
se mostram disponiveis, fazendo com que deixemos de lado, algumas vezes, aquilo que se € por
aquilo que é imposto.

A pesquisa nos mostra também que ndo podemos definir aqui qual discurso esta sendo
construido a partir do que encontramos, mas podemos concluir que, quando as representacdes
heteronormativas em livros didaticos sdo a maioria, sendo em alguns casos as Unicas
representacdes apresentadas no material, tal narrativa nos auxilia a perceber um discurso
especifico de apagamento da diversidade e do modelo familiar homoafetivo.

Este estudo ndo se encerra em si mesmo, ele deixa possibilidades para novas
investigacdes que possam ouvir as vozes dos sujeitos envolvidos nas leituras dessas imagens

como desdobramentos investigativos futuros possiveis.
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