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RESUMO

Esta dissertacdo versa sobre a producdo de materiais didatico-literarios para a
Educacdo das Relacdes Etnico-raciais (ERER), entre o periodo de 2003 e 20186,
como resultado de agdes propositivas do Movimento Negro. O trabalho indicou que
a Lei n? 10639/2003 é um marco significativo, e fortaleceu e ampliou a presenca da
tematica étnico-racial na producdo de materiais de apoio. Apesar dos impasses que
envolvem a demanda indicada por essa legislacdo, intelectuais, liderancas de
instituicbes e pesquisadoras (es) de nucleos do Movimento Negro impulsionaram o
desenvolvimento de um importante referencial politico-pedagdégico. Entende-se que
disputam espacos curriculares e outras epistemologias. Nessa perspectiva, a
cartografia ofereceu alguns itinerarios para uma maior aproximagdo com as
dindmicas adotadas nesse percurso de producao contra-hegemonica. Os resultados
indicam como é tarefa da pesquisa em educacdo ampliar as andalises acerca das
demandas das populacdes racializadas.

Palavras-chave: Movimento Negro; Producao didatico-literaria; Disputas curriculares;
Relagdes étnico-raciais; Pedagogias decoloniais.
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INTRODUCAO

A relacao entre memoéria (soma/psiché) e passado (espaco-tempo) é o que nos
permite a compreensao e a aproximacado do lugar de enunciacdo e de evocacgao
histérica, dando sentido e forma as nossas vivéncias, organizando e fundamentando
as nossas narrativas, construindo um lugar de identificacdo, um “lugar de meméria”
(NORA, 2012). E desse lugar que faco os primeiros resgistros e observagdes que VAo
compor esta dissertacao. O direcionamento inicial da pesquisa tem sido a partir das
reflexdes e das propostas que acompanham a linha de estudo e o Grupo de Estudos
e Pesquisas Formacéo de Professores, Curriculo (s), Interculturalidade e Pedagogias
Decoloniais.*

Pensar nossa identidade coletiva como parte da Diaspora Africana é também
uma estratégia de expandirmos percursos investigativos. A Ameérica Latina esta
inserida no conjunto de regides do mundo onde a Diaspora Africana se consolidou e,
nesse caso, importa agregar novas possibilidades de investigagdo situando o
pensamento afro-brasileiro como parte da Diaspora Africana da América Latina.

Essas questdes nos ajudam a compreender de que maneira as politicas
curriculares no Brasil valorizam as memodrias historicas considerando a diversidade
cultural e de que modo a escola pode atuar frente a diferenca cultural. Junto com
autoras e autores, que constroem o campo do curriculo no Brasil, situamos as
percepcbes de Tomaz Tadeu da Silva e de Elizabeth Macedo sobre o lugar da
diferenca nos curriculos ancorados pelo multiculturalismo, além de agregar as
interse¢cdes que 0s movimentos sociais promovem. Atentamos para o argumento de

Silva (2010b, p. 73) sobre a condi¢cdo multicultural:

A guestdo do multiculturalismo e da diferenca tornaram-se, nos Gltimos anos,
centrais nas teorias educacionais criticas e até mesmo nas pedagogias
oficiais. Mesmo que tratadas de forma marginal como “temas transversais”,
essas questfes sao reconhecidas, inclusive pelo oficialismo como legitimas
guestdes de conhecimento. O que causa estranheza, nessas discussoes €,
entretanto, a auséncia de uma teoria da identidade e da diferenca.

1 O Grupo de Estudos e Pesquisas Formacdo de Professores, Curriculo (s), Interculturalidade e
Pedagogias Decoloniais integra o Programa de Pés-graduacdo em Educacdo na UNIRIO. Tem por
objetivo pesquisar praticas curriculares no cotidiano escolar considerando a contribuicdo dos estudos
culturais, do estudo das rela¢fes raciais, da antropologia das sociedades complexas e dos estudos do
cotidiano.
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Dessa maneira, “parece dificil que uma perspectiva que se limita a proclamar a
existéncia da diversidade possa servir de base para uma pedagogia que coloque no
seu centro a critica politica da identidade e da diferenga” (SILVA, 2005, p. 73).

Com o compromisso de viabilizar a organizagao curricular por uma perspectiva
intercultural, em 1998, o Ministério da Educacdo (MEC) lancou os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Os “temas transversais” dariam suporte ao trabalho
pedagdgico, completando o didlogo sobre os assuntos presentes no cotidiano escolar,
principalmente sobre as diferencas culturais. Os PCNs, como politica curricular,

indicam:

[...] ha necessidade de a escola instrumentalizar-se para fornecer
informacdes mais precisas a questdes que vém sendo indevidamente
respondidas pelo senso comum, quando ndo ignoradas por um silencioso
constrangimento. Esta proposta traz a necessidade imperiosa da formagéo
de professores no tema da Pluralidade Cultural. Provocar essa demanda
especifica na formacdo docente é exercicio de cidadania. E investimento
importante e precisa ser um compromisso politico-pedagdgico de qualquer
planejamento educacional/escolar para formacdo e/ou desenvolvimento
profissional dos professores. E por isso que este documento enfatiza o
intercAmbio com movimentos sociais, universidades, imprensa como forma
de a escola abrir-se a atualizacdo permanente também nas peculiaridades
deste tema. (BRASIL, 1998, p. 123-124)

A diversidade € uma marca presente na sociedade brasileira e a escola € um
dos espacos onde esse cenario se amplia e o debate das relagdes étnico-raciais se
mostra urgente e necessario. Nessa mesma direcédo, chama a atencédo o argumento
de Macedo (2009, p. 95):

Considero que os discursos pedagoégicos trazem posicdes de sujeitos que
lutam por hegemonia nas novas enunciagBes curriculares e julgo que a
compreensdo dessas lutas permite configurar a resposta do campo a suas
circunstancias presentes e sociais.

Por mais que as politicas anunciem a pluralidade, ndo vimos avanc¢o na direcao
de uma efetiva agenda antirracista. Macedo (2009) tem ajudado nas interpretacdes
das politicas curriculares e acredito que faz sentido revisitar alguns pontos dessa
critica, tendo como pano de fundo a andlise, por exemplo, dos chamados “temas

transversais” nos PCNs. Meu interesse, portanto, foi alcangar mais aproximacao com
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as nuances da pluralidade cultural (um dos temas transversais) e o escopo possivel
via analise do discurso curricular ainda vigente.

E nesse processo que o legado do Movimento Negro (MN) emerge e ganha
centralidade para tensionar os espacos de representacao que estédo configurados para
uma reproducdo historica de auséncias.

Ratifico as questdes iniciais: Qual o papel do Movimento Negro na arena
de disputa por outras epistemologias? Em que medidas os curriculos oficiais tém
construido propostas de educacdo antirracista? Como 0s pressupostos tedricos
do MN incidiram na critica dos curriculos prescritos e praticados? Nesse percurso
investigativo, a dimensao educacional € concebida como uma grande vedete nas
arenas de disputas epistemologicas. Com essa orientacdo, entendemos que o
curriculo se encontra em um espaco de disputas (indo da educacéo bésica até a
formacao na pés-graduacéo).

Como parte dos objetivos, apresento uma cartografia dos materiais produzidos
a partir da perspectiva de luta epistémica e antirracista no campo do curriculo.

Na visdo de Kabengele Munanga (1996, p. 60), o siléncio reflete a condicdo do

racismo no Brasil:

Estamos num pais onde certas coisas graves e importantes se praticam sem
discurso, em siléncio, para ndo chamar a atencdo e ndo desencadear um
processo de conscientizacdo, ao contrario do que aconteceu nos paises de
racismo aberto. O siléncio, o implicito, a sutileza, o velado, o paternalismo
séo alguns aspectos dessa ideologia.

Esse siléncio cheio de significados e representacdes fortalece as estatisticas
sobre as desigualdades sociais no Brasil, que atingem principalmente a populacéo
negra com os piores indicadores sociais, “[...] entre os 10% da populacdo mais pobre
do pais, 76% sao negros. Entre o 1% mais rico, apenas 17,4% sao negros”. Na
educacao, “22,2% da populagéo branca consegue completar 12 anos de estudos ou
mais, entre a populacao negra, gira em torno de 9,4%” (IBGE, 2017).

Sob esse pano de fundo aparece uma realidade que mostra aspectos
preocupantes da formacéo educacional da populacéo negra. Por isso se torna urgente
a criacao de espacos de aprendizagens e de politicas de reconhecimento que tenham
conteudos e praticas antirracistas integrados ao plano de ensino.
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Os trabalhos de Carlos Hasenbalg “Discriminacao e desigualdades raciais no
Brasil” de (1979) e “Tanto preto quanto brago: estudos de relagdes raciais de Oracy
Nogueira” (1985) trouxeram para o debate no campo das ciéncias sociais importantes
estudos sobre a temética no Brasil. De acordo com as andlises dos dois autores, 0
preconceito racial é um elemento central para se entender a situacdo das
desigualdades étnico-raciais. Em suas argumentacdes, as desigualdades operam a
partir de um sistema social estruturado que domina os meios de producéo e de poder,
diminuindo a mobilidade e as oportunidades sociais da populagcdo negra,
principalmente no que diz respeito ao mercado de trabalho e & educacdo. Para
Hasenbalg (1995 apud MAIO, 2010, p. 240), “A desigualdade educacional entre
brancos e ndo brancos ira se refletir posteriormente em padrfes diferenciados de
insercao desses grupos de cor na estrutura ocupacional”. No ensino fundamental a
proporcédo de negros que conseguem completar essa fase fica em torno de 47,78%,
para 62,14% entre os brancos. No ensino médio completo a diferenca continua longa:
32,54% entre os negros e 51,59%, para os brancos. No ensino superior essa diferenca
e violenta: 5,65% dos negros conseguem acessar, permanecer e finalizar a
graduacéo, em relagcéo aos brancos, por volta de 16,59% (IPEA, 2013).

Jaques d’Adesky (2001) nos ajuda a observar o status da situacdo da
populacdo negra com os menores indices de escolarizacdo, de rendimentos e de
acesso a bens e servi¢cos, quando comparados com a populacao branca. Portanto os
critérios que compdem o debate das desigualdades sociais no Brasil ndo podem
deixar de tratar essas diferengas como o resultado de uma sociedade que foi sendo
construida pelo principio do racismo. Segundo a analise do autor, o racismo é um
fendbmeno ideoldgico que atravessa os diversos segmentos sociais, trazendo a crenca
da existéncia de diferentes racas humanas e que alguns grupos estariam no alto nivel
hierarquico por conta de suas carateristicas fisicas, legitimando assim uma
superioridade da raca:? “O motivo das disparidades entre bancos e ndo-brancos seria,
antes de tudo, de ordem racial” (D’ADESKY, 2001, p. 67).

2 O conceito de raga ainda ¢ utilizado com uma nova interpretacdo que se baseia na dimens&o social
e politica, devido a discriminacao racial e ao racismo presentes na sociedade brasileira, tanto nos
aspectos historicos, culturais e estéticos. Assim, militantes do Movimento Negro e um grupo de
intelectuais ndo deixaram o conceito de raca para falar sobre a realidade do negro brasileiro, mas o
utilizam de maneira ressignificada, com sentido politico e identitario (GOMES, 2005).
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O autor destaca que:

De tal operacgdo de desvalorizacdo derivam a discriminacdo e a dominagéo
cultural. O racismo apresenta-se entdo, como a configuracdo de
superioridade intelectuais e civilizatérias do Ocidente em relagdo as culturas
de origem africana e indigena. E mesmo reconhecida a contribuicdo dessas

culturas a matriz nacional brasileira, a cultura ocidental coloca-se,
automaticamente, como a melhor. (D’ADESKY, 2001, p. 70)

Essa anélise menciona um importante obstaculo para a tomada de consciéncia
na busca pela promocéo da igualdade. O MN ressignificou e politizou o sentido e a
representacdo da ideia de ragca em uma perspectiva afirmativa, como uma via de
emancipacao. O movimento transforma a concepcao de que ser negro e entender que
a cor da pele, a textura do cabelo e os tracos fisicos ndo sdo aspectos de uma
identidade que representa e determina um corpo carregado de estereétipos negativos.
O sentimento de pertencga étnica se transforma a medida que o reconhecimento da
identidade cultural se firma positivamente. Neuza Santos Souza (1983) indica como
tem sido violenta a construcéo de uma identidade positiva a partir de um corpo negro
subalternizado pelo desejo de ser tornar branco. Esse comportamento, disfarcado de
cordialidade e tolerancia, adoece o corpo e enfraquece a mobilizagdo frente ao
combate ao racismo e a discriminacao por toda a sociedade.

A implementacédo de politicas educacionais especificas para as populacdes
negras ganha for¢ca no periodo de 2003 a 2016. Essas acdes afirmativas resultaram
em reivindicagdes que 0s movimentos negros vém realizando historicamente. Foi no
ano de 2003 que vimos a promulgacao da Lei n?2 10.678/2003 e a criagao da Secretaria
de Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR), responsavel pela formulacao,
coordenacao e articulacdo de politicas e diretrizes para a promocédo da igualdade
racial e protecdo dos direitos dos grupos raciais e étnicos discriminados, com énfase
na populagdo negra. A Lei n? 10.639/2003 dispde da obrigatoriedade da tematica
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana no curriculo das escolas de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares. A nosso ver, surge como uma proposta
pedagdgica “outra”, que nos leva a pensar e organizar a pratica educativa incluindo a
histéria e a cultura dos povos africanos e afro-brasileiros.

Destacamos a seguinte questdo apresentada pela SEPPIR:
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Na politica educacional, a implementacdo da Lei 10639/2003, uma das
primeiras leis sancionadas pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, significa
estabelecer novas diretrizes e préticas pedagoégicas que reconhecam a
importdncia dos africanos e afro-brasileiros no processo de formacao
nacional. Para além do impacto positivo junto a populacdo e da
republicanizacdo da escola brasileira, essa lei deve ser encarada como parte
fundamental do conjunto das politicas que visam a educacéo de qualidade
como um direito de todos e todas. (BRASIL, 2004, p. 10)

Em um contexto em que as desigualdades raciais séo identificadas com dados
irrefutaveis, € importante considerar praticas pedagdgicas descolonizadoras que
favorecam a ampliacdo da discusséo e das acdes de combate ao racismo.

A insercdo do Movimento Negro no cenario politico expandiu perspectivas de
promocao ao combate ao racismo, tornando possivel a constru¢cdo de conhecimentos
sobre a histéria e a cultura afro-brasileira e africana, bem como fortalecer a identidade
e 0 pertencimento positivo da comunidade negra.

Essas questbes foram propulsoras na sistematizacdo dos capitulos aqui
apresentados, os quais incluem a agenda do Movimento Negro, a centralidade da
Educacdo, os aspectos das teorias racialistas,® os impactos das politicas e dos
projetos educacionais entre os anos de 2006 e 2016, bem como as primeiras pistas
sobre o material produzido. Foram caminhos percorridos na intencao de identificar a
espessura do volume e os tracos da origem das obras produzidas; saber quem séo
essas autoras e esses autores, e suas relagdes nas instancias comprometidas com o
Movimento Negro; e saber quais instituicdes tém financiado e suas contribui¢cdes para

a expanséao dessa agenda por justica curricular.

3 Entende-se aqui por teorias racialistas o estudo das ragas humanas (SANTOS, 2002).
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1. ABORDAGENS OUTRAS NA PESQUISA EM EDUCACAO

A proposta metodoldgica desta pesquisa se constituiu pelo estudo tedrico da
produco intelectual no campo da Educac&o para as Relac¢ées Etnico-raciais (ERER),
adotando os principios dos estudos criticos latino-americanos como uma via possivel
para se identificar a localizacdo de um corpus geopolitico de autoras (es) negras (0S)
no Brasil. Sua construgéo se deu com e a partir da afirmacédo do lugar de enunciacao
e das experiéncias afrocentradas.

Busquei potencializar os elementos que emergiram além de aproxima-los dos
pressupostos aqui anunciados. Por tudo isso o percurso metodoldgico nao
desconsidera as abordagens consolidadas, mas segue no desafio de incluir uma
abordagem pensada com e a partir* da tradicdo do pensamento negro no Brasil. O
objetivo foi construir outros significados com diferentes “inspiracées” e articulacdes
para incidir em alguns enunciados.

Dessa maneira, defendemos a inclusédo de outras pedagogias, de outros modos
de fazer, pensar e produzir, articulados entre teorias e praticas, e que favorecem a
ressignificacdo do campo do curriculo e o debate das relacdes étnico-raciais no Brasil.

Trata-se de uma agenda de pesquisa comprometida com:

reivindicacbes de conhecimento das disciplinas e perspectivas, sobre o
conteddo do conhecimento, sobre auséncias, siléncios e habilidades de
outros povos, sobre praticas e ética, e sobre as implicacbes para as
comunidades de pesquisa. (SMITH, 2012, p. 03)

Este movimento investigativo tem seguido na direcdo de construir outras
perguntas a partir de conceitos que nao estao nos grandes centros, mas daqueles que
se encontram nas margens e periferias. A busca foi “para multiplicar sentidos, formas
e lutas” (MEYER; PARAISO, 2014, p. 19). E a partir dessas dinamicas de promover
encontros entre novas experiéncias que nossa metodologia foi construida.

Sob essa perspectiva, durante o periodo de escavacbes, encontrei duas
publicacbes de referéncia em metodologia de pesquisa com énfase decolonial. A

primeira foi Metodologia de pesquisa indigena, de Bagele Chilisa® (2012). O livro

® Professora titular do Programa de Pdés-graduagdo em Pesquisa e Avaliagdo da Universidade de
Botswana.
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apresenta uma visdo panoramica sobre os sentidos e as representacdes das
metodologias de pesquisas indigenas, ilustradas a partir de estudos de casos. Faz
apontamentos possiveis sobre quebra de paradigmas predominantes nas pesquisas,
mostrando que a descolonizagéo, na pratica, pode ser uma realidade. Além de mostrar
exercicios pontuais e praticos que, aplicados ao cotidiano, dardo aos pesquisadores
uma variedade de materiais que podem auxiliar no processo investigativo.

Desse modo, a autora desenvolve uma critica as pesquisas académicas
ocidentalizadas e prop0e desenvolver, na perspectiva da diversidade, uma producéo
de conhecimento em que a énfase esteja nas pluralidades étnicas. Chilisa (2012)
argumenta que as tradicdes académicas de pesquisa organizam seus principios
tedrico-metodoldgicos na cultura, na histéria e nas filosofias do pensamento euro-
ocidental e, portanto, excluem da producédo académica os sistemas de conhecimento
dos grupos historicamente marginalizados e oprimidos.

A autora contempla um panorama historico sobre métodos de pesquisa,
conduta ética, epistemologias coloniais e pds-coloniais, epistemologias relacionais,
metodologias emergentes e indigenas — como pesquisa afrocéntrica, feminista,
estruturas narrativas, entrevistas e métodos participativos. Trata-se de uma
possibilidade de analise da realidade com vistas a avancar nos trabalhos sobre a
maneira como pesquisadoras (es) disputam discursos sobre ciéncia. Esbarra nos
temas sobre descolonizagdo da pesquisa e emancipacédo do Outro inventado; ajuda
na reflexdo acerca da integragcdo de métodos e técnicas de conhecimento plurais,
como uma “economia global do conhecimento” (CHILISA, 2012, p. 289).

Nesse caminho, podemos compreender que o debate sobre outras praticas
investigativas, esta contemplado em nossa pesquisa e acreditamos ser urgente
fomentar intersec¢des interdisciplinares. Bagele Chilisa faz um apontamento relevante

sobre como o processo de pesquisa tem se apoiado em metodologias em que:

[...] o pesquisador & considerado como o “conhecedor e pesquisador”,
enquanto o participante o “ignorante”, o conhecimento euro-ocidental como
superior e o “Outro” como inferior, criando assim uma fixacdo de
pesquisadores sobre as culturas dos estudados, na maioria dos casos Povos
Indigenas, Primeiras Nacdes, e os anteriormente colonizados da Africa, de
paises do terceiro e quarto mundo, em desenvolvimento e subdesenvolvidos,
a teorizacdo do déficit, a rotulagem e os esteredtipos negativos dessas
culturas. O imperialismo académico, onde as estruturas de conceituagéo, as
estruturas tedricas, as questfes de pesquisa, 0s projetos de pesquisa e as
técnicas de pesquisa derivam da literatura mundial desenvolvida e do uso de
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linguagens dominantes que imp8em o Sistema de Pensamento Euro-
Ocidental. (CHILISA, 2012)

A autora mencionada discorre sobre como tracar metodologias proprias,
autdbnomas, que rompa com o olhar do colonizador sobre nossas histérias e sobre o
que realmente somos; defende outras énfases na pesquisa e reivindica amplos
espacos de producao, em que pesquisadoras (es) sejam guardias e guardides de seus
conhecimentos, de suas historias, linguagens, metaforas, visdes de mundo e filosofias
(CHILISA, 2012).6

O livro Decolonizing methodologies: research and indigenous peoples, de Linda
Tuhiwai Smith” (2012) segue uma abordagem que se alinha com Chilisa. A partir de
uma perspectiva investigativa étnica, traz uma critica sobre os paradigmas ocidentais
pelo olhar indigena Maori. Sua proposta se define por uma agenda de pesquisas
indigenas, com pesquisadoras (es) indigenas e com resultados acolhidos para propria
comunidade indigena. Pode-se considerar a metodologia de descoloniza¢ao de Smith
(2012) uma provocacdo para que se pense em praticas de contextos historicos e
culturais, assumindo nosso fazer investigativo como um ato politico. S&o propostas de
resisténcia frente ao racismo e as desigualdades sociais que continuam presentes e
garantindo privilégios dos segmentos nao racializados.

Desse modo compreende-se que pensar uma agenda de pesquisa em uma
“interpretacao dinamica das relacdes de poder, de dominacéo, de luta e emancipag¢ao”
Smith (2012, p. 44) propicia novas perspectivas, indo para além dos métodos e
resultados. Smith (2012) tenciona a centralidade da investigagcdo na academia e
define uma agenda voltada para o “Outro” como participe fundamental desse fazer
descolonizador. Para ela, metodologias descolonizadas envolvem uma acao de
‘pesquisar de volta” para questionar como as disciplinas pedagdgicas e as
licenciaturas descrevem e teorizam sobre o Outro apenas a partir de seus referenciais
teoricos; além de incluir uma andlise critica das literaturas dominantes de autorias

ocidentais que legitimam a superioridade do conhecimento ocidental.

6 CHILISA, Bagele. Equality in Diversity: Indigenous Research Methodologies Americcn /. In: THIRD
ANNUAL CONFERENCE MONTANA, 33. Montana. Montana: Indigenous Research Associaciation, 25
out. 2015. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=B-SYnx8kRFU>. Acesso em: jun. 2018.

’ Linda Tuhiwai Smith (NgatiAwa e NgatiPorou) é Maori, povo indigena da Nova Zelandia. Professora
na Universidade de Waikati, em Hamilton, Nova Zelandia.


https://www.youtube.com/watch?v=B-SYnx8kRFU
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Ao pensar como essas autoras e esses autores, pode-se confirmar que um
projeto politico de luta decolonial e por metodologias fronteiricas tem sido o desafio
da pesquisa que venho desenvolvendo. Acredito em descaminhos teorico-
metodolégicos com vistas a reaprender sobre os modos de incidir na pesquisa
académica, em contextos de violéncia simbolica extrema contra as populacfes
racializadas.

Ao propor uma metodologia pela perspectiva decolonial, minha intencdo é
reafirmar o compromisso de apoiar a producdo insurgente no campo do curriculo,
tendo como escopo referenciais teoricos invisibilizados pelo canone ainda vigente.

Concordo com Bernardino-Costa et al. (2019) quando afirmam que pesquisar
traz esse tom poético de rodeios que testam o imaginario, pois € desse lugar das
representacdes, dos imaginarios, que os descaminhos sédo construidos e legitimados.
E uma heranca epistemoldgica colonial, que segundo Walsh (2009) funciona como
um dispositivo de fortalecimento dos processos de dominacdo nas relacdes sociais e
raciais. Dessa maneira, acredito que a producdao de livros de estudos didatico-literarios
aqui estudados, fazem parte de um referencial decolonial teérico/metodologico que
surge das formulacbes filosoficas do Movimento Negro e que se concentra na
dimensédo politica das “lutas de resisténcia e re-existéncia das populacdes
afrodiasporicas, africanas, indigenas e terceiro-mundistas” (GOMES, 2017;
BERNANRDINO-COSTA et al., 2019, p. 10).

A escolha pela pesquisa qualitativa se justificou pelo entendimento de que a
preocupacdo ndo se concentra nos aspectos da realidade que nao podem ser
guantificados, mas nas relacdes sociais que sdo estabelecidas durante o processo de
investigacao, como afirma Maria Cecilia Minayo (2002, p. 22). A pesquisa qualitativa
“trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espac¢o mais profundo das relagfes, dos processos
e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis
complexas”.

Aceitamos o convite de Linda Tuhiwai Smith, de seguir na atividade
investigativa, compreendendo que € possivel trabalhar a metodologia em uma
proposta da descoloniza¢do que ndo se preocupa com a técnica de selecionar um

método, mas sim com 0 contexto em que os problemas sdo fundamentados e
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projetados e quais as implicacbes para seus participantes e suas comunidades
(SMITH, 2012, p. 13).

A fim de estabelecer o entendimento dos procedimentos analiticos, o caminho
metodoldgico proposto estd ancorado na perspectiva da cartografia® de Deleuze e
Guattari (1996); Guattari e Rolnik (1986); Fonseca e Kirst (2003), sendo essa uma
abordagem que permite, em certa medida, que descrevamos “processos mais do que
estados de coisa, nos indicando um procedimento de analise a partir do qual a
realidade a ser estudada aparece em sua composi¢céo de linhas” (PASSOS, 2015, p.
27). A cartografia € uma prética recente no contexto brasileiro, e os primeiros estudos
publicados datam de 2009 sob o titulo de Pistas do método da cartografia: pesquisa,
intervencao e producéo de subjetividade. Tem sido adotada pelas ciéncias sociais e
humanas e nas areas da saude. Em 2015, foi publicado o livro Investigacao qualitativa
em saude, por Passos et al., um ponto de partida para acompanhar a centralidade da

cartografia no campo de interesse da Educacéo.

Para Deleuze e Guattari (1996, p. 21), ela permite “marcar caminhos e
movimentos, com coeficientes de sorte e de perigo”. Acrescentam ainda que “fazer
cartografia é, pois, a arte de construir um mapa sempre inacabado, aberto, composto
de diferentes linhas, conectavel, desmontavel, reversivel, suscetivel de receber

modificacdes constantemente”.

Como apontaram Souza e Francisco (2016, p. 816),

Cartografar é, portanto, habitar um territorio existencial. O sentido de habitar
o territério, na pesquisa de inspiragdo cartografica, € o de ndo apenas
reafirmar o seu carater interventivo, mas acrescentar o propdsito inclusivo e
participativo de todos os personagens que compdem o territério. E, nessa
medida, busca-se superar as dicotomias tdo comuns aos modelos
cognitivistas em pesquisa que pressupdem o distanciamento e a neutralidade
do pesquisador em relagéo ao campo e aos sujeitos participantes. E por este
propdsito inclusivo e participativo que investigar, na cartografia, adquire
modos de cultivo e cuidado de um territério existencial no qual pesquisador e
pesquisado se encontram.

8 A cartografia — também chamada de esquizoanalise, pragmatica e micropolitica — pode se apresentar
como uma pratica singular de pesquisa e de analise. O conceito, inicialmente retirado da geografia, é
transposto para os campos da filosofia, da politica e da subjetividade. O que os filésofos querem é
pensar a realidade através de outros dispositivos que nao os apresentados tradicionalmente pelos
discursos cientificos, valorizando aquilo que se passa nos intervalos e intersticios, entendendo-os como
potencialmente formados e criadores de realidade.
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Por tudo isso, entende-se que para cartografar € necessario estar no territorio,
onde o (a) pesquisador (a) se encontra com o seu “algo”, “alguém”, ou “alguma coisa”,
gue seria a centralidade do estudo. Em ultima instancia, isso significa promover uma
interlocucéo critica em torno da diversidade e das contradi¢cdes, das experiéncias, dos
poderes de representacdo social e das lutas por reconhecimento (SCHERER-
WARREN, 2010).

De acordo com Deleuze e Guattari (1996), a cartografia ndo se compreende
como um método a ser aplicado, mas um método que seja experimentado e assumido
como proposta investigativa e, desse modo, o (a) pesquisador (a) cartografico (a) ndo
traca caminhos precisos e definidos, mas permanece disponivel ao acaso que seu
campo (“territério”) ird Ihe apresentar. Como método de pesquisa, ndo se define por
um conjunto de procedimentos preestabelecidos a serem empregados a um
determinado campo. A cartografia segue como um caminho metodoldgico que permite
a problematizacéo de diferentes assuntos pesquisados. Deleuze e Guattari (1996) sédo
pertinentes com sua filosofia contra paradigmas determinantes, favorecendo a
construcdo das pesquisas em educacio, logo, para o curriculo (MEYER; PARAISO,
2014). O encontro cartografico permite que as coisas que parecem insignificantes e
imprevisiveis se tornem extremamente potentes. Nesse percurso investigativo as
importancias séo tudo aquilo que se consegue levar a partir dos encontros. Entendo
gue quando adotada para a pesquisa em educacgao, a cartografia parece soar como
‘uma espécie de tecnologia de reconsideragdo das significagdes dominantes”
(GUATTARI, 1988 apud OLIVEIRA; PARAISO, 2014, p. 175).

Esse movimento marca um encontro entre uma pesquisadora e seu escopo de
pesquisa em um territério negro, feminino e periférico. Com esse ideario, considerou-
se o legado do MN, do pensamento negro em sintonia com o quadro propositivo de
alguns autores e algumas autoras da América Latina que se dedicam a construir um
projeto politico descolonizado.

A investigacdo foi construida a partir da revisao de literatura a respeito da
educacdo para as relacbes étnico-raciais e sua inclusdo no debate das politicas
curriculares. Foram analisados arquivos e documentos tais como: Declaracdo de
Durban, Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes, Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola, Estatuto da Igualdade Racial,

Orientacdes e Acdes para a Educacéo das RelacBes Etnico-raciais, Lei de Diretrizes


http://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/declaracao_durban.pdf
http://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/declaracao_durban.pdf
http://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/diretrizes_curric_educ_etnicoraciais.pdf
http://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/diretrizes_curric_educ_quilombola.pdf
http://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/diretrizes_curric_educ_quilombola.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Lei/L12288.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
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e Bases da Educacao, Lei n® 10.639/2003, Lei n211.645/2008 e Decreto n?6.872/2009
(PLANAPIR). Esses documentos permitiram uma aproximacdo com a tematica e o
reconhecimento das politicas publicas voltadas para a promocao da igualdade racial.

Durante o levantamento e a analise documental, foi feita uma busca por artigos
cientificos, teses, dissertagfes e trabalhos publicados em congressos, tais como a
Reunido da Associacdo Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Educacéo
(ANPEd). Foram incluidos o Banco de Teses e Dissertacdes da USP e a Base de
Dados da Scielo. No portal da ANPEd os grupos de trabalho selecionados foram:
Didatica, Estado e Politicas Educacionais, Educacio e Relacdes Etnico-Raciais e 0
Curriculo. Foram utilizados os seguintes descritores: (a) diversidade cultural, (b)
cultura afro-brasileira, (c) discriminacao racial, (d) racismo, (e) rela¢des étnico-raciais,
(f) pluralidade cultural e (g) identidade cultural.

No site de busca da Scielo, foram encontrados 298 artigos; no banco de dados
da USP foram 16 dissertacbes de mestrado e oito teses de doutorado; e na ANPEd,
um total de 30 trabalhos publicados.

O levantamento bibliografico permitiu identificar uma producéo consideravel, e
cada producdo encontrada revela um tipo de movimentagcdo epistemoldgica que
insurge nas margens. Inclui também meu acervo pessoal tendo em vista que tenho
estudado ha algum tempo o tema das desigualdades raciais

Apoiada por essa percepcao de Meyer e Paraiso (2014), em um primeiro
momento utilizei um planner® como ferramenta auxiliar de escrita e fui “aprendendo a
tomar posse da lingua [académica] como um territério onde nos transformamos em
sujeitos [pesquisadores]”.1 Sobre isso, a hipétese se fixa na ideia de que a existéncia
também se compreende com e a partir das representacdes e anunciacdes que vao
aparecer na escolha dos objetos de estudos, nos referenciais tedricos, em todos os
pontos fundamentais que compdem o projeto de pesquisa. Nesse entender, me inspiro
na estratégia da bricolagem,!* uma metodologia que “exige a invengdo de outros e
novos territorios”, e desse desenho construo meu caminho investigativo que narro a

seqguir.

% Planejador.

10'ver o capitulo “A lingua: ensinando novos mundos/novas palavras”, em HOOKS, bell. Aprendendo a
transgredir: a educagédo como pratica da liberdade. Sao Paulo: WMF Martins Fontes, 2017.

11 Segundo Meyer e Paraiso (2014, p. 35), a bricolagem é um momento de total desterritorializagdo que
exige a invencdo de outros e novos territorios.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/lei_10639_09012003.pdf
http://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/lei_11645_100308.pdf
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/231843/PLANAPIR-Decreto-no-6872-de-04-de-Junho-de-2009
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Minha metodologia de pesquisa foi conduzida e experimentada em uma
dindmica familiar que se dividia nos cuidados das minhas filhas Olivia e Maria, nas
tarefas de casa e na participacdo semanal no GFPPD/UNIRIO. Organizar o tempo era
fundamental; meu recurso foi otimizar o tempo entre as tarefas de casa utilizando o
celular para ouvir palestras pelo YouTube e as aulas gravadas em aula. Posso afirmar
gue meus momentos criativos se deram entre muitas tarefas desse cotidiano
homework.1?

Apobs o término do levantamento bibliografico, dois pontos na pesquisa que me
trouxeram maior inflexdo foram os instrumentos de pesquisa e o0 campo de
observacéo. “Onde? Como? Com qué?” foram perguntas respondidas no meu planner
em um dia que eu estava em casa lavando louca, e pensei: Eu tenho um livro que vai
servir como meu material de pesquisa. Parei e fui até a estante ver se tinha outros
livros. Fui procurando, achando, separando, e foi nesse momento que entendi que
meu campo de observacdo era a minha casa. Todos os livros selecionados fazem
parte da construcdo de um projeto politico académico, uma disputa epistemologica, a

gual Bernardino-Costa et al. (2019, p. 10) argumenta que:

E preciso trazer para o primeiro plano a luta politica das mulheres negras, dos
quilombolas, dos diversos movimentos negros, do povo de santo, dos jovens da
periferia, da estética e arte negra, bem como de uma enormidade de ativistas
intelectuais, tais como: Luiz Gama, Maria Firmina dos Reis, José do Patrocinio, Abdias
do Nascimento, Guerreiro Ramos, Lélia Gonzales, Beatriz Nascimento, Eduardo de
Oliveira e Oliveira, Clovis Moura, Sueli Carneiro, [...].

Para tanto, sdo necessarias algumas chaves para explicar o significado dessas
narrativas, aqui apresentadas a partir das obras selecionadas. Trata-se de pensar e
construir metodologias utilizando outros saberes que ndo estdo contabilizados no
universalismo cientifico, historico e filoséfico na tradicdo do pensamento negro.

A metodologia desta pesquisa se da diante de elementos discursivos de cada
obra didatico-literaria selecionada que me ajudou a pensar os desdobramentos dessa
presenca também politica e pedagodgica. Inicialmente, compreender esse material
como fontes de dados para a pesquisa favoreceu a emergéncia de um sentido de
confianca que me levou a maiores percepcdes sobre o campo da pesquisa

académica. De certo, estamos implicadas (0s) em um outro deslocamento que

12 Homework: 1. ligdes para a escola feitas em casa. 2. pesquisas feitas antes de escrever um artigo
ou um discurso (MEYER; PARAISO, 2014).
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apresenta infinitas possibilidades de encontros, histérias, de reconhecimento e de
outro leque de possibilidades. A organizacédo dos materiais selecionados foi realizada
de modo a observar e identificar contribuicdes para outras filosofias educacionais e
sugestdes para as politicas curriculares.

O desenho metodoldgico consistiu em uma revisdo bibliografica incluindo
producdes como livros didatico-literarios no periodo de 14 anos (entre 2003 e 2016).
Decidi marcar a pesquisa com esse recorte temporal justamente por entender que
nesse intervalo o pais teve a oportunidade de fomentar tais perspectivas. As obras
selecionadas incluem o acervo pessoal e, das 98 obras encontradas, selecionei 90
gue foram agrupadas em subtematicas. A escolha dos materiais foi antecedida pela
consulta aos descritores presentes nas fichas catalografica de cada um, conforme
Tabela 1.

Titulos Autores/Orgs. Estado Ano Editora
O quilombismo Abdias Nascimento DF 2002 OR Edit.
Estudos afro-asiaticos Candido Mendes RJ 1995 CEAA
A Africa na escola Elisa Larkin RJ 1993 Seafro
A arte negra na cultura brasileira Iracy Carise RJ n/d Artenova
Pluralismo étnico e multiculturalismo: | Jacques d’Adesky RJ 2001 Pallas
racismos e anti-racismos no Brasil

Por uma educagdo que promova a | Jeruse Romao DF 2001 CEAP
autoestima da crianga negra

Revista do Patrimdnio Joel Rufino dos - 1997 IPHAN
n. 25 — Negro Brasileiro Negro Santos

Os negros na educacdo e no livro | Rosdlia de Oliveira RJ 1999 CEAP
didatico: como trabalhar alternativas Lemos

Tabela 1: 1.1 — Livros nao selecionados.

Fonte: Autoria propria (2019).

As fichas catalogréficas serviram de base para o levantamento dos temas mais

recorrentes nas produgdes, e dizem respeito a:

e Educacéo

¢ Acles afirmativas
e Literaturas

« Africa

¢ Brasil

e Negros

¢ Cultura africana

¢ Biografias
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As 90 referéncias foram classificadas pelos seguintes critérios:

a) Titulo

b) Tema central/assunto

c) Ano de publicacao

d) Personagens (género e identificacéo racial)
e) Editora

f) Apoio/patrocinio

Dessa maneira, a analise de conteudo atendeu as seguintes etapas: leitura da
apresentacao e/ou introducdo de cada livro, identificacdo do assunto principal e
agrupamento em tematicas com foco nas seguintes questdes: educacao, curriculo e
relacdes étnico-raciais.

Os dados foram analisados a partir das referéncias bibliogréficas, considerando
normativas e resolucdes produzidas para a ERER: Lei n® 11.645/2008; Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacées Etnico-raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana (2004); OrientagBes e A¢les para a
Educacdo das Relagdes Etnico-raciais (2006); e Plano Nacional de Implementacio
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacbes Etnico-raciais e

para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana da Educacao (2009).

7

Portanto € necessério enfatizar que essas producdes de estudos didatico-
literrios se apoiam em um projeto académico-politico descolonizador, que consiste

no reconhecimento das violagdes de direitos das populagdes racializadas.

1.1 A producdo didatico-literaria para a ERER

As carateristicas das producfes somam os resultados obtidos da fase inicial de
analise de conteudos que seguem os critérios: a) titulo, b) tema central/assunto, c)
ano de publicacdo, d) personagens (género e identificacdo racial), e) editora, f)
apoio/patrocinio.

Sobre os titulos nos ocupamos com a importancia de fazer a transcricdo de
todos os 90 livros que foram analisados, os quais seguem acompanhados de seus

respectivos autores e organizadores.
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Titulo Autores/Orgs.
1. Quilombo: vida, problemas e aspiracdes do negro Abdias do Nascimento
Elisa Larkin
2. Luiza Mahin: uma rainha africana no Brasil Aline da Silva Gongalves
3. 1964 — Jodo Candido e a chama da liberdade Alvaro P. do Nascimento
4. Desconstruindo a discriminacéo do negro no livro didatico | Ana Célia da Silva
5. A representacdo social do negro no livro didatico: o que | Ana Célia da Silva
mudou?
6. Préticas para a diversidade: reflexdes de professores Andréa B. de Medeiros
7. Rede de saberes: politicas de agdo afirmativa no ensino | Antdénio H. G. Urquiza
superior para indigenas no Mato Grosso do Sul Adir Casaro Nascimento
8. Acervo: revista do Arquivo Nacional, n. 2 — O negro na | Arquivo Nacional
sociedade contemporanea
9. O projeto politico-pedagdgico na escola: aplicagdo da Lei | Azoilda L. da Trindade
10.639/03
10. Na lei e naraga Carlos Alberto Medeiros
11. Cada tridente em seu lugar Cidinha da Silva
12. Os nove pentes d’Africa Cidinha da Silva
13. Sobre-viventes Cidinha da Silva
14. Bibliografia basica sobre relagcfes raciais e educagéo Claudia Miranda
15. Leis, decretos, dispositivos e fatos — direitos afro-| Comissdo da Igualdade
brasileiros Racial da OAB/RJ
16. Literatura negra Conceicéo Evaristo
17. Saberes e fazeres etnomatematicos de matriz africana Cristiane C. de Oliveira
18. Os comedores de palavras Edimilson de Almeida
Rosa M. de Carvalho
19. Colecéo O jongo em trés pontos Elaine Monteiro
Monica Sacramento
20. O jongo na escola Elaine Monteiro
Monica Sacramento
21. Essas poéticas negras Ele Semog
22. Acdo afirmativa, reserva de vagas e cotas ha Elielma Ayres Machado
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (2002-2012)
23. Festas dos quilombos Gloria Moura
24. Estorias quilombolas Gloria Moura
25. Capoeira: a revolucéo do berimbau e a Lei 10.639 Guimes Rodrigues Filho
Roberta Fusconi
26. Cultura afro-brasileira Helena Theodoro
27. Tecnologia africana na formacao brasileira Henrique Cunha Junior
28. Africa da e pela diaspora: pontos para e educacdo das Hilton Costa
relagdes étnico-raciais Paulo Vinicius B. da Silva
29. O negro na contemporaneidade e suas demandas lolanda de Oliveira
Tania Mara Muller
30. Especial Curso ERER (Educacdo para as Relacdes lolanda de Oliveira
Etnico-raciais) Tania Mara Muller
Maria Gongalves
31. Cor e magistério lolanda de Oliveira
32. Memodria para o século XXI: 21 anos do CIPAN Jacques d’Adesky
33. Anti-racismo, liberdade e reconhecimento Jacques d’Adesky
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34.

Afro-Brasil: debates e pensamentos

Jacques d’Adesky

35.

Princesas africanas

Jason Prado

36.

A Africa estd em nés — histéria e cultura afro-brasileira:
africanidades catarinenses

Jeruse Maria Roméao

37.

Desenvolvimento e empreendedorismo afro-brasileiro:
desafios histéricos e perspectivas para o século 21

Joé&o Nogueira

38. Levando araga a sério Joaze Bernardino

39. Zumbi Joel Rufino dos Santos
40. Gosto de Africa: historias de la e daqui Joel Rufino dos Santos
41. Imprensa negra: a trajetoria visivel Jorge Roberto Freitas
42. A cor denominada: estudos sobre a classificacdo étnico- | José Luis Petruccelli

racial

43. Africa um novo olhar José Maria Nunes Pereira
44. Mulheres negras: historias de algumas brasileiras Joselina da Silva

45. Superando o racismo ha escola Kabengele Munanga

46. Livro do professor Mara Catarina Evaristo
47. Desenvolvimento humano e rela¢des raciais Marcelo Paixdo

48.

O trabalho negro no mercado

Marcelo Paixao

49.

Propostas pedagdgicas para o ensino de historia e
cultura afro-brasileira

Maria Alice R. Goncgalves
Vinicius Oliveira Pereira

50.

Histoéria e a cultura africana e afro-brasileira na escola

Maria Alice R. Gongalves
Ana Paula Alves Ribeiro

51.

Diversidade e sistema de ensino brasileiro

Maria Alice R. Gongalves
Ana Paula Alves Ribeiro

52.

Acesso e permanéncia da populacdo negra no ensino
superior

Maria Auxiliadora Lopes
Maria Lucia S. Braga

53.

Solano Trindade: o poeta das artes do povo

Maria do Carmo Gregério

54.

O ensaio de promessa de Quicumbi entre quilombolas do
Rio Grande do Sul

Maria Elizabeth J. Lobo

55.

O programa diversidade na universidade e a construcao
de uma politica educacional anti-racista

Maria Lucia de S. Braga
Maria Helena Vargas da
Silveira

56.

Pelos caminhos do jongo e do caxambu: histéria,
memoria e patrimonio

Martha Abreu
Hebe Mattos

57.

Que cor é a minha cor?

Martha Rodrigues

58.

Orientagbes e aclbes das

relacdes étnico-raciais

para a educacdo

MEC
SECAD

59.

Herancgas africanas no Brasil

Monica Lima e Souza

60.

A experiéncia pioneira do IFRN com reserva de vagas em
Seus processos seletivos

Nadir Arruda Skeete

61. Obéa Nij6: o rei que dancga pela liberdade Narcimaria do P. Luz
62. Enciclopédia brasileira da didspora africana Nei Lopes
63. Kitabu: o livro do saber e do espirito negro-africano Nei Lopes
64. Historias do tio Jimbo Nei Lopes

65.

Vultos negros na histdria do Brasil: um povo invisivel na
nacao brasileira

Nelson Silva de Oliveira

66.

Lélia Gonzalez: o feminismo negro no palco da histéria

Paulo Corréa Barbosa

67.

Educacéo e a¢Oes afirmativas: entre a injustica simbdlica
e a injustica econdmica

Petronilha Gongalves e Silva
Valter Roberto Silvério

68.

A cidade e o negro no Brasil

Reinaldo José de Oliveira
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69.

Acbes afirmativas: politicas publicas contra as
desigualdades raciais

Renato Emerson
Fatima Lobato

70.

Rediscutindo o ensino de geografia: temas da Lei 10.639

Renato Emerson

71. Nana e Nilo: aprendendo a dividir Renato Noguera
72. Nana e Nilo: que jogo € esse? Renato Noguera
73. Nana e Nilo: na cidade verde Renato Noguera

74.

Revista de colorir — Nana e Nilo e os animais

Renato Noguera

75.

Nana e Nilo e os animais

Renato Noguera

76.

O ensino de filosofia e a Lei 10.639

Renato Noguera

77.

Politicas afirmativas no ensino superior: a experiéncia da
UFRB

Ronaldo Crispim S. Barros

78.

Pedagogia da diferenca

Rosa M. de Carvalho Rocha

79.

Educacdo das relagcdes étnico-raciais: pensando
referenciais para a organizacdo da pratica pedagogica

Rosa M. de Carvalho Rocha

80.

Relagbes étnico-raciais, educacdo e producdo do
conhecimento — 10 anos do GT 21 na ANPEd

Silvani dos Santos Valentin
Vilma Aparecida de Pinto
Nilma Lino Gomes

81.

Historia geral da Africa: pré-histéria ao século XVI

Valter Roberto Silvério

82.

Historia geral da Africa: século XVI ao século XX

Valter Roberto Silvério

83.

Os lanceiros negros na Guerra dos Farrapos (1835-1845)

Vera Dayse Barcellos

84. Formacao de professores, livro didatico e escola béasica Wilma de Nazaré Baia
85. A Lei n210.639/2003: pesquisas e debates Wilma de Nazaré Baia
86. Saberes e fazeres, v. 1: modos de ver Ana Paula Brand&o

87.

Saberes e fazeres, v. 2: modos de sentir

Ana Paula Brandao

88.

Saberes e fazeres, v. 3: modos de interagir

Ana Paula Brandao

89.

Modos de fazer: caderno de atividades, saberes e fazeres

Ana Paula Brandao

90.

Modos de brincar: caderno de atividades, saberes e
fazeres

Ana Paula Brandao
Azoilda Loretto Trindade

Tabela 2: 1.2 — Titulos x autores/organizadores.

Fonte: Autoria propria (2019).

Ao eleger a cartografia como parte do caminho investigativo, compreende-se

que esta pesquisa se acomodou em uma linguagem que se apresenta em fartos

sentidos, utilizando diferentes ferramentas e modos de tratamento, como faz um

escultor que toma “emprestado dos objetos apenas suas forgas, ndo as suas formas,

mas o material para fazer formas, ndo sua historia e cenarios, mas os elementos de
sua matéria” (MEYER; PARAISO, 2014, p. 286).

As producdes literarias se organizaram a partir dos géneros: infantojuvenil,

ficcdo, cronicas, contos e poesia. As obras trazem tematicas de um repertério bem

diverso que vao tratar de assuntos especificamente ligados a histéria e a tradicao do

pensamento negro, como as trés obras infantojuvenis apresentadas.
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A obra de Cidinha da Silva, Os nove pentes d’Africa (2009), traz uma narrativa
poética sobre as histérias dos pentes e como essa acao traz diferentes significados e
representacdes para a comunidade negra, que lembra afeto, cuidado, respeito e
ancestralidade. Joel Rufino dos Santos, com o livro Gosto de Africa: historias de |4 e
daqui (2005) interconecta o encanto e as surpresas de uma Africa de mitos, lendas e
tradicdes negras. Em Nana e Nilo: que jogo é esse? (NOGUEIRA, 2012), os irmaos
gémeos viajam para o continente africano e aprendem com o povo Batwa um jogo
diferente. O autor trabalha com a ideia de cooperacgéo a partir das formas tradicionais
de vida coletiva de varias comunidades africanas.

Dessa maneira, 0s elementos que constituiram as narrativas literarias aqui
analisadas absorvem, em certa medida, a subjetividade e a identidade das (0s)
proponentes, produzindo uma linguagem textual que plasma histérias de tradicdo do
pensamento dos povos africanos e afro-brasileiros. Essa opg¢ao narrativa fica
compreendida como uma defesa de proposi¢des de outros espacos de producéo de
uma escrita que se move na construcdo de uma estética negra positiva.

Podemos afirmar que esse mosaico € formado por autoras e autores que se
articularam visando disputar outras epistemologias e, conforme Concei¢ao Evaristo
(2007, p. 13), se colocam em torno de:

Um discurso poético, [...] transgredindo o sentido da histéria oficial,
apresentando fatos e interpretacdes novas que contestam o discurso histérico
do colonizador, buscando imprimir uma autoria negra a uma histdria onde se
Ié apenas a marca, a presenca opressora do dominador.

Assim, reivindicam um lugar de enunciacdo, de tomada de posi¢do politica
outra, na perspectiva da descolonizacdo do instituido. Uma escrita marcada pelo que
lhe é préprio, intimo, “tragos de uma negrura”, marcas de suas escrevivéncias.?

Essa outra linguagem também sera destaque na producéo de textos cientificos,
e diante dessa questdo anunciada por Conceicdo Evaristo na citagdo anterior,*
considero que essa producao emerge pelo compromisso ético-politico. Um sentimento

gue reflete uma textualidade negra, que emancipa e torna visivel uma producédo

13 Conceigdo Evaristo (2007) trabalha com o conceito de escrevivéncia a partir das palavras “escrever”
e “viver” — um pensamento que se desenvolve a partir da ideia de uma “escrita de si”, reconhecendo o
lugar, as condi¢bes e o contexto que vive e experimenta a escritora negra (ou 0 escritor negro).

14 Conceicdo Evaristo é mestre em literatura brasileira pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro (PUC-RJ) e doutora em literatura comparada pela Universidade Federal Fluminense (UFF).
Comecou a publicar em 1990, na série Cadernos Negros, e é autora de poesia, contos, romances e
ficcdo memorialista.
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didatico-literaria. Assim, cada obra aqui analisada teve a impressdo de um corpo, de
uma histéria, de uma vida social e individual invisibilizadas pelo sistema-mundo?'®
moderno/colonial (BERNARDINO-COSTA et al., 2019).

Destaco algumas obras que exemplificam uma produgdo em formato teorico-
cientifico, em artigos e peridédicos. Em Claros e escuros: identidade, povos, midia e
cotas no Brasil (2015), Muniz Sodré traz para o centro do debate sobre heranca
colonial e racismo o conceito de identidade, para pensarmos a questdo nacional
atravessada pelos dilemas sociais.

A identidade étnico-racial foi uma marca importante a ser considerada na
producao académica, como considera Silva (2011). Para a autora, esta representa um
instrumento de luta contra as desigualdades e o racismo. Com a intencéo de ampliar
essa luta, Petronilha Beatriz Goncgalves e Silva e Valter Roberto Silvério, em 2003,
junto com outras (0s) autoras (es), organizaram o livro Educacéo e a¢des afirmativas:
entre a injustica simbolica e a injustica econémica. Nessa obra, lancam um olhar
reflexivo para as diferentes demandas que contemplam o cotidiano da comunidade
negra e que precisam ser colocadas em debate.

O numero 2 do peridédico Cadernos Penesb, organizado por lolanda de Oliveira,
€ um numero especial que apresenta todo o conteudo utilizado no Curso Educacéo
para as RelacBes Etnico-raciais (ERER), nos anos de 2009 e 2010, inserido no
Programa de Educacéo sobre o Negro na Sociedade Brasileira da UFF. A edigcao
especial teve como finalidade ampliar e facilitar o0 acesso aos conhecimentos sobre a
tematica contemplando temas como histéria da Africa; familia escrava: possibilidades
e experiéncias; quilombos, revoltas e fugas; isto €, assuntos que nao aparecem nos
livros didaticos e partem de um ponto de vista em que o contexto histérico politico é
deslocado da subijetividade do negro.

Aqui, ganharam relevo como uma organizacdo impar, de uma producéo
cientifica periférica, que alcanca novo status uma vez que esses Sao
entrecruzamentos indispensaveis para repensarmos as politicas curriculares. Como
argumentam Bernardino-Costa et al. (2019, p. 12-13), ao tratarem a violéncia operante

da colonialidade:

15 De acordo com Bernardino-Costa et al. (2019, p. 55), sistema-mundo é uma alternativa ao conceito
de sociedade. Ele ¢é utilizado para romper com a ideia moderna que reduz “sociedade” as fronteiras
geogréficas e juridico-politicas de “Estado-nacgéo”.
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A longa tradig&o no cientificismo e do eurocentrismo deu origem a uma ideia
de universalismo abstrato, que marca decisivamente ndo somente a
producéo do conhecimento, mas também outros ambitos da vida: economia,
politica, estética, subjetividade, relagdo com a natureza etc. Em todas essas
esferas, nesses mais de 500 anos de histéria colonial/moderna, os modelos
advindos da Europa e de seu filho dileto — modelo norte-americano apos a
segunda guerra mundial — sdo encarados como apice do desenvolvimento
humano, enquanto as outras formas de organizacdo da vida séo tratadas
como pré-modernas, atrasadas e equivocadas. Dessa forma, modelos de
desenvolvimento cientifico, politico e econémico séo exportados dos paises
norte-céntricos ao sul global desconsiderando, dentro dessa ldgica, qualquer
possibilidade de projetos de emancipacdo elaborados pelos sujeitos que
habitam a zona do néo ser.

Essas consideracdes atestam a invisibilidade da producédo de saberes, das
praticas e de experiéncias de algumas comunidades historicas no Brasil que néo sao
reconhecidas e ndo entram na tradicdo académica brasileira. Contudo as préticas de
resisténcias marcam diferentes periodos histéricos e, apesar dos atravessamentos
desafiadores, a populacdo “afrodiaspérica” vem resistindo e elevando o projeto
decolonial'® nas Américas.

E desse lugar de luta politica epistémica que muitas (0s) intelectuais tém
investido em projetos de revisédo curricular. O livro Memdria para o século XXI: 21 anos
do CIDAN, organizado por Jacques d’Adesky (2007), traz em sua composicdo muitos
dos elementos das artes visuais que integram uma obra construida a partir de
imagens, desenhos e cores que se misturam a dados historicos, entrevistas e relatos
de experiéncias sobre a vida da arte negra nha muasica, no teatro, na danga, no cinema,
na televisdo. Sao artistas que se organizaram em torno de uma militancia artistica e
politica que levam em suas performances, a histéria e a cultura africana e afro-
brasileira.

O livro traz uma sequéncia de acdes politicas que impactaram as producdes de
materiais audiovisuais no Brasil. Uma parceria entre as Secretarias do Audiovisual, a
Secretaria de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR), a Fundacéo
Nacional de Artes (FUNARTE) e o Ministério da Cultura (MinC) foi responsavel por
lancar, em 2012, o edital do Prémio Funarte de Arte Negra. Esse edital incluiu a

premiacdo de 33 projetos nas areas de artes visuais, circo, danca, musica, teatro e

16 para uma discussdo ampliada sobre resisténcia politica e epistémica como projeto decolonial,
decolonialidade ou giro de decolonial, ver (WALSH, 2009; BERNARDINO-COSTA et al., 2019).
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preservacdo da memoria, e que fossem realizados por proponentes autodeclarados
negros.

O material audiovisual Nana e Nilo e os animais (2016) é resultado do edital
Prémio Funarte de Arte Negra. O DVD é composto de oito clipes infantis com musicas
originais dos pesquisadores Renato Noguera e Augusto Bapt. As musicas,
interpretadas por Augusto Bapt, contam as histérias e aventuras de Nana e Nilo,
irméaos gémeos que viajam pelo Brasil visitando as principais regidées onde existem
animais em extingdo e outras caracteristicas exploradas com a finalidade de dar
visibilidade para a diversidade de ecossistemas. Inegavelmente € um suporte de
grande envergadura para a transposicao didatica, para a movimentagao curricular e
para a critica que devemos fomentar sobre a importante participacao de intelectuais
negras (0s).

Trata-se de producbes que sugerem outras narrativas, outras conexdes
filoséficas, e que nos aproximam de outras historias, de outras corporeidades e
sonoridades que ndo aparecem nos conteados programaticos legitimados
socialmente. Nao estdo presentes nem nos programas de tevé, nem nas gramaticas
sociais reconhecidas como relevantes. S&o aportes tedrico-epistémicos oriundos de
um segmento ainda invisibilizado como proponente.

Ao concordar com Claudia Miranda (2013, p. 102), entende-se que:

[...] as préticas curriculares adotadas na organizacao do sistema educacional, devem
ser examinadas como parte de um mesmo constructo de inspiragdo, um principio
regulador que figura como um desafio para os segmentos que estdo comprometidos
com as lutas antirracistas e, por conseguinte, com as lutas anticoloniais. As dimensées
com as quais nos defrontamos em uma agenda tedrico-politica engajada inspiram a
recomposi¢cao dos argumentos com os quais vimos trabalhando na perspectiva critica
de educacao. Ampliamos, por isso, as anélises sobre outras fronteiras epistémicas que
nos colocam para além dos muros da instituicdo social projetada para “educar”: a
escola.

Pode-se supor que a performance coletiva do MN tem favorecido a postura engajada,
mencionada na citacdo anterior. Essas “outras fronteiras epistémicas” no argumento
de Miranda (2013) podem ser interpretadas como parte do legado afrodiasporico.
Assim, o MN do Brasil é responsavel por uma importante filosofia ja reconhecida na
Diaspora Africana, algo alinhado com o longo percurso em um contexto de resisténcia
alcancada a contrapelo. Quando se analisa o conjunto de referenciais politico-

pedagogicos apresentados na Tabela 2, é possivel perceber as distintas
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preocupacOes de uma agenda por outras educacdes, outras filosofias, sobretudo,
outras praticas curriculares.

No que diz respeito ao tema “praticas pedagdgicas”, o conjunto considerado
leva & interpretacéo dos elementos presentes que compdem um quadro de atividades,
orientagdes e referenciais para o campo da ERER. Nesta cartografia, localizei aportes
para o fomento de processos descolonizadores em termos de praticas curriculares. A
cor da cultura é uma colecao de livros de didaticos produzidos em parceria. Juntaram-
se a Fundacao Roberto Marinho, o Centro de Informacéo e Documentagao do Artista
Negro (Cidan) e a SEPPIR pelo combate ao racismo e pela democratizacdo da
educacdo. Os materiais incluem livros didatico e a intencéo de apoiar a formacao e o
acompanhamento de professoras (es) e estudantes, a fim de ampliar o conjunto de
conhecimentos previstos na Lei n® 10.639/2003. A colecdo se organiza por livros
intitulados: Modos de ver: caderno de textos; Modos de sentir: cadernos de
metodologia; Modos de interagir: cadernos de atividades; que sdo acompanhados
pelo livro Memorias das palavras, o qual lembra um dicionario, mas de palavras
africanas, e por DVDs com historias infantis de personalidades negras.

Na coletanea A Lei 10.639/03 e a Formagéo de Educadores (2012), organizada
por Maria Alice Rezende Goncalves e Vinicius Oliveira Pereira, o primeiro volume,
Historia e cultura africana e afro-brasileira na escola, (2014) reune artigos sobre a
inclus&o da populacdo negra no ensino superior, a historia sobre o trafico negreiro, as
desigualdades na escola, a literatura negra brasileira, a producdo audiovisual e a
trajetéria da musica popular em uma conexdo entre Brasil e Angola. Diversidade e
sistema de ensino brasileiro (2014) é o segundo volume, e se dedica a pensar as
diferentes maneiras de compreender o sentido e as representacbfes do termo
“diversidade” e suas implicagbes no cotidiano escolar. Temas sobre religiosidade,
festas populares, dancas tradicionais, musica e capoeira tomam a centralidade dessa
edicao.

O caderno de atividade Propostas pedagdgicas para o ensino de histéria e
cultura africana e afro-brasileira (2015) é resultado do trabalhado desenvolvido no
Nucleo de Estudos Afro-brasileiros da Faculdade de Educacdo da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ), e reune planos de aulas elaborados por
participantes do Il Curso de Extensdo em Historia da Cultura Negra. O caderno foi

divido pelos temas Cultura afro-brasileira: diasporas, arte, religiosidade; O teatro;
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Historia do Brasil e da Africa; Literatura em Lingua Portuguesa; Outros temas:
geografia, matematica e sociologia.

Educacdo das relagcdes étnico-raciais: pensando referenciais para a
organizacdo na prética pedagogica (2011) integra uma producdo de materiais
didatico-pedagdgicos produzidos por Rosa Margarida de Carvalho Rocha. O caderno
funciona como literatura introdutoria sobre o ensino da histéria e da cultura africana e
afro-brasileira, trazendo referenciais e orientagdes que ajudam na preparacédo de um
plano politico-pedagdgico que atenda as orientagBes contidas na Lei n® 10.639/2003
e a concepcdo de planos de aulas com o tema das relagbes étnico-raciais. Esse
material pode ampliar as alternativas da organizacdo do trabalho pedagdgico, do
plano de ensino e da pratica docente para o incremento de propostas efetivas de
combate as diferentes formas de racismo e discriminagéo.

Nessa perspectiva, entende-se que essas produ¢des nasceram COmo espacos
de construcao de contranarrativas curriculares, tornando possivel outra concepc¢éao de
educacdo emancipatoria, um ideério voltado para o entendimento e a valorizacdo da
diversidade e o respeito as diferencas.

O Gréfico 1 desenha o percurso das publicacdes. Entre os anos de 2003 e
2016, houve um crescimento muito significativo, com uma frequéncia maior em 2007,
2009, 2010 e 2013. Minha percepgédo inicial é que a promulgagdo da Lei n®
10.639/2003 ampliou as ac¢bes de fomento destinadas a temética, principalmente

pelas acbes dinamizadas com a participacao da SEPPIR e pela SECADI.
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Gréfico 1: 1.1 — Ano e quantidade de producdes.
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Fonte: Autoria propria (2019).

Observa-se que a producgédo desses materiais permaneceu dentro de um fluxo
razoavel, porém muito significativo considerando a existéncia de uma agenda politica
para a garantia do debate sobre direitos e respeito a diversidade étnico-racial
(Constituicdo de 1988, Lei n? 7.716/1989). Decerto as producdes no campo da ERER
poderiam estar em um numero ainda maior.

O levantamento dos locais de publicacdo fornece um dado interessante para

se pensar a movimentagcao desses nucleos e coletivos responsaveis (Gréfico 2).

M Rio de Janeiro

M Niterdi

M S3o Paulo

M Belo Horizonte

M Bahia

W Distrito Federal

M Curitiba
Florianopdlis
Santa Catarina

Porto Alegre

Grafico 2: 1.2 — Locais das publicacgdes.

Fonte: Autoria propria (2019).

A regido Sudeste concentra cerca de 74% dessas producgdes (Rio de Janeiro,
59%; Sé&o Paulo, 6%; Minas Gerais, 9%), seguida da regido Centro-Oeste (Distrito
Federal, 20%), onde se localiza o Governo Federal. A regi&o Sul, em especial os
estados do Parana e do Rio Grande do Sul, apareceram timidamente — somando 4%
das publicagbes. A regido Nordeste tem apenas 2% de participagao.

Em relacdo a regido Norte, ndo foi encontrada nenhuma publicagdo nos
materiais analisados. Entende-se que a concentracdo de publicagbes na regiao
Sudeste é reflexo do trabalho desenvolvido em laboratdrios, nlcleos e programas das
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universidades federais e estaduais, e que boa parte dessas autoras e desses autores
€ professor/pesquisador dessas instituicoes.

No Gréfico 3 pode-se identificar as produ¢gdes que foram organizadas por
mulheres e homens. Dentro do total de publicacbes, as mulheres aparecem
produzindo em numero maior (42%) que os homens (35%). Entre as producdes em
parceria, as mulheres também publicaram mais entre si (9%). Parceria com homem
(5%), s6 homens (2%) e producdes organizadas por instituicdes concentraram um
total de 8%.

Autorias

W Mulheres
B Homens
B Mul/Mul
® Mul/Hom
Hom/Hom

Instituigdo/organizador

Grafico 3: 1.3 — Autorias.

Fonte: Autoria propria (2019).

Ao analisar a categoria Apoio/Patrocinio, identifica-se um total de 46
instituicbes que financiaram essas publicacbes (Grafico 4). O apoio foi através da
publicacdo ou editoracdo e publicagdo. E importante destacar a participacdo do
Governo Federal no fomento dessas publicacbes em parceria com outros 0rgaos
como o MEC, o MinC, Petrobras, SEPPIR, SECADI, CNPqg e Capes.

A Fundacéo Ford e a UNESCO, na qualidade de organizac¢des internacionais,
também sado grandes financiadoras e apoiadoras de producdes cuja tematica esteja

associada as questdes sobre desigualdades sociais, raciais e étnicas.
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Gréfico 4: 1.4 — Participacdo de agéncias.

Fonte: Autoria propria (2019).

Essas producbes compdem um quadro propositivo realizado por pessoas
negras e nao negras que entendem a importancia da producéo de conteudo para o
campo, oferecendo algumas pistas sobre um investimento urgente e fundamental para
se pensar as politicas curriculares. Compreende-se que cada obra € uma ponte que
se liga e se mistura, criando um grande mosaico na e pela luta antirracista.

O desafio aqui foi pensar o percurso dessas obras e o lugar de importancia de
suas e seus proponentes. Concordo que se trata de um processo que ressignifica o
curriculo, que nasce na experiéncia comunitaria das populacdes negras e que
subsidia filosofias afrocentradas. Com esse desenho, continuo apresentando alguns
percursos do Movimento Negro brasileiro com vistas a pontuar suas estratégias de

insurgéncia politica e epistemoldgica.
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2. PARA COMPREENDER A AGENDA EDUCACIONAL DO
MOVIMENTO NEGRO

Como é possivel descolonizar a pesquisa (social) nos
paises em desenvolvimento ndo ocidentais para
garantir que a condi¢cdo humana das pessoas néo seja
construida através da hegemonia e ideologia
ocidentais?

Patience Elabor-ldemudia®’

No inicio do século XIX a ideia de nacionalismo tomava proporcdes ainda
maiores e a valorizacdo de pertencimento étnico de determinados grupos passava a
fortalecer o pensamento da hierarquia, fazendo disparar as desigualdades entre
negros e brancos, um fenbmeno que ocorreu em Varios paises, sobretudo no Brasil
(MAIO, 1996). O conceito de “raga” comecgou a constar nas pesquisas como categoria
de classificacdo humana, em que a cor da pele e o tamanho do cranio eram
considerados na identificacéo de classe entre os individuos, o que implicou mais tarde

a limpeza étnica, conforme Fernandes (1996, p. 130):

[...] havia o dilema do “preconceito de cor”, ou seja, no que isso significa na sociedade
brasileira, da perduracéo da velha associacao entre cor e posicao social infima, a qual
excluia o “negro”, de modo parcial ou total conforme o comportamento e os direitos
sociais considerados da condicéo de gente.

Por esse argumento pode-se entender como o0 Brasil adotou um
comportamento racista, preconceituoso e hierarquico, valorizando um padrdo de
perfeicdo e qualidade, conferindo e atestando o ideal de ser humano, o branco
europeu. O racismo cientifico afirmava a existéncia das hierarquias biolégicas entre
as ragas humanas. A ideia principal dessa doutrina de alcance universal e racional foi
promover o pensamento de que determinada raca, pelo seu alto desenvolvimento

biolégico poderia dominar outras racas, consideradas incapazes e inferiores.

17 Nascida na Nigéria, a Dr3. Patience Elabor-ldemudia é professora e diretora de estudos de pos-
graduacéo no Departamento de Sociologia da Universidade de Saskatchewan (Canadda), onde leciona
desde 1995. Desde janeiro de 2005, cumpriu um contrato de 18 meses com a Organizacao
Internacional do Trabalho da ONU como conselheira técnica chefe de um programa de combate ao
trafico e ao trabalho forcado na Africa Ocidental.
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Nesse sentindo, podemos entender que a racionalizacdo foi o organismo que
estruturou a categoria de classificacéo social, organizando as relagdes de poder e as
posicdes que os individuos ou os grupos mantém na sociedade a partir das
caracteristicas econémicas, sociais e educacionais. A ideia de raca construida sobre
hierarquias passou a dominar o pensamento social no Brasil. Luiz de Aguiar Costa
Pinto, em seus estudos sobre o lugar do negro na estrutura social brasileira na década
de 1950, destaca a categoria cor como um ponto de tenséo que elevou o racismo e a

discriminacéo racial no Brasil,

No quadro da sociedade tradicional agraria, que prevaleceu, segundo autor,
até a década de 30, o preconceito racial era difuso & medida que as posi¢des
sociais de brancos e negros na estrutura socioeconbmica eram t&o
solidamente desiguais, que tornava dispensavel a utilizacdo de mecanismos
discriminatorios. Essa situagdo vincula-se a outros dois importantes
aspectos: os atributos sociais associados a cor (posi¢bes sociais, educacao),
que em geral levam ao “embranquecimento” da pessoa de cor, e uma etiqueta
das relagbes raciais, na qual seria constrangedor qualquer mencdo a
condicao racial de um individuo. (PINTO, 1998, p. 35)

A cor da pele se tornou um diferencial para pensar as relagdes sociais no Brasil,
passando a existir como um forte marcador da diferenga étnica, um instrumento que
operou o preconceito e a discriminacéo racial. Mas o que pode favorecer as acoes
dessa categoria? Qual € a natureza das diferencas sociais e culturais, e o que lhes da
forca? Esses questionamentos derivam das teorias que surgiram desde o século XIX
na Europa, encontrou terreno fértil no campo das ciéncias no Brasil e germinou. As
politicas de eugenia, a miscigenacdo, o ideal de branqueamento e o mito da
democracia racial vao ganhando espac¢o no cenario cientifico e social no Brasil.

Seguindo Jacques d’Adesky (2001, p. 69), entende-se que o ideal de
branqueamento foi a génese que sustentou a constru¢cdo de uma afirmacédo de
nacionalidade a partir da miscigenacdo, como saida para se criar uma populacéo

superior, sem extinguir toda pluralidade étnica e racial do pais:

Quanto ao mais, a indiferenciacéo racial através da mistura sistematica que
privilegia o tipo branco e, secundariamente, o tipo moreno mestico, torne-se,
para o negro, exigéncia de despertencimento, dever de ruptura, idealizagéo
de abertura. Em suma, a mesticagem, que aparentemente aproxima e une,
vem ferir o individuo negro que néo corresponde ao tipo ideal, o qual, despido
de semelhancas, supde a exclusdo e a denegacéo da identidade.
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O autor ressalta aspectos centrais para quem deseja entender as urgéncias
das contranarrativas afrodescendentes.

Em 1945, na Escola Livre de Sociologia e Politica de Sao Paulo, foi defendida
a primeira dissertacdo de mestrado sobre relagbes raciais com o titulo Estudo de
atitudes raciais de pretos e mulatos em S&o Paulo, por Virginia Leone Bicudo.® Suas
investigacbes apontam que o preconceito racial € uma variavel relevante na

organizacao e producao social. Segundo Santos et al. (2012, p. 170):

A autora conclui que existe preconceito de cor, a medida que o negro ascende
socialmente. A rejei¢cdo por causa da cor traumatiza e faz com que o negro
adquira consciéncia de cor, e 0 aumento dessa consciéncia eleva o esforgo
de superacdo do sentimento de inferioridade e a busca por instrucéo e
posi¢cBes de maior destaque.

E interessante registrar que, na década de 1950, a UNESCO fez um grande
investimento em pesquisas sobre as relagdes raciais em toda a América Latina,
incluido o Brasil. Esses estudos tinham como objetivo "determinar os fatores
econdmicos, sociais, politicos, culturais e psicolégicos, favoraveis ou desfavoraveis, a
existéncia de relacdes harmoniosas entre racas e grupos étnicos" (PINTO, 1998, p.
18). E preciso pensar que esses estudos fazem parte da agenda articulada desde
sempre em coletivos e organizagdes do Movimento Negro do Brasil,'° considerando
as acoes que visam promover deslocamentos da populacdo negra. Conforme a Carta
de principios, o Movimento Negro Unificado (MNU) reafirma o compromisso por uma

educacao antirracista:

Nés, membros da populacéo negra brasileira — entendendo como negro todo
aquele que possui na cor da pele, no rosto ou nos cabelos, sinais
caracteristicos dessa raca —, reunidos em Assembleia Nacional, convencidos
da existéncia de: discriminacdo racial; marginalizacdo racial, politica,
econdmica, social e cultural do povo negro; péssimas condicbes de vida;
desemprego, subemprego, discriminacdo na admissdo em empregos e

18 Virginia Leone Bicudo iniciou o mestrado em 1945, sob a orienta¢do de Donald Pierson, na Escola
Livre de Sociologia e Politica de Sao Paulo. Seus estudos articulavam seus interesses pela sociologia
e pela psicandlise ao investigar a questao racial e os conflitos raciais existentes entre brancos e negros.
Sua dissertacao de mestrado foi a primeira defendida no Brasil sobre a temética. Coordenando a
antropologia, a sociologia e a psicologia social, Virginia investigou as atitudes raciais e sociais de
grupos de pais e mées de estudantes de escolas publicas em bairros populares e de classe média
paulistana, por meio de entrevistas e estudos de caso (MAIO, 2010).

19 Movimento Negro é a luta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na sociedade
abrangente, em particular os provenientes dos preconceitos e das discrimina¢fes raciais, que 0s
marginalizam no mercado de trabalho, no sistema educacional, politico, social e cultural.
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perseguicdo racial no trabalho; condigbes sub-humanas de vida dos
presidios, permanente repressao, perseguicao e violéncia policial, exploragdo
sexual, econdmica e social da mulher negra; abandono e mal tratamento dos
menores, negros em sua maioria; colonizacdo, descaracterizacao,
esmagamento e comercializacdo de nossa cultura, mito da democracia racial.
Resolvemos juntar nossas forgas e lutar por: defesa do povo negro em todos
0s aspectos politicos, econdmicos, sociais e culturais através da conquista
de: maiores oportunidades de emprego; melhor assisténcia a salde, a
educacao e a habitacdo; reavaliagédo da cultura negra e combate sistematico
a sua comercializacao, folclorizagdo e distorgao; extingédo de todas as formas
de perseguicéo, exploracéo, repressao e violéncia a que somos submetidos;
liberdade de organizacdo e de expressdo do povo negro. E considerando,
enfim que: nossa luta de libertacdo deve ser somente dirigida por nés,
gueremos uma nova sociedade onde todos realmente participem, como ndo
estando isolados do restante da sociedade brasileira, nos solidarizamos: a)
com toda e qualquer luta reivindicativa dos setores populares da sociedade
brasileira que vise a real conquista de seus direitos politicos, econdmicos e
sociais; b) com a luta internacional contra o racismo. Por uma auténtica
democracia racial! Pela libertagéo do povo negro!?°

A construcéo de politicas de promocédo de igualdade racial tem sido possivel
pelas diferentes articulacdes e reivindicacbes do Movimento Negro junto ao Estado
brasileiro. A¢gdes como a Marcha Zumbi dos Palmares contra o Racismo, pela
Cidadania e a Vida (1995), sinalizam, para o Estado, a necessidade de se construir
politicas para a populagédo negra.

A Secretaria dos Direitos da Cidadania (Ministério da Justigca) promoveu, em
1996, o Seminario Internacional Multiculturalismo e Racismo: o Papel da Acéo
Afirmativa nos Estados Democréaticos Contemporaneos, a fim de discutir o racismo e
propor politicas de combate a discriminacdo racial no Brasil. Ao mesmo tempo, a
participacdo do Brasil na Il Conferéncia Internacional sobre o Racismo, a
Discriminacdo Racial, a Xenofobia e as Intolerancias Correlatas (2001), em Durban,
na Africa do Sul, fortaleceu a participacéo institucional dos coletivos organizados do
MN. Para Hasenbalg (1996, p. 238):

O renascimento do movimento tem sido associado a formacgéo do seguimento
ascendente e educado da populacdo negra que, por motivos raciais, sentiu
blogueado seu projeto de mobilidade social. A isso deve ser acrescentado o
impacto nesse grupo de novas configuragdes no cendrio internacional, que
funcionaram como fonte de inspiracéo ideoldgica: a campanha pelos direitos
civis e o0 movimento do poder negro nos Estados Unidos e as lutas de
libertacdo nacional das coldnias portuguesas na Africa.

20 Disponivel em: <https://mnu.org.br/>. Acesso em: 23 jan. 2018.
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E desse enunciado que se compreende a extens&o, o alcance e a importancia
do Movimento Negro na participagdo e na construcdo das conquistas obtidas,
principalmente no campo da educacédo, tendo em vista potencializar a populagéo

negra. De acordo com Anibal Quijano (2007, p. 93), o colonialismo tem a ver com:

O controle da autoridade politica, dos recursos de producao e do trabalho de
uma populacdo determinada possui uma diferente identidade e as suas sedes
centrais estao, além disso, em outra jurisdicao territorial. Porém nem sempre,
nem necessariamente, implica relacdes racistas de poder. O Colonialismo €,
obviamente, mais antigo; no entanto a colonialidade provou ser, nos Gltimos
500 anos, mais profunda e duradoura que o colonialismo. Porém, sem duvida,
foi forjada dentro deste, e mais ainda, sem ele néo teria podido ser imposta a
intersubjetividade de modo tdo enraizado e prolongado.

A colonialidade do poder constitui um padrdao no qual o racismo é um principio
organizador das configuracbes sociais e das relacdbes de dominacdo, além da
acumulacgao de capital em escala mundial do sistema/mundo, que foi inaugurada pela
empreitada colonial nas Américas. Como argumenta Quijano (2007), o colonialismo e
a colonialidade?! sdo conceitos detectaveis que atravessam as relacdes e

hierarquizam racialmente a sociedade de modos distintos.

O estabelecimento da classificagdo racial, pela colonialidade do poder, se
configurou através de estratégias discursivas e tedricas que fixaram o privilégio do
conhecimento legitimado como valido. E, pelo ethos do colonizador, subalternizaram
0 corpus de conhecimento de outras sociedades como as africanas e as indigenas,
operacionalizando o racismo epistémico. Nos achados de Ramon Grosfoguel (2007,
p. 32) chama a atencao o seguinte:

O racismo epistémico € um dos racismos mais invisibilizados no "sistema-
mundo capitalista/patriarcal/ moderno/ colonial" (1). O racismo em nivel
social, politico e econémico é muito mais reconhecido e visivel que o racismo
epistemoldgico. Este Ultimo opera privilegiando as politicas identitarias
(identity politics) dos brancos ocidentais, ou seja, a tradicdo de pensamento
e pensadores dos homens ocidentais (que quase nunca inclui as mulheres) é
considerada como a Unica legitima para a producao de conhecimentos e
como a Unica com capacidade de acesso a "universidade” e a "verdade". O

21 De acordo com Quijano (2007, p. 98), “Colonialidade € um conceito diferente, ainda que vinculado
ao Colonialismo. Este Gltimo refere-se estritamente a uma estrutura de dominacéo/exploracéo onde o
controle da autoridade politica, dos recursos de producéo e do trabalho de uma populagéo determinada
domina outra de diferente identidade e cujas sedes centrais estdo, além disso, localizadas noutra
jurisdicao territorial. Mas nem sempre, nem necessariamente, implica relacdes racistas de poder. O
colonialismo é, obviamente, mais antigo, enquanto a Colonialidade tem vindo a provar, nos ultimos 500
anos, ser mais profunda e duradoura que o colonialismo”.
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racismo epistémico considera os conhecimentos ndo-ocidentais como
inferiores aos conhecimentos ocidentais. Se observarmos o conjunto de
pensadores que se valem das disciplinas académicas, vemos que todas as
disciplinas, sem excecéo, privilegiam os pensadores e teorias ocidentais,
sobretudo aquelas dos homens europeus e/ou euro-norte-americanos.

Ao problematizarmos os enfrentamentos presentes na luta social, o “racismo
epistémico” definido na citacdo de Grosfoguel ganha centralidade. Podemos
considerar que a agenda antirracista € um desafio permanente e inclui rupturas
coletivas. Na andlise de Claudia Miranda (2014, p. 56), uma estratégia fundamental

seria ampliar a concepcéo de pedagogia:

Defender pedagogias decoloniais faz parte de uma visdo educacional
emergente e que sera mais bem compreendida quando alinhadas aos
estudos desenvolvidos no ambito da América Latina, principalmente no
dialogo com os movimentos sociais que lutam contra processos de
subalternizagao. Vistos como “néo europeus” ou “desprovidos de brancura”,
todos os (as) outros (as) da colonizagdo — nesse caso, da América Latina —,
sofrem a degenerescéncia de suas identidades e passam a ser
representados como aquilo que sobra, o “resto do mundo” — como ocorreu
com 0s povos originarios de paises transformados em colénias de exploracéo
e com os que foram sequestrados escravizados e retirados de seus lugares
de origem.

A autora chama a atencao para o ethos colonial e os obstaculos permanentes
para se conceber outras pedagogias. Conforme sua visdo, é fundamental “indagarmos
sobre como poderiamos  ensaiar percursos mais ousados para
desaprendermos/reaprendermos indo além daquilo construido no cotidiano da
educacdo escolar” (MIRANDA, 2013, p.104). E se assim se admite, propor um
curriculo decolonial significa, no Brasil, incluir agendas que contemplem as culturas

africanas e afro-brasileiras.

A Tabela 3 indica desdobramentos do racismo estrutural vigente, no pais.

Cor/Raca | Nivel de Ensino Total
1995 |2001 |2005 | 2011 | 2015
Branca Educacéo infantil 28,8 35,4 41,0 49,7 54,5
0 a 3 anos 8,7 11,4 14,5 23,3 29,5
4 a 6 anos 56,3 67,9 74,2 85,1 89,9
Ensino fundamental 90,2 94,7 95,4 96,0 96,8
Ensino médio 32,1 49,6 56,5 60,0 64,6
Ensino superior 9,1 14,1 17,2 21,0 25,0
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Negra Educacéo infantil 26,1 34,5 39,6 48,8 52,3
0 a 3 anos 6,2 9,6 11,5 18,3 22,0
4 a 6 anos 50,5 63,4 69,9 82,4 87,9
Ensino fundamental 80,8 91,6 93,6 95,2 96,3
Ensino médio 12,0 24,4 35,5 45,3 52,0
Ensino superior 2,0 3,2 55 9,1 12,5

Tabela 3: 2.1 — Taxa de escolariza¢éo liquida, por sexo, segundo cor/raca e nivel de ensino — Brasil,
nos intervalos de 1995 a 2015.

Fonte: IBGE (2016).

Analisando os dados da Tabela 3, pode-se concordar com as preocupacdes de
Petrénio Domingues (2011, p. 122): “aqueles que ocupam as posicdes dominantes
raramente se revelam inclinados a renunciar a seus privilégios e aceitar uma ordem
social mais justa como ‘simples’ decorréncia de ideais democraticos”. Uma exclusao
gue vem sendo diagnosticada, ao longo da histéria do Brasil, por diferentes
intelectuais negros como: Lélia Gonzalez, Beatriz Nascimento, Abdias Nascimento e
Carlos Moore. Tais autoras e autores denunciam os efeitos nocivos do racismo no
cotidiano da populacédo negra, e essa postura se expande cada vez mais com as
formas de enfrentamento adotadas em diferentes esferas da sociedade. Conforme
Claudia Miranda (2006, p. 168), um processo em ascensao precisaria ser
compreendido mais de perto. Dai se mobiliza para uma pesquisa sobre o
deslocamento do MN:

Examinamos, no conjunto de entrevistas (18 depoentes), herancas forjadas no
acontecimento universitario, por processos de “reinscrigdo da Questio do Negro”#4, ou
seja: as idiossincrasias da via-crlcis percorrida pelos depoentes por periodo de
chegada no espaco da universidade passaram a ter fundamental importancia, por
avaliarmos ser indispensavel entender processos politicos como um caldeirdo de atritos
enfrentados por eles. Perguntdvamos, depois disso, sobre as mudancas ocorridas na
retdrica sobre relacgdes raciais: O que acontece quando subalternos desejam narrar sua
propria histéria de dentro da universidade? Em que medida sujeitos periféricos podem
ir ao Centro para defender um contradiscurso? Entendemos que a militAncia, na
academia, poderia ser analisada como um fendmeno recente, cabendo ai examina-la
como, talvez, um processo de militincia em ascensao.

Pelo exposto, o MN se desloca para 0 espaco universitario em busca de novas
agendas de intervencdo e assume outras facetas, sem perder a centralidade de sua
programacéo, como a mobilidade socioeducacional para as populacdes negras. Entra
em jogo a luta pelas acdes afirmativas e a universidade passa a ser arena de disputa

de narrativas.
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No Brasil, segundo dados recentes, confirmados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2017), existe uma diferenca
sobre o nivel de escolaridade entre adultos negros e brancos e entre 1995 e 2015, o
ndamero da populacdo adulta branca com 12 anos ou mais de estudo, subiu de 12,5%
para 25,9%. Nesse mesmo periodo, a populacdo negra com 12 anos ou mais de
estudo cresceu de 3,3% para 12%, um aumento quatro vezes maior. Mesmo assim
esse aumento nao é suficiente para equiparar os dois grupos.

O socidlogo Jessé Souza (2014, p. 39) nos ajuda a compreender que as
desigualdades sociais continuam “organizando” as posicbes de privilégio de

determinados individuos e grupos sociais:

As classes do privilégio exploram esse exército de pessoas disponiveis a
fazer de quase tudo. Desde o motoboy que entrega pizza ao lavador de
carros, ao trabalhador que carrega a mudanca nas costas; a prostituta pobre
gue vende seu corpo para sobreviver; ou ao exército de servigcais domésticos
gue fazem a comida e cuidam dos filhos das classes média e alta, que assim
podem se dedicar a estudos ou trabalhos mais rentaveis. E este tempo
roubado de outra classe que permite reproduzir e eternizar uma relacdo de
exploragdo que condena uma classe inteira ao abandono e a humilhacéao,

enquanto garante a reproduc¢éo no tempo das classes do privilégio.

N&o se trata apenas de apontar as assimetrias, mas compreender que essas
diferencas foram construidas via um recurso de hierarquizacao. Por outro lado, pode-
se afirmar que o projeto politico e educacional, desenhado pelo MN, esta ancorado no
ideério da libertacdo e na luta permanente por humanizacdo das populacdes
racializadas. Recuperar o “tempo roubado” mencionado por Souza, € uma importante

meta, e é tarefa de toda a sociedade.

2.1 O impacto da Lei n? 10.639/2003 e a politica educacional para a
ERER

Diante das possibilidades que emergem do establecimento legal da Lei n2
10.639/2003, que instituiu a obrigatoreidade do ensino de historia e cultura africana e
afro-brasileira, a meu ver impulsionadas pelo movimento de educadoras e
educadores comprometidos com uma agenda antirracista, algumas pautas de
investigacdo passam a se cruzar com outros temas, como curriculo e formacao

docente. As exigéncias do MEC, estabelecidas pela reforma da Lei de Diretrizes e
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Bases da Educac&o Nacional (Lei n? 9.394/1996), incluem a obrigatoriedade do
ensino de um corpus de conteuddo com o intuito de construir uma sociedade que

respeite e reconheca toda diversidade étnico-racial.

No entanto o que podemos observar a partir dos estudos de Cavalleiro (2000),
Silva e Silvério (2003) e Munanga (2008) é que a escola tem reproduzido, no seu
cotidiano, diferentes praticas racistas e discriminatérias. E diante dessa problemética
gue a educacdo para as relagfes étnico-raciais ganha espaco para ser incluida nas
acOes pedagodgicas. Em 2008, o Plano Nacional para Implementacéo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, surge para

subsidiar, apoiar e regulamentar as ac6es pedagdgicas.

O documento ndo deixa duvidas: toda a sociedade brasileira € destinataria
dessas acoes, e negras, negros e indigenas ndo devem ser definidos como os Unicos
interessados. Como indica Miranda (2013), a Lei n? 10.639/2003 representa um dos
mais significativos elementos no avanco das lutas antirracistas e deve, como
particularidade, gerar em toda a sociedade maior colaboracdo visando ao debate
acerca das injusticas promovidas pelo sistema educacional.

Considerando os desdobramentos da problematizacdo da pesquisa, que é
pensar o lugar das relagdes raciais no contexto das politicas curriculares no Brasil, é
urgente compreender que esse estado de coisas emerge de esfor¢cos e capacidade
dialégica. Considerando os desdobramentos da problematizacdo da pesquisa, que é
pensar o lugar das rela¢gdes raciais no contexto das politicas curriculares no Brasil, é
urgente compreender que esse estado de coisas emerge de esfor¢os e da capacidade
dialégica do Movimento Negro e de outras (0s) participes do campo da educacéo e
da gestao publica. Sobre isso, é importante destacar os estudos de Miranda (2006, p.

98) acerca dos movimentos insurgentes:

As experiéncias de deslocamento, tentativas de garantir a representacéo dos
grupos marcadamente deixados de fora, de grupos que definimos aqui como
colonizados no interior dos centros de pesquisa, s&o movimentos de toda
ordem que precisam ser contextualizados. No caso do Brasil e dos grupos
fixados — aqueles com maior notoriedade -, a luta pela participacéo e o
reconhecimento esta sendo iniciada discursivamente, caracterizando-se por
uma luta retdrica. Ao conectarmos a teoria de Fanon e os movimentos dos
insurgentes orientados por uma bagagem conceitual comum, percebemos
uma fase de elaboracéo de um projeto compartilhado entre diferentes sujeitos
de um mesmo grupo, identificados com a luta pela representacédo e
reconhecimento do coletivo.
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Para a autora, a luta se intensifica e muda de fase quando o MN se transmuta,
assume a pesquisa na universidade e potencializa seu acumulo e os termos de
escopo epistemoldgico.

Construir espacgos outros para disputar politicamente as esferas da sociedde, é
parte das licdes apresentadas nas agendas de um movimento responsavel por uma
espécie de desestabilizacdo epistemoldgica.

Sao diferentes itinerarios como, por exemplo, aquele assumido pela Rede
Carioca de Etnoeducadoras Negras, um forum permanente de mulheres negras
professoras, estudantes, pesquisadoras e ativistas, que tem em sua filosofia,
aprendizagens alternativas, quilombolas e préprias. Todos esses percursos nos
influenciam para entender o que € contranarrativa curricular.

Meu percurso investigativo seguiu esses passos e me da a oportunidade de
reconhecer a importancia dessa agéncia coletiva.

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988, que considera a pratica de racismo
como crime inafiancavel; a Lei C4o, Lei n? 7.716/1989, que define crime qualquer
preconceito sobre raga ou cor, prevendo penas de reclusdo e outros documentos
fundamentais, dao o pontapé inicial para a insisténcia na agenda do MN. Ou seja,
esta pesquisa € também parte desse esforco quilombola. Esta incluida no conjunto
de propostas aqui consideradas. O historico a seguir mostra proposicoes
fundamentais.

A década de 1990 estd marcada pelas mobilizacdes politicas em torno das
guestdes raciais. Um exemplo importante é o encontro (em 1995) Zumbi Vive.

Os cartazes da Figura 1 sdo de encontros, seminarios e debates promovidos
por secretarias e coletivos de negros e negras organizados em niveis municipais,
estaduais e nacional, por meio da Secretaria Nacional de Combate ao Racismo do

Partido dos Trabalhadores.?2

220 Centro Sérgio Buarque de Holanda (CSBH) é responsavel pelo tratamento e pela disponibilizagdo
do arquivo histérico do PT e de outros arquivos a ele relacionados, bem como pelo fomento a pesquisa
e a reflexdo sobre a historia do partido e da classe trabalhadora. Um de seus compromissos € permitir
gue a gama de projetos aventados pelos distintos atores que compdem o partido nos diversos contextos
histéricos que este atravessou — registrada em documentos textuais, iconogréaficos, audiovisuais,
tridimensionais e outros — contribua para o enriquecimento do debate democratico dentro e fora do
partido. Disponivel em: <http://www.cpvsp.org.br/upload/periodicos/pdf/PIJOMASP10199500X.pdf>.


http://www.cpvsp.org.br/upload/periodicos/pdf/PJOMASP10199500X.pdf
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PAINEL DA MARCHA

Jornal A Marcha

Cartaz do | Encontro Nacional O
PT e a Questdo Racial, da
Comissdo do Negro do PT, em
1987. Acervo CSBH-FPA

7| Cartaz do Il Encontro de Negros
B | e Negras do PT, realizado em
.|| Belo Horizonte (MG), em 1997

Cartaz do Seminario Nacional de
RelagGes Raciais e Politicas
Publicas, realizado Campo
Grande (MS), em 1997

Cartaz da campanha Brasil Outros 500:
Resisténcia Indigena, Negra e Popular, de
22 de abril de 2000. Houve repressao

ol | Policial na marcha dos indigenas, iniciada
na cidade de Santa Cruz de Cabrilis (BA),
em protesto a versdo oficial do
descobrimento do Brasil.

Cartazda-Conferéncia-Estadual

Contra o Racismo, a
Discriminagao Racial, a
Xenofobia e Outras Formas de
Intolerancia, realizado em Sdo
Paulo, de 29 a 30 de junho e 1°

~2AA1

Figura 1: 2.1 Colagem de recortes.

Fonte: Autoria prépria (2019). Base de consulta: <www.cpvsp.org.br>.

Os eventos citados na Figura 1 fazem parte de um movimento que se
compromete por lutar pelo reconhecimento da diversidade brasileira.

Alguns episédios sdo chaves para entender o que marca essas décadas que
se sucedem. Em 2010, foi criada a Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-brasileira (Unilab), com campus em Redencéo (Ceara) e em Sao
Francisco do Conde (Bahia), reunindo estudantes do Brasil com professores e alunos
da Africa de Lingua Portuguesa. Em 2012, a Lei de Cotas, Lein2 12.711, passou a se

estender até o ensino superior, pela qual 50% das vagas sdo destinadas a populacao
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autodeclarada negra, parda e indigena. Essas proposi¢cdes vém acompanhadas de
dados do MEC e do IBGE, que apontam pequenos, mas significativos avancos sobre
as politicas afirmativas e a luta antirracista.

A criacéo de programas como o Financiamento Estudantil (FIES),?3 o Programa
Universidade para Todos (ProUni),?* e o Pacto Nacional pela Alfabetizacédo na Idade
Certa (PNAIC),?® possibilitou o acesso, a inclusdo e a permanéncia da populacédo
negra e pobre nas instituicbes de ensino em todo o Brasil. O Censo de Educagéo
Superior do IBGE (1990 [2014]) constatou aumento da populacdo jovem nas
universidades de 6,9% para 13,9% entre os anos de 1999 e 2009. O resultado mostrou
uma tendéncia de crescimento significativo, iniciativas como a promoc¢do da
interiorizacdo do ensino federal, 0 aumento da cobertura educativa das universidades
em 114 municipios em 2003 e para 234 em 2011, além da abertura de 14 novas
universidades federais. Os dados demonstram que, entre 2004 e 2006, o ProUni
beneficiou mais de 204 mil alunos, dos quais 63,2 mil eram negros. Segundo
estimativas oficiais, mais de 36 mil estudantes negros foram beneficiados por esse
programa.

Essas politicas passaram a desenvolver um papel proeminente no campo das
ciéncias humanas, tornando-se temas de investigacdes nas producdes académicas
principalmente no campo da educacdo. Dessa maneira, destaco a seguir trés
producbes académicas que tiveram como tema central a andlise de programas de
acOes afirmativas.

O artigo de Cristina Helena Almeida de Carvalho (2014), Politica para a
educacao superior no governo Lula: expanséao e financiamento, analisa a expansao e
o financiamento da educacao superior nos dois mandatos de governo do presidente
Lula. Identificou que esses investimentos possibilitaram o acesso e a permanéncia
dos estudantes que pertencem as classes sociais mais pobres até o nivel superior de

escolaridade. O programa de fortalecimento educacional ao negro na escola

23 O Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) € um programa do Ministério da Educacéo destinado a
financiar a graduacé@o na educacdo superior de estudantes matriculados em cursos superiores néo
gratuitos na forma da Lei n® 10.260/2001. Disponivel em: <www.portal.mec.com.br>.

24 O Programa Universidade para Todos (ProUni) tem como objetivo a concesséo de bolsas de estudo
integrais e parciais em cursos de graduacao e sequenciais de formacdo especifica em instituicdes de
ensino superior privadas. Disponivel em: <www.portal.mec.com.br>.

25 O Programa Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) € um programa integrado cujo
objetivo é a alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e Matematica, até o 32 ano do ensino fundamental,
de todas as criancas das escolas municipais e estaduais, urbanas e rurais, brasileiras. Disponivel em:
<www.portal.mec.com.br>.


http://www.portal.mec.com.br/
http://www.portal.mec.com.br/
http://www.portal.mec.com.br/
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secundaria foi criando em 2006 com o intuito de apoiar financeiramente jovens
estudantes negros. O valor recebido era de 60 reais mensais, e vinha acompanhado
de apoio pedagdgico também. Maranh&o, Para, Mato Grosso e Santa Catarina foram
0s primeiros estados a receber o projeto.

Em 2002, o programa de diversidade na universidade criado durante o governo
do presidente Fernando Henrique Cardoso, oferecia apoio e estimulos na criacdo de
cursos preparatérios populares alternativos para a admissao a universidade para
jovens pobres e negros com o Pré-Vestibular para Negros e Carentes (PVNC). No
exercicio do governo de Lula, em 2003, o programa foi integrado a uma nova estrutura
chamada Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizac&o, Diversidade e Inclusao
(SECADI).

O artigo “Desigualdades raciais e politicas publicas: acfes afirmativas no
governo Lula’, de Méarcia Lima?® (2010), apresenta os principais programas e acoes
federais com recorte étnico-racial implantados durante o governo Lula, nas areas de
educacao e saude. Resultado de uma agenda politica de governo comprometida com
as necessidades e lutas da populacao negra no Brasil.

A dissertacdo de mestrado de Cristiana dos Santos Luiz, Programa Brasil
Afroatitude como estratégia de politica socio-racial inclusiva (2010), tracou o perfile 0
significado do Programa Brasil Afroatitude-UnB, na visdo dos alunos atendidos pelo
programa. Foi constatado que o programa contribuiu significativamente, em termos
financeiros, para a manutencdo dos estudantes na universidade e foi gerador de
diversos ganhos simbdlicos, além de mostrar que se constituiu em espaco politico de
enfrentamento ao racismo intra e extramuros universitarios, funcionando como um
local de acolhida para os alunos que ingressaram na universidade pelo sistema de
cotas.

Além disso, o programa se configurou como um dos principais fomentadores
do processo identitario. Um dos maiores méritos do programa foi o fortalecimento da
identidade negra. A pesquisa mostrou que o principal entrave foi a baixa
institucionalizacao. Por fim, sinaliza que a n&o continuidade do programa pode ter sido

em funcgao do racismo institucional (LUIZ, 2010).

% professora do Departamento de Sociologia da Universidade de S&o Paulo (USP) e pesquisadora
associada ao Centro de Estudos da Metrépole do Centro Brasileiro de Andlise e Planejamento
(CEM/Cebrap).



58

A tese de doutorado de Eugénia Portela de Siqueira Marques, O Programa
Universidade Para Todos e a insercao de negros na educacao superior: a experiéncia
de duas Instituicdes de Educacao Superior de Mato Grosso do Sul — 2005-2008, faz
uma analise sobre a implantacdo do ProUni, no periodo de 2005-2008, e a insercao
de negros na educacgao superior, destacando sua implementacéo em duas Instituicbes
de Educacéao Superior localizadas em Campo Grande (MS).

O ProUni foi uma politica publica elaborada no contexto da reforma da
educacao superior do governo de Luiz Inacio Lula da Silva visando a democratizacao
do acesso a esse nivel de ensino por meio da concesséao de bolsas de estudo integrais
e parciais. A tese de Marques (2010) apresenta a luta dos Movimentos Sociais Negros
para a implantacéo de politicas publicas objetivando a promocao da igualdade racial,
no contexto da reconfiguracao histérica do papel do Estado brasileiro. Demonstra o
debate teorico e as contradicfes sobre as politicas da agéo afirmativa, o sistema de
cotas e o ProUni.

A conclusdao apontou para o fato de que os problemas relativos as
desigualdades raciais e ao acesso dos jovens negros a educacao superior no Brasil
certamente ndo serdo solucionados por intermédio do ProUni e pelas politicas
focalizadas; poderao, contudo, ser gradativamente extintos a medida que as politicas
de carater universalista forem capazes de garantir a todos os brasileiros o direito a
cidadania e uma vida digna, independentemente da cor de sua pele (MARQUES,
2010).

Esses trabalhos apontam um cenéario de mudancas significativas nas politicas
educacionais. No entanto sabemos que essas politicas isoladas ndo dao conta das
demandas que exigem essa formacao escolar e profissional. S6 as politicas de cotas
n&o resolvem, sozinhas, a incluso, a permanéncia e o éxito do estudante cotista. E a
partir dessas outras urgéncias que algumas universidades oferecem aos seus alunos
apoio financeiro através de bolsas de iniciacao cientifica, extensdo e monitoria.

A exemplo disso, ha o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid), criado em 2007 pelo MEC e implementado pela CAPES com a finalidade de
valorizar 0 magistério e apoiar estudantes de licenciatura plena das instituicoes
federais e estaduais de educacédo superior. O Pibid oferece bolsas de iniciacdo a
docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dediqguem ao estagio nas escolas

publicas e, depois de formados, possam exercer seu magistério nas instituicoes
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publicas de ensino. O objetivo do Pibid é aproximar os futuros professores das salas
de aula. Fazendo uma grande articulacdo entre a educacdo superior (por meio das
licenciaturas) e as escolas publicas municipais e estaduais.

Nessa mesma linha de incentivos, em 2003 foi criado o Programa de Extenséao
Universitaria (ProExt), que tem o objetivo de apoiar as instituicdes publicas de ensino
superior no desenvolvimento de programas ou projetos de extensao que contribuam
para a implementacdo de politicas publicas, promovendo a integracdo econémica e
politica desses estudantes, a exemplo do Programa Nacional DST/Aids, do Ministério
da Saude.

O Programa Afroatitude € um programa integrado de acdes afirmativas para
negros(as) junto ao Ministério da Saude cujo objetivo € o fortalecimento do sistema
de cotas, de modo a torna-lo um meio, dentre outros, de combate a desigualdade
racial no Brasil. Propicia aos estudantes a construcdo de espacos fisicos e simbdlicos
de identidade negra e de convivéncia universitaria, bem como serve de acéo
afirmativa de permanéncia de estudantes negros (BRASIL, 2004).

E importante registrar que ap6s o golpe de 2016 contra o governo do Partido
dos Trabalhadores, ministérios e secretarias que tratam de politicas para diversidade
racial e social foram extintas, como a SECADI, por meio do Decreto n? 9.465, de 2 de
janeiro de 2019, configurando um retrocesso no campo dos direitos educacionais e
sociais. Medidas como essas vao na contramé&o do reconhecimento da diversidade,

da promocé&o da equidade e do fortalecimento da incluséo no processo educativo.

2.1.1 Perspectivas educacionais em disputa

A trajetoria dos estudos da ERER no Brasil constitui uma longa caminhada de
lutas historicas que ganham maior visibilidade e importancia social com a publicagédo
da Lei n? 10.639/2003. Trata-se de uma politica educacional que defende e viabiliza
uma educacdo centrada na e pela diversidade étnica, tracando novas propostas
tedrico-metodoldgicas para a educacao das relagbes étnico-raciais. Ao olhar com
certo distanciamento para essa medida, pode-se perguntar: Por que foi necessario
criar uma lei que obriga a presenca de determinados conteldos tdo importantes para
a Historia, considerando os grupos étnicos que formaram o Brasil?

Diante disso, pode-se considerar que o siléncio sobre a tematica € uma

estratégia pela qual se opera a invisibilidade e a negacao sobre as questdes raciais.
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Para Ivan Costa Lima (2017), a politica de negacao se atribui & formacéo de
um Estado brasileiro que se apoiou no desejo de ser branco e europeu, passando a
desconsiderar qualquer contribuicAo da cultura negra e aproximacdo de
pertencimento étnico.

Entdo, ao lancar um olhar investigativo sobre os referenciais tedricos e
cientificos que fundamentaram o pensamento social no Brasil, depara-se com um
sistema sociopolitico marcado por representacfes e praticas racializadas que se
perpetuaram, valorizando o padrdo branco/europeu/moderno e tornando invisivel o
“Ser Negro”.

Essa invisibilidade fortaleceu e sustentou as relacbes coloniais,
subalternizando os corpos, a histéria e a cultura dos negros, criando uma imagem
negativa e um discurso de inferioridade e de n&o-lugar social. A negacdo desse
passado historico sempre esteve ligada as formas de controle social, exploracao fisica
e dominacao ideoldgica, tendo em vista o interesse de construir identidades dentro de
um planejamento em que o conteudo racial se inspirava no desejo de branqueamento
da sociedade.

Ndo ha como negar as influéncias dessas representacdes na constru¢do da
identidade do negro e de sua comunidade.

Nessa perspectiva de deslocamento, a comunidade negra vem se organizando
e se movimentando na direcéo de resgatar sua verdadeira historia, tendo consciéncia
gue essas desigualdades sao frutos da opressao sofrida durante todos esses anos.
Essa tomada de consciéncia permite visualizar que as ac¢des coletivas ordenadas pelo
Movimento Negro tém contribuido para a ressignificacdo da identidade negra e para
a promocao social e de cidadania da populacéo.

A Lein?210.639/2003, o Parecer CNE n2 03/2004 e a Resolucdo n 01/2004 sé&o
instrumentos legais que orientam e regulamentam as instituicées de ensino publicas
e privadas quanto as suas atribuicdes para o ensino de histoéria e cultura afro-brasileira
e africana e para a ERER. Entende-se que a Lei n® 10.639/2003 constitui o
estabelecimento das novas diretrizes e préaticas pedagdgicas de reconhecimento e
valorizacdo dos africanos e afro-brasileiros no processo de formacdo nacional,
integrando o conjunto de politicas que se empenham em estabelecer uma educacéao

de qualidade como um direito institucional. Sendo os objetivos da Lei:
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O contelido programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacéao da populacéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacao da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas &reas social,
econdmica e politica, pertinentes a histoéria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histéria
brasileiras. (BRASIL, 2010, p. 257)

As propostas de ensino alteradas pela Lei n? 10.639/2003 deram origem a uma
série de acbes por parte do governo federal a fim de que sua implementacdo
atendesse as demandas dos afro-brasileiros. Em 10 de marco de 2004, o Conselho
Nacional de Educacdo, pelo Parecer CNE/CP n2 03/2004, aprovou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relac6es Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. As Diretrizes tém como principal
finalidade defender o reconhecimento e a valorizacdo da identidade negra, no esforgo
de eliminar praticas de preconceito, discriminacao e racismo no ambiente escolar.

Para alcancar esse objetivo, as diretrizes tém como meta promover uma
educacdo consciente e plena no exercicio do respeito pela diversidade multicultural e
pluriétnica que nos forma como sociedade. Para isso, constitui a Educacéo para as
Relacdes Etnico-raciais, que se refere a divulgacdo e producéo de conhecimentos,
bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos quanto a pluralidade
étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que
garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca
da consolidacdo da democracia brasileira (BRASIL, 2010, p. 254).

A ERER segue uma proposta de educacdo democratica para a diversidade
emancipatoéria. As determinacdes para a obrigatoriedade de inclusdo de histéria e
cultura afro-brasileira e africana nos curriculos da educacao basica séo o resultado de
acOes politicas e pedagodgicas, que em seu exercicio regulador “exige que se
repensem relacdes étnico-raciais, sociais, pedagodgicas, procedimentos de ensino,
condicdes oferecidas para aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educacao

oferecida pelas escolas”.
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Desse modo, as instituicdes de ensino que serdo responsaveis em “estabelecer
0s conteudos de ensino, unidades de estudos, projetos e programas, incluindo os
diferentes componentes curriculares”, além de providenciar materiais bibliograficos e
didaticos sobre as tematicas trabalhadas (BRASIL, 2010, p. 239).

Na organizacao do trabalho docente e pedagogico, os sistemas de ensino, as
instituicdes e os profissionais da educacéao terdo como referéncia as bases filosoéficas
e pedagdgicas apoiadas em trés principios: consciéncia politica e histérica da
diversidade; fortalecimento da identidade e de direitos; e acdes educativas de
combate ao racismo e as discriminagoes.

Com a garantia de que todos tenham acesso as orientacdes do Plano Nacional,
o governo federal realizou véarias acbes. A comecar pela formacdo continuada
docente; pela producdo e publicagdo de materiais didaticos e paradidéaticos; pelo
fortalecimento dos Nucleos de Estudos Afro-brasileiros (NEABS); pela criagcdo dos
Féruns Estaduais e Municipais de Educacdo e Diversidade Etnico-Racial; pela
instituicho da Comissdao Técnica Nacional de Diversidade para Assuntos
Relacionados a Educacdo dos Afro-brasileiros (CADARA); pelas publicactes
especificas sobre a lei dentro da Colecdo Educacéo para Todos,?’ entre outras.?®

Reconheco que essas normas e resolugdes sdo os principais agentes na plena
efetivacdo e implementacdo de uma politica educacional com base na tradicdo do
pensamento negro, resultado das ac¢bes afirmativas do Movimento Negro que,
segundo Gomes (2017), “constréi, sistematiza, articula saberes emancipatérios
produzidos pela populacdo negra ao longo da historia social politica, cultural e
educacional brasileira [...], em prol da superacédo do racismo” (GOMES, 2017, p. 24).

No entanto foi percebido que no reconhecimento a diversidade em todas as
suas formas, principalmente no que se refere a diversidade epistémica, o sistema
educacional brasileiro organizou o curriculo por sistemas de classificagcdo e

representacdes epistemoldgicas, politicas e culturais seguidas de determinadas

27 A Colecdo Educacéo para Todos, composta em 33 volumes publicados pela Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), tem como objetivo principal fornecer
saberes para construir uma educacdo voltada para o respeito as diversidades humanas. Fonte:
<http://forumeja.org.br/book/export/html/1169>.

28 para conhecer todas as agbes, consulte o documento Plano Nacional de Implementacg&o das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de
Hist6ria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Disponivel em:
<http://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/diretrizes_curric_educ_etnicoraciais.pdf>.
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teorias que estruturam e regularizam os conhecimentos validos. Em outras palavras,
“o privilégio do conhecimento de uns tem como corolario a negacdo do conhecimento
de outros, da mesma forma que a afirmacdo da existéncia de uns tem como lado
oculto a negagao do direito a vida de outros” (BERNARDINO-COSTA et al., 2019,
p.12).

Todos que frequentaram a escola certamente viram conteludos historicos sobre
cidades-Estado gregas, império romano, sacro império romano-germanico; sobre
Alexandre, O Grande, Nero, Napoledo, Churchill, Roosevelt, Hitler ou Stélin. Mas
guem ja ouviu falar dos Ashantis, lorubds, Haussas, Fulas, Bakongos, Makondes,
Xhosase dos Swahilis? E do império do Monomotapa, dos reinos do Daomé, do
império Vatua? Da rainha Jinga, de Carter G. Woodson, Jodo Candido, Amilcar
Cabral, José do Patrocinio, Luiza Mahin ou Heitor dos Prazeres? Eles apareceram?

A educacgao sempre foi uma preocupacao do Movimento Negro desde o fim da
escravidao, do pés-abolicdo e na contemporaneidade. Havia a conviccdo de que a
educacdo era um instrumento que favorecia o preconceito e que por meio dela a
cultura perpetuava as relacdes de dominacao, desde o tempo da colonizacéo até a
escravidao, e compreendia que aqueles que tivessem acesso a educacdo, mesmo

limitada, teriam melhores oportunidade de trabalho e condi¢cbes de vida:

Faz 40 anos hoje, que a princesa lzabel, assignou o decreto, abolindo a
escravatura no Brasil. [...] olhares cobi¢osos de aventureiros, foram lancados
através do Atlantico; meditaram que se o demandassem iriam ter ao
continente africano e de la trariam as “machinas humanas”, empregando,
como capital, a negaca adicionada com a famigerada usurpacéo. A idéia fora
posta em pratica... Lucros fabulosos etc. Agora a nossa evolugdo, depende,
unicamente, de nés, educando cada vez mais a fim de podermos arrojar as
empresas onde esta ao centro o seu ponto culmiante. (AURIVERDE, 1928,

p. 1).

Acredita-se que a Lei n® 10.639/2003, na qualidade de direito legal, surgiu como
uma proposta de educacao decolonial, que faz da organizagao curricular e da pratica
docente um instrumento de promocao social para a populacdo negra, ao orientar seus
documentos e conteldos programaticos em uma perspectiva positiva da histéria e da
cultura dos povos afro-brasileiros e africanos, favorecendo a afirmagéo da identidade
negra e problematizando o0 processo de colonizagdo a partir da
modernidade/colonialidade (BERNARDINO-COSTA et al., 2019).
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Como argumenta Miranda (2013), a Lei n 10.639/2003 representa um dos mais
significativos elementos no avanco das lutas antirracistas e tem como particularidade
gerar maior problematizacdo sobre as injusticas promovidas pelo sistema
educacional. “[...] resultado de um modo de se enfrentar os lugares fixos reservados
para 0S que, antes, ocupavam apenas algumas alas da ‘Casa Grande' nas
representacdes construidas sobre os afro-brasileiros” (MIRANDA, 2013, p. 112).

Pode-se considerar que a promulgacdo da Lei n2 10.639/2003 é o ponto alto de
uma disputa por um projeto de pais se considerarmos o comprometimento de
inimeros 6rgdos da administracdo publica, de coletivos do Movimento Negro e de
organizacfes da sociedade civil comprometidas com a luta antirracista no periodo
aqui considerado. Silva (2007, p. 490) chama a atencéo para o alvo nessa formacao

continuada para profissionais de educacéo:

A educacéo das relaces étnico-raciais tem por alvo a formagéo de cidadéos,
mulheres e homens empenhados em promover condi¢des de igualdade no
exercicio de direitos sociais, politicos, econdmicos, dos direitos de ser, viver,
pensar, proprios aos diferentes pertencimentos étnicos raciais e sociais.

O Plano Nacional de Implementac&o das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana (Lei n® 10.639/2003), langcando em 2009, chegou para reforcar a
aplicabilidade da lei, ampliando as orientacdes do trabalho pedagégico e dos
contetidos curriculares para que a escola tenha condi¢cdes de criar “arcabougos
didaticos que dé sustentacdo a uma nova pedagogia” (ROCHA, 2009, p. 16) para a
educacdo das relagcbes étnico-raciais. Um movimento pedagdgico que inside no
combate ao racismo e de qualquer discriminacdo que possa surgir, encontrando

outros caminhos reais e possiveis, como a Pedagogia da Diferenca,

[...] que faz da escola um projeto aberto, uma cultura escolar que seja espago
de didlogo e comunicacdo entre 0s grupos sociais diversos; que permite a
identificacdo e expresséo das singularidades; que promova uma cultura geral
e inclusiva para todos e que reflia as culturas dos diferentes grupos sociais,
com igualdade de abordagens. (ROCHA, 2009, p. 18)

O Plano Nacional para a educacdo da ERER tem como objetivo cooperar para

gue os sistemas de ensino e as instituicbes educacionais cumpram as orientacdes
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legais que determinam a lei, no propodsito de combater o racismo e qualquer

manifestacdo de discriminacdo. Sao objetivos do plano:

1. Cumprir e institucionalizar a implementacao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, conjunto formado pelos textos da
Lei n° 10.639/03, Resolucdo CNE/CP n° 01/2004, Parecer CNE/CP n°
03/2004, e da Lei n° 11.645/08;

2. Desenvolver ac¢des estratégicas no ambito da politica de formagéo de
professores(as), a fim de proporcionar o conhecimento e a valorizacédo da
histéria dos povos africanos, da cultura afro-brasileira e da diversidade na
construcao histérica e cultural do pais;

3. Colaborar e construir com os sistemas de ensino, conselhos de
educacdo, coordenacBes pedagdgicas, gestores(as) educacionais,
professores e demais segmentos afins, politicas publicas e processos
pedagogicos para a implementacgdo das Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08;

4. Colaborar na construgdo de indicadores que permitam o necessario
acompanhamento, pelos poderes publicos e pela sociedade civil, da efetiva
implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana;

5. Criar e consolidar agendas propositivas junto aos diversos atores do
Plano Nacional para disseminar as Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08, junto a
gestores e técnicos, no ambito federal e nas gestdes educacionais de
municipios, estados e do Distrito Federal, garantindo condi¢6es adequadas
para seu pleno desenvolvimento como politica de Estado. (BRASIL, 2004)

O plano fundamenta-se a partir de seis eixos e visa fortalecer o marco legal; as
politicas de formacéao para gestores (as) e profissionais de educacao; as politicas de
material didatico e paradidatico; a gestdo democratica e 0os mecanismos de
participacdo social; a avaliagdo e o monitoramento; e as condi¢des institucionais.

E importante reconhecer que essas orientacdes e acdes refletem o esforco para
a implementacdo de outras pedagogias, sendo essa uma demanda multidimensional
gue fomenta o compromisso ético pela justica em prol da populacéo negra. Incorporar
novas concepgdes pedagogicas centradas na diversidade étnico-racial € seguir uma
contranarrativa curricular que se ancora nos pressupostos da educacao para as
relacbes étnico-raciais. Considerou-se propostas pedagogicas que foram
sistematizadas e produzidas por isntancias, nucleos e intelectuais do MN.

A Pedagogia Interétnica®® foi produzida em 1978, na cidade de Salvador (BA),
pelo Nucleo Cultural Afro-brasileiro, e teve por objetivo principal o estudo e a pesquisa

do etnocentrismo, do preconceito racial e do racismo transmitido nas relagdes sociais.

29 Para uma leitura mais ampliada, ver Lima (2017).
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Propbs medidas combativas com o uso articulado de outras linguagens, como o teatro
e diferentes midias, como intercessdes reais e possiveis para 0 combate de atitudes
preconceituosas e racistas (LIMA, 2017).

A proposta tem sua fundamentacé&o tedrica nas ciéncias sociais e nos principios
da luta dos movimentos organizados como referencial de luta, resisténcia e
compromisso com as questdes dos indigenas e dos negros. Sugere a construcao de
um curriculo interétnico.

No Rio de Janeiro de 1980, foi elaborada pela professora e pesquisadora Maria
José Lopes uma concepcdo de educacdo chamada Pedagogia Multirracial. Essa
producdo se caracteriza pelo reconhecimento do patriménio historico e cultural dos
grupos étnicos-raciais historicamente excluidos. Consolidou-se em uma perspectiva
transdisciplinar e defendeu a integracdo do ensino da histéria e da cultura africana e
afro-brasileira perpassando todas as disciplinas e etapas (do pré-escolar ao ensino
médio) nos curriculos dos cursos de formacéo de professoras (es) e nos curriculos da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). A meu ver trata-se de um convite a pensar
novos modos de organizacédo do trabalho escolar e de praticas docentes.

Lopes (1997 apud LIMA, 2017, p. 25) considera a escola como um espaco de

representacdes em que a diferenca pode ser reconhecida positivamente:

A escola deve ser considerada ndo apenas o0 espacgo para a apropriacao do
saber sistematizado — como entendem algumas concepg¢des pedagodgicas —
mas também o espaco de reapropriacdo da cultura produzida pelos grupos
sociais e étnicos excluidos [...] a escola deve deixar de ser o espaco e
negacao dos saberes para enfatizar a afirmacéo da diferenca, num processo
em que os individuos e grupos sejam aceitos e valorizados pelas suas
singularidades, ao invés de buscar a igualdade pela tentativa de anulacéo e
inferiorizacdo das diferencas.

O Nucleo de Estudos Negros (NEN) é parte do MN (Santa Catarina), fundado
em 1986, e reuniu estudantes universitarios e militantes contra o racismo. O jornal
Educacdo Afroteve sua primeira edicdo lancada em 1995, e trazia como tema
relacbes raciais e interraciais, educacédo, discriminacdo, identidade, reorientacao
escolar, religides afro-brasileira, entre outros. Produziu também a Pedagogia
Multirracial e Popular, que se caracterizou por um curriculo escolar tendo como
principio estruturante a igualdade racial, compreendendo que o curriculo é um
instrumento importante na construcdo de praticas antirracistas. Essa proposta

contemplava a formagé&o docente com énfase nos resultados nocivos do racismo na
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formacao escolar e a implementacéo de contetdos afro-brasileiros nos curriculos da
rede municipal de Florianépolis (SC). Também visava promover o debate sobre as

politicas educacionais e as regulamentacdes de acdes afirmativas.

Pedagogia Interétnica, Pedagogia Multirracial e Pedagogia Multirracial e
Popular representam a revisao das referéncias legitimadas pelos sistemas de ensino.
Com acgbes politicas pode-se vislumbrar um projeto politico na contramao, uma
perspectiva decolonial que reivindica o lugar de enunciacdo dos negros e negras
situados nessa parte do planeta. Manter uma agenda antirracista € condicéo sine qua
non na atualidade e significa assumir outras rotas que podem oferecer pontos de
contato para outras linhas epistemoldgicas. O foco est4 na experiéncia de resisténcia
diasporica, bem como no acumulo promovido pelas diferentes dindmicas de coletivos

e associacoes do MN.

2.1.2 Quilombo, préticas de resisténcia e liberdade

Pesquisar contranarrativas curriculares é considerar um deslocamento que
contraria a visdo da historiografia oficial, aquela que atesta um Unico movimento de
producado de saberes. Adotar uma leitura critica desse percurso tem sido estratégico
para observar em que medida os conhecimentos para o ensino de historia e cultura
africana e afro-brasileira sdo adotados.

Como exemplo disso, pode-se mencionar dois importantes acontecimentos que
mostraram 0S negros em uma condicdo de organizacdo social democratica, de
resisténcia e de luta. No entanto sao invisibilizados ou incluidos de modo negativo e
estigmatizado. Na organizacdo dos quilombos, durante todo o século XVII, suas
populagdes resistiram aos ataques de portugueses e holandeses que tentaram
destruir seu “mau exemplo” e sua insurgéncia. Em 1791, no Haiti, instalou-se uma
rebelido para a abolicdo da escravidao, ocasionando a fuga dos grupos estabelecidos.
Treze anos depois, constituiram a primeira republica negra da América.

Essa questdo confere algumas disposicdoes que se colocam entre as
representacdes do texto curricular e as politicas para a educacao das relacdes étnico-
raciais e o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana. De acordo com Silva
(2010), o texto curricular é representado pelos livros didaticos e paradidaticos. Licdes
orais, orientagdes curriculares oficiais, rituais escolares e datas comemorativas s&o

narrativas nacionais, étnicas e raciais que celebram os mitos de origem nacional,
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confirmam o privilégio das identidades dominantes e tratam das identidades
dominadas como exdéticas ou folcléricas (SILVA, 2010).

Compreende-se que essas representacdes séo reflexo da colonialidade do
saber, que age de modo a manter a hegemonia eurocéntrica como perspectiva do
conhecimento universal. Nessa intencéo, utilizo os estudos de Maria Beatriz
Nascimento (1986) e a Lei n? 10.639/2003 como fontes de conhecimento que dao
visibilidade a uma versao da histdria e sobre a histéria, por uma contranarrativa, por

exemplo, que dé visibilidade positiva as simbologias negras no campo do curriculo.

Nascimento (1986) entendia o quilombo como um movimento que manteve em
sua capacidade de organizacdao, luta e resisténcia por manter sua identidade pessoal
e historica. Um espaco de construcéo de identidade étnica individual e coletiva dentro

de um territorio que se move e se transforma atraves de uma dindmica de vida propria.

Quilombo é uma histéria. Essa palavra tem uma histéria. Também tem uma
tipologia de acordo com a regido e de acordo com a época, o tempo. Sua
relacdo com o seu territorio. E importante ver que, hoje, o quilombo traz para
a gente ndo mais o territério geografico, mas o territério a nivel [sic] duma
simbologia. N6s somos homens. Nos temos direitos ao territério, a terra.
Varias e vérias e varias partes da minha histéria contam que eu tenho o direito
ao espaco que ocupo na nacgdao. E é isso que Palmares vem revelando nesse
momento. Eu tenho a direito ao espa¢o que ocupo dentro desse sistema,
dentro dessa nacdo, dentro desse nicho geografico, dessa serra de
Pernambuco. A Terra € o meu quilombo. Meu espacgo € meu quilombo. Onde
eu estou, e eu estou. Quando eu estou, eu sou (NASCIMENTO, 1986, p. 8,
grifo nosso).

O quilombo em suas representacbes no plano simbdlico e material vai
simbolizar para o negro o lugar de sonhar e viver a sua liberdade por direito. Era o
espaco das relacdes sociais, familiares e de trabalho. O Quilombo dos Palmares era
como uma cidade composta de varios nucleos de povoamentos que viviam da
agricultura, da caca e da pesca. Organizados politicamente, aparecem como uma
instituicdo que guarda caracteristicas singulares africanas, compartilhando ideais de
emancipagao. Quilombo era uma sociedade democraticamente negra, passando a
sofrer repressdes; e depois de muitas tentativas, em 20 de novembro de 1659 é
fatalmente atacado (NASCIMENTO, 1986).

Nascimento (1986) ressignifica o sentido que a historiografia registrou sobre os
quilombos quando diz “redutos de escravos fugitivos”, eram na verdade varios grupos

de negros rurais, suburbanos e urbanos em busca de espago proprio. O estudo de
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caso de Nascimento (1986)3° é uma pesquisa rica de detalhes que nos aproxima de
uma histdria, de um lugar e de personagens que, atualizados, continuam nos proprios
qguilombos contemporaneos — as favelas, as periferias e os presidios, sdo as

possibilidades de esse “ndo-ser negro” no mundo social.

Por tudo isto, o quilombo representa um instrumento vigoroso no processo de
reconhecimento da identidade negra brasileira para uma maior autoafirmacéo
étnica e nacional. O fato de ter existido como brecha no sistema em que
negros estavam moralmente submetidos projeta uma esperanca de que
instituicbes semelhantes possam atuar no presente ao lado de varias outras
manifestacdes de refor¢o a identidade cultural (NASCIMENTO, 1986, p. 125).

S&o incursdes politicas movidas pela luta desses quilombolas que tem
avancado pelas brechas em um esforco para garantir o direito de existir.

A realidade das comunidades quilombolas na contemporaneidade passa por
outras vias de confrontamentos; regulamentacBes dos territérios; acesso ou
atendimento precario nos servicos de assisténcia médica e educacdo; precariedade
nas infraestruturas locais; discriminacéo racial; dificuldade de acesso a informacéo;
trabalhos informais; entre outras questdes. O pensamento que se construiu em torno
das popula¢@es negras e de toda a sua histéria invisibiliza as politicas de intervencao
e promocéao da diversidade.

Dessa maneira, pensar em quilombo hoje é pensar o espaco politico das
relacdes estabelecidas e fixadas nos planos simbdlicos, por isso € necessario pensar
no quilombo como espaco fisico, colaborativo, de convivéncia e socializagdo. A Lei n2
10.639/2003, para a comunidade quilombola, € um instrumento de redugcdo das
desigualdades a medida que o acesso a formacédo seja realizado. Considera-se o
cotidiano da comunidade em sua forma de compreender e ver o mundo, as formas de
organizagdo de vida politico-social e o respeito as especificidades de cada pessoa
dentro das categorias raca, género, idade e classe social.

A perspectiva da educacao escolar quilombola se encaminha por uma narrativa
afrocentrada, pelo conhecimento sobre as outras formas de existéncia e de
organizagdo da vida politico-social. Desenvolvida em unidades educacionais inscritas

em territérios quilombolas, apresenta uma pedagogia propria em respeito a

30 Publicado originalmente em: Estudos Afro-Asiaticos 6-7. Rio de Janeiro, CEAA/UCAM, pp. 259-
265. 1982
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especificidade étnica-cultural de cada comunidade e formacdo docente, aos
documentos reguladores, a base nacional comum e a Lei n? 10.639/2003.

A Constituicdo Federal, em seu artigo 68, Ato das Disposi¢des Constitucionais
Transitorias, reconhece como quilombolas “os remanescentes das comunidades dos
guilombos que estejam ocupando suas terras, é reconhecida a propriedade definitiva,
devendo o Estado emitir-lhes titulos respectivos" (BRASIL, 1988). A Lei n?
10.639/2003 corresponde a SEPPIR, e faz parte de uma politica fundamental na luta
contra o racismo, trabalhando na formulacdo, coordenacédo e avaliacdo das politicas
publicas afirmativas de promocdo da igualdade e da protecdo dos direitos de
individuos e grupos raciais e étnicos, com énfase na populacdo negra afetada por
discriminacéao racial e demais formas de intolerancia (BRASIL, 2003).

A legislacdo sobre a educagéo escolar quilombola foi instituida considerando a
Lei n? 9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional, na redacao dada
pelas Leis n? 10.639/2003 e n° 11.645/2008; e a Resolucdo CNE/CP n2 1/2004,
fundamentada no Parecer CNE/CP n® 3/2004; a Lei n® 12.288/2010, que institui 0
Estatuto da Igualdade Racial, determina a Resolugéo n2 8, no dia 20 de novembro de
2012, sendo definidas e ampliadas a partir das seguintes normativas:

Art.12]...]

§19[...]

| - organiza precipuamente o ensino ministrado nas instituicbes educacionais
fundamentando-se, informando-se e alimentando-se:

a) da memoria coletiva;

b) das linguas reminiscentes;

c¢) dos marcos civilizatorios;

d) das praticas culturais;

e) das tecnologias e formas de producéo do trabalho;

f) dos acervos e repertorios orais;

g) dos festejos, usos, tradicdes e demais elementos que conformam o
patrimdnio cultural das comunidades quilombolas de todo o pais;
h) da territorialidade. (BRASIL, 2013)

Inaugurar caminhos para pensar hoje a educacdo da comunidade quilombola
exige uma reflexdo sobre um cotidiano que ainda se apresenta muito distante das
nossas experiéncias educacionais e dos proprios quilombolas. A proposta de uma
educacéo escolar quilombola deve ser analisada tendo em mente as especificidades
sobre o territorio como espaco fisico e politico, as concepcdes locais de culturas e a

organizacao social da comunidade, como argumenta Pereira (2019, p. 140):
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Entretanto, apesar de conquistar o direito a educacao nesses territérios, ali
ainda se materializa a reproducdo de uma educacdo colonialista e
eurocéntrica, que persiste na valorizacdo de uma manifestacdo cultural em
detrimento de outras. Essa conjuntura permitiu, por muito tempo, que a
diversidade de manifesta¢des culturais locais permanecesse silenciada nos
ambientes das escolas. Nesse sentido, havia a necessidade de mudar a
realidade educacional que se ofertava nesses espagos escolares. Assim a
Lei 10639/03, promulgada em 2003, que torna obrigatdrio o ensino da historia
e cultura afro-brasileira no ensino fundamental e médio, vem como uma
tentativa de amenizar esse silenciamento.

7

Esse comportamento € reflexo dos processos histéricos de exclusdo e
discriminagdo racial que tencionam a praxis desse cotidiano. H4 de ser urgente um
debrucar sobre as diretrizes que regulam a ERER e 0 ensino da histoéria e da cultura
afro-brasileira e africana nos territérios dos remanescentes de quilombos. A Lei n?
10.639/2003 garante que a educacéo quilombola seja pelo respeito as suas historias
e praticas culturais proprias; isso 0 Movimento Negro consegue imprimir como marca
no debate que coloca em destaque a educacdo para as comunidades quilombolas,
fazendo aparecer o que esta invisivel, inaugurando lugares e sentidos proprios.

Sobre a educacdo dos remanescentes quilombolas contemporaneos nosso
conhecimento ainda é incipiente. Dessa maneira, seguindo 0s objetivos desta
dissertacdo, que € também, pensar o lugar das relacbes étnico-raciais na politica
curricular brasileira, recorremos a base de dados da ANPEd, a fim de encontrar
producdes que tratassem especificamente da tematica quilombola. No GT 21, que se
refere a ERER, pode-se encontrar algumas producdes, apresentadas a seguir.

Epistemologia da resisténcia quilombola em dialogo com o curriculo escolar.®!
Analisa a pratica da resisténcia vivida na comunidade quilombola do Fojo, Itacaré
(BA), e seus processos educativos.

Educacao escolar quilombola: didlogos e interfaces entre experiéncias locais e
a institucionalizacdo de uma nova modalidade de educacédo no Brasil.>* Realiza um
debate sobre a tematica da educacdo escolar quilombola a partir do processo de
estruturacdo da politica nacional para a educacdo escolar quilombola e o contexto

empirico de duas escolas quilombolas situadas na regiao sul fluminense (RJ).

31 LARCHERT, Jeanes Martins. Epistemologia da resisténcia quilombola em didlogo com o curriculo
escolar. In: Reunido Nacional da ANPEd, 36., 2013, Goiania. Anais... Goiania, 2013.

32 MAROUN, Kalyla et al. Educacg&o escolar quilombola: didlogos e interfaces entre experiéncias locais
e a institucionalizagdo de uma nova modalidade de educag&o no Brasil. In: Reunido Nacional da
ANPEd, 36., 2013, Goiania. Anais... Goiania, 2013.
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Do quilombo ao canavial: desafios e perspectivas para a implementacao da
educacdo escolar quilombola numa comunidade do médio Jequitinhonha.® O trabalho
discute desafios postos as comunidades quilombolas para a efetivacéo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgéo Escolar Quilombola na Educacao Basica.

O lugar de vivéncia de estudantes quilombolas: estudo de caso com a técnica
de mapas mentais.3* O trabalho apresenta um estudo de caso sobre a vivéncia de
criancas quilombolas e suas inter-relagdes com a educacgéo escolar e 0s processos
educativos mais gerais.

Essas obras nos dédo algumas pistas sobre os avangcos no que se refere a
construcdo de outras proposi¢cdes epistemoldgicas dentro do campo pedagdgico e
pratico, valorizando acfes educativas que levem em consideracédo a diversidade e
construindo projetos politicos em que o principio da equidade seja elemento
constituinte de aproximagao e respeito pelas diferencas.

33 BRITO, José Eustaquio de. Do quilombo ao canavial: desafios e perspectivas para a implementagéo
da educacéo escolar quilombola numa comunidade do médio Jequitinhonha. In: Reunido Nacional da
ANPEd, 36., 2013, Goiania. Anais... Goiania, 2013.

34 ALVES, Aline Neves Rodrigues. O lugar de vivéncia de estudantes quilombolas: estudo de caso com
a técnica de mapas mentais. In: Reunido Nacional da ANPEd, 36., 2013, Goiania. Anais... Goiania,
2013.
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3. OUTRAS CARTOGRAFIAS

— Océ pensa que caminho e estrada é tudo a mesma
coisa, mas ta errado, minha fia.
A estrada € uma coisa, 0 caminho é outra. A estrada é
uma via, uma picada no mato, um cortado no chéo e é
muita. O caminho é quando océ escolhe uma estrada
pra seguir e chegar no seu lugar.

Exu Tranca Rua (por Cidinha da Silva)

“Cartografias epistemoldgicas” ganha centralidade em um processo que
envolveu a selecdo e organizacdo de um conjunto de documentos que foram
considerados parte da agenda para a Educacio para as Relacbes Etnico-raciais
(ERER). Visa articular a teorizacdo e a perspectiva pedagdgica em disputa e, nossa
fonte documental compreendeu leis e resolu¢des aprovadas pelo governo federal no
periodo de 2003 a 2016, vistos como dispositivos que permitem entender as
dindmicas para implementacédo de politicas educacionais no Brasil.

Buscou-se observar o desenho analitico e didatico reivindicado por importantes
intAncias e pesquisadoras (es) do campo da ERER. Para tanto, fez diferenca o
mosaico onde se destacam conceitos tais como “pedagogia das brechas decoloniais”
(WALSH, 2016), “tradicdo do pensamento negro” (GOMES, 2017; BERNARDINO-
COSTA et al., 2019) além do reconhecimento de elementos conectados ao contexto
historico-social.

O esforgo aqui foi compor uma cartografia dos materiais que privilegiamos,
além de entender as interse¢cdes que promovem, frente ao problema da perspectiva
eurodirigida de curriculo. Ndo obstante, tal percepcéo € possivel quando se localiza
0S sujeitos (e sujeitas) proponentes.

Pensar a organizacdo de dados encontrados nos materiais selecionados para
nossa investigacao exigiu um olhar aprofundado sobre a diaspora africana, que cria e
recria estratégias de sobrevivéncias em uma sociedade racista que nega e discrimina
o legado africano (SILVERIO, 2018).

Os critérios para analise dos materiais selecionados vém acompanhados da
inclusédo de subtemas que ajudam a pensar especificamente as constru¢cdes dos

dados e resultados, bem como avaliar a literatura afrocentrada como elemento de
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preservacdo da tradicdo do pensamento negro, como resisténcia ontolégica. Como

argumenta Gomes (2017, p. 17):

As estratégias de conhecimento desenvolvidas pela populacdo negra, os
conhecimentos sobre as relagdes raciais e as questdes da didspora africana,
gue hoje fazem parte das preocupacdes tedricas das diversas ciéncias
humanas e sociais, s6 passaram a receber o devido valor epistemoldgico e
politico devido a forte atuagcdo do Movimento Negro.

A literatura produzida na perspectiva decolonial representa o “nosso
conhecimento”, uma narrativa que se inscreve insurgente, que emancipa a luta pela
autodeterminacdo e a representacdo do seu lugar. Investigar a produgcdo do
conhecimento que se refere ao desenvolvimento das relagdes étnico-raciais, esbarra

na analise das politicas educacionais no Brasil.

A cartografia tem como primeiro cendrio a biblioteca pessoal da autora desta
dissertacdo. O acervo adquirido, nos ultimos dez anos, ganha outro status a medida
gue representa um conjunto de referenciais para o trabalho desenvolvido como

consultora pedagdgica, em projetos para a educacao infantil.

Como ocorre na trajetéria de diferentes estudantes negras na educacéao basica
e universitaria, a autora aprendeu que “n&o era boa nas disciplinas que precisam
pensar mais”, ndo temos vocagao para isso, como negras (0s). Assim como aponta
Vitor Barcellos (2018, p. 174), quando analisa a narrativa de uma das suas
interlocutoras, na pesquisa de doutorado, é possivel supor que existe uma “limitacéao

curricular” em termos do acesso aos temas aqui tratados como objeto de pesquisa:

As experiéncias narradas por Tereza, por outro lado, apontaram para um
interesse académico e intelectual focado nos aspectos tedricos e
metodologicos do conhecimento histérico e a reflexdes (auto)biograficas
recentes sobre seu lugar nas relac¢@es raciais. Além disso, como ela prépria
pbde perceber, o pouco contato que teve com conhecimentos académicos
sobre histéria da Africa e dos afro-brasileiros ao longo de seu curso de
licenciatura esteve associado tanto a suas escolhas e estratégias singulares
de percorrer o curriculo como as restritas condicdes de possibilidade
colocadas no curriculo proposto no IH e na Faculdade de Educacéo
(BARCELLOS, 2018, p. 176).

Esse argumento do autor ajudou na discussdo sobre a auséncia de temas
ligados ao mosaico definido aqui como parte do material a ser inserido em outras

propostas curriculares alternativas.
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Importante ressaltar que durante o processo de elaboracdo deste estudo, no
gue se refere ao tratamento do corpus documental, optou-se por uma divisdo de modo
a garantir o entendimento das expressées mais significativas. Assim, o presente
capitulo esté disposto de acordo com essa divisdo e as se¢cfes apresentadas a seguir
sao frutos desses ajustes.

A pesquisa foi tomando corpo a medida que algumas composicdes foram se
tornando mais visiveis no campo de analise, e resultou em um quadro representativo
da producao de livros de estudos didatico-literarios para a ERER. Vimos como essa
producédo cresce e incide na critica aos curriculos prescritos e praticados no Brasil.
Nessa intencao, discutiu-se um conjunto de enunciados que estdo implicados no
processo de reconhecimento, aceitacdo, inclusdo e do mesmo modo, os reflexos do
fendbmeno da negacdo do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana no
cotidiano escolar.

A exemplo disso, apresentamos um caso de censura sobre um livro de histoéria
africana. Em 22 de marco de 2018, o jornal Estadao publicou uma matéria em que a
Procuradoria Federal dos Direitos do Cidaddo deu um prazo de dez dias para que a
Escola SESI, em Volta Redonda (RJ), apresentasse os devidos esclarecimentos sobre
o recolhimento do livro paradidatico Omo-oba — histérias de princesas, da autora
Kiusam Regina de Oliveira, que reconta os mitos africanos das comunidades de
tradicdo Ketu. De acordo com as informagdes recebidas, a escola teria retirado a obra
da lista de livros paradidaticos porque alguns pais teriam “questionado o conteudo do
livro” (VASSALO, 2018).

A solicitacéo feita pelos pais a coordenacédo da escola pode ser interpretada
como pratica do racismo epistémico, algo que opera na ldgica da negacdo dos
conhecimentos das tradi¢cdes culturais e filoséficas das populacdes afro-diasporicas e
africanas, indigenas e terceiro-mundistas. Nesse sentido, a argumentacéao se localiza
na teoria critica do curriculo (SILVA, 2010). Vimos com Silva que o curriculo pode ser
um “territorio politico”, que organiza as estruturas sociais, epistémicas, sexuais, de
género e religiosas; que disciplinam os corpos; que regulam os discursos; e que
determinam os conhecimentos considerados validos.

Tendo como base os argumentos de Smith (2012), apoiamo-nos no conceito

de “escrita das margens”, uma escrita que se faz no:
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(...) trabalho revolucionario e anticolonial, como de Frantz Fanon, que
desenha também sobre o trabalho de escritores negros e afro-
americanos e outros escritores minoritarios cujo trabalho pode ter
surgido de uma preocupagédo com os direitos humanos e civis, direitos
das mulheres e outras formas de opressao (SMITH, 2012, p. 43).

Uma escrita que trata da existéncia de um “corpo mais politico de escrita”,
alguém que escreve cruzando outros caminhos.

Por essa escrita politica e marginal incluimos nuences fundamentais do
pensamento de intelectuais negros (as) como o registro de uma memaria propositiva

gue nutre a trajetéria emancipatoria politico-social da comunidade negra:

Pensamentos que nascem do Movimento Negro educador, enquanto
produtor de saberes e conhecimentos sobre as questdes raciais no Brasil [...]
producdo engajada da intelectualidade negra como integrantes do
pensamento se coloca contra 0s processos de colonizagdo incrustados na
América Latina e no mundo; movimento e intelectualidade negra que indagam
a primazia da interpretacdo e da producdo eurocentrada de mundo e do
conhecimento cientifico. Questionam os processos de poder, do ser e do
saber presentes na estrutura, no imaginario social e latino-americano e de
outras regibes do mundo (GOMES, 2017, p. 15-16).

Escritas que alargam as margens, que acessam o direito de ter suas histérias
dentro de um dominio pelo qual se pode controlar e definir as imagens e sentidos que
sdo representados como reflexos proprios de suas realidades. Por essa via,
consolidamos outros mosaicos conceituais sobre producéo, leitura e interpretacao de
conhecimento e de saberes marginalizados. E sobre treinar o olhar para ler “outros”
mundos, “onde muitos mundos possam existir, e onde, portanto diferentes
concepclOes de tempo, espaco, subjetividade possam coexistir e se relacionar
produtivamente” (BERNARDINO-COSTA et al., 2019, p. 36).

Ao reconhecer 0 pensamento negro como um projeto politico-académico
decolonial para discutir curriculo estamos em uma disputa por outras escritas, por
outras maneiras de selecionar, organizar e interpretar as epistemologias visando
deslocamentos®® que incidem na producéo de curriculos escolares.

Lancar um olhar investigativo sobre as politicas curriculares exige uma
perspectiva centrada na formacdo das (os) professoras (es), no planejamento

curricular e na organizacao do trabalho pedagodgico. Analisamos uma praxis que se

35 O sentido de deslocamento adotado, se alinha ao escopo da tese de Claudia Miranda (2006) sobre
insurgéncia e modos de negociacéo do Movimento Negro Brasileiro, no &mbito da producdo académica.
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constréi em processos educativos e esses se ddo, com atores sociais diversos, nos
limites internos e externos dos muros da escola, sejam eles visiveis ou invisiveis. Sao
desafios que se colocam na construcéao de propostas pedagogicas na perspectiva da
pluralidade étnica-racial.

Um ponto de partida para pensar esses desafios € colocado a partir de duas
guestdes que Gomes (2017) e Silva (2010) apresentam em seus respectivos debates
ao tratar sobre narrativas hegemoénicas. O que os curriculos tém a aprender com as
propostas pedagdgicas construidas pelo Movimento Negro? Como desconstruimos
um texto racial do curriculo? Essas questdes sdo pontos que tencionam o debate no
campo do curriculo.

No que diz respeito as propostas localizadas nas nossas investigacoes, as
obras aqui analisadas emergem como resultado de uma pedagogia decolonial oriunda
das instituicdbes do Movimento Negro, um locus fundamental de outras producdes
curriculares.

A experiéncia da colonizacdo e posteriormente do sistema escravista foram
atravessadas também pela experiéncia da desvalorizagcdo e negacdo do
conhecimento e da existéncia do negro, que na condi¢do de escravo foi objetificado.
Pensar na re-existéncia desse corpo por perspectivas outras se tornou possivel pelo
agenciamento coletivo, uma pedagogia que emerge de memdrias ancestrais geradas
pelas lutas intencionais e propositivas para a preservacao da cultura, da histéria e do
sagrado:

Falar de liberdade relembra para os descendentes de escravos os momentos de luta e
rebelido, mas também os sentimentos de desprezo social e injustica, assim como as
injurias e danos identitarios de que os escravos foram vitimas. Dessa forma eles podem
ser levados a pensar que a situagdo de serviddo e a injustica social presentes
constituem um processo histérico que tem implicacdes para as geracbes futuras
(D’ADESKY, 2006, p. 104).

Pode-se assim considerar que os quilombos se transformaram em
associacOes, organizagcdes de preservacdo da cultura e da filosofia africana e afro-
brasileira, sendo fundamentais para o0 estabelecimento e o fortalecimento da
populacdo negra que se reunia para construir estratégias e propostas de luta e
resisténcia, “lugares de memdria” (ARAUJO, 2017, p. 222) que permitem reconstruir
0 passado. Assim identificam-se os clubes sociais, 0s sambas de terreiro, 0s jornais

negros, as irmandades religiosas, as associagcd0es de combate e as organizacdes
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politico-culturais (SILVA, 2009). Esses sdo espag¢os de afirmacdo da existéncia, da
luta politica e da emancipacéao social.

O Movimento Negro, como movimento social representa a populagao negra,
pela sua capilaridade e potencializa acdes e esforcos no combate ao racismo e de
todas as formas de discriminagéo. A Lei n2 10.639/2003 inclui a ERER no Brasil no
debate educacional, o que ajuda a compreender os principios organizadores que
constituem os processos de excluséo e desigualdade racial.

A discussao sobre a perspectiva decolonial no Brasil tem como referéncias
estudos de pesquisadoras como Vera Maria Ferrao Candau (2006) e Claudia Miranda
(2006). Atendendo a uma agenda centrada na diversidade e na pluralidade brasileira,
suas pesquisas tém ampliado o debate e aprofundado as questdes do pensamento
pds-colonial e decolonial e dando visibilidade a tematica. S&o contribuicbes
importantes para o campo da educacgao, principalmente ao tratar da formagéo docente
e das praticas pedagodgicas descolonizadoras. Como desenvolvem Miranda e Riasco

(2016, p. 551), concordamos que:

O pensamento decolonial assume o desafio de construir atalhos que inspiram
a rebeldia e a desobediéncia por sugerir op¢des fronteiricas quando se trata
de garantir a pluralidade, bem como outros lugares de conversa. Isso ameaca
as supremacias ideolégicas e desestabiliza as tradicfes, principalmente
guando se persegue sentidos mais elasticos para o “pedagogico”.

Tais reflexdes nos impulsionam a vislumbrar uma praxis que se relacione com
os “sujeitos que habitam as zonas do ‘ndo-ser”, desse lugar em que os individuos
sentem sua humanidade zerada, onde sentem a violéncia imperiosa do opressor
(FANON, 2008). Por tanto, € necessario desenvolver propostas que atravessem as
fronteiras desses espacos que habitam a légica da colonialidade em todas as suas
dimensdes (fisicas, simbdlicas e ontologicas), além de todas as suas formas de
controle. Por isso, € necessario descolonizar o curriculo, permitindo que o sujeito crie
com e na periferia, outras narrativas de si. Descolonizar o curriculo significa permitir
gue o sujeito crie na contracorrente, outras narrativas insurgentes.

Pedagogias decoloniais sdo “processos e praticas sociopoliticos produtivos e
transformadores assentados nas realidades, subjetividades, histérias e lutas das
pessoas, vividas num mundo regido pela estrutura colonial” (WALSH, 2009, p. 26).

Essas experiéncias favorecem a construcdo de praticas educativas que

potencializam o processo de ensino-aprendizagem, tornando-o significativo,
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respeitando as diferengas étnicas e culturais de todos/as e para todos/as. Permite
pensar e avaliar em que concepcdes o0 sistema educacional brasileiro tem se
fundamentando para elaborar sua praxis, faz pensar a partir “dos” e “com 0s”, ou seja,
retoma o caminho da ancestralidade, da histéria ndo contada, dos corpos e das
mentes nao escravizadas que o colonialismo nos fez esquecer. Em outras palavras,

conforme a afirmativa de Miranda (2013, p.103):

As trajetdrias dos sujeitos representados como o “Diferente” da colonizagao
passam a ganhar relevo, bem como suas ancestralidades, tendo em vista o0s
objetivos da agenda antirracista a qual nos referimos. E com esse olhar que
insistimos em trilhar percursos que incluam a experiéncia com as praticas de
aprender juntos/as no que concerne aos desafios de desaprender para
reaprender novamente as multiplicidades que nos definem como sujeitos.

Nessa perspectiva entende-se a pedagogia decolonial como uma via que
possibilita a construcdo de uma contranarrativa curricular, tornando possivel uma
educacdo emancipatoria voltada para o entendimento e a valorizacao da diversidade
e o respeito as diferencas, o que permite a ressignificacdo da historia, da cultura e do
papel social da populagcéo negra na construgéo e consolidagéo da identidade nacional
(MIRANDA, 2014).

Uma narrativa que faca um deslocamento sensivel, contrapondo a visao
histérica e cultural mediada pelas narrativas hegemonicas oficiais que atestam um
unico movimento de producéo de saber — aqueles que sédo produzidos a partir da 6tica
colonial e eurocéntrica. Miranda (2013), em uma abordagem semelhante a de Silva
(2010b), articula a ideia de que o respeito as diferencas e a valorizacao da diversidade
étnica no Brasil constroe uma contranarrativa curricular que atende as especificacdes
dos PCNs (1998), da Lei n® 10.639/2003 e do Parecer CNE/CP n® 03/2004,
proporcionando algumas pistas sobre mudancas efetivas para a organizagao
curricular.

A presenca da histéria e da cultura afro-brasileira e africana na selecéo,
organizacdo e construcdo dos conteudos curriculares produz uma educacao
emancipatoria, na qual criangas negras sejam referenciais de si mesmas, no sentido
da percepcéo positiva de estética, da origem, dos seus ancestrais. Essa importancia

€ destacada por Nilma Lino Gomes (2003, p. 79).
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A cultura negra possibilita aos negros a construgao de um “nés”, de uma
histéria e de uma identidade. Diz respeito & consciéncia cultural, & estética, a

a

corporeidade, a musicalidade, a religiosidade, a vivéncia da negritude,
marcadas por um processo de africanidade e recriagao cultural. Esse “nés”
possibilita o posicionamento do negro diante do outro e destaca aspectos
relevantes da sua histdria e de sua ancestralidade.

Ao pensar o Brasil, nesse “féorum permanente” sobre diferenca e pertencimento

identitario, € urgente incluir a luta antirracista:

Essa realidade exige, portanto, maior destaque para a dinamica
organizacional de um estrato pouco investigado nos trabalhos sobre
“‘Movimentos sociais negros na América Latina”, conforme indicam os
levantamentos que realizamos ao longo dessa Ultima década (MIRANDA,
2014, p. 1056)

Por outro lado, o que se percebe € uma forte padronizacdo curricular que
mantém o desenvolvimento de conservacdo, transformacdo e renovacdo de
conhecimentos e praticas histdricas, as quais ordenam os valores desejaveis de
socializacdo, de ensino e de aprendizagens dos alunos.

Dentro desses limites a escola tera sua estrutura operante “construida
fundamentalmente a partir da matriz politico-social e epistemoldgica da modernidade,
que prioriza 0 comum, o uniforme, o homogéneo, considerados como elementos
constitutivos do universal” (CANDAU, 2011, p. 241).

Em tese sdo modos operativos da modernidade/colonialidade que mantém
fixas as estruturas dominantes em todas as suas formas: econdmica, politica,
religiosa, de género, pedagdgica, racial e ecoldgica. Um sistema que se desenvolveu
pelo acumulo do capital, pela exploracdo, pela dominacéo e pela violéncia. O giro
decolonial inaugura um movimento de resisténcia politica e epistémica alinhado com
a demanda dos grupos subjugados que viveram os sistemas do imperialismo e do
colonialismo.

Ao confrontar a I6gica da modernidade/colonialidade, esses grupos conseguem
romper com esse padrdo e se projetam coletivamente em luta e resisténcia. A
decolonialidade envolve um giro epistémico no qual o sujeito subalternado/colonizado
emerge como pensador, tedrico, ou seja: um corpo politico que questiona e constroi
um projeto politico decolonial que se inscreve pelos proprios negros como agentes
que insurgem pelas brechas, pelas vias, pelas picadas no mato (BERNARDINO-
COSTA, et al 2019).
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O material aqui apresentado faz parte de um repertério impulsionado por
intelectuais (negras e negros) que tém se comprometido com disputas
epistemoldgicas, produziram conteudos que refletem a emergéncia de outras
propostas educacionais. Essas (es) autoras (es) nos ajudam a compreender que as
desigualdades sociais e raciais continuam presentes e atestando os lugares e as
posicdes de privilégio de determinados grupos na sociedade.

Observa-se que a pauta de discussao e reivindicagcdes do Movimento Negro
esta voltada para as politicas de integracédo da populacdo negra, em todos 0s espagos
sociais, principalmente no que diz respeito as politicas educacionais. As arenas de
disputa curricular mais significativas sao as escolas, por ter em sua estrutura uma
cultura dominante, “construida fundamentalmente a partir da matriz politico-social e
epistemoldgica da modernidade, que prioriza 0 comum, o uniforme, o homogéneo,

considerados como elementos constitutivos do universal” (CANDAU, 2011, p. 241).

3.1 Memoria e pensamento negro

O eixo central é justamente a memoaria: pensamentos e intelectuais negros na
diaspora. Admitimos que s&do inumeros 0s caminhos para se compreender a
pedagogia do movimento negro, por assim dizer. Nao obstante, passamos a assumir
alguns elementos que marcam a trajetoria da luta antirracista. Um aspecto a ser
destacado nessa analise é a presenca de mulheres intelectuais ativistas na
proposicao de matérias e quadros tedricos com o foco nas desigualdades, sobretudo
na ERER.

Todas as propostas aqui foram assim entendidas pela importancia de suas
argumentacbes que servem para o0 exame a ser feito da politica curricular
historicamente adotada. Assumimos que, nessa dindmica, as mulheres negras
ganham outro status. A seguir, apresentamos alguns exemplos de proposi¢des que
consideramos como chave para as travessias que fizeram as autoras.

Quando se atenta para o quadro tedrico sobre outras pedagogias, pode-se
pensar com Claudia Miranda (2013, p. 102):

Ao sugerirmos a descolonizagdo do curriculo e outras cartografias para a
Educacédo das Relagdes Etnico-raciais, vinculamos as questdes sobre um
Alien inventado socialmente, e reproduzido no sistema educacional, e as
praticas discursivas sobre o estranho — as populagGes negras representadas
como a margem dos padrBes sociais — que circulam na esfera puablica. A
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Nnosso ver, as praticas curriculares adotadas na organizacdo do sistema
educacional devem ser examinadas como parte de um mesmo constructo de
inspiracéo, um principio regulador que figura como um desafio para os
segmentos que estdo comprometidos com as lutas antirracistas e, por
conseguinte, com as lutas anticoloniais.

Em sua defesa, apresenta argumentos centrais sobre como ampliamos “as
analises sobre outras fronteiras epistémicas que nos colocam para além dos muros
da instituic&o social projetada para educar (MIRANDA, 2013, p. 102).

A memodria agrega conhecimento, compreensao, sentimentos e valores que
uma pessoa leva na mente, no coracdo e na alma (FELIPP, 2009). A narrativa de
Esperanca Garcia, uma mulher negra escravizada, € vista como uma ferramenta de
luta e resisténcia frente ao sofrimento violento e desumano que vivia com seus filhos.
Ao problematizar aspectos das préaticas pedagdgicas é interessante trazer o quadro
desafiador da insercdo das ativistas negras nos espacos escolares e na luta
antirracista para reposiciona-las como intelectuais no centro da luta contra o

eurocentrismo e o patriarcado.

O que os colonizadores ndo entenderam foi a profundidade das nossas
aliancas. Quando nos arrastaram da Africa para os portos do Haiti, Jamaica,
Cuba, Mississipi e Brasil, ndo sabiam que nossos coracfes separados
continuariam a bater como se estivessem em um sé corpo. E que nossas
vozes, mesmo fraturadas, continuariam cantando unissono.®

O livro da saude das mulheres negras: nossos passos vém de longe
(WERNECK, 2006) é uma cancao que afirma o compromisso de muitas mulheres
brasileiras e afro-americanas em manter sua existéncia (pelo direito de existir). Um
livro que se inscreve reivindicativo, pelo direito a saude, ao amor e a
profissionalizacdo. Escrito pelas maos das mulheres negras, faz um registro de
diferentes aspectos de suas vidas, como afirmagéo individual e coletiva. Discute 0s
casos de doencas e desiquilibrios que as afetam e a capacidade que cada uma
carrega de agir e de se transformar.

O livro é resultado de um intercambio entre mulheres negras brasileiras e norte-
americanas, em 1997, durante o Encontro Internacional Mulher e Saude, criado pela

Organizagdo de Direitos Humano Global Exchange, da Califérnia (EUA). A principal

36 Apresentacdo de Evelyn White. In: WERNECK, Jurema. O livro da sadde das mulheres negras:
nossos passos vém de longe. 2. ed. Rio de Janeiro: Pallas/Criola, 2006.
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motivacao foi o acesso restrito aos textos de mulheres afro-americanas por parte das
mulheres brasileiras, bem como a dificuldades de terem os préprios textos publicados.
Dessa maneira, em parceria com o grupo CRIOLA, contando com a colaboracéao de
Jurema Werneck e de Evelyn C. White, decidiu-se pela edicdo em verséo brasileira
do Black Women'’s Health Book.

”

Dividimos em trés partes — “Falando de nos”, “Dores da vida” e “Volta por cima”
—, 0 livro traz artigos de intelectuais como Sueli CARNEIRO, Luiza BAIRROS,
Conceicdo EVARISTO, Audre LORDE, Jurema WERNECK, Lucia Maria Xavier de
CASTRO, Evelyn WHITE, Benedita da SILVA, Alice WALKER e Leci BRANDAO, além
de entrevistas com Mae Beata de YEMONJA e Angela DAVIS.3’

Esse livro é uma exaltacdo a vida e também uma andlise critica sobre o lugar
de representacdo que as experiéncias de vida das mulheres negras ganham no Brasil,
onde a maioria da populacdo é negra, sobre a auséncia de politicas voltadas para a
saude da mulher. Em que lugar esses registros estdo localizados, quem sao seus
interlocutores e qual o alcance dessa narrativa? Questdes que tencionam o lugar da
producéo e da validade do conhecimento.

Ha uma memodria hegeménica e uma memoria coletiva daqueles que estdo
situados abaixo na piramide social, uma memoaria a partir dos centros de poder e uma
memoaria a partir dos oprimidos; uma memoria intelectual hegemonica e uma memoria
de saberes historicamente subalternos. Dessa maneira, considera-se que o0
posicionamento, a localiza¢do e a memaria sao centros relevantes do debate politico
e intelectual contemporaneo. Significa desenvolver também um debate critico em
torno da diversidade e das contradicbes das experiéncias vividas, dos poderes de
representacdo social e das lutas por reconhecimento. Como argumenta Maria
Aparecida Silva (2017, p. 78):

Tratar das discussdes acerca da mulher negra com suas especificidades,
com suas historias, perspectivas e empoderamento frente as implicacdes
estruturais da sociedade brasileira significa incorporar a diversidade de modo
e estilo de vida construido pela populacdo negra. E como olhar para o seu
processo de organizacao e formacéo, sinal de desconstrucao do imaginario
social de inferioridade atribuido a etnia, raca e género, mantenedores de
desigualdades.

870 uso do sobrenome em letras mailsculas € utilizando de modo a destacar ndo sé a importancia do
nome, mas destacar como aparece no livro, uma forma politica de dar visibilidade a escrita de mulheres
negras.
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E os movimentos surgem dessa emergéncia que inclui pensar acgdes
emancipatorias e educativas que mobilizem a sociedade como um todo para construir
espacos de luta democraticos. Caminhos que nos ensinam a resistir, e essa
resisténcia pode ser o recuo para as margens, recuperar "o que éramos e nos refazer"
(SMITH, 2012, p.4). Lembrando sempre 0 nosso passado, as nossas historias, o
presente, nossas comunidades, nossas culturas, linguas e praticas sociais, porque
tudo pode ser espaco de marginalizacdo, mas também se tornar espaco de luta,

resisténcia e esperanca.

3.2 Curriculo e pensamento afro-brasileiro

Nossa perspectiva inclui a tematica sobre as conexdes entre 0 protagonismo
de mulheres negras e o campo educacional. Em suas trajetérias, essas mulheres tém
contribuido de diferentes maneiras na organizacdo e nas preposicées no campo da
educacdao, tendo como foco principal a luta por justica racial e o combate ao racismo
Nnos espacos institucionais.

Em 1991, no Rio de Janeiro, foi promovido o Férum Estadual sobre o Ensino
da Historia das Civilizag6es Africanas na Escola Publica em parceria com a Secretaria
Extraordinaria de Politicas para os Povos Afrodescendentes (Seafro), o Instituto de
Pesquisas e Estudos Afro-brasileiros (Ipeafro) e o Governo do Estado do Rio de
Janeiro, organizado por Abdias do Nascimento. O férum deu origem ao livro A Africa
na escola brasileira, com parceiras e parceiros dessa agenda de luta a qual, em 1944,
também foi responsavel pela criacdo do Teatro Experimental do Negro (TEM) e pelo
jornal Quilombo.

Abdias Nascimento participou das trés edi¢cdes do Congresso de Cultura Negra
das Américas (1977, 1979, 1980); da 32 Conferéncia Mundial Contra o Racismo,
Xenofobia e Formas Correlatas, em Santiago do Chile (2001); da Conferéncia em
Durban; e da Alianca Estratégica Afro-latino-americana e Caribenha (2000). No
Congresso, atuando como deputado, Nascimento aproveitou todas as “brechas”
encontradas para inserir sua proposta de integracdo dos assuntos afro-brasileiros ao
ensino basico. Na introduc&o de A Africa na escola brasileira, faz a seguinte afirmagao:
“Como objetivo comum, contribuir para a integracdo dos assuntos africanos e afro-
brasileiro ao curriculo escolar carioca e fluminense, e para a preparacdo de quadros

no magistério aptos ao ensino dessas matérias” (NASCIMENTO, 1991, p. 71).
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Em 1985, o IPEAFRO ja organizava o Curso de Extensdo Universitaria
Conscientizacado da Cultura Afro-brasileira e, junto com outras dindmicas na mesma
direcéo, engrossava os projetos educacionais para a culturas negras nos curriculos.
O livro A Africa na escola brasileira foi organizado pela Seafro e aparece como
proposta concreta para acdo pedagogica da historia africana e afro-brasileira nas
escolas das redes (municipal e estadual). Um dos trechos, que reflete a proposta do

projeto O Ensino da Cultura Afro-brasileira no Ensino Basico, é o seguinte:

A visdo afrocentrada nos permite, sobretudo, trabalhar para o resgate, a
reconstrucdo e a valorizacdo da identidade coletiva recusada pela sociedade
eurocentrista aqueles que ela classifica de negros. Essa identidade africana
€ uma das matrizes basicas da identidade e da cultura nacional brasileiras.
Sua reconstrugdo e reapropriagdo pela consciéncia coletiva do pais
constituem uma primeira medida para a construcdo de uma sociedade
democratica, pluralista e afirmativa de sua prépria natureza (NASCIMENTO,
1991, p. 18).

Brechas, no sentido dado por Catherine Walsh (2009, p. 72) sdo entendidas
como: “lugares e espacos a partir do qual a agéo, militdncia, resisténcia, insurgéncia
e transgressao sao impulsionadas, onde as aliangas se constroem, e surge um modo-
outro que se inventa, cria e constréi”. Nessa medida, pode-se entender que o legado
do Movimento Negro tem, como centralidade, a luta pela inser¢cao via o campo da
educacao formal.

Compreende-se que essa dinamica reflete o0 empenho de desarticulagdo de
padrbes perversos impostos pelo racismo estrutural. S&o questdes que atravessam o
cotidiano de negros e negras no Brasil e de toda a didspora africana. Eis a ideia da
pedagogia das brechas que estabelece outras narrativas a partir de insurgéncias. A
producado de conhecimentos “[...] com e a partir de seus atores/pensadores, e pensar
a partir de e com o processo social, politico, cultural, epistémico e baseado na vida de
luta, movimento e mudancas [...] tornando evidente o lugar de compromisso e
enunciacao de si mesmo” (WALSH, 2016, p. 67).

E ilustrativo e a0 mesmo tempo pedagogico apresentar alguns percursos, como
€ 0 caso de Maria José Lopes da Silva (1945-2013). Com formacédo académica em
Letras e mestrado em Linguistica — ambos pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ) —, preocupou-se com as auséncias da historia e da cultura africana e
afro-brasileira nos curriculos oficiais do estado do Rio de Janeiro. Atuou como

educadora nas redes de ensino municipal e estadual na cidade e participou das
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discussdes do combate ao racismo nas respectivas redes nos anos de 1980 e 1990,
sendo pioneira na introducdo do tema. Seu foco incluiu artes, teatro, musica e
educacdao fisica, e trabalhou cultura negra a partir desse mosaico. Foi responsavel
pela elaboracdo de um conceito de Pedagogia Racial na cidade do Rio de Janeiro, a
Pedagogia Multirracial.

Pedagogia Multirracial sugere uma dinamica de trabalhos com o patriménio
cultural e histérico dos grupos étnicos historicamente excluidos, em uma perspectiva
transdisciplinar para os curriculos — do pré-escolar ao ensino médio, nos curriculos
dos cursos de formagéao de professores e nos curriculos de EJA. A trajetéria da autora-
proponente na darea da Educacdo, pode garantir conexdes coadunando as
Pedagogias do Movimento Negro que, como pedagoga, qualificou e solidificou uma
proposta que reflete o escopo filosofico advindo das bases do Movimento Negro. Seu
pressuposto incidiu na producdo de inUmeros outros projetos e, com isso, ela é
responsavel pela renovacéo de um pensamento pedagodgico que nasce na perspectiva
decolonial, a meu ver.

As pedagogias decoloniais sdo metodologias que apontam elementos
fundamentais para combater racismo e promover uma educac¢éo outra, conforme o
argumento de Walsh (2013, p. 19): pedagogias decoloniais sdo entendidas como
“‘metodologias produzidas em contextos de luta, marginalizagao, resisténcia [...]". S&o
analisadas sob a influéncia de Adolfo Alban Achinte (2013), que as define como
pedagogias de re-existéncia.

Agrega-se a essa analise o pressuposto de Maria José Lopes da Silva que
atravessa esse quadro. Pedagogias Multirraciais sdo também possibilidades de
incremento da filosofia de re-existéncia na diaspora africana. A Pedagogia Multirracial

parte de algumas premissas:

1) Trabalhar o patrimdnio cultural e histdrico dos grupos étnicos excluidos
numa perspectiva transdisciplinar, ou seja, em cada um dos componentes
curriculares, pois é através do universo simbolico que a escola mantém os
valores racistas da sociedade abrangente; 2) Incluir nos curriculos do pré-
escolar ao segundo grau, nos curriculos dos cursos de formacdo de
professores (antigo Normal), nos curriculos do ensino de jovens e adultos
(supléncia), nos curriculos das faculdades de educacdo e demais
licenciaturas, o saber fundamentado nos referencias do povo brasileiro, sem
excluir nenhuma contribuicao (LIMA, 2017, p. 80).
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Vanda Maria de Souza Ferreira (Vanda Ferreira) € um dos mais importantes
nomes, da luta antirracista carioca. Pedagoga, pos-graduada em Histéria da Africa e
do Negro no Brasil pela Universidade Candido Mendes, no Rio de Janeiro, € uma
proponente reconhecida em todo o pais pela sua condicdo de educadora e gestora na
educacédo basica. Foi a primeira Secretaria de Estado da Igualdade Racial. Na sua
narrativa, Ferreira entende que o combate ao racismo € pela educacéao.

Conforme sua entrevista no CULTNE,38 é urgente pensar o papel do Estado
nas relagdes raciais e, a0 mesmo tempo, destaca a importancia da presenca feminina
e negra no campo do trabalho, da educacédo e na dindmica social, em linhas gerais.
Como exemplo, trouxe para a entrevista a Revolta das Quitandeiras, a fim
problematizar dimensdes da luta antirracista. Alem disso, destacou a importancia de
se combater a “ética da cor” (racismo), a exclusao e as formas de manutengao dessa
posicao na sociedade. Comentou também o “problema da dor de existir” e o quadro
de “mortalidade da populacdo negra”. Supbe-se que esses sdo achados de uma
intelectual organica da ERER e da defesa da formacao de profissionais da area a partir
de outras epistemologias.

Convém recuperar alguns aspectos dessa experiéncia de resisténcia. Como
gestora publica, entre os anos de 1996 a 2002, atuou ocupando fun¢des nos governos
estaduais e municipais do Rio de Janeiro e de Niter6i. Na Fundacdo Santa Cabirini,
trabalhou com o objetivo de garantir o acesso a cidadania pelo vinculo empregaticio
da populacéo carceréria (regime fechado, semiaberto e de condicional). Em 2003, fez
parte da implantacéo da Ouvidoria Geral da Fundacao Petrobras de Seguridade Social
(Petros) e permaneceu como ouvidora até a meados de 2010. Conforme pesquisa de

Elaine Barbosa (2017, p. 61), ao mencionar a fundac¢éo do Instituto Nelson Mandela,

Vanda Maria de Souza Ferreira, a época da fundacdo do Instituto, era a
Diretora da Divisdo de Educacdo e Cultura do Departamento do Sistema
Penitenciario do Rio de Janeiro (DESIPE) e militante do Movimento Negro.
Nessa condicdo de “Secretaria de Governo” e militante, foi possivel o
encontro com Brasileiro, que segundo ela, “Foi o encontro das dguas”. Ela se
reconhece como a mée espiritual do José Carlos Brasileiro, de acordo com
sua orientacéo religiosa de matrizes africanas.

38 CULTNE — ACERVO DIGITAL DE CULTURA NEGRA. Programa exibido em 5 jun. 2017.
Disponivel em: <http://www.cultne.com.br/>. Acesso em: set. 2017.
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Pelo exposto, o compromisso de Ferreira foi com a emancipacédo social e com
a justica para as populacbes marginalizadas. Destacamos o importante relato da
entrevista a época da pesquisa de Barbosa (2017), pela centralidade que tem no

entendimento de sua atuagao:

Eu chego ao Sistema Penitenciario em funcdo de um projeto que eu
coordenei na Secretaria Municipal de Educacéo no Departamento de Cultura
gue foi o projeto Zumbi dos Palmares. O Projeto Zumbi dos Palmares visava
implementar a historia das civilizagBes africanas no curriculum escolar e eu
digo que foi 0 passo fundamental para a cria¢éo da lei 10.639, isto €, segundo
o Governo Brizola, e esse projeto tinha como objetivo um carater
experimental em sete escolas [...]. E no primeiro momento que eu chego ao
carcere, foi numa escola de Bangu, Esmeraldino Bandeira, naquele momento
as escolas ndo tinham patrono, seus patronos eram o nome das Unidades
Prisionais. E para falar sobre o projeto Zumbi dos Palmares e ali também eu
tive uma preocupacdo muito grande naquilo que eu falava no discurso como
militante do movimento negro. A maioria daquela populacdo era negra, e era
um dezembro de muito calor, e essa unidade era a Unica escola, era a Unica
unidade prisional que tinha de fato um prédio para ser escola, as outras
escolas eram celas adaptadas em salas de aula. E no Esmeraldino Bandeira
nao, e naquele complexo todo de Bangu. N6s fomos todos para a varanda da
escola por conta do calor porque ninguém aguentou ficar dentro da escola, e
a medida que eu fui falando da questéo racial e que queria implementar essa
lei, eu vi uma cena que estava cansada de ver na televisao: Eles, os presos
comecavam a se amontoar nas celas e ficaram olhando para mim (muita
emocdo na fala). Quando eu acabei, minhas colegas, que ndo passavam de
dez professoras, era um grupo bem pequeno, ninguém bateu palma e
aqueles homens bateram uma palma forte, muito forte, aquilo mexeu comigo,
e disse para mim que nunca mais entraria naquele lugar, que é muito triste
vocé ter a constatacdo da realidade (FERREIRA apud BARBOSA, 2017, p.
62)

Notadamente, Vanda Ferreira € participe de uma virada epistemolégica para o
campo da Educacdo e para a sua administracdo. Trata-se de uma intelectual a frente
de seu tempo, assim como Maria José Lopes da Silva. Se quisermos recuperar 0
guadro tedrico de Santiago Arboleda Quifiones (2011) sobre clandestinizacdo do
pensamento negro, podemos incluir o caso aqui tratado como parte desse mecanismo
de excluséo de suas performances.

Os objetivos propostos pelo Projeto Zumbi dos Palmares diziam respeito a
destacar a importancia do dia 20 de novembro como dia da consciéncia negra; ter a
cultura afro-brasileira como objeto de pesquisa; sensibilizar os alunos negros no
reconhecimento de sua identidade cultural; ampliar a discussao sobre questdes raciais
na sociedade, a fim de produzir praticas antirracistas; e compreender e aceitar a
pluralidade étnica na sociedade brasileira. Entre as atividades sugeridas, o projeto

oferecia curso de Formacdo em Cultura Negra, aberto aos professores e a
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comunidade. Com ampliacédo do projeto em mais de cem escolas, atividades como o
“cinema na escola” foram incluidas como agao didatica para o ensino da cultura negra.
A metodologia dessa atividade foi construida com intuito de sensibilizar os
participantes sobre os conteudos trabalhados através do filme.

Essa dindmica se desdobrou em cursos extras como o de Literatura Africana
da Lingua Portuguesa, na Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), com o
professor Rogério de Andrada Barbosa. Entre as parcerias institucionais, o IPEAFRO
disponibilizou um curso de formagao sobre cultura afro-brasileira. No entendimento de
Ferreira (1983, p. 73),

E importante deixar registrado que as 100 escolas e os 42 CIEPs (Centros
Integrados de Educacgdo Publica) com os quais trabalhamos, acabaram
propondo um curriculo alternativo que as escolas que desenvolvessem o
projeto Zumbi elaboram seu curriculo colocando o projeto como o fio condutor
de suas atividades. E talvez por essa via que estaremos pressionando para
gue ocorram mudancas, pois a medida que se trabalha com identidade, néo
da para seguir as diretrizes da Secretaria Municipal de Educacéo.

O destaque acima € parte do empenho da luta por justica, no campo da
orientacdo educacional para a populacéo negra.

Jeruse Maria Roméao é uma importante investigadora-proponente da colecéo
produzida pelo MEC, Educacdo para todos: matriz curricular para a educagao das
relagdes étnico-raciais na educagdo basica. Pedagoga com mestrado em Educacéo
(2000), estabeleceu vinculo livre com a Universidade do Estado de Santa Catarina
além de trabalhar na Secretaria de Educacdo desse estado, e de ser consultora da
Prefeitura Municipal de Florian6polis. Suas pesquisas incluem Teatro Experimental do
Negro, ensino profissional, curriculos e politicas educacionais.

A colecéo pauta a histéria da educacédo da populacdo negra incluindo os dados
da exclusdo desse segmento e aspectos sobre as lacunas que caracterizam o
curriculo prescrito. Conforme a apresentacdo contida no material, realiza um
panorama inédito acerca dos saberes necessarios para a atuacao de profissionais que
se propbem a pensar e atuar na defesa das politicas educacionais no pais.

Em entrevista, a especialista em politicas pedagdgicas Jeruse Maria Romé&o3°

afirma:

3% ASSEMBLEIASC. Dia da mulher - Jeruse Rom&o. 2018. (2m39s). Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=WUdqVh2G3TM&t=19s>. Acesso em: 31 jan. 2019.
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Eu vejo como mulher negra que nds ja deveriamos ter superado as barreiras
gue o racismo nos imp8e no mercado de trabalho, na educacao e no acesso
daqueles lugares em que as barreiras de vidro que fazem barreiras invisiveis,
ainda se colocam invisiveis (acho) em um desafio. Também muito
significativo enquanto mulher garantir que a cultura negra nao seja
indevidamente apropriada porque ha certa distorgédo entre apoiar a cultura e
se apropriar dela.

7

Pela citacdo é possivel perceber uma defesa desse lugar de guardia,
recuperando a posicdo africana de griés das culturas herdadas de Africa. N&o

guardarmos por guardar, mas ensinamos o que guardamos, guardamos para ensinar.

3.3 ldentidade: reconhecimento, igualdade e respeito

A ideia de ampliar o conhecimento que se tem sobre si mesmo, nos leva a
outros lugares de pensar a construcao de nossa identidade, olhar para si e ver em si
mesmo, outro ndo desejavel, ndo amado, ndo bonito, ndo inteligente. Ana Célia da
Silva € doutora e professora concursada da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)
e professora convidada no Programa de Pés-graduacao da Universidade Federal da
Bahia (UFBA).

Em seus estudos sobre esteredtipos do negro nos materiais didaticos, a

especialista nessa tematica faz a seguinte pontuacao:

O processo de construcao ou reconstrucdo da identidade negra evidencia
também a contribuicdo do Movimento Negro, porque para identificar, tornar
explicita e aceitar a sua origem negra, o individuo desconstruiu na sua
consciéncia todos os estere6tipos negativos, preconceitos, imagens e juizos
presentes na representacdo do negro de um processo de comparacédo entre
o real e a representacdo, possibilitados, em grande parte pela praxis do
Movimento Negro, nos diversos l6cus onde expande a sua agéo (SILVA,
2011, p. 94).

E possivel ver a importancia da insistente agenda antirracista que impactou as
propostas de politicas publicas. As politicas publicas sdo o campo do conhecimento
gue coloca o governo em acao e, quando necessario, propor mudangas no rumo ou
no curso dessas ac¢des. A formulacao de politicas publicas constitui-se no estagio em
gue os governos democraticos traduzem propositos e plataformas eleitorais em

programas e acgoes que produzirdo resultados ou mudang¢as no mundo real.



91

No Brasil, o MN ressignifica e politiza a ideia de raca, em uma perspectiva
afirmativa, como uma via de emancipacdo, na construcdo das identidades étnico-
raciais. Ser negro no Brasil € entender que a cor da sua pele, a textura do seu cabelo
e seus tracos fisicos sdo aspectos que representam determinado corpo carregado de
estereotipos. E esse contraponto que Ana Célia da Silva desenvolveu suas pesquisas
académicas. Em 1995, é publicada um estudo sobre estereotipos e preconceitos em
relacdo ao negro no livro de Comunicacdo e Expressdo de 1° grau, intitulada “A
discriminagdo do negro no livro didatico: se eles fazem, eu desfaco — uma proposta
de correcdo dos esteredtipos no livro didatico”.

Em 2001, Silva defende seu doutorado com a pesquisa A transformacéo da
representacao social do negro e seus determinantes, o que resultou na publicacéo do
livro A representacao social do negro no livro didatico: o que mudou? Por que mudou?
(SILVA, 2011). Seguindo o mesmo objeto de estudo, publicou o livro Desconstruindo
a discriminacao do negro no livro didatico (2010a). S&o publicacbes que se tornaram
uma referéncia para trabalhar a imagem do corpo negro na educacéao, ressignificando
as representacdes e propondo outras vias para pensar o lugar desse corpo. Como
argumenta Silva (2010b, p. 22, 116):

O livro didatico reproduz, em grande parte, através dos estereétipos, a
ideologia da inferiorizacdo das diferencas étnico-culturais e raciais. [...] 0
produto final da invisibilidade e do recalque € autorrejeicéo e a rejeicao ao
outro assemelhado, um tipo insidioso de autodesvalorizagdo que resulta em

desagregacéo da identidade étnico-racial e em desmobilizacéo coletiva.
Para Ana Célia da Silva, a questao racial sempre existiu, mas € dentro de dois
movimentos sociais importantes que ela inicia sua militancia. A experiéncia como
fundadora do Movimento Negro e participante do Ilé Aiyé foi fundamental para sua
trajetéria de militante, como ela mesmo disse: “Eu sou uma negra em movimento!”,4°
essa declaracdo identifica as contribuicbes do Movimento Negro para o
desenvolvimento social do negro, principalmente no que se refere a sua luta por

educacao.

40 | AHOIUFPE. Entrevista com Ana Célia da Silva. 2016. (11m48s). Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=Kxw4lJiGLfc>. Acesso em: 25 abr. 2019.
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3.4 Cultura: literaturas negras

A producéo de narrativas literarias € um locus criativo, onde é possivel construir
outras existéncias, outras memorias e fortalecer as vivéncias do cotidiano que se
conectam as multiplas dimensdes de cada individuo. Compreende-se que, no ato de
escrever essas narrativas, nossa identidade, nosso lugar no mundo e nossas relagdes
sociais se fundem, produzindo outros discursos e outras memdérias singulares
(SARLO, 2007, p. 17).

As literaturas trazem os sentidos das experiéncias vividas, refeitas nas linhas
de cada frase. Transformam-se em um instrumento de leitura, em uma perspectiva
relacional entre os sentidos, 0s personagens, o escritor. Esse conjunto de elementos
forma uma identidade textual e biografica.

Maria Aparecida da Silva (Cidinha da Silva) € uma referéncia dentro do tema
da literatura negra. Escritora brasileira, graduou-se em Histéria pela Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG). E fundadora do Instituto Kuanza, que promove
acOes de educacédo, acOes afirmativas e articulacdo comunitaria para a populacao
negra. Foi uma das presidentas do Geledés — Instituto da Mulher Negra, entre 2000 e
2003. O Geledés nasceu em 1988 e é uma organizacdo da sociedade civil que se
posiciona em defesa de mulheres e das popula¢cdes negras. Sua funcao é garantir que
as questdes raciais sejam trabalhadas em todas as dimensdes corretamente, além de
orientar e construir agdes coletivas de conhecimentos sobre direitos e deveres que
deem acesso e permitam o livre exercicio da cidadania, oferecendo instrumentos de
consciéncia sobre o0s organismos que estruturam o0s processos de exclusdo e
discriminacdo que atingem a populacdo negra.

As cronicas de Cidinha da Silva acionam, de maneira singular, nosso
emaranhado de cotidianos — ora leves, ora pesados. Nao € facil ter o racismo como
companheiro marcando presenca, ateando fogo nas sobras de esperancas. A autora,
nascida em Belo Horizonte, atua na divulgacdo e na promocdo desse eixo
fundamental dos materiais didatico-literarios. E como jA mencionado, marca sua
trajetoria como ativista do Movimento Negro e do Movimento de Mulheres Negras.
Podemos observar o desempenho de proponente-chave em seu caso, € merece

destaque a perspectiva estética que carregam suas producdes. Vejamos:

O menino contou um dos sonhos:
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Em outro, ele morava em pais distante, onde todo mundo era preto e ele
também. Vivia no coracdo da montanha mais alta e os moradores avisavam
aos estrangeiros que aquela era a casa de um homem jovem, muito grande
muito forte, ferreiro de profissdo. O trabalho na forja s era interrompido
guando alguém subia a montanha. Eles se dirigiram ao incauto e dizia:

— O que te traz aqui, viajante? Por que tomaste A minha estrada?

Alguns respondiam que andavam a esmo, a procura de um caminho; outros
ouviram dizer que se rogasse a ele, o guardido da montanha e da forja, seus
caminhos seriam abertos. Ele ria jocoso e indagava:

— Como posso te abrir os caminhos se ndo tens um rumo a seguir?

E entdo explicava:

— Embora aches que me procuras, buscas a ti mesmo e néo te faltarei. Mas
o caminho devera ser feito por ti. Posso te conduzir em meus bragos, mas a
travessia sera tua.

— E se eu ndo quiser, posso desistir?

Ele ri, dessa vez um riso estrondoso, de desdém e malicia.

— Nao ha escolha, humano tolo e incrédulo. Quem chega até aqui é obrigado
a atravessar. (SILVA, 2007)

N&o apenas em sua intervencao — acredito que esse é um dado comum das
mulheres ativistas aqui consideradas —, chamam atencao alguns parametros que sao
recorrentes, como tematicas sobre religido de matrizes africanas, representacao
politica, artes plasticas e outros cruzamentos com o fendmeno das desigualdades.
Sao producgdes que privilegiam a problematizacdo do lugar das populacdes negras.
Alegorias pedagogicas de tracos marcantes entre as incidéncias do fazer, do ser, do
guerer, do compor a partir de uma demanda que s cresce. S0 escritos que
apresentam pistas do compromisso com grupos e coletivos diasporicos, insurgentes,
sobreviventes de uma trama movedica que atravessou o atlantico e aportou aqui no
Brasil... “Terra a vista”

Com o acervo de problemas e com a questdo da emocionalidade das
populacdes afro-brasileiras, que resistem frente ao quadro de exclusédo, caberia
ressaltar que a producdo literaria tem sido elaborada na mesma medida que tem os
problemas garantidos com o sofrimento. Um desdobramento do racismo e da
segregacao ja mencionado por diferentes estudos da psicologia social.

Trechos de obras de Conceicdo Evaristo foram impressos nas capas das
diferentes provas do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) de 2018. Sua
candidatura para a Academia Brasileira de Letras teve como impulso a performance
gue a autora e pesquisadora mineira de uma favela de Belo Horizonte alcancou
internacionalmente. Evaristo (2007) reconhece que na textualidade negra ha um
sentimento positivo de etnicidade. E nesse movimento de escrita propria que a

escritora consegue encenar seu “direito de significar” sua narrativa, privilegiando seu
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espaco de retérica para a enunciacdo do locus negro, desconstruindo estereotipos e
preenchendo os intervalos de auséncias e invisibilidades desse corpo na literatura.

Cria uma literatura em que o corpo negro deixa de ser o corpo do “outro” como
objeto a ser descrito, para se impor como sujeito que se descreve a partir de uma
subjetividade experimentada como cidad&/o negra/o na sociedade brasileira. Afirma-
se uma literatura como contravoz a autoridade/autoria da letra hegemonica
(EVARISTO, 2007).

E dentro desses espacos que se atua sabendo que essas narrativas (na
literatura) sdo construidas no conflito e servem de exemplo e apoio na construcdo do
pertencimento e do fortalecimento identitario com destaque para a performance da
mulher negra. O poema A noite ndo adormece nos olhos das mulheres descreve de

maneira delicada a guarda e o cuidado desse lugar de dor e resisténcia:

Noite ndo adormece

nos olhos das mulheres

a lua fémea, semelhante nossa,
em vigilia atenta vigia

a nossa memoria.

A noite ndo adormece

nos olhos das mulheres

h& mais olhos que sono

onde lagrimas suspensas
virgulam o lapso

de nossas molhadas lembrancas.
[...]

A noite ndo adormecera

jamais nos olhos das fémeas,
pois do nosso sangue-mulher
de nosso liquido lembradico
em cada gota que jorra

um fio invisivel e ténico
pacientemente cose a rede

de nossa milenar resisténcia.
(EVARISTO, 2008 apud FERREIRA, 2019)

A poesia, entdo, ganha outro status e passa a disputar lugar e importancia e a
compor o mosaico definido por Anibal Quijano (2007) sobre “disputa epistemologica”.
A cronica, a ficgdo e a dramaturgia — como se vé no trabalho de Cidinha da Silva —
sdo elementos das gretas e que localizamos nesse outro curriculo que diferentes

pensadoras (es) denunciam em suas respectivas producdes.
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Com as intersecfes provocadas, até aqui, aprende-se que coletivos, nucleos e
associacfes do Movimento Negro “continuam atuando como protagonistas politicos
da emancipacéao social e como verdadeiros farois que brilham em tempos tenebrosos,
mostrando alternativas para nucleos, coletivos, associagfes, organizacfes e grémios

que lutam pela emancipacao social e pela democracia”.

Nessa mesma dire¢do, “é importante que a memoria e a histéria dos
movimentos sociais ndo sejam perdidas” (GOMES, 2017, p. 16). "Existe uma verdade
da historia e essa verdade néo é direta, ndo é algo dado, surge da luta e do confronto
e das relacbes de poder" (PIGLIA, 2011, p. 30). Aprendemos que as memorias
individuais e coletivas permitem visitar um passado e lembrar o que ja foi vivido. A
literatura negra tem apresentado diferentes brechas que desdobram para o cinema e
para o0 teatro. S&o possibilidades infinitas e potentes que se garante ao dar

centralidade para essa dimensdao artistica-filosofica e periférica.
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ALGUMAS CONCLUSOES

O propésito desta dissertacdo foi empreender uma interlocucdo e reflexao
acerca das producdes de livros didatico-literarios em uma perspectiva da Educacéao
para as Relagdes Etnico-raciais.

O caminho percorrido revelou amplas oportunidades de entender a saga de
coletivos organizados, de processos de formacao intelectual e, acima de tudo, da forca
da intervencao de intelectuais organicos do Movimento Negro. Algumas intersecdes
nos ajudaram a localizar o itinerario e as bases filoséficas que sustentam esse legado.
O periodo privilegiado foi de 2003 até 2016, e o referencial tedrico se aproxima dos
estudos criticos latino-americanos.

Com essa vinculagdo os seguintes conceitos foram adotados: identidade,
brechas, memoria, ser negro, subalternidade e cartografia. No trabalho analitico, foi
observado o empenho de diversas organizagdes e liderangas para produzir um corpus
didatico-pedagdgico e literario com foco na formacao de professoras/es e dinamizacéo
de curriculos.

Trata-se de uma explicita intervencdo que se apoia em outras filosofias
educacionais e, consequentemente, garante a presenca de culturas marginalizadas.
Nessa perspectiva, a cartografia ofereceu alguns itinerarios para se alcancar 0s
resultados propostos, além de indicar como € urgente problematizar as pesquisas que
invisibilizam as demandas das populacdes racializadas.

Nesse processo, foi importante realizar um breve histérico sobre o papel de
nucleos, associacdes e organiza¢des que, juntos, compdem o Movimento Negro. Ao
analisar a producéo selecionada, identificamos como esse movimento social gerou
um espaco educativo e de luta politica envolvendo diferentes ambitos. A
universidade, o mercado editorial, 0s congressos e os féruns no campo das ciéncias
humanas sdo alguns desses espacos de disputa epistemologica. Nesse itinerario,
vimos como atuaram na mobilizacdo de estratégias para gerar rupturas
descolonizadoras. Nao podemos desconsiderar a forca desses achados
epistemoldgicos, sobretudo para sustentarmos as agendas pela ampliacdo das
instituicdes formadoras.

A producéo levantada indica a inclinacdo de coletivos de pesquisa inspirados

por propostas insurgentes e quilombolas. Os resultados podem ser considerados
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parte de uma denlncia acerca da invisibilidade da producéo ja existente. E desafiador
fomentar estudos sobre modos outros de conceber a educacao, e € compromisso sine
gua non de insurgéncia epistemologica. A exemplaridade dessas associagoes,
dinamizadas por mulheres e homens da pauta antirracista nos convoca a repensar
nossa presenca no campo académico e atuar na formagao de novas (0s) profissionais
da area aqui em questao.

O que se pode observar € que os materiais formam um circulo e que se
conectam formando uma “semente” que germina e promove outros desenhos
investigativos. Sao delineamentos que me ajudaram a vislumbrar um quadro
propositivo indicando aspectos das disputas assumidas por emancipacéo, por
educacao e por deslocamentos fundamentais.

Cada material selecionado compreende uma representacédo do papel do MN
como educador, que vem defendendo uma pauta emancipatéria, que sinaliza a
importancia da histéria e das culturas africanas e afro-brasileiras para o “curriculo
prescrito” e “em acgdo”. A producdo analisada revela vinculos entre a critica dos
movimentos pedagdgicos marginalizados e a perspectiva de educacao intercultural.
Este exercicio me levou a fronteiras diversas e revelou aspectos das representacdes
de uma linguagem repleta de significados.

Desse modo, os critérios tematicos assumem um territorio dialégico criado a
partir dos enunciados desta investigacdo. Além de representarem o pensamento
educacional do MN, a producéao reflete muito do enfrentamento do racismo epistémico.
Pode-se supor que o caminho para pensar uma educacao outra e “re-significada” esta
no “pensar e agir a partir de opcfes decoloniais”, que consiste no aprender a
desaprender e aprender a reaprender.

O MN nos apresentou Frantz Fanon, Bell Hooks, Angela Davis, Abdias
Nascimento, Lélia Gonzales, Beatriz Nascimento, Amilcar Cabral, Neuza Souza dos
Santos, dentre tantas outras referéncias de narrativas contra-hegemonicas. Seus
textos foram fontes de resisténcia em inUmeros episédios desafiadores. Fizeram e
fazem parte da reflexdo cotidiana sobre pertencimento social e intelectual.

Como educadoras populares, pesquisadoras e ativistas, nunca foi uma op¢ao
deixarmos de lado, uma obra reconhecida como sendo dos canones europeus e
hegemoénicos. Ao contrario, investigar com base nesses referenciais favoreceu

andlises de estratégias de apagamento de filosofias marginalizadas, como € o caso
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das obras produzidas pelas instancias do Movimento Negro, pesquisas desenvolvidas
por inimeros grupos da Diaspora Africana, no mundo. Por essa via, confrontamo-nos
com 0 nosso pertencimento e com as desvantagens geradas pelo ethos colonial.
Nesses movimentos pautados na coletividade, no quilombismo e na re-existéncia afro-
diasporica, caminhamo lado a lado com Angela Davis (2016) quando afirma que nossa
habilidade para lutar, se relaciona com um percurso fincado no acumulo e na tomada
de consciéncia da condi¢ao imposta pela escravidao.

O trabalho realizado coletivamente para esta dissertacdo é também fruto de
uma agenda de fortalecimento de segmentos racializados e que insistem em patrticipar
de acdes descolonizadoras, no campo académico. Sao itinerarios em rede e que se
inspiram nos saberes e conhecimentos afro-brasileiros. Um legado do pensamento
decolonial redesenhado a contrapelo e que marca outra via politico-pedagdgica: o

quilombismo.
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