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RESUMO

Esta pesquisa investiga a integragdo curricular nos ciclos de alfabetizagdo das Redes
Municipais de Ensino de Armagdo dos Buzios e Guapimirim. Tem como referéncia os ciclos
de formagdo, no entendimento de que, assim como o desenvolvimento humano, as
aprendizagens sdo continuas e ininterruptas. Diante desse pressuposto, o curriculo do ciclo de
alfabetizacdo teria como caracteristica uma abordagem integradora, que articulasse aspectos
relacionados a educacgéo escolar e a vida de alunos e alunas. O objetivo desta pesquisa foi
compreender a existéncia ou ndo de préaticas de integracdo nos curriculos do ciclo de
alfabetizacdo das referidas redes municipais de ensino, de forma que fosse possivel perceber
se havia integracdo dos conhecimentos entre si e dos conhecimentos entre 0s anos que
compdem o ciclo. Cabe destacar que analisamos os estudos sobre integracdo curricular em
suas duas vertentes: a primeira, que concebe a integracdo curricular como a de integracao de
saberes curriculares, sistematizados por meio da interdisciplinaridade; a segunda, que concebe
a integracao curricular como um processo amplo de articulacdo de conhecimentos, relacfes
interpessoais, realidade social e € alternativo ao curriculo disciplinar, ja que se organiza por
meio dos interesses discentes. As conclusdes apontam, de forma geral, que o trabalho dos
regentes pesquisados tende para a abordagem integradora. E por fim, é importante destacar
que este trabalho pretendeu contribuir com o aprofundamento das reflexfes sobre a integracédo

curricular, especificamente no ciclo de alfabetizacdo, nas duas redes de ensino pesquisadas.

Palavras chave: Integracdo curricular; Interdisciplinaridade; Ciclo de Alfabetizacdo; Ciclo de
Formacéo.
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ABSTRACT

This research investigates the curricular integration in the literacy cycles of the Municipal
Teaching Networks of Armagdo dos Buzios and Guapimirim. It has as reference the training
cycles, which consider that, like human development, the learning is continuous and
uninterrupted. Given this assumption, the curriculum of the literacy cycle will have as its
characteristic an integrative approach that articulates aspects related to school education and
students' lives. The objective of this research was to understand the existence or not of
integration practices in the curricula of the literacy cycle of said municipal education
networks, so that it was possible to perceive if there was integration of the knowledge
between each other and of the knowledge between the years that compose the cycle . It should
be noted that we study studies on curricular integration in its two aspects: the first, which
conceives of curricular integration as the integration of curricular knowledge, systematized
through interdisciplinarity; the second, which conceives of curricular integration as a broad
process of articulation of knowledge, interpersonal relationships, social reality and is
alternative to the disciplinary curriculum, since it is organized through the student interests.
The conclusions indicate, in general, that the work of the regents studied tends towards the
integrative approach. Finally, it is important to highlight that this work intends to contribute to
the deepening of the reflections about the curricular integration, specifically in the literacy

cycle, in the two researched education networks.

Keywords: Curricular integration; Interdisciplinarity; Literacy Cycle; Formation cycle.



Integracdo curricular ndo €& simplesmente um dispositivo
organizacional que exige mudancas superficiais ou realinhamentos em
planos de aula em vérias areas do conhecimento. Pelo contrario, é uma
maneira de pensar sobre o que as escolas significam, sobre as bases do
curriculo e sobre os usos do conhecimento. A integracdo curricular
comeca com a ideia de que o ponto de partida do curriculo deve ser
problemas, questdes e preocupacdes colocadas pela propria vida.

James Beane
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INTRODUCAO

Esta pesquisa investiga a integragdo curricular nos ciclos de alfabetizagdo das Redes
Municipais de Ensino de Armacdo dos Blzios e Guapimirim. Tem como referéncia os ciclos
de formacdo, que consideram que assim como o desenvolvimento humano as aprendizagens
sdo continuas e ininterruptas. Diante desse pressuposto, o curriculo do ciclo de alfabetizacdo
tera como caracteristica uma abordagem integradora, que articule aspectos relacionados a
educacéo escolar e a vida de alunos e alunas. Nesta se¢do apresentarei uma sintese de minhas
atribuicbes nestes dois municipios, a apresentacdo do problema, os objetivos geral e
especifico e a metodologia da pesquisa.

Em 2013 assumi a funcéo de supervisor escolar no municipio de Armagéo dos Buzios,
na Escola Municipal Eva Maria Conceicdo de Oliveira, que oferece a Educacdo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Nesta unidade escolar coordenei, até o ano de 2015, o
processo de planejamento, organizacdo do trabalho pedagdgico e formacdo continuada.
Quinzenalmente reunia-me com professoras e professores, a fim de orientar o planejamento,
acompanhar o desenvolvimento das aces e realizar a formacao em servigo.

Em 2015 passei a integrar a equipe de Supervisdo Educacional no municipio de
Guapimirim. Realizo servigo itinerante que visa assistir a equipe diretiva e pedagogica de
duas escolas e uma creche. As visitas as unidades escolares ocorrem semanalmente, dentre
outras atribuicdes confiro toda documentacdo escolar, acompanho o funcionamento das
escolas, a infraestrutura, o processo avaliativo dos educandos, auxilio no controle de
frequéncia dos alunos e verifico se as normas curriculares da Rede Municipal estdo sendo
executadas.

No dialogo com professoras e professores de Armacdo dos Buzios, durante 0s
Horarios de Planejamento Coletivos quinzenais, € em conversas esporadicas com as
professoras de Guapimirim, percebi, em suas falas, alguns desafios encontrados no ciclo
alfabetizacdo, dos quais se destacam: a falta de acompanhamento de algumas familias a vida
escolar dos alunos, a falta de subsidio para a pratica docente com alunos com necessidades
educacionais especiais e transtornos da aprendizagem, dificuldades na compreensdo, por parte
de algumas professoras, do principio da continuidade, que preconiza o ciclo de alfabetizacéo,
inclusive, o processo avaliativo e dificuldades em trabalhar com base na heterogeneidade das

aprendizagens.
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As professoras ndo fizeram nenhuma mencéo a integracdo curricular ou articulagdo
dos saberes no ciclo de alfabetizacéo, como parte de suas preocupacdes ou desafios. Passei a
estudar os Cadernos de Formacdo do PNAIC, a fim de auxilid-las com as questdes
pedagogicas por elas referidas. Diante do destaque dado aos direitos de aprendizagem, tanto
na bibliografia do PNAIC quanto no Plano de Acompanhamento® do Desenvolvimento da
Aprendizagem de Armacdo dos Buzios, compreendi que estes conhecimentos eram a
referéncia para a aprendizagem dos alunos. Em ambos os municipios ndo houve, apés a
implementacdo do ciclo de alfabetizagdo, mudangas radicais na estrutura curricular. Os
contetdos e habilidades nas matrizes curriculares mantiveram-se subdivididos por anos de
escolaridade.

No entanto, os direitos de aprendizagem passaram a balizar as aprendizagens, nao
mais as habilidades das matrizes curriculares. Como alguns direitos de aprendizagem s&o
trabalhados durante os trés anos do ciclo de alfabetizacdo, principalmente os que
correspondem aos componentes curriculares Lingua Portuguesa e Matematica, formulei a
hipotese de que os direitos de aprendizagem eram os elementos articuladores dos saberes
entre 0s anos do ciclo. Outro fator que fortaleceu minha hipotese é que os Cadernos de
Formacdo do PNAIC representam o nivel de aprofundamento dos direitos de aprendizagem
em cada ano do ciclo de alfabetizagdo, com as legendas “Introduzir, Aprofundar e
Consolidar” (BRASIL, 2012a).

Meu primeiro contato com o tema “integrag@o curricular” foi no ano de 2011, com a
leitura do livro “Teorias do Curriculo™, das autoras Elisabeth Macedo e Alice Casimiro. Ao
ler a bibliografia do PNAIC, a partir de 2013, ndo tracei paralelos entre ambos, pois nesta a
terminologia “integrac¢do curricular” ndo ¢ utilizada. Foi a partir da elaboragdo do pré-projeto
para a selecdo do mestrado que a relacdo entre integracao curricular e ciclo de alfabetizacéo
passou a ter sentido. Apds a elaboracdo da revisdo de bibliografia e da analise documental,

percebi que os direitos de aprendizagem ndo eram mencionados como elementos articuladores

10 Plano de Acompanhamento da Aprendizagem é um documento elaborado pela Comissdo Municipal do Ciclo
de Alfabetizacdo, que define as estratégias de acompanhamento do desenvolvimento da aprendizagem nos
componentes curriculares obrigatorios, sobretudo, leitura, escrita e matematica, de alunos e alunas nos trés anos
do ciclo de alfabetizacdo. Orienta a aplicacdo dos instrumentos de avaliagdo, sua periodicidade, bem como, os
agentes envolvidos no processo. O objetivo é monitorar o andamento da aprendizagem e fornecer dados para a
reorientacdo do planejamento de ensino, a fim de identificar as aprendizagens ainda nao consolidadas e oferecer
orientacBes didaticas as professoras regentes. Participam do processo professoras, supervisor escolar, pais e
responsaveis e coordenadores do ciclo de alfabetizagdo. Os instrumentos utilizados sdo avaliagfes diagnosticas
de escrita espontanea, portfolios matriz dos regentes, portfélio de atividades dos alunos, quadros de evolucéo da
aprendizagem, contendo os direitos de aprendizagem, além dos relatérios descritivos (ARMACAO DOS
BUZIOS, 2013).
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dos saberes no ciclo de alfabetizac&o, na maioria dos textos analisados. No entanto, a Proposta
Referencial de Armacdo dos Buzios sugere essa possibilidade. As seguintes referéncias
serviram como base para a defini¢do do problema:

De acordo com Ramos (2013b), no curriculo do ciclo de alfabetizacdo a integracao dos
saberes ocorre por meio da interdisciplinaridade. Para Mainardes (2011), os textos oficiais
apontam para a integracdo curricular e para a interdisciplinaridade, porém estas propostas
necessitam de préaticas que as efetivem. Segundo Oliveira (2008), o curriculo do ensino em
ciclos precisa de um movimento que ndo valorize apenas contetdos, mas que se aproxime dos
interesses dos alunos e do conhecimento que os circunda. Para Rodrigues (2007), o curriculo
no 1° ciclo de formacdo, que corresponde ao ciclo de alfabetizacdo, passa por uma negociacéo
entre tendéncias disciplinares e de curriculo integrado. Fetzner (2007b) destaca a necessidade
de os conhecimentos serem organizados de forma interdisciplinar. Krug (2006, 2005) defende
gue os conhecimentos sejam organizados em espiral e que possam ser retomados durante os
anos do ciclo.

Com base nessas referéncias, entendo que, em relacdo ao conhecimento, o curriculo
do ciclo de alfabetizacdo sofre uma tensdo entre uma organizacdo curricular cuja
predominancia esta nas areas do conhecimento e uma organizagdo flexivel, que articule o
conhecimento escolar e os conhecimentos que fazem parte da histéria e cultura dos alunos e
das alunas. Que seja elaborado a fim de superar a fragmentacdo curricular, que integre o
tempo escolar ao de aprendizagem. E possibilite a integracdo dos conhecimentos entre si e
entre 0s anos que compdem o ciclo.

Outro ponto bastante relevante para o constituicdo do problema foi compreender a
relacéo entre Ciclos e integracdo curricular. A organizacdo da escolaridade em ciclos se insere
numa abordagem integradora. Na perspectiva dos ciclos de formacdo, uma abordagem
integradora significa que os tempos escolares estdo vinculados aos tempos de vida; ha
articulacdo dos conhecimentos entre si, dos conhecimentos entre 0s anos do ciclo e integracao
dos conhecimentos escolares a realidade social e cultural dos alunos e das alunas.

Mesmo apos a implementacdo do Ciclo de Alfabetizacdo, nos municipios de Armacéo
dos BuUzios e Guapimirim, os curriculos mantém-se organizados numa estrutura seriada.
Pesquisas sobre ciclos tém indicado algumas dificuldades na efetivacdo da proposta, entre

estas dificuldades encontra-se o que seria uma organizagdo curricular ndo seriada. Portanto, o
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problema da pesquisa é: compreender como, apés a implementacéo do ciclo de alfabetizacéo?,
os curriculos tém se organizado nas Redes de Ensino de Armag&o de Buzios e Guapimirim?

O objetivo geral da pesquisa é compreender a existéncia ou ndo de préticas de
integracdo nos curriculos do ciclo de alfabetizacdo das Redes Municipais de Ensino de
Armagcdo dos Buzios e Guapimirim, de forma que haja integracdo dos conhecimentos entre si
e dos conhecimentos entre 0s anos que compdem o ciclo. Supde-se que, embora a proposta
curricular ainda esteja de forma “seriada”, possam existir agdes docentes ou mesmo escolares,
que favorecam a integracdo. Os objetivos especificos sdo identificar orientacdes de
articulacdo dos componentes curriculares obrigatérios; identificar intencBes docentes de
integracdo dos saberes curriculares entre os anos do ciclo de alfabetizagdo; reconhecer
iniciativas de integragéo entre o conhecimento escolar e a realidade social.

A metodologia foi definida a partir de Minayo (2014), para quem a pesquisa social
envolve investigacOes que tratam do homem na sociedade, suas relagfes e produgdes. Nesse
processo a historicidade humana é o contexto de insercdo do objeto pesquisado. Esta pesquisa
se adequa a esta categoria por investigar o fenémeno ensino/aprendizagem e 0s atores
envolvidos neste processo. Nesse sentido, a metodologia qualitativa se justifica por considerar
a historicidade humana, o contexto cultural, a relacdo entre sujeito e objeto, as diferentes
visOes sobre a realidade e a natureza qualitativa do objeto.

Segundo Minayo (2014), a perspectiva dialética, numa metodologia qualitativa,
promove a analise do objeto em sua historicidade e totalidade. Relaciona de forma critica
historia, linguagem e praticas sociais, articula teoria e préatica, as partes e o todo e os
compreende como aspectos interdependentes. Entendo que esta pesquisa serd um recorte
transitorio da integracdo curricular no ciclo de alfabetizacdo de Armacdo dos Buzios e
Guapimirim. Opto pela perspectiva dialética por entender que a mesma favorece uma analise
mais abrangente da realidade sobre o0 objeto da pesquisa.

Ainda de acordo com Minayo (2014), os instrumentos de pesquisa selecionados sao
pesquisa bibliogréfica, analise documental e entrevista semiestruturada. A autora destaca a
importancia da pesquisa bibliografica na construcéo do contexto tedrico do objeto pesquisado.
Os textos selecionados para a analise documental auxiliam a responder as questdes do

investigador. E ainda, que a entrevista € uma conversa entre entrevistador e entrevistado, a

2 Segundo as DCNEF e o PNAIC o ciclo de alfabetizacdo é composto pelos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2012 e 2010).
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fim de coletar dados sobre o objeto. A escolha destes instrumentos justifica-se pela
possibilidade de articulacdo entre teoria e pratica.

O texto esta estruturado em cinco capitulos: o Capitulo 1 apresenta o desenvolvimento
e as principais contribuices das revisdes de pesquisa para o trabalho. O Capitulo 2 traz uma
breve sintese das teorias do curriculo, a fim de subsidiar a analise do curriculo no ciclo de
alfabetizacdo. No Capitulo 3 apresentam-se as bases teoricas para a abordagem integradora do
curriculo. O Capitulo 4 apresenta o cenario do ciclo de alfabetizacdo nos municipios de
Armagcdo dos Blzios e Guapimirim. Faz-se a caracterizacdo de ambas as redes de ensino, da
organizacdo do trabalho pedagdgico e da integracdo no curriculo. E o Capitulo 5, os

resultados da pesquisa de campo.
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1 — CICLOS, CURRICULO E INTEGRACAO CURRICULAR: CONTRIBUICOES
DA REVISAO DE BIBLIOGRAFIA

Este capitulo apresenta como desenvolveu-se a revisdo de bibliografia e a pesquisa
documental. A revisdo de bibliografia subdivide-se no levantamento bibliografico e em bases
de dados na internet. A pesquisa documental € apresentada num quadro com os documentos
curriculares referéncia para as Redes de Ensino de Armacdo dos Blzios e Guapimirim, e
ainda, suas principais contribuicbes para a pesquisa. O objetivo deste levantamento é
compreender quais fundamentos epistemoldgicos sustentam a investigacdo da integracéo
curricular no ciclo de alfabetizacdo. O texto expbe os dados quantitativos dos levantamentos
realizados e uma sintese das principais ideias no que se refere aos temas ciclos, curriculo e
integracdo curricular, no contexto do ciclo de alfabetizacéo.

A revisdo de bibliografia desta pesquisa visou a construcdo do referencial tedrico
sobre integracdo curricular no ciclo de alfabetizacdo. Teve inicio na disciplina Temas em
Praticas Educativas, Linguagens e Tecnologia, do mestrado académico da UNIRIO. Esse
processo foi aprofundado no Grupo de Estudos e Pesquisas em Avaliacdo e Curriculo
(GEPAC), sob a orientacdo da Prof2 Dr? Andréa Fetzner. Realizou-se, a principio, o
levantamento bibliografico em livros e, posteriormente, em bancos de dados na Internet. Os
temas de interesse foram ciclos, curriculo, integracao curricular e interdisciplinaridade.

O levantamento bibliografico em livros auxiliou no delineamento das linhas gerais do
referencial tedrico. Lopes e Macedo (2011), Silva (2015) e Macedo (2009), possibilitaram o
aprofundamento sobre as teorias do curriculo, na percepcéo de que curriculo € um mecanismo
com intensas influéncias do contexto social, dos aspectos econémicos e culturais. O
antagonismo social produz dicotomias, que requerem a construcdo de curriculos
multifacetados que atendam as necessidades dos diversos grupos sociais.

Mainardes (2009) traz autores que destacam um dos principios mais relevantes dos
ciclos: a integracdo entre tempo de vida e tempo de aprendizagem escolar. Guyton (2008) e
Lent (2010) amplificam o pensamento de Vigotsky sobre desenvolvimento humano,
sobretudo a relacdo aprendizagem/tempo/memoria. Apesar das diferentes abordagens dos
ciclos, a ampliacdo do tempo escolar € uma premissa comum entre elas.

Lopes e Macedo (2011) abordam a integracdo curricular como mdltiplas
possibilidades de integracdo dos saberes, para além da dicotomia entre curriculo disciplinar e

curriculo integrado. PropGem a necessidade de investigar as inter-relacdes e sentidos dos
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saberes escolares, questionando como os curriculos atendem as diferentes finalidades sociais.
Japiassu (1976) e Fazenda (1995) consolidaram o entendimento da interdisciplinaridade.
Santomé (1998) define o conceito de ensino globalizante, presente em estudos de autores que
abordam a integracéo curricular por meio da interdisciplinaridade.

A fim de aprofundar e consolidar estes conceitos realizaram-se levantamentos nos
bancos de dados® que seguem juntamente com a justificativa de relevancia: catalogo de
dissertacdes e teses da CAPES, permite a busca por termos e forneceu o quantitativo de
dissertacdes e teses defendidas no Brasil, além do download destes trabalhos a partir de 2013;
Scielo, por ser uma biblioteca online que agrupa artigos de diversas areas do conhecimento
publicados em diversos paises; ANPED pela relevancia desta instituicdo na pesquisa em
educacdo. Fiz ainda levantamento nas revistas e-Curriculum e Curriculo sem Fronteiras, por

serem revistas especializadas no campo do curriculo.
1.1 - LEVANTAMENTO NO BANCO DE DISSERTA(;()ES E TESES DA CAPES

Realizou-se o levantamento de dissertacdes e teses entre os anos de 2012 a 2016. O
ano de 2012 foi tomado como referéncia para o inicio da busca, porque nele os municipios
aderiram ao PNAIC. Delimitou-se um periodo de cinco anos para o levantamento de
dissertacdes e teses com énfase no ciclo de alfabetizacdo na abordagem do PNAIC e em
modalidades similares no exterior, por isso 0 ano de 2017 ndo foi incluido no levantamento.
Escolheram-se palavras-chave relacionadas aos temas ciclos, curriculo, integracdo curricular e

interdisciplinaridade, por estarem diretamente ligadas ao tema da pesquisa.

Tabela 1 — Trabalhos obtidos no banco de dissertacoes e teses da CAPES

ANO | Curriculo | Ciclos como |Integracdo| Curriculo |Interdisciplinarida|Ciclos|Total
nos ciclos politica curricular | integrado de nos ciclos
curricular
2013 2 1 0 1 1 4
2014 1 2 3 3 0 0
2015 2 1 2 0 2 2
2016 0 1 0 0 1 0
Subtotal 5 5 5 4 4 6 29
Fonte: Levantamento do autor.
3 http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/ Acessado em: 13/11/2016.

http://www.scielo.org/php/index.php Acessado em 11/04/2016. http://www.anped.org.br/biblioteca Acessado
em 14/08/2017.
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H& maior incidéncia de trabalhos sobre curriculo no contexto dos ciclos entre os anos
de 2013 a 2015. Estudos sobre integracdo curricular estdo relacionados com o Ensino Médio e
com a Educacdo Profissional, sendo encontradas poucas referéncias a esse modelo no Ensino
Fundamental ou mesmo ao ciclo de alfabetizacdo. A relevancia dos ciclos para a educacao se
evidencia na quantidade e na constancia dos trabalhos produzidos no periodo pesquisado.
Apesar do reduzido nimero de estudos sobre interdisciplinaridade e da auséncia de trabalhos
com énfase na integracdo curricular no ciclo de alfabetizacéo, ha dissertacdes que tratam deste
tema em sistemas de ensino em Portugal.

Com a palavra-chave curriculo nos ciclos foram obtidas duas dissertacdes que tratam
do curriculo das séries iniciais da Educacdo Basica, uma dissertacdo que aborda o Ensino
Fundamental de nove anos, comparando os documentos oficiais e a pratica pedagdgica, uma
dissertacdo que apresenta narrativas de professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental e
uma que trata do processo de alfabetizagdo no ciclo inicial. Com a palavra-chave
interdisciplinaridade nos ciclos foram obtidas trés dissertacfes: uma aborda a perspectiva
interdisciplinar da educacdo ambiental para o Ensino Médio, uma as iniciativas
interdisciplinares para aprendizagens significativas e uma analisa a apropriacdo docente da
reorganizacdo curricular interdisciplinar no ciclo.

Utilizando-se a palavra-chave curriculo integrado obtiveram-se uma tese sobre
sentidos e significados na pesquisa interdisciplinar, uma dissertacdo que apresenta uma
reflexdo sobre curriculo integrado e duas dissertacfes que abordam a integracéo curricular no
Ciclo de Ensino Basico em Portugal e nos Acores. Em relacdo a essas dissertacfes, Neves
(2014) apresenta diferentes cenarios de integracdo curricular na gestdo do curriculo, no 1°
Ciclo de Ensino Basico, em Portugal. A autora destaca que as orientacdes curriculares oficiais
propdem o ensino globalizante e a integracdo curricular para a articulagdo dos conhecimentos,
e de superacdo da organizacao curricular, com énfase nas disciplinas. Raposo (2013) analisa o
cendrio da integracdo curricular no 1° Ciclo Ensino Béasico, nos Acores. A autora apresenta a
integracdo curricular como uma proposta que visa a articulacdo dos conhecimentos
disciplinares aos conhecimentos prévios e interesses dos alunos, a fim de construirem-se
aprendizagens significativas.

Das pesquisas obtidas com a palavra-chave integracdo curricular, trés dissertacdes
tratam da integracdo no Ensino Médio, uma dissertacdo aborda a repercussdo da integracdo na
pratica docente, uma trata da interdisciplinaridade nas praticas pedagogicas e no cotidiano
docente e uma sobre a integracdo no ensino de Quimica. Com a palavra-chave ciclos como

politica curricular obtiveram-se trés dissertacdes: uma trata da politica de curriculo em ciclos
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e as implicagdes entre conhecimento escolar e relagdes de poder, na escola Sard, em Cuiabd;
outra retrata as politicas de curriculo no escopo das concepgdes e experiéncias docentes do
municipio de Cabedelo/PE; e a ultima é sobre as politicas de curriculo no ciclo de
alfabetizacdo, do municipio do Rio de Janeiro. Foram encontradas também duas teses: uma
trata da politica de curriculo em ciclo, no municipio de Rondonopolis e outra do ciclo de
politica curricular, no Estado do Para.

Com a palavra-chave ciclos obteve-se uma tese sobre os ciclos de aprendizagem, uma
dissertacdo sobre a compreensdo docente em relacdo a reprovacdo escolar, uma sobre a
percepcdo dos pedagogos a respeito da politica de ciclos do municipio de Niter6i, duas sobre
a préatica pedagdgica no contexto dos ciclos de formagdo humana e uma que apresenta a
analise critica dos ciclos de aprendizagem em Perrenoud.

Das dissertacOes e teses selecionadas, destaco as seguintes por trazerem importantes
contribuicbes para a construcdo tedrica da pesquisa. Savaris (2015) apresenta o trabalho
interdisciplinar realizado em uma unidade escolar do municipio de Concordia/SC. O trabalho
conta com a participacdo ativa dos/das docentes. Visando superar a fragmentacdo dos
conhecimentos, tem como referéncia a articulagdo dos saberes prévios de alunas e alunas com
0 conhecimento escolar. Ferreira (2013) apresenta uma analise tedrico-critica dos ciclos de
aprendizagem em Perrenoud. Apresenta os ciclos de aprendizagem como uma forma de
superar o fracasso escolar, que organiza os anos de escolaridade em periodos plurianuais e
tém como referéncia as aprendizagens, o que os diferenciam do ciclo de formacdo, cuja
referéncia sdo as fases do desenvolvimento humano.

Na modalidade ciclos de formacéo correlaciona as fases do desenvolvimento humano
as aprendizagens, entendendo-as como continuas. Reconhece a heterogeneidade das
aprendizagens e que a progressdo escolar dos alunos deveria condicionar-se as idades e ndo as
aprendizagens. A integracdo curricular € uma forma de articulacdo dos conhecimentos
escolares aos conhecimentos prévios e interesses dos alunos. Antevé a articulacdo das
disciplinas escolares entre si e a utilizacdo desses conhecimentos para 0 provimento de

respostas as situacfes-problema, oriundas da realidade social de alunos e alunas.

1.2 - LEVANTAMENTO NA BASE DE DADOS DA ANPED

O levantamento no banco de dados da ANPED foi realizado com a busca de palavras-
chave na biblioteca do site. A principio utilizaram-se as palavras-chave curriculo nos ciclos,

ciclos como politica curricular, integragdo curricular, curriculo integrado e
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interdisciplinaridade nos ciclos, as mesmas do levantamento anterior. Porém, nenhum
trabalho foi encontrado com estas palavras, entdo refazendo a busca e utilizando-se no lugar
destas as palavras-chave curriculo e ciclos; interdisciplinaridade, foram obtidos trabalhos dos
seguintes GTs: Educacdo Popular — n. 06, Formagdo de Professores - n. 08, Alfabetizacéo,
Leitura e Escrita — n. 10, Curriculo - n.12, e Educacdo Fundamental - n° 13. Optou-se por
ampliar o periodo deste levantamento devido a reduzida quantidade de trabalhos obtidos no
periodo de 2012 a 2016. Cabe destacar que ndo foi obtido nenhum trabalho com a palavra-

chave integracéo curricular.

Tabela 2 — Trabalhos obtidos no banco de dados da ANPED

ANO Ciclos Curriculo e | Interdisciplinaridade | Total
ciclos

2004 1 0 0

2005 2 0 0

2006 3 0 0

2007 1 0 2

2015 0 1 0

Subtotal 7 1 2 10

Fonte: Levantamento do autor.

Apesar do ano limite da busca ter sido 2016, foram encontrados trabalhos até o ano de
2015. Com a palavra-chave ciclos obtiveram-se dois trabalhos sobre os ciclos de formacéo.
Souza (2007) analisa 0 processo de reinterpretacdo da politica curricular do Ciclo de
Formacdo, implementada na SME, do municipio do Rio de Janeiro, em 1999. A autora
destaca que as politicas sao reinterpretadas no interior da escola, pois este ambiente é marcado
por diferentes contextos, que geram diferentes sentidos para os documentos oficiais.
Mainardes (2006) analisa as opinides de professores e professoras sobre a implementacao dos
Ciclos de Aprendizagem, em uma rede de ensino do Estado do Parana. Destaca que a
implementacdo da politica de ciclos foi marcada por mudancas nos paradigmas e nas praticas
no ambito escolar. E que a ruptura com modelos autoritarios, concep¢do de ciclos como
politica integrada e avaliacdo permanente, sdo fatores a serem considerados na implementacédo
dos ciclos.

Nascimento (2006), com base na politica de ciclos da Rede Estadual do Rio Grande do
Norte, aborda a construcdo do saber escolar a partir da pratica cotidiana de professores e
professoras na sala de aula. Para a autora, os discursos pedagdgicos construidos na préatica

docente intersectam-se com 0s discursos pedagdgicos constituidos a partir da
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recontextualizacdo dos documentos curriculares oficiais. O saber escolar é resultado de
diversas mediacOes e assume diferentes sentidos. Oliveira (2006) analisa as préaticas de ensino
e avaliacdo no contexto da transicdo do sistema seriado para os ciclos de aprendizagem, na
rede municipal de Recife, desde o ano de 2001. De acordo com as falas das professoras do
ciclo 1, destaca mudancas nas préaticas pedagogicas e avaliativas proveniente dos ciclos, entre
elas: reconhecimento da heterogeneidade, avaliagdo processual, concepcdo de alfabetizagéo e
letramento na perspectiva do sistema notacional e ndo retengéo entre os anos do ciclo.

Borges (2005) trata da reforma educacional ocorrida nos anos 1990, na provincia de
Quebéc, no Canadd, que implementou os ciclos de aprendizagem e a integracdo
interdisciplinar do curriculo. A pesquisa foi realizada com professores do ensino secundario
que, de modo geral, reconhecem a importancia da integracéo interdisciplinar, mas destacam a
necessidade do trabalho coletivo entre os professores das diferentes disciplinas para o avango
da proposta. Krug (2005) aborda os desafios e as novas possibilidades para a préatica docente
frente ao ciclo de formacdo. Entre esses desafios encontra-se manter a visdo de que é possivel
0 ensino homogéneo, ou seja, que todos os alunos aprendem o mesmo conteldo e a0 mesmo
tempo. E que ha necessidade das professoras mudarem a epistemologia em relacéo aos alunos,
compreendendo que todos aprendem, mas em diferentes tempos e de diferentes formas.

Freitas (2004) apresenta que de forma geral a escola segue um padrdo estrutural
excludente e hierarquizante, semelhante ao que formata a sociedade. A seriagdo converge com
tal padrdo, pois o tempo escolar rigido determina a trajetéria do aluno. Os ciclos propdem
uma ruptura com a classificacdo e a exclusédo, e sugerem a flexibilizacdo do tempo/trajetoria
escolar a todos os educandos, no sentido de a escola possibilitar a todos os alunos o
aprendizado. Para o autor, sem mudancas estruturais na escola tal processo assume carater
semelhante ao da seriacéo.

Com as palavras-chave curriculo e ciclos obteve-se um trabalho que trata das politicas
de curriculo organizado em ciclos. Por meio da palavra-chave interdisciplinaridade
obtiveram-se dois trabalhos. Um aborda a materializacdo da interdisciplinaridade no
curriculo. O outro, a integracdo curricular na pratica de regentes dos anos iniciais, numa
escola organizada em ciclo de formacdo, no municipio de Cuiaba. Este trabalho foi
selecionado por se inserir na perspectiva dos ciclos de formacdo. Nele, Rodrigues (2007)
busca compreender o processo de construcdo do curriculo nos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental, no qual destaca que ha forte influéncia na escola do curriculo disciplinar, com
poucas oportunidades de integracdo com a realidade social dos educandos. Ressalta que o

curriculo integrado numa perspectiva critica se relaciona com a realidade social do sujeito e
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com as relagBes de poder nela estabelecidas. E ainda sinaliza que apesar do predominio do
curriculo disciplinar, o curriculo integrado tem encontrado espaco na préatica dos docentes
pesquisados.

Os trabalhos até aqui citados integraram o referencial tedrico da pesquisa e apresentam
0S seguintes argumentos: os ciclos de formagdo configuram-se como um modelo de
organizagdo escolar, cujas referéncias encontram-se na idade, no desenvolvimento integral e
na heterogeneidade, com vistas a contribuir com aprendizagens significativas e a
democratizacdo do ensino. Indicam uma mudanga de paradigma em relacdo aos tempos-
espacos, no sentido da ndo reprovacgdo discente, que coaduna com a perspectiva de escola
democrética e inclusiva. Em relacdo as préaticas avaliativas é apresentada a necessidade de
formas de avaliacdo que contribuam para a apropriagcdo do saber discente, considerando a
heterogeneidade e a ndo reprovacdo dos alunos. Indicam ainda, a necessidade do trabalho
interdisciplinar, de articulacdo dos conhecimentos, superando a fragmentacéo das disciplinas.

1.3 - LEVANTAMENTO NO BANCO DE DADOS DO SCIELO

Né&o foram obtidos trabalhos com a palavra-chave ciclos, sendo utilizada, numa
segunda busca, as seguintes palavras-chave ciclos de formacéo e integracdo curricular. O
periodo do levantamento foi ampliado devido a reduzida quantidade de trabalhos com as

palavras-chave interdisciplinaridade e curriculos e ciclos, a partir do ano de 2012.

Tabela 3 — Trabalhos obtidos no banco de dados do Scielo

ANO Ciclos de Integracao Interdisciplinaridade | Curriculo | Total
formacéao curricular e ciclos

1995
1999
2002
2004
2005
2006
2009
2011
2013
2014
2015
2016
Subtotal 14
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Fonte: Levantamento do autor.
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Os trabalhos sobre interdisciplinaridade concentram-se entre os anos de 1995 a 2006.
Os artigos sobre interdisciplinaridade foram mais constantes do que os artigos sobre
integracdo curricular. Em relacdo a interdisciplinaridade, destaca-se a auséncia de trabalhos
entre os anos 2012 a 2015, bem como a auséncia de estudos sobre a interdisciplinaridade e a
integracdo curricular no ciclo de alfabetizag&o.

Com a palavra-chave ciclos de formagédo obtiveram-se catorze artigos. Frangella
(2016a) analisa 0 PNAIC e destaca-o como parte de uma politica publica federal a favor da
Base Nacional Comum Curricular. Fernandes (2015) discute a aplicagdo dada pela Secretaria
Estadual de Educacgdo de Séo Paulo aos termos ciclos e progresséo continuada, que podem ser
entendidos pelos professores com partes de uma mesma forma de organizagdo do ensino.
Gontijo (2013) apresenta pesquisa documental com foco na alfabetizacdo infantil, com o
objetivo de compreender as proposicdes do MEC para esta etapa, com a implementacdo do
Ensino Fundamental em 9 anos. Santos (2011) tem o objetivo de compreender como 0s
professores da Rede Estadual do Mato Grosso reinterpretam a Proposta Pedagogica dos ciclos
na pratica pedagogica.

Dalben (2009) analisa os ciclos de formacdo, no contexto da Escola Plural,
identificando-os como uma politica de inclusdo escolar. Fetzner (2009) reflete sobre as
nuances da implementacdo dos ciclos na rede municipal de Porto Alegre, identificando esta
politica como movimento de democratizacdo do ensino. Franco (2004) realiza levantamento
sobre a presenca da organizacdo da escolaridade em ciclos no Ensino Fundamental e sua
influéncia no processo de letramento nos anos iniciais. Nedbajluk (2006) analisa os diferentes
complementos aplicados ao termo ciclo e que o uso indiscriminado destes termos sem
considerar suas especificidades epistemologicas é inadequado. Fernandes (2005) aborda os
efeitos da organizacdo em ciclos na escola, as mudancas que ocorrem na cultura da escola e as
tensBes produzidas pela influéncia da seriacdo na escola.

Mainardes (2006) apresenta revisdo de literatura em 147 pesquisas, incluindo teses,
dissertacdes e artigos, com o objetivo de ampliar a compreensao sobre os ciclos no Brasil.
Duran, Alves e Palma Filho (2005) abordam a trajetdria dos 20 anos do ciclo basico na rede
estadual de Séo Paulo, desde a sua criacdo no inicio da década de 1980, e também discutem as
repercussdes provocadas tanto pela implementacdo do ciclo basico quanto pela reorganizacédo
do curriculo. Barretto e Mitrulis (1999) analisam as caracteristicas das iniciativas de
implementacdo dos ciclos no escopo da educacdo brasileira, as justificativas politicas e

tedricas, além de buscar compreender a influéncia da cultura nesses processos.
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A palavra-chave integragdo curricular indicou um artigo que analisa a proposta de
integracdo curricular por areas do conhecimento para o Ensino Médio, na qual fisica, quimica
e biologia seriam ministradas por um Unico professor; dois artigos tratam das politicas de
integracdo no ambito do PROEJA e no municipio de Niter6i. Um artigo aborda a concepgéo
de curriculo integrado no PROEJA, associado ao Programa Nacional de Educacdo
Profissional; uma resenha sobre a coletdnea disciplinas e integracdo curricular, um artigo
analisa o saber-fazer docente a partir de diferentes oOticas, entre elas a integracdo da
competéncia do professor, com o0s conhecimentos do aluno e, um artigo que trata do
desenvolvimento e da avaliacdo das Unidades Didaticas Integradas na Educacdo Primaria de
Mudrcia, Espanha.

Com a palavra-chave interdisciplinaridade obtiveram-se dez artigos sobre: a
interdisciplinaridade como elemento articulador no processo de ensino, sob os enfoques
epistemologico e pedagogico; a relacdo entre a historia da ciéncia, interdisciplinaridade e
ensino da Fisica, a fim de destacar como os conteudos relacionam-se com as disciplinas; a
discussdo da ideia de que integracdo curricular e interdisciplinaridade ndo sdo termos
sinbnimos; os resultados de uma parceria interinstitucional, envolvendo trabalho coletivo e
interdisciplinar, desenvolvido no Projeto Flora Fanerogamica; como os docentes de Ciéncias
Naturais, participantes da formacdo em servico Pro-Ciéncias, conceituam
interdisciplinaridade e como desenvolveriam um trabalho interdisciplinar com um tema pré-
definido.

Abordam ainda: a interrelacdo entre método, interdisciplinaridade e meio ambiente no
sentido de debater a construcdo do conhecimento por meio da interdisciplinaridade; a
possibilidade de a interdisciplinaridade ser um novo referencial na construcdo do
conhecimento; os significados dados ao termo interdisciplinaridade, por licenciandos em
Fisica e professores de escolas publicas participantes do curso InterAge, promovido pela
UFRJ; a integracdo dos conhecimentos a partir das perspectivas interdisciplinar e
transdisciplinar na educacdo; as concep¢des de professores e futuros professores sobre as
praticas interdisciplinares desenvolvidas no contexto da reforma curricular do ensino primario
de Quebec, Canada.

Com a palavra-chave curriculo e ciclos, um artigo apresenta os resultados de uma
investigacdo sobre as repercussdes da organizagdo escolar em ciclos nas escolas e nas praticas
dos professores, tendo como campo de pesquisa uma escola do municipio de Niter6i. Um
artigo propde uma reflexdo sobre os conceitos de tempo e espaco escolar na organizacao

curricular, em defesa de mudangas nesta estrutura e um artigo analisa o Pacto Nacional pela



28

Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), como locus de debate e defesa da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

As pesquisas sobre ciclos favoreceram o entendimento de que essa forma de
organizacdo do ensino é uma alternativa a seriacdo. Os ciclos de formagdo promovem ruptura
com o regime seriado, possuem suas bases na compreensdo de que todas as criangas
aprendem, mas em tempos distintos, o que pressupBe heterogeneidade em relacdo as
aprendizagens e aos conhecimentos, bem como integragdo entre a realidade social e a
diversidade cultural dos alunos e compromisso com o desenvolvimento integral dos alunos.

Além dos levantamentos supracitados fizeram-se levantamentos nos sites das revistas*
e-Curriculum e Curriculo sem Fronteiras. Esta busca ndo foi feita por palavras-chave, mas
foram examinandos os volumes 1 a 16 das revistas. As palavras-chave foram utilizadas de

acordo com os temas dos artigos obtidos, a fim de agrupa-los, conforme a tabela abaixo.

Tabela 4 — Trabalhos obtidos na base de dados Curriculo sem Fronteiras

ANO Curriculo nos | Integracdo Interdisciplinaridade Total
anos iniciais curricular

1999 1 0 0 0

2002 0 1 0 0

1999 1 0 0 0

2016 1 0 0 0

Subtotal 4 1 1 6

Fonte: Levantamento do autor.

A palavra-chave curriculo nos anos iniciais agrupa quatro artigos que abordam: a
analise do documento do MEC® que traz fundamentacdo para definir os direitos de
aprendizagem e um curriculo nacional para a alfabetizacdo, bem como argumentacdo em
torno de questdes sobre a integracdo necessaria entre politicas e praticas educacionais do
cotidiano do campo do Curriculo. E também a apresentacdo de conceitos e reflexdes de

professores dos anos iniciais, sobre o discurso pedagogico recontextualizador, com base em

4 https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum Acessado em: 05/01/2017.
http://www.curriculosemfronteiras.org/ Acessado em 14/11/2016.

5 Elementos conceituais e metodoldgicos para definicdo dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento do
ciclo de alfabetizacéo (1°, 2° e 3° anos) do Ensino Fundamental publicado em dezembro de 2012. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=12827-texto-referencia-
consulta-publica-2013-cne-pdf&category slug=marco-2013-pdf&Itemid=30192



https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum
http://www.curriculosemfronteiras.org/
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=12827-texto-referencia-consulta-publica-2013-cne-pdf&category_slug=marco-2013-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=12827-texto-referencia-consulta-publica-2013-cne-pdf&category_slug=marco-2013-pdf&Itemid=30192
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Bernstein. A palavra-chave interdisciplinaridade proveu um artigo que aborda a
interdisciplinaridade na educacdo e a construgdo coletiva do conhecimento

No artigo obtido com a palavra-chave integracéo curricular, Beane (2003) define
como integracdo curricular uma concepg¢do de curriculo que possibilita a articulacdo entre o
conhecimento escolar com 0 mundo e que visa a dois propdsitos: auxiliar os alunos a integrar
as suas experiéncias e promover a integracdo social democratica entre eles. Destaca que a
hegemonia da organizagdo curricular por disciplinas é resultado de um processo historico,
cuja finalidade era fazer das escolas um ambiente de preparo para 0 acesso
a universidade e que existe um periodo de tempo disponivel apds a aplicacdo do conteldo
previsto no curriculo. Neste tempo, que o autor define como, discricionario sdo desenvolvidas
atividades sob a perspectiva dos interesses discentes, sem qualquer prejuizo de tempo e
integridade académica ao curriculo.

Beane destaca que a integracdo curricular ocorre a partir da integracdo das
experiéncias, quando novas experiéncias sdo agregadas ao nosso esquema de significacdo e
junto com experiéncias passadas séo utilizadas para a resolucéo de novas situagdes-problema;
da integracdo social democratica quando as situacfes de sala de aula sdo organizadas de
forma democratica e reproduzem questdes pessoais e sociais; da integracdo do conhecimento
no momento em que o conhecimento disciplinar cede espaco para o conhecimento que é parte
da vida social; da integracdo como concepc¢édo de curriculo, a medida que o conhecimento €
utilizado no desenvolvimento do centro organizador, para além dos conteudos curriculares.

Para a busca no site da Revista e-Curriculum, utilizaram-se, além das palavras-chave
descritas na tabela, as mesmas dos levantamentos anteriores: ciclos de formacao, curriculo e
ciclos e ciclos como politica curricular, porém os artigos obtidos sdo os mesmos da palavra-

chave ciclos. N&do foram obtidos artigos com a palavra-chave interdisciplinaridade nos ciclos.

Tabela 5 — Trabalhos pesquisados nha base de dados e-Curriculum

ANO Ciclos Integracdo Interdisciplinaridade Curriculo Total
curricular integrado

2005 0 0 2 0

2011 1 0 0 0

2013 2 0 1 0

2014 0 0 0 1

2015 0 2 0 0

2016 1 0 0 0

Subtotal 4 2 3 1 10

Fonte: Levantamento do autor.
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Com a palavra-chave ciclos, Aguiar (2016) analisa o relatorio final a respeito do
Estado do Conhecimento sobre Progressdo Escolar e Ciclos, publicado pelo INEP, teses e
dissertacOes sobre o tema e apresenta que a perspectiva critico-emancipatoria, a partir de
Paulo Freire, tem melhor possibilidade de romper com a estrutura de escola hegemdnica,
excludente e elitista. Aguiar (2013) aborda a flexibilidade curricular nos ciclos de
aprendizagem, numa perspectiva freiriana, como forma de ruptura com a escola seriada,
educacdo bancéria e seletiva. Cunha e Lopes (2013), segundo a teoria do discurso de Laclau,
analisam a politica curricular de ciclos, na rede municipal de Rondonépolis, entre 2000 e
2011, como uma producéo discursiva de sentidos hegemonizados. Propdem que os sentidos
sejam negociados, que se considerem o lugar de poder vazio, ou seja, que considere a
contingéncia das representacdes. Mainardes (2011) apresenta a analise de duas teses e quinze
dissertacOes, publicadas entre 2000 a 2009. Reflete sobre as politicas curriculares no &mbito
da escolaridade em ciclos, sobre a funcdo social da escola em garantir a aquisicdo do
conhecimento e a importancia de professores e gestores no desenvolvimento dos ciclos e do
curriculo.

Com a palavra-chave interdisciplinaridade obteve-se um artigo que trata das préticas
interdisciplinares em Mocambique, destacando a necessidade de apropriacdo dos saberes das
comunidades locais no curriculo. Um artigo que apresenta trés diferentes perspectivas para
abordar a interdisciplinaridade, as l6gicas do sentido, da funcionalidade e da intencionalidade
fenomenoldgica. Um artigo que a partir das pesquisas sobre interdisciplinaridade visa a
possibilidade de criacdo de outro sentido para a Educacdo. Com a palavra-chave curriculo
integrado obteve-se um artigo que apresenta resultados, a fim de conhecer sentidos e
significados da utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC’s), no
curriculo integrado do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacdo Baésica, na modalidade do PROEJA.

A partir da palavra-chave integracdo curricular obteve-se um artigo que apresenta
uma parceira interinstitucional entre uma escola pablica municipal do interior de Séo Paulo e
uma instituicdo ndo escolar publica municipal na periferia, por meio do Programa Arte-
Educacdo. Cruz e Costa (2015) abordam a revisdo dos sentidos da integracdo curricular e
apresentam a razdo epistemoldgica, destacando a necessidade de superar a fragmentacdo do
conhecimento. A razdo sociocultural, que salienta a importancia da insercdo no curriculo da
educacdo intercultural. E a razdo psicopedagdgica, que enfatiza a necessidade de articular o

conhecimento escolar com a realidade social, promovendo aprendizagem significativa. Para
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0s autores estes fatores justificam o interesse progressivo pela integracdo curricular nas
reformas curriculares mundiais.

As referéncias sobre ciclos e integracdo curricular, destacadas nesta se¢éo, reforcam o
referencial tedrico da pesquisa e o entendimento de que a organizacdo da escolaridade em
ciclos esté relacionada a uma politica educacional democratica, alternativa a seriacdo. Na qual
ha reorganizacdo do tempo escolar e maior flexibilizagdo do curriculo, respeitando o0s
diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos. A integracdo curricular apresenta-se com uma
forma de integragdo dos conhecimentos, que favorece a articulagdo dos conhecimentos
escolares e a realidade social dos alunos, com vistas a potencializar o interesse dos educandos
e tornar significativa a aprendizagem.

O levantamento gerou 88 trabalhos, sendo 3 teses, 26 dissertacdes e 59 artigos. Destes,
52 séo a respeito dos ciclos, 17 sobre interdisciplinaridade e 19 sobre integracdo curricular.
Apesar dos temas interdisciplinaridade e integracdo curricular responderem por
aproximadamente 35% dos trabalhos pesquisados, destaca-se a necessidade de trabalhos que
abordem esses temas no contexto do ciclo de alfabetizacdo. Foram selecionadas oito
dissertacdes e 41 artigos, que trazem significativa base tedrica sobre a organizacdo em ciclos,
curriculo, interdisciplinaridade e integracdo curricular, no contexto dos anos iniciais ou do

ciclo de alfabetizacéo.

1.4 - LEVANTAMENTO DE DOCUMENTOS CURRICULARES OFICIAIS

Além da pesquisa supracitada, realizou-se levantamento de documentos curriculares
que contém orientacdes para a construcdo de curriculos. Sdo documentos oficiais e publicos
do MEC e das Redes Municipais de Armacdo dos Buzios e Guapimirim, que foram
selecionados porque contém as orientacfes que fundamentam a elaboracdo do curriculo no
ciclo de alfabetizacdo. Os documentos do MEC e a Resolugdo n. 3/2013, sdo publicacGes
abertas®, os regimentos escolares e as matrizes curriculares de ambas as redes s&o documentos
restritos aos profissionais da educacdo e se encontram no formato impresso e/ou em arquivo
PDF (FLICK, 2009). Estes documentos permitiram compreender qual concep¢do sustenta o

ciclo de alfabetizacdo, a finalidade desta modalidade, os aspectos que compdem os curriculos,

6 Os Cadernos de Formagdo do PNAIC foram obtidos por meio arquivo eletrdnico, disponivel em:
http://pacto.mec.gov.br/materiais-listagem/itemlist/category/3-cadernos-do-pnaic.
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a organizagcdo do ensino, qual a forma de integracdo dos saberes e a organizagcdo dos
tempos/espacos escolares. Seguem no quadro a seguir os documentos analisados.

Quadro 1 — Documentos oficiais contendo orientagdes curriculares

MEC ARMACAO DOS BUZIOS GUAPIMIRIM

Diretrizes Curriculares | Regimento Escolar Bésico da|Regimento Interno da Rede
Nacionais para o Ensino|Rede Municipal de Ensino|Municipal de Ensino (2011)
Fundamental de 9 anos|(2014)

(2010) Proposta Curricular (2016)
Matriz Curricular (2013)

Cadernos de Formagdo do Resolugdo SME n. 3/2013.

PNAIC (2013) Proposta Referencial (2013)

Fonte: Levantamento do autor.

1.5 — CICLOS E INTEGRACAO CURRICULAR: CONTRIBUICOES DA REVISAO DE
BIBLIOGRAFIA

A organizacdo escolar em ciclos esta prevista na Lei n. 9394/96, como uma das formas
de organizacdo do ensino. Constitui-se como alternativa ao regime seriado, por resistir a
cultura da exclusdo, padronizacdo e fragmentacdo, produzidas ao longo da historia da
organizacdo escolar em séries. A experiéncia com ciclos na educacdo brasileira remonta as
décadas de 1950, 1960 e 1970, do século XX, quando se desencadeou amplo debate em torno
da reprovacdo e do fracasso escolar. O aumento desses indices e 0 processo de
redemocratizacdo do Brasil, na década de 1980, sdo fatores que motivaram a implementacéo
do ciclo béasico de alfabetizacdo na rede estadual paulista. Na década de 1990, a organizagéo
em ciclos se expandiu no cenario educacional (DURAN; ALVES; FILHO, 2005 e
BARRETTO e MITRULIS, 1999).

Segundo Mainardes (2011), existem varias modalidades de ciclos no Brasil, que
possuem suas especificidades, mas mantém como caracteristica comum a tentativa de uma
educacdo mais democratica e inclusiva. Visdo também compartilhada por Borborema (2008),
Krug (2005), Barretto e Mitrulis (1999), que destacam o carater democratico e inclusivo no
sentido de reduzir as desigualdades no processo de escolarizacdo de alunos das classes

populares.
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Segundo Fernandes (2009), outro ponto comum dos ciclos é a ampliacdo do tempo
escolar e a reestruturacdo do curriculo. Para a autora, ao reconhecer os diferentes ritmos de
aprendizagem, o ensino em ciclos favorece o atendimento de todos os alunos de acordo com
suas especificidades. Nessa perspectiva, considera-se a heterogeneidade como fundamento
para as aprendizagens, ao contrario do ensino seriado, que tende a homogeneizacao do tempo
escolar, dos ritmos de aprendizagem e a padronizacdo do conhecimento.

Dentre as diversas modalidades de ciclos destaca-se os ciclos de formacéo, por ser a
perspectiva na qual esta pesquisa se insere. Para Krug (2005), esta modalidade de ciclos é
uma forma de ruptura com a escola seriada, na qual a enturmacdo é feita por idade e o
trabalho pedagodgico considera o individuo em sua totalidade. Para Fernandes (2009), o
construtivismo fundamenta os ciclos de formacéo, considerando os aspectos social, histérico e
cultural na organizacdo da escolaridade e do ensino. Segundo Hammel (2013) o curriculo ¢
reorganizado em prol do ensino, os conteddos ndo assumem a preeminéncia, ao invés disso, o
conhecimento é contextualizado a partir da realidade vivida por alunos e alunas. Outro
aspecto diferenciado é a avaliagdo, que assume um perfil formativo, reconhecendo as
heterogeneidades na assimilacdo dos conhecimentos.

Para Silva (2015), na elaboracdo de documentos curriculares ocorrem disputas e
tensdes, ndo sO pelos conhecimentos, mas pelas ideologias contidas nas politicas e praticas
curriculares. Pode-se destacar as relagdes étnico-raciais, de género e de interculturalidade que
emergem nos atuais debates sobre curriculo. Japiassu (1976) diz que a fragmentacdo dos
conhecimentos desfigura o saber, que carece de um processo de articulagdo interdisciplinar.
Assim, entende-se que 0s contetdos curriculares na escola seriada, em geral, sdo uma
variacdo da fragmentacdo citada por Japiassu e que os ciclos de formacdo favorecem o
processo de articulagdo dos conhecimentos. Para Krug (2005), um curriculo desvinculado da
realidade social discente dificulta a criagdo de sentidos para o conhecimento escolar e fere o
principio da pluralidade, ao ndo reconhecer que as aprendizagens sdo heterogéneas. O

capitulo 3 abordara com mais detalhes a integracdo curricular na modalidade interdisciplinar.
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2 — O CURRICULO NO CICLO DE ALFABETIZACAO: TEORIA, POLITICAS E
PRATICAS CURRICULARES

Neste capitulo, pretende-se discutir o curriculo no ciclo de alfabetizacéo, para isso o0s
ciclos de formag&o serdo tomados como referéncia. Far-se-4 uma breve sintese das teorias do
curriculo, o que dizem os textos oficiais sobre o curriculo no ciclo de alfabetizacdo e as
contribuicdes do referencial tedrico a respeito do assunto. A finalidade do capitulo é discutir
os fundamentos do curriculo, no contexto do ciclo de alfabetizacdo e as orientacbes das
politicas curriculares nacionais.

Uma das questdes mais complexas no campo do curriculo consiste em prover uma
definicdo a respeito deste fundamental elemento para a educacdo e o ensino. Tal
complexidade € ampliada diante das necessidades de definir o que, como, quando e para quem
ensinar. Na sociedade mundial e local o0 modelo econémico capitalista é soberano e produz
severas divisdes e desigualdades sociais, alem de exercer forte pressdo sobre o projeto
educacional. A escola ndo € apenas um instrumento social, cuja finalidade é formar cidad&os
que se coadunem com o projeto social. Deve também prover ao corpo discente recursos que
auxiliem a leitura da realidade (SILVA, 2015).

A partir dos anos 1970, diversas teorias educacionais, no cenario internacional,
alertam para a necessidade de construir um projeto educacional fundamentado num modelo
equitativo de sociedade. Um projeto de ensino que favoreca a aquisicdo de habilidades,
principios e valores relacionados a esse desenho social (Idem). O consumismo exacerbado, as
crises humanitarias, o fortalecimento de movimentos fascistas, a crise econémica global, a
corrupgéo, entre outros desafios, demandariam da escola uma educagdo democratica, ou seja,
uma escola para todos.

Uma das premissas da educacdo nacional é a universalizacdo do acesso e da
permanéncia dos cidadaos na escola. Estar na escola apenas ndo € sinbnimo de aprendizagem.
Entenda-se aprendizagem como a constru¢do de saberes significativos para os alunos,
articulados a sua realidade social. Numa escola para todos o curriculo deveria abranger
conhecimentos diversos, considerar a heterogeneidade, o desenvolvimento integral dos
alunos, além dos conhecimentos disciplinares que compdem 0s componentes curriculares
obrigatérios. Estes saberes sdo apenas um recorte dos conhecimentos produzidos pela

humanidade e ndo sdo suficientes para responder as questdes que emergem das relacdes
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sociais. Integrar ao curriculo conhecimentos oriundos da realidade social dos alunos é um
processo que converge com a proposta de educacéo democrética.

Parte das habilidades necessarias para nossa sobrevivéncia ndo sdo aprendidas na
escola. Falar, comer, andar, pensar, correr, brincar, conversar, respeitar, aprender sdo algumas
habilidades que ndo dependem exclusivamente da escola para serem desenvolvidas. No
entanto, por mais subjetiva que seja nossa apreensao da realidade ela é, em parte, resultado da
influéncia que o meio social exerce sobre cada um de nés. Na formacgéo do educando e da
educanda a escola democratica deveria considerar a sua especificidade enquanto contribui
para a construcao de habilidades que favorecam o bem comum.

A escola tende a reproduzir a estrutura social. Nas relacées de poder nela existentes
sdo privilegiados conhecimentos que correspondem as demandas das elites, em detrimento
das necessidades de outras classes sociais (MEKSENAS, 2007). No entanto, as tensoes
produzidas por estas relacOes, as reivindicacdes por legitimidade e ascensdo destes grupos
sociais tém produzido mudancas no campo educacional. Politicas educacionais, de cunho
democratico, produzem resisténcia a uma educacdo homogeneizadora, entre elas, destacam-se
a organizacao da escolaridade em ciclos.

O curriculo € o elemento que orienta a educacédo e o0 ensino. Retrata certas ideologias,
reproduz intengdes politicas, contém principios e valores, ensinamentos hegemonicos ou
saberes outrora subalternizados, que encontram gradual espaco no curriculo. Esses e outros
fatores fazem o pensar curriculo, uma acdo complexa, que se acentua quando a ele agregamos
a alfabetizacdo, identidades, género, diversidade cultural e heterogeneidade (Idem; SILVA,
2015). O curriculo para o ciclo de alfabetizacdo abrange as especificidades da alfabetizacédo e
do letramento, além dos fatores anteriormente citados.

Os estudos do curriculo desenvolveram-se a partir dos estudos de Bobbitt, que
compreendia a escola sob a perspectiva funcionalista, reproduzindo a dinamica de uma
empresa. Ralph Tyler amplia esta visdo e formula seu conceito de curriculo com énfase na
“organizacdo e desenvolvimento”. O curriculo seguindo o padrdo de poder dominante define
“0 que” e “para que” ensinar as massas (SILVA, 2015). A visdo funcionalista (positivista)
serviu e ainda serve de base para a educacdo conservadora, que pretende manter a ordem
social.

A escola moderna foi estabelecida para atender a um projeto de sociedade, desde a
Revolucdo Industrial, um projeto capitalista de sociedade. Porém, a sociedade ndo se
subdivide em apenas dois grupos, diferentes grupos sociais compdem a sociedade. De

maneira que a escola, sobretudo, a escola publica, deve atender a um projeto social mais justo
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e equitativo. Aprender é uma agdo inerente a0 homem, aprendemos em qualquer contexto no
qual estejamos inseridos. Na familia, na igreja, na comunidade e em outros espacos se
assimilam principios, habilidades e valores diversos. Mas a educacdo oriunda da escola possui
um fundamento politico, ou seja, a intencdo de formar cidaddos em convergéncia com o
modelo social.

A proposta deste estudo ndo € um aprofundamento nas teorias do curriculo, mas busca
nas contribuicdes da teoria critica e pos-critica, como apresentadas por Tomas Tadeu da Silva,
subsidios para melhor compreender a relagdo curriculo-politica-ensino (SILVA, 2015).
Considerando que o poder econdmico capitalista produz sociedades constituidas de grupos
sociais distintos, cuja estrutura social resulta em intensas desigualdades, a educagéo tende a
reproduzir este modelo.

Segundo Meksenas (2007), a partir da concepcdo desenvolvida por Marx, de que a
objetividade positivista neutra e isenta de valores é legitimada pela ideologia da classe
dominante e pretende camuflar sua intencionalidade, desenvolvem-se criticas ao modelo de

escola funcionalista, reprodutora da ordem social e da ideologia dominantes:

Para Durkheim, a educacéo e a escola aparecem como reprodutora da moral social
que deve ordenar a sociedade para seu bom funcionamento. Marx, ao contrario,
possui uma visdo de sociedade onde a escola, transmitindo a ideologia, seria
elemento de reproducdo dos interesses da classe empresarial, para ajuda-la a manter
seu poder e dominio sobre a classe trabalhadora (MEKSENAS, 2007, p. 67-68).

Establet e Baudelot corroboram a viséo de Marx sobre educacgéo e afirmam que a escola
reproduz a contradicdo da sociedade capitalista, inclusive na fungéo social da educacéo e por
meio da linguagem’ utilizada na escola, cujo “processo de escolarizagdo ¢ diferente para cada
uma das classes sociais, embora a ideologia tente mostrar que ¢ o mesmo” (ldem, p. 72).

No campo do curriculo as teorias criticas se opdem a concepcdo de curriculo
estabelecida por Bobbitt e posteriormente por Tyler, destacam-se teorias de cunho marxista e
da Escola de Frankfurt, por meio das ideias de Michael Apple e Henry Giroux. Este Gltimo,
além da critica ao curriculo tradicional, apresenta a possibilidade de resisténcia e mudanca da

ordem estabelecida (SILVA, 2015).

7 Em relacéo & escola, podemos afirmar que a linguagem se apresenta, por exemplo, no discurso do professor ou
nos seus gestos, no contetdo dos livros didaticos, nos programas de ensino, nas regras de convivéncia ou nas
normas disciplinares. Tudo sdo meios para expressar ideias, sentimentos e modelos de comportamento; tudo isso
se constitui na linguagem da escola (MEKSENAS, 2007, p. 73).
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Apple, com base em Marx, estabelece direta relagdo entre estrutura econdmica e
organizacdo curricular, define que o curriculo tradicional é moldado segundo os interesses do
mercado, portanto, com a intencdo de afirmar conhecimentos legitimados pelo padrdo de
poder dominante. Formula um questionamento epistemoldgico, a fim de problematizar a
hegemonia deste conhecimento elencado como o Unico verdadeiro: “a preocupacdo é com as
formas pelas quais certos conhecimentos sdo considerados como legitimos, em detrimentos de
outros, vistos como ilegitimos” (SILVA, 2015, p. 46).

Numa perspectiva pds-critica, as relacdes de poder que influem sobre os curriculos
deslocam-se do eixo elites-classes populares para fatores outros, tais como: cultura,
identidades, diferencas, etnias, géneros (LOPES e MACEDO, 2011). Ocorre uma cisdo
epistemoldgica, na qual o conhecimento geral, produto de uma Unica perspectiva de saber,
cede espaco para multiplos saberes. Uma demanda pela igualdade com a diferenca, as
maltiplas relagbes de poder que envolvem grupos sociais até entdo invisibilizados, as
crescentes mudancas na comunidade global, a evolugdo constante das tecnologias e a
constante pressdo do paradigma econémico capitalista, eis alguns fatores que incidem sobre a
producdo curricular nesta perspectiva.

Elaborar curriculos que atendam a diferentes grupos sociais, que ndo enfatizem as
demandas do mercado e condicionem 0 ensino as exigéncias do grande capital, abrindo
caminho para curriculos que sustentem uma estrutura de ensino mais flexivel, voltada para os
interesses dos alunos e das alunas € uma tarefa que exige constante dialogo, alteridade e
reconhecimento que uma escola outra é possivel (AGUIAR, 2013; AZEVEDO, 2008;
FETZNER, 2007a). Olhar para os documentos oficiais e buscar compreender os fundamentos

dos curriculos no ciclo de alfabetizacdo serdo o ponto de partida para essa discussao.

21 — O CURRICULO NO CICLO DE ALFABETIZACAO NOS DOCUMENTOS
OFICIAIS

A organizacdo da escolaridade em ciclos no Brasil foi oficialmente implementada nos
anos 1980, com o Ciclo Basico de Alfabetizacdo no Estado de Séo Paulo. Porém, desde a
década de 1950, houve tentativas de reorganizacdo da escolaridade no pais, com o intuito de
diminuir os elevados indices de retencdo e de tornar a escola menos excludente.
Posteriormente, o Ciclo Basico foi implementado, respectivamente, nos Estados de Minas
Gerais, Parana, Goias e Rio de Janeiro. Esta iniciativa serviu de base para a ampliacdo da

organizagdo em ciclos, a partir dos anos 1990, nas redes municipais de Sdo Paulo, Porto
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Alegre, Rio de Janeiro, Niterdi e Belo Horizonte (MAINARDES, 2009; BARRETTO e
MITRULIS, 1999).

A partir de 2010, as DCNEF agruparam os trés anos iniciais do Ensino Fundamental,
num bloco pedagdgico sequencial, que prevé a continuidade da trajetoria escolar, sem
interrupcdes, ao qual se denomina ciclo de alfabetizacéo nas referéncias do PNAIC (BRASIL,
2012; 2010). O artigo 30 das DCNEF apresenta que as finalidades para os trés anos iniciais
desta modalidade, s&o, respectivamente: alfabetizacdo e letramento, desenvolvimento de
diversas formas de expressdo e a continuidade da aprendizagem. Pressupde-se que ndo haja
critérios para a continuidade da trajetdria escolar dos alunos, porém, esta continuidade estaria
condicionada ao desenvolvimento da aprendizagem (BRASIL, 2010c).

De acordo com as DCNEF é pertinente referir que a proposicao de ndo interrupcdo da
trajetoria escolar vincula-se o compromisso com o desenvolvimento das aprendizagens. Aléem
da alfabetizag&o este periodo deve oportunizar a alunos e alunas o acesso a diversas formas de
expressdo. Nao ha referéncias explicitas a modalidade de ciclo, que sustenta a proposta do
ciclo de alfabetizacdo. As caracteristicas desta etapa sdo: agrupamento dos trés anos num
ciclo unico, enturmacdo com referéncia na idade, continuidade da trajetoria escolar, avaliagdo
formativa e curriculo numa perspectiva integradora (Idem). No ano de 2012, o Ministério da
Educacdo lancou o PNAIC, uma politica educacional que visa alfabetizar todas as criangas até
0s 8 anos de idade, como desdobramento destas politicas, foi implementado o ciclo de
alfabetizacdo nas redes de ensino a partir do ano de 2013.

As DCNEF orientam o curriculo organizado por areas do conhecimento que se
desdobra em componentes curriculares obrigatdrios e se constitui no modelo de organizacéo
curricular. A esses conhecimentos deveriam agregar-se saberes oriundos da parte
diversificada e dos temas transversais®, articulando-se ainda com as realidades sociais. Os
componentes curriculares obrigatdrios sdo resultado do processo de transposicao didatica das
disciplinas cientificas (BRASIL, 2010c). Segundo as DCNEF, o curriculo deve ter uma
abordagem integradora, porém sdo os Cadernos de Formacdo do PNAIC que propbem uma
l6gica interdisciplinar para a integracdo dos conhecimentos. Estas coletdneas possuem

orientacdes para as praticas interdisciplinares no processo de alfabetizacdo (BRASIL, 2012).

8 Segundo as DCNEF, no Art. 16 e seus paragrafos, os temas transversais sdo: salde, sexualidade e género, vida
familiar e social, direito das criancas e adolescentes, preservacdo do meio ambiente, educagéo para o consumo,
educagdo fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia, diversidade cultural, condicdo e direitos dos idosos, e educacdo
para o transito (BRASIL, 2010c).
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O contexto de producdo dos curriculos para a alfabetizaco inclui as especificidades da
alfabetizacdo e do letramento, ou seja, as questdes técnicas que envolvem a apropriacdo do
Sistema de Escrita Alfabética, do Sistema de Numeracdo Decimal, o uso da leitura e da escrita
com finalidades sociais e ainda a relacéo entre o conhecimento escolar e as demandas sociais,
nas quais os alunos se inserem. O curriculo no ciclo de alfabetizacdo devera superar a simples
transmissdo de conhecimentos. Deve promover o desenvolvimento integral dos alunos,
aprendizagens significativas, numa perspectiva de ensino inclusiva (BRASIL, 2012a).

N&o h& nas DCNEF principios especificos para o curriculo do ciclo de alfabetizacéo,
ha principios que fundamentam todo o Ensino Fundamental, do qual esta etapa faz parte.
Recorrendo-se aos artigos 6°, 7°, 9° e 27, é possivel compilar alguns principios: a) justica, b)
solidariedade, c) liberdade, d) autonomia, e) respeito a dignidade da pessoa humana, f)
compromisso com a promocao do bem estar de todos, g) a preservacdo do regime democratico
e dos recursos ambientais, h) diversidade de tratamento que assegure igualdade de tratamento
a alunos com diferentes necessidades, i) valorizacdo de diferentes manifestacdes culturais, j)
construcdo de identidades plurais e solidarias, k) formar para o exercicio da cidadania, [)
articular os conhecimentos escolares as vivencias e saberes dos alunos, m) continuidade da
trajetéria escolar (Idem).

Os artigos 10 a 17 tratam da base nacional comum e parte diversificada. Destaca-se 0
artigo 11: “A base nacional comum e a parte diversificada do curriculo do Ensino
Fundamental constituem um todo integrado e ndo podem ser consideradas como dois blocos
distintos” (BRASIL, 2010, p.3). A parte diversificada corresponde a0s saberes
correlacionados a realidade social dos educandos, um dos principios estabelecidos para o
Ensino Fundamental é a articulagdo dos conhecimentos escolares as experiéncias dos alunos,
sendo assim, esses saberes deveriam ter lugar de destaque nos curriculos. No entanto, o que se
percebe é a maior relevancia atribuida aos componentes curriculares obrigatérios. A analise

dos artigos 12 e 13 favorece este raciocinio:

Art. 12 Os contetidos que compdem a base nacional comum e a parte diversificada
tém origem nas disciplinas cientificas, no desenvolvimento das linguagens, no
mundo do trabalho, na cultura e na tecnologia, na produgéo artistica, nas atividades
desportivas e corporais, na area da salde e ainda incorporam saberes como 0s que
advém das formas diversas de exercicio da cidadania, dos movimentos sociais, da
cultura, da experiéncia docente, do cotidiano e dos alunos.

Art. 13 Os contetidos a que se refere o art.12 sdo constituidos por componentes
curriculares, que por sua vez, se articulam com as areas do conhecimento, a saber:
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. As areas do
conhecimento favorecem a comunicacdo entre os diferentes conhecimentos
sistematizados e entre estes e outros saberes, mas permitem que os referenciais
préprios de cada componente curricular sejam preservados (BRASIL, 2010c, p.4).
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Nas DCNEF, a base nacional comum citada nos artigos 10 a 17 é um conjunto de
conhecimentos obrigatorios que integram o curriculo, sdo oriundos das areas do conhecimento
e se sistematizam por meio dos componentes curriculares obrigatérios. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), oficializada por meio da Resolugdo CNE/CP N. 2, de 22 de
dezembro de 2017, é um documento normativo que tem o objetivo de orientar as propostas
curriculares em todo Brasil e que faz parte da implementacdo do Sistema Nacional de
Educacdo. Daré origem as Politicas Nacionais de Formagdo de Professores, de Materiais e
Tecnologias Educacionais, de Avaliacdo da Educacdo Bésica e de Infraestrutura Escolar, que
segundo 0 MEC, deverdo garantir a qualidade e equidade na Educacdo Basica (BRASIL,
2017a; 2016).

A Constituicdo Federal de 1998, no caput do Art. 210, encaminha a fixacdo de
contetdos minimos com a finalidade de formacdo béasica comum. Esta perspectiva €
reafirmada na LDB 9394/96 e nas DCNEF, que pontuam a obrigatoriedade da Base Nacional
Comum nos curriculos de todas as etapas da Educacdo Basica. A Base Nacional Comum
Curricular — BNCC comecou a se desenhar no Plano Nacional de Educacdo de 2014 e foi
apresentada pelo CNE como um desdobramento das leis supracitadas. A BNCC Prevé a
definicdo de direitos e objetivos de aprendizagem para o Ensino Fundamental e Médio. No
processo de elaboracdo da BNCC se destaca a polémica 32 versao, que além de ndo abranger o
Ensino Médio, foi marcada pela a celeridade na analise das informacGes oriundas das
audiéncias publicas nacionais. Esse cenario levou ao pedido de vistas e posteriormente aos
votos contrarios de trés conselheiras do CNE ao Parecer N. 15/2017, que originou a
Resolucdo N. 2/2017 que institui a BNCC (BRASIL, 2017b).

Além destas questdes destacam-se que: o discurso do direito a educacdo tem se
reduzido ao direito a aprendizagem. O PNAIC introduziu este conceito ao definir
conhecimentos comuns que devem ser assimilados por todos os alunos. A BNCC perpetua
este discurso ao definir direitos e objetivos de aprendizagem em prol de um curriculo nacional
comum (FRANGELLA, 2016a). O aprofundamento do controle sobre os processos
pedagdgicos que se padronizam em torno da formacdo comum preconizada pela BNCC e que
provocam a responsabilizacdo de professores e alunos pelo desempenho alcangado nas
avaliacOes externas (FREITAS, 2014). Destaca-se ainda que, a ANFOPE, ANPED e ABdC se
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posicionaram® contrariamente & elaboragdo e implementacdo da BNCC, por entenderem que
esta politica caminha para a homogeneizagéo dos curriculos em todo o pais.

Na citacdo dos artigos 12 e 13 das DCNEF os termos “conteudos”, “disciplinas
cientificas”, “componentes curriculares” e “areas do conhecimento” sdo utilizados se
referindo a conhecimento pertencentes ao curriculo. Para Lopes e Macedo (2011), conteudos
sdo conhecimentos ensinados na escola, predominantemente organizados por disciplinas, que
podem ser escolares ou académicas. As disciplinas escolares sdo saberes relacionados a vida
social dos alunos, com a finalidade de contribuir com seu desenvolvimento. As &reas do
conhecimento sdo formas de linguagem e conhecimentos vinculados as ciéncias e as
disciplinas académicas ou cientificas, que sdo traduzidas para o ambiente escolar. Dessa
forma, o conhecimento escolar ndo € o mesmo que circula no meio cientifico/académico, mas
adaptac0es cuja finalidade € atender os objetivos definidos pelo curriculo.

As DCNEF néo utilizam o termo disciplinas escolares para se referirem a organizacéo
dos contetdos, o termo utilizado neste documento é componente curricular. As areas do
conhecimento sdo Linguagens, Matematica, Ciéncias de Natureza, Ciéncias Humanas e
Ensino Religioso. O artigo 15 e seus incisos apresentam 0s componentes curriculares
obrigatorios, que compdem as areas do conhecimento, estes sdo: Lingua Portuguesa, Lingua
Materna, para populacfes indigenas, Lingua Estrangeira Moderna, Arte, Educacdo Fisica,
Ciéncias de Natureza, Matematica, Historia e Geografia (BRASIL, 2010c).

A historia, as culturas indigenas, afro-brasileiras e a mdsica ndo figuram como
componentes curriculares, mas como contedos a eles relacionados. O artigo 16 destaca temas
que devem perpassar a base nacional comum e a parte diversificada, a saber: saude,
sexualidade e género, vida familiar e social, direitos das criancas e dos adolescentes, educacao
para o consumo, diversidade cultural, dentre outros (Idem). As definicGes de disciplinas
cientificas, escolares e areas do conhecimento sdo distintas, mas é possivel que sejam
entendidas como sindnimas, pois a organizagao disciplinar “¢ uma tecnologia de organizacao
e controle de saberes, sujeitos, espacos e tempos em uma escola” (LOPES e MACEDO, 2011,
p.107).

9 Para maiores esclarecimentos acesse: Posicdio da ANFOPE sobre a BNCC em:
https://avaliacaoeducacional.files.wordpress.com/2017/09/nota-anfope-repudia-a-bncc.pdf

(0] Manifesto contra a Base Nacional Comum Curricular em:
http://www.anped.org.br/sites/default/files/manifesto2 contra a base nacional comum curricular.pdf
Documento produzido pela Associagdo Brasileira de Curriculo (ABdC) encaminhado ao CNE no contexto das
Audiéncias publicas sobre a BNCC /2017, disponivel em:
http://docs.wixstatic.com/ugd/f7609a c4732add5942400faee446d99c3e1158.pdf.



https://avaliacaoeducacional.files.wordpress.com/2017/09/nota-anfope-repudia-a-bncc.pdf
http://www.anped.org.br/sites/default/files/manifesto2_contra_a_base_nacional_comum_curricular.pdf
http://docs.wixstatic.com/ugd/f7609a_c4732add5942400faee446d99c3e1158.pdf
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Aparentemente hd nas DCNEF uma hierarquizacdo nos conhecimentos que compfem
o curriculo oficial, subdivididos em dois grupos. Os conhecimentos oriundos das disciplinas
cientificas, que originam as areas do conhecimento, resultam nos componentes curriculares
obrigatérios da Base Nacional Comum. A parte diversificada é constituida de conhecimentos
relacionados a realidade social e experiéncia dos alunos, segundo o texto, articulam o
conhecimento sistematizado ao contexto social cotidiano. Os conhecimentos da parte
diversificada consistem saberes necessarios ao desenvolvimento do educando, sendo
imprescindivel a sua inclusdo no curriculo. Os temas transversais formam um subgrupo, cujos
saberes ndo se diluem, se camuflam entre a base nacional comum e a parte diversificada.

A concepgdo de curriculo no ciclo de alfabetizacdo, encontrada nos cadernos de
formacdo do PNAIC, especificamente na unidade 01, anos 1, 2 e 3, é a de um curriculo
inclusivo, que oportunize a todos os alunos o direito a alfabetizagdo. Um curriculo com perfil
multicultural, que reconhega conhecimentos diversos, principalmente os conhecimentos
prévios dos alunos. Que articule o processo de alfabetizacao a esses conhecimentos e aos usos
sociais da leitura e escrita da lingua. O objetivo deste curriculo € promover alfabetizacéo e
letramento a todas as criancas até o final do ciclo de alfabetizacdo (BRASIL, 2012a).

Uma breve definicdo de alfabetizacdo, de acordo com a bibliografia do PNAIC, é o
processo de aprendizado das caracteristicas do Sistema de Escrita Alfabética, da leitura e da
escrita de textos diversos. Letramento é o0 processo que promove, leva as criancas ja
alfabetizadas a utilizarem, em situacdes sociais e com autonomia, a leitura e a producdo de
textos diversos. Segundo o PNAIC, o curriculo no ciclo de alfabetizacdo devera oportunizar a
alunos e alunas atividades significativas de leitura, producdo de textos e reflexdo sobre o
funcionamento do Sistema de Escrita, a fim de consolidar as correspondéncias grafofonicas.
Os direitos de aprendizagem definem os conhecimentos essenciais para cada ano do ciclo
(1dem).

Para o PNAIC, os direitos de aprendizagem sdo um compromisso social que garante a
alfabetizacdo de todos até o 3° ano. O curriculo é organizado de maneira que amplie as
possibilidades de acesso a conhecimentos e conteudos diversos, presentes em diferentes
espacos sociais e compreendidos como um direito de todos a formacdo. A ampliacdo do
tempo de alfabetizacdo sem retencdo favorece o0s percursos de aprendizagem dos alunos e a
continuidade das aprendizagens. Este processo de reorganizacdo envolve a articulacdo das
areas do conhecimento numa abordagem interdisciplinar: um curriculo em espiral que permita

gue os conhecimentos sejam retomados no decorrer do ciclo (BRASIL, 2012b).
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Para Frangella (2016a e 2016b), os direitos de aprendizagem inferem uma politica de
curriculo Unico, que define os conhecimentos a serem ensinados e 0s objetivos a serem
alcancados no ciclo de alfabetizacdo. A compreensdo dos direitos de aprendizagem como
conhecimentos essenciais, a serem consolidados por todos os alunos até o final do ciclo de
alfabetizagdo, incide numa politica de monitoramento, via avaliacdo de larga escala,
sistematizada por meio da Avaliagdo Nacional de Alfabetizagdo (ANA). Este cenério além de
reforcar a concepcdo de curriculo Unico, aponta para um ambiente que responsabiliza o
professorado pelos baixos indices obtidos nos resultados dessas avaliagdes.

Segundo o PNAIC, a interdisciplinaridade entre as areas do conhecimento devera
articular o ensino de leitura e escrita aos interesses presentes na vida social dos alunos
tornando a alfabetizagdo um processo mais concreto. O trabalho pedagdgico envolve o
aprendizado de contetdos de leitura e escrita, de diferentes géneros textuais e dos
conhecimentos prévios dos alunos, conectados por meio de Projetos Didaticos e Sequéncias
Didaticas. Os contetdos da alfabetizacdo serdo elencados a partir dos assuntos estudados
pelos alunos e problematizados pelas professoras (BRASIL, 2012c).

Para o PNAIC, o curriculo devera definir conhecimentos comuns a serem apropriados
por todos os alunos, que garantam o acesso e a compreensdo de conhecimentos fundamentais
a todos na Educacdo Basica. O curriculo é compreendido, também, como uma construcéo
coletiva, produto de constantes negociacGes entre as praticas diarias das professoras e o
curriculo oficial, fundamentado no reconhecimento das diferencas entre os alunos (Idem).

Nesta pesquisa, percebe-se que os direitos de aprendizagem propdem conhecimentos a
serem desencadeados nas praticas sociais de leitura, escrita, oralidade, e calculos
matematicos. Considerando-se a amplitude e diversidade do conhecimento e por abrangerem
apenas 0s componentes curriculares obrigatérios, ndo contemplam todos os conhecimentos
necessarios para o desenvolvimento integral dos alunos e das alunas. Portanto, somente estes
conhecimentos ndo sdo suficientes para determinar o aprendizado de alunos e alunas, visto
que o objetivo do ciclo de alfabetizacdo, aléem de alfabetizacdo e letramento, € o
desenvolvimento integral das criancas.

Na Rede Municipal de Armacdo dos Buzios o curriculo é orientado pelas normas
estabelecidas no Regimento Escolar Basico da citada rede de ensino. A estrutura curricular
estd contida nos artigos 86 a 88, a mesma estd em consonancia com 0s principios éticos,
politicos e estéticos estabelecidos pelas DCNEF. Os curriculos sdo organizados por areas do
conhecimento, integradas por meio dos temas transversais, com énfase no estudo da Lingua

Portuguesa. O dominio da lingua materna é compreendido como fator de expressao da cultura
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nacional e de insercdo e atuagio do sujeito no meio social (ARMACAO DOS BUZIOS,
2013).

Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental foram agrupados em sequéncia, formando
o Ciclo de Alfabetizacdo, a partir do ano de 2013. O artigo 113 destaca que neste periodo a
proposta é de continuidade da trajetdria escolar', pois é fundamental para a aquisicdo de
habilidades relacionadas a linguagem, ao sistema de escrita, e as outras areas do
conhecimento. Porém, o 1° paragrafo, que versa sobre a excepcionalidade, isto €, no caso dos
alunos que ndo possuam 75% de frequéncia e ndo alcancem os direitos minimos de
aprendizagem em leitura e escrita, poderdo ser retidos no 1° e 2° anos do Ciclo de
Alfabetizacdo (Idem). Vale destacar que ndo ha orientacdes explicitas para esta pratica nas
DCNEF, porém, a interpretacdo do paragrafo 1° do artigo 27 pode ter servido como
precedente.

No municipio de Guapimirim as orienta¢fes curriculares sdo oriundas do Regimento
Interno da Rede Municipal de Ensino. A estrutura curricular é apresentada nos artigos 23, 24 e
25. Os trés anos do Ensino Fundamental s&o agrupados compondo o ciclo Unico de formagéo
ou 1° ciclo, havendo retencdo apenas do 3° ano. Importante referéncia aos ciclos de formacéo
é feita no artigo 42, que trata da transcricdo da Portaria'* E/SAPP N° 48/2004:

Os ciclos compreendem periodos escolares que ultrapassam as séries, submetendo o
tempo da escola ao tempo das aprendizagens. O objetivo é evitar a fragmentacdo do
curriculo que decorre do regime seriado, além de possibilitar maior integracdo dos
conhecimentos, prevendo unidades maiores e mais flexiveis, motivo pelo qual a
retencdo do aluno s6 ocorre ao final dos ciclos, quando constatadas dificuldades de
aprendizagens (GUAPIMIRIM, 2011, p. 14-15).

O curriculo, em Guapimirim, é organizado segundo as orientacfes definidas pela
Secretaria Municipal de Educacdo, cujo plano curricular é estruturado em torno dos
componentes curriculares das areas do conhecimento contidas nas DCNEF. Deve abranger as
experiéncias vividas pelos alunos, no ambiente escolar e fora dele, e estar em constante
atualizacdo, conforme a dindmica do meio social em que vivem os alunos. A Unica referéncia

a integracdo dos conhecimentos no Regimento ocorre na citacdo acima. Porém, ndo € dito

10 Devem, portanto, adotar as providéncias necessdrias para que a operacionalizacdo do principio da
continuidade ndo seja traduzida como “promocdo automatica” de alunos de um ano, série ou ciclo para o
seguinte, e para que o combate & repeténcia ndo se transforme em descompromisso com 0 ensino e a
aprendizagem (BRASIL, 2010c, p.8).

11 A Portaria E/SAPP N° 48/2004 estabelece a concepcdo de avaliagdo que orienta o sistema de avaliagdo da
aprendizagem no Ensino Fundamental da Rede Estadual de Ensino do Rio de Janeiro, publicada em 2 de
dezembro de 2004.
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como este processo sera sistematizado. O quadro a seguir faz uma comparagdo entre os ciclos
de alfabetizacdo de Armacdo dos Buzios e Guapimirim. Como pontos comuns destacam-se,

além do ciclo de trés anos, a superficialidade das propostas de préaticas de integracéo.

Quadro 2 - Comparativo dos ciclos de alfabetizacdo de Armacdo dos Buzios e Guapimirim

ARMACAO DOS BUZIOS

GUAPIMIRIM

v Curriculo organizado por éareas do
conhecimento.

v Organizacdo dos trés anos num ciclo
dnico.

v H& a possibilidade de retencdo nos
dois primeiros anos abaixo de 75% de
frequéncia ou pela ndo consolidacdo de
direitos de aprendizagem.

v A integragdo ocorre por meio dos
temas transversais.

v Ndo sdo destacados os
praticos de integracéo.

v Utilizam-se diversos instrumentos de
avaliacdo e registro (portfolios, relatorios e

recursos

v Curriculo organizado por éareas do
conhecimento.

v Organizacdo dos trés anos num ciclo
unico.

v N&o ha retencdo nos dois primeiros
anos mesmo com frequéncia menor que 75%.
v Ndo ha referéncias a forma de
integracéo.

v N&o sdo destacados 0S recursos
préaticos de integracéo.
v O processo avaliativo indica a

utilizagdo de relatorios descritivos e fichas
objetivas no 1° e 2° anos e registro de notas
no 3° ano.

v Ha prioridade

nos componentes

etc.).
v Ha prioridade
curriculares obrigatorios.

nos componentes | curriculares obrigatérios.

Fonte: Levantamento da pesquisa

As DCNEF propdem para o curriculo no ciclo de alfabetizagdo a perspectiva
integradora, que articula os conhecimentos escolares entre si, que os integra a realidade social,
gue conecta 0s conhecimentos entre 0s anos que compdem a alfabetizacdo e que agrupam os
trés anos letivos que compdem o ciclo. No entanto, ao observar as matrizes curriculares ou
contedos minimos das Redes de Ensino de Armacdo dos Buzios e Guapimirim, estes
curriculos mantém a organizacdo por areas do conhecimento, que ndo se integram entre 0s
anos do ciclo e sdo desarticuladas da realidade social do corpo discente.

Embora o termo integracdo seja recorrente nesses documentos ndo ha um
aprofundamento tedrico sobre o assunto. Considerando a organizacdo curricular por areas do
conhecimento, seria coerente a interdisciplinaridade como forma de integracdo. No entanto, a
triplice divisdo base nacional comum, parte diversificada e temas transversais é bastante
contraditéria. Numa perspectiva interdisciplinar todos estes conhecimentos deveriam se
articular, sem que maior relevancia e reserva de tempo fossem dados aos componentes

curriculares obrigatorios.
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As orientacbes curriculares nacionais dizem que os curriculos devem integrar o
conhecimento escolar a realidade social, as especificidades de cada comunidade e unidade
escolar. Esses fatores deveriam servir como ponto de partida para a elaboragdo do curriculo
das escolas. Ainda que haja componentes curriculares obrigatorios, eles seriam
contextualizados a medida que cada escola os adequasse a sua realidade social. Porém, o que
se percebe nas propostas curriculares é que os componentes obrigatorios se constituem como
um fim, ndo meio para a melhor compreenséo da realidade.

Outro ponto para reflexdo é a continuidade da trajetoria escolar. Na organizagdo em
ciclos a continuidade é um fator preponderante. Continuidade da trajetoria escolar presume
continuidade das aprendizagens. Porém, as DCNEF condicionam a continuidade da trajetoria
escolar as aprendizagens dos alunos e alunas, para que ndao se confunda com promocao
automéatica®?. E pertinente questionar a pratica da descontinuidade da trajetdria escolar, pois
esse documento indica 0s prejuizos da retencdo para a transicdo de alunos e alunas entre 0s
anos do ciclo de alfabetizacdo. A defesa pela continuidade da trajetéria escolar nao
condicionada as aprendizagens, ndo significa que a organizacao escolar em ciclos ndo priorize
as aprendizagens discentes, mas sim resisténcia a retencdo que nao valoriza a heterogeneidade
das aprendizagens.

Condicionar a progressdo do corpo discente as aprendizagens revela uma concepgédo
de educacdo que pretensamente a organizacao da alfabetizacdo em ciclos pretende combater.
Aquela que classifica, exclui e padroniza, pois, os ciclos, promovem o entendimento que
todos aprendem, mas nao de forma homogénea. Nesse sentido, 0s objetivos estabelecidos para
cada ano do ciclo sdo referéncia para o progresso. Portanto, 0 progresso deixa de ser continuo,
tornando-se condicional as aprendizagens. Nesse ponto ha uma contradicdo que fica mais
evidente ao compararmos o relatorio do Parecer CNE/CEB N° 11/2010 e o artigo 27 DCNEF:

Mas aqui é preciso enfatizar, mais uma vez, que o combate a repeténcia ndo pode
significar descompromisso com o ensino e a aprendizagem. A enturmacéo por
idade e ndo por nivel de conhecimento passou a ser uma alternativa ao que
costumava ser feito quando as escolas dividiam as turmas de alunos em fracas,
médias e fortes... (BRASIL, 2010b, p. 21).

Art. 27 Os sistemas de ensino, as escolas e os professores, com o apoio das familias
e da comunidade, devem envidar esfor¢os para assegurar 0 progresso continuo dos
alunos no que se refere ao seu desenvolvimento pleno e & aquisi¢do de

12 De acordo com o Parecer CNE/CEB N° 11/2010 uma definicdo possivel para promog¢do automatica, seria a
passagem de alunos e alunas de um ano para o outro do ciclo de alfabetizacdo sem que a promocéo se vincule as
aprendizagens (BRASIL, 2010b).
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aprendizagens significativas [...] para evitar que a trajetdria escolar seja retardada
ou indevidamente interrompida.

§1° Devem, portanto, adotar as providéncias necessarias para que a
operacionalizac¢do do principio da continuidade ndo seja traduzida como “promocgao
automatica” de alunos de um ano, série ou ciclo para o seguinte, ¢ para que O
combate a repeténcia nao se transforme em descompromisso com 0 ensino e
aprendizagem (BRASIL, 2010c, p. 8. Grifo nosso).

A critica a interrupgdo da continuidade da trajetoria escolar se respalda na citacdo
acima. Tomando por base o pensamento interacionista, o ser humano se desenvolve ao longo
da vida de maneira continua, 0 progresso continuo ocorre ndo para assegurar 0
desenvolvimento, mas porque este se processa continuamente. As aprendizagens acontecem
desde o nascimento e se estendem no decorrer de toda a vida. As informagdes que chegam ao
cérebro serdo armazenadas em memarias de longo prazo, a medida que se relacionam com 0s
interesses e com as diversas necessidades do individuo (GUYTON, 2008). As aprendizagens
ocorrem de forma continua e isso independe da continuidade da trajetoria escolar. Portanto, o
processo de aprendizagem estd condicionado ao desenvolvimento humano, ndo ao progresso
continuo da aprendizagem formal. Neste caso, ndo sdo apenas consideradas as idades, mas a
relevancia das interacbes e das necessidades proprias de cada idade. Na secdo seguinte

pretende-se desenvolver o aprofundamento desses conceitos.

2.2 - O CURRICULO NO CICLO DE ALFABETIZACAO: APROFUNDANDO O
CONCEITO

Ha profissionais da educacdo que ainda defendem a retencdo de alunos na
alfabetizacdo, respaldam-se num processo avaliativo cuja mensuracdo e classificacdo
subsidiam a tomada de decisdes sobre a trajetdria escolar dos alunos. Aqueles que néo
atingem os indices preestabelecidos sdo retidos sob o pretexto da ampliagdo do tempo de
aprendizagem. Ha estudos baseados, sobretudo, na Psicologia, que denunciam a nocividade
deste processo na vida escolar dos alunos, principalmente, 0os que cursam o0s trés primeiros
anos do Ensino Fundamental (HOFFMANN, 2003).

A escola publica brasileira, em geral, tem sido palco de acentuadas desigualdades. O
processo de ensino-aprendizagem escamoteia as diferencas, pretende a homogeneidade dos
tempos, das aprendizagens e dos conhecimentos. Os ciclos pressupdem ruptura com o modelo
de escola seletiva, excludente e classificatdria. Defendem que a escola pablica seja igualitaria

e inclusiva, promovendo além do acesso e da permanéncia na escola, educagdo integrada as
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demandas sociais, contextualizada com as experiéncias de vida dos alunos e que resulte em
aprendizagens significativas.

Os documentos oficiais ndo referem de forma explicita a concepgdo de ciclo que
subsidia suas proposicdes para a alfabetizagdo. A organizagdo plurianual, a continuidade da
trajetéria escolar, dentre outros fatores, sugerem referéncia aos ciclos de aprendizagem.
Fatores como 0 uso do texto como discurso e a interpretacdo subjetiva do leitor exercem
influéncia sobre a hermenéutica dos textos oficiais (MAINARDES, 2009, 2011). Porém, os
principios da organizacdo escolar em ciclos sdo mais abrangentes do que os apresentados,
sobretudo, nas DCNEF.

Dentre outras modalidades de ciclos no Brasil, destacam-se: ciclos de aprendizagem,
ciclos de formacdo, ciclo basico de alfabetizacdo. Cada modalidade tem especificidades,
porém, a organizacao em ciclos tem como principios gerais: a continuidade da aprendizagem,
a continuidade da trajetdria escolar condicionada aos tempos de vida, a ampliacdo dos tempos
escolares, o reconhecimento da heterogeneidade cognitiva e cultural e a perspectiva inclusiva,
que presume a educacdo como direito subjetivo de todo cidaddo (MAINARDES, 2009).
Apresentar-se-d0 aspectos que contribuem para a constru¢cdo do curriculo no ciclo de
alfabetizacéo, na perspectiva dos ciclos de formacéo.

Para Gontijo (2013), Ramos (2013) e Silva (2013) o curriculo para o ciclo de
alfabetizacdo deve promover alfabetizacdo e letramento, levando alunos e alunas a
compreensdo da estrutura do Sistema de Escrita Alfabética. Parte-se do pressuposto de que
todas as criancas aprendem e que este aprendizado deve ocorrer de forma significativa e
ludica. Para Macedo (2013) a alfabetizacdo € um direto a formacdo qualificada que envolve
0s aspectos cognitivo, psicomotor, estético, ético, politico e cultural.

A aquisicdo e consolidacdo de conhecimentos do Sistema de Escrita Alfabético,
integrando a alfabetizacdo no contexto das praticas sociais, implicam em situacbes de
aprendizagens significativas, visando superar a fragmentacdo curricular e articulando os
conhecimentos escolares que compdem o alicerce do processo. As préticas de alfabetizacao
ndo sdo relegadas, ao contrario, tem bastante relevancia na construcdo da criticidade,

reflexividade e autonomia do educando:

... Para tanto, precisa-se de um curriculo em que a parceria inteligente alfabetizacéo
e letramento qualifique o processo de alfabetizagdo e possibilite a organizacéo, de
forma racional, de situacbes e atividades de leitura e escrita significativas em
contextos também significativos para a crianca. Exige-se, assim, um curriculo que
promova um trabalho intelectual exaustivo por parte das criangcas de compreensao
das combinagdes grafofénicas; de mobilidade entre letras e grafemas; de
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correspondéncia espaco temporal; de compreensdo das regularidades das
correspondéncias grafemas/formas; de compreensao da frequéncia dos grafemas; de
compreensdo da complexidade das estruturas silabicas; de realizacdo de escolhas
inteligentes e racionais de fonemas e grafemas para a construcdo das palavras
(RAMOS, 2013, p.6).

De acordo com Hammel (2013), Santos (2011), Azevedo (2008) e Freitas (2004) um
curriculo significativo orienta-se a partir de questdes socioldgicas, politicas, epistemoldgicas,
psicopedagdgicas e antropoldgicas. O curriculo é um produto social cujo sentido se constrdi
no contexto sociohistorico. Estes autores apontam para a necessidade de um curriculo mais
flexivel na organizacdo curricular por ciclos. Segundo Aguiar (2013), a flexibilidade
curricular deve se orientar pela perspectiva freiriana, respeitando o0s alunos, seus
conhecimentos e ritmos de desenvolvimento. Levando a formacgdo de sujeitos criticos e
autdbnomos. Santos (2011) destaca a importancia de organizacdo do curriculo em fungdo das
necessidades de alunos e alunas.

Fernandes (2009), Borborema (2008) e Fetzner (2007) dizem que a organizagdo em
ciclos envolve a reorganizacdo dos tempos escolares, adequando-os aos tempos de vida, o que
na pratica leva a ampliagdo do tempo escolar. Outro aspecto destacado é o carater
democratico e inclusivo dos ciclos, caracterizado como uma forma de escolarizacdo das
classes populares. Para Hammel (2013) e Fernandes (2009) os ciclos de formacdo se
fundamentam nas fases do desenvolvimento humano, que acontece de forma continua e
ininterrupta.

De acordo com Araudjo, Araujo, Scheffer (2009), para Vigotsky o sujeito se
desenvolve em interacdo com o meio social, processo que integra aspectos bioldgicos,
histdricos e culturais. O desenvolvimento real corresponde ao que realizamos com autonomia,
as acOes realizadas em conjunto com parceiros mais experientes fazem parte do
desenvolvimento potencial. A Zona de Desenvolvimento Proximal é o caminho entre o
desenvolvimento real e 0 potencial.

Fetzner (2007), também com base em Vigotsky, afirma que a linguagem, atencédo e
memoria sdo desenvolvidas a partir do contexto historico-cultural e das relagdes interpessoais.
Esse € um potente argumento na defesa dos ciclos de formacdo como contexto para o
processo de alfabetizacdo. Considerando que criancas na faixa etaria do ciclo de alfabetizacdo
desenvolvem o intelecto por meio de operagc6es concretas, a articulagdo entre os eixos tempo-
espaco-conhecimento escolares e tempo-espacos-conhecimentos histérico-culturais sera

essencial.



50

Em geral, o tempo escolar € fixado como periodo de aprendizagem e condiciona a
progressdo dos alunos a assimilacdo de determinados contetdos. No curriculo isso ocorre
quando o tempo escolar é fragmentado em periodos de um ano letivo. Se o desenvolvimento
humano é continuo e associa fatores bioldgicos, histéricos e culturais hd incoeréncia em
dissociar o tempo escolar e o tempo de vida. Os ciclos de formacdo se sustentam neste
principio ao propor a ampliacdo do tempo escolar e a continuidade da trajetdria escolar.

Tal como o desenvolvimento humano, que se constitui em etapas interdependentes, a
continuidade da trajetéria escolar dos alunos se sustenta no pressuposto da aprendizagem
continua, que se produz e reproduz, por meio da interacdo do educando com o meio e com
parceiros mais experientes. Compreender que ha heterogéneos ritmos de aprendizagens e
reconhecé-los como parte de desenvolvimento séo conceitos que precisam ser consolidados
pelos educadores.

No ciclo de alfabetizacdo do PNAIC o tempo escolar € ampliado de um para trés anos
letivos. Reconhecer a heterogeneidade dos tempos de aprendizagem e considerar que ha
diferentes ritmos de desenvolvimento séo fatores de inclusdo, pois 0 processo de ensino visa 0
desenvolvimento integral do aluno, e ndo apenas a assimilacdo de determinados conteudos
curriculares. O objetivo do processo avaliativo é verificar as habilidades consolidadas pelos
alunos e identificar as que ainda estdo em construcao, a fim de serem consolidadas.

Os tempos escolares se articulam aos tempos de vida, pois o0 desenvolvimento humano
constitui-se como referéncia para o aprendizado. Nesse cenario, além do agrupamento dos
anos que compdem o ciclo, ocorre a continuidade da trajetéria escolar, cujas referéncias sao a
idade de formacéo e as interacGes que acontecem entre 0s alunos. Essas relacfes possibilitam
aprendizagens que ultrapassam a mera assimilacdo de contetdos e a classificacdo bilateral do
rendimento escolar. O reconhecimento da heterogeneidade também é um fator importante
para a ndo interrupcdo da trajetoria escolar. Os diferentes tempos de aprendizagem nao sdo
vistos como problemas a serem solucionados, ndo havendo, portanto, retencdes (KRUG,
2006).

Os espacos de aprendizagem nao se restringem ao ambiente escolar, 0s espacos
extraescolares sdo reconhecidos com potentes locais de aprendizagem. Esse movimento
permite a ampliacdo dos conhecimentos e a aproximacdo dos saberes escolares dos
conhecimentos histdrico-culturais oriundos das comunidades onde as escolas se encontram.
Esse processo se constroi num contexto de educacdo democratica, que favorece o didlogo
entre escola/comunidade e criacdo de sentidos por parte de alunos e alunas dos conhecimentos

que circulam na escola (Idem).



51

A ampliacdo do tempo escolar pressupde a continuidade da trajetoria escolar, diferentes
tempos de aprendizagem e ritmos de desenvolvimento requerem a continuidade das
aprendizagens, ndo sua interrupcdo. Retencdo significa homogeneizacdo de tempos de
aprendizagens e ritmos de desenvolvimento. Em geral, os curriculos estabelecem pré-
requisitos para a promogéo - conceitos, notas, percentual de frequéncia, minimo de direitos de
aprendizagem consolidados. Os Ciclos de Formagao preconizam que a promocao dos alunos
esteja condicionada & idade de formag&o, ndo ao rendimento escolar (MAINARDES, 2009).

A adequacdo dos tempos escolares aos tempos de vida e o reconhecimento da
heterogeneidade na aprendizagem conferem a todos os alunos a ampliacdo dos tempos de
aprendizagem e possibilitam a construcdo do curriculo inclusivo (BORBOREMA, 2008).
Importante que se considerem as diferencas a fim de que se oportunize igualdade de direitos
para a/na educacdo. Portanto, a defesa da continuidade da trajetoria escolar e da néo
reprovacdo, ndo se constitui numa falacia ou apenas em mero conceito tedrico, antes em
imprescindivel fator de inclusdo social.

Compreender que o0s tempos de aprendizagem, de formacdo humana e o0s
conhecimentos sdo heterogéneos € resisténcia e ruptura com o paradigma da homogeneizacao,
que fragmenta os conhecimentos, hegemoniza o conhecimento escolar, dicotomiza tempo
escolar do tempo de vida e ndo respeita os diferentes ritmos de aprendizagem. No contexto
dos Ciclos de Formacao, o curriculo no ciclo de alfabetizacdo pressupde ruptura com a cultura
da repeténcia, da seletividade e desigualdades do processo de alfabetizacdo tradicional
(MACEDO, 2013). Tais fatores ainda persistem em alguns espagos alfabetizadores ‘ciclados’.

Romper com esse processo requer como ponto de partida entender que os seres
humanos estdo em continuo processo de aprendizagem. Que 0S tempos, espacos e
conhecimentos escolares devem se integrar aos tempos, espacos e conhecimentos vividos por
alunos e alunas. A organizacdo do ciclo de alfabetizacdo no contexto dos ciclos de formacéo
favorece um processo de ensino/aprendizagem articulado as realidades sociais discentes. Para
gue ocorra esta inversdo de paradigma € preciso considerar a relevancia dos conhecimentos
prévios dos alunos e das alunas.

As pesquisas em neurociéncias corroboram o pensamento vigotskyano. As estruturas
cerebrais sdo compostas por grupos de neurénios, que recebem estimulos nervosos, gerados
no meio social, pelas vias sensoriais. O cérebro produz respostas motoras, emocionais,

construcdo e consolidacdo da memdria. Os neurbnios se interconectam por meio das
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sinapses™®: quanto maior os estimulos resultantes da interacdo com o meio, maiores serdo as
conexdes neurais e consequentemente o desenvolvimento cerebral. (GUYTON, 2008).

A relacdo entre o tempo de aprendizagem e tempo escolar mantém estreita relacdo com
a dindmica neuronal. A construgdo do conhecimento pode ser compreendida como construcao
da meméria. O tempo é fundamental para a consolidacdo da meméria™* e consequentemente
para consolidacdo dos conhecimentos. Este tempo ndo pode ser fragmentado ou interrompido
como acontece no regime seriado ou em algumas redes de ensino cicladas. A continuidade da
aprendizagem potencializa mudangas estruturais nos neurdnios, que ocorrem devido a

consolidacdo das memdrias:

Apos a aquisicdo dos aspectos selecionados de um evento, estes sdo armazenados
por algum tempo: as vezes por muitos anos, as vezes por ndo mais que alguns
segundos. Esse é o processo de retencdo da memoria, durante o qual os aspectos
selecionados de cada evento ficam de algum modo disponiveis para serem
lembrados. [...] O tempo de retencdo, portanto, é limitado pelo esquecimento, e
ambos sdo definidos, entre outros aspectos, pelo tempo de utilizacdo que faremos de
cada evento memorizado (LENT, 2010, pp. 646-647).
A consolidacdo das memorias tem que ver com seu tempo de duragcdo, memdrias de
longa duracdo permitem a evocacao de conhecimentos muito tempo depois do aprendizado. O
esquecimento faz parte do processo de construcdo de memarias e o interesse exerce influéncia
determinante na constituicdo da memoria de longa duracdo. Momentos de aprendizagem que
promovam experiéncias prazerosas e significativas favorecem a consolidacdo das memdrias.
Porém, a falta de interesse e experiéncias negativas irdo comprometer o aprendizado e a
consolidacdo de memorias, em especial, as de longa duracdo (GUYTON, 2008).

Ramos (2013), Krug (2005) e Freitas (2004) destacam a necessidade da integracdo dos
conhecimentos escolares por meio da interdisciplinaridade e a articulacdo dos saberes dos
alunos ao curriculo da escola. Para Santos (2011) e Fernandes (2009) a avaliacdo na
organizacdo curricular em ciclos é formativa, € um processo de constante intervencdo sobre as

aprendizagens discentes, um momento de reflexdo e de reorientacdo das praticas docentes.

13 Denominam-se sinapses as inumeras conexdes existentes entre os neurdnios, resultado dos estimulos
provenientes do meio, que chegam ao encéfalo por meio das vias sensoriais. Ndo ha contato fisico entre as
células nervosas, o sinal neural é transmitido de um neurbnio para o outro por meio dos neurotransmissores,
substancias quimicas de diferentes tipos e fungdes. Estimulos da mesma categoria, repetidos ao longo de
determinado tempo, reproduzem 0 processo sinaptico ocasionando mudangas anatdbmicas nos terminais
sinapticos, envolvendo inclusive, maiores quantidades de neurotransmissores secretados na fenda sinéptica. Essa
dindmica tem relacdo direta com a construcéo e consolidacdo de memorias (LENT, 2010).

14 Para a neurociéncia a aprendizagem € o processo de aquisicdo de dados que serdo armazenados na memoria
(GUYTON, 2008).
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Nos documentos oficiais prevalece a organizacdo curricular em torno das areas do
conhecimento, que em geral, ndo se articulam com os conhecimentos que circulam no
cotidiano dos alunos, com temas que retratam suas praticas sociais. Os ciclos de formacéo
preconizam a integracdo dos saberes escolares as praticas sociais. Esta articulagcdo favorece a
aprendizagem significativa, pois, ao tomar as demandas sociais como ambiente gerador dos
conhecimentos, o curriculo assume um perfil globalizante. A integracdo é importante para que
o0s alunos construam sentidos no processo de alfabetizacdo (FETZNER, 2007).

A integracdo dos conhecimentos entre si, articulando-os a realidade social dos
educandos, corresponde a implementacdo do ensino globalizante, no sentido que esse
processo favorece a compreensdo do mundo em todos 0s seus aspectos. Multiplas visbes de
mundo s6 sdo possiveis quando multiplos conhecimentos se interconectam e favorecem a
visdo do todo e de suas respectivas partes (SANTOME, 1998). Justifica-se a inclusdo de
conhecimentos outros no curriculo, tais como: sexualidade, alteridade, ética, cooperacéo,
respeito as diferengas, dentre outros, com relevancia equivalente a dos componentes
curriculares obrigatérios. Portanto, a relevancia das aprendizagens do Sistema de Escrita
Alfabética ndo subalterniza os demais conhecimentos. A perspectiva integradora constitui
ruptura com a fragmentacao dos conhecimentos.

A integracdo entre os conhecimentos escolares e 0s que pertencem ao repertorio
historico-cultural de alunos e alunas, configura-se num desafio expressivo. A hegemonia dos
componentes curriculares obrigatorios dificulta o movimento de articulagdo dos
conhecimentos. O perfil democratico dos ciclos de formacao favorece a inter-relacdo entre 0s
conhecimentos escolares e sociais e a importancia dessa relacdo para a construcdo de
aprendizagens significativas. Além disso, essa dinamica promove 0 reconhecimento das
diferencas e contribui para a consolidacdo de identidades culturais que constituem as
comunidades escolares (BEANE, 2003).

Trés fatores sdo fundamentais para a elaboracdo da estrutura curricular: tempos,
espacos e conhecimentos. Numa concepcao de ensino conservadora, que se operacionaliza por
meio da seriacdo, os tempos sdo fragmentados, resultando na delimitacdo de conteddos por
ano/série de escolaridade, ndo havendo continuidade. Ha rigidez em relagdo aos espacgos da
aprendizagem, sendo a escola elencada como espaco Unico de aprendizado. Os conhecimentos
escolares sdo definidos como requisito para a continuidade dos estudos. Esse modelo se
traduz no individualismo e na meritocracia, perpetua as expressivas desigualdades sociais e

estigmatiza, sobretudo, alunos e alunas das camadas populares.
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Buscou-se neste capitulo uma sintese das principais teorias do curriculo, compreender
as caracteristicas do curriculo no ciclo de alfabetizacdo, num didlogo com os documentos
curriculares oficiais e os textos do referencial tedrico. A analise desses textos no contexto dos
ciclos de formagdo permitiu o agrupamento das principais ideias que se relacionam aos
fundamentos de um curriculo outro, que possibilite um processo de ensino que favoreca a
leitura do mundo. Além disso, destacou-se sobre quais aspectos pode ser efetivado o curriculo
numa abordagem integradora. Na secdo seguinte analisar-se-do as bases tedricas para uma

abordagem integradora do curriculo.
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3 - INTEGRACAO CURRICULAR NA PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR

Na secdo anterior foi destacado que a abordagem integradora € caracteristica do
curriculo na organizacéo escolar em ciclos. Tendo como referéncia o ciclo de formagdo quatro
aspectos sdo elencados: a) a integracdo dos tempos escolares aos tempos de vida; b) a
integracdo dos conhecimentos entre si; ¢) a integragdo dos conhecimentos entre 0s anos do
ciclo; d) a integracdo dos conhecimentos escolares a realidade social. A revisdo de
bibliografia demonstrou que existem diferentes formas de integracéo nos curriculos.

A integracdo curricular € um processo que visa a articulagdo dos conhecimentos
curriculares, tanto os que envolvem as areas do conhecimento como os que compdem a
realidade social de alunos e alunas. Para Japiassu (1976) interdisciplinaridade,
multidisciplinaridade e transdisciplinaridade sdo termos utilizados para se referir a integragdo
dos saberes. Para Lopes e Macedo (2011) ha trés modalidades de integracdo curricular:
integracdo por competéncias e habilidades; integracdo das disciplinas; integracdo com base
nos interesses dos alunos. Para Romeu e Saorin (2011) ha diversas modalidades de integragéo
curricular, entre elas: integracdo que relaciona varias disciplinas; integracdo por meio de
topicos; integracdo por meio de questdes da vida cotidiana; integracdo por meio de temas
selecionados pelos alunos.

Para Cruz e Costa (2015) ha trés razdes para a relevancia da integracao curricular. A
razao epistemologica - a critica a epistemologia do pensamento cientifico moderno, produzida
pela crise do paradigma cartesiano, que produz excessiva especializacdo e fragmentacéo do
conhecimento e incide na incompletude do conhecimento cientifico para explicar o mundo. A
razao sociocultural — a crise da modernidade assenta-se nas diversas transformacdes culturais
e civilizacionais que demandam do curriculo discussGes sobre as identidades culturais,
abrangendo os estudos sobre multiculturalidade e interculturalidade, a fim de promover ideias
de liberdade, democracia, tolerancia e justica social. A razdo psicopedagdgica — a crise das
formas tradicionais de ensino leva as propostas alternativas que promovam o conhecimento
integrado.

Segundo Felicio (2015), a efetivacdo de um projeto interinstitucional de educacdo em
tempo integral, tendo a integracéo curricular como perspectiva de organizacdo do curriculo,
destaca a necessidade de alternativas a fragmentacdo do conhecimento provocada pela
organizacdo curricular por disciplinas: a importancia da conexao entre o conhecimento escolar

e a realidade sociocultural dos alunos e aos seus interesses; um curriculo que se relaciona com
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todas as esferas do desenvolvimento humano; a construcéo de um curriculo integrado com a
escola publica e a instituicdo ndo escolar; e a intencdo de reorganizar/reconstruir paradigmas.

Segundo Beane (2003), a discussdo sobre a integracdo curricular remonta aos anos
1920, sobre uma filosofia educacional progressista, ou seja, com o interesse de acentuar as
possibilidades de integracdo pessoal e social, a partir de uma organizagéo curricular em torno
do interesse dos alunos. A supremacia da organizacao curricular por disciplinas é resultado de
um processo histdrico, cuja finalidade era fazer das escolas um ambiente de preparo para o
acesso a universidade, o curriculo escolar passou a ter estrutura idéntica ao universitario.

Segundo Beane (idem), apesar do tempo escolar ser reservado ao curriculo disciplinar,
existe um tempo discricionario, ou seja, um periodo de tempo disponivel apés a aplicacdo do
contetdo previsto no curriculo. Neste tempo discricionario sdo desenvolvidas atividades com
base nos interesses e na realidade social dos alunos. Para a autora, a integracdo curricular é
uma concep¢do de curriculo que visa dois propoésitos: auxiliar os alunos a integrar suas
experiéncias e promover entre eles a integracdo social democratica. Esta conexdo é feita por
meio dos centros organizadores, que sdo problemas ou temas significativos, com base na
realidade social.

Para Beane (2003), a integracdo curricular ocorre a partir de quatro aspectos: 1) a
integracdo das experiéncias, quando novas experiéncias sdo agregadas ao nosso esquema de
significacdo e quando as experiéncias passadas sdo utilizadas para a resolucdo de novas
situacOes-problema; 2) a integracdao social democratica, que ocorre quando as situacdes de
sala de aula s@o organizadas de forma democratica e reproduzem questdes pessoais e sociais;
3) a integracdo do conhecimento ocorre no momento em que o conhecimento disciplinar cede
espaco para o conhecimento unificado, conhecimento que é parte da vida social, cotidiana; 4)
a integracdo como concepc¢do de curriculo, a medida que o conhecimento é utilizado no
desenvolvimento do centro organizador, para além dos conteudos curriculares.

Em suma, a integracdo curricular por meio de temas cotidianos ndo descarta a
existéncia das disciplinas, mas visa a superacdo da dicotomia entre curriculo disciplinar e
curriculo integrado (RODRIGUES, 2007). Sustenta-se na ideia de trabalho como principio
educativo, que articula o saber aprendido com a realidade vivida, teoria e acdo, ciéncia e
trabalho, saber técnico e saber cientifico (SILVA, 2011). Promove a articulacdo entre quatro
dimensdes: do sujeito com suas experiéncias, do conhecimento escolar numa ruptura com a
l6gica disciplinar, interacdo com/no meio e interacdo dos professores em trabalho coletivo
(NEVES, 2014). Sendo assim, esta modalidade se constitui como uma alternativa de

integracéo curricular para o ciclo de alfabetizagéo.
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A integracdo curricular por meio da interdisciplinaridade se constitui como resisténcia
ao curriculo disciplinar. O modelo curricular de Bobbitt traduz-se num desenho de curriculo
conservador que privilegia saberes correlacionados a formacéo intelectual. Este modelo
assevera a hegemonia e a hierarquizacdo de determinados conhecimentos. A expansao
industrial nos EUA tornou necessaria a educacgdo das classes populares. A escola organiza seu
espaco e tempos como uma empresa, transmitindo conhecimentos que atendam aos interesses
de produgdo da classe dominante. O curriculo define “o que” e “para que” ensinar as massas,
constituindo-se numa “questdo técnica”. Esse modelo de curriculo contrapde-se ao curriculo
humanista, que visava a formacdao da elite (SILVA, 2015).

Contra este paradigma conduzem-se processos de producdo de curriculos que
considerem saberes diversos e articulem esses saberes as demandas sociais, a fim de favorecer
a equidade no processo de ensino. A reflexdo sobre a abordagem integradora do curriculo no
ciclo de alfabetizacdo contribui para o aprofundamento tedrico e das praticas educativas. A
fim de romper com o senso comum, a possibilidade de um curriculo outro precisa ser
fomentada entre os educadores.

De acordo com Briigger (2006) o pensamento ocidental moderno foi forjado seguindo
0 modelo cientifico, cujo método consiste na andlise detalhada do objeto. Esse processo
conduziu a criacdo das disciplinas cientificas que se consolidaram como producdo de
conhecimento especializado. A disciplinaridade se constituiu como fundamento do ensino
superior e posteriormente do ensino escolar. A crescente especializacdo disciplinar conduziu
ao processo de fragmentacdo do conhecimento e a valorizagdo do saber cientifico como Unico
possivel

A interdisciplinaridade surge no ambito académico como resisténcia a fragmentacao
do conhecimento, pretendendo superar o isolamento disciplinar nas Ciéncias Humanas e
estabelecer convergéncias entre os diferentes conhecimentos, em torno de problemas comuns.
Apesar dos avangos cientificos, as crescentes barreiras sociais, étnicas, religiosas, entre
outras, provocam questionamentos sobre a eficacia do conhecimento produzido nos moldes da
disciplinaridade, para a resolucdo das demandas do homem (JAPIASSU, 1976).

A fragmentacdo do conhecimento se contrapde a concepcao de unidade da ciéncia no
homem, que produz ciéncia, a0 mesmo tempo em que se constitui seu objeto de analise.
Portanto, a interdisciplinaridade visa a superacdo do distanciamento entre o saber
universitario e a realidade social, de ideias cristalizadas, o surgimento de novas disciplinas e a

formacdo de profissionais com perfil interdisciplinar. A pesquisa é o contexto de origem da
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interdisciplinaridade, o que a distingue, por exemplo, da pluridisciplinaridade que tem sua
origem no ambiente escolar. (JAPIASSU, 1976).

A excessiva fragmentacdo do conhecimento passou a ser denunciada como uma
anomalia do conhecimento. A hiperespecializagdo construiu vastos conhecimentos sobre as
partes do objeto mundo, porém, desconectados entre si, restritas contribuicdes trouxeram para
a compreensao da totalidade. A vasta e complexa existéncia do homem e do mundo requer
ndo apenas um, mas diversos conhecimentos. Semelhante a luz que ao traspassar o prisma se
desmembra em varios matizes, mas em sua origem encerra sua totalidade (Idem).

Para Fazenda (1995), uma definicdo Unica e geral da teoria interdisciplinar ndao é
possivel, pois, € necessario considerar a trajetoria tedrica de cada pesquisador sobre o assunto.
No entanto, pontos comuns séo apresentados pelos pesquisadores: a necessidade de superagédo
da dicotomia ciéncia\existéncia ou objetividade\subjetividade nas ciéncias, que conduza ao
conhecimento da totalidade, ou seja, do eu, do outro e do mundo. O paradigma da verdade é
substituido pela nocdo da transitoriedade da ciéncia. A interdisciplinaridade se opde a
excessiva especializacdo, fragmentacdo do conhecimento, visdo unidirecional e que impde
limites as potencialidades do aluno.

Resiste a homogeneidade, pois ndo existe uma Unica linguagem cientifica que traduza
0 mundo, o conhecimento da totalidade € heterogéneo, construido por meio de diferentes
identidades pessoais. Interdisciplinaridade é entendida como acéo, desenvolve-se na prética,
na sala de aula, por isso, prevé a superagio da dicotomia teoria/pratica. E comunicagio entre
as disciplinas, pois a duvida constante leva a pesquisa, e demanda a articulacdo dos
conhecimentos disciplinares. A interdisciplinaridade se constroi na relacdo dialogica
professor\aluno, uma relacdo de troca muatua de experiéncias e saberes. Os aspectos aqui
destacados constituem-se como base para 0 movimento interdisciplinar, correndo-se 0 risco
de o termo configurar-se em mero modismo, caso ndo sejam considerados na implementacao
de um projeto interdisciplinar (FAZENDA, 1995).

Interdisciplinaridade consiste na relacdo de reciprocidade e interacdo que auxilia no
didlogo entre as diferentes disciplinas, porém, é necessario haver intersubjetividade, ou seja,
dialogo entre os sujeitos, desta forma poderdo ser eliminadas as barreiras entre as disciplinas.
Caracteriza-se por constante movimento, incerteza, que possibilita intensas trocas entre
especialistas e integracdo entre as disciplinas envolvidas na busca de melhor compreensao da
realidade (FAZENDA, VARELLA, ALMEIDA, 2013).

A organizacdo interdisciplinar do curriculo demanda a articulacdo das disciplinas entre

si e do conhecimento escolar com a realidade extraescolar. Para que de fato a
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interdisciplinaridade seja efetiva e ndo apenas um discurso, a acdo deve se configurar como
ponto de partida. Pensar, fazer, aprender, cooperar, entre outras agdes fardo com que um
curriculo interdisciplinar ndo restrinja o ensino apenas a teorizacdo. A acdo pode assumir
também o sentido de busca constante pelo conhecimento, perceber que 0s conhecimentos sdo
contingentes, o que levara a uma constante atitude de pesquisa.

A articulagdo do conhecimento escolar com a realidade social é uma importante
proposta pratica de integracdo curricular no ciclo de alfabetizacdo. As areas do conhecimento
serdo relevantes a medida que contribuirem para a compreensdo da realidade ou de suas
representacdes. Mesmo que os conhecimentos disciplinares se articulem entre si, mas se
distanciem das realidades sociais em que as escolas estdo inseridas, descaracterizam a
interdisciplinaridade como perspectiva de integracdo dos curriculos. A fim de que a
interdisciplinaridade se efetive, os contetdos curriculares dever&o articular-se com o contexto
social no qual os alunos e alunas inserem-se.

Outra questdo a ser destacada na sistematizacdo da interdisciplinaridade na prética
docente € a importancia do trabalho coletivo. Em geral, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental os componentes curriculares sd0 ministrados por apenas um/uma regente’, as
oportunidades de planejamento coletivo entre os/as regentes ficam bastante comprometida
dada a falta de tempo reservado para o trabalho coletivo. Além disso, a responsabilidade do
trabalho com os/as alunos/as de cada turma repousa sobre o/a professor/a regente. O trabalho
interdisciplinar requer articulacdo entre as/os professoras/professores, entre 0s anos de
escolaridade, a fim de haver articulacao dos saberes.

Para Santomé (1998), o principio global da percepcéo infantil, postulado pela Gestalt e
a posteriori nos pensamentos de Wallon, Piaget e Vigotsky, os quais referem que a percepcao
da crianca parte do global para o especifico, fundamenta a globalizacdo na interacdo entre os
campos do conhecimento, a fim de resolver problemas e questfes relacionadas a demandas
sociais, de integracdo entre teoria e pratica, trabalho intelectual e manual. Ndo consiste em
ruptura com as disciplinas, mas em comunicacdo entre disciplinas que interagem e a0 mesmo
tempo preservam suas especificidades.

Santomé define globalizacdo como uma metodologia especifica com a funcdo de
organizar o ensino e facilitar a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal do sujeito. A

correlacdo entre globalizacdo e interdisciplinaridade constitui-se como fundamento para o

15 Em Armacao dos Buzios devido a implementagdo do 1/3 de planejamento, a fim de os/as regentes estarem em
planejamento coletivo, 0s componentes curriculares Portugués, Historia e Geografia sdo ministradas pelo regente
1, Matematica e Ciéncias pelo regente 2, Artes e Educagao Fisica por professores/professoras especialistas.
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curriculo integrado. Nesse sentido, a integracdo entre os campos do conhecimento e realidade
favorecem sua compreensdo reflexiva e critica. O conhecimento interdisciplinar é um
processo que favorece a reorganizacdo do saber, visando a constru¢cdo de um novo
conhecimento. Busca a interacdo e a reciprocidade entre as disciplinas, fundamentando-se nas
relacBes interpessoais. A existéncia de uma postura interdisciplinar estaria vinculada ainda a
relacdo dialégica entre o conhecimento e a intervencdo na pratica social, a postura do
educador de constante reflexdo sobre sua pratica e no despertar dos educandos o desejo pela
busca e descoberta.

Aspectos importantes destacados sobre a interdisciplinaridade: a) é resisténcia contra a
fragmentacdo do conhecimento e hiperespecializacdo disciplinar; b) articulacdo entre
diferentes disciplinas, ndo pretendendo supera-las; ¢) origina-se na pesquisa, com foco nas
disciplinas cientificas e no ensino superior; d) caracteriza-se pela acdo; e) visa articulacéo
entre conhecimento sistematizado e demandas sociais; f) tem seu raio de acao estendido para
0 ambiente escolar; g) sustenta-se por meio do dialogo constante entre professor-aluno e
escola-comunidade (CARNEIRO, 1995; FAZENDA, 1995; JAPIASSU, 1976).

Na secdo seguinte dar-se-a4 continuidade a essa discussdo no contexto do ciclo de
alfabetizacdo. Devido ao carater integrador desta forma de organizacdo da escolaridade, o
curriculo e a organizagcdo do trabalho pedagdgico requerem uma abordagem integradora.
Porém, apenas agrupar os trés anos que compde a alfabetizacdo num ciclo Unico ndo garante
integracdo em todos 0s seus aspectos, € necessario que se construa um ambiente integrador

que promova a abordagem integradora do curriculo.

3.1 - INTEGRACAO DOS SABERES NO CICLO DE ALFABETIZACAO

A legislacdo educacional no Brasil normatiza que a alfabetizacdo se configura num
processo continuo, composto por um periodo de trés anos letivos, no qual ndo ocorra a
interrupcao da trajetoria escolar e que promova alfabetizacdo e letramento. Nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos, ndo se encontra o termo Ciclo
de Alfabetizacdo, no entanto, o termo é amplamente utilizado nos documentos formativos do
Pacto Nacional para a Alfabetizacdo na ldade Certa (BRASIL, 2012). Refere-se a
continuidade da trajetoria escolar, pois se compreende que este € um aspecto da integracédo
curricular no ciclo de alfabetizacdo. Pressupfe-se que estas politicas se sustentam na

perspectiva dos ciclos de aprendizagem, pois ha agrupamento dos trés anos num ciclo Unico,
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indicativo de enturmacdo por idade, a0 menos no 1° ano e de continuidade da trajetéria
escolar sem reprovagéo.

Analisar-se-4, o que dizem as DCNEF, os documentos do PNAIC e os Regimentos
Escolares de Armacdo dos Buzios e Guapimirim sobre a abordagem integradora no ciclo de
alfabetizacéo. Os artigos 24, 27 e 30 das DNCEF tratam, respectivamente, da integracdo dos
conhecimentos no curriculo, da continuidade da trajetéria escolar e dos objetivos dos trés anos
iniciais desta etapa. A leitura conjunta desses artigos e do relatério do Parecer CNE/CEB N°
11/2010 amplia a compreensdo da integracao nos curriculos oficiais. O curriculo é organizado
por areas do conhecimento, a fim de superar a fragmentacdo do conhecimento curricular é
proposta a integracdo dos conhecimentos entre si e destes com o cotidiano dos alunos. A
interdisciplinaridade é elencada como perspectiva de integracdo e os projetos de trabalho
como recurso pratico de integracdo dos componentes curriculares (BRASIL, 2010).

A heterogeneidade e o privilégio do agrupamento etario sdo reconhecidos como
importantes fatores a serem considerados no combate a repeténcia, bem como, a continuidade
da trajetoria escolar dos alunos no Ensino Fundamental. Porém, se se pretende um progresso
continuo dos alunos, parece contraditorio as DCNEF possibilitarem o regime seriado, como
forma de organizacdo desta etapa, apesar da organizacao sequencial dos trés primeiros anos.
De forma geral, a seriagdo converge com um padrdo estrutural de sociedade excludente e
hierarquizante, pois o tempo escolar rigido, a progressdo por nivel de aprendizado, a
fragmentacdo dos conhecimentos e a homogeneizacdo determinam a trajetoria do aluno.

Outro paradoxo se evidencia na leitura do relatorio do Parecer CNE/CEB N. 11/2010
quanto a continuidade da trajetéria escolar. A enturmacdo por idade é destacada como
alternativa as praticas homogeneizadoras. No entanto, enfatiza-se que a promocéo dos alunos
deva estar condicionada as suas aprendizagens, a fim de ndo se converter em promocao
automatica (Idem). Reconhece-se que 0 compromisso com aprendizagem é um objetivo
fundamental do ensino, especialmente na organizacdo em ciclos, mas vincular a promogéo
dos alunos as aprendizagens constitui-se numa variacdo da homogeneidade, contradizendo o
perfil inclusivo do curriculo, que nada tem que ver com a perspectiva dos ciclos. Esta
pesquisa defende que a continuidade da trajetéria escolar se dé com base no agrupamento
etario e que este fator ndo se contrapde a importancia das aprendizagens.

O ciclo de alfabetizacdo em Armacdo dos Buzios prevé a continuidade da trajetéria
escolar, porém, o Regimento Escolar condiciona a promocdo a aprendizagem, ndo a idade. No
1° e 2° anos os alunos podem ser retidos caso nao alcancem o aprendizado relativo aos
direitos de aprendizagem de leitura e escrita (ARMACAO DOS BUZIOS, 2013). Este recurso



62

demonstra a necessidade de um processo de reestruturacdo das politicas curriculares, da
organizacdo do trabalho pedagégico, da avaliacdo e formagdo continuada que favorega a
alfabetizacdo, e ainda, a continuidade da trajetéria escolar condicionada a idade de formacéo.

Na Rede Municipal de Ensino de Guapimirim a promogdo ocorre no 1° e 2° anos
independentemente da aprendizagem e percentual de frequéncia. A retencdo ocorre apenas no
final do ciclo, ou seja, no 3° ano (GUAPIMIRIM, 2011). Com a atualizacdo do Regimento
Interno, que esta na fase de homologacdo, esta prevista, para o ano de 2018, a retencdo a partir
do 1° ano, apenas para alunos/as com percentual de frequéncia inferior a 75% dos dias letivos
anuais.

Retomo aqui a discussdo em torno da interdisciplinaridade; Apesar de ser proposta nos
documentos curriculares e formativos oficiais como pratica de integracdo no curriculo do
ciclo de alfabetizacdo, algumas questdes podem ser elencadas como possiveis entraves a
efetivacdo da interdisciplinaridade: fragmentacdo dos conhecimentos, énfase na aquisicdo dos
direitos de aprendizagem como objetivos do processo de alfabetizacdo, nos componentes
curriculares obrigatorios e a relativa interagdo entre os conhecimentos escolares e 0s
conhecimentos prévios dos alunos e das alunas.

Tanto nas DCNEF, quanto nos documentos do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa a interdisciplinaridade é postulada como elemento integrador no curriculo do
Ciclo de Alfabetizacdo. Na pratica as areas do conhecimento desdobram-se nos componentes

curriculares obrigatorios:

A consideracdo da interdisciplinaridade como elemento estruturante do plano
curricular no ciclo de alfabetizacdo aponta para a necessidade de planejarmos a
organizacdo do tempo sem fragmentar as &reas de conhecimento [...]. Pensar em
formas alternativas de organizar o ensino é muito importante para a superacdo da
fragmentacdo entre os conhecimentos oriundos de diferentes &reas de
conhecimento ainda tdo presente em muitas praticas de ensino. Planejar o ensino
sabendo que os conhecimentos podem ser tratados de modo articulado e podem ser
retomados e aprofundados de um ano para o outro é um passo necessario quando se
assume uma perspectiva interdisciplinar (BRASIL, 2012, p. 10-11. Grifo nosso).

Em relacdo a aplicacdo da interdisciplinaridade na pratica pedagdgica, os documentos

destacam os Projetos Didaticos'® e as Sequéncias Didaticas'’ como recursos para a articulacio

16 De acordo com os cadernos de formacdo do PNAIC o trabalho com projetos didaticos visa a integracdo dos
componentes curriculares que compdem as areas do conhecimento. Apesar de haver tendéncia para a
participacdo dos alunos na definicdo do projeto e na construgdo dos problemas a serem investigados, com base
em situacBes concretas, mediados por professores e professoras, o objetivo € viabilizar a integragdo dos
componentes curriculares obrigatorios por meio da interdisciplinaridade. (BRASIL, 2012).
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entre os componentes curriculares. E importante destacar que um curriculo interdisciplinar
visa a articulagdo entre as disciplinas com o intuito de responder as questdes do cotidiano.
Nesse sentido, as disciplinas ndo sdo um instrumento-fim, mas um meio para a aquisicéo de
saberes Uteis para as praticas sociais (JAPIASSU, 1976).

As orientagdes dos cadernos de formagdo do PNAIC tratam a interdisciplinaridade
como recurso de superacdo da fragmentacdo disciplinar e possibilidade de integracdo dos
componentes curriculares com os saberes discentes. Esse fazer interdisciplinar é realizado
com fundamento na articulacdo dos componentes curriculares, na apropriacdo dos direitos de
aprendizagem e na integracdo dos demais componentes curriculares a Lingua Portuguesa,
com o objetivo de promover alfabetizagdo e letramento até o final do 3° ano do ciclo de
alfabetizacdo (BRASIL, 2015).

A integracdo dos saberes se apresenta como caracteristica intrinseca dos curriculos no
Ciclo de Alfabetizacdo. Nesse processo, integram-se 0s tempos escolares aos tempos/ritmos
de vida/aprendizagem, os conhecimentos entre os anos do ciclo e os conhecimentos escolares,
numa perspectiva interdisciplinar, a fim de atender aos diferentes tempos e espagos que
compdem a alfabetizacdo e que superem a fragmentacdo curricular (RAMOS, 2013 e
FETZNER, 2007). As DCNEF, o Regimento Interno de Guapimirim e o Regimento Escolar
de Armacédo dos Buzios apontam para a organizagédo curricular por areas do conhecimento e
para a interdisciplinaridade como abordagem de integracao dos saberes.

A integracdo curricular como alternativa ao curriculo disciplinar pretende o
deslocamento da énfase nos conhecimentos disciplinares como um fim em si mesmo, para a
utilizacdo dos mesmos como recursos para a elucidacdo de problemas vinculados as praticas
sociais dos alunos. Integram-se as experiéncias, 0s conhecimentos, as relacdes interpessoais e
interinstitucionais (RAPOSO, 2013; BEANE, 2003).

A critica a fragmentacdo dos conhecimentos se da pela referéncia excessiva aos
componentes curriculares obrigatérios e pouca ou nenhuma referéncia aos conhecimentos da
parte diversificada e dos temas transversais na composicdo dos curriculos. As DCNEF
elencam como conhecimentos curriculares os trés eixos supracitados em interacdo com 0s
conhecimentos que alunos e alunas trazem de seu contexto historico-cultural. No entanto, a
interdisciplinaridade é apresentada como recurso de interacdo apenas entre 0s componentes

curriculares obrigatorios e as vivéncias sociais dos alunos e das alunas.

17 As sequéncias didéticas sdo conjuntos de aulas que se desdobram em torno de temas elencados a partir de
projetos didaticos. Variam conforme o tempo de duragdo e a complexidade dos temas trabalhados nos projetos
(BRASIL, 2012).



64

As préticas curriculares das redes de ensino de Armacdo dos BUzios e Guapimirim
convergem com o0s documentos curriculares oficiais ao enfatizarem 0s componentes
curriculares obrigatérios. Os direitos de aprendizagem referem-se a esses conhecimentos, mas
a apropriacdo de conhecimentos da parte diversificada e dos temas transversais, que ndo estéo
explicitos nos documentos curriculares e nos direitos de aprendizagem, também devem ser
oportunizados a alunos e alunas. Além disso, a apropriacdo de conhecimentos outros, que
ultrapassem as prescricdes curriculares oficiais, também se configuram como direitos
discentes e precisam ter protagonismo nos curriculos, a fim de prover sentido para as
aprendizagens.

A énfase nos direitos de aprendizagem e nos componentes curriculares obrigatdrios
demonstra que o enfrentamento a fragmentacdo dos conhecimentos é parcial. Defender a
interdisciplinaridade nessa perspectiva €, mesmo que de forma indireta, ratificar o pensamento
de que existem conhecimentos mais importantes do que outros, que uns devem ser
amplamente promovidos, enquanto outros subalternizados ou até mesmo invisibilizados.
Promover a interacdo dos conhecimentos escolares com as praticas sociais envolve um
curriculo flexivel, no qual conhecimentos diversos possam circular em prol da resolucdo de
problemas elencados, a partir do didlogo aluno-docente-escola-comunidade.

A interacdo entre conhecimentos escolares e saberes prévios discentes € um processo
que de fato precisa ser implementado nas praticas de ensino do ciclo de alfabetizacéo.
Geralmente os temas do cotidiano sdo elencados com a participacdo parcial de alunos e da
comunidade. Uma maior participacdo de alunos, alunas e comunidade na construcéo
curricular, na selecdo de quais conhecimentos estardo presentes na escola é a forma mais
coerente para a interacdo defendida e pretendida no ciclo de alfabetizacdo. Esta interacdo
pode ocorrer por meios diversos, entre eles, pela consulta a comunidade na defini¢cdo do
planejamento curricular. Neste contexto a interdisciplinaridade seria mais efetiva. Outra
possibilidade é a utilizacdo em alguns momentos da integracdo curricular com base nos
interesses dos alunos.

Acredita-se que a pesquisa de campo auxiliard na compreensdo de cada um desses
aspectos nas praticas curriculares dos docentes dessas redes de ensino. Sobretudo, como
ocorre a articulacdo dos componentes curriculares obrigatorios, as intencdes docentes de
integracdo dos saberes curriculares entre os anos do ciclo de alfabetizacdo e as iniciativas de
integracdo entre o conhecimento escolar e a realidade social? O capitulo 5 tratara das
contribuicdes da pesquisa de campo para este estudo. O proximo capitulo traz o cenario do

ciclo de alfabetizac&o nas redes de ensino de Armacao dos Buzios e Guapimirim.
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4. AS REDES DE ENSINO DE ARMACAO DOS BUZIOS E GUAPIMIRIM EM
NUMEROS: O CENARIO DO CICLO DE ALFABETIZACAO

Nesse capitulo seré apresentada a caracterizacdo das Redes Municipais de Ensino de
Armacdo dos Buzios e Guapimirim, em especial, o ciclo de alfabetizacdo. Os dados
constantes nessa analise serdo matriculas, quantitativo de professores, promocoes, retencdes,
unidades escolares, indicadores educacionais e a organizacdo do trabalho pedagodgico. O
levantamento abrangeré os anos de 2011 a 2016, pois, ha dados com apresentacéo bianual por
estarem vinculados a aplicacdo da Prova Brasil. Visto que em 2013, os municipios aderiram
ao PNAIC, o objetivo deste levantamento é analisar o panorama da alfabetizacdo na
organizacdo da escolaridade em ciclo. Antes da anélise dos dados educacionais far-se-a breve

analise de conjuntura socioeconémica dos dois municipios.

4.1. O CICLO UNICO DE FORMACAO NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
GUAPIMIRIM

Guapimirim pertence a Regido Metropolitana do Estado. Em 2010, a populacdo do
municipio era de 51.483 habitantes, a estimativa € que a populacdo em 2017 seja de 57.921
pessoas, 0 que representa um crescimento de 12,5%. O PIB per capita em 2014, equivalia a
R$ 13.756, 22, porém a renda media mensal é de R$ 2.005,83. O municipio possuia em 2010,
IDHM igual a 0,689, considerado um indice médio e que o colocava apenas em 15° posi¢édo
em relacdo aos demais municipios da regido. De janeiro a setembro de 2017, as receitas para a
educacdo guapiense somaram R$ 22.636.103,68.

A Rede Publica Municipal possui 33 unidades escolares, 11 creches e 22 escolas de
Ensino Fundamental e EJA. O total de matriculas foi de 8.016, destas 3.489 s&o dos anos
iniciais, sendo 2.047 alunos e alunas do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental. No total, o
corpo docente possui 396 profissionais, 383 sdo efetivos por concurso publico, 145 atuam nos
anos iniciais. Dezoito estabelecimentos de ensino ofertam o ciclo de alfabetizacdo, contando
com um total de 98 turmas. Em suma, 0s nimeros indicam que anos iniciais do Ensino
Fundamental, inclusive o ciclo de alfabetizacdo (1° ao 3° ano) correspondem a 81,8% dos
estabelecimentos de ensino, a 36,6% dos profissionais de ensino, a 25,5% das matriculas e a
40,2% das turmas.

A organizacgéo da escolaridade em ciclos na Rede Municipal de Ensino de Guapimirim
remonta ao ano de 2001. Por meio do Decreto N°. 425 de 10 de abril de 2001 foi
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implementado o Ciclo Unico, que abrangia do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental. O
objetivo do ciclo era evitar a reprovacdo nos dois primeiros anos e superar a fragmentacéo dos
conhecimentos curriculares (GUAPIMIRIM, 2011 e 2001). Os trés primeiros anos foram
denominados primeiro ciclo ou Ciclo Unico de Formagdo, enquanto o 4° e 5° ano
compreendiam o segundo ciclo (SOARES, 2013). Portanto, o 1° 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental j& estavam organizados em ciclos quando o municipio aderiu ao PNAIC.

O Regimento Escolar remonta ao Decreto N°. 425 ao referir-se a progressdo continua
no 1° e 2° anos do Ciclo Unico de Formacio®, ou seja, ndo ha retencdes nos dois primeiros
anos. A partir do 3° ano séo estabelecidos critérios de promocao, que sdo 75% de frequéncia e
notas superiores a 5,0 pontos (GUAPIMIRIM, 2011). Esses fatores sugerem uma mudanca de
postura no processo avaliativo e, por conseguinte, na forma de progressdo entre os anos do
Ciclo Unico de Formacéo. A tabela abaixo apresenta alguns nimeros entre os anos de 2011 a
2016, tendo como referéncia o 3° ano.

Tabela 6 — Percentuais de reprovacdo, aprovacéo'®, abandono escolar e distorcéo idade-série
no 3° ano entre os anos de 2011 a 2016 - Guapimirim/RJ

Ano | Reprovacdo | Aprovacdo | Abandono | Distorcéo
Idade-Série
2011 16,2 82,5 1,3 41
2012 12,5 86,6 0,9 39
2013 14 85,4 0,6 39
2014 24 74,9 1,1 34
2015 22,5 76 1,5 30
2016 23,1 76,3 0,6 27

Fonte: Levantamento do autor.

18 O Decreto N°. 425 denomina os primeiros trés anos do Ensino Fundamental como “ciclo tnico do primeiro
segmento do ensino fundamental” ou apenas “ciclo tinico” (GUAPIMIRIM, 2001, p.2). Porém, o Regimento
Interno denomina aquela etapa como “Ciclo unico de Formacao” (GUAPIMIRIM, 2011, p.27). Ambos os termos
se referem aos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, porém utilizou-se o termo Ciclo Unico de Formagao,
pois a maioria das citag@es se refere ao Regimento Interno.

19 Em Guapimirim os processos de continuidade ou interrupgao da trajetoria escolar no Ensino Fundamental sdo
chamados, respectivamente, de promogao ou retencdo nos dois primeiros anos e aprovagao e reprovacao a partir
do 3° ano.
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As reprovagdes decresceram 2,2% entre os anos de 2011 a 2013, mas aumentaram
entre 2013 a 2016, sendo em média de 18,7%. As aprovacdes tiveram um percentual médio de
80,2%. No abandono escolar a média foi de 1,0%. Houve significativa reducdo na taxa de
distorcdo idade-série, que decresceu 14% no periodo pesquisado. A reducdo nos indices de
abandono e distorcdo idade-série demonstram que a implementacio do Ciclo Unico de
Formacdo trouxe avancos significativos em relacdo a permanéncia dos alunos na escola.
Quanto ao aumento dos indices de reprovacao e a reducdo nos percentuais de aprovacao entre
0s anos de 2013 a 2016, é possivel que haja relagdo com a ndo retencdo no 1° e 2° anos, que
ocorreu a partir do ano de 2013.

Esses dados mostram que o Ciclo Unico de Formag&o na Rede Municipal de Ensino de
Guapimirim tem diante de si o desafio de associar a permanéncia na escola e qualidade do
ensino. Ampliar os tempos e as possibilidades de aprendizagem, articular o conhecimento
escolar com a realidade social, reconhecer que as aprendizagens sdo heterogéneas e que
ocorrem no decorrer do desenvolvimento humano, garantir a formagdo continuada em servico
de todo corpo docente e implementar um processo de avaliacdo diagndstico e formativo, que
se desloque da mensuracao/classificacdo para a valorizacdo das aprendizagens. Pois, aquele
modelo avaliativo ndo parece coerente com o perfil inclusivo da escolaridade em ciclos.

E preciso avancar na organizacdo do trabalho pedagdgico por meio da elaboracdo de
uma proposta contextualizada as caracteristicas dos ciclos. Promover amplo debate com
professoras e professores sobre 0s objetivos da alfabetizacdo, em conjunto com representantes
de pais e responsaveis € um caminho possivel. O estabelecimento de comissdes de trabalho,
foruns de discussdo, seminarios sobre a alfabetizacdo, com a finalidade de producdo tedrica
sobre o ciclo de alfabetizacdo no municipio, podera contribuir com a criagdo de politicas
publicas, que ndo se diluam com as mudancas partidarias, na gestdo da Secretaria de
Educacdo. Valorizar o corpo docente, efetuando melhorias nas condicGes de trabalho e
implantar 1/3 do tempo da carga horéaria para planejamento e formacdo em servico.

Outro problema estrutural é a relacdo de alunos por turma, o Parecer CNE/CEB n.
8/2010 recomenda a relacdo de 24 alunos por turma e por professora, a fim de que haja
aprendizagem de qualidade. Porém, a Resolucdo SME N°. 2/2013 recomenda a relacdo de 25
alunos por turma, sendo que esse nimero cai para 20 alunos se na turma houver dois alunos
com necessidades educacionais especiais. De 2012 a 2016, em 11 das 18 unidades escolares
que oferecem o ciclo de alfabetizacdo a média de alunos por turma ultrapassou os 25,

chegando a superar a média de 30 alunos. Comparando a média de alunos por turma com o
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percentual de reprovacdes, foi possivel constatar que das oito escolas com os maiores indices
de reprovagdo, cinco possuem média de alunos por turma superior ao estabelecido.

Uma das possibilidades para a reducdo dos percentuais de reprovacao seria a mudanca
nas concepcdes de ensino e avaliagdo. A meta 5 do Plano Municipal de Educacdo é:
“alfabetizar todas as criang¢as, no maximo, até o final do 3° ano do ensino fundamental”
(GUAPIMIRIM, 2015, p.22). Alfabetizar 100% dos alunos requer mudangas de paradigmas,
sobretudo, na visdo de professoras, professores, gestores e equipe técnico-pedagdgica a
respeito do modo como as criangas aprendem, bem como no processo avaliativo. Ambos
deverdo articular-se com uma concepcao de desenvolvimento humano continuo, ininterrupto e
que ocorre ao longo de toda a vida.

N&o sera coerente com esta meta reprovar de 23,1% dos alunos no 3° ano, pois a
reprovacao resultard no ndo atingimento da meta. Por outro lado, defender a continuidade da
trajetdria escolar ndo significa, sob nenhuma hipotese, a defesa do descompromisso com a
aprendizagem como dizem as DCNEF. Considerar que a aprendizagem € continua, que se
processa de forma heterogénea, em associacdo com a realidade, que a avaliacdo deve ter
carater formativo e emancipatorio, servindo para reorganizar as praticas docentes sao alguns
fatores necessarios para romper com a cultura da reprovacao.

A fim de atingir a meta de 100% de alfabetizacdo € preciso considerar as
aprendizagens, valorizar os avancos de alunos e alunas e considerar seus diferentes niveis de
aprendizagens ndo como problemas, mas como caracteristicas inerentes ao processo de
desenvolvimento. A continuidade da trajetoria escolar, ndo a reprovacéo esta em concordancia
tanto com o desenvolvimento humano quanto com a meta 5 do Plano Municipal de Educacdo.
E fato que ha criancas que chegam ao 3° ano sem terem assimilado determinados
conhecimentos relativos a leitura e escrita, porém, ao invés de reprova-las deveriam ser
estabelecidos espacos para ampliacdo das aprendizagens. Em geral, o processo de reprovacao
penaliza o/a discente ao desconsiderar as aprendizagens alcancadas. Além disso, é preciso

considerar que o aprendizado ocorre em interacdo com os pares da mesma faixa etaria.

4.2. O CICLO DE ALFABETIZACAO NA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO
DE ARMACAO DOS BUZIOS

No ano de 2010, a populacdo de Armacdo dos Buzios era de 27.560, em 2017,
estimava-se em 32.260 habitantes, um crescimento de 17%. O PIB per capita em 2014

equivalia a R$ 130.762,60. O municipio possuia em 2010 IDHM igual a 0,728, que o coloca
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na 5° posicao entre 0s municipios da regido da Baixada Litoranea. De janeiro a agosto apenas
as receitas do FUNDEB somaram R$ 16.714.997,70. A Rede Publica Municipal possui 22
unidades escolares que oferecem Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e EJA.

O total de matriculas em 2016 foi de 7.220, apenas nos anos iniciais foram 2.910. O
total de docentes em 2016 foi de 673, destes, 208 atuavam nos anos iniciais. Dez
estabelecimentos de ensino ofertaram o ciclo de alfabetizacdo, que contava um total de 85
turmas. Os dados demonstram que o ciclo de alfabetizacdo contém 45% dos estabelecimentos
de ensino, 31% dos profissionais de ensino, 24% das matriculas e 49% das turmas. No ano de
2012 a Secretaria Municipal de Educacgéo aderiu ao PNAIC e os trés primeiros anos do Ensino
Fundamental foram agrupados formando o ciclo de alfabetizagdo. No ano de 2013, o ciclo de
alfabetizacéo foi implementado em toda a Rede Municipal de Ensino.

De acordo com a Proposta Referencial, para a implementacéo do ciclo de alfabetizacéo
a concepcdo de curriculo adotada articula as experiéncias escolares, as experiéncias e
conhecimentos prévios dos alunos. O curriculo é organizado por areas do conhecimento. O
documento diz que o processo avaliativo envolve a avaliacbes formativa, diagnostica e
externa. E que as areas do conhecimento se articulam numa perspectiva em espiral, o que
permite que haja retomada dos conhecimentos no decorrer dos anos que compdem o ciclo de
alfabetizacdo (ARMACAO DOS BUZIOS, 2013). Na tabela abaixo serdo apresentados dados
referentes a retencdes, promoc¢des, abandono e distor¢do idade-série entre os anos de 2011 a
2016. No ciclo de alfabetizacdo de Armacdo dos BUzios a progressdo da trajetdria escolar é

denominada promocéo e, a interrupcéo desse processo, retencao.

Tabela 7 — Percentuais do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental em Armacéao dos Buzios entre
0s anos de 2011 a 2016

Ano Retencéo Promocéo Abandono Distorcao Idade-
Série

100 20 | 3| 1° | 20| 3 p10] 20 3] 1° 2° 3°
2011 25,1|21,2|186)740|779|798]09|09|16] 20 33 39
2012 [ 21,8 19,0|14,4)76,8|78,7|849]14|23|0,7] 23 34 39
2013 (18,7 11,2| 9,6 | 79,8|88,3|90,2]15|05/|02] 27 33 39
2014 | 110| 7,9 | 12,1188,1|90,7|87,2]09|14|0,7] 18 36 36
2015 (18,1 10,8 | 16,4180,9|88,6|831]10|06/|05] 12 23 43
2016 | 16,7 | 10,9 | 12,6 82,4 | 88,7 86,4109( 04| 10] 14 21 33

Fonte: Levantamento do autor.
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Até o ano de 2012, a organizacdo da escolaridade foi seriada do 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental. E possivel notar reducio nos percentuais de retencdo e distorcio idade-série e
elevacdo nos indices de promocdo, ja a partir do ano de 2013. Apesar da implementacdo do
ciclo de alfabetizacéo, a retencdo continua sendo praticada desde o 1° ano. A partir de 2013
houve reducdo nos percentuais de retencdo em todos os anos do ciclo de alfabetizacdo. O
mesmo também ndo ocorreu com a distorcdo idade-série, que teve reducdo apenas no 1° ano.
Os numeros demonstram que a implementacdo do ciclo de alfabetizacdo favoreceu a
continuidade da trajetdria escolar, embora se pratique a retengdo em todos os anos do ciclo.

O percentual de retencdo do 3° ano no Brasil tem se mantido em torno dos 12,4% nos
altimos 5 anos. Em 2013 e 2014 os percentuais de retencdo da rede municipal ficaram abaixo
desse percentual. Algumas medidas podem ser elencadas como contribuintes para a reducao
dos indices de retencdo e melhoria da qualidade do ensino. Uma delas foi a reducdo do
quantitativo de alunos por turma. A media de alunos por turma no ciclo de alfabetizagédo
permanece bem abaixo da relacdo de 24 alunos por turma e por docente estabelecida pelo
Parecer CNE/CEB n. 8/2010. De 2012 a 2016, as maiores médias no 1°, 2° e 3° ano foram
respectivamente, 21,4; 26; 22,3. Em geral, cada aluno/a com necessidades educacionais
especiais diminui trés vagas na turma.

Outra medida importante é a garantia de 1/3 da carga horaria docente para atividades
de planejamento individual e coletivo. No ano de 2014, a Rede Municipal de Ensino dividiu a
docéncia dos componentes curriculares obrigatorios entre dois regentes, o0s/as regentes 1 com
componentes Portugués, Historia e Geografia e os/as regentes 2, com 0S componentes
Matematica e Ciéncias. Essa medida foi tomada a fim de possibilitar o planejamento coletivo
quinzenal de regentes dos mesmos componentes. Encontros coletivos com todos os regentes
sdo realizados, mas ndo com a mesma frequéncia. A formacdo em servigo ocorre nas unidades
escolares a cada quinzena, além das formacgbes oferecidas pela Coordenacdo do Ciclo de
Alfabetizacdo, também quinzenais.

A adesdo da Rede Municipal de Ensino ao PNAIC tem como meta principal
“alfabetizar todas as criangas, sem excecdo, até o final do terceiro ano do Ensino
Fundamental, quando elas completam oito anos de idade” (ARMACAO DOS BUZIOS, 2013,
p. 4, Grifo nosso). Parece contraditorio com este objetivo a retencdo de alunos e alunas desde
0 1° ano do ciclo de alfabetizacdo, ainda que esta préatica se apresente como excepcional. A
fim de entendermos os fundamentos desta politica, € necessario considerar que a palavra

chave do ciclo de alfabetizagdo, na perspectiva do PNAIC, ¢ alfabetizar, ndo formar todas as
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criancas. A formagdo é um processo que demanda mais de trés anos e nao se restringe a essa
fase da escolarizagéo.

A Proposta Referencial define a concepgéo de sujeito alfabetizado como aquele que
com autonomia é capaz de ler, escrever e produzir textos que circulam em diferentes esferas
sociais. Além da apropriacdo de aprendizagens basicas de leitura e escrita, 0 desenvolvimento
de diversas formas de expressdo também deve ser assegurado no ciclo de alfabetizagdo. Outro
ponto importante é que a progressdo nesta etapa possui trés dimensdes:

...progressdo das aprendizagens, que esta diretamente ligada a qualidade crescente
das aprendizagens construidas ao longo do ano e entre os anos do ciclo de
alfabetizacdo pelas criancas, progressdo do ensino, que requer a organizacdo e
elaboracdo de direitos de aprendizagem em todas as areas de conhecimento e anos
escolares de cada ciclo e, progresséo escolar, relacionada ao avango da crianga nos
anos de escolaridade.

Os alunos do 1° e 2° Anos do Ciclo de Alfabetizagdo progredirdo em sua trajetoria
escolar, exceto quando ndo alcangarem o minimo de 75% de frequéncia no total de
dias letivos ou quando, excepcionalmente, ndo apresentarem progressdo continua
das aprendizagens ao longo do ano, considerando os direitos de aprendizagem...
(ARMACAO DOS BUZIOS, p.11, 2013a, Grifo nosso).

A partir destes fatores far-se-a analise critica das préaticas de retencdo a partir do 1°
ano. A énfase no alfabetizar coloca em segundo plano a perspectiva de formacéo que deve
estar presente no ensino em todas as etapas da Educagdo Basica. Destaque-se que a avaliacdo
das aprendizagens engloba a avaliacdo formativa, que “compara o estudante com ele mesmo,
ao considerar seu processo, por isto encoraja-o e ndo o pune” (ldem, p. 10, Grifo nosso).
Nessa perspectiva parece estranho a pratica da retencao, que desconsidera que todos os alunos
e alunas aprendem em diferentes ritmos e as aprendizagens obtidas no decorrer do ano letivo.

Dois modelos em disputa influem sobre as politicas e praticas educacionais no Brasil.
O primeiro modelo, que se fundamenta numa visdo de homem e sociedade, alinhada com
principios de homogeneidade, padronizacdo, classificacdo e exclusdo, subsidiam, em geral, a
proposta de ensino que tende a reprovacgdo de alunos e alunas, vistos como 0S menos capazes
ou que ndo “aprendem” determinados contetidos nos tempos pré-fixados pelo Sistema. O
segundo modelo fundamenta-se em principios de heterogeneidade, flexibilidade, inclusdo e
democratizacdo, ndo converge, sob nenhum aspecto ou justificativa, com a retencdo como
uma “vantagem pedagogica”. Mas que todas as criangas sdo capazes de aprender e de fato
aprendem em tempos distintos, cabendo a escola adequar-se a essa realidade e prover meios
para gque alunos e alunas fossem atendidos em suas especificidades.

Na proposta referencial para a implementacdo do ciclo de alfabetizacdo na Rede

Municipal de Armacdo dos Buzios, as disputas e as relagdes de poder entre concepcbes de
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educacéo liberal/conservadora e concepcdes progressistas vao se delineando com o passar das
linhas do documento, a citagdo a seguir ¢ um dos exemplos “Para garantir as aprendizagens
basicas as criancas, no tempo organizado em ciclo, é preciso assumir outra forma mais
diversa, plural e interconectada de conceber a educacéo, a escola, o professor, sua formagéo e,
sobretudo, a infincia” (ARMAGCAO DOS BUZIOS, 2013a, p. 14). Talvez a revisdo da
proposta, agregando a mesma a énfase na formacdo e ndo apenas no alfabetizar, minimize
essas contradicoes.

Na perspectiva de formacdo o ciclo de alfabetizacdo fundamenta-se no principio da
continuidade do desenvolvimento humano, na poténcia das inter-relagcbes entre alunos e
alunas da mesma faixa etéria, na heterogeneidade das aprendizagens e na compreensao de que
a retencdo € um construto politico, cujas bases resumem-se na mensuracéo, na padronizagdo e
na classificagdo. Se o principio da continuidade é elencado na Proposta Referencial, as trés
dimensdes da progressao no ciclo de alfabetizacdo deverdo convergir com este principio. Sera
necessario considerar que as aprendizagens sdo heterogéneas e ndo passiveis de serem
mensuradas. Na secdo seguinte retomaremos esse tdpico, sugerindo praticas pedagogicas

nesse contexto.

4.3. 0 TRABALHO PEDAGOGICO E A INTEGRACAO CURRICULAR NO CICLO DE
ALFABETIZACAO

Ambas as Redes Municipais organizam o ensino por meio de curriculos, que
enfatizam os componentes obrigatérios da Base Nacional Comum. Ainda que as orientacfes
curriculares apresentem a necessidade da integracdo dos conhecimentos escolares com a
realidade social, a preeminéncia dos conteudos obrigatérios acaba por subalternizar
conhecimentos outros, que se valorizados poderiam contribuir de forma significativa para a
apropriacdo dos conhecimentos, inclusive de leitura, escrita e operacfes matematicas, aos
quais € atribuida maior relevancia.

A rigidez do curriculo disciplinar envolve tanto a prescricdo de conteldos como a
definicdo de um tempo homogéneo para a aquisicdo das aprendizagens. Se alunos e alunas
ndo se apropriarem destes conhecimentos dentro do tempo predefinido, ndo resta ao Sistema
sendo a retencdo. Nesse caso, 0s avangos obtidos no ano letivo sdo desprezados, pois, 0S
alunos terdo que repetir todo o conteddo ja visto no ano anterior, ndo apenas aqueles nédo
consolidados. Esse processo pode se repetir por dois ou trés anos no minimo, o que em geral,

resulta em distor¢do idade-série ou até em evasdo escolar. Este cenério destoa com a
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organizacdo escolar por ciclos, pois uma das finalidades deste modelo é a ampliacdo do tempo
escolar, a fim de atender as necessidades de aprendizagem de todos os alunos e alunas.

Como supracitado, em Guapimirim, a regéncia das turmas do ciclo de alfabetizacdo é
realizada apenas por uma professora. Nado ha professores de Educacdo Fisica e Artes nesta
etapa, estas areas do conhecimento podem ser ministradas pela professora regente, como
acontece com Artes. A organizacdo do trabalho pedagdgico converge com a didatica
tradicional, a maioria das atividades é realizada na sala de aula, as aulas expositivas ocupam a
maior parte do tempo, as experiéncias com projetos, ludicidade e espagos outros de
aprendizagem precisam ser mais explorados. Em Armacdo dos Buzios apesar da regéncia
compartilhada entre duas professoras ndo se notam diferencas expressivas em relacdo a essa
dinamica.

Nesta Rede de Ensino mais do que naquela, enfatiza-se o trabalho com projetos e
sequéncias didaticas. No entanto, os projetos quando séo elaborados pela unidade escolar tem
pouca ou nenhuma participacdo dos alunos. Em geral, a estrutura do projeto — tema,
problema, questbes e estratégias sdo determinados pelas regentes. Em Armacdo dos Buzios
um recurso que tem sido valorizado e que em Guapimirim urge avancar é o Horario de
Planejamento Coletivo. No primeiro municipio, este momento podera ser utilizado como
espaco de formacdo em servico, sobretudo para aprofundamento tedrico dos ciclos e da
aprendizagem de criancas. O segundo terd que garantir 1/3 da carga horaria para
planejamento, o0 que até 0 momento se restringe a irrisorios 30 minutos diarios.

Cada municipio, em suas especificidades, precisa avancar na organizacao do trabalho
pedagdgico, a fim de ultrapassar o carater tradicional de suas praticas e adotar linhas de
trabalho que considerem a heterogeneidade das aprendizagens. Para que isso ocorra sera
necessario que o corpo docente se aproprie da proposta da organizacdo em ciclos, que é
oportunizar a todas as criancas 0 acesso ao conhecimento em seus diferentes tempos de
formacdo e ritmos de aprendizagens. Em Guapimirim é necessaria a implementacédo de tempo
para planejamento coletivo entre as professoras do ciclo de alfabetizacao.

Outro fator que necessita ser considerado € que um processo de reorganizacao
curricular que ndo foi efetivado em Guapimirim e Armacdo dos Buzios. O que houve foi o
alinhamento dos curriculos com a proposta do PNAIC, de referenciar as aprendizagens por
meio dos direitos de aprendizagem. Em ambos o0s Sistemas de Ensino mantiveram-se as
mesmas matrizes curriculares, que organizam contetdos e habilidades para cada ano do ciclo
de alfabetizac&o, que em geral, ndo s&o retomados nos anos seguintes. Apesar da organizacao

dos trés anos de alfabetizagdo em sequéncia, a integracdo do curriculo ndo se efetiva, pois, ha
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fragmentagdo dos conhecimentos, que ndo se articulam entre os anos, entre si e com 0S
conhecimentos extraescolares e, ainda, ha segmentacdo dos tempos no curriculo.

A grande lacuna deste processo € a descontinuidade da trajetoria escolar
(retencé@o/reprovacdo) de alunos e alunas que ndo se apropriam dos conhecimentos
predefinidos para a progressdo. Na Rede Municipal de Ensino de Armacdo dos Buzios este
processo € mais latente, pois, a retencdo se inicia a partir do 1° ano de escolaridade,
excepcionalmente, por infrequéncia ou ndo consolidacdo de direitos de aprendizagem. Em
2018, na Rede Municipal de Ensino de Guapimirim havera a possibilidade de retencdo a partir
do 1° ano caso 0 minimo de 75% de frequéncia ndo seja atingido.

Alfabetizar todas as criancas é um objetivo desejavel, se se pretende que a educacéo e
0 ensino sejam inclusivos e democréticos. A implementacdo do ciclo de alfabetizacdo podera
contribuir para a alfabetizacdo e formacdo de todas as criancas. A escolarizacdo devera
contribuir inclusive para o desenvolvimento dos alunos. Esse processo envolve
conhecimentos diversos, que ndo se restringem aos conteudos obrigatérios. Téo importante
quanto a apropriacdo de conhecimentos matematicos, de leitura, escrita, producdo de textos,
sdo as criangas aprenderem a pensar, a se comunicar, ouvir, dialogar, respeitar, cooperar,
compartilhar, entre outros. Conhecimentos que sdo fundamentais para o bem viver e que
ultrapassam os limites dos direitos de aprendizagem.

A fim de convergir com a meta de alfabetizar todas as criancas até o 3° ano do ciclo de
alfabetizacdo, e contribuir para o desenvolvimento e a formacao de todas as criancas, faz-se
necessario que, ambas as Redes de Ensino, insiram o ciclo de alfabetizacdo numa perspectiva
inclusiva e democratica. Alguns passos poderiam ser dados nesse sentido, entre eles: um
processo de reorganizagdo curricular que integrasse os conhecimentos escolares a realidade
social dos alunos, gue articulasse esses conhecimentos entre si e 0s anos do ciclo; a integracao
dos tempos escolares aos tempos de vida, o que implicaria em ruptura com a cultura da
retencdo/reprovacdo. Mudancas que serdo possiveis a partir do aprofundamento teoérico e do
debate a respeito dos fundamentos dos ciclos e do desenvolvimento humano.

A vontade politica também é importante para as mudancas estruturais necessarias. A
fim de atender a todos os alunos e alunas, inclusive 0s que ndo atingirem os objetivos
propostos para cada ano. Numa proposta de continuidade da trajetoria escolar, condicionada a
idade de formacdo e a interacdo com o grupo, ha a necessidade de recursos estruturais e
pedagdgicos para aqueles. Um exemplo desse tipo de proposta € o da Rede Municipal de
Ensino de Porto Alegre com a Escola Cidada, de 1989 a 2004. Dentre as mudancas

implementadas encontra-se a organizagdo do ensino por meio de Complexos Tematicos.
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Nessa proposta 0s conhecimentos curriculares sdo definidos por meio de pesquisa
socioantropoldgica® com a comunidade e os contetidos definidos a partir dos interesses dos
alunos (KRUG, 2006).

Os Complexos Tematicos articulam os conhecimentos curriculares por meio dos eixos
socioantropoldgico, que promovem o reconhecimento das relagcdes sociais e cultura presente
na comunidade. Sociopsicopedagdgico, que apresenta a relacdo dialética do individuo com o
conhecimento e 0 meio. Epistemolégico, que propde uma perspectiva interdisciplinar e o
filosofico, que subsidia o entendimento que o tempo e o espaco desta escola sdo distintos da
escola seriada (Idem). Outras mudancas implementadas foram as professoras itinerantes, que
compartilham a responsabilidade das turmas com as professoras regentes, os Laboratorios de
Aprendizagem, para auxiliar alunos e alunas com dificuldades na aprendizagem e as Salas de
Integracdo e Recursos, para atender alunos e alunos com transtornos ou deficiéncias
(XAVIER, 2008).

Tragou-se um breve perfil das Redes de Ensino de Armagdo dos Buzios e Guapimirim,
cujos pontos positivos sdo: coordenadoras de estudo da SME designadas para
acompanhamento do trabalho docente; as formacbes do PNAIC foram mantidas, o que
possibilitou espacos de dialogo coletivo entre as professoras. Em Guapimirim as escolas
possuem Salas de Leitura com dinamizadoras que realizam trabalho extraclasse com o0s
alunos. Em Armagcéo dos Buzios o Plano de Acompanhamento da Aprendizagem permitiu que
a responsabilidade da avaliacdo fosse compartilhada, porém, ha a necessidade de avancar em
relacdo as bases da organizacdo em ciclos, sobretudo, as que ja foram citadas, a fim de a
proposta ser de fato implementada.

A proxima etapa da pesquisa sera a atividade de campo que foi realizada no contexto
de trés unidades escolares, com o objetivo de levantar informacfes sobre as praticas de
integracdo curricular nos trés anos do ciclo de alfabetizacdo. Esta etapa foi composta da
analise dos planejamentos e entrevista semiestruturada com um professor e duas professoras
do ciclo de alfabetizacdo, das Redes Municipais de Ensino de Armacdo dos Buzios e

Guapimirim.

20 A pesquisa socioantropoldgica € realizada anualmente com a comunidade escolar a fim de se levantar as
demandas e leituras de mundo. Por meio deste levantamento sdo definidos os temas relevantes para a
comunidade, o foco do Complexo Tematico, principios de cada &rea, a elaboracéo do plano de trabalho para cada
ciclo, planejamento coletivo, a selecdo de ideias a serem trabalhadas, linhas de agdo coletivas, a construcéo de
parcerias com outras instituicBes governamentais ou comunitarias e a problematizacdo dos trabalhos realizados
(KRUG, 2006, p.61-63).
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5. INTEGRACAO CURRICULAR NA PRATICA: TRILHAS NOS PLANOS E NAS
FALAS DOCENTES?

As prescricbes curriculares das Redes de Ensino de Armacdo dos Buzios e
Guapimirim alinham-se com um desenho de curriculo por areas do conhecimento. Apesar das
referéncias a articulacdo dos saberes, percebe-se que as orienta¢des curriculares municipais
parecem superficiais. Buscaram-se, com a pesquisa de campo, elementos para aprofundar o
conhecimento sobre a integracédo curricular no ciclo de alfabetizagdo nestas Redes de Ensino.
Para este fim, foram analisados trés planejamentos de aula, além de entrevistas
semiestruturadas com duas professoras e um professor, todos alfabetizadores.

Os planejamentos® de aula e as entrevistas forneceram informagdes importantes,
considerando as especificidades da pesquisa, cuja maior parte envolveu o estudo bibliografico
e documental. A pesquisa de campo levou cerca de quatro meses, considerando tanto a analise
dos planejamentos como a realizagdo das entrevistas. Cabe ressaltar que o0s participantes das
entrevistas sdo profissionais que mantém relacdo de trabalho com o autor. As professoras de
Guapimirim atuam em duas escolas distintas e cujas praticas foram acompanhadas
profissionalmente, por ocasido da funcdo de supervisor escolar, por cerca de trés anos. Outras
duas professoras de Armacdo dos Buzios tambem foram convidadas para participarem da
pesquisa, porém apenas o0 professor que atuou no ciclo de alfabetizacdo o respondeu.

A metodologia utilizada foi a perspectiva hermenéutico-dialética, por ser uma
abordagem que considera a realidade social e a historia humana como cenario para a
construcdo de pensamento e analise dos objetos pesquisados. Visa a compreensdo da realidade
e de seus fendmenos, bem como a critica desses processos, ou seja, a compreensao das
contradicbes neles existentes (MINAYO, 2014). Foi realizada a andlise dos materiais da
pesquisa de campo considerando esses fatores: compreender o contexto historico, a realidade
e perceber contradicdes existentes nas praticas das professoras e do professor investigados.

A fim de preservar a identidade dos participantes da pesquisa e das escolas
pesquisadas, foram utilizados nomes ficticios para a identificacdo. Os participantes da

pesquisa foram assim identificados: Miguel é o professor de Armacdo dos Buzios; as

21 Na Rede de Municipal de Ensino de Guapimirim o planejamento € requisitado ao corpo docente, porém a
SME néo prové tempo para planejamento coletivo. O mesmo ocorre de forma individual tendo as/os regentes
apenas 30 minutos diérios para esta atividade na escola. Na Rede Municipal de Ensino de Armacdo dos Bulzios
foi destinado, desde 2013, 1/3 da carga horéria docente semanal para planejamento coletivo nas unidades
escolares e planejamento individual em local de livre escolha.
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professoras de Guapimirim sdo Ana e Liza. As escolas foram identificadas com as letras
gregas: Alfa é a escola de Armacgédo dos Buzios e as duas escolas de Guapimirim séo Beta e
Gama.

5.1. INTEGRACAO CURRICULAR E A PRATICA DOCENTE EM ARMACAO DOS
BUZIOS

A implementacdo do ciclo de alfabetizacdo na Rede Municipal de Armacgédo dos
Buzios iniciou-se no ano de 2013, em decorréncia da adesdo ao PNAIC. Até entdo, a
escolaridade foi organizada de forma seriada nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental.
E importante destacar que os demais anos continuam organizados em séries. O ciclo de
alfabetizagéo foi implementado com o objetivo de definir uma sequéncia de trés anos ou
seiscentos dias letivos destinados, sobretudo a aquisicdo da leitura, da escrita e dos demais
saberes pertencentes as areas do conhecimento (ARMACAO DOS BUZIOS, 2013a).

Antes do ciclo de alfabetizacdo o curriculo visava atingir objetivos e habilidades
propostas na matriz curricular. Com o ciclo, o curriculo passou a valorizar a articulacao entre
0s conhecimentos escolares e os saberes dos alunos. Segundo as orientagdes do PNAIC, esta
articulacdo ocorre por meio do trabalho interdisciplinar. Uma das propostas decorrentes da
implementacdo do ciclo de alfabetizacdo, com vistas a progressdo do ensino, foi a
reestruturacdo da proposta curricular municipal, tendo os direitos de aprendizagem como
referéncia (Idem). Esta proposta foi efetivada com a atualizacdo do Regimento Escolar e a
insercdo dos artigos 109 a 113, que tratam do ciclo de alfabetizacdo (ARMACAO DOS
BUZIOS, 2013b).

A reestruturacdo curricular ndo alterou a forma de organizacdo do curriculo, que
continuou a ser por areas do conhecimento, mas substituiu os objetivos e habilidades de cada
area do conhecimento e eixos pelos direitos de aprendizagem, que passaram a balizar o
trabalho pedagdgico e deveriam promover a retomada dos saberes no decorrer dos trés anos

do ciclo de alfabetizacéo:

Ressalta-se que o trabalho com as diferentes areas do conhecimento ndo sera
esgotado em um Unico momento da escolaridade, mas pensado numa perspectiva em
espiral, ou seja, os temas sdo retomados e ampliados ao longo dos anos de
escolarizagdo. Assim, a maioria dos direitos de aprendizagem devera ser abordada
nos anos 1, 2 e 3, sendo introduzidos, aprofundados e consolidados ao longo dos
anos do ciclo de alfabetizagdo; retomados e ampliados em todo o ensino
fundamental (ARMACAO DOS BUZIOS, p.8, 2013a).
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De fato, os direitos de aprendizagem assumiram um papel de destaque no discurso
sobre as propostas de aprendizagem de alunos e alunas. O Plano de Acompanhamento da
Aprendizagem estabeleceu os Quadros de Acompanhamento dos Direitos de Aprendizagem
como um dos registros avaliativos. Além disso, as/os regentes deveriam referir, nos relatérios

descritivos trimestrais, até que nivel®

os direitos de aprendizagem foram alcangados pelos
alunos e alunas. A citacdo acima sugere que os direitos de aprendizagem se articulem entre 0s
anos do ciclo de alfabetizacdo e que favorecam a retomada dos saberes pertencentes as areas
do conhecimento.

Sendo assim, o que se pbde depreender da integracdo curricular no ciclo de
alfabetizacdo de Armacdo dos Buzios € que a articulacdo dos conhecimentos ocorre em trés
momentos: a articulacdo das areas do conhecimento entre si, a articulagdo dos saberes via
retomada dos conhecimentos ao longo do ciclo, por meio dos direitos de aprendizagem e a
articulacdo entre os conhecimentos escolares e o0s saberes e experiéncias dos educandos.
Diante desses fatores, dando continuidade, consideram-se, a partir de entdo, os dados
coletados com a analise dos planejamentos de aula e da entrevista ao professor Miguel.

Foram analisados os planejamentos do 3° ano, no periodo de 10 de marco a 11 de abril
de 2014. Neste ano o professor estava com a regéncia dos componentes Portugués e
Matematica. Os planejamentos tém como estrutura conteudos, habilidades, sequéncias
didaticas, recursos e contemplam as especificidades de cada disciplina, tendo como referéncia
0s conhecimentos da matriz curricular. Os planejamentos de aula tendem a reproduzir o
curriculo prescrito. Apesar dos direitos de aprendizagem passarem a ser referéncia para o
trabalho pedagogico, as habilidades da matriz curricular continuaram a ser utilizadas no
planejamento. Porém, é possivel perceber alguma articulacéo entre as areas do conhecimento
e entre 0os conhecimentos escolares e as vivéncias discentes. Os livros de histéria infantil e
tirinhas sdo, com frequéncia, utilizados como recurso para as aulas. Em geral, por meio dessas
literaturas é possivel abordar as diferentes areas do conhecimento.

Em dois, dos oito planejamentos analisados, percebeu-se a articulacdo dos
conhecimentos com a experiéncia dos/das alunos/as. Uma das atividades proposta no

planejamento de aula de Portugués, no periodo de 10 a 14 de margo é “ldentificar, em

22 O Plano de Acompanhamento da Aprendizagem envolve agfes de monitoramento da acdo docente e da
pratica avaliativa. Utiliza a expressdo “nivel de atingimento” para se referir a apropriagdo dos direitos de
aprendizagem. Os cadernos do PNAIC utilizam expressdes similares, tais como: “nivel de aprofundamento”,
“progressao do conhecimento ou capacidade” para se referirem ao processo de aquisi¢do dos direitos de
aprendizagem ao longo do ciclo de alfabetizagdo (ARMACAO DOS BUZIOS, 2014; BRASIL, 2012b e 2012c).
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palavras nos textos e & nossa volta, que palavras possuem diferentes nimeros de silabas”. No
planejamento de aula de Matematica, no periodo de 07 a 11 de abril encontram-se outras trés
atividades “Exemplificacdo dos diferentes usos dos nimeros no dia a dia”; “Partindo de
objetos conhecidos e observados pelos alunos, explorar as caracteristicas e formas das
diferentes formas geométricas”; "Usando o dia a dia dos alunos como ponto de partida,
propor situacdes envolvendo o uso do rel6gio”. E possivel perceber uma tendéncia para a
integracdo entre os conhecimentos escolares e a realidade discente. Porém, para compreender
como o professor realizou a integracdo entre as areas do conhecimento recorreu-se as
informacdes obtidas na entrevista.

Com os dados da entrevista pretendeu-se ampliar a compreensdo de nuances do
planejamento de ensino que ndo foram detectadas apenas com a sua andlise. O professor
Miguel tem 38 anos, concluiu 0 Ensino Médio em Formagéo de Professores no ano de 1996.
Tem 15 anos de magistério, trabalha ha 5 anos na Rede de Ensino de Armacéo dos Buzios e
na escola Alfa. Atuou por 2 anos no ciclo de alfabetizacdo, sendo, no ano de 2014, Regente
1, responsavel pelas areas do conhecimento Portugués e Matematica.

Segundo o professor, ele planeja suas aulas porque considera esta atividade bastante
importante para o desenvolvimento das aulas e da aprendizagem. Para Miguel, o
planejamento é essencial para potencializar as agdes docentes. A base para 0 planejamento é o
interesse das criangas e a aprendizagem significativa. O planejamento é semanal, mas
diariamente, reorienta-o de acordo com a resposta dos alunos. Realiza o planejamento
individual em casa e o coletivo na escola, com os demais profissionais, nos encontros
quinzenais de planejamento docente (informag&o verbal) 2.

O departamento pedagdgico da SME orienta que os regentes registrem o planejamento
em formulario préprio, que deve ficar arquivado pela supervisdo escolar para consulta em
caso de falta do regente da turma e para referenciar o trabalho de reforco escolar. O processo
de alfabetizacdo e a heterogeneidade das aprendizagens requerem que o trabalho docente
atenda as diferentes necessidades discentes. Nesse sentido o planejamento favorece a
organizacdo do trabalho e o desenvolvimento das aprendizagens discentes.

O aluno e suas necessidades sdo colocados pelo professor no centro do planejamento.

Segundo ele, numa relacdo dialdgica, o processo de ensino-aprendizagem vai se

23 No ano de 2014 o/a Regente 1 lecionou Portugués e Matemdtica e o/a Regente 2 Historia, Geografia e
Ciéncias. Esta distribuicdo foi alterada em 2015, sendo o/a Regente 1 responsavel por Portugués, Historia e
Geografia e o/a Regente 2 Matemética e Ciéncias.

24 Entrevista concedida por MIGUEL. Entrevista I. [mai. 2018].
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desencadeando e distanciando-se de uma perspectiva tradicional que considera a simples

transmisséo de conteldos sem significado:

Quando eu estou planejando eu levo em conta, além da matriz curricular, eu levo em
conta aquilo que meu aluno precisa. O que esta acontecendo a volta dele que ele
precisa estar antenado. Qual a necessidade daquela turma? Aconteceu alguma coisa
naquele dia que eu prestei atengdo? Que a turma precisa desenvolver? Entdo tudo
isso eu levo em conta pra planejar talvez para o dia ou para o dia seguinte
(informagé&o verbal).

Essa fala demonstra um entendimento de certa atitude interdisciplinar, que além de
articular as diferentes areas do conhecimento, integra 0s conhecimentos escolares aos saberes
dos alunos, utilizando-os para atender as necessidades cognitivas discentes. Em relacdo a
integracdo entre as areas do conhecimento, um fator a ser destacado é que na Rede de Ensino
de Armacéo dos Buzios a docéncia € compartilhada por dois regentes. Diante desse contexto €

importante compreender como o professor trabalha com as areas do conhecimento:

Varia muitas vezes eu trabalho de forma integrada e algumas vezes eu trabalho de
forma individualizada, em cada disciplina. Vai variar conforme o contetido, com o
dia da semana. Quando é possivel eu integro as areas, as disciplinas que eu tenho pra
trabalhar. E muitas vezes é possivel fazer um bom trabalho. As vezes um texto de
Historia, um acontecimento, a area de Geografia, eu consigo trabalhar na Lingua
Portuguesa. Até os alunos: Ah tio isso ndo é Geografia, Historia, por que a gente ta
vendo isso em Portugués? Ou vice-versa? Eu digo ndo, ndo, todas estdo envolvidas,
eu explico pra eles (informacéo verbal).

E continua a fala dizendo:

Assim como a gente acaba integrando Matematica com Ciéncias, mesmo ndo sendo
nossa area especifica, ndo tem como fugir de outras disciplinas, de outras areas do
conhecimento porque toda a educacdo estd envolvida. O conhecimento do aluno ndo
tem como ser fragmentado, ndo tem como ser dissociado. Assim como as outras
areas que ndo sdo as cinco competéncias com as quais nés trabalhamos direto, tem
outras competéncias, musicais e outras que fazem parte, que estdo ali atreladas a
educacdo do aluno, do educando como um todo (informagao verbal) .

O professor Miguel busca trabalhar as suas aulas de forma interdisciplinar, articulando
as areas do conhecimento gue leciona com as demais areas regidas por outro/a regente. Além
disso, integra outros conhecimentos, como musica e ainda, articula saberes e experiéncia de
alunos e alunas aos conhecimentos previstos na matriz curricular. Mesmo dizendo que alterna

aulas disciplinares e interdisciplinares, conduziu o trabalho com tendéncia para a forma

25 Entrevista concedida por MIGUEL. Entrevista I. [mai. 2018].
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integrada. Articulando, as areas do conhecimento obrigatérias, outras areas que favorecem a
construgdo do conhecimento e os saberes do meio social discente.

Como referido no capitulo 3, a interdisciplinaridade articula as diferentes areas do
conhecimento para responder questdes vinculadas a realidade social. Ainda que o professor
Miguel busque o trabalhar de forma integrada, parece que 0 senso comum prioriza a
aprendizagem dos conhecimentos escolares em detrimento de outros saberes. Para que, de
fato, o trabalho interdisciplinar se efetive, sera importante que as areas do conhecimento se
articulem em torno de situagOes-problema oriundas da realidade social, que podem ser
trabalhadas por meio de projetos didaticos.

Parece uma caracteristica do trabalho interdisciplinar no ciclo de alfabetizacdo que os
conhecimentos de Lingua Portuguesa sejam mais frequentes e que os demais a eles se
articulem. Sendo assim, essa dinamica ndo seria uma descaracterizacdo da
interdisciplinaridade, mas uma tendéncia da acéo interdisciplinar nesta etapa. Percebeu-se nos
planejamentos e nas falas do professor entrevistado esse perfil de trabalho e, ainda, a
valorizagdo dos conhecimentos de Mdsica, Artes, coordenagdo motora, criticidade, ética e
cidadania.

Buscou-se compreender como o aprendizado dos alunos e das alunas serviu para
verificar a eficacia dos planejamentos. O sistema avaliativo do ciclo de alfabetizacdo abrange
as avaliacGes formativa, diagndstica e externa. Os instrumentos avaliativos mais utilizados séo
testes de escrita espontanea de palavras, frases, producéo textual, portfolio, provas trimestrais,
leitura, trabalhos individuais ou em grupos (ARMACAO DOS BUZIOS, 2013). Segundo
Miguel, (informacdo verbal) *° ndo é facil verificar o desempenho dos alunos. Afirma que
os/as alunos/as, o seu desenvolvimento, a construcao da criticidade, da leitura, da escrita e da
leitura de mundo sdo fatores que utiliza para referenciar o desempenho discente e se o
planejamento esta ou ndo sendo bem sucedido.

O regente faz referéncia a fatores que interferem no desempenho dos alunos, entre
eles: o inicio tardio do ano letivo; as interferéncias e cobrancas externas que incidem sobre o
trabalho docente; o tempo gasto com atividades que ndo contribuem para o processo de
alfabetizacdo; avaliacdes externas. Tece uma critica as avaliagdes externas, questiona sua

importancia no processo de aprendizagem e a necessidade do tempo destinado a essa

26 Entrevista concedida por MIGUEL. Entrevista I. [mai. 2018].
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atividade. Acredita que o desempenho dos alunos seria melhor se o tempo destinado a
alfabetizacdo ndo sofresse interferéncia dos fatores supracitados (informacéo verbal).

O contexto destas falas foi o aprendizado dos alunos e alunas e como o professor
percebeu se os planejamentos contribuiram ou ndo para as aprendizagens discentes. Apesar de
utilizar o termo desempenho, ndo destacou que os resultados das avaliagdes foram o feedback
para perceber como se deram as aprendizagens. O professor pareceu se referenciar por um
processo qualitativo de avaliagdo, articulando diferentes instrumentos avaliativos e a
observacdo para perceber como as aprendizagens foram construidas. Esta pesquisa converge
com a critica feita pelo professor as avaliagfes externas, pois as mesmas se distanciam da
realidade social discente. Além disso, desconsideram a heterogeneidade das aprendizagens e
seus resultados contribuem para categorizar alunos e alunas por niveis de conhecimentos que
reduzem a realidade das aprendizagens constatadas pelos docentes.

O professor afirmou que a articulagdo dos conhecimentos escolares com os saberes
discentes esteve presente no processo do planejamento das aulas. A realidade social dos
alunos e das alunas € o contexto para o trabalho com os conteudos elencados na matriz
curricular. Miguel destaca que ao trabalhar com as areas do conhecimento, tem como ponto
de partida os conhecimentos prévios e a realidade social, na qual estdo inseridos os alunos e as
alunas. Destaca que trabalha desta forma por ser significativo para os alunos e as alunas que

se interessam por atividades que se relacionam com a realidade:

Eu tento captar o interesse deles falando ou buscando coisas que estdo proximas a
eles, que facam sentido pra eles. Por exemplo, quando eu estudo Geografia, eu ndo
busco o mapa do Brasil ou dos estados do Brasil, se eles ndo se percebem, se eles
ndo se reconhecem nesses lugares. Primeiro eu trabalho, busco o0 mapa de Blzios,
dados de Buzios, do lugar onde eles estdo. Da Rasa, dos lugares onde eles se
reconhecem, dos bairros proximos a eles e ai sim eu ou ampliando o horizonte deles.
Quando eu busco a Histéria, eu busco a histdria do lugar onde eles estdo inseridos. A
histéria dos indios daquele lugar, a histéria quilombola daquele lugar e ai sim depois
eu vou ampliando (informagao verbal) %,

Conforme disse o professor, o interesse, o sentido e o significado sdo fatores que
precisam estar presentes em todas as atividades propostas e realizadas. Destaca ainda, que as
atividades que menos surtem efeito sdo aquelas desprovidas de articulacdo com a realidade
discente. Sendo assim, ainda que o curriculo prescrito se organize em torno das areas do
conhecimento e que este professor em alguns momentos trabalhe com uma ou outra area,

percebeu-se que seus planejamentos e suas aulas tenderam para a integracdo curricular, pois

27 Entrevista concedida por MIGUEL. Entrevista I. [mai. 2018].
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buscou a articulagdo das &reas do conhecimento e principalmente dos conhecimentos

escolares com a realidade social discente.

No contexto do ciclo de alfabetizagdo de Armacdo dos Buzios, no caso estudado, foi
possivel definir integragdo curricular ou abordagem integradora como a articulacdo de
conhecimentos pertencentes aos componentes curriculares obrigatérios, de conhecimentos que
favorecem o desenvolvimento da autonomia e da criticidade e dos conhecimentos
pertencentes a0 mundo social dos alunos e das alunas. Essa articulacdo sistematiza-se por
meio da agdo interdisciplinar e da atitude docente de valorizar os interesses discentes.

5.2. INTEGRACAO CURRICULAR E A PRATICA DOCENTE EM GUAPIMIRIM

Quando a Rede Municipal de Ensino implementou o PNAIC, em 2013, adaptou ao
Ciclo Unico de Formagdo as orientagdes propostas nesta politica educacional. O curriculo
proposto pela SME visa a articulagdo dos conhecimentos escolares, contidos nos componentes
curriculares, com as experiéncias que alunos e alunas possuem em seu meio social
(GUAPIMIRIM, 2011). Apos a implementacdo do PNAIC, o curriculo ndo sofreu mudancas
estruturais. Os direitos de aprendizagem integram os conhecimentos curriculares, mas ndo sao
elencados como conhecimentos determinantes para a aprovagdo ou reprovagao.

O Regimento Interno ndo traz mais detalhes sobre o processo de integracdo dos
saberes. Além deste documento ndo existem outros que versem sobre a proposta dos ciclos e
apresentem detalhes sobre as préaticas de articulacdo dos conhecimentos. Recorri, entdo, aos
planejamentos de aula e as falas de duas professoras alfabetizadoras, a fim de compreender

como se concretizam a articulagdo dos conhecimentos no ciclo de alfabetizacéo.

5.2.1. Analise dos planejamentos de aula e entrevista da professora Ana

Foram analisados os planejamentos de aula da professora Ana do 2° ano do ciclo de
alfabetizacdo. O periodo foi de 17 de abril a 02 de maio de 2017. A regente é responsavel
pelos componentes curriculares Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia
e Artes. A SME orienta que as professoras registrem o planejamento a fim de ser apresentado
a orientacdo pedagogica, esse registro pode ser feito em cadernos ou formularios. A
professora Ana optou em registrar seus planejamentos em formularios, estruturados em

objetivo geral, objetivo especifico, conteudos, procedimentos didaticos e recursos. As aulas
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sdo organizadas em sequéncias didaticas, que articulam e ampliam os conhecimentos
propostos. Foram previstas atividades em sala, atividades para casa e ao final de cada aula, a
avaliagéo.

Os planejamentos de aula de 17 a 21 de abril ttm como base Lingua Portuguesa e
como conteldo o fonema P, percepcdo e discriminacdo auditiva e expressao corporal. As
atividades propostas favorecem a acdo das criancas, que sdo estimuladas a brincar, cantar,
manipular, ouvir, falar, ler e escrever. Ainda que o conteddo destaque o fonema P, as
atividades parecem desencadear diferentes conhecimentos, além da assimilacdo deste fonema.
Além disso, algumas atividades, como orientacdo espacial, dramatizacdo e dobradura,
sugerem uma atitude interdisciplinar.

Nos planejamentos de 24 a 28 de abril os contetidos sdo fonema P, nimeros ate 10,
adicdo, nome completo, fonema M, fonema C, dramatizacdo, expressdao corporal, sequéncia
numérica até 19, meios de transporte e consciéncia corporal. Estes contetdos pertencem aos
componentes curriculares Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Ciéncias e Artes. Em
ambos os periodos o0s planejamentos possuem perfil interdisciplinar. Nos primeiros foi preciso
olhar para as atividades a fim de perceber a interdisciplinaridade. Enquanto que nestes a
integracdo foi identificada ao olhar para os conteudos propostos. Percebeu-se que estes
planejamentos tém perfil interdisciplinar, pois os conteudos e atividades articulam-se em
torno da disciplina Lingua Portuguesa.

Em relacdo aos componentes curriculares foi possivel perceber certa tendéncia para a
integracdo entre si, porém nao foi possivel perceber nos planejamentos, temas ou assuntos do
cotidiano, em torno dos quais 0s contetdos se articulem. Para compreender como a
professora Ana articulou os conteddos com a realidade do educando recorreu-se as falas
obtidas na entrevista. Ana tem 36 anos de idade, é formada em Pedagogia com pds-graduacéo
em Psicopedagogia Institucional. Tem 20 anos de magistério, 11 anos na Rede Municipal de
Ensino de Guapimirim, ha 6 anos na escola Beta e atua no ciclo de alfabetizacdo desde 2013.
O planejamento é feito de forma individual, semanalmente, com base na matriz curricular
(informacdo verbal) 2.

Um ponto a ser destacado é que a professora Ana ndo se referencia apenas pelos
conhecimentos prescritos nas matrizes curriculares. Recorre a sites, blogs, livros didaticos, de

literatura infantil, jornais, revistas, aos conhecimentos prévios e as experiéncias discentes.

28 Entrevista concedida por ANA. Entrevista I1. [jun. 2018].
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Apesar da importancia que o PNAIC confere aos direitos de aprendizagem, estes
conhecimentos ndo aparecem nos planejamentos. A professora integrou aos seus
planejamentos saberes que se aproximam do método de alfabetizacdo® utilizado e dos
interesses discentes.

Em relagdo ao perfil interdisciplinar percebido na andlise dos planejamentos de aula, a
professora confirma essa tendéncia ao informar que adiciona outras disciplinas ao contetido-
chave de cada dia. Buscou a articulacdo dos conhecimentos prescritos no curriculo com os
interesses discentes, de modo que, os conteldos adquiram importancia e significado para a
vida dos alunos e das alunas. Segundo a fala da professora, ela busca, por meio dialogo,
descobrir quais assuntos e atividades que despertam o interesse dos educandos. Além disso,
estd sempre observando as reacdes dos alunos, a fim de perceber tanto seus interesses quanto
suas necessidades (informagéo verbal) *.

Foram observadas duas possibilidades de articulagdo das areas do conhecimento entre
si. Na primeira, uma ou mais area do conhecimento estdo presentes nos planejamentos, ou
havia uma area do conhecimento articulada com temas transversais. Na segunda, mesmo
quando o planejamento possuia uma area do conhecimento como base, nas aulas, a regente a
integrou com outras areas do conhecimento, por meio do diadlogo ou de atividades.

A professora destaca que sempre trabalha de forma articulada e que utiliza as

sequéncias didaticas para articulacdo dos conhecimentos:

Eu prefiro trabalhar de forma integrada, comentei isso no inicio, a sequéncia didatica
pra mim é muito funcional. Porque dentro de um Unico contelido vocé consegue
abordar “ns” temas. Como eu te falei eu gosto muito que tenha significado, acabo
sendo repetitiva, mas eu valorizo muito essa questdo. Entdo quando vocé trabalha de
forma que pegue Vvarias areas do conhecimento, pra trabalhar uma Unica coisa, vocé
enriqguece muito mais o vocabulario da crianga e ela sai com muito mais
informacfes. Eu gosto de trabalhar dessa forma integrada justamente por isso,
porque enriquece muito mais o valor desse conteldo que estd sendo passado
(informacdo verbal).

Foi recorrente na entrevista a referéncia a aprendizagem significativa. A professora
referiu ter introduzido nas aulas, temas relacionados com o dia a dia das criancas. Dialogando

com elas a fim de descobrir 0 que ja conheciam em relacdo aos contetidos. Fez mencgédo ao

29 A professora Ana referiu utilizar o método fonico para alfabetizar seus alunos e alunas. Para Justino (2012) o
método fbnico se constitui num método sintético de alfabetizacdo, que a partir dos fonemas relaciona-os com 0s
grafemas a fim de desenvolver a consciéncia fonémica.

% Entrevista concedida por ANA. Entrevista Il. [jun. 2018].
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trabalho com projetos e situagdes-problema, mas essas metodologias ndo foram destacadas
como base do trabalho pedagdgico. A integracdo dos conhecimentos se tornaria mais
completa se ao invés de enfatizar os conteudos, fossem utilizados situacGes-problema e os
contetdos para favorecer a resolugdo destas questbes. Os planejamentos e as falas da
professora demonstram que seu trabalho possui certo perfil interdisciplinar. Alem de integrar
os diferentes componentes curriculares que leciona, buscou articula-los com as experiéncias e
0s conhecimentos discentes.

Quanto ao desempenho dos alunos, ao feedback que ddo em relagdo as atividades
propostas:

.. 0 principal que eu percebo como desempenho dos alunos, é motivar o aluno.
Quando eu incentivo meu aluno, quando dou oportunidade pra ele se sentir brilhante
[...] e na sala de aula quando vocé incentiva o aluno a fazer alguma coisa, por mais
que vocé veja uma dificuldade tremenda nele, quando vocé incentiva aquele aluno a
fazer determinada coisa e ele se sente capaz de fazer, eu acho que ai eu ganho meu
aluno. Entdo assim, o desempenho do aluno dentro da motivacgao que eu dou pra ele,
me d& muito fruto (informagdo verbal).

A fala da professora infere sua percepcdo da heterogeneidade das aprendizagens
discentes. Ela diz compreender que todas as criancas sdo capazes de aprender em ritmos
distintos e que os avancos por elas obtidos devem ser valorizados. Referiu que incentivar os
alunos favoreceu o seu desenvolvimento, que as aprendizagens se potencializam em alunos e
alunas motivadas. Esta atitude aponta para o trabalho pedagogico com perfil inclusivo,
oportunizando a totalidade dos alunos e das alunas as condi¢cdes necessarias para a construcdo
de suas aprendizagens.

Segundo Ana, (informacdo verbal) ela capta o interesse dos alunos por meio de
assuntos e temas que estejam presentes no dia a dia deles. Disse que valoriza as experiéncias
que eles possuem. Destacou a importancia do interesse e do significado no processo de
alfabetizacdo. Que cada aluno e aluna trazem consigo conhecimentos que ndao podem ser
descartados e que, ao articular os contedos com os conhecimentos prévios dos alunos, a
aprendizagem ocorre com significado. Durante varios momentos da entrevista, Ana refere-se

a importancia para a alfabetizacdo da aprendizagem com significado.
5.2.2. Analise dos planejamentos de ensino e entrevista da professora Liz
A professora Liz cedeu alguns cadernos de planejamento e foram analisados os do 1°

ano, no periodo de novembro de 2014, e os do 3° ano, periodo de junho de 2016. Os

planejamentos sdo organizados em sequéncia didatica e estruturados da seguinte forma: tema,
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subtema, disciplinas, contetdo, temas transversais, competéncias e habilidades, atividades,
material utilizado e bibliografia. Destaco que nos planejamentos analisados os direitos de
aprendizagem ndo aparecem. As principais competéncias e habilidades elencadas para o 1°
ano sdo: expressdo oral, corporal e escrita, controle tdnico, orientacdo espacial, didlogo,
reconhecimento auditivo, criatividade, compreensdo de situacdes-problema e postura critica.

Os componentes curriculares presentes nos planejamentos sdo Portugués, Matematica,
Geografia, Ciéncias, Educacdo Ambiental, Artes e Mdsica. Na maioria das aulas a regente
articulou mais de um componente. Mesmo quando selecionou apenas um componente
curricular para as aulas o integrou com temas transversais, em geral pluralidade cultural, ética
e cidadania. E possivel perceber que houve articulagio entre os componentes, mas também
destes com os temas transversais. Observando as atividades propostas estdo presentes aquelas
que priorizam a escrita e leitura, mas também as que valorizam o dialogo, a criticidade e a
autonomia.

A professora Liz buscou alfabetizar seus alunos e alunas utilizando temas e assuntos
pertencentes ao seu dia a dia. Nos planejamentos das aulas da semana de 03 a 07/11/2014
usou o filme Procurando Nemo como tema para algumas atividades. O mesmo ocorreu nos
planejamentos das semanas de 13 a 17/06/2016, 20 a 24/06/2016 e 27/06 a 07/07/2016, nos
quais ela utilizou respectivamente os filmes Como treinar seu dragdo 2, Os Minions e
Zootopia. As atividades propostas correspondem aos contetdos selecionados para cada aula.
Parece que estes temas foram utilizados para despertar o interesse dos alunos e das alunas e
dar significado as atividades.

Com a analise dos planejamentos percebeu-se que o trabalho da professora tendeu para
a interdisciplinaridade, pois além de articular os componentes curriculares obrigatorios e
temas transversais, procurou trazer para as aulas assuntos e temas que fazem parte da
realidade discente. Nao foi possivel, apenas pela analise dos planejamentos, compreender a
amplitude desses temas e de demais conhecimentos relacionados com a realidade de alunos e
alunas no desenvolvimento das aulas. E ainda, como esses assuntos sdo selecionados e a
influéncia que este modelo de trabalho tem no desenvolvimento discente. Por meio das falas
obtidas na entrevista, procurou-se ampliar a compreensdo do processo de interacdo dos
saberes realizado pela professora.

Liz tem 34 anos, concluiu o Ensino Médio em Formacdo de Professores e esta
cursando a faculdade de Pedagogia. Possui 12 anos de magistério, mesmo tempo de trabalho
no ciclo e na Rede Municipal de Guapimirim. Na escola Gama trabalha ha 9 anos. Realiza o

planejamento semanal, em casa, individualmente, ndo havendo tempo para planejamento
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coletivo com as demais professoras na escola. A professora refere que as atividades
significativas para alunos e alunas, sdo aquelas que despertam seus interesses (informacéo
verbal) *!.

A professora leciona 0s componentes curriculares, Lingua Portuguesa, Matematica,
Historia, Geografia, Ciéncias e Artes. E orientada pela SME a integrar aos contetdos de
Lingua Portuguesa, o ECA, contetdos de Historia a Cultura Afro-brasileira e indigena e
contetdos de Ciéncias a Educacdo Ambiental. Liz trabalha com as esses componentes de
forma integrada e justifica esta opgéo:

Eu trabalho de forma integrada, eu gosto de trabalhar com sequéncia didatica.
Porque na sequéncia didatica a gente consegue contemplar todas essas disciplinas
sem precisar ficar falando, hoje é Geografia, hoje é aula de Portugués. A crianca
consegue assimilar tudo isso sem precisar ficar fragmentando a aula e o contetdo.
Os contelidos acabam se interligando dentro da sequéncia didatica [...] é mais
significativo para os alunos (informacéo verbal).

Liz relata que durante anos trabalhou de forma tradicional, com disciplinas
fragmentadas e transmiss@o de contetdos sem a participacdo de alunos e alunas. Destaca que
ao trabalhar de forma integrada, com sequéncia didatica, valorizando o interesse discente, 0

dialogo e a participacédo, percebeu que o desenvolvimento dos alunos aumentou:

J4 trabalhei muito, no inicio da minha carreira, de forma tradicional. Tudo
fragmentado, as aulas mais o quadro e o giz, as criangas sentadas em fileiras. De um
tempo pra cd eu comecei a comparar, porque eu mudei minha forma de trabalhar, eu
comecei a comparar o interesse e a assimilacdo dos alunos. [...] Essa forma que eu
trabalho agora ela é muito mais significativa, alcan¢a muito mais os alunos do que a
forma anterior. [...] Como eu falei, trabalhando com a sequéncia didatica, com
projetos, trabalhando com coisas préaticas na sala de aula, deixando os alunos falar,
fazendo roda de conversa, isso tudo ajuda na assimilacdo dos contetdos pelas
criancas. [...] porque quando vocé faz um projeto, ndo é sé o professor que planeja o
aluno também esta envolvido no planejamento, também contribui para a construcéo
do conhecimento. Entéo essa forma que eu tenho trabalhado ela é muito melhor, ela
alcanga muito melhor os objetivos (informagéo verbal).

Para a professora a sequéncia didatica € uma estratégia que permite a articulacdo das
areas do conhecimento e dos contetdos. Parece que estes saberes estdo no centro do trabalho
docente, que a assimilacdo dos mesmos foi um dos principais objetivos. No entanto, a
interdisciplinaridade prevé a articulacdo das areas do conhecimento como recursos que
facilitem a compreensdao do mundo em que vivemos. A fim de que as aprendizagens sejam

significativas, além de trazer para as aluas tdpicos presentes no dia a dia dos alunos e das

%! Entrevista concedida por L1Z. Entrevista 1. [jun. 2018].
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alunas, é preciso que a realidade social seja 0 contexto para a inser¢cdo das areas do

conhecimento.

Reitero que a integracdo curricular por meio da interdisciplinaridade prevé que os
conteldos ou as areas do conhecimento se articulem em torno de questdes presentes na
realidade social. Seria necessario um movimento no sentido de transferir a énfase dos
contetidos para conhecimentos que tenham sentido para 0s alunos. Mesmo numa organizacao
curricular por &reas do conhecimento é possivel a integracdo por meio dos interesses

discentes, pois esta perspectiva ndo exclui as areas do conhecimento.

Liz utilizou o dialogo para levantar o conhecimento que alunos e alunas possuem
sobre determinado assunto. Antes de introduzir os contetdos, faz questionamentos, a fim de
descobrir o que sabem ou ndo sobre o que sera tratado nas aulas. Nos planejamentos o didlogo
estd sempre presente, mas a fala da professora nos ajuda a compreender como ela utilizou este

recurso nas aulas:

Olha sempre que eu trago um conteldo novo, eu gosto muito de ouvi-los. Eu
exponho pra eles o tema, hoje n6s vamos falar sobre isso: 0 que vocés conhecem
sobre isso? O que vocés acham? Eu comeco a fazer perguntas pra eles falarem pra
mim, qual o nivel de conhecimento que eles tém sobre aquele assunto. Ai eu gosto
de registrar no quadro, eles vdo falando e eu vou registrando. Por exemplo, hoje nés
vamos falar sobre o urso panda. Vocés conhecem o urso panda? Ah, tia! E o urso
que € preto e branco, ele come bambu. Eles comecam a falar o que acham, o
conhecimento deles sobre aquele assunto e eu comeco a registrar no quadro. Depois
que eu fago esse registro, que eles ja falaram bastante sobre o que eles tém de
entendimento sobre esse assunto, ai eu comego a fazer intervencdo sobre o que eu
trouxe (informagéo verbal).

O trabalho integrado referido pela professora Liz envolveu dois aspectos que
caracterizam a acdo interdisciplinar. Procurou articular os componentes curriculares entre si
na maioria dos planejamentos analisados e procurou integrar estes conhecimentos com 0s
saberes e experiéncias de alunos e alunas. Outro detalhe importante é que a professora
promoveu a participacdo constante dos alunos e das alunas. E ainda, que a aprendizagem
fosse significativa e tivesse influéncia no dia a dia das criancas. A professora potencializara a
integracdo, se além de utilizar o dialogo para sondar o conhecimento prévio discente, utiliza-
lo para definir quais saberes serdo mais relevantes para alunos e alunas.

Em suma, percebi que, para o professor Miguel e as professoras Ana e Liz, 0s
planejamentos foram momentos de reflexdo da pratica, das necessidades de alunos/alunas e de
elaboracdo de aulas que contemplem estas demandas. Os planejamentos tiveram como eixo a

area do conhecimento Lingua Portuguesa, com a qual se articularam as demais areas do
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conhecimento. Observou-se, tanto nos planejamentos quanto nas falas docentes, que além dos
contetdos das matrizes curriculares, assuntos presentes no dia a dia de alunos e alunas, outros
saberes relacionados a motricidade, lateralidade e expressdao corporal. Ndo foi percebido nos
planejamentos e nas entrevistas que o trabalho interdisciplinar tenha sido realizado com a
finalidade de resolucdo de problemas, oriundos da realidade social discente, e sim por ser uma
forma funcional de trabalho e por favorecer que um ou mais temas perpassem varias areas do

conhecimento.
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CONCLUSOES

A pesquisa teve como problema compreender como, ap6s a implementacdo do ciclo de
alfabetizagdo, os curriculos teriam se organizado nas Redes de Ensino de Armacao de BUzios
e Guapimirim. Para tratar desse problema realizou-se o estudo de pesquisas que tomavam
como foco a integracdo curricular no ciclo de alfabetizacéo, o aprofundamento da integragéo
curricular como conceito que promove a articulacdo dos conhecimentos que compdem as
areas do conhecimento e a realidade social de alunos e alunas, bem como os tempos de vida
aos tempos escolares e, como empiria, realizaram-se observacdes e entrevistas nas duas redes
de ensino citadas.

Em relacdo ao problema da pesquisa foi possivel concluir que, na Rede de Ensino de
Guapimirim, os trés primeiros anos do Ensino Fundamental foram organizados em ciclos por
meio do Decreto N°. 425/2001, cujo objetivo foi favorecer tanto a continuidade da trajetoria
escolar, quanto a continuidade das aprendizagens discentes. O curriculo foi organizado por
areas do conhecimento seguindo o estabelecido nas DCNEF. As orientagdes curriculares
propdem a integracdo do conhecimento curricular com as experiéncias € o contexto social
discente. A implementacdo do PNAIC ndo provocou modificagbes na estrutura curricular e
avaliativa na Rede de Ensino de Guapimirim.

Na Rede Municipal de Ensino de Armacédo dos Buzios, o ciclo de alfabetizagdo foi
implementado em 2013. Essa mudanca na organizacdo da escolaridade de série para ciclos,
ndo se estendeu para a organizacdo curricular, que continuou estruturada por areas do
conhecimento. Porém, a Proposta Referencial estabeleceu que os direitos de aprendizagem,
aléem de serem conhecimentos essenciais ao processo de alfabetizacdo, contribuiriam para a
articulacdo, retomada e ampliacdo dos conhecimentos ao longo dos trés anos do ciclo de
alfabetizacéo.

Uma importante mudanca ocorreu no processo avaliativo na Rede de Ensino de
Armacao dos Buzios, que tendeu para os perfis formativo e diagndstico. Nos trés anos do
ciclo de alfabetizacdo o registro avaliativo ndo é mais por meio de notas e sim, por meio de
relatorios descritivos que devem conter os avancos alcancados e 0s conhecimentos que ainda
ndo foram desenvolvidos. Com esse processo houve reducdo nos percentuais de retencdo e
aumentos nos indices de promocdo. Para definir a retencdo dos alunos a escola precisa suprir,
ao longo do ano letivo, as dificuldades diagnosticadas. Além disso, professor/a, orientador/a
pedagogico/a e orientador/a educacional devem elaborar relatorios que descrevam as acgdes

realizadas em prol da aprendizagem de alunos e alunas.
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Apesar da referéncia & avaliagcdo formativa, os conhecimentos diagnosticados sédo 0s
que pertencem aos componentes curriculares obrigatérios das areas do conhecimento. O
desafio, para o processo avaliativo no ciclo de alfabetizacao, se constitui em perceber como os
conhecimentos prévios dos alunos e das alunas e os que compdem sua realidade social
favorecem o seu desenvolvimento integral, ndo apenas verificar a consolidagdo dos
conhecimentos contidos nos direitos de aprendizagem.

A politica curricular de ambas as redes de ensino propde a integracdo entre 0s
conhecimentos escolares e os conhecimentos oriundos da realidade social de alunos e alunas.
Apesar das referéncias a esta forma de articulagdo dos conhecimentos, parece que 0S
componentes curriculares obrigatorios possuem destaque em relacdo aos saberes pertencentes
ao contexto social discente. Percebeu-se que estes conhecimentos foram trabalhados como
contetdos, ndo como contexto para a inser¢cdo dos componentes curriculares das areas do
conhecimento.

A respeito do objetivo geral foi compreender a existéncia ou ndo de praticas de
integracdo nos curriculos do ciclo de alfabetizagdo das Redes Municipais de Ensino de
Armacéao dos Buzios e Guapimirim, que promovesse a integracdo dos conhecimentos entre si
e dos conhecimentos entre 0s anos que compdem o ciclo. Concluiu-se que, nessas redes de
ensino, a integragdo curricular no ciclo de alfabetizacdo tende para a articulacdo dos
conhecimentos por meio da interdisciplinaridade. Nesta perspectiva, haveria articulacdo das
areas do conhecimento entre si e, destas, com os conhecimentos presentes na realidade social
dos alunos e das alunas. Este processo seria desencadeado por meio de questdes e problemas a
serem solucionados com o subsidio das areas do conhecimento. A fim de compreender como
ocorreu este processo, recorreu-se a analise dos planejamentos de aula e entrevistas docentes
citadas nas secdes anteriores.

Identificaram-se nas praticas das professoras Liz, Ana e do professor Miguel
tendéncias para a integracdo dos componentes curriculares entre si. Porém, ndo se
identificaram momentos destinados a conexdao dos conhecimentos entre os anos do ciclo. A
énfase do trabalho docente se restringiu aos conhecimentos previstos para o ano do ciclo
lecionado pelos regentes. Tdo pouco foi possivel perceber se os direitos de aprendizagem, de
fato, foram compreendidos como articuladores dos conhecimentos entre 0s anos do ciclo,
como sugerem as publicacbes do PNAIC, visto que ndo houve referéncias a esses
conhecimentos nos planejamentos e nas falas docentes.

Um aspecto relevante para a integracdo dos conhecimentos entre os anos do ciclo de

alfabetizacdo é a heterogeneidade das aprendizagens. Os entrevistados relataram casos de



93

alunos e alunas do 2° ou 3° ano que ainda ndo haviam consolidado conhecimentos
matematicos, de leitura e escrita referentes aos anos de escolaridade j& cursados. E
dificuldades em trabalhar com atividades diferenciadas que atendam as necessidades
discentes. Percebeu-se que ainda ha certa rigidez em torno dos conteudos, direitos de
aprendizagens ou habilidades elencadas para cada ano do ciclo de alfabetizacdo. A divisdo de
conhecimentos estabelecida nas matrizes curriculares parece invaridvel, com pouco espago
para ajustes, devendo ser cumprida exatamente como prescrita.

Um dos fatores que pode favorecer a esta préatica € a individualizacdo da docéncia, na
qual apenas uma professora ou professor se responsabiliza pela turma. Talvez a docéncia
coletiva, com distribuicdo da responsabilidade de alfabetizagdo por todo corpo docente,
pudesse favorecer o didlogo entre 0s conhecimentos que perpassam 0s anos do ciclo de
alfabetizacdo. Um curriculo em espiral, no qual os conhecimentos poderiam ser retomados a
medida que as necessidades discentes 0s requeressem poderia ser uma das alternativas.

Quanto aos objetivos especificos, que foram identificar orientagdes de articulacdo dos
componentes curriculares obrigatérios; identificar intencdes docentes de integracdo dos
saberes curriculares entre os anos do ciclo de alfabetizagdo; reconhecer iniciativas de
integracdo entre o conhecimento escolar e a realidade social, se identificaram duas
possibilidades de articulacdo das areas do conhecimento entre si. Na primeira, um ou mais
componentes curriculares das areas do conhecimento estdo presentes nos planejamentos, ou
havia um componente curricular articulado com temas transversais. Na segunda, mesmo
quando o planejamento de aula possuia uma area do conhecimento como base, nas aulas 0s
regentes a integraram com outras areas do conhecimento, por meio do dialogo ou de
atividades.

As aulas foram organizadas por sequéncias didaticas, pois segundo os relatos, assim se
tornaram mais funcionais e facilitaram a assimilacdo dos conhecimentos. Percebeu-se que o
trabalho pedagoOgico tendeu para certa atitude interdisciplinar, pois a articulagdo dos
conhecimentos ocorreu num contexto, em que estes foram integrados em detrimento das
situacOes-problema e de questionamentos oriundos da realidade social. Apesar dos
planejamentos e das falas docentes se referirem as situacdes-problemas, ndo se percebeu que
o trabalho docente teve nelas o seu ponto de partida.

Nos planejamentos analisados, o componente curricular Lingua Portuguesa foi mais
frequente e a ele se articularam os demais. Esta dindmica pareceu uma caracteristica do
trabalho interdisciplinar no ciclo de alfabetizagdo. Sendo assim, ndo seria uma

descaracterizagdo da interdisciplinaridade, mas uma tendéncia da acéo interdisciplinar nesta
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etapa. Segundo o PNAIC, a énfase em Lingua Portuguesa se justifica, pois a alfabetizacéo é
objetivo do ciclo. No entanto, é importante destacar que os demais componentes curriculares e
outros conhecimentos presentes na realidade social discente contribuem para o
desenvolvimento integral. Mesmo que o planejamento de aula ndo tenha como base a Lingua
Portuguesa, os conhecimentos de leitura, escrita e oralidade poderdo ser trabalhados a-partir
por meio de outras areas do conhecimento. E ainda, a valorizacdo dos conhecimentos de
Mousica, Artes, coordenacdo motora, criticidade, ética e cidadania.

Houve iniciativas de integracdo entre o conhecimento escolar e a realidade social. De
acordo com suas falas, o professor Miguel e as professoras Ana e Liz buscaram que alunos e
alunas obtivessem aprendizagens significativas, cujos reflexos incidissem na vida social dos
alunos. Por meio do didlogo, sondaram quais conhecimentos prévios seus alunos e alunas
possuiam sobre determinado tema ou contetdo trabalhado. Importante que a relacdo
professor-aluno seja desenvolvida numa perspectiva dialdgica, porém, numa abordagem
interdisciplinar, o dialogo seria utilizado para definir quais 0s conhecimentos mais relevantes
para 0 corpo discente, ndo apenas para sondar o que ja sabiam sobre os conteudos pré-
definidos no planejamento.

Outro aspecto destacado foram os interesses discentes, segundo as falas docentes, os
contetdos se contextualizaram por meio de assuntos, desenhos, filmes e temas do interesse
dos alunos e das alunas. Houve referéncias ao trabalho com projetos, mas esta metodologia
foi utilizada pontualmente, ndo como base do trabalho pedagdgico. Destaca-se que algumas
atividades propostas nos planejamentos poderiam ser trabalhadas por meio de projetos, que
articulariam as &reas do conhecimento e a realidade social discente, favorecendo o
aprendizado de uma esfera mais ampla de conhecimentos.

Portanto, as professoras Ana e Liz, tal qual o professor Miguel, possuem certa atitude
interdisciplinar e tenderam a integracdo das areas do conhecimento entre si utilizando para
isso sequéncias didaticas e atividades relacionadas ao contexto social discente. No entanto, o
trabalho pedagogico teria de fato um perfil interdisciplinar, se situacGes-problema e projetos
didaticos com base na realidade social discente favorecessem a integracdo das areas do
conhecimento, a fim de solucionar e responder as demandas presentes na propria experiéncia
e contexto social dos educandos. N&o se perceberam, nas falas docentes, tentativas de
trabalhar com um curriculo alternativo, no qual os conhecimentos fossem escolhidos por
alunos e alunas.

Os docentes ouvidos pela pesquisa referiram que as atividades que fazem sentido para

as criangas sao as que se aproximam da sua realidade social, que permitem a participacéao, o
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didlogo e o protagonismo de alunos e alunas. A integracdo curricular por meio dos interesses
dos alunos pode ser uma alternativa para a articulacdo entre o conhecimento escolar e a
realidade social. Esta perspectiva ndo descarta as areas do conhecimento e pode potencializar
as aprendizagens relativas a alfabetizacdo e a insercdo de conhecimentos outros, necessarios

ao desenvolvimento dos alunos.
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ANEXOS A - Plano de Acompanhamento da Aprendizagem dos Alunos do Ciclo de
Alfabetizacéo

ESTADO DO RIO DE JANEIRO

=21\ PREFEITURA DA CIDADE DE ARMACAO DOS BUZIOS.
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

N’ COORDENACAO DO CICLO DE ALFABETIZACAO

PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA

Apresentacao:

O Plano de Acompanhamento da Aprendizagem dos Alunos do Ciclo de Alfabetizacdo
consiste em a¢des de monitoramento do trabalho pedagdgico e do processo avaliativo, a fim
de subsidiar e intervir na pratica dos professores das turmas de 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Guapimirim, com a finalidade de aprimorar as

acOes docentes e melhor aproveitamento cognitivo dos alunos das classes de alfabetizacdo.

Justificativa:

A alfabetizacdo de criancas demanda a consolidacdo de habilidades de leitura e escrita e
alfabetizacdo matematica. A formacéo em servico possibilita aos educadores a reflexdo sobre
a pratica e a tomada de decisdo, bem como, potencializa os saberes e a troca de experiéncia
entre os pares, no sentido de buscar a melhoria da qualidade do ensino.

Entendemos que o processo avaliativo no ciclo de alfabetizacdo é processual e continuo, de
carater formativo, que possibilita a analise do processo de ensino e a intervengdo na pratica
docente “A avaliagdo [...] ¢ algo que se faz ao longo de todo processo de ensino e
aprendizagem. H& que ser continua e sistematica para que possibilite adequaces dos
procedimentos e ao acompanhamento ¢ controle das etapas da aprendizagem” (Mello e
Ribeiro, 2003, p. 175).

Na perspectiva do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, faz-se necessario um
plano de acompanhamento da aprendizagem dos alunos que contemple: 1) as

atividades/estratégias propostas pelos docentes; 2) a aprendizagem dos alunos.

Objetivos

- Possibilitar a constante reflexdo da pratica docente, contribuindo para o enriquecimento da

mesma,
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- Acompanhar o desenvolvimento do processo de alfabetizacdo de forma holistica, no &mbito
da rede municipal de ensino, a fim de identificar os avan¢os cognitivos e potencializa-los e as
dificuldades na aprendizagem com fins de sana-las, por meio de intervengdes no planejamento

de ensino que contemple a heterogeneidade das turmas.

Desenvolvimento

O Plano de Acompanhamento da Aprendizagem dos Alunos do Ciclo de Alfabetizacdo da
Rede Municipal de Armacdo dos Buzios sera desenvolvido por meio da: equipe municipal de
formacdo do PNAIC; coordenacdo do ciclo de alfabetizacdo da Secretaria de Educagéo;
Equipes Diretivas e Pedagogicas das Unidades Escolares e Professores.

O plano seré dividido em:

1- Acompanhamento do planejamento das a¢es docentes:

Realizado pelos Orientadores Pedagogicos tem a finalidade de verificar se as acdes
docentes estdo alinhadas com as diretrizes da Secretaria Municipal de Educagédo para
esta modalidade de ensino.

2- Acompanhamento das atividades/estratégias diversas realizadas com as turmas:
Realizado pelos Orientadores Pedagdgicos e pela equipe de Orientadoras de Estudo do
PNAIC, que fara visitas as escolas, busca analisar se atividades e estratégias
fundamentais para o processo de alfabetizacdo estdo sendo realizadas.

3- Acompanhamento da aprendizagem dos alunos no processo de alfabetizacdo em
lingua portuguesa e matematica:

Realizado pelos professores, Orientador Pedagogico, pais ou responsaveis, equipe de
Orientadoras de Estudo do PNAIC, Coordenacao do Ciclo de Alfabetizacéo.
Os instrumentos para acompanhamento serdo: avaliacfes diagndsticas processuais; quadros de

acompanhamento da aprendizagem; relatério descritivo e avaliacdes externas.

a) As avaliacGes diagnosticas processuais consistirao:
- de sondagem inicial das aprendizagens dos alunos realizada pelos professores

conforme as orienta¢6es fornecidas pela equipe do PNAIC.

- de sondagens quinzenal de escrita, leitura e matematica, realizadas pelos
professores, podendo também ser realizadas pelo Orientador Pedagdgico e pela equipe de
Orientadoras de Estudo do PNAIC.
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b) As avaliagdes externas consistirdo:

- da aplicacdo da Provinha Brasil no inicio e no final do 2° ano do Ensino Fundamental
pelos professores, com o acompanhamento do Orientador Pedagdgico e supervisdo da
Secretaria de Educacdo/PNAIC. Os professores sdo responsaveis pela correcdo das
avaliagcdes e o preenchimento da ficha de correcdo. Os Orientadores Pedagdgicos
encaminhardo a SEME os dados analisados;

- da Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA) aplicada ao final do 3° ano, é
coordenada pelo INEP. O objetivo desta avaliacdo externa é verificar o nivel de alfabetizacéo
alcancado pelas criangas ao final do ciclo e oferecer subsidios para melhorar a qualidade do

ensino. A avaliacdo é norteada pelo INEP/MEC.

c) Quadros de Acompanhamento com os Direitos de Aprendizagem

- Estes instrumentos de avaliacdo permitirdo a analise da evolucdo cognitiva dos
alunos em relacdo ao nivel de atingimento dos direitos de aprendizagem para cada ano do
Ciclo de Alfabetizacdo. S&do de uso continuo dos professores, que usam esses dados para
reorientacdo da préatica docente. Ao final do bimestre os dados serdo lancados no Quadro
Quantitativo pelo professor, em conjunto com o Orientador Pedagogico, e enviados para
Coordenacdo do Ciclo da Secretaria Municipal de Educacdo, a fim de realizar a analise global

das turmas.

d) Relatorios Bimestrais

- Nos trés anos do Ciclo de Alfabetizacdo serdo utilizados relatorios que contenha a
parte descritiva e o nivel de atingimento dos direitos de aprendizagem. Serdo elaborados de
acordo com as diretrizes da Coordenacdo do Ciclo de Alfabetizacdo da SEMED.
OBS: Para os alunos do 1° e 2° anos, que apresentarem dificuldades significativas no processo
de alfabetizacdo, no 4° bimestre serd elaborado um relatério de aproveitamento parcial
referindo as intervencdes realizadas, os avancgos e as dificuldades dos alunos. Para os alunos
do 3° ano que ficarem retidos o relatério devera conter as dificuldades do aluno e as

intervencdes realizadas no decorrer do ano letivo.

Avaliacao
O Plano de Acompanhamento da Pratica PedagoOgica serd avaliado periodicamente pela

Equipe de Formagéo do PNAIC.
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As Unidades Escolares avaliardo o desenvolvimento deste plano no decorrer e ao final de
cada ano letivo, por meio de relatorio encaminhado a Secretaria de Educacéo.

A Secretaria de Educacdo avaliard o desenvolvimento do plano e dard uma devolutiva a
Equipe de Formagéo do PNAIC, com vistas ao aperfeicoamento do mesmo.
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ANEXO B - Proposta Referencial: implementacéo do ciclo de alfabetizacdo na rede
municipal de Armagéo dos Buzios

dF=J PREFEITURA DA CIDADE DE ARMAGAO DOS BUZIOS
{ } SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
Vet COORDENAGAO DA UNIDADE EDUCACIONAL

PROPOSTA REFERENCIAL: IMPLEMENTACAO DO CICLO
DE ALFABETIZACAO NA REDE MUNICIPAL DE ARMACAO
DOS BUZIOS

Proposta Referencial da implementac¢éo do Ciclo de
Alfabetizacdo apresentada a SEME e ao CME

Armagcao dos Buzios / RJ

2013
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1- INTRODUCAO

Temos o grande desafio de garantir a implementacdo do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) na Rede de Ensino de Armagdo dos Buzios, com
intuito de alfabetizar todas as criancas, sem excecao, até o final do terceiro ano do Ensino
Fundamental, quando elas completam oito anos de idade. Esse objetivo ja havia sido
deliberado no Férum Mundial de Educacdo, realizado em Dakar, Senegal, em 2000 e,
posteriormente, incluido como um dos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio, do
Programa das Nacgdes Unidas, estabelecendo 0 ano de 2015 como prazo para atingir 100% de
educacdo primaria para todas as criangas do mundo. Compromisso esse que responsabilizou
todos 0s paises na sua consecucao.

O Governo Federal lancou em 2012 o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa com a finalidade de cumprimento desse objetivo mundial e a Secretaria Municipal de
Educacdo, nesse mesmo ano, aderiu ao Pacto. Tal objetivo torna-se um desafio complexo
considerando a abrangéncia de suas ac¢Ges, como: sensibilizacdo e envolvimento da sociedade
civil, parcerias com outras esferas gestoras, atendimentos necessarios aos alunos com
dificuldade de aprendizagem e/ou necessidades especiais, viabilizacdo da infraestrutura
adequada, formacdo continuada a todos os envolvidos no processo educativo, no ambito da
alfabetizacéo, dentre outras.

Em conformidade com a Resolu¢cdo/CNE/CEB n° 7 de 14 de dezembro de 2010, e
a Portaria/ME n° 867, de 4 de julho de 2012 que fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 09 (nove) anos, institui o Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade
Certa e as ac¢Oes do Pacto, definindo suas Diretrizes Gerais, intencionou-se a adequacao do
Regimento Escolar da Educacdo Basica da Rede Municipal de Ensino de Armacéo dos
Buzios. Para este fim, a Secretaria Municipal de Educacdo designou a presente Comissao, que
ao reunir-se identificou a necessidade de analisar e refletir sobre a concep¢do de Ciclo de
Alfabetizacdo e suas implicacdes, para além da redefinicdo do Regimento Escolar. Firmou-se
0 compromisso de elaborar a presente proposta referencial para a implementacdo do mesmo
na Rede Municipal de Armacdo dos Buzios.
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2- FUNDAMENTOS

O Ciclo de Alfabetizagcdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental é um tempo
sequencial de trés anos (seiscentos dias letivos), dedicados a insercdo da crianga na cultura
escolar, a aprendizagem da leitura e da escrita, a ampliagdo das capacidades de producéo e
compreensdo de textos orais em situacbes familiares e ndo familiares e a ampliacdo do
universo de referéncias culturais dos alunos nas diferentes areas do conhecimento.

Entende-se por alfabetizado aquele sujeito capaz de interagir por meio de textos
escritos em diferentes situacdes; que Ié e produz textos para atender a diferentes propositos. A
crianca alfabetizada compreende o sistema alfabético de escrita sendo capaz de ler e escrever,
com autonomia, textos de circulagdo social que tratem de tematicas familiares ao aprendiz.

Considerando a complexidade de tais aprendizagens, concebe-se que o tempo de
600 (seiscentos) dias letivos é um periodo necessario para que seja assegurado a cada crianca
o direito as aprendizagens basicas da apropriacdo da leitura e da escrita; necessario, tambem,
a consolidacdo de saberes essenciais dessa apropriacdo, ao desenvolvimento das diversas
expressdes e ao aprendizado de outros saberes fundamentais das areas e componentes
curriculares, obrigatorios, estabelecidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Fundamental de Nove Anos.
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3- O CURRICULO NO CICLO DE ALFABETIZACAO

A concepcdo de curriculo do Ensino Fundamental da qual esse documento se
apropria, referenda-se no artigo 9° da Resolugdo CNE/CEB n° 7/10/2010, que o entende como
constituido pelas experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento,
permeadas pelas relagdes sociais, buscando articular vivéncias e saberes dos alunos com os
conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo para construir as identidades dos
estudantes.

Para garantir as aprendizagens basicas as criangas, no tempo organizado em ciclo,
é preciso assumir outra forma mais diversa, plural e interconectada de conceber a educacéo, a
escola, o professor, sua formacgéo e, sobretudo, a infancia. Trata-se de assegurar que todas as
meninas e meninos estejam alfabetizados, na perspectiva do letramento, até seus 08 anos, 0
que exige um trabalho focado, conjunto e integrado, pautado em meios diferenciados de
gestdo, coletivos e participativos, que envolvam verdadeiramente todos o0s sujeitos da
comunidade escolar e os gestores educacionais nas diferentes esferas de poder, nesse mesmo
proposito.

Por se conceber que cada crianca tem seu ritmo, ha a necessidade de a escola
trabalhar com esta concepcdo nas praticas pedagdgicas, identificando as diferencas das
criangas, mas tomando o cuidado para que tal procedimento ndo induza a posturas
segregacionistas e excludentes.

Nesta perspectiva, o curriculo escolar associa as a¢fes educativas que envolvem
os alunos, aos conhecimentos escolares, que consistem naqueles produzidos considerando
orientacdes, diretrizes curriculares nacionais, o projeto politico pedagdgico da Unidade
Escolar, os direitos de aprendizagem, selecionados e transformados pelos professores, a fim
de que possam ser ensinados e aprendidos, a0 mesmo tempo em que servem de elementos
para a formacao ética, estética e politica do aluno.

Em observancia ao 1° paragrafo do Art. 14 da Resolucdo CNE/CEB 4/2010, que
especifica os componentes curriculares que compreendem a base nacional do curriculo da
Educacdo Basica e uma parte diversificada, bem como necessidade de interrelaciona-los,
especialmente no Ciclo de Alfabetizacdo, delineamos abaixo aspectos essenciais a serem
considerados em cada area do conhecimento.

No que tange os conhecimentos das Ciéncias Humanas nessa etapa do ensino, o
enfoque do trabalho reside no desenvolvimento da reflexdo critica sobre os grupos humanos,
suas relacdes, suas histdrias, suas formas de se organizar e de viver em diferentes épocas e
locais.

Na area de Ciéncias da Natureza, a grande intencdo é ampliar a curiosidade das
criancgas, incentiva-las a levantar hipoteses e a construir conhecimentos sobre os fendmenos
biologicos, fisicos e quimicos, sobre 0s seres vivos e sobre a relagdo entre 0 homem e a
natureza e entre o homem e as tecnologias.
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O ensino de Matemética, de acordo com documentos oficiais brasileiros, esta
organizado em quatro campos (blocos ou eixos): nimeros e operacdes; espaco e forma
(geometria, pensamento geométrico); grandezas e medidas e; tratamento da informacao
(estatistica). O trabalho com cada eixo deve se dar de modo articulado e ludico,
oportunizando as criangas o estabelecimento de relagfes entre todos os tipos de objeto, com
vistas a resolucédo de situagdes-problema, promovendo a troca de ideias entre pares.

A éarea de Linguagem (Lingua Portuguesa, Arte e Educacgdo Fisica) tem como um
dos grandes objetivos curriculares a educagdo estética e as diferentes possibilidades de
desenvolvimento da expressdo, sensibilizando a crianga para apreciar uma pintura, uma
escultura, assistir a um filme, ouvir uma mausica, além de possibilitar a socializacdo e a
memoria das préaticas esportivas e de outras culturas corporais. E importante que o0s
conhecimentos e as atividades sejam instrumentos de formagéo integral das criancas e de
pratica de inclusdo social, proporcionando experiéncias que valorizem a convivéncia social
inclusiva, que incentivem e promovam a criatividade, a solidariedade, a cidadania e o
desenvolvimentos de atitudes de coletividade.

Quanto ao ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, apresentam-se quatro
eixos direcionadores: leitura, producdo de texto escrito, oralidade e analise linguistica
(apropriacdo do Sistema de Escrita; valorizagdo da cultura escrita: discursividade,
textualidade e normatividade). Esses abrangem a apropriacdo do sistema de escrita, o trabalho
com as diferentes esferas discursivas e textuais orais e escritas, seus usos, finalidades e
intencdes diversos. Nesse contexto, a esfera literaria figura, sem duvida, como fundamental
para a formagdo da crianca, tendo em vista as estreitas relacbes entre literatura e
subjetividade, entre literatura e bagagem afetiva e cultural. Tais praticas configuram um
processo de alfabetizacdo pautado na perspectiva de diversos letramentos.

Ressalta-se que o trabalho com as diferentes areas do conhecimento ndo sera
esgotado em um Unico momento da escolaridade, mas pensado numa perspectiva em espiral,
ou seja, 0s temas sdo retomados e ampliados ao longo dos anos de escolariza¢do. Assim, a
maioria dos direitos de aprendizagem devera ser abordada nos anos 1, 2 e 3, sendo
introduzidos, aprofundados e consolidados ao longo dos anos do ciclo de alfabetizacéo;
retomados e ampliados em todo ensino fundamental.
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4- PRINCIPIOS METODOLOGICOS

Nessa busca de estratégias metodoldgicas para o desenvolvimento do trabalho
junto as criangas do Ciclo da Alfabetizagdo destaca-se que, além da dimensdo ludica
supracitada, especificamente ouvir, contar e ler historias com/para as criancas favorecem seu
processo de alfabetizacdo e letramento, pois as coloca em contato direto com as linguagens
oral e escrita, em sua dimensdo estética. Criar oportunidades prazerosas em torno das
propostas de contacdo e leitura de historias ajuda a desenvolver o prazer pela leitura, pela
sonoridade expressiva da lingua; amplia o uso e a compreensao da linguagem oral, imagética
e escrita, bem como a percepcao e o conhecimento do mundo; e, ainda, estimula a imaginagéo
e a fantasia.

Professores e professoras devem realizar as atividades de maneira contextualizada
e significativa, promovendo a troca de ideias entre pares, que possibilitem a resolucdo de
situagdes-problema, valendo-se de materiais concretos, considerando conhecimentos prévios e
interesses da propria turma ou da crianga, de modo a sublinhar seu papel de sujeito e
fortalecer sua autoestima, explicitando sua rede de pertencimento e favorecendo a construcao
de sua cidadania.

Nesse interim, € de suma importancia criar um ambiente alfabetizador, que
favoreca a aprendizagem, considerando a heterogeneidade de conhecimento dos aprendizes no
processo de alfabetizacdo, adequando os modos de organizacdo da turma em diferentes
agrupamentos, com vistas a alcancar os objetivos pretendidos.
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5- AVALIACAO E TRAJETORIA ESCOLAR

A avaliagdo tem ocupado um lugar central no conjunto de preocupacdes dos
Gestores, Professores e Equipe Técnico-Pedagogica, no cotidiano das escolas. 1sso porque é
através dela que conseguimos analisar diferentes aspectos educacionais, em diversos ambitos:
curriculo, planejamento, ensino e aprendizagem.

As diferentes avaliagdes relativas a Educagdo vao desde avaliagBes das politicas
dos sistemas de ensino as avaliacBes das condigdes de trabalho das escolas, do cotidiano
escolar e das aprendizagem dos alunos. As avaliacdes da aprendizagem devem ser agdes
planejadas coletivamente pelos diferentes sujeitos da escola, tendo em vista as a¢des didaticas
do cotidiano.

No municipio de Armacdo dos Buzios, o processo avaliativo se dard de modo
participativo, considerando o professor, o aluno, a escola e a familia. No que tange o
professor, serdo utilizados instrumentos previstos no Plano de Acompanhamento da Prética
Pedagogica para o Ciclo de Alfabetizacéo.

Quanto a avaliagdo da aprendizagem, o sistema da Rede Municipal de Armacéo
dos Buzios para o Ciclo de Alfabetizacdo englobara avaliagbes formativa, diagndstica e
externa.

A Avaliacdo formativa compara o estudante com ele mesmo, ao considerar seu
processo, por isto encoraja-o e ndo o pune. Nesta perspectiva, 0s procedimentos e praticas
utilizados para a avaliagdo da aprendizagem serdo: observagdo; situacdes de interagdo;
registros reflexivos dos estudantes e professores; quadros de acompanhamento da
aprendizagem individual e coletiva; portfolios de evolucdo da aprendizagem; pareceres
descritivos das aprendizagens individuais; avaliacbes escritas com andlise qualitativa e
quantitativa, e demais instrumentos previstos no Regimento Escolar da Educacdo Basica da
Rede Municipal de Ensino de Armacéao dos Buzios.

A avaliacdo, na sua funcdo diagndstica, liga-se a aprendizagem, possibilitando ao
aprendiz recriar, refazer o que aprendeu, criar, propor e, nesse contexto, identifica 0s
conhecimentos das criancas e possibilita ao professor planejar atividades de forma que estes
avancem em seus conhecimentos.

As avaliacGes externas organizadas pela Secretaria de Educacdo ou pelo
Ministério da Educacdo serdo consideradas como norteadoras, na medida em que os dados
coletados possibilitem conhecer o processo de alfabetizacdo, planejar e tracar acGes com
vistas a sanar as possiveis dificuldades e necessidades no desenvolvimento do Direito a
Aprendizagem.

Com as mudancas na lei e a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos,
é fundamental organizar o processo de alfabetiza¢do baseado nos principios da continuidade e
do aprofundamento durante os trés anos iniciais no Ensino Fundamental: o ciclo de
alfabetizacdo. Defendemos, portanto, a possibilidade de uma alfabetizacdo de qualidade
como um direito da crianga e a sua permanéncia na escola, para que progrida ao longo do
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ciclo de alfabetizacdo na apropriacdo do conhecimento e avance na escolarizagédo, tendo se
apropriado dos direitos de aprendizagem a cada ano.

Nessa proposta, defende-se 0 compromisso com as aprendizagens e a construgao
de conhecimentos dos educando de modo a garantir que, ao longo do ano escolar e do ciclo,
eles progridam em seus conhecimentos.

Considera-se a progressdo no ciclo de alfabetizacdo em trés dimensdes:
progressdo das aprendizagens, que estd diretamente ligada a qualidade crescente das
aprendizagens construidas ao longo do ano e entre os anos do ciclo de alfabetizacdo pelas
criangas, progressao do ensino, que requer a organizacdo e elaboracdo de direitos de
aprendizagem em todas as areas de conhecimento e anos escolares de cada ciclo e, progressao
escolar, relacionada ao avanco da crianga nos anos de escolaridade.

Os alunos do 1° e 2° Anos do Ciclo de Alfabetizacdo progredirdo em sua
trajetdria escolar, exceto quando ndo alcancarem o minimo de 75% de frequéncia no total de
dias letivos ou quando, excepcionalmente, ndo apresentarem progressao continua das
aprendizagens ao longo do ano, considerando os direitos de aprendizagem, apos a oferta dos
seguintes acompanhamentos e intervengdes especificas ao aluno:

e reorganizacdo do tempo escolar;

diferentes possibilidades de atendimento oferecidas;

garantia de estratégias metodologicas diversificadas;

acesso a recursos didatico-pedagdgicos variados;

ciéncia e orientacdo a familia acerca do desenvolvimento do aluno, das acdes
da escola e das estratégias para acompanhamento da vida escolar.

Os alunos do 3° ano do ciclo de alfabetizacdo progredirdo em sua trajetoria
escolar, exceto quando ndo consolidarem os direitos de aprendizagem previstos para esta
etapa final do ciclo. Para estes, deverdo ser oferecidos 0s mesmos acompanhamentos e
intervencdes delineados para o 1° e 2° anos. Também, fica assegurado que, neste ano do Ciclo
de Alfabetizacdo, deverdo acontecer avaliagdes escritas trimestrais em todos 0s componentes
curriculares, com analise qualitativa dos dados pelos docentes.

Conclui-se que, nos trés anos do ciclo de alfabetizacdo, o processo avaliativo de
cada aluno sera registrado, trimestralmente, por meio de parecer descritivo elaborado pelos
professores regentes titulares.
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6- PROPOSTAS

A Rede Municipal de Armagdo dos Buzios afirma o Pacto pela
Alfabetizagcdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em que os trés primeiros anos
de escolaridade deste constituem o Ciclo de Alfabetizacdo, dados a complexidade do
processo de apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética e Letramento.

Sendo assim, a avaliagdo nesses anos escolares deve assumir forma
processual, participativa, diagndstica e, portanto, redimensionadora da acdo pedagogica,
constituindo-se em momentos da construcdo dos conhecimentos, com vista a progressao
de aprendizagens. Para tal, as acOes e 0s instrumentos supracitados deverdo ser
construidos, implementados e acompanhados nos trés primeiros anos de escolaridade do
Ensino Fundamental, a partir de 2014.

Para que seja assegurada a progressao do ensino, fazem-se indispensaveis:

- a garantia de formacdo continuada, dentro da carga horaria de trabalho, a
todos os atores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem na alfabetizacdo, a
saber: professores regentes, de apoio e dinamizadores; gestores; equipe técnico-
pedagdgica;

- 0 acompanhamento da pratica pedagogica docente por uma equipe da
Secretaria de Educacdo em conjunto com as equipes técnico-pedagogicas das Unidades
Escolares;

- reestruturacdo da proposta curricular municipal e de cada Unidade Escolar,
tendo como norteadores os Direitos de Aprendizagem difundidos no material de
formacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.

Para que seja assegurada a progressao das aprendizagens e da trajetdria
escolar, faz-se indispensavel garantir os devidos acompanhamentos e intervengdes junto
aos alunos que apresentarem dificuldades de aprendizagem e/ou necessidades especiais
ao longo do processo de alfabetizacdo, como: reorganizacdo do tempo escolar, reforco
escolar no contraturno, atendimento educacional e multidisciplinar especializado,
estratégias metodologicas diversificadas, recursos didatico-pedagogicos variados,
ciéncia e orientacdo a familia acerca desenvolvimento do aluno e das estratégias de
acompanhamento da vida escolar.

Propdem-se também neste documento que, a partir de 2014, seja criado um
forum permanente de estudo, discussdo e avaliacdo acerca do Ciclo de Alfabetizacédo e
suas ag¢des no municipio.
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7- CONSIDERACOES FINAIS

Para garantir as aprendizagens basicas as criangas, no tempo organizado em
ciclo, é preciso assumir outra forma mais diversa, plural e interconectada de conceber a
educacéo, a escola, o professor, sua formacao e, sobretudo, a infancia. Neste caminhar o
Municipio de Armacdo dos Buzios ndo deve medir esforgos para produzir na Educacédo
Publica o Direito a Aprendizagem proferida e pactuada através do PNAIC (Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa).

Considerando o presente documento, que procura atender as especificidades
e a demanda local, a referida Comissdo apresenta a proposta de adequagdo do
Regimento Escolar da Educacdo Bésica da Rede Municipal de Ensino de Armacdo dos
Buzios, para instituir e implementar neste municipio o Ciclo de Alfabetizacdo (1° ao 3°
ano de escolaridade do Ensino Fundamental).

Vale ressaltar que a discussédo acerca do Ciclo de Alfabetizacdo e suas
implicagdes ndo se encerra neste documento, devendo ser estendida e assegurada nas
diferentes esferas socioeducacionais no Municipio.
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COMISSAO MUNICIPAL DO CICLO DE ALFABETIZACAO

1- CARLA AGUALUSA

2- CLAUDIA SANT ANA

3- CLAUDIA CEDRO

4- DAIANNA MEDEIROS

5- DILMA MONTEIRO

6- JAMEL JUNIA RIBEIRO

7- LUCIANA COUTINHO

8- ROSANE

9- ROSANGELA DE SOUZA SOARES

10- XENIA
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ANEXO C - Regimento Escolar Basico: Estrutura Curricular; Avaliagdo; Matriz
Curricular

PREFEITURA DA CIDADE DE ARMACAO DOS
BUZIOS

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

REGIMENTO ESCOLAR BASICO
DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO

2014
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SECAO Il

DA ESTRUTURA CURRICULAR

Art. 86. As U.Es. da Rede Municipal de Armagdo dos BUzios, em consonancia
com as Diretrizes Curriculares Nacionais, deverdo estabelecer, como norteadores de
suas acOes pedagogicas:

a) os Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e do
Respeito ao Bem Comum;

b) os Principios Politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do exercicio da
Criticidade e do respeito a Ordem Democrética;

c) os Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, e da Diversidade de
ManifestacOes Artisticas e Culturais.

Art. 87. O Ensino Fundamental é desenvolvido sob a forma de é&reas de
conhecimentos, interligadas por temas transversais, dando énfase ao estudo da Lingua
Portuguesa como expressao da cultura brasileira e possibilidade de plena participacdo
social, politica e econémica.

Paragrafo unico. As U.Es. da Rede Municipal de Ensino devem estabelecer suas
metas de trabalho e organizar suas a¢es educativas em consonancia com o Projeto
Pedagogico elaborado pela comunidade escolar.

Art. 88. As matrizes curriculares do Ensino Fundamental constituem os
Anexos Il e 1V deste Regimento Escolar.

SECAO IV

DA AVALIACAO

Art. 108. O sistema de avaliacdo nas U.Es. do Municipio tem por base a
consecucao dos objetivos tracados pelo professor em consonancia com os da escola,
onde devem preponderar 0s aspectos qualitativos sobre 0s quantitativos.

Paragrafo Gnico. A avaliacdo é feita de forma continua e 0s seus objetivos
elaborados de forma que o aluno seja visto como um todo.
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Art. 109. Os alunos do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental fazem parte do Ciclo
de Alfabetizacdo, que é um tempo sequencial de trés anos (seiscentos dias letivos),
dedicados a insercdo da crianga na cultura escolar, a aprendizagem da leitura e da
escrita, & ampliacdo das capacidades de producdo e compreensdo de textos orais em
situacdes familiares e ndo familiares e a ampliacdo do universo de referéncias culturais
dos alunos nas diferentes areas do conhecimento.

Paragrafo unico. A avaliacdo dos alunos do Ciclo de Alfabetizacdo deve assumir
forma processual, participativa, cumulativa e diagnéstica e, portanto, redimensionadora
da acdo pedagogica, constituindo-se em momento de constru¢do dos conhecimentos,
com vista a progressao de aprendizagens.

Art. 110. A avaliagdo nesses trés anos iniciais ndo pode repetir a pratica
tradicional limitada a avaliar apenas os resultados finais, ndo adotando a mera
verificacdo de conhecimentos, visando ao caréter classificatorio, mas apresentar um
carater formativo.

8 1°. A avaliacdo no Ciclo de Alfabetizacdo deve ser prioritariamente qualitativa,
em detrimento de aspectos quantitativos e/ou classificatorios, de maneira a perseguir,
permanentemente, estratégias para a progressdo continuada individual dos educandos,
favorecendo seu desenvolvimento integral e assegurando, assim, a qualidade da sua
trajetdria escolar.

8§ 2°. No Ciclo de Alfabetizagdo, ha a necessidade de propor avaliagdes variadas e
permanentes, de carater diagnostico e formativo, que possam gerar acOes didaticas e de
gestdo escolar, voltadas a superacao de obstaculos percebidos.

Art. 111. O registro da avaliacdo dos alunos do Ciclo de Alfabetizacdo € feito
através de pareceres descritivos, elaborados trimestralmente pelos professores regentes
titulares, com acompanhamento do Supervisor Escolar e Orientador Educacional.

8§ 1°. Os relatorios devem fazer referéncia ao nivel de atingimento dos direitos e
objetivos de aprendizagem relativos as aprendizagens basicas da apropriacdo da leitura
e da escrita bem como a consolidacdo dos saberes essenciais dessa apropriacdo ao
desenvolvimento das diversas expressdes e ao aprendizado de outros saberes
fundamentais nos demais componentes curriculares.

8 2° No 3° ano do Ciclo de Alfabetizacéo, os pareceres devem estar fundamentados em
avaliacOes escritas trimestrais em todos os componentes curriculares, retratando uma
analise qualitativa dos dados pelos docentes.

Art. 112. No Ciclo de Alfabetizacdo, o registro do processo de avaliacdo de Arte e
Cultura e Educacéo Fisica é feito atraves de um relatorio trimestral da turma, elaborado
pelo professor da disciplina com observacdes individuais, em formulario especifico
enviado pela SEME.

Art. 113. A proposta do Ciclo da Alfabetizacdo € de ndo retencdo, por se entender que
0s trés anos sdo essenciais para as criancas participarem de situacfes com as praticas
relativas a linguagem, a apropriacdo do sistema de escrita e 0s conhecimentos das
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demais &reas curriculares que as ajudem a situar-se no mundo e que representem as
possibilidades de serem ampliados, posteriormente, ao longo da escolaridade.

81°. Os alunos do Ciclo de Alfabetizacdo s6 podem ser retidos quando ndo
alcancarem o minimo de 75% (setenta e cinco) de frequéncia no total de horas letivas ou
quando, excepcionalmente, no 1° e 2° anos, ndo alcancarem o minimo dos direitos
relativos as aprendizagens basicas da apropriacdo da leitura e da escrita ou no 3° ano
ndo consolidarem os direitos de aprendizagem previstos para esta etapa final do ciclo,
apos a oferta de acompanhamentos e intervengdes especificas.

§ 2°. Cabe ao professor, direcdo e equipe técnico-pedagogica da escola elaborar
um relatério substancial que justifique esta retencdo, ficando o mesmo, juntamente com
atividades avaliativas comprobatorias, arquivado na pasta do aluno.

Matriz Curricular

Ensino Fundamental - 1° segmento - 1° ao 5° ano de escolaridade

Disciplinas 1°ano 2° ano 3%ano 4° ano 5% ano
Lingua Portuguesa 7 7 7 7 7
Matematica 7 7 7 7 7
Historia 2 2 2 2 2
Geografia 2 2 2 2 2
Ciéncias 3 3 3 3 3
Educacdo Fisica 2 2 2 2 2
Arte e Cultura 2 2 2 2 2
Ensino Religioso X X X X X
Carga Horéaria Semanal 25 25 25 25 25
Carga Horaria Anual 1000 1000 1000 1000 1000
OBSERVACOES:

1. Hora-aula de 50 minutos
2. X = Sempre presente

3. A Educagdo Ambiental é desenvolvida no contetdo programéatico de Ciéncias e
Geografia e nas demais disciplinas como tema transversal.

4. Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena é desenvolvida no contelido programatico
de Histdria, Lingua Portuguesa e Arte e Cultura.
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ANEXO D — Resolugdo SME N° 3 de 17 de dezembro de 2013

REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PREFEITURA MUNICIPAL DE GUAPIMIRIM
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

RESOLUGAO SME N° 03 de 17 de dezembro de 2013.
Dispde sobre os critérios para Composi¢do de
Turmas das Unidades Escolares da Rede Municipal

de Ensino de Guapimirim.
A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO. no uso de suas atribui¢des legais e,

Considerando a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional 1n°9.394/96 e a Lei
Complementar n°. 49/98;

Considerando o Parecer CME 01 de 2013;

Considerando a necessidade de definir critérios que visem a composi¢do de turmas das Escolas
Municipais, que ofertam o Ensino Fundamental ¢ a Educacdo Infantil, bem como a organizagdo

de seus respectivos Quadros de Pessoal;
RESOLVE:

Art. 1° - Determinar que  compete a Equipe Gestora e ao  Conselho Escolar a

organizacdo e a composi¢ao de turmas, nas Unidades Escolares.

Pardgrafo @nico - As turmas serdo compostas mediante o niimero de matriculas  existentes.

etapas de ensino. modalidades oferecidas e turnos de funcionamento da escola.

Art.2° - A composi¢do das turmas sera feita com base no numero de alunos por turma.
obedecendo aos critérios:

I — na Educagdo Infantil

a) Turmasde 0 a0l anos e 11 meses (bergario) - OTprofessor para cada 25 criangas:

b) Turmas de 02 a 02 anos e 11 meses (maternal) - 01 professor para cada 25 criangas;
¢) Turmas de 03 a 03 anos e 11 meses (Jardim) - 01 professor para cada 25 criangas:

d) Turmas de 04 a 05 anos e 11 meses (pré-escolar) - 01 professor para cada 25 criangas.

e) Nas turmas de bergéario, maternal e jardim, a partir da 8" matricula, para cada 08 (oito)
criangas matriculadas, deve ser previsto um estimulador/auxiliar.

f) Nas turmas de pré - escolar que possuam 25 alunos, deve ser previsto um
auxiliar/dinamizador.

I1 - no Ensino Fundamental:

a) 19 a0 3° ano - de 23 (vinte e trés) a 25 (vinte e cinco) alunos;
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b)4°e5°ano- de 27 (vinte e sete) a 30 (trinta) alunos;
¢) 6° a0 9° ano — de 32 ( trinta e dois) a 35( trinta e cinco) alunos;
d) 1° Segmento/EJA - de 25 (vinte e cinco) a 30 (trinta) alunos;
e) 2° Segmento/EJA - 27 (vinte ¢ sete) a 30 (trinta) alunos;

I - nas Escolas Municipais localizadas na zona rural, que possuirem numero de alunos
inferior a0 previsto nos incisos Ie II constituirdo suas turmas observando os seguintes
critérios:

a) Educagdo Infantil - de 15 (quinze) a 20 (vinte) alunos;

b) Ensino Fundamental —1° a0 3° ano - de 15 (quinze) a 20 (vinte) alunos;

¢) Ensino Fundamental - 3° e 4° ano — de 20 (vinte) a 25 (vinte e cinco) alunos;

d)Caso haja numero de alunos por turmas. na mesma

modalidade, inferior as alineas a, b e ¢ deverdo formar turmas tnicas.

IV - nas Classes de Educagdo Especial, destinadas ao atendimento dos alunos com
necessidades educativas especiais as turmas serdo constituidas,
observando os seguintes critérios:
a) 08 (oito) alunos nas seguintes turmas / classe:
I. educagdo infantil com estimulagdo precoce;
2. ensino fundamental;

3. educagdo de jovens e adultos.

Art. 4° - Nas unidades escolares, a inclusio de alunos com necessidades educacionais especiais
sera no maximo 02 (dois) alunos para compor uma turma de 20 (vinte) alunos, sendo necessario 1
(um) auxiliar, dependendo do grau da necessidade, passando pela avaliagdo da Equipe de

Educagdo Especial.

Art. 5°- Nas unidades escolares que possuirem Classes Especiais e ou Servigos de Apoio
Pedagogico Especializado (sala de recursos) para atendimento de alunos com necessidades
educacionais  especiais, desde que autorizados pela Equipe de Educagdo Especial, devera

admitir o nimero de 08 (oito) a 10 (dez) alunos, por turma.

Art. 6° - As Unidades Escolares localizadas na zona urbana que ndo conseguirem compor as
turmas de alunos conforme prevé esta Resolugdo informardo oficialmente a Coordenagdo de

Matricula para o devido ajuste no quadro de pessoal.
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Art. 7° Nos casos especificos da Educagdo de Jovens e Adultos/EJA, 0 nimero minimo de
alunos podera ser conforme a realidade local, mediante justificativa apresentada pela escola a

Secretaria de Educagdo, para analise e parecer.

Art. 8° - Em caso de amplia¢do de vagas, a unidade escolar devera solicitar & SME a alteragdo do
quadro dos profissionais da educagdo, sendo a sua aprovagdo condicionada a disponibilidade
orgamentaria.

Paragrafo unico. A abertura de novas turmas originando novos contratos ao longo do ano letivo

ficara condicionada ao Parecer Favoravel da Secretéria de Educagao.

Art. 9°. As unidades escolares deverdo promover as adequagdes no seu quadro de pessoal com
o devido suporte da Assessoria Pedagégica, sob orientagdo e monitoramento da Coordenagdo de
Recursos Humanos, principalmente nos casos de redugdo e ampliagdo de turmas e movimentagdo

dos profissionais, entre outros.

Art.10 - Compete ao Departamento de ensino orientar, acompanhar e fiscalizar a composic¢do de

turmas. bem como a organizagao do Quadro de Pessoal e fazer cumprir a legislagdo vigente.

Art. 11 - Compete a Equipe Gestora da Unidade Escolar e & Assessoria Pedagogica da SME
acompanhar bimestralmente a movimenta¢io do numero de alunos. conforme preceitua esta

Resolugdo e proceder ao ajuste de turma e do Quadro de Pessoal da Escola, se for o caso.

Art. 12 - Cabera & Equipe de Supervisdo e a Coordenagdo de Recursos Humanos acompanharem

0 cumprimento desta Resolugdo, bem como resolver os casos omissos.

Art. 13 - Esta Resolugao entra em vigor na data de sua publicagdo, com efeitos legais a partir

do ano letivo de 2014 revogadas as disposi¢des em contrério.

Secretaria Municipal de Educagao



128

ANEXO E - Regimento Interno da Rede Municipal de Ensino de Guapimirim:
Estrutura e Plano Curricular

Artigo 17 — S30 AtribuigGes do Supervisor de merenda:

A funcdo de Supervisor de Merenda sera exercida por um professor concursado
desviado para esta fungdo, efou concursado para tal.

I - A Supervisora tem por fungdo organizar a despensa da escola, verificar data de
validade dos géneros, zelar pela higiene na confecciio da merenda e dos locais por ela
supervisionados: despensa, cozinha e refeitdrio;

II - Também é a funcdo da mesma, orientar na confecgdo da merenda para que o
cardapio fique variado, nutritivo e saboroso, satisfazendo a dlientela.

111 - Cabe ainda a Supervisora de merenda observar a aceitacdo do cardapio, qualidade

- dos géneros oferecidos, orientar os alunos juntamente com o professor (quando estes
estiverem no refeitorio) sobre: as regras de alimentagdo, manter o ambiente limpo,
importancia dos alimentos, habitos de higione na hora da alimentacdo. Caso haja alguma
alteracio, avisar ao Departamento de Nutrigdo.

Artigo 18 — Da carga horaria:

A jornada do profissional de Educagdo sera fixada segundo o quadro de horarios abaixo,
e sua remuneracdo seguindo Plano de Cargos e Salarios dos Profissionais da Ed

deste Municipio.

ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

- ESTRUTURA CURRICULAR

i

Artigo 19 - As Escolas Municipais mantém o ensino: %
\

=8  Diretor --- 8 h. 40 h. sem n%iggo“i“u

=R Diretor Adjunto 8 h. 40 h. semafai

- Orientacdo e Supervisao ----------- 4 h. diérias 20 h. sem

= Supervisor de Merenda---------—-- 4 h, diarias 20 h. sema

= Prof.I 16 h. semana
Prof.II ---- 4:30 - 22:30 semanais.

=8 Auxiliar de Secretaria 8 h. 40 h. semanais.

=2 Coordenador -8h. 40 h. semanais.

=D Auxiliar de Creche 8 h. -- 40 h. semanais.

= Auxiliar de Educagdo Especial 8h 40 h. semanais.

=B Secretaria 8 h. 40 h. semanais.

el Porteiro 8 h. 40 h. semanais.
Merendeira 8 h. 40 h. semanais.

=2 Servente 8 h. -- 40 h. semanais.

=R

=

=D

=A CAPITULO V

]

=R

=

=3

=D

=3

=3

=D




=2
=B
E
=%
=9
=9
=9
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a) Educacgo infantil organizado conforme especificagdo do Anexo I é organizada em
creche, com atendimento a crianga de 02 a 04 anos, 11 meses e 29 dias em pre-
escola para atendimento a crianga de cinco anos, visando estimular e desenvolygr,a\

crianga dos planos intelectuais, motor, social € afetivo; <) GU,q By
o

, Z
b) Ensino Fundamental: a partir dos 06 anos de idade constituido de: D

o Anos Iniciais do 1° ao 5° ano
o Anos Finais do 6° ao 9° ano
o Ciclo Unico de formacdo que abrange 19, 20 e 3° ano

¢) Educacdo de Jovens e Adultos - destinado a todo cidaddo a partir dos 15(quinze)
anos de idade

d) Educacdo Especial - Destinado a alunos portadores de necessidades especiais,
super dotagdo e condutas tipicas.

Paragrafo Unico - O Ensino Fundamental é ministrado em 9 anos.
Artigo 20 - A Educacdo Basica objetiva:

I - Propiciar ao educando os itens dispostos na lei n® 11.114/2005, segﬂndo parecer do
CNE.

II - Desenvolver atividades pedagdgicas que capacitem o educando a adquirir,
desenvolver e construir conhecimentos que permitam interagir satisfatoriamente com seu
contexto.

Artigo 21 — A Educacdo de Jovens e Adultos tem as determinagbes encontradas no artigo
40 da LDB e seus incisos, objetivando:

I - Favorecer 0 acesso progressivo a outros graus ou modalidades de ensino que visem o
seu crescimento como um todo;

11 - Fortalecer e aumentar sua auto-estima e criar um ambiente propicio ao exercicio de
sua cidadania.

CAPITULO VI

EDUCACAO ESPECIAL

Artigo 22 - S3o objetivos do atendimento educacional especializado:

I - Prover condicdes de acesso, participagio e aprendizagem no ensino regular aos alunos
da Educacdo Especial;

o
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II - Garantir a transversalidade das ages da educacdo especial no ensino regular;

III - Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem;

1V - Assegurar condigdes para a continuidade de estudos nos demais niveis de ensino.

CAPITULO VII
PLANO CURRICULAR

Artigo 23 - O plano curricular é organizado de acordo com a politica educacional
constituida e conforme a legislagdo em vigor. E fixado pela Secretaria Municipal de
Educacdo e Cultura.

Artigo 24 — O curriculo da Secretaria Municipal de Educago e Cultura define os objetivos
gerais e especificos de cada componente curricular e s3o planejados de modo que seja:

I - abrangente - envolvendo todas as esperiéncias que o aluno vive dentro e fora da
escola.

I1 - flexivel de modo que possam atualizar constantemente e aproximar-se aos niveis dos
alunos e das condigdes sdcio-econdmicas do meio em que vivem.

Artigo 25 — Cabe aos professores a elaboracdo de seus respectivos planos de curso,
observando a construgdo e selecdo das competéncias pertinentes a cada ano de
escolaridade, distribuindo os contetidos programéticos em unidade didatica, em niimero
compativel com o tempo disponivel.

Artigo 26 - O atendimento educacional especializado — AEE tem como funggo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras
para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas.

Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagdo dos alunos com vistas &
autonomia e independéncia na escola e fora dela.

CAPITULO VIII

DO PROJETO POLiﬂCO — PEDAGOGICO DAS CRECHES E ESCOLAS

Artigo 27 - O Projetd Politico-Pedagdgico aponta caminhos e busca definir
coletivamente a organizagdo dos trabalhos pedagdgicos e administrativos da escola em




131

ANEXO F — Decreto N°. 425 de 10 de abril de 2001

PUBL1C:A¥O

REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL Em a4 ) Gur
Esrado do Rio de Janeiro LK -
PREFEITURA MUNICI PAL DE GU APIMIRIM Wl as
Gabinete do Prefeito o '
‘ MBI _S)o AL OF
DECRETO N.° 425 de 10 de abril de 2001 DATA 1 2L §or

CONSIDERANDO a orientagic exarada pelc Conselho Estadual de Educagée
atraves da Deliberagdo n.° 223/97:

CONSIDERANDO que 2 wransig30 do anfigo para O NOVO Sistema ée ensino
deve ser gradual

CONSIDERANDO  que os fins colimados na educagdo exigem a crescente’
musca da melhor qualidade de ensino

O PREFEITO MUNICIPAL DE GUAPIMIRIM, nc uso de suas atribuicdes

DECRETA

Axrt. 1° - Ficam estabelecidas as normas gerais & serem obssrvada no Sisiema
de Ensino da Rede Escolar da Secretaria Municipal de Educacdo

Art. 2° - A rede escolar da Secretaria Municipal de Educagdo observadas as
prioridades decorrentes das cbrigagdes constitucionais atendera as seguintes modalidades de
ensino: .
| — educagdo infantil
11 - ensino fundamental
11— gnsino de jovens ¢ adultos

faixa staria de O a S anos de idade, compresndera o primeiro ¢ o segundo cicios.

§ 1° - No primeiro ciclo da educagio infantil arender-se-4 as criangas na faixa
etaria de O a 03 anos de idade

§ 2° - No segundo ciclo da educagdc infantil atender-se-d as’criangas na faixa
etaria de 03 a OF anos de idade

quer época do

ano letivo
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Art. 4 - O ensino findamenta)

acessivel as ori
2nos de dade. jerd a2 duragdo de nove anos letivos. 5 em

dividide

Art 5° - O primeiro Ségmento do ensino fundamental, com duragdo de cing
Anes comprsendera um ciclo Organizado em irés fases anuais e duas séries segquencias, (3¢

L

w O

§ 1°- O ciclo Cnico tera como cbietivo a alfaberizacio ¢ 5 3¢ 2 4% séries a
sistemarizacdo da aifaberizacdo.

2° - As atuais classes de alfabetizagdo (CA), 1% ¢ 20 séries passam a integrar o
Cicic unico do primeirp Segmento do ensino fundamenta].

§3°-A promo¢ao dentro do primeirp ségmento do ensino fundamental, far-se-
2 30 final do ciclo e a0 término de cada série (3" & 4* séries),

Art. 6° - No primeiro ciclo, com trés fases { 1° série elementar, 1* série
compiementar e 3 24 série), o acesso do educando far-se-4 Consoants 2 faixa erdria de ingresso,
observando-se os seguintes critérios:

{ - os matricuiados acs seis anos de idade cumprirdo as trés fases;
IT ~ os matriculados 20s sete ancs de idade cumprirdo as duas Gitimas fases;

Art. 7.0 segundo segmento do ensino fundamental Compreendera zs quarro
Gltimas  séries anuais, mantidas as atuajs denominagdes de 5* 5 go séries do ensino
fundamental, g

Art, 8°. A promocdo de aluno nas séries do ensino fundamental & médio fica
condicionada a aprendizagem dos conteudos minimos exigidos, observados Os critérios legais
de avaliagdo,

Art 9° - 0 ensino de Jovens e adultos compreende:

1 - cicio Gnico no ensino. correspondente zos conteudos do primeiro ¢ seguncdo
segmentos do ensino fundamental, serio subdivididos em nove fases; compresndendo as
antericres: C.A, 1 fage ete.

§ 1° - Cada fase do ensino de jovens e acultos tera 2 duracdo de um semesire
letivo

§ 2°- O atendimenio das exigéncias minimas de aprendizagens no término do
ciclo unico e em cada série constituira pré-requisito essencial a promegdc, observados os
critérios legais de avaliagio,

ATt 10 - A frequéncia minima de 75% do total de horas letivas constiruj

requisito basico & promegdo do alune
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; Art, 11w A classificagdc do aiuno no ensino fundamenta]. dependera de pravia

e -
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APENDICE A — Termo de Consentimento

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu '

concordo em participar da pesquisa realizada pelo aluno -
, do Mestrado

Académico da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), a utilizar as informacdes

por mim prestadas, para a elaboracdio de sua Dissertacdo, que tem como titulo

e que esta sendo orientada pela Profa. Dra.

Rio de Janeiro, de de 20

Assinatura do entrevistado (a)
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APENDICE B — Roteiro da Entrevista

Roteiro de entrevista semiestruturada com duas professoras ciclo de alfabetizacdo de
Guapimirim e um professor do ciclo de alfabetizacdo de Armacao dos Buzios.

Este tema abrange as diferentes formas de articulagio dos saberes nos trés anos que compdem
o ciclo de alfabetizagéo.

Diga-me seu nome;
Idade;

Formacao;

Tempo de magistério;
Tempo de rede;

Tempo de ciclos;

E tempo na escola atual.

Vocé planeja suas aulas? Quanto tempo gasta? Com qual frequéncia planeja? O que leva
em conta quando planeja as aulas? Planeja em casa ou na escola? E individual ou
coletivo? O que ndo leva em conta quando planeja? O que propde que funciona? O que
ndo funciona?

Vocé usa os cadernos do PNAIC nos planejamentos? Como? Por que vocé trabalha dessa
forma? No que contribuem? No que atrapalham? O que ndo d&o conta?

Para vocé o que e trabalhar em ciclos? VVocé recebe orientacdo ou ndo?

Vocé divide o tempo para trabalhar com as disciplinas ou trabalha de forma integrada?
Como é o desempenho dos alunos?

O que vocé trabalha que tem a ver com a experiéncia dos alunos? Por que trabalha? Por
que ndo trabalha? Como capta o interesse dos alunos? Que atividades propdem para obter
o resultado esperado?



