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RESUMO

O presente trabalho tem como foco os websites dos museus e centros de ciéncias
disponiveis na regido metropolitana do Rio de Janeiro a fim de analisar o quanto o
material disponibilizado contempla as demandas de um eventual professor que
busque informacgfes tanto no que diz respeito aos conteudos trabalhados nesses
espacos, como no que se refere as atividades especificas para a formacdo de
professores. A primeira parte da pesquisa consistiu em um contato inicial com todos
0S museus e centros de ciéncias situados na regido metropolitana do Rio de
Janeiro, cujos temas centrais possuem ligacdo direta ou indireta com o0 ensino
basico, tendo o Guia de Centros e Museus de Ciéncia da América Latina e do
Caribe. O objetivo dessa primeira etapa consistiu em conhecer as caracteristicas
gerais de cada website e pesquisar pelo oferecimento ou ndo de projetos para a
formacéo de professores, definindo assim um recorte que veio a ser trabalhado na
segunda etapa da pesquisa, na qual foi feita uma andlise detalhada dos respectivos
websites. A metodologia de andlise de conteudo foi escolhida para realizar o estudo
destes websites. No que se refere a projetos voltados para professores, nos
observamos que, em alguns websites, 0s objetivos desses projetos ndo séo claros,
0 que pode contribuir para uma falta de interesse daqueles professores que ainda
nao conhecem os espacos e estéo utilizando estes sites como primeiro contato com
0S museus e centros de ciéncia. De forma similar, a auséncia de imagens, tanto
dos projetos como, em alguns casos, das exposicdes o/ou acervos € um dos

fatores que demanda maior atencdo por parte dos responsaveis por esses espacos.

Palavras-chave: Museus de Ciéncias, Websites de Museus, Formacdo de

Professores.



ABSTRACT

The present work focuses on the websites of museums and science centers
available in the metropolitan region of Rio de Janeiro in order to analyze how much
the material available contemplates the demands of a possible teacher who seeks
information both with respect to the contents worked in these as regards specific
activities for teacher training. The first part of the research consisted of an initial
contact with all the museums and science centers located in the metropolitan region
of Rio de Janeiro, whose central themes have direct or indirect connection with basic
education, having the Guide of Centers and Museums of Science of the Latin
America and the Caribbean. The objective of this first stage was to know the general
characteristics of each website and to search for the offer or not of projects for
teacher training, thus defining a clipping that came to be worked in the second stage
of the research, in which a detailed analysis of their websites. The methodology of
content analysis was chosen to carry out the study of these websites. Regarding
teacher-focused projects, we note that on some websites the objectives of these
projects are unclear, which may contribute to a lack of interest from those teachers
who do not yet know the spaces and are using these sites as the first contact with
museums and science centers. Similarly, the lack of images, both of the projects and,
in some cases, of the exhibitions and / or collections is one of the factors that
demand greater attention on the part of those responsible for these spaces.

Keywords: Science Museums, Museums Websites, Teacher Training.
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INTRODUCAO

Antes de apresentar a proposta deste trabalho, vale destacar que ele é
fruto de toda a minha trajetoria escolar, profissional, académica e pessoal até
aqui. Penso que tudo que sou e que construi em minha vida me permitiu

acumular bases teoricas para desenvolver esta pesquisa.

Minha formacéo é na area de Fisica, bacharelado e licenciatura, e me
lembro bem de quando cursava a faculdade e sempre escutava uma exaltacéo
ao Bacharelado em desprestigio da formacdo docente. Cheguei a ouvir piadas
por afirmar querer ser professora e escutar repetidamente a indagacao: se quer
ser professora por que nao estava fazendo Pedagogia?

Presenciei comentarios tanto de professores como de colegas de
turma diminuindo a Licenciatura e ridicularizando as disciplinas pedagdgicas e
sempre me questionei: como pode alguém nédo perceber a importancia de ser um
professor? Como este licenciado pode desmerecer a licenciatura?

Durante meu percurso académico, senti falta de professores de fisica
ensinando a ser professor de fisica. Por outro lado, tive excelentes professores
tanto de préticas educativa como das demais disciplinas pedagdgicas, entretanto
todas foram ministradas por pedagogos que, mesmo sendo especialistas na area
pedagdgica, ndo sabiam Fisica e suas especificidades. Ensinar ciéncias naturais
nao é igual a ensinar outras matérias. Precisamos desenvolver um determinado
grau de abstracdo que nem sempre é trabalhado nas aulas de cunho pedagdgico,
cujos contetdos e mesmo a especificidade dos professores de pedagogia nao
contribuia de fato para a minha formacao de professora de fisica.

Ainda me reportando aos tempos da minha formacao, lembro que uma
das frases mais ouvidas era “ser professor se aprende na pratica em sala de
aula” e sempre me questionava: algo tado importante tem espaco para tentativas e
erros? Sei que extrapolo na comparacdo, mas sera que dizem isso para um
médico ou um engenheiro? Que é depois de formado se aprende a ser
profissional?

Sempre foram muitos questionamentos durante minha graduacao e,
enfim, me formei. Agora me tornara uma professora a assumia minhas primeiras

turmas e acabei por constar o obvio: estar em sala de aula é muito diferente da
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teoria. Atualmente, quando analiso este primeiro ano de docéncia, considero que
ele foi um fiasco. A relacdo tempo e conteddo nunca funcionava, as minhas
avaliacbes eram torturas de tanto que eu cobrava os alunos, a relacao
interpessoal ndo fluia e pensei até em desisti. Mas lecionar € minha paix@o, nao
me via fazendo outra coisa e entdo me reinventei. Busquei multiplas formas de
deixar as aulas estimulantes e formas de passar o conteddo de maneira mais
contextualizada e significativa. E recuperei algumas questdes que circularam no
meu curso de graduagdo, como a importancia dos espacos ndo formais na
educacdo, 0 que passou a ser a inspiracdo para incrementar minhas aulas.
Dentre tantas possibilidades optei por diversificar as alternativas extracurriculares
ao longo de cada ano, pratica que utilizo até hoje e que tenho obtido resultados
bastante gratificantes.

Quando decidi cursar o Mestrado em Educacdo meu objetivo era
compreender o processo de aprendizagem dos alunos que tiveram suas aulas
acrescidas de atividades extracurriculares e formas de levar este conhecimento
para a formacdo de professores. Contei com a experiéncia de minha orientadora
para delimitar o meu objeto de estudo e em um primeiro recorte, decidimos optar
por pesquisar os espacos nao formais de formacéo, que no meu entender se
vinha de encontro ao meu desejo de pensar aulas de fisica e de ciéncias em
geral mais atrativas e significativas para os alunos. No segundo periodo do
mestrado, efetuamos um recorte mais nitido e definimos como objeto de
pesquisa os cursos voltados a formacdo de professores! que ocorrem em
museus de ciéncias, tendo como ponto de partida a divulgacao feita por esses
espacos por meio de seus websites.

Nesse sentido, uma parte da minha motivacdo vem da minha prépria
experiéncia enquanto aluna de licenciatura e bacharelado de fisica e
posteriormente da dificuldade de enfrentamento de um curriculo tdo engessado e
pobre de op¢bes pedagdgicas alternativas e criativas que despertem o interesse
dos alunos e evite que a fisica e as ciéncias da natureza, em geral, siga como

demonizadores da formagdo inicial.

! Neste trabalho, a menos de uma situagdo bem especifica, utilizaremos o termo

formacao de professores que entendemos se aplicar a formacédo geral, tanto inicial, quanto a dos
professores em acéo.
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Essa motivacdo pessoal foi reforcada pela leitura de pesquisas como
as de Jacobucci (2009), Ovigli (2010), Valle et. al. (2011) e Pugliese (2015) que
discutem a importante contribuicdo dos projetos que ocorrem NnosS museus e
centros de ciéncias para a formacéo de professores de ciéncias, de forma que no
colocamos na posicdo de um professor em acdo ou mesmo um licenciado que se
pergunte o seguinte: Como o material disponibilizado pelos websites dos museus
de ciéncias contempla as demandas de um eventual professor que busque
informagBes tanto no que diz respeito aos conteldos trabalhados nesses
espacos, como no que se refere as atividades especificas para a formacao de
professores? Ressaltando que nosso interesse nado € investigar a
intencionalidade das acdes realizadas pelos museus de ciéncias e espacos afins,
mas sim como essas a¢fes sdo publicizadas e colocadas a disposicdo de um
professor que se interesse por elas.

Para responder a essa pergunta, refletimos que o primeiro contato
desse professo com os museus, especialmente se esse professor ndo tem uma
cultura de ir a museus, deve acontecer a partir das paginas eletrénicas, daqui por
diante website. Assim sendo, o objetivo principal dessa pesquisa a analise dos
contetdos das websites de um conjunto de museus e espacos de ciéncias da
regido metropolitana do Rio de Janeiro e cujos objetivos especificos séo:

e  Compreender como sao apresentadas as informacdes nestes sites
e 0s objetivos explicitos da divulgacéao.
e Entender se sdo e como sao realizados os projetos de formacéo de

professores nestes museus e centros de ciéncia.

Para concretizar tais objetivos, minha dissertacdo esta dividida da
seguinte forma: no primeiro capitulo buscamos situar o trabalho a partir de
algumas ideias introdutoérias, apresentando a concepcéo de alguns termos que
utilizaremos no decorrer da pesquisa. No capitulo dois faremos um breve
histérico da implantacdo dos primeiros museus de ciéncia no Brasil, a relacdo
museu-escola e discutiremos o “lugar” da formacao de professores e os saberes
atribuidos aos professores e aos mediadores dos museus.

No capitulo trés apresentamos o detalhamento da delimitacdo das
amostras da pesquisa. A primeira etapa desta selecdo da amostra de museus e

centros de ciéncias foi feita com base no Guia de Centros e Museus de Ciéncia
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de América Latina e do Caribe. Pensando na relacédo entre a coleta de dados
para a pesquisa e o tempo para concluir o mestrado, optamos por delimitar a
investigagdo nos museus e centros de ciéncias localizados na regido
metropolitana do Rio de Janeiro para a primeira sele¢cao de amostra da pesquisa.
Realizamos um primeiro recorte onde foram selecionados 0s museus e centros
de ciéncia que tinham em seus titulos, temas ou assuntos centrais, acervos ou
exposicOes tematicas se relacionem, de forma explicita ou implicita, com os
contetdos lecionados no Ensino Basico. Ap6s a andlise deste recorte, uma
segunda selecdo de amostra € apresentada, onde foram selecionados apenas 0s
museus que apresentaram em seus websites o oferecimento de projetos voltados
para a formacao de professores.

No quarto capitulo sera realizada a analise de contetudo dos sites dos
museus e centros de ciéncias selecionados no primeiro recorte. Temos como
finalidade conhecer o processo de divulgacdo que estes museus e centros de
ciéncia fazem através de seus websites e investigar quais dos espacos
selecionados ofertam projetos voltados para a formagdo de professores.
Optamos por realizar uma pesquisa hibrida, permeando entre as analises
qualitativa e quantitativa dos conteudos, principalmente os exibidos nas
homepages, visando entender o como 0s sites sdo atrativos e convidativos para
a visitagdo fisica por meio desta ferramenta de comunicacdo com o publico.
Nesta etapa serdo apresentados os resultados de forma global, e ndo um
detalhamento individual dos websites.

No quinto capitulo sera apresentada a redefinicdo da selecdo de
amostra da pesquisa, onde constam, apés analise realizada na primeira etapa,
apenas 0s museus e centros de ciéncias que apresentaram informacdes sobre
projetos de formacdo de professores. Neste capitulo buscamos entender como
as informag0Oes relativas as atividades educacionais estdo dispostas nos sites
dos museus e centros de ciéncias e como sdo desenvolvidas nos mesmos as
atividades desenvolvidas que tem como publico alvo os professores. Nesta etapa
serdo apresentados os resultados de forma individualizada e detalhada para
cada um dos websites analisados.

No sexto e ultimo capitulo iremos expor nossas consideracdes finais e
uma analise geral dos resultados obtidos.
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1 QUESTOES INICIAIS

A delimitagéo de algumas ideias dentro das ciéncias humanas e sociais
ainda é objeto de discussfes, 0 que pode levar a diferentes perspectivas de um
tedrico para outro. Estas diversas possibilidades podem ser entendidas como
reflexo da complexidade do seu objeto de estudo e das muitas formas pelas quais
se estabelecem as relagcbes sociais. Tendo isso em vista, antes de iniciarmos as
nossas discussdes sobre o tema desta dissertagéo, acreditamos ser importante
trazer algumas perspectivas que permeiam esta pesquisa e apresentar por quais
destas perspectivas observamos nosso objeto e analisamos nossos dados.
Ressaltamos que ndo iremos nos aprofundar nestas questdes, uma vez que este
ndo é o foco do presente trabalho, daremos apenas um vislumbre sobre estas
ideias de forma a situar sobre quais perspectivas as utilizamos. Isto posto,
iniciaremos a partir das definicdes do que vem a ser Educacédo Formal, Informal e
N&o Formal, cujas delimitacbes de cada uma delas se apresenta como essencial

para compreensao inicial do nosso objeto de estudo.

1.1 Educacéo Formal, Informal e Nao Formal

Os limites entre a educacdo formal, educacdo ndo formal e educacao
informal séo ténues de forma que um se entrelaca no outro, principalmente entre a
informal e a ndo formal. Um mesmo espaco pode ser classificado como um ou outro
tipo, quando analisado a partir de uma ou outra definicdo. Segundo Marandino et al.
(2004, p. 2) “observa-se que em diferentes praticas na area da educacdo formal,
nao formal e informal sdo até mesmo compreendidos como uma mesma categoria”,
revelando uma falta de concordancia entre os pesquisadores. Se buscarmos o
qguestionamento de qual seria o lugar da educag¢ao ndo formal por meio do senso
comum, obteriamos como resposta aparentemente obvia, de que seriam espacgos
onde ocorre educacdo, mas que nao € o espaco fisico da escola, dito isto,
Jacobucci (2008) nos faz refletir que existem infinitos lugares néo escolares, o0 que
dificulta esta definicdo e que a discussédo sobre as conceituacbes de educacao

formal, educacdo nao formal e educacao informal estd em aberto, logo a definicdo
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para espaco nao formal também esta. A seguir apresentamos a concepcao dessas
ideias sob a perspectiva de alguns renomados pesquisadores, ressaltando que
essas sao algumas de tantas outras possiveis e tdo pertinentes quanto, escolhidas
de forma a dialogar com a proposta do presente trabalho.

1.1.1 Educacéo Informal

Educacéo informal é aquela realizada ao longo da vida (MARANDINO et
al., 2004) através da interacao social (GASPAR, 2002) com a familia, em clubes,
igrejas e outros espacgos sociais. Acontece, quase sempre, sem que tenha
intencionalidade de transmissédo de conhecimento (ALVES, PASSOS e DE MELLO
ARRUDA, 2010), nao precisa de hora, local ou qualquer estrutura para acontecer
(GASPAR, 2002; GOHN, 2006b) e é por ela que desenvolvemos nossos hébitos,
comportamentos e valores, refletindo a expressao sociocultural de um povo ou
comunidade (ALVES, PASSOS e DE MELLO ARRUDA, 2010; MARANDINO et al.
2004). E a forma de educacdo que nos acompanha do momento de nosso
nascimento ao momento de nossa morte, de forma muitas vezes imperceptivel
tendo como fonte todo e qualquer ambiente, ser ou periodo de tempo, nos

acompanhando desde o surgimento do homem.

1.1.2 Educacéo Formal

Segundo Gaspar (2002) a educacédo formal € uma instituicdo soélida,
estavel, muito antiga e associada ao espaco fisico denominado escola. Séo
espacos de estruturas hierarquicas e burocraticas (GADOTTI, 2005; MARANDINO
et al. 2004), que apresentam intencionalidade de transmitir um determinado
conhecimento e com objetivos bem definidos (GADOTTI, 2005; ALVES, PASSOS e
DE MELLO ARRUDA, 2010). Sao definidos por suas regras e padroes (GOHN,
2006b), estruturados temporalmente em séries ou periodos (GADOTTI, 2005;
MARANDINO et al. 2004; ALVES, PASSOS e DE MELLO ARRUDA, 2010), por
conteudos e curriculos (GASPAR, 2002), sendo conferido ao seu término um
diploma ou titulo (GASPAR, 2002; ALVES, PASSOS e DE MELLO ARRUDA,
2010), contribuindo para que o individuo reconheca seu espaco na sociedade e se
desenvolvendo como cidadao (GOHN, 2006b).
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A educacédo formal é representada pela figura arquitetbnica da escola,
faculdade ou universidade, com objetivo de ndo somente transmitir o conhecimento,
mas também de conservar, de acordo com Bourdieu (1988), a estrutura social
vigente, de modo a “favorecer os mais favorecidos e desfavorecer os mais

desfavorecidos”, como no expressado pela citagdo abaixo:

A cultura da elite é tdo préxima da cultura escolar que as criangas
originarias de um meio pequeno burgués (ou, a fortiori, camponés e
operario) ndo podem adquirir, sendo penosamente, o que é herdado pelos
filhos das classes cultivadas: o estilo, 0 bom-gosto, o talento, em sintese,
essas atitudes e aptiddes que sé parecem naturais e naturalmente
exigiveis, dos membros da classe cultivada, porque constituem a “cultura”
(no sentido empregado pelos etnélogos) dessa classe. Nado recebendo de
suas familias nada que Ihes possa servir em sua atividade escolar, a ndo
ser uma espécie de boa vontade cultural vazia, os filhos das classes
médias sao forcados a tudo esperar e a tudo receber da escola, e sujeitos,
ainda por cima, a ser repreendidos pela escola por suas condutas por
demais “escolares” (BOURDIEU, 1998, p.55) .

Desta forma, é esta “ideologia do dom” que, segundo Cunha (2010, p.22)
faz com que a escola acredite em uma transmissao “quase osmoética do capital
cultural e transforma as desigualdades sociais em desigualdades de dons ou
meéritos”, evidenciando nos alunos oriundos das classes menos favorecidas sua
‘inaptiddo natural” para a cultura escolar. Tendo em vista este contexto,
concordamos com a concepcao de Gohn (2006a, on line) que vé a educacao nao
formal como “um campo valioso, que pode contribuir na construgdo de cidadaos
éticos, ativos, participativos, com responsabilidade diante do outro e preocupados
com o universal e ndo com particularismos, visando a transformacao da realidade

social”.

1.1.3 Educacéo Nao-Formal

Da forma similar & concep¢do de educacdo formal, a educagdo nédo
formal também ¢é caracterizada pela intencionalidade na transmissdo do
conhecimento (GOHN, 2006b; MARANDINO et al., 2004) e pela sua apresentacao
de forma estruturada (ALVES, PASSOS e DE MELLO ARRUDA, 2010;
MARANDINO et al.,2004), porém, ndo apresenta certificacdo ao seu término. Para
Gadotti (2005) “a educagédo nao formal € mais difusa, menos hierarquica e menos
burocréatica, é flexivel tanto quanto ao tempo quanto em relagcdo a criacdo e

recriacdo de seus multiplos espagos” (GADOTTI, 2005,p.2). Gouvéa (2001)
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aponta para o fato de que a educacdo nao formal implica em uma participacéo
voluntaria construida de forma coletiva, o que também é afirmado por Gohn
(2006b), que ainda ressalta o compartilhamento e a troca de conhecimento nesse
formato de educacéo.

Mesclando as caracteristicas da Educacdo N&do Formal as da Educacéo
Formal, hegemoénica em nossa sociedade, podemos materializar a nocéao de redes

de conhecimento, sobre a qual nos fala Gouvéa et al. (2010):

Hoje, varios espacos contribuem para o mesmo fim educativo que tém
como meta suprir a sociedade em suas caréncias de conhecimentos. (...) A
sociedade busca saciar-se por meio de formas mais amplas de
conhecimento que permitem, considerando as necessidades individuais, o
envolvimento com os varios campos das ideias em diferentes niveis,
constituindo, desse modo, relagbes entre a educacdo formal e a néo
formal, gerando redes cotidianas de conhecimentos (GOUVEA et al., 2010,

p.1).

Gostariamos de deixar claro que compreendemos que 0 processo de
educacao do individuo nunca vai ocorrer somente em sala de aula e que a escola
ndo é capaz de ser responsavel sozinha por todo o processo de construcao do
conhecimento. Nem tampouco é nosso objetivo “demonizar” a instituigdo escola por
seu papel reprodutor do sistema social vigente, buscamos apenas destacar a
importancia que a educacdo nao formal pode exercer no ambito da emancipacao
do individuo. Também ressaltamos que ndo sdo raras as iniciativas de escolas,
professores ou demais profissionais de educacdo que buscam alternativas para
transformar esta visdo reprodutiva de escola por uma mais critica e reflexiva. Da
mesma forma, cada vez mais os professores estdo buscando diversos meios
extracurriculares para que as aulas sejam mais atrativas, estimulantes e
significativas, associadas ao cotidiano e a realidade do alunado, o que pode ser
considerado um dos motivos de deixar ainda mais intrincado os limites entre a

educacéo formal e a ndo formal.

Quando se trata especificamente do ensino de ciéncias, onde muitas das
vezes € necessario utilizar certo grau de abstracdo, abstracdo esta que grande
parcela da populacdo ndo possui o0 capital cultural necessario para atingir, os
museus se apresentam como um excelente aliado, seja apresentando de forma
concreta, pratica ou experimental determinados conceitos, seja trabalhando de

forma lddica para que o publico possa vislumbrar parte desta abstracéo.
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1.2 Alfabetizacéo Cientifica ou Letramento Cientifico

Em pedagogia, distinguem-se as caracteristicas de uma pessoa ser
alfabetizada ou ser letrada pela forma como ela se relaciona com 0s signos
linglisticos. Em geral uma pessoa alfabetizada € descrita como aquela que
consegue ler e escrever, enquanto uma pessoa letrada possui a capacidade de ir
além, realizando o processo de interpretacdo e reflexdo. Cabe ressaltar que esta
ndo € a unica definicdo existente, onde destacamos a obra de Paulo Freire que
utiliza o termo alfabetizacdo em uma perspectiva mais préximo de como foi descrito
anteriormente o termo letramento. Para o autor (2003), uma pessoa sO pode ser
considerada alfabetizada se além de conhecer as palavras consegue estabelecer
conexdes entre o seu mundo e o mundo das palavras.

No contexto cientifico, Sasseron e De Carvalho (2011) destacam que a
pluralidade semantica da tradugcao dos termos “scientific literacy”, do inglés,
“alfabetizacion cientifica”, do espanhol, e “alphabétisation scientifique”, do francés,
€ 0 cerne da diversidade entre as expressdes educacao cientifica e letramento
cientifico na literatura nacional. Entretanto, ao pesquisar artigos que tratam desses
termos, encontramos tanto uma predominancia do termo alfabetizacdo cientifica
quanto o uso de explicagcdes muito préximas para ambos 0s termos, muitas vezes
sendo utilizado um em complementacdo ao outro, como descreve Mamede e

Zimmermann no trecho citado abaixo:

Na realidade, os processos da alfabetizacdo e do letramento, embora
intimamente  relacionados e mesmo indissocidveis, guardam
especificidades, pois se referem a elementos distintos. A alfabetizacéo
refere-se as habilidades e conhecimentos que constituem a leitura e a
escrita, no plano individual, ao passo que o termo letramento refere-se as
praticas efetivas de leitura e escrita no plano social. Assim, uma pessoa
letrada ndo é somente aquela que é capaz de decodificar a linguagem
escrita, mas aquela que efetivamente faz uso desta tecnologia na vida
social de uma maneira mais ampla (MAMEDE eZIMMERMANN, 2005, p.
1).

Entretanto, Sasseron e De Carvalho (2016b, p. 334) definem
alfabetizacdo pela perspectiva freiriana, compreendendo que alfabetizacdo tem
como objetivo “desenvolver em uma pessoa qualquer a capacidade de organizar
seu pensamento de maneira logica, além de auxiliar na construgcdo de uma
consciéncia mais critica em relagdo ao mundo que nos cerca”. Pensamos que a

despeito do termo utilizado, alfabetizacéo ou letramento cientifico, a relevancia esta



21

na necessidade de uma melhor apropriacdo por parte de uma parcela cada vez
maior da populacdo sobre a importancia da ciéncia, da tecnologia, suas
consequéncias e influéncias no nosso cotidiano. Santos e Mortimer (2001)
enfatizam a necessidade de que a alfabetizacao/letramento cientifica contribua com
a formacdo do cidaddo para as tomadas de decisdes, solucdo de problemas,
desenvolvimento da compreensdo dos impactos da ciéncia e da tecnologia e
conscientizacdo da responsabilidade de cada um de nés em relacdo aos problemas

sociais e ao meio ambiente.

A ciéncia ndo é uma atividade neutra e o seu desenvolvimento esta
diretamente imbricado com os aspectos sociais, politicos, econémicos,
culturais e ambientais. Portanto a atividade cientifica ndo diz respeito
exclusivamente aos cientistas e possui fortes implicacbes para a
sociedade. Sendo assim, ela precisa ter um controle social que, em uma
perspectiva democratica, implica em envolver uma parcela cada vez maior
da populagdo nas tomadas de decisdo sobre ciéncia e tecnologia
(SANTOS, MORTIMER, 2001, p.96, grifo nosso).

Corroborando com a citagao acima, Santos (2007, p.478) nos faz refletir
que “ndo se pode pensar no ensino de seus conteudos de forma neutra, sem que
se contextualize o seu carater social, nem h&a como discutir a funcdo social do
conhecimento cientifico sem uma compreensao do seu conteudo” e, partindo desta
premissa, ser alfabetizado cientificamente € ser possuidor de ferramentas para uma
melhor participacdo critica na sociedade. Pugliese, Martins e Lourenco (2015)
defendem que é na parceria entre escola, universidade (em seus cursos de
formacdo de professores) e os museus pode estar 0s elementos necessarios para

fomentar este processo de alfabetizacao.

Somente a partir do estreitamento nas rela¢des entre a escola, 0 museu e
a universidade parece ser possivel a utilizagdo do museu como espaco
propicio ao incremento da alfabetizacdo cientifica. Para isso, é importante
gque os cursos de formacgdo inicial de professores contemplem esses
espagos em suas praticas pedagogicas, expandindo, assim, a discusséo
do ensino de ciéncias no contexto da alfabetizac&o cientifica para
diferentes espacos educativos (PUGLIESE, MARTINS, LOURENCO, 2015,
p. 25, grifo nosso).

Ressaltamos a importancia de se trazer para a formacao de professores
a discussdo de que a visao ainda hegemoénica da ciéncia, apresentada de forma
simplista, focada em suas definicdes e axiomas, em geral desconectados de seu
contexto de producédo, intensamente algoritimizadas e reduzidas a pura aplicacao
de férmulas nédo propicia nhenhuma possibilidade que va de encontro ao processo
de alfabetizac&o/letramento cientifico dos alunos enquanto cidaddos. E preciso que

também o licenciando compreenda a ciéncia como um conhecimento construido ao
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longo da historia da humanidade, sendo ao mesmo tempo produzida para suprir
determinadas demandas sociais, e se tornando um potencial transformador desta

sociedade.

1.3 Divulgacgéao Cientifica e Popularizacéo da Ciéncia

Na literatura nacional o termo mais recorrente usado para expressar a
aproximacdo entre o conhecimento cientifico e a sociedade em geral é o de
“divulgacao cientifica”, entretanto o termo “popularizagao da ciéncia” tem ganhado
cada vez mais forca junto a comunidade cientifica. Germano e Kulesza (2008)
criticam a forma simplista de caracterizar estes conceitos, sendo muitas vezes
utilizadas como sinbnimo. Segundo eles, podem-se diferenciar os termos pelo fato
de que “divulgar’ consiste em simplesmente comunicar, explicar a sociedade em
geral os conceitos e as descobertas cientificas, enquanto “popularizar” teria um
significado mais amplo, tendo como objetivo tornar a ciéncia algo popular, difundida
na sociedade. Nesta perspectiva, divulgar seria uma “traducado”, uma maneira de
explicar de forma simples, com uma linguagem acessivel para a sociedade em

geral, como nos fala Loureiro:

A divulgacdo cientifica constitui-se no emprego de técnicas de
recodificacdo de linguagem da informagdo cientifica e tecnoldgica
objetivando atingir o publico em geral e utilizando diferentes meios de
comunicacéo de massa (LOUREIRO, 2003 p. 91).

Entretanto, Loureiro também ressalta a importancia de se pensar a
divulgacgéo cientifica ndo pela forma restritivamente de disseminar o conhecimento
cientifico para o publico, mas também pelo seu aspecto ideoldgico de a que parcela

da sociedade e a quais interesses essa representacado da ciéncia esta servindo.

Para Bueno (2010, p.5) a divulgacéo cientifica tem como principal funcéo
“‘democratizar o acesso ao conhecimento cientifico”, proporcionando aos cidadaos
acesso ao debate de temas que influenciam diretamente a vida de todos nds, como

por exemplo, o uso de produtos transgénicos ou as pesquisas com células tronco.

Segundo Kellner (2003) existe um consenso entre pesquisadores e
agéncias de fomento a pesquisa sobre a necessidade de que se divulgue o
conhecimento cientifico para a sociedade em geral e que o publico seja capacitado

para compreender e participar das discussdes e debate sobre a produgcdo deste
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conhecimento. Entretanto este consenso acaba, segundo o autor, quando se trata
de quem deve ser direcionada a responsabilidade de fazer essa divulgacdo. O
autor afirma que alguns defendem a idéia de que o proprio cientista deveria fazer a
divulgacdo, como uma forma de “prestar contas” a sociedade e propagar o seu
trabalho, enquanto outros acreditam que nem sempre o0 cientista, por mais
brilhante que seja, possui a habilidade para fazer essa divulgacdo para um publico

leigo, 0 que pode gerar um efeito inverso ao qual se pretendia.

Tanto a ciéncias da natureza quanto, de forma mais explicita, a
tecnologia sdo partes atuantes em nosso cotidiano, pode-se dizer que elas estao
presentes em tudo em nossa sociedade contemporanea e € necessario que todos
possam ao menos compreender as noticias cientificas e os impactos destas
descobertas. Ndo estamos aqui defendendo que todos deviam dominar o0s
conceitos cientificos ou uma ideologia tecnocrata e sim ressaltando a importancia
de que os cidadados possam compreender, utilizar e questionar este conhecimento
e ser capaz de tomar decisdes conscientes. Por que é essencial vacinar meu filho?
Posso consumir um produto feito com produto transgénico? Por que a preservacao
do meio ambiente é importante? Por que devo me preocupar com a forma que o
meu lixo é descartado? Estas e tantas outras questdes podem ter na divulgacao
cientifica um arcabouco conceitual capaz de emancipar os cidadaos, fornecer

argumentos e contribuir para a tomada de decisdes criticas.

Em relagdo ao papel que os museus e centros de ciéncias assumem
neste contexto de divulgacdo ou popularizacdo da ciéncia, Albagli (1996, p. 402)
ressalta que 0os museus e centros de ciéncias sao importantes, pois proporcionam
uma melhor “compreensao social da ciéncia” por meio de um espag¢o motivador,
ilusdes sensoriais e experimentos interativos.

De forma similar, Jacobucci (2008) acredita que o0s museus podem
contribuir para a aproximacdo entre a sociedade e o conhecimento cientifico,
buscando proporcionar uma cultura cientifica que forneca ao cidadao elementos
que o ajude a compreender a ciéncia como algo presente em seu cotidiano e a
participar das discussfes sobre temas cientificos. Entretanto, Jacobucci (lbidem)
alerta para a necessidade de se investir tanto na formacgéo das pessoas que atuam
na direcado/gerenciamento dos museus e de seus respectivos projetos, pois sdo

delas a responsabilidade pela escolha dos temas a serem trabalhados nestes
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museus e na formacéo dos professores, quanto na formacédo dos professores que
frequentam estes espacos e que sao responsaveis em articular a cultura cientifica
com o saber popular e a criagdo de novos conhecimentos.

Ndo obstante, como discutiremos na proxima secdo, outros autores
apontam que estes termos se apresentam como insuficientes para compreender a

circulacao e o uso social da ciéncia e defendem o uso do termo de cultura cientifica.

1.4 Cultura Cientifica

Antes de buscar entender o que é a cultura cientifica e a sua importancia
para a aproximacdo entre o conhecimento cientifico e a sociedade, precisamos
refletir sobre o que € cultura. No entanto, faremos isso de forma modesta e
reduzida, por ser esse um campo extremamente amplo e ndo estar diretamente
relacionado com o0s objetivos dessa pesquisa. Corroboramos com Porto (2011, p.
93) quando afirma que o conceito de cultura “desdobra-se e redimensiona-se,
formando uma urdidura de significados e significantes”, tornando expressar nestas
poucas linhas uma definicdo de cultura uma arbitrariedade. Entretanto gastariamos
de citar alguns poucos autores, dentre inUmeros outros que discutem esta
definicdo, de forma a proporcionar um breve vislumbre sobre este conceito. De
acordo com Laraia (2001, p. 25) a primeira definicdo de cultura (antropolégica)
pertence a Tylor e data de 1871 que definiu cultura como sendo um “complexo que
inclui conhecimentos, crencas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra
capacidade ou habitos adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade”.
Para Geertz (1989) cultura € um “conjunto de teias” criadas pela préopria pessoa
para dar significado a ele mesmo, sendo basilar da natureza humana. Laraia
(Ibidem) ressalta a caracteristica dindmica da cultura, que vai se reconstruindo com
0 passar do tempo e com a evolugdo da sociedade. Segundo Santos (2004)
podemos entender cultura como o conjunto de caracteristicas de um grupo social —
sua lingua, seus costumes, sua literatura, sua moral, sua ciéncia, sua
espiritualidade, a forma como esse grupo social se organiza e a forma que ele vé a
vida. Neste ambito, a cultura cientifica seria uma parte da cultura geral, o que

afirma Sabbatini:

O termo [cultura cientifica] também se apdia em uma proposta de
consideracdo da ciéncia como parte da cultura geral. A separacdo entre
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ciéncia e cultura é iniciada com a profissionalizacdo da ciéncia no século
XIX, mas alcanca seu auge com o trabalho de Snow (1959), que identifica
a existéncia de duas culturas, uma cientifica e outra humanista, dentro da
comunidade académica. A divisdo de culturas afetaria e caracterizaria,
assim, as concepcbes mesmas de construcdo e disseminagdo do
conhecimento (SNOW, 1959 apud SABBATINI, 2004, on line, grifo
Nnosso).

Compreender a ciéncia como cultura é reconhecer que a ciéncia é fruto
de uma construgdo sociocultural que modifica a sociedade e se reinventa para
suprir as demandas que da sociedade emergem. Nesta perspectiva, a cultura
cientifica se apresenta como vantagem em relacdo aos termos alfabetizacdo e/ou
letramento cientifico, divulgacdo e popularizacdo da ciéncia, pois, segundo Vogt
(2006), incorpora todas estas definicdes e também:

(...) a idéia de que o processo que envolve o desenvolvimento cientifico é
um processo cultural, quer seja ele considerado do ponto de vista de sua
producdo, de sua difusé@o entre pares ou na dindmica social do ensino e da
educacédo, ou ainda do ponto de vista de sua divulgacdo na sociedade,
como um todo, para o estabelecimento das rela¢des criticas necessarias
entre o cidaddo e os valores culturais, de seu tempo e de sua histéria
(VOGT, 2003, p.2).

Vogt (2003) também compreende a cultura cientifica como um processo
dinamico o qual ele denominou de “espiral cultural”. Segundo o autor, esta espiral €
formada por quatro etapas (que ele chamou de quadrantes) onde a primeira é a
producédo da ciéncia, a segunda diz respeito a formacao de professores e cientistas,
a terceira o ensino de ciéncia e por fim a divulgacéo desta ciéncia, o que pode ser
apresentado graficamente na figura abaixo.

Figura 2 - Apresentacao grafica da Espiral Cultura de Vogt.

Il Ensino para ciéncia IV Divulgacao Cientifica

Cientistas. professores e Jomalistas e cientistas
Il Ensino de ciéncia e formacao

administradores de museus de destinam informacao
decientistas \ | Producao e difusao de
S

ciéncia destinam ciéncia a cientifica para a sociedade
estudantes e publico jovem
Cientistas e professore: ciéncia

destinam informagao a todos Cientistas sao destinadores

0s niveis de estudantes \ e destinatarios da ciéncia

Extraido de: https://galoa.com.br/blog/entrevista-carlos-vogt-e-espiral-da-cultura-cientifica
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Quando esta cultura é absorvida pela sociedade através deste quarto
quadrante (divulgacéo cientifica) ela assume um duplo papel, como descrito por
Sabattini::

Em Jdltima instdncia, esta base cultural permitiia uma participacéo
verdadeira da sociedade em seu sentido mais amplo no desenvolvimento
cientifico-tecnolégico, ao mesmo tempo em que serviria como fundamento
para a formacao especializada em ciéncia e tecnologia (SABBATINI, 2004,
on line).

Podemos destacar neste contexto a importancia da formacdo de

professores, principalmente os de ciéncias, neste processo de difundir a cultura
cientifica na sociedade. Souza, Bastos e Agotti (2007) corroboram com esta
relevancia e acreditam que em sua formacéo, os professores devem aprender a
desenvolver a cultura cientifica e esta deve ser parte integrante em sua pratica
escolar. Os autores ressaltam, ainda, que é no Ensino Médio que o desenvolvimento
desta cultura deve ser intensificado pelo professor, uma vez que esta é a etapa final
da vida académica da maior parte dos estudantes e, dentre os que chegam ao Nivel
Superior, um nimero ainda menor ingressa nas areas cientificas.

Esta democratizacdo do conhecimento cientifico e disseminacao
deste conhecimento para a sociedade permitem uma participacédo destes cidadaos
de forma critica, compreendendo os beneficios e maleficios da pesquisa, do
desenvolvimento, do investimento e das politicas publicas relacionadas a ciéncia e

a tecnologia. Nas palavras de Caraca:

A aquisicdo da cultura significa uma elevag¢do constante, servida por um
florescimento do que ha de melhor no homem e por um desenvolvimento
sempre crescente de todas as suas qualidades potenciais, consideradas
do quadruplo ponto de vista fisico, intelectual, moral e artistico; significa,
numa palavra, a conquista da liberdade (CARACA, 2002, p. 117).

Para Caldas (2010, p. 32) a “formacéao da cultura cientifica dos cidadaos
em geral para que possam, efetivamente, se transformar em sujeitos de sua propria
historia” e nés corroboramos com esta concepg¢ao, pois acreditamos que todo este
processo de socializacdo do conhecimento cientifico s6 faz sentido se tiver como
propésito a formacdo critica deste conhecimento e ndo em uma perspectiva
mecanicista, onde a pessoa até pode aprender um determinado conceito, mas nao
€ capaz de compreender todas as possibilidades e consequéncias deste mesmo
conceito. Este distanciamento entre os contetdos lecionados na escola e a sua
relacdo com o cotidiano dos alunos acarreta em dificuldades destes alunos

aprenderem e cria obstaculos para que estes alunos se interessem pelas ciéncias.
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2 O MUSEU DE CIENCIAS E A FORMACAO DE PROFESSORES

Neste capitulo, sera abordada uma breve retrospectiva historica do
surgimento e consolidacdo dos museus de ciéncias no Brasil e o levantamento
bibliografico sobre trabalhos que buscam as relagfes existentes entre a formacgéo de
professores e os projetos de formacédo e capacitacdo voltados para professores
realizados em museus. Optamos utilizar no levantamento bibliografico
exclusivamente teses, dissertacdes e artigos, buscando compreender o que ja foi e
como foi pesquisado para delimitar melhor nosso objeto de estudo, a fim de

contribuir para a construcado do conhecimento neste campo.

2.1 Breve histérico dos Museus de Ciéncias no Brasil

Segundo Schwarcz (1989) toda a “ciéncia” no Brasil Colénia, até a
chegada da Familia Real em 1808, centrava-se exclusivamente na coleta de objetos
de cultura material (arqueolégicos, antropolégicos e etnoldgicos) realizada por
naturalistas estrangeiros (principalmente franceses e alemaes). Sé a partir de 1808
gue se iniciou 0 processo de modernizacdo e desenvolvimento na col6nia e, com
este processo, teve inicio a fundacéao de institutos de educacao, cultura e pesquisa.

A criacdo do primeiro museu no Brasil data de 1818. A partir de um
pequeno acervo doado pelo monarca D. Jodo VI, instituiu-se o Museu Real —
atualmente Museu Nacional — na cidade do Rio de Janeiro. Ainda segundo
Schwarcz (Ibidem), este teve uma atuacdo modesta, s6 adquirindo seu carater
cientifico no final do século XIX. De acordo com Jacobucci (2006) o Museu Real
somente foi aberto para a visitagdo publica a partir de 1876. Posteriormente, foram
criados 0 Museu Paraense em Belém (1866) e o Museu Paulista na cidade de Sao
Paulo (1885). O modelo implantado por esses trés espagos apresentava aspecto
enciclopédico, comparativo e classificatorio de seus acervos. Estes trés museus
tiveram um periodo de apogeu, ocorrido na década de 80 do século XIX
(JACOBUCCI, 2006), e entraram em um processo de decadéncia na década de 20
do século XX, cujas “causas podem ser atribuidas a falta de recursos financeiros,
valorizagdo, formacdo técnica experimental, vocacdo empirica dos jovens, entre
outros” (LACERDA, 1914 apud: SCHWARCZ, 1989).
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Segundo Julido (2006), o movimento de renovacdo dos museus,
iniciado em 1946 com a criacdo do Conselho Internacional de Museus (ICOM) na
Unesco, e intensificado a partir da década de 70 com o0s movimentos de
democratizagcdo da cultura e os debates em torno do papel do museu na
sociedade, repercutiu no Brasil gerando, nos anos de 70 e 80, iniciativas de
revitalizacdo de varios espacos. Seguindo uma tendéncia internacional,
fomentado pelo surgimento de leis de incentivo a cultura e projetos de
preservagao do patriménio cultural, houve um aumento na implantagdo de
museus, centros de ciéncias e iniciativas do género por todo o territorio nacional.
Quanto a diferenciacdo entre museus e centros de ciéncias, Jacobucci (2006)
nos traz a reflexdo que, na literatura nacional, os termos sdo muitas das vezes
utilizados como sinbnimos, 0 que consiste em uma clara desconsideragdo da
concepcao historica na qual eles, os termos, se constituiram. Segundo a autora a
diferenciacéo pode ser entendida como:

Enquanto os primeiros museus de ciéncias surgiram pela necessidade de
abrigar colecdes biologicas como obras de referéncia para pesquisas e
para expor as riquezas do pais, os primeiros centros de ciéncias surgiram
pela necessidade de se buscar melhorar o ensino de ciéncias no Brasil.
(JACOBUCCI, 2006, p.9).

Um exemplo que pode ser usado para visualizar, ao menos em parte, 0
aumento na instauracdo de museus e centros de ciéncia no Brasil € a comparacao
entre a publicacdo do Catalogo de Centros e Museus de Ciéncias no Brasil,
primeira iniciativa do género em 2005, onde constavam 108 espagos museais? com
a terceira edicdo publicada dez anos depois, essa Ultima com seu titulo alterado
para Guia de Centros e Museus de Ciéncia do Brasil, cujo niumero de espacos
subiu para 272, o que consiste de um aumento de 151,8%.

Quanto as pesquisas e acdes educativas que ocorrem em Museus e
Centros de Ciéncia e Tecnologia, Marandino (2011) cita como fatores importantes
que consolidaram o campo: a criagdo do Instituto Brasileiro de Educacao, Ciéncia e
Cultura (IBECC), a criagdo dos primeiros centros de ciéncia, a criagdo dos
primeiros grupos de pesquisa em Ensino de Ciéncias, a implantagdo dos primeiros
cursos de poés-graduacdo, a criagdo de revistas especializadas na area e o
desenvolvimento de uma politica nacional de apoio as ac¢des de divulgagéo

cientifica.

2 N&o incluindo os Jardins Zoolégicos na listagem.
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Os museus de ciéncias, no panorama atual, vém sendo convocados a
contribuir na ampliacédo do acesso de diferentes seguimentos da sociedade
a educagdo e a cultura, tornado as acdes educativas tarefas centrais
destas instituicbes e possibilitando a ampliacdo e a consolidacdo de
pesquisas em educagdo desenvolvidas nesse e sobre esses espacos
(MARANDINO, 2011, p.21).

2.2 A Relacdo Museu-Escola

Para Marandino (2005) os museus e centros de ciéncias podem ser
entendidos como espacos de educacao, tendo em vista que as experiéncias neles
vivenciadas, na maior parte das vezes, ndo estao restritas ao deleite e a diversao.
Nesses espacos sao realizadas sele¢des de parte da cultura, no intuito de torna-la
acessivel ao publico, bem como séo promovidos processos de re-contextualizacao,
buscando viabilizar a socializa¢cdo do saber acumulado.

Este entendimento de museu como espaco educativo iniciou-se, de
acordo com Almeida (1997), na Europa, no final do século XIX. Ainda segundo este
autor, no Brasil as acdes educativas em museus surgiram por influéncia da Escola
Nova na década de 20 do século XX, mas so se solidificaram a partir da década de
60 por intermédio da proposta da UNESCO que propbs que 0S museus
“desenvolvessem agbdes complementares ao ensino formal (ALMEIDA, 1997, p.51).

Para Marandino (2001), embora os museus e escolas sejam “espacos
sociais que possuem histérias, linguagens, propostas educativas e pedagodgicas
proprias, ambos sao imprescindiveis para formacdo do cidadao cientificamente
alfabetizado”, (MARANDINO, 2001, p.98) uma vez que ambos trabalham com o
mesmo saber de referéncia, mesmo utilizando formas de interacdo e de construcéo

dos diferentes tipos de conhecimento.

Em linhas gerais, pode-se dizer que os museus trabalham com o saber de
referéncia tanto quanto a escola, porém déo a este saber uma organizagédo
diferenciada, além de utilizarem linguagens préprias. Assim, 0 museu se
diferencia da escola ndo sé quanto a selecao e amplitude dos contetdos
abordados, como também em relagcdo a forma de apresentacdo deles
(MARANDINO, 2001, p.93)

Para Almeida (1997) a “acdao educativa em museus visa ampliar as
possibilidades de aproveitamento pedagdgico dos acervos, para que o Vvisitante
acentue seu espirito critico em relacdo a sua realidade e daqueles que estédo a sua
volta” (ALMEIDA,1997, p.50), sendo parte ‘“integrante dos processos de
comunicagao museologica” (Ibidem, p.55) e deve ser congruente com todos o0s

meios de divulgacdo do museu.
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Gouvéa et al. (2001), nos diz que sendo 0 museu um espaco “aberto e o
visitante tem livre escolha de percursos, o espaco deve ser organizado de modo a
conquistar o publico, para que as pessoas possam espontaneamente compartilhar
0 momento da visita, trocando ideias, informacdes, impressdes e emogoes”
(GOUVEA, 2001,p.170) e somando a isso seu carater institucional, com claro
objetivo educacional, seja de forma explicita por meio de seus projetos educativos,
seja por seu papel relacionado a divulgacdo do conhecimento, compreendemos 0s
museus como espacos ndo formais de educacgdo, cuja contribuicdo pode ser

significativa como auxiliar do trabalho docente.

Pelo fato de abordarem contelddos cientificos por meio de exposicdes
interativas, educadores e professores da area de ensino de ciéncias
passaram a ver nessas instituicdes condicbes para que funcionassem
como um suplemento ao ensino promovido nas escolas. As diversas
interacbes entre os estudantes e os aparatos desse tipo de exposi¢édo
aumentavam a curiosidade e estimulavam o comportamento investigativo,
0 que poderia ser a base de ideias e de atividades para a sala de aula
(GOUVEA et al., 2001, p.172).

Para Jacobucci (2008, p.57). “os museus e centros de ciéncias tém
recebido grande atencdo dos pesquisadores pela potencialidade de envolvimento
da comunidade escolar com a cultura cientifica”. Acreditamos que este potencial
nao deve ficar restrito a relacdo entre 0 museu e a escola basica, deve se estender
a formacéao de professores, como nos diz Marandino:

Consideramos fundamental a introducdo das discussGes sobre os
processos de ensino-aprendizagem desenvolvidos em espacos néo
formais nos cursos de formacao de professores e, sem dlvida, a Pratica
de Ensino possui o papel fundamental na promogdo desta articulagéo
entre escola e outros ecossistemas de educacéo cientifica. A possibilidade
de atuacdo dos futuros educadores nesses locais vem se ampliando
tornado essencial & presenca desse tema na formacdo desses
profissionais (MARANDINO, 2001, p. 185).

Nesta relacdo entre 0 museu e a escola, ou até mesmo entre 0 museu e
0 publico em geral, a figura do mediador aparece como essencial, fazendo o
intermédio entre o0 museu, o conhecimento museal e a sociedade. 1sso nos leva a
algumas questdes: Quem sdo esses mediadores? Quais sdo 0s saberes da
Mediacao? Qual a relacdo entre os saberes docentes e os saberes da mediacéo,
pensando no museu como espaco educativo? Teceremos alguns pontos para

reflexdo no que se segue.
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2.3 O Professor e o Mediador: aproximagéo entre os saberes

Quais seriam os saberes, as competéncias que um professor precisa ter
para ser um “bom professor’? Onde ele as adquire? Sera que sua formacgao
docente Ihe confere 0 que € necessario? Qual é o lugar da formacdo dos
professores?

Este termo “bom professor” € um termo extremamente relativo, uma vez
que este conceito é qualitativo e ideoldgico. Para Cunha (2008) esta relacionado
com a idéia socialmente constituida, que se reorienta temporal e espacialmente,
sendo impossivel fazer generalizacbes. A docéncia se apresenta por meio do

pluralismo de idéias e concepc¢des, como nos diz Dourado:

A docéncia como ac¢éo educativa e como processo pedagdgico intencional
e metdodico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo que se
desenvolvem na socializacdo e construcdo de conhecimentos, no didlogo
constante entre diferentes visdes de mundo (Dourado, 2015, p.305)

Apresenta-se de forma complexa, indo muito além da transmissédo do
conhecimento curricular, interligando aspectos emocionais, sociais, culturais e
politicos. Tornando-se necessario um estado continuo de reflexdo sobre a prépria
pratica.

Tal carater paradoxal, compésito e complexo impde inevitavelmente aos
professores a obrigacdo de estarem sempre em situacéo e em estado de
reflexdo, de estarem sempre atentos, de analisarem as situacdes, de
decodificarem as intencdes e de adivinharem o significado dos
comportamentos de todos os seus alunos, ao mesmo tempo em que
procuram resolver as questdes, dificuldades ou problemas decorrentes
dessas situagdes, intengbes e comportamentos (MELLOUKI, GAUTHIER,
p. 544).

Diversos sdo os autores que também defendem a reflexdo sobre a propria
pratica, tais como Cunha (2008), Tardif e Raymond (2000), Bocchese (2008) e
Novoa (2007) como fundamental na formacao docente.

A formacéo docente ainda se desenvolve sob o viés conteudista, o que
para Germanos (2016) néo incentiva os licenciandos a desenvolverem uma postura
critica da realidade, nem se tornarem agentes para a superacdo e transformacéao
desta realidade, colaborando para que continuem a reproduzir o modelo
conservador instaurado desde o século XVII. Segundo Candau (1982) a educagéo é
um processo multidimensional e, por esta razdo, se apresenta como um desafio para

que se faca a construcéo integrada de seus aspectos humano, técnico e politco-
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social. Tornado-se necessario, segundo a autora, que as licenciaturas e/ou 0s
professores ja formados (de forma a complementar a sua formacgéao) busquem meios
para contemplar ndo somente os aspectos técnicos, mas também seus aspectos

humano e politico-social.

Existe, portanto uma necessidade urgente de ruptura com estas pré-
concepcdes que atreladas a légica mercadolégica e utilitarista do
conhecimento da sociedade de classes em que estamos inseridos, pois
torna turva a percepgédo do que €, e como é composta a profissdo docente.
(...) A formagdo em servigo acontece como uma maneira de sobrevivéncia
para atender as conjunturas e assim sendo ndo promovem as
transformacdes como deveriam ser concebidas, mas se tornam meros
treinamentos sem apreensdo de conhecimento e em uma real
transformagdo das praticas pedagdgicas e das condigbes sociais do
trabalho. Essa transformacdo deve ser aqui entendida como sair de um
lugar e ir para outro, ndo um lugar fisico, mas um movimento de apropriacdo
e incorporacéo de conhecimentos sobre o fazer pedagdgico objetivados em
sua realidade, nos seus processos histéricos e nas suas projecdes de vida
(GERMANOS, p. 58, 2016).

Tendo em vista esta visdo mais ampla do “ser professor”, buscando que a
formacdo docente contemple o além do processo de ensino-aprendizagem do
conteudo e vislumbre a complexidade da formacéo integral do ser humano, se faz
necessaria uma maior inser¢ao da educacédo ndo formal, de forma a complementar a
educacdo formal e contribuir para o enriguecimento de sua bagagem cultural
(GATTI, 2016) e na autonomia e na emancipacdo (MARIANI e CARVALHO, 2009)
do professor.

A partir desta perspectiva, diversos autores defendem a utilizacdo dos
museus e centros de ciéncia na formacao dos professores na area, seja de forma a
contribuir na formacéo inicial (FERNANDES, 2006; CARVALO, 2009; JACOBUCCI,
2006), no cotidiano em sala de aula (OVIGLI, 2009; GOMES e CAZELLI, 2004) ou
de forma a sanar falhas ocorridas na formacao inicial (MARTINS, 2009).

Pugliese (2015) nos faz refletir o como nas ultimas décadas os museus de
ciéncias véem exercendo uma contribuicdo para a formacdo de professores de
forma informal, uma vez que estes espacgos buscam desenvolver projetos voltados
para este fim, mas paralelamente, aparecem de forma opcional e discreta nas

matrizes curriculares dos cursos de licenciatura.

Reconhecendo a formacdo e a pratica docente percorrem diversos
caminhos, € pertinente a discussao que estabelece a relacdo entre ciéncia,
ensino de ciéncia, escola e museu. Partindo-se da premissa que diferentes
espacos contribuem para a construcdo de saberes, € desejavel que a
relacdo anteriormente citada apareca de modo bastante entrelacado no
decorrer da profissdo docente. Neste contexto, percebe-se a relevancia de
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estimular a pratica docente em diversos espacos educativos (PUGLIESE, p.
20, 2015).

Segundo Jacobucci (2006), a contribuicdo dos cursos de formacéo
continuada para professores que ocorrem em museus sdo muito diversificadas, indo
desde a atualizacdo dos conteudos até o fortalecimento da bagagem intelectual do
professor, através de discussdes intensas e fundamentadas em leituras tedricas. De
acordo com a autora, estas contribuicbes tdo heterogéneas séo consequéncia dos
muito variados tipos de cursos ofertados pelos espacos. Ainda segundo a autora,
nao existe um consenso entre os pesquisadores na area. Enquanto uns defendem a
colaboracdo desses espacos na educacgédo formal e na formacdo de professores,

outros pensam exatamente o contrério.

2.3.1 O “Lugar” da Formacéao dos Professores

Pensar sobre a formacgéo de professores evidentemente ndo é uma coisa
simples ou com respostas definitivas, mas gostariamos de tecer alguns pontos de
reflexdo sobre o lugar desta formacdo. Sabemos que os cursos de licenciatura dao
um suporte tedrico que € importante para o exercicio da profissdo, mas devido a
profissdo docente ser um acumulado “multiplo e complexo de saberes” (TARDIF,
2008, p.36), apena o ensino superior ndo sao capaz por si s6 de suprir todas as
demandas exigidas para seu exercicio.

Existem muitas possibilidades de “lugares” que podem ser utilizados para
auxiliar o desenvolvimento destes saberes, gostariamos de citar duas perspectivas
sobre o “lugar” onde este processo pode ocorrer.

Noévoa (1992) acredita em uma auto formacédo participativa. Para o autor
deve ser estimulada uma perspectiva critico-reflexiva, dentro da escola, através da
troca de conhecimentos docentes, partilhando este conhecimento profissional, “cada
professor € chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e
formando” (p.15), promovendo uma melhor “articulacao entre a pratica e a reflexao
de sua pratica” (p.17) e vendo professores como “produtores de sua profissdo”
atraves de uma formacé&o continuada.

Novamente, em 2007, Novoa reafirma que a formacgéo tem que ser dentro

da profissdo, através da pratica e da reflexdo sobre a pratica, valorizando o
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conhecimento docente e trazendo para o professor a responsabilidade para com a
preparacao dos licenciandos.

Concordamos com a necessidade desta interagdo entre a formacao, a
pratica e a reflexdo sobre a pratica, mas sera s6 na escola que este processo pode e
deve ser realizado? Aqui surge a outra perspectiva que gostariamos de citar: a
formacéo em espacos nao formais de educacéao.

Ao pensar sobre a aquisicdo de saberes e formas de incrementar a
formacdo de professores, Ovigli, Freitas e Calizi (2010, p. 96) afirmam terem
constatado um aumento significativo no nimero de autores que estado pesquisando
diferentes espacos ndo formais de educacdo e sua contribuicdo para a formacao,
tanto do professor como para a do cidad&o critico em geral.

O fato € que escola ainda se apresenta como protagonista no papel de
formacdo, mas deixou de ser a unica responsavel pelo processo ensino-
aprendizagem, existindo “variados locus de producdo da informagcdo e do
conhecimento, de criacdo e reconhecimento de identidades e de préticas culturais e
sociais” (MARANDINO, 2002, p.1), e neste contexto a educacdo nao formal pode
promover um incremento interessante na educacao formal.

Compreendemos o papel do professor na concepcédo de Freire (2003),
sendo um educador critico, que deve adquirir uma posicéo critica da realidade e
pensar na sua pratica educativa como uma prética que deve ser libertadora e
emancipatoéria, voltada para a autonomia dos sujeitos e a forma¢do do cidadao
critico. Assim sendo, inUmeras sdo as possibilidades de lugares que podem
contribuir para esta formacgéo e para o fomento de capital cultural, que servem como

base para a construcao dos saberes docentes.

2.3.2 Os Saberes Docentes segundo Tardif e Raymond

Dentre os autores que buscam fazer uma sistematizacdo dos saberes
necessarios para o exercicio da profissdo docente destaca-se Tardif. Para este

autor o saber docente pode ser explicado como:

Pode-se definir o saber docente como um saber mdltiplo, formado pelo
amélgama, mais ou menos coerente, dos saberes oriundos da sua
formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experimentais (TARDIF, 2002, p.27).
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Entretanto o autor ndo acredita que todos estes saberes sao
equiparados, para Tardif (2002) os saberes provenientes da pratica cotidiana
constroem um alicerce tanto para a produgao quanto para a obtencao dos saberes
profissionais. Para Tardif e Raymond (2000), a experiéncia do trabalho docente
seria a fonte de seu “saber-ensinar” e muito pouco os autores acreditam que seria a

influéncia dos conhecimentos teéricos obtidos na faculdade.

(...) os saberes que servem de base para 0 ensino, tais como s&o vistos
pelos professores, ndo se limitam a conteidos bem circunscritos que
dependeriam de um conhecimento especializado. Eles abrangem uma
grande diversidade de objetos, de questbes, de problemas que estéo todos
relacionados com seu trabalho (TARDIF E RAYMOND, 2000, p.5).

Dentre estes saberes da formacdo profissional — disciplinares,
curriculares e experimentais — Tardif (Ibidem) afirma que os saberes experimentais
assumem uma “posicao de destaque” em relagcdo aos outros, sendo a experiéncia
profissional a peca central de sua pratica. Embora o autor admita que o saber
experimental é também o resultado dos outros saberes, ele enxerga que é a
confluéncia destes saberes o sustentaculo de seu fazer no cotidiano profissional.

De forma a sistematizar estes saberes, Tardif e Raymond (lbidem)
propde uma abordagem tipolégica focada na procedéncia social destes saberes e
na forma como eles se integram no trabalho docente.

Quadro 3 - Saberes docentes segundo Tardif e Raymond.

Saberes dos Fontes sociais de Modos de integracéo

Professores aquisicao com o trabalho docente

. Familia, ambiente de Pela historia de vida e
Saberes pessoais dos . o
vida, a educacao no pela socializacéo
professores

sentido lato, etc primaria.

A escola primaria e

Saberes provenientes
da formacéo escolar

anterior

secundaria, os estudos
pos-secundarios nao

especializados, etc.

Pela formacéao e pela
socializacéo pré-

profissionais.

Saberes provenientes
da formacgéo profissional

para o magistério

Os estabelecimentos de
formacao de

professores, 0s

Pela formacao e pela
socializacéo

profissionais nas
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estagios, os cursos de

reciclagem, etc.

instituicbes de formagéo
de professores.

Saberes provenientes
dos programas e livros
didaticos usados no

trabalho

Na utilizacao de
“ferramentas”dos
professores: programas,
livros didaticos,

cadernos de exercicios,

Pela utilizacao das
“ferramentas” de
trabalho, sua adaptacéo

as tarefas.

fichas, etc.

Saberes provenientes . .
. A pratica do oficio na .
de sua proépria Pela pratica do trabalho
. o escola e na sala de aula, L
experiéncia profissional, . e pela socializacao
a experiéncia dos pares, o
na sala de aula e na . profissional.
etc.

escola

Extraido de: http://www.scielo.br/pdf/es/v21n73/4214.pdf

Por mais que colocar os saberes desta forma pode parecer um pouco

simplista, os autores ressaltam que o fator “tempo” se apresenta como
importantissimo para expressar o quao multiplo e complexo sdo os saberes
docentes.

Se concordarmos que uma boa partes dos saberes docentes sao
construidos ao longo da vida do professor, seja por sua histéria pessoal, seja pela
sua aquisicao de capital cultural ao longo de sua formacdo académica, reafirmamos
a importancia da utilizacdo dos espacos ndo formais para o desenvolvimento

destes saberes.

2.3.3 Os saberes da mediagéo

Os mediadores dos museus de ciéncia sao, em muitos casos, bolsistas de
pesquisa da instituicho museal, geralmente alunos universitarios dos cursos de
licenciaturas de areas correlatas aos conteudos abordados pelo museu, pedagogia
ou artes. Eles exercem uma funcao vital para o elo entro o museu e a sociedade

“considerando que sua atuagdo como tradutor verbal das diferentes linguagens
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presentes no museu visa favorecer a aproximacao do publico com a exposicao e,
por conseguinte, do museu” (OVIGLI, FREITAS e CALUZI, 2010, p.98).

Mesmo tendo este importantissimo papel, os autores enfatizam que néo
existe um curso especifico de formacdo de mediadores®, o que gera multiplas

possibilidades:

Como ndo ha formacao préopria para mediadores de museus de ciéncias,
sua formacdo ocorre no proprio ambiente de trabalho e Ihes oferece
multiplas possibilidades a criatividade. a construcao dessas competéncias e
habilidades individuais, dentro de uma proposta de educacéo ndo formal,
ocorre em um meio que lhes oferece flexibilidade de criacdo e
desenvolvimento de estilos (OVIGLI, FREITAS e CALUZI, 2010, p.104).

De acordo com QueirGz et al. (2002) os saberes relacionados a mediagcéo
museal poderiam ser divididos em trés grandes categorias, as quais foi acrescido
uma quarta categoria em Queiréz, Vasconcelos, Menezes e Damas (2003, p.4), sao
elas: [1] saberes compartilhados com a escola (que séo desenvolvidos na formacao
inicial), [2] saberes compartilhados com a escola no que dizem respeito a educagéo
em ciéncias (mais proprios da area de conhecimento, embasado nas pesquisas
cientificas), [3] saberes mais propriamente dos museus (relacionados a dinamica
interna dos museus e suas exposi¢cdes e [4] saberes da relagcdo museu-escola (que
permitem que a visita ao museu complemente as atividades escolares).

No quadro a seguir apresentamos uma adaptacdo da concepcgédo dos
autores sobre as categorias, o0s tipos de saberes que compreendem cada uma dela

e suas principais caracteristicas.

Quadro 4 - Categoria de saberes docentes da mediacdo segundo Queiréz,
Vasconcelos, Menezes e Damas (2003).

_ _ Caracteristica
Categorias de Saberes Tipos de Saber o
Principal
Conhecer o contetdo
Saberes compartilhados o cientifico
1. Saber disciplinar .
com a escola correspondente a
exposicao a ser
3 3 Embora ndo exista um curso de formacao de nivel superior, verificamos e existéncia de um

curso de formacdo de mediadores ofertado pelo Museu Nacional, para alunos de graduacédo, em
areas correlatas aos conteidos do museu, da UFRJ, que funciona como processo seletivo para
exercer a funcdo no museu. Acreditamos que tais iniciativas também possam ocorrer em outros
museus.
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mediada.

2. Saber do diadlogo

Cria uma relacao de
proximidade com o

visitante.

3. Saber da linguagem

Moldar a linguagem para
se adequar ao publico

gue visita 0 museu.

4. Saber da expressao
corporal

Usar o corpo e fazer o
visitante usar o préprio
corpo na simulacéo de
fendbmenos
representados nas

exposicdes do museu.

5. Saber das teorias da

aprendizagem

Apresentar de forma
explicita e simples
aspectos dessas teorias
para 0s

alunos/visitantes.

6. Saber da

protagonizacéo

Direcionar as atividades
para que os visitantes

sejam o0s protagonistas.

7. Saber da emocao

Desenvolver estratégias
gue motivem e
envolvam
emocionalmente os

visitantes.

Saberes compartilhados
com a educacao em

ciéncias

8.Saber da histéria da

ciéncia

Conhecer o conteudo da
histéria da ciéncia por
trds da exposicéo a ser

mediada.

9. Saber da visao de

Explicar a diferencada
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ciéncia

ciéncia de outros tipos
de conhecimento e/ou
desmistificando a figura

do cientista.

10. Saber das

concepcOes alternativas

Conhecer e usar outras
concepcodes do

conteudo.

Saberes mais

propriamente de museus

11. Saber da historia da

instituicao

Conhecer a historia da

instituicao.

12. Saber da interacdo

com mediadores

Desenvolver a
habilidade de trabalhar

em equipe.

13. Saber da concepcao

da exposicdo

Conhecer a idealizagao

da exposicéo.

14. Saber da conexao

Conectar os diferentes

espacos de uma mesma

exposicao.
Deixar o visitante
15. Saber da _ _
_ . manipular livremente, na
manipulacéo ) )
medida do possivel, os
aparatos.
16. Saber da Conhecer e guiar os

ambientacéo

visitantes nos espacos

museais.

Saberes da relacéo

museu-escola

17. Saber dos projetos

Realizar projetos
pedagogicos que
incluam a¢des no museu
como parte destes

projetos.

18. Saber da

Construir estratégias de
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complementaridade na | mudanga ou

mudanga conceitual crescimento conceitual a
partir de um trabalho
gue relacione atividades
realizadas na escola

com a visita ao museul.

Explorar a visita ao
19. Saber da ampliagdo | museu no sentido da
cultural ampliacdo da cultura

dos alunos/visitantes.

Adaptado de: http://fep.if.usp.br/~profis/arquivos/ivenpec/Arquivos/Orais/ORAL161.pdf

Podemos constatar que os saberes dos mediadores se aproximam dos

saberes docentes, diferindo apenas nos saberes préprios do museu.

2.4 Localizando o Tema na Literatura Especifica

Esta etapa do trabalho tem como objetivo realizar um levantamento
bibliografico sobre as relacbes existentes entre a formacdo de professores e 0s
projetos realizados em museus com esse fim. Para tal proposito, foram analisados
os trabalhos académicos e artigos que relacionam os dois temas em questdo. A
selecéo foi feita com base nos titulos e resumos dos mesmos e para busca foram
usadas como palavras chave: museus - formacdo de professores, museus de
ciéncias - formacéo de professores, museus - educacgéo e espacos nao-formais
- formacéao de professores, com o objetivo de verificar o que foi estudado e o que
pode ser mais explorado e, a partir dai, poder realizar a delimitacdo de objeto e

metodologia a ser adotada para o desenvolvimento da dissertag&o.

2.4.1 Partindo de um trabalho ja existente

Assim que as primeiras pesquisas em busca de uma fundamentacao
tedrica foram realizadas, a Tese de Daniel Fernando Bovolenta Ovigli intitulada As

Pesquisas sobre educagdo em museus e centros de ciéncias no Brasil: estudo


http://fep.if.usp.br/~profis/arquivos/ivenpec/Arquivos/Orais/ORAL161.pdf
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descritivo e analitico das producdes académicas* se tornou o ponto de partida
para o desenvolvimento desta pesquisa, uma vez que ele analisou, até o ano de
2010, um total de 153 trabalhos sobre museu-educagéo, sendo 124 analisados na
integra e 29 com base em resumos ou artigos relacionados. Todos os trabalhos
analisados por Ovigli tiveram como origem a busca na base de dados do Capes.

Ao analisar os trabalhos citados por Ovigli, podemos constatar que dentre
eles, trinta e trés (vinte e oito dissertagcbes e cinco teses) pesquisaram
especificamente temas relacionados a formacédo de professores nos espagos nao
formais de educacdo — no caso 0os museus — no Brasil, dos quais nove estédo
enquadrados nos objetivos propostos pelo presente projeto e escolhidos para fazer
parte de sua fundamentacao tedrica. A partir dai, direcionamos as pesquisas para o
periodo correspondido entre 2010 e 2016 nos seguintes bancos de dados (usando
as palavras chaves ja citadas anteriormente):

e BDTD - Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢cdes, mantida pelo IBICT
— Instituto Brasileiro de Informacéo em Ciéncia e Tecnologia,

e Banco de teses da CAPES;

e Portal Dominio Publico;

e Google Académico.

Também foram pesquisados artigos, de fontes diversas online (ainda
utilizando as mesmas palavras-chave na pesquisa), que articulem com os temas
para selecionar uma leitura auxiliar e foram verificadas as paginas das principais
Universidades do Estrado do Rio de Janeiro — UNIRIO, UFRJ, UERJ®, UFRRJ, UFF
e IFRJ — as dissertacdes e teses que buscaram em suas pesquisas 0s temas
relacionados a Museus e Educacédo, com énfase a formacéo de professores.

Nestas buscas, foram encontrados vinte e quatro trabalhos no banco de
dados do BDTD, das quais dois foram selecionados para fazer parte deste estado da
arte, sendo uma tese e uma dissertacdo. No Portal Dominio Publico foram
encontrados quinze registros onde apenas um foi selecionado e no bando de teses
da CAPES apareceram setenta e trés trabalhos, mas nenhum, além dos que ja

tinham sido selecionados por outros meios de pesquisa, Se encaixou nos objetivos

4 Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo para a Ciéncia da Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho”, campus Bauru, 2010.
5 A pagina da UERJ encaminha as buscas para o BDTD.
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desta revisdo assim como nos sites das Universidades supracitadas, onde nenhum
trabalho além dos ja relacionados foi encontrado.

Assim sendo, foram selecionados um total de onze trabalhos académicos
(trés teses e oito dissertacdes) e dez artigos para constituirem o arcabouco tedrico
da presente revisdo de literatura que servira como base para o projeto de

dissertacao.

2.4.2 Breve analise das producdes selecionadas

Ao analisar as producdes citadas anteriormente, podemos constatar que a
mais antiga data de 2001 e a mais recente de 2016, sendo maior a concentragéo de
producdes entre os anos de 2006 e 2011, a evolucdo destes trabalhos pode ser
observada no grafico abaixo. Também pudemos observar a heterogenia entre as
instituicbes cujos trabalhos estdo vinculados ou foram apresentados e/ou
publicados. Além de eles estarem citados na bibliografia, optamos por apresentar
seus dados (autor, orientador, titulo, instituicdo, curso e ano de conclusdo de curso)
sob a forma de tabela no apéndice A®, para as teses e dissertacdes e no caso dos
artigos (autor, titulo, evento ou revista que esta vinculado e ano) sao tabelados no

apéndice B’.

Gréfico 1 - Evolucao dos trabalhos produzidos que relacionam museus e formacéao
de professores.

Vo\

2 A
1 [\
NN

2001 2002 2003 2004 2005 2008 2007 2008 20089 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016
ano

numero de trabalhos produzidos
W
—

6 Pagina 108
7 Pagina 110



43

O trabalho Carvalho (2009) faz uma analise através da entrevista de oito
estagiarios do curso de Licenciatura em Fisica da Universidade de Londrina sobre
suas atividades no Museu de Ciéncia e Tecnologia de Londrina (referentes as
atividades desenvolvidas na disciplina Metodologias e Préaticas de Ensino de Fisica)
com intuito de detectar nos graduandos suas percepcfes sobre a vivéncia do
estagio e suas contribuicbes para a sua formacdo. O autor, através de uma
abordagem qualitativa, chega a conclusdo que esta atividade contribuiu
positivamente na formagé&o do professor.

De forma similar aos objetivos do presente projeto, Jacobucci (2006)
pesquisou em 2006 catorze museus ou espacos de ciéncias, escolhidos de acordo
com a sua importancia e regionalidade (para que contemplassem todas as regides
do territério nacional), os projetos de formacédo continuada de professores. Através
da visita “in loco”, coleta de dados e entrevistas, a pesquisa teve como objetivo
investigar as acdes de formacao continuada de professores em centros e museus de
ciéncias no Brasil, na atualidade, e caracterizar os modelos de formacé&o adotados
(JACOBUCCI, 2006).

Quanto as acdes de formacdo continuada de professores, a autora
buscou fazer a analise dos programas e projetos de forma a entender como sao
pensados e elaborados. Devido a delimitacdo dos objetivos e da metodologia
aplicada ndo foram considerados os possiveis resultados destes projetos pela 6tica
dos docentes ou através dos resultados praticos no cotidiano profissional dos
professores que fizeram algumas das atividades investigadas.

Em relacdo com a tipologia do modelo do programa, Jacobucci observou

0s seguintes aspectos:

Assim, observa-se que enquanto nos anos 60 e 70 a grande maioria
dos programas de formacado de professores nos centros e museus de
ciéncias pertencia ao modelo classico, centrado em programas
planejados e executados por uma equipe de especialistas, sem levar
em consideragdo a pratica e experiéncia profissional dos
professores, atualmente ha maior incidéncia em acdes formativas
centradas no modelo pratico-reflexivo, e inclusive algumas no modelo
emancipatorio-politico, propiciando a realizacdo de programas de
formacao de professores com base na reflexdo sobre a pratica, na
autonomia docente, e na compreensdo dos problemas educacionais
em um contexto sécio-politico e histérico mais amplo. (JACOBUCCI,
2006, p. 9)
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Soares (2010) buscou as motivacdes intrinsecas e extrinsecas que
levaram os profissionais de ensino a selecionar e planejar a visita aos museus, suas
percepgoes, suas aprendizagens durante as visitas e as atividades desenvolvidas
pés-visitas com o0s alunos. Apesar de ndo trazer a analise de programas de
formacdo para os professores, considero este trabalho complementar ao trabalho
citado anteriormente e, por esta razao, foi selecionado para fazer parte desta revisao
de literatura.

A aposta de Fernandes (2006) é na valorizagcdo dos museus como
espacos nao formais imprescindiveis para a formacdo dos professores. Sua
investigacao ficou centrada na “auséncia de estudos relacionados aos museus nas
grades curriculares dos cursos de licenciaturas, evidenciando as lacunas existentes
na relagao entre escola-museu” (FERNANDES, 2006). A metodologia ficou dividida
entre entrevistas com alunos e professores do Centro de Ensino Superior de
Uberaba (CESUBE) e o estudo “in loco” no Museu dos Dinossauros de Peir6polis
(Uberaba/MG).

Ovigli (2009) montou sua investigacao a partir da observacéo e analise de
entrevistas de licenciandos que exerceram a funcdo de mediadores nas Exposicées
de Ciéncias do Centro de Divulgacédo Cientifica e Cultural (CDCC) e do Espaco
Interativo do Centro de Biotecnologia Molecular Estrutural (CBME). O eixo central
de sua abordagem foi as relacfes entre os saberes da formacao que receberam na
licenciatura com a pratica relacionada aos saberes da mediacdo, entender como
estes saberes poderiam influenciar suas atividades futuras em sala de aula,
conhecer alguns dos caminhos possiveis entre a educacdo em museus e/ou centros
de ciéncias e a formacado docente, bem como as “formas pelas quais a tematica
pode ser inserida na formacdo inicial, incluindo um movimento de parceria
museu/escola/universidade” (OVIGLI, 2009).

A discussdo de Martins (2009) é como os espacos ndo formais podem
contribuir para sanar as falhas existentes na formacao inicial dos professores de
ciéncia. Ele parte do tema transversal Terra e Universo contido nos PCNs® e
praticamente ausente no curriculo escolar devido, entre outros fatores, da caréncia

do profissional de dominar temas relacionados ao estudo de Astronomia. O autor

8 Parametros Curriculares Nacionais
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investigou como os planetarios, em especial o Planetario da UFG® (o qual é seu
‘locus” de pesquisa) pode contribuir para o entendimento do Universo e dos
movimentos da Terra e, em sua conclusdo, 0 autor sugere a criagdo de um curso
para professores da segunda fase do Ensino Fundamental que poderia “abrir novos
horizontes para diversos professores de Ciéncias na compreensao da abordagem
cientifica dos mistérios do Cosmos” (MARTINS, 2009).

Dias (2001) realiza uma pesquisa qualitativa com quatro professores que
participaram de projetos no Espaco UFF de Ciéncia ou no Museu da Vida para tratar
da importancia que a formacao continuada tem na pratica docente. A autora enfatiza
a necessidade de que articulacbes acontecam entre a formacdo inicial e a
continuada, para que ocorra uma reestruturacao na profissionalizacéo docente e em
sua valorizagéo.

Um curso realizado no Jardim Botanico de Porto Alegre foi o objeto
central do estudo de Arauljo (2006). Ele analisou através de entrevistas,
observacdes, anotagbes no caderno de campo como o curso desenvolveu um olhar
mais critico em relacdo ao meio ambiente e influenciou as préaticas docentes dos
professores que participaram do curso.

Pierro (2009) realizou uma pesquisa qualitativa focada no como o0s
saberes ligados a ciéncia e a arte sdo apropriados pelos licenciandos de pedagogia
na Faculdade de Formacdo de Professores — FFP/UERJ, na disciplina Estagio
Supervisionado, e relacionando esta apropriagdo com 0S museus e centros de
ciéncia, buscou identificar como estes espacos podem contribuir para uma formacéao
mais completa, desenvolvendo nos futuros professores dos anos iniciais uma visao
que relacione melhor a teoria e a pratica e aproximando as rela¢des escola-museu.
Enquanto Pugliese (2015) também investigou, através de pesquisa qualitativa, as
relacbes entre 0os museus e/ou 0s centros de ciéncia e a formacdo inicial dos
professores, entretanto seu objeto de estudo foi as licenciaturas de Biologia em trés
instituicbes de Ensino Superior (UNIRIO, UFABC e UNESP), onde ela buscou o
como estdo presentes nas propostas pedagogicas e matrizes curriculares temas
relacionados a importancia que 0s museus, como espac¢os ndo formais de ensino e
complementadores de conhecimento, tém na formacdo dos professores, como estéo

inseridas nas disciplinas (tanto obrigatérias quanto optativas) e o quantitativo de

9 Universidade Federal de Goias
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alunos que participam destas disciplinas, tendo como premissa que “as praticas de
divulgacao e popularizacdo das ciéncias se constituem como demandas relevantes a
serem contempladas na formacao de professores” (PUGLIESE, 2015).

Mesmo sendo as relagcdes entre escola-museu a partir das “llhas
Interdisciplinares de Racionalidade (lIR) concebida pelo filosofo francés Geérard
Fourez” (CARNEIRO, 2016) seu objeto de estudo, Carneiro (2016) descreve como o
processo de construcao das IIR contribui na formacéo de professores quando estes
elaboram projetos interdisciplinares e roteiros para visitagdes em museus. E por se
tratar do conceito de interdisciplinaridade e este ser importante para 0S novos
professores que precisam se adaptar e interagir de forma integrada com as demais
areas de conhecimento que este trabalho foi selecionado para fazer parte deste
projeto.

Segundo Tempesta (2014) os museus sao “pecas” fundamentais e ainda
pouco exploradas na formagdo docente. Seu artigo seria o “resultado de
fundamentacgédo tedrica de uma pesquisa em andamento” (Tempesta, 2014) que
busca sugerir cominhos, ao final da pesquisa, para melhor aproveitamento destes
espacos de ensino nao formal a partir de uma aproximacdo entre os saberes
docentes e os saberes dos mediadores.

E através da experiéncia de trés graduandos de licenciatura em fisica e
de uma profunda fundamentacéo tedrica que Valle, Carvalho, Tagliati e Silva (2011)
defendem a idéia de que os museus e centros de ciéncias podem ser um bom
instrumento de contribuicdo para a formacdo docente mais contextualizada e
reflexiva e assim mais adequada as atuais dificuldades encontradas no ensino de
ciéncias. Os autores enfatizam que € necessaria uma reformulagdo urgente na

formacao dos professores nas licenciaturas.

Refletir sobre a formacédo continuada de professores das séries iniciais
partindo do pressuposto deve esta voltada para o “desenvolvimento e a exploragéo
de outros espacos de aprendizagens e de que a melhoria da qualidade do ensino
passa pela formacao cientifica e organizagdo do conhecimento” foi o caminho
escolhido por Porfirio (2011). A autora também se utilizou do estudo de caso de uma
experiéncia realizada por ela mesma junto a uma turma de 3° ano do Ensino
Fundamental que produziu resultados satisfatorios na divulgacdo cientifica e no

despertar do interesse dos discentes pela visitacdo a museus e similares.
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Os autores Jacobucci, Jacobucci e Magid Neto (2009) buscaram, a partir
de onze “nucleos de divulgagao cientifica”, as propostas de formacgao de professores
e seus fundamentos tedricos, os quais geraram a classificacdo destes entre o0s
modelos: classico de formacao de professores, pratico-reflexivo ou emancipatorio-
politico. A pesquisa foi realizada entre os anos de 2004 e 2005 através de com
coleta de dados envolvendo o ‘resgate de documentos produzidos por esses
nacleos, observacdo “in loco” dos espagos e das atividades de formagao
desenvolvidas e entrevistas com as respectivas equipes técnicas” (Jacobucci,
Jacobucci e Neto, 2009). O trabalho termina com a proposta de constituicdo de um
grupo formado pela Associacdo Brasileira de Centros e Museus de Ciéncias
(ABCMC), pela Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), pela
Academia Brasileira de Ciéncias, pelas Universidades e por outras associa¢goes de
professores e pesquisadores, para que proponha, a partir de muita reflexdo e

debates, diretrizes para a formacédo de professores em espacos nao formais.

As autoras de Gomes e Cazelli (2004) buscaram aproximagdes entre 0s
processos formativos dos mediadores de museus e a formagcdo dos professores.
Para tal propésito foi analisado os projetos de formagao de mediadores sob o “olhar”
dos conhecimentos da formacédo docente, realizados no Museu Espaco Ciéncia e
Vida e Museu de Astronomia e Ciéncias Afins. Como conclusdo, as autoras
perceberam o como os saberes de um podem ser proveitosos para a capacitacao de
profissionais de educacdo mais qualificados e que parcerias deveriam ocorrer com

mais frequéncia entre os espacos nao formais e as universidades.

Por meio do trabalho de Abib, Lamas, Castro e Lorenco (2012) foi
novamente constatado a escassez de producdes que relacionem especificamente a
formacdo de professores em museus e centros de ciéncias e acrescenta a este
debate que os trabalhos existentes estdo centrados na regido do sudeste e, através
de um panorama das atividades desenvolvidas, foi constatada a inexisténcia de
pesquisas e projetos envolvendo os licenciandos das instituicoes particulares (nao
que estes ndo participassem de forma voluntaria, mas a falta de projetos que os
direcionassem para 0S mesmos ou, se caso acontecem, nao foi pesquisado). Os
autores enfatizam que este campo de formacdo n&o formal possui importantes

contribuicdes e ainda € pouco explorado pelos cursos de licenciatura.
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Enquanto que Ovigli (2011) reitera o potencial pouco explorado dos
museus como espacos formativos e sugere apontamentos sobre a contribuicdo
destes na prética de ensino de ciéncias. Para tal proposito foi realiza uma anélise
qualitativa com base em entrevistas semi-estruturadas com quatro licenciandos que
atuam como mediadores no CDCC/ USP — Centro de Divulgacdo Cientifica e
Cultural da Universidade de S&o Paulo, com intuito de constatar as concepcoes
sobre as caracteristicas da educagdo escolar e extra-escolar assim com as

contribuicdes formativas oferecidas por esse espaco.

Do mesmo autor, mas com a participacdo dos co-autores Freitas e Caluzi
(2010) apresentam um panorama geral a respeito das pesquisas realizadas sobre a
formacéo de professores em museus e centros de ciéncias e “mapeia” os saberes
compartilhados com a escola, saberes compartilhados com a escola, no que se
refere a educacéao cientifica e os saberes caracteristicos da mediacdo em museus,

investigando o mesmo espaco ja citado anteriormente.

O foco de Queiroz, Vasconcelos, Menezes e Damas (2003) foi estudar os
saberes especificos dos mediadores reflexivos que atuam no MAST - Museu de
Astronomia e Ciéncias Afins. Os autores apresentam a segunda parte de uma
pesquisa voltando-se para o0s saberes da relacdo museus-escola a partir de

professores ja formados que atuam no ensino basico.

Em outro trabalho de Jacobucci e Magid Neto (2011), eles tracaram,
através da perspectiva historica, um panorama dos projetos e programas de
formacdo de professores entre as décadas de 60 e 80, analisando-0s novamente
tendo como base os trés modelos teoricos de formacéao: classico, pratico-reflexivo e
emancipatoério-politico para verificar como 0s projetos evoluiram. Em sua conclusao
apresenta o como alguns deles ainda continuam com as mesmas caracteristicas do
passado. Finalizando assim o levantamento dos artigos mais relevantes que

investigam as relagdes entre a formacgéo de professores de ciéncias com 0s museus.

A pesquisa e a analise do material selecionado para fazer parte desta
revisao de literatura trouxeram a tona a caréncia de producgdes que trabalhem com a
importancia de se aprimorar a formagédo docente, tanto a inicial quanto a continuada,

se utilizando meios ndo formais de educacgdo. As hipdteses levantadas séo: (1) o
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namero reduzido de producdes esta relacionado a escassez de projetos voltados
para a formacéo de professores em Museus e demais centros de ciéncia (em geral,
0 maior numero de producgbes estdo relacionadas as relacdes escolas-museu e
museus-visitantes) e (2) seria a falta de interesse dos docentes ou as dificuldades
relacionadas a falta de tempo dos mesmos para se dedicares a uma educacao
continuada que nao desperta nos museus o investimento neste tipo de projeto.
Quanto a metodologia aplicada nos trabalhos, podemos observar que foi
realizada predominantemente a andlise qualitativa, através de questionarios semi-
estruturados, analise de documentos, estudos de caso e/ou visitas “in l6cus”. Quanto
as conclusdes, ocorre de forma recorrente a indicacdo dos autores de que a
formacao de professores possui falhas que poderiam ser sanadas ou atenuadas se
as contribuicdes destes espacos nao formais forem utilizadas para este fim e se os
projetos de palestras, seminarios, oficinas e cursos de curta duracdo voltados a
formacéo de professores fossem realizados com maior frequéncia e de forma mais
diversificada, assim como a divulgacdo dos tais deveriam ser mais e melhor
desenvolvida com intuito de atrair e, por fim, aprimorar cada vez mais a formagéo de

professores de ciéncias.
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3 A SELECAO DAS AMOSTRAS PARA A PESQUISA

Para selecdo da amostra desta pesquisa foi utilizado como base o Guia
de Centros e Museus de Ciéncia de América Latina e do Caribe (2015). O Guia
€ uma iniciativa pioneira que resultou dos esforcos da Rede de Popularizacdo da
Ciéncia e da Tecnologia ha América Latina e no Caribe (RedPOP) em parceria com
0 Museu da Vida (COC/Fiocruz) e com o Escritério Regional de Ciéncia da Unesco.
Este guia € composto 464 espacos cientifico-culturais situados em 22 paises
localizados na América Latina e no Caribe, dos quais 272 sdo no Brasil. Cabe
ressaltar que as informagdes contidas neste guia internacional estdo embasadas na
terceira edicdo do Guia de Centros e Museus de Ciéncia do Brasil, também
publicado em 2015, editado pela Associacdo Brasileira de Centros e Museus de
Ciéncia (ABCMC), pela Casa da Ciéncia (UFRJ) e pelo Museu da Vida (Casa de

Oswaldo Cruz/Fiocruz), com apoio do Ministério da Ciéncia e Tecnologia.

A partir da andlise do guia, dos 44 museus e centros de ciéncias
distribuidos em todo o Estado do Rio de Janeiro, optamos por selecionar apenas 0s
museus localizados na Regido Metropolitana do Estado. Dentre estes, decidimos
que, devido a nosso interesse nos projetos voltados para a formacdo de
professores, selecionar os espacos devido a sua relagdo a um ou mais contetdos
pertencentes, de forma direta ou indireta, ao ensino de Ciéncias (Fisicas, Quimicas
e/ou Biologicas) dos niveis Fundamental ou Médio do ciclo basico. Como resultado
deste recorte, nossa amostra inicial era composta por 26 espacos. Foi acrescido a
estes 0 Museu do Amanha, inaugurado em 19 de Dezembro de 2015, na capital do
Estado, que por isso ainda ndo consta no guia, totalizando 27 espacos pré-
selecionados para a analise descritiva de suas websites, sao eles:

Quadro 3 - Os museus e/ou centros de ciéncias selecionados para analise na
primeira etapa.

Museu ou Centro de Ciéncias Localizacao
Casa da Ciéncia/Centro Cultural de Ciéncia e
Tecnologia da UFRJ

Botafogo, Rio de Janeiro

Casa da Descoberta; Boa Viagem, Niterdi
Centro Cultural Light; Centro, Rio de Janeiro
Espaco Ciéncia Interativa; Centro, Mesquita
Espaco Ciéncia Viva; Tijuca, Rio de Janeiro
Espaco da Ciéncia em Paracambi; Fabrica, Paracambi

Espaco UFF de Ciéncia; Centro, Niteroéi
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Fundacao Jardim Zooldgico — RioZoo; Sao Cristovao, Rio de
Janeiro

Fund_aglao Museu da Imagem e do Som do Rio de Lapa, Rio de Janeiro

Janeiro;

Fundacdo Planetario da Cidade do Rio de Janeiro; Gavea, Rio de Janeiro

Instituto de Pesquisa Jardim Botanico do Rio de | Jardim Boténico, Rio de

Janeiro; Janeiro

Instituto Vital Brazil; Vital Brazil, Niteroi

Jardim Botanico da Universidade Rural do Rio de | Campus Universitario,

Janeiro; Seropédica

Laboratorio Didatico do Instituto de Fisica — LADIF; ltha _do Funddo, Rio de
Janeiro

Museu Aeroespacial; Sulacap, Rio de Janeiro

Museu Ciéncia e Vida; 25 _de Agosto, Duque de
Caxias

Museu da Geodiversidade; liha _do Fundao, Rio de
Janeiro

Museu de Quimica Professor Athos da Silveira Ramos; !lezleirccl)o Funddo, Rio de

Museu da Vida; Manguinhos, Rio de Janeiro

Museu de Argueologia de ltaipu; Itaipu, Niteroi

MAST — Museu de Astronomia e Ciéncias Afins; ?:r:)eirOCrlstovao, Rio de

Museu de Ciéncias da Terra, Urca, Rio de Janeiro

Museu Observatorio de Valongo; Saude, Rio de Janeiro

. ) Sao Cristovao, Rio de

Museu Nacional; .
Janeiro

Museu das Telecomunicagoes; Flamengo, Rio de Janeiro

SESC Ciéncia: Barre_t da Tijuca, Rio de
Janeiro

Museu do Amanha. Centro, Rio de Janeiro

Gostariamos de esclarecer que cinco dos vinte e sete espacos pré-
selecionados a partir do Guia de Centros e Museus de Ciéncia de América Latina e
do Caribe tiveram de ser excluidos da analise por ndo apresentarem sites préprios,
tendo algumas de suas informacdes nos sites dos institutos responséveis pelos
mesmos. Sao eles: Espaco Ciéncia Interativa (IFRJ), Museu de Quimica Professor
Athos da Silveira Ramos (UFRJ), Museu de Ciéncias da Terra (CPRM), Jardim
Botanico da Universidade Rural do Rio de Janeiro e SESC Ciéncia. Dois destes
espacos pré selecionados apresentam suas informacdes sob o formato de blogs
(Fundacéao Jardim Zoolégico RioZoo e Museu de Arqueologia de Itaipu) porém como
suas informagOes estavam descritas de forma similar as apresentadas pelos sites,
decidimos inclui-las na andlise, totalizando assim vinte museus e/ou centros de

ciéncia para terem seus sites e dois blogs inquiridos.
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Apos a andlise descritiva destes espacos, a qual apresentaremos no
capitulo 4, uma nova selecdo de amostra foi realizada. Utilizamos como critério
para a selecdo deste novo recorte a existéncia de projetos voltados para a
formacao de professores divulgados em seus websites. Desta forma, a amostra a

ser trabalhada na segunda parte da dissertacéo foi definida por:

Quadro 4 - Os museus e/ou centros de ciéncias selecionados para anélise na
segunda etapa.

Casa da Ciéncia/Centro Cultural de Ciéncia e Tecnologia da UFRJ
Museu da Ciéncia e Vida

Museu Nacional

Museu das Telecomunicacdes

Museu da Vida

Museu do Amanha

MAST — Museu de Astronomia e Ciéncias Afins

A andlise do conteudo dos websites destes sete espacos sera
apresentada no capitulo 5.
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4 RESULTADOS RELATIVOS A PRIMEIRA SELECAO DE AMOSTRA

Quando decidimos pesquisar sobre as relacbes existentes entre 0s
processos educativos que conectam professores e museus, surgiu uma questao
inicial: O que leva um professor a decidir em qual museu levar suas turmas?

Levamos em consideracao duas perspectivas para refletir sobre este ponto.

A primeira diz respeito ao proprio professor. Sabemos que a realidade da
profissdo docente é de muitas atribuicdes e pouco tempo, em geral o professor do
ciclo basico atua em varias escolas e teria de dispor do seu tempo de descanso
para conhecer diversos museus e encontrar qual dialoga com seus contetdos ou
objetivos pedagdgicos. Se tempo € um problema, como ele poderia ter acesso as
informacdes pertinentes a visitacdo e a exposicao de uma forma mais facil? A
segunda é a nossa realidade sociocultural contemporanea, onde uma variedade
infinita de informacgdes esta ao nosso alcance a um simples clicar de um mouse, e
neste contexto, uma das formas mais utilizadas para se disponibilizar informacdes e

atrair o publico é a web.

Foi refletindo sobre estas perspectivas de forma interligada e retornando
a questdo inicial exposta inicialmente neste capitulo, que entendemos que o0s
websites dos museus e centros de ciéncias sédo ferramentas importantes para
divulgar seus acervos, exposicdes, projetos e demais atividades desenvolvidas
além de conectar os visitantes ao espaco museal. A partir dessa concepcao,
buscamos como esta sendo feito o processo de divulgacdo das informacfes sobre
0s museus de ciéncia por meio de suas websites e 0 que estdo fazendo para serem

atrativos e incentivar, por meio desta ferramenta, a visitacdo em seu espaco fisico.

O museu, como lugar de um determinado conhecimento, ndo deve se opor
as evolugdes tecnoldgicas, mas, polo contrério, deve utilizar os diversos
recursos disponiveis para aperfeicoar a comunicacdo com seu publico. Ou
seja, 0s museus devem atrair visitantes, possibilitar novas abordagens
museais e oferecer ndo somente o saber, mas também o entretenimento.
Esta combinacao poderd alargar e multiplicar as experiéncias sensoriais e
cognitivas que cada sujeito pode usufruir (BARBOSA, PORTO, MARTINS,
2012, pag. 11).

A importancia da internet na divulgacdo dos museus é citada no artigo
de Coimbra, et al. (2014), onde, em entrevista feita com visitantes espontaneos que
foram ao MAST, aponta um numero crescente de visitantes que buscam

informacéo via a internet sobre o museu (22% nesta pesquisa em comparagcao a
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menos de 10% de pesquisas anteriores), enquanto 81% dos entrevistados citaram
a falta de divulgacdo como fator que dificulta a visitacdo aos museus. A falta de
divulgacao também e citada por cerca de 72% dos entrevistados no relatorio perfil-
opinido 2005 apresentado por Koptcke, Cazelli e Lima (2008) reforcando a
importancia da divulgacdo via web. Associamos a estes dados os nuameros
divulgados pelo Portal Brasil, que apresentam um percentual onde 58% dos
brasileiros tém acesso domiciliar a internet, dentre os quais, 89% deste acesso
domiciliar estdo centrados na regido sudeste (dados correspondentes ao ano de
2015).

De acordo com Lévy (2010), apds a implantacdo do ciberespaco houve a
possibilidade de democratizacdo dos conhecimentos, assim como o0 surgimento de
novas formas de construcdo destes conhecimentos. Os museus, diante de seu
carater educativo, devem se apropriar deste universo para difundir cada vez mais a
divulgacdo dos conhecimentos neles inscritos e favorecer a cultura cientifica.
Cazelli, Marandino e Studart corroboram com esta forma de democratizacdo dos
conhecimentos, tornando-os cada vez mais acessivel para o publico em geral,

como explicitado na citagao abaixo:

Ao longo dos anos, tanto a pesquisa quanto as praticas educacionais e
comunicacionais relacionadas as exposi¢cdes e/ou atividades em museus
tém se intensificado, tornando-se cada vez mais um campo de
conhecimento. Neste caminho, estudos e estratégias nos referidos campos
tém sido utilizados na tentativa de disponibilizar o conhecimento cientifico
de forma acessivel e com qualidade para os visitantes dos museus
(CAZELLI, MARANDINO, STUDART, 2003, p.83).

Mesmo sendo nosso publico de interesse os professores, muitas das
vezes 0s museus apresentam-se de forma multidisciplinar, onde este professor
podera ter contato com acervos e exposi¢cées de disciplinas diferentes das que ele
leciona, cabendo ser necessario assegurar a credibilidade das informacdes
divulgadas e, neste sentido, Carvalho, Simdes e Silva (2005) nos diz que quanto
menos conhecedor da area de atuacéo do site (neste caso, das varias Ciéncias) for
0 usuario, mais se torna necessario que existam indicadores de qualidade destes
sites para legitimar as informacdes contidas neles. Mesmo ndo existindo uma
norma internacional que ateste a qualidade deste tipo de site, algumas
caracteristicas podem ajudar nesta busca por qualidade e confiabilidade, dentre as
quais se podem destacar: conhecer a autoria (quem é o responsavel pelo site), a

legitimidade das informagdes, a usabilidade do site, o design e a estrutura do site, a
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facilidade de conexdo entres as diferentes partes de site e a facilidade de

navegacao.

4.1 Coleta dos Dados

Tendo como base destas caracteristicas citadas por Carvalho, Simdes e
Silva (2005), definimos dez itens descritivos para analise dos websites

pesquisados. Sdo eles:

h) A qual setor (publico, privado, etc.) o museu é vinculado? Neste item
buscaram-se informacdes pertinentes a qual 6rgdo ou instituicdo responde pelo
museu. Este vinculo esta relacionado a quem pertence a autoria das informacfes
por eles prestada, o que assegura a legitimidade das informacfes e sob qual

ideologia est4 embasada.

@ Qual o numero de hiperlinks existentes na homepage? e (3) Qual o
numero de links na homepage? Nestas duas categorias 0 objetivo era verificar a
usabilidade e a navegabilidade do site. Como as informacdes estdo dispostas pode
ajudar o visitante a encontrar as informacdes pertinentes para a sua busca e

contribuir de forma positiva para atrair o visitante.

(4) Esta detalhado o acesso a informacdes sobre a visitacdo? Neste tdpico
buscamos a existéncia de dados como: endereco, telefone, e-mail, mapas, valeres

de ingresso, dias e horarios para visitacao e informacdes sobre agendamento.

(5) Possui acesso a imagens (do acervo, exposi¢cdes ou visitagcdes)? e (6)
Possui visita virtual? Neste ponto buscamos se 0s museus estdo usando a
linguagem imagética para despertar o interesse do visitante em conhecer seu

espaco fisico.

(7) O site disponibiliza acesso direto as redes sociais e/ou ao you tube?
Neste item buscamos a existéncia de conexdes disponibilizadas pelos museus para
gue o visitante possa entrar em contato de forma rapida para tirar dividas ou ter

acesso a informagbes complementares.

(8) O site apresenta informacdes detalhadas sobre a exposi¢cédo e/ou o seu
acervo? e (9) O site apresenta informacdes sobre a histéria do museu? Nestas
duas categorias buscamos como é feita a divulgacéo cientifica de seus itens e de

sua historia.
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(10) Existem projetos voltados para a formacdo de professores (oficinas,
cursos, palestras, etc.)? Neste ponto buscamos quais dos museus possuem este

vinculo museu-professor.

4.2 Andlise dos Dados

Como citado anteriormente, buscou-se responder a algumas questdes,
de forma quantitativa, relacionadas a autoria, legitimidade, usabilidade, designe e

facilidade de navegacéao.

Em relacdo ao vinculo que os museus possuem aos setores publico ou
privado, podem-se observar aspectos relacionados a autoria das informacdes
descritas em seus respectivos sites. Conhecer de quem é a gestdo dos espacos,
por si s6, jA assegura certa legitimidade destas informacdes, uma vez que pode
determinar seu lugar de fala e a ideologia por trds de seus discursos, assegurando
assim, a usabilidade destas informacdes pelos usuarios. Gostariamos de reafirmar
gue nossos objetivos nesta dissertacdo ndo € a realizacdo de uma analise dos
discursos destes museus, ou seja, ndo iremos nos debrucar sobre 0s aspectos
ideoldgicos de seus discursos. Apenas indicaremos se existe de forma explicita a
indicacdo referente a titularidade da autoria das informacdes apresentadas nos

websites.

Desta amostra de 22 websites de museus e/ou centros de ciéncias, um
totalde 17 espacos sdo vinculados ao setor publico, dos quais 11 estdo associados
a esfera administrativa federal, 3 a esfera Estadual e 3 a esfera Municipal. Cabe
ressaltar que, dentre estes 11 museus sob gestdo do o6rgao federal, 6 estédo
vinculados a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), o que demonstra o
estreito elo entre os museu e a universidade. O caso de dois museus que nhao
puderam ter seu vinculo identificado no website acaba por colocar em duvida a

legitimidade e a usabilidade das informacgdes por eles prestada.
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Grafico 2 - Quantitativo de museus em relacéo ao setor ao qual esta vinculado.

Publico 17

Associacgao Civil . 1
Particular - 2

Ndoidentificado 2

A verificagdo do numero de hiperlinks e links encontrados na homepage
diz respeito a facilidade usabilidade e navegabilidade do site. Como as informacdes
estdo dispostas pode ajudar o visitante a encontrar as informacfes pertinentes para
a sua busca e contribuir de forma positiva para atrair o visitante. Os hiperlinks
servem para facilitar o acesso do usuéario a informacdo que ele estd buscando
dentro do proprio site, enquanto os links redirecionam o usuario para outros
websites. A forma como o site € estruturado e a quantidade de hiperlinks que ele
apresenta se relaciona com a forma que o usuario vai interagir com 0 mesmo, como

descrevem Carvalho, Simdes e Silva (2005).

O utilizador deveréa detectar facilmente o titulo, o corpo do texto, 0 menu,
as hiperligacbes e o caminho de retorno a pagina inicial. (...) O menu
devera ser constituido por itens com hiperligacdes &s paginas essenciais
que conduzem a toda a informac&o do site (CARVALHO, SIMOES, SILVA,
2005, pag. 25)

Em nossa analise pudemos verificar uma diferenca significativa na
estrutura de um site para o outro. Apuramos que se somaram uma média de 10,9
hiperlinks por site, entretanto ndo existe homogeneidade entre os sites, enquanto
alguns sites apresentam paginas simples e sem muitos recursos, outros chegavam
a se mostrar “poluida” visualmente tamanha era a quantidade de hiperlinks,

chegando ao ponto de um unico website apresentar 36 hiperlinks, dificultando a



58

localizac&o de algumas informacfes. O mesmo pode se dito sobre os links, com a
meédia de 9,4 por site. Consideramos “simples” os sites que apresentam um numero
pequeno de hiperlinks, fazendo com que o0 acesso do usuario a algumas
informacdes seja dificultado, e por vezes até bem trabalhoso. Descrevemos como
“detalhado” o site que apresenta acesso facil as principais informacdes por meio de
um numero razoavel de hiperlinks e consideramos “poluidos” os websites que
apresentaram um numero muito grande de hiperlinks, que acabaram por dificultar o
acesso a algumas informagoes.

No que se trata de acesso a imagens (do acervo, exposicdes ou
visitacOes), buscou-se se existia e como apareciam as imagens nos sites. Neste
item, 3 sites apresentaram as imagens reunidas em uma galeria de fotos, 9
apresentavam poucas imagens espalhadas aos longo do site enquanto 10 deles
apresentaram um grande namero de imagens, porém estas estavam espalhadas ao
longo de seus hiperlinks.

Quanto ao detalhamento do acesso a informacdes sobre a visitacao,
buscou-se: dias e horarios de visitacdo, dados para o agendamento de visitas,
valores do ingresso, formas de acesso ao local e mapas. Neste topico foi
observado que 20 espacos apresentaram as informacdes referentes a visitacdo de
forma completa e detalhada, enquanto 2 ndo tinham todas as informacbes
explicitas nos websites. Também foram observados se o site disponibilizava
informacdes sobre a histéria do museu e sobre a exposi¢do e/ou 0 seu acervo. No
qgue diz respeito a historia destes espacos, 16 websites apresentaram informacodes
relativas ao historico do museu, mesmo que de forma resumida enquanto 6 nao
divulgam tais informagdes por meio de seus sites. No item referente a informagdes
sobre o acervo e/ou as exposicoes apresentados pelo museu, 17 espacos
divulgavam em seus websites os dados. Em 5 espacos ndo puderam ser
identificados dados sobre o acervo ou a exposicdo ofertadas pelo museu.
Concluimos, assim, que a maioria dos sites apresenta um bom detalhamento de
suas informacdes, o que facilita o processo de atratividade do publico para visitacao
em seus espacos fisicos.

Devido a atual conectividade das pessoas com as redes sociais
(Facebook, Youtube, Instagran, etc.) e o atual fendmeno dos canais do you tube, foi

verificado que dentre os sites analisados, 18 deles deles possuem acesso a ao
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menos uma rede social e/ou ao you tube. O que pode ser considerado mais um
fator de atratividade e conectividade para o publico. Entretanto, apenas 2 possui
visita virtual, o que “pode ser utilizado como recurso didatico pedagogico,
promovendo melhores possibilidades de compreensdo do conhecimento e
ultrapassando as barreiras de tempo e do espago” (BARBOSA, PORTO, MARTINS,
2012, pag. 3).

Um importante aspecto, ainda pouco explorado, sédo os projetos voltados
para a formacg&o de professores que acontecem nos museus e centros de ciéncia.
Levando em consideracdo a necessidade dos professores se manterem sempre
atualizados ou de uma possivel complementacdo de conteudos vistos durante a
graduacéo, acreditamos que estes projetos podem servir como excelentes aliados,
principalmente no que diz respeito a repensar sua didatica e sua prética

pedagogica.

Os centros e museus de ciéncias que estdo elaborando e oferecendo os
programas estudados nessa pesquisa, tém contribuido com a formacgéo de
professores de diversas maneiras, dependendo das concepc¢des que
fundamentam os programas. Essa contribuicdo para com a formagéo
continuada de professores vai desde a atualizacdo de conteldos,
importante e necessaria para que o trabalho docente possa ser realizado
de forma conectada as novidades tecnolégicas e cientificas do mundo
atual, até o fortalecimento da bagagem intelectual dos professores por
meio de discussBes intensas e fundamentadas em leituras tedricas
(JACOBUCCI, 2006, pag. 273).

Grafico 3 - Relacdo dos museus que oferecem projetos voltados a formacéo de
professores divulgados nos websites.

Ndo oferecem 15

Encontros/Palestras

K
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F 2
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Analisando por este prisma e verificando que apenas 7 dos museus
pesquisados apresentam em seus sites informacdes sobre algum projeto
especificamente voltado para a formacao de professores chega-se a concluséo que
se apresenta como um desafio a ser contornado, assim como uma area feértil para
novas pesquisas sobre as possiveis relacdes e beneficios de serem realizados

mais projetos com este proposito.
4.3 Consideracfes sobre a analise descritiva dos sites

Retornando a pergunta do inicio este capitulo: O que leva um professor a
decidir em qual museu levar suas turmas? E certo que a curiosidade e a sede pelo
conhecimento sdo respostas instantaneas que véem a nossa mente. Mas estamos
vivendo um mundo muito acelerado onde as opc¢des, tanto educativas quanto de
entretenimento, sdo muitas e a internet € um dos principais meios para obter
informacdes e poder determinar o que é mais atrativo e onde vale a pena investir o

NOsso tempo.

De forma geral, a maioria dos sites pesquisados € de facil navegacéao e
bem informado, apresenta informacdes detalhadas e uma interface amigavel.
Entretanto esta ndo é uma realidade comum a todos, o que pode acabar
desestimulando o usuério que busca tais informacfes via internet. Diante do
importantissimo papel de divulgacdo cientifica dos museus de ciéncias, conhecer
esta forma de acesso a informacdes e de possivel construcdo do conhecimento é
um bom caminho para aprimorar o que estd bom, melhorar as falhas ou
desatualizacGes e preencher as lacunas nas informacgdes e, assim, abrir espaco

para uma maior divulgacao e democratizacdo do conhecimento cientifico.

Cabe salientar que todo nosso processo de busca e analise foi feito
exclusivamente nos websites dos museus, logo existe a possibilidades de algumas
informagdes pertinentes aos projetos voltados a formacdo e/ou capacitacdo de
professores e, até mesmo a existéncia de projetos nao citados nesta pesquisa, 0
que caracterizaria uma precarizacdo das informacdes disponibilizadas em suas
respectivas paginas. Gostariamos de esclarecer que os dados coletados nesta
parte da dissertagdo foram pesquisados e analisados no segundo semestre de

2016, podendo apresentar alteracdes nas paginas com o passar do tempo.
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5 RESULTADOS RELATIVOS A SEGUNDA SELECAO DE AMOSTRA

Nesta segunda etapa da pesquisa, buscamos entender como as
informacdes relativas as atividades educacionais estdo dispostas nos sites e como
sao feitas estas atividades desenvolvidas pelos museus, que tem como publico alvo

0s professores.

5.1 Base tedrica para a andlise de conteudo das paginas

Optamos utilizar como base tedrica o trabalho de Roque Moraes
intitulado Analise de conteudo, publicado em 1999. Segundo Moraes (1999) a
andlise de conteudo € uma metodologia de pesquisa usada para “descrever e
interpretar o conteudo”, cuja matéria prima pode ser qualquer material utilizado para
a comunicacédo verbal ou ndo verbal. O autor parte do trabalho de Laswel (1948),
gue assume seis questdes ou categorias para a analise de conteudo, de forma a
caracterizar os objetivos da andlise, a saber: 1) Quem fala? 2) Para dizer o que? 3)
A quem? 4) De que modo? 5) Com que finalidade? 6) Com que resultados?
(MORAES, 1999, p.3).

Moraes (1999) propde que cada uma dessas categorias seja trabalhada
em cinco etapas: (1) preparacdo das informacgbes, (2) unitarizagdo ou
transformacao do conteddo em unidades, (3) categorizacdo ou classificacdo das
unidades em categorias, (4) descricao e (5) interpretacdo (MORAES, 1999, p.4).

Em nossa dissertacdo optamos por direcionar nossa andlise pela
dimenséo de Laswel para dizer o que? que, segundo Moraes (1999), as pesquisas

gue utilizam a anélise de contetudo nesta dimensédo, podem ser descritas como uma
pesquisa “direcionada para as caracteristicas da mensagem propriamente dita, seu

valor informacional, as palavras, argumentos e ideias expressas” (MORAES, ibid.,
p. 9).

5.2 As categorias de analise

Para verificar a forma como as informacdes estdo dispostas nos sites

dos museus, o caminho pelo qual o professor, que é o publico de nosso interesse,



62

pode ter acesso a tais informacfes e 0 quao pragmatico € este acesso, elaboramos
duas categorias de andlise. A categoria 1 — destinada aos sites que possuem
referéncia as atividades educacionais em seu menu principal e a categoria 2 — para
agueles que estas atividades educacionais estdo dispostas em alguns de seus
hiperlinks.

Para a categoria 1, formulamos duas subcategorias, uma destinada as
atividades que ndo possuem especificacdo de seu publico, denominada 1A e a outra
tendo como publico alvo os professores, ao qual chamamos de 1B. Nesta ultima
também explicitamos o tipo de atividade que encontramos no periodo em que foi
feita a analise?®.

Para a categoria 02 instituimos trés subcategorias, a primeira,
subcategoria 2A é destinada a referéncia de atividades educacionais na exposicao
atual; a segunda subcategoria 2B, é destinada a referéncia de atividades
educacionais em exposi¢cdes anteriores e a terceira subcategoria 2C, € destinada a
referéncia de atividades educacionais especificamente voltadas para professores.

Para melhor esclarecer as relagbes entre categorias e subcategorias
apresentamos as mesmas sob a forma de um de esquema apresentado no quadro
5.

10 Cabe ressaltar que em alguns museus de ciéncias as atividades variam com o passar do ano. No caso dessa

pesquisa, as analises foram feitas entre os meses de setembro e outubro de 2017.



Quadro 5 - Esquema das categorias e subcategorias
para andlise de conteudo dos websites.
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atividades educaciorais
no menu principal.
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5.3 Andalise de contelildo dos Websites

Apresentaremos, a partir das secdes a seguir, a analise propriamente
dita do contetudo dos websites de cada um dos museus ou centros de ciéncia
previamente selecionados, evidenciando o caminho pelo qual as informacdes sobre
as atividades educacionais podem ser acessadas. Novamente, gostariamos de
ressaltar que todos os dados expostos aqui se encontram nas paginas dos museus
e centros de ciéncias, uma vez que ndés optamos por ndo realizar nenhuma
pesquisa de forma paralela e, desta forma, poder demonstrar o qudo pragmaticas
sao as informacdes dispostas nestas paginas.

Com o objetivo de apresentar uma descricdo detalhada e homogénea
dos websites, optamos por apresentar cada site de forma individualizada.
Retomamos os itens descritivos utilizados no capitulo anterior (pag. 55) e
acrescentamos a estas a “missao autodeclarada” por cada um destes sete

espacos. De forma reduzida, esta descricdo se dard tendo como base as seguintes

informacgoes:
o Dados sobre a histéria do museu;
o A instituicdo ou 6rgdo ao qual o museu estéa vinculado;
o Sua localizacao;
o Sua “missao” autodeclarada,;
o As atividades desenvolvidas;
o Apresentacgao do site;
o As categorias de andlise;

Informacdes relevantes sobre o projeto de formacao de professores.

Assim sendo, apresentamos a seguir a analise de conteudo dos sete
websites que formam a sele¢éo de amostra da segunda etapa.

5.3.1 Casa da Ciéncia — Centro Cultural de Ciéncia e Tecnologia da UFRJ

A Casa da Ciéncia foi inaugurada em 1995 com o objetivo de ser um
centro de popularizagdo das ciéncias pertencente a Universidade Federal do Rio de
Janeiro e esta localizada no bairro de Botafogo, na Zona Sul da Capital. Atua

utilizando diversos recursos em suas exposi¢cdes para motivar 0s visitantes e,
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segundo a propria pagina, leva-los “a fazer suas proprias descobertas, a partir de
atividades que provoquem a curiosidade e os convidem a questionar e a buscar
respostas”. Apresenta em seu site um historico com todas as exposicdes realizadas
desde sua inauguracdo e também hiperlinks de atividades diversas como: Cine
Clube Ciéncia em foco, Ciéncias para poetas, Palco da Ciéncia e Carnaval e
Ciéncia, todos desatualizados, ndo sendo possivel afirmar que tais atividades ainda
estdo acontecendo ou, se caso acontecam, seja com a mesma frequéncia descrita
em seus curtos textos de introducao.

Sua pagina inicial possui um designe simples e de facil acesso,
evidenciando a exposicao atual. Enquadra-se na categoria 2 por ndo haver nenhuma
referéncia em seu menu principal a atividades educacionais desenvolvidas,
prevalecendo um caréter cultural em suas atividades (vide figura 3). Na exposicédo
atual também nao foi observado nenhuma mencéo a atividades educacionais, o0 que
a caracteriza pela subcategoria 2B.

Ao analisar as exposigdes anteriores, encontramos mengoes a atividades
educativas em onze das quarenta e duas exposi¢des ja realizadas. Em algumas
delas foram observadas mais de um tipo de atividade em uma mesma exposicao.
Podemos verificar que estas atividades educativas voltadas para professores estédo
distribuidas em cinco cursos, cinco oficinas, trés workshops, dois seminarios e uma
palestra (vide figura 4).

A Ultima exposicdo com este tipo de atividade data de 2012, ndo tendo
nenhuma informacé&o no site sobre o(s) motivo(s) destas ndo estarem ocorrendo nos
altimos cinco anos. Nem mesmo h& qualquer referéncia aos numeros relativos as
mesmas (como por exemplo, o0 numero de participantes), a descricao da atividade
ou se era feito alguma forma de avaliacdo pelos professores participantes. Nem

sequer imagens foram encontradas.



Figura 3 — Pagina principal do site e hiperlink para a exposicéo atual da Casa da Ciéncia.
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5.3.2 Museu da Ciéncia e Vida

O Museu da Ciéncia e Vida esta vinculado a Fundacdo Cecierj —
Fundacao Centro de Ciéncias e Educacao Superior a Distancia do Estado do Rio de
Janeiro —, foi inaugurado em 2010 e estéa situado no centro do Municipio de Duque
de Caxias. O Museu apresenta ter “como missao popularizar e difundir a cultura, a
ciéncia e a arte'?”.

Possui uma pégina extremamente simples com as informacgdes dispostas
em nove hiperlinks que, por sua vez, sdo expostos sob um formato de blog. As
informacbes aparecem em cada um dos hiperlinks em ordem cronologica
decrescente, trazendo quase sempre um folder promocional mais as informacdes
detalhadas sobre o evento. Em quatro dos nove hiperlinks podemos observar uma
pequena descricdo da categoria e em dois € apresentado referéncias sobre o
publico alvo, dias, horarios e informacdes para agendamento da visita.

Podemos observar que ha uma disparidade entre as datas apresentadas
no blog e as informagdes detalhadas no interior dos mesmos e, neste detalhamento,
podemos observar que a data de evento mais recente encontrado foi de 2016.
Quanto as categorias de analise, podemos verificar a existéncia de referéncia a
“oficina” entre os hiperlinks na pagina principal, o que o classifica como categoria 1
(figura 5), entretanto esta ndo apresenta um direcionamento para um determinado
publico especifico (subcategoria 1B). Ao analisar as oficinas ofertadas em
exposicdes anteriores (subcategoria 2B), podemos verificar a existéncia de oficinas
voltadas para professores nos anos de 2014 e 2015, o que caracteriza a
subcategoria 2C, podendo ser observado na figura 6.

Esta pagina apresenta poucas informacdes sobre estas oficinas, ndo ha
fotos nem nenhuma outra aluséo a estas atividades. Gostariamos de ressaltar que
na pagina da Fundacdo Cecierj existe um informe de que as atividades do museu
estédo interrompidas por tempo indeterminado, 0 mesmo n&o pode ser observado na

pagina oficial do museu.

1 Informacgdes disponibilizadas em http://cederj.edu.br/divulgacao/museu-ciencia-e-vida/, que
s6 foi acessado por haver referéncia a fundagdo em um dos hiperlinks na pagina do museu.



http://cederj.edu.br/divulgacao/museu-ciencia-e-vida/

Figura 5 - Menu principal e os hiperlinks para a exposicao atual e para as atividades educativas do Museu Ciéncia e Vida.
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Figura 6 - Atividades desenvolvidas tendo como publico alvo o professor em exposicfes anteriores do Museu Ciéncia e Vida.
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5.3.3 MAST - Museu de Astronomia e Ciéncias Afins

Na pagina do MAST nédo h& informagbes sobre a histéria do museu, nem
qualquer mencédo a algum outro enderego virtual o qual poderiam estar tais
informacdes, contendo apenas a vinculacdo do museu com o Ministério da Ciéncia e
da Tecnologia. Como ja esclarecemos anteriormente, optamos por ndo buscar estes
dados por outras fontes de modo a nos deter exclusivamente nas informagdes
contidas em seu site.

O museu esta localizado no Bairro de S&o Cristovdo, Zona Norte da
Capital e, no que diz respeito a sua missdo, o museu afirma ser “ampliar o acesso
da sociedade ao conhecimento cientifico e tecnolégico por meio da pesquisa, da
preservagao de acervos, divulgagéo e historia da ciéncia e da tecnologia no Brasil”.
A pagina do MAST € uma péagina bem detalhada, disponibilizando um menu principal
e um outro ao qual chamamos de secundario, ambos contendo referéncia a
atividades educativas, 0 que o insere na categoria 1, observavel na figura 7. No
menu principal, o hiperlink “curso” leva ao direcionamento do publico alvo especifico
por meio de cursos de extensdo para professores, enquadrando-o na subcategoria
1A. Ao analisarmos, podemos constatar que as informacdes estdo desatualizadas,
sendo os dois cursos descritos referentes aos anos de 2013 e 2014 (vide figura 8).

Ja no menu secundario observamos o hiperlink “Educacdo em Ciéncias”.
Neste, podemos constatar a subcategoria 1B, por nao apresentar um
direcionamento para um publico especificado, contendo informagdes sobre curso de
especializacdo e de mestrado (figura 9). Nenhuma outra informacao sobre os cursos

de professores ou imagens foram encontradas.
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Figura 8 - Hiperlinks utilizados para acesso e as atividades desenvolvidas tendo como publico alvo o professor em exposices
anteriores do Mast.
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Figura 9 - Hiperlink levando a outras atividades educativas do Mast.
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5.3.4 Museu Nacional

O Museu Nacional é a mais antiga instituicdo cientifica do Brasil, tendo
sido criado em 1818 por D. Joado VI. Inicialmente chamado de Museu Real, era
situado no Campo de Sant'’Anna, na regido Central. Em 1892 foi transferido para
Séo Cristovao, onde ficava a residéncia da Familia Real e foi incorporado a UFRJ no
ano de 1946.

Em seu site, € apresentado como “compromisso do Museu com a
divulgacao cientifica (“Arquivos do Museu Nacional” € a primeira publicagao
cientifica seriada brasileira) e a educacdo ampliada é continuamente reforcado e
expandido”. Possui um acervo cientifico, bibliografico e documental com mais de 15
milhdes de itens, abrangendo as é&reas cientificas correspondentes a Zoologia,
Arqueologia, Etnologia, Geologia, Paleontologia e Antropologia Bioldgica.

E uma péagina mais completa, com aceso a diversas informacées sobre o
museu. Em seu menu principal apresenta o direcionamento para atividades
educativas, o que o enquadra na categoria 1 (vide figura 10), ndo havendo um
direcionamento inicial para o publico alvo, subcategoria 1B. O link “educativo” é
direcionado a outra pagina, também apresentada com diversas informacfes sobre
0s programas educativos que ocorrem no museu e links para outros sites de
divulgacao cientifica e educacdo museal (figura 11). Podemos observar que além
das exposicdes, 0 museu se dedica a disponibilizar atividades como, por exemplo,
‘manhdas no parque” que possui como enfoque de proporcionar uma
complementacdo pratica do que € ensinado em sala de aula (atividade sem
direcionamento etério) e coldnia de férias, direcionada para criancas de 5 a 7 anos,
com o objetivo de estimular a criatividade e a curiosidade nos participantes, que
terdo atividades relacionadas a todas as ciéncias as quais 0 museu possui acervo.

Em seu menu principal apresenta o direcionamento para professores
como publico alvo, o que evidencia a subcategoria 1A, observavel na figura 12.
Neste hiperlink, o museu oferece aos professores material documental (artigos,
textos e documentos), suporte pedagodgico para a visitacdo ao museu com roteiros e
guia para a mesma, empréstimo de materiais € o projeto “encontro entre
educadores” que tem como meta a “troca de ideias entre educadores em museus,
professores e outros profissionais que atuam em escolas e também em

universidades, com o objetivo de promover a colaboragcdo entre esses espacos de
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educacéao formal e nao formal”. Apresenta algumas fotos sobre encontros ocorridos
anteriormente (sem especificacdo) e em sua divulgacdo é apresentado de forma
objetiva e clara os propoésitos deste momento de interagdo entre 0 museu e 0s

professores.



Figura 10 - Pagina principal do Museu Nacional.
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Figura 11 - Pagina especifica destinada as atividades educativas do Museu Nacional.
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Figura 12 - Hiperlinks utilizados para acessar as atividades educativas do Museu Nacional.
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5.3.5 Museu das Telecomunicacoes

Em 1981 foi criado o Museu do Telephone no Rio de Janeiro, sobre a
gestdo publica do sistema Telebras de Comunicacdo. Teve seu nome e sua
vinculacdo alterados durante os anos, passando a ser denominada, em 1997, de
Espaco Cultural Telemar, Instituto Telemar em 2001 e Centro Cultural Telemar em
2005, todos sobre a gestdo da Telemar. Em 2006 passou para a gestao da empresa
Oi'? se tornando o Instituto Oi Futuro que alterou seu nome para Museu das
TelecomunicacBes em 2007. Desde sua criacdo sempre esteve situado no Bairro do
Flamengo na Zona Sul da capital.

O Museu é um espaco interativo, 0 seu acervo esta ligado comunicacdo
humana, passando pelas telecomunicacdes. Segundo o proprio museu, ele busca
propiciar uma “viagem pela comunicacao humana” voltada para a formagao de um
“olhar sensibilizado, atualizado, critico e reflexivo sobre os mais variados conceitos
da arte e tecnologia”. Isso porque o0 programa oferece diversas atividades para
atender a curiosidade e ao interesse de variados publicos. Atualmente trabalha com
um eixo tematico central, trabalhando questdes relacionadas a acessibilidade.

Possui um menu simples e objetivo, contendo referéncia a atividades
educacionais no mesmo, 0 que 0 caracteriza como categoria 1 (figura 13). Ao
entrarmos neste hiperlink, encontramos outro menu onde podemos observar o
direcionamento para o publico alvo “professores” em dois deles, o que os define pela
subcategoria 1A.

No hiperlink “projeto continuado” € apresentado o objetivo de manter e
aprofundar as relacdes entre 0 museu e 0s visitantes, em um momento posterior a
visita, entretanto ndo ha no site nenhuma informacéo de como é feito este trabalho.
J& o hiperlink “multiplicadores” o museu visa capacitar educadores e agentes sociais
e culturais para trabalhar com contetdos relacionados as telecomunicagfes atraves
de formas diversificadas, por meio de troca de informacdes e experiéncias pela rede
formada entre o museu e os participantes (figura 14). Nenhuma outra informacéo ou

imagens relativas aos projetos foram observadas no site.

12 A Oi surgiu como o “brago” de telefone movel da Telemar em 2002. No ano 2007 todas as
operacgles da empresa passam a pertencer a Oi.



Figura 13 - Pagina principal do Museu das Telecomunicacgdes.
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Figura 14- Hiperlinks para as atividades educativas do Museu das Telecomunicacoes.

1A. Atividades Educacionais
que contemplem
especificamente

os professores dotipo:

Atividade Continuada

1A. Atividades Educacionais
quecontemplem
especificamente

os professores dotipo:

Encontro

(5) VOLTAN AD TOFO 0O SIT

82



83

5.3.6 Museu do Amanha

O Museu do Amanha se propde a ser um museu diferente, com o intuito
de explorar o nosso atual momento histérico e 0s possiveis caminhos que a
humanidade possa seguir pelos proximos 50 anos. Sua gestdo pertence a
organizacao social de cultura sem fins lucrativos Instituto de Desenvolvimento de
Gestao (IDG) e sua criagédo foi uma iniciativa conjunta entre a Prefeitura do Rio e a
Fundacdo Roberto Marinho, contando com o patrocinio e parcerias de empresas do
setor privado (Banco Santander, Shell, Engie, IBM, IRB Brasil Resseguros, Grupo
Globo e Cisco) e apoio dos Governos Estadual e Federal. Esta localizado na Praca
Maua, Regido Central da Capital.

No site do museu ndo h& informacdes sobre a historia e os objetivos
estdo distribuidos ao longo de suas atividades desenvolvidas. Dentre estas
atividades o museu oferece exposicdes permanentes e temporarias, documentarios,
clube de leitura dentre outras, destacando-se o LAA (Laboratério de Atividades do
Amanha) que atua principalmente com os “efeitos e resultados das tecnologias
exponenciais — como inteligéncia artificial, internet das coisas, robotica, gendémica,
impressao 3D, nano e biotecnologia — e o futuro de determinados temas, como
trabalho, urbanizagao, fabricagcdo e alimentagdo” por meio de palestras, oficinas e
encontros, além de possuir um programa de residéncia pelo periodo de trés meses
para pesquisadores que busquem inovacbes que gerem impactos positivos nas
areas sociais e ambientais e o Observatério do Amanha que “funciona como um
radar do Museu do Amanha, recebendo e repercutindo informacdes de centros
produtores de conhecimento em ciéncia, cultura e tecnologia do Brasil e do mundo”,
promovendo a reflexdo por meio de eventos, debates e palestras.

A pagina possui um numero muito grande de hiperlinks abaixo do menu
principal, o que pode confundir um usuario que nao esta muito habituado com
navegar na internet e dificulta o acesso a algumas informacfes, além de um
secundario na parte superior da homepage. Neste menu secundario podemos
observar referéncia a atividades educativas (figura 16) que nos leva a atividades que
nao apresentam um publico alvo especifico, enquadrado na subcategoria 1B.

Gostariamos de ressaltar que durante toda a elaboracdo desta
dissertacédo, o site foi visitado diversas vezes no decorrer destes dois anos e, em

alguns desses momentos houveram encontros voltados para professores de forma


https://www.santander.com.br/br/
https://www.shell.com.br/
http://www.engie.com.br/
https://www.ibm.com/br-pt/
https://www.irbbrasilre.com/PT-BR/Paginas/default.aspx
http://www.grupoglobo.globo.com/
http://www.grupoglobo.globo.com/
http://www.cisco.com/c/pt_br/index.html
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explicita em outros o direcionamento para professores esta implicito, podendo ser
subentendido em sua divulgacéao.

N&o foi observado mais detalhes sobre estas atividades realizadas,
histérico com atividades anteriores ou imagens das atividades desenvolvidas.



Figura 15 - Pagina principal do Museu do Amanha.
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Figura 16 - Hiperlinks para as atividades educativas do Museu do Amanha.
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5.3.7 Museu da Vida

O Museu da Vida foi criado em 1999 e faz parte da Casa Oswaldo Cruz,
que se dedica a preservar as memarias da Fiocruz e as atividades de divulgacao
cientifica, pesquisa, ensino e documentacdo histérica nas areas de saude e
biomedicina. Fica no campus Manguinhos da Fiocruz, Zona Norte da Capital e esta
vinculado ao Governo Federal por meio do Ministério da Saude.

Busca fazer com que o visitante “tenha sua curiosidade agugada,
enxergando a ciéncia em nosso dia a dia e a saude de forma mais ampla”.
Apresenta ter como diferencial possuir varios espacos no campus, dentre eles
destaca-se: o parque da ciéncia ao ar livre, o castelo mouristico, tenda de teatro,
borboletario e as salas de exposi¢cdes. Em sua divulgacéo cita possuir atividades
para todas as idades e auxilio de mediadores para atividades guiadas.

O setor educativo do museu é coordenado pelo Servigco de Educacdo em
Ciéncias e Saude (Seducs) que, segundo a divulgacao feita no site, tem como
objetivo “subsidiar a dimensédo educativa das diferentes areas de visitagdo que
compdem o Museu da Vida e promover o trabalho educativo na colaboracdo com as
escolas’.

O site do Museu da Vida apresenta referéncia ao projeto educativo em
seu menu principal, inserindo-o na categoria 1 (figura 17). Neste hiperlink h4 a
indicagao especifica para o publico alvo “professores” indicando a subcategoria 1A
(figura 17), descrevendo as atividades realizadas sendo sob as formas de “encontro
para professores” e “seminario de praticas educativas”. No hiperlink “seminario de
praticas educativas” é apresentado como “um encontro realizado pela Seducs que
tem como objetivo proporcionar um local de encontro para professores, mediadores
de museus e demais interessados”, centrado em um tema especifico. Cita como
Gltima atividade realizada a do ano 2016 cujo foco foi o publico infantil que visita o
museu.

No hiperlink “encontro para professores” é apresentado como sendo
‘encontros para que os participantes de diferentes instituicbes conhegcam as
atividades do museu, a fim de planejar seu retorno com os alunos”. Neste ha um link
para acesso a imagens de encontros realizados nos meses anteriores (figura 20),
onde podemos encontrar uma vasta galeria com 92 albuns de imagens das diversas

atividades realizadas pelo museu, nos quais 11 albuns sdo de encontros de
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professores e 1 de seminario de praticas educativas. Em 3 albuns pertencentes aos
encontros haviam, além das fotos, uma pequena descricdo da atividade contendo o

namero de participantes do encontro em questéo.



Categoria 1. Referénciaa
atividades educacionais
no menu principal.

Figura 17 - Pagina principal do Museu da Vida.
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Figura 18 - Hiperlink da area educativa do Museu da Vida.
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Figura 19 - Hiperlink das atividades educativas do Museu da Vida.
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Figura 20 — Galeria de fotos das atividades realizadas no Museu da Vida.
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5.4 ConsideracOes sobre a analise

Nosso trabalho de analise possibilitou evidenciar como um visitante (de
forma genérica) constréi o seu conteudo informacional a partir do que ele encontra
(o conteudo) e de como ele encontra (disposicdo desse conteudo) nos websites
destes museus de ciéncias. Reafirmamos que nosso lugar de observacdo foi no
papel de um tipo de visitante especifico, no caso o professor. Assim sendo, toda a
construcdo de categorias e suas respectivas andlises tiveram como objetivo
vislumbrar como este visitante especifico tem acesso as informacdes sobre esses
museus e centros de ciéncias. No grafico 4 apresentamos uma visao global sobre os

resultados obtidos.

Grafico 4 — Apresentacdo geral dos resultados obtidos com a analise de contetdos
dos websites dos museus e centros de ciéncias.
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Observamos que dos sete websites analisados, todos apresentam
informac0des referentes a qual 6rgao, instituicdo ou empresa seu respectivo museu
vinculado. Da mesma forma, todos os websites apresentaram dados sobre a sua
localizacéo fisica do museu. Dentre os sete sites, cinco apresentaram informacdes
sobre a histéria do Museu. Este mesmo numero também apresentou uma “missao”
autodeclarada e o detalhamento sobre os projetos de formacdo dos professores.
Quanto as atividades gerais desenvolvidas por estes museus de ciéncias
(exposicéo, acervo, etc.), apena um apresentava poucas informacoes.

No que diz respeito ao design das paginas, tendo como foco a usabilidade
e navegabilidade destas paginas, observamos a quantidade de hiperlinks e a
facilidade de acesso as informacdes. Nestes termos, classificamos dois destes
websites como “simples”, uma vez que estes possuiam poucos recursos. Quatro
deles foram classificamos como “detalhados” por conterem um numero de hiperlinks
condizente com a quantidade de informacdes disponibilizadas pelo mesmo. Em um
dos websites analisados observamos um nimero muito elevado de hiperlinks, o que
acarretou em dificuldade para ter acesso a algumas informagbes, ao qual
classificamos como “poluido”. Quanto a distribuicdo geografica, seis dos sete
museus estao localizados na Capital (trés na Zona Norte, dois na Zona Sul e um na
Regido Central) e apenas um fora da Capital, situado na Baixada Fluminense.

Como a segunda selecdo de amostra foi selecionada com apenas 0s
museus e centros de ciéncias que divulgaram ter projetos de formacdo e/ou
capacitacdo de professores, todos o0s sete se enquadraram em alguma(s) das
categorias e subcategorias de andlise.

No que se trata das categorias de andlise, os websites foram classificados
como categorias 1 ou 2. Nesta classificacdo, constatamos que seis websites
disponibilizaram alguma mencéo as atividades educativas em suas homepages, nos
menus iniciais. Se tratando das subcategorias, um mesmo website poderia estar
enquadrado em uma ou mais subcategoria, uma vez que um mesmo museu de
ciéncias poderia disponibilizar mais de um projeto e seu site disponibilizar mais de
uma informacéo. Neste contexto, encontramos oito vezes a subcategoria 1A, duas
vezes a subcategoria 1B, duas vezes a subcategoria 2B e duas vezes a
subcategoria 2C. A subcategoria 2A nao foi observada, como pode ser verificado no
quadro 6.



Quadro 6 - Resultado geral da analise de conteudo dos websites dos museus e
centros de ciéncias pesquisados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa teve como foco os websites dos museus e centros de
ciéncias disponiveis na regido metropolitana do Rio de Janeiro a fim de analisar o
guanto o material disponibilizado contempla as demandas de um eventual professor
que busque informacdes tanto no que diz respeito aos conteudos trabalhados
nesses espacos, como no que se refere as atividades especificas para a formacgéo
de professores. Assim procedendo, pensamos ter argumentos para responder a
nossa questdo de pesquisa que consiste em entender em que medida os espacos
de ciéncias podem contribuir para a formacédo dos professores de ciéncias, sejam
eles professores em agao ou em formagao.

Essa investigagcdo nos proporcionou entender melhor os mecanismos de
comunicacao de atividades entre os museus e casas de ciéncias de uma forma geral
e discutir as questdes nessa rotina de comunicacfes que dizem respeito aos
professores de forma mais estreita.

Consideramos que o numero ainda timido de pesquisas que busquem
conhecer as relagdes entre a formacgéo de professores-espacos museais se deve ao
baixo niumero de projetos desenvolvidos. Constatamos que dentre os quarenta e
quatro museus e centros de ciéncias localizados no Estado do Rio de Janeiro,
apenas sete oferecem cursos voltados a formacdo docente. Também podemos
constatar que as iniciativas que partem dos museus estdo mais relacionadas a
capacitacdo dos professores para utilizarem 0s espacos museais e se tornarem
agentes no processo de levar as escolas para 0 museu, 0 que se apresenta
inclusive, em alguns espacos, a participacao do professor como critério obrigatério
antes de agendar uma visita guiada.

A pesquisa foi dividida em duas partes. Na primeira parte, investigamos
todos os websites disponiveis de todos os museus e centros de ciéncia localizados
na regido Metropolitana do Rio de Janeiro, cujos temas ou assuntos centrais estejam
relacionados, de forma direta ou indireta, aos conteudos trabalhados no Ensino
Basico. Foi possivel observar que nao existe um padrdo ou modelo para o design
gue os museus utilizam. Esta ndo homogeneidade das paginas implica que alguns

sites apresentam uma interface amigavel, com facil acesso as informac¢des enquanto
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outros oferecem poucos recursos, informacdes e imagens. Por meio dessa analise,
concluimos que como ponto positivo esta a descricdo das informacfes basicas
sobre a forma de visitacdo a cada museu (endereco, telefone, dias e horéarios para
visitagdo, etc.), que estdo presentes em quase todos os sites. Como pontos que
podem ser melhorados, citamos a desatualizacdo das informacbes e a
disponibilizacdo de imagens das exposicOes e atividades desenvolvidas, que em
alguns destes websites dos museus e centros de ciéncias estavam bastante
precarias.

Partindo dessa analise inicial, efetuamos a segunda parte da pesquisa,
considerando apenas aqueles espacos que possuem projetos voltados para a
formacdo de professores. Nessa fase criamos algumas categorias que nos
permitiram compreender melhor o processo de interagdo entre 0S museus e 0O
possivel visitante por meio de seus websites, ressaltando que essas categorias
foram pensadas para um visitante na posi¢cdo especifica de um professor em acéo
ou em formacdo. Podemos constatar que todos os sites pesquisados apresentaram
as informacdes relativas a sua gestao e localizacdo. Em se tratando de localizagéo,
seis estdo situados na Capital e apenas um na Baixada Fluminense, o que
demonstra uma dificuldade para que professores de outras regides visitem estes
espacos e participem dos projetos por eles desenvolvidos. Sobre os projetos
voltados para professores, em alguns websites ndo ha um detalhamento dos
objetivos a ser alcancado com 0s mesmos, 0 que pode contribuir para o
desinteresse de alguns professores que ainda ndo conhecem o0s espacos e estao
utilizando estes sites como primeiro contato com 0s museus e centros de ciéncia. De
forma similar, a auséncia de imagens, tanto dos projetos como, em alguns casos,
das exposi¢cdes o/ou acervos se mostram como um ponto a ser melhorado para uma
melhor divulgacao dos espacos.

Uma vez que os websites dos museus de mostram como uma ferramenta
importante para que o professor tenha contato com 0s museus e as atividades por
eles desenvolvidas, ressaltamos que a auséncia de informacfes detalhadas sobre
0s projetos de formagéo de professores, imagens e dados sobre estes projetos se
apresenta como um fator que pode causar desinteresse e dificulte a relagdo museu-
professor. Consideramos necessario que os museus melhorem este processo de
divulgacdo, apresentando de forma mais objetiva e detalhada os projetos

desenvolvidos e as finalidades destes projetos.
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Sendo o0 nosso recorte regional, contemplando apenas instituicdes
localizadas na regido metropolitana do Rio de Janeiro, compreendemos que nossos
resultados ndo podem ser generalizados para as demais regides, seja dentro ou fora
do Estado. Para uma anélise mais ampla, torna-se necessario e relevante que mais
pesquisas sejam desenvolvidas para melhor compreender tanto a questdo da
divulgacao (que poderiam utilizar inclusive outros meios além dos websites) quanto
as relagdes entre os museus e a formacéao de professores.

Ressaltamos que, dada a importancia do papel do professor, que indo
além de lecionar apenas seu conteudo curricular, de contribuir para emancipacéo do
individuo. Entretanto, o préprio capital cultural do professor deve ser também
incrementado, de forma que este compreenda melhor seu papel social e as relagbes
entre sua disciplina e o mundo. Desta forma, acreditamos que estes projetos de
formacdo de professores possuem um excelente potencial para contribuir com o
crescimento do capital cultural do professor. Entretanto, ressaltamos a necessidade
de mais pesquisas relacionadas a esta relacdo formacgéo de professores-museus
sejam desenvolvidas, tanto na perspectiva dos docentes como na dos espagos
museais.

No caso do ensino de ciéncias no Ensino Basico, este capital cultural é
fundamental para que o aluno alcance um maior grau de abstracdo, o que ainda néo
€ uma realidade para as classes periféricas, uma vez que a cultura escolar se
apresenta muito distante da cultura mais popular e muito préxima a cultura elitista.
Uma reflexdo mais aprofundada sobre essa questdo poderia levar aos responsaveis
pelos cursos de formacédo de professores de ciéncias a criar disciplinas especificas
para o ensino de ciéncias em espacos nao-formais, além de estender esses cursos

aos professores em acéo a partir de atividades de extensao.
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Al Azizi Manuel Tempesta A Contribuicdo dos Museus de Ciéncia para a Formacao | IV Simpésio Nacional de Ensino de 2014
Inicial. Ciéncia e Tecnologia
Gabriel José da Silva Valle, A contribuicdo de um centro de ciéncias para a
Alex Arouca Carvalho, 1oule P XIX Simposio Nacional de Ensino de
A2 < - formacao de professores. . 2011
José Roberto Tagliati e Fisica
Luciene de Fatima da Silva
A3 Luciana Cristina Porfirio As perspectivas da educacdo em Mgse_u; na formagao Dialogos Académicos 2011
continuada dos professores das séries iniciais.
Daniela Franco C. Jacobucci, A ~ . L o
- , . Experiéncias de formacao de professores em centros e Revista Electronica de Ensefianza de
A4 Giuliano Buza Jacobucci e L . o= 2009
X museus de ciéncias no Brasil. las Ciencias
Jorge Megid Neto
AB Is'abel Gomeg e Fgrmac;ao de medladore~s em museus de ciéncia: Revista Educacio Online 2004
Sibele Cazelli dialogos entre a educacédo formal e ndo formal.
Maria Lucia V. S. Abib,
Adriana P. Netto Lamas, | Os espacos ndo formais e sua relacdo com a formacdo | XVI ENDIPE - Encontro Nacional de
A6 D o i o ! 2012
Caprioglio De Castro e de professores no contexto brasileiro. Didética e Praticas de Ensino
Ariane Baffa Lourenco
A7 Daniel Fernando B. Ovigli E)rﬁsgﬁv%e ensino de ciéncias: 0 museu como espago Revista Ensaio 2011
Daniel Fernando B. Ovigli, Quando os museus de ciéncias tornam-se espacos de In. Ensino de ciéncias e matematica,
A8 | Denise de Freitas e ~ pag IV: temas de investigagédo. PIROLA, N. | 2010
= ! . formacao docente.
Joéo José Caluzi A. (org.)
Gloria Queiroz, Saberes da mediacao na relacdo museu-escola:
Maria das M. Vasconcellos, aG & . IV Encontro Nacional de Pesquisa em
A9 professores mediadores reflexivos em museus de ~ e 2003
Alessandra Menezes e s Educacdo em Ciéncia
ciéncias.
Eduardo Damas
VIII Encontro Nacional de Pesquisa
Daniela Eranco C. Jacobucci e Passado e Presente da Formacédo Continuada de em Educacédo em Ciéncias (ENPEC) e
Al10 ' Professores nos Centros e Museus de Ciéncias Congresso Ibeoramericano de 2011

Jorge Megid Neto

Brasileiros

Investigacion en Ensefianza de las
Ciencias (CIEC)
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Existe
Acess .
0a projeto
Museus, casas e Museu é N° de ACESSO a Atualizacéo ACEsso a N° de Existe | redes forrgg %0
centros de publico ou | hiperlin imagens das informacaes links Visita sociali arg
ciéncias particular? ks g informagdes ¢ virtual sou ff)ofes-
you b
sores (de
tube :
que tipo)
CASA DA Imagens e Apresenta o | Informagdes
CIENCIA — informacgdes projeto do de sim
0 CENTRO no f_aggrbnook miﬂg ggﬁje IO;?E:%%O’ (referente Sim
1 CULTURAL DE federal 9 imagens no é divulgado | museu, dias 10 a Sim Fom.‘?to
CIENCIA E - 4 L exposi¢ao de oficina
site é de e horério de de 2010)
TECNOLOGIA periodos funcionamen
DA UFRJ anteriores) to
5 clicks para
chegar nas ~
imagens Informacdes
0 CASA DA federal 1 abre uma de | desatualizad r?;gr'%S dee 8 &0 sim NE
2 | DESCOBERTA frﬁgggrfsze- o] funcionamen
informacodes 0
no facebook
Municipio, Sem galerias Exttr:rg\;rnnen Encontro
mas de fotos, sao :
g MAUN? AEItIJ HDAO administrad 36 encontradas Atualizado 'q_fg(;g'::g' 15 nao sim r(;‘(e)zg]sor
0 pelo setor os longo do int ~ P
rivado site informacdes es
P de forma de
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acesso,
mapas,
arredores,
valor,
horario, etc.
Informacgdes
de Nao (
0 CENTRO eriad Iocaliza%éo, mas
. galeria de . mapa do contem . ~
4 CULTURAL Particular 5 fotos Atualizado museu, dias 7 um video sim Nao
LIGHT e horario de informativ
funcionamen 0)
to
0 ESAPAQO
5 CIENCIA N&o possui site
INTERATIVA
Informacdes
Sem galeria . _de .
o fotos séo’ Atuahzaplo, localizacao,
0 ESPACO Associacao as o com muitos mapa do - . ~
o e 15 encontradas . ) 17 nao Sim Nao
6 CIENCIA VIVA civil dentro de artigos museu, dias
: antigos e horério de
alguns links funci
uncionamen
to
ESPACO DA ~
0 - N&o . . Sem N . N
CIENCIA DE . 0 sim atualizado . n 7 nao sim Nao
7 PARACAMBI informado informacoes.
7(A
maioria
deles ndo
g [E)EP('ZAI\ gﬁ CLIJXE federal 0 nao nao in fo?rirggéo abre Nao nao Nao
nenhuma
informaca

0)
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0 ‘]AR,DIM (ag;n ineifctra 32 sim atualizado Poucas 15 nao sim Nao
9 | ZOOLOGICO o informacdes
RIOZOO :
privado)
5 Informacgdes
FUNDAGCAO (referent I Ide N
MUSEU DA es a oca |za(éao,
é IMAGEM E DO estadual eventos sim atualizado mT:epua d%s 15 nao sim Nao
SOM DO RIO DE reillﬁido e horario de
JANEIRO més) funcionamen
to
Informacdes
FUNDAGAO 7 (com e
1 PLANETARIO icipal varias oca Iza((;jao,
DA CIDADE DO | MuMePal 1 ocses sim atualizado mapa do 4 sim sim N&o
1 RIO DE em cada museu, dias
uma) e horario de
JANEIRO funcionamen
to
Informacdes
INSTITUTO DE de
PE ISA izaca
SQUISAS Varias a0 localizagéo,
1 JARDIM 9 longo da atualizado mapa do 9 nao sim N&o
2 BOTANICO DO federal ég ina museu, dias
RIO DE pag e horario de
JANEIRO funciotnamen
(0]
1 INSTITUTO 14 Poucas sim infsror;jgages 4 nao sim Nao
3 | VITAL BRAZIL espalhadas &

sobre cesso
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estadual e visitacdo
JARDIM
BOTANICO DA
UNIVERSIDADE N&o possui site
FEDERAL
RURAL DO RIO
DE JANEIRO
LABORATORIO
DIDATICODO | Feder 7 Sim NZo visivel | Basicas 3 Nf | Sim Nao
INSTITUTO DE informado
FISICA — LADIF
MUSEU Federal Poucas, NZo
AEROESPACIA 22 espalhadas Atualizado Detalhadas 24 Nao Sim | . formado
L pelo site infor
Poucas
imagens no
MUSEU Estadual _site (mais . ) . sim
~ 13 imagens sao Atualizado Detalhadas - Nao Sim .
CIENCIA E VIDA dispgnib”izad (oficinas)
as no
facebook)
MUSEU DA Nao
GEODIVERSIDA 9 Poucas Atualizado Detalhadas 5 Nao Sim (aprgsent
DE

somente
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Federal oficinas
para
criancgas)
MUSEU DA
QUIMICA
1 PROFESSOR N&o possui site
9 ATHOS DA
SILVEIRA
RAMOS
Federal Poucas
2 MUSEU DA espalhadas , ~ . Sim
0 VIDA 10 a0 longo do Atualizado Detalhado 13 Nao Sim (encontro)
site
5 MUSEU DE Razoavelme NZo
1 ARQUEOLOGIA Nao 7 Sim nte detalhado - nao nao informado
DE ITAIPU informado Atualizado
MUSEU DE Sim
2 | ASTRONOMIA E . ~ o o
> CIENCIAS Federal 18 Poucas atualizado detalhado 6 N&o Nédo | (extensdo

AFINS

)
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> MUSEU DE
3 CIENCIAS DA N&o possui site
TERRA
5 MUSEU DO N3
% | OBSERVATORI 12 Sim Atualizado | Detalhado 12 N&o Sim | o o
O DO VALONGO Federal
Espalhadas Sim
2 MUSEU Federal , ~ . ~
5 NACIONAL 17 ao I(Js?t%o do Atualizado Detalhado 10 N&o Sim (exte)nsao
2 Particular Espalhadas Sim
Ol FUTURO 17 ao longo do Atualizado Detalhado 10 Nao Sim
6 site (encontro)
% SESC CIENCIA N&o possui site
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