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NOVAES, Aurea Cristina Ramos de. Escola Tia Ciata — uma meméria viva: indicios de uma
construgdo coletiva de curriculo e avaliagcdo com e para jovens em situagdo de
vulnerabilidade. 2024. Tese (Doutorado em Educacao) — Escola de Educagdo, Universidade
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RESUMO

Este estudo optou por uma pesquisa qualitativa, de analise documental, a partir de consulta ao
acervo da Escola Tia Ciata, acumulado entre os anos de 1983 e 1989 e catalogado a partir do
ano de 2010. A esse conjunto de documentos, que contém vasto material visual e oral, tanto
fisico quanto digital, optamos por acrescentar o resultado de encontros online e presenciais com
profissionais e alunos da escola, onde conversamos, levantamos depoimentos, relembramos e
confrontamos nossas memorias sobre os mais diversos momentos daquela experiéncia.
Consultando o acervo, analisamos alguns aspectos do projeto da escola publica municipal Tia
Ciata, com foco no periodo de 1983 a 1989, durante o governo de Leonel Brizola, que tinha
como vice-governador Darcy Ribeiro. A Escola propds-se a alterar a dindmica escolar, desde
as praticas nas salas de aula até os aspectos politicos e administrativos, a partir de recursos
desafiadores para a época, tais como: a construcao coletiva de um curriculo préprio, a partir da
histéria de vida dos alunos, a garantia da ndo seriagdo, permitindo a entrada do estudante na
escola em qualquer periodo do ano letivo, bem como sua mudanga de turma de acordo com
suas aprendizagens, avaliadas pelos professores, a partir de observagdes sobre as aprendizagens
de cada um, e a garantia de prosseguimento dos estudos dos/as estudantes para além das
primeiras séries do ensino fundamental, tida como uma das maiores conquistas vivenciadas por
todos os envolvidos por representar o enfrentamento a um histérico de fracasso escolar vivido
em outras escolas da rede publica. Autores como Gaudéncio Frigotto, Ligia Costa Leite, Miguel
Arroyo, Paulo Freire, entre outros, ajudaram a pensar sobre a complexa temadtica, que nao se
esgota com a reflexao aqui proposta e que revelou o quanto ¢ possivel lidar com essa realidade,

desde que haja vontade politica e abertura para alternativas inclusivas.

Palavras-chave: Escola Tia Ciata. Processos didaticos. Escolarizacao. Educagao popular.



NOVAES, Aurea Cristina Ramos de. Tia Ciata School — a living memory: evidence of a
collective construction of curriculum and assessment with and for young people in vulnerable
situations. 2024. Tese (Doutorado em Educagao) — Escola de Educacao, Universidade Federal
do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2024.

ABSTRACT

It was elected as qualitative research with documentary analysis for this study, based on the
consultation of the Tia Ciata School's collection, accumulated between 1983 and 1989 and
cataloged since 2010. It was added to this set of documents, which contains vast visual and oral
material, physically as well as digitally, the result of online and face-to-face meetings with
professionals and students from the school. In those meetings, we talked, collected testimonies,
recalled, and confronted our memories from the most diverse moments of that experience.
Consulting this collection, some aspects of the Tia Ciata public school’s project were analyzed,
focusing on the period from 1983 to 1989, during the government of Leonel Brizola, whose
vice-governor was Darcy Ribeiro. The school aimed at changing common school dynamics,
including not only classroom practices, but also political and administrative aspects, using
challenging resources for the time, such as: the collective construction of its own curriculum,
based on the students' lives history, the commitment to not being organized in grades, allowing
students to enter the school at any time during the school year, as well as their change of class
according to their learning, assessed by the teachers, based on their observations in relation to
each one's learning, and the guarantee of students continuing their studies beyond the first
grades of elementary school, seen as one of the greatest achievements experienced by all of
those involved, as it represented confronting a history of school failure in other schools in the
public school chains. Authors such as Gaudéncio Frigotto, Ligia Costa Leite, Miguel Arroyo
and Paulo Freire, among others, have helped to think about this complex issue, which does not
come to an end by the proposed reflections, but reveals that it is possible to deal with this reality,

as long as there is political will and openness to inclusive alternatives.

Keywords: Tia Ciata School. Didactic processes. Schooling. Popular education.
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una construccion colectiva de curriculo y evaluacion con y para jovenes en situacion de
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RESUMEN

Este estudio opto por un andlisis cualitativo y documental, basado en la consulta del fondo de
la Escuela Tia Ciata, acumulado entre 1983 y 1989 y catalogado a partir de 2010. Aunque este
conjunto de documentos contiene un vasto material, tanto fisico como digital, visual y oral,
optamos por afiadir a la investigacion el resultado de encuentros online y presenciales con
profesionales y alumnos de la escuela, en los que conversamos, recogimos testimonios,
rememoramos y confrontamos nuestros recuerdos sobre los mas diversos momentos de aquella
experiencia. Consultando esta recopilacion, analizamos algunos aspectos del proyecto de la
escuela publica municipal de Tia Ciata, centrandonos en el periodo de 1983 a 1989, durante el
gobierno de Leonel Brizola, cuyo vicegobernador era Darcy Ribeiro. Esta escuela se propuso
cambiar la dindmica escolar, desde las practicas en el aula hasta los aspectos politicos y
administrativos, utilizando recursos desafiantes para la época, tales como: la construccion
colectiva de un curriculo propio, basado en la historia de vida de los alumnos, la garantia de no
seriacion, permitiendo el ingreso de los alumnos en cualquier momento del afio escolar, asi
como su cambio de clase de acuerdo con su aprendizaje, evaluado por los profesores, a partir
de sus observaciones en relacion con el aprendizaje de cada uno, y la garantia de que los
alumnos continuaran sus estudios mas alla de los primeros grados de la ensefianza primaria,
considerada como una de las mayores conquistas experimentadas por todos los involucrados
porque representa una confrontacion con una historia de fracaso escolar vivida en otras escuelas
publicas. Autores como Gaudéncio Frigotto, Ligia Costa Leite, Miguel Arroyo y Paulo Freire,
entre otros, nos han ayudado a pensar en esta compleja cuestion, que no se agota con esta
reflexion propuesta, pero que ha revelado lo posible que es hacer frente a esta realidad, siempre

que haya voluntad politica y apertura a posibles alternativas inclusivas.

Palabras clave: Escuela Tia Ciata; Procesos didécticos; Escolarizacion; Educacion popular.
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APRESENTACAO: COMECANDO PELO FIM

Em 1989, apos seis anos de trabalho, a Escola de Educagio Juvenil Tia Ciata (ETC)!
acabou! Nao o prédio ou a estrutura fisica, mas sua filosofia de trabalho. Na época, muitas
publicagdes em jornais e entrevistas na TV aconteceram em uma tentativa de compreender
aquela ruptura. Na Figura 1, mostramos uma charge que retratou criticamente aquele momento

historico no Rio de Janeiro.

Figura 1 — Caricatura: Comecou a aiatolice

Chizo [ O Globa, 080 1989
Chico

Comegou a aiatolice

— A escolinha da Tia Ciata nfo reza pelo meu corfio: demissio

Fonte: Chico (1989).

Para nos situarmos brevemente, a ETC foi fundada em 1983, durante o primeiro governo
de Leonel Brizola (1983-1987), eleito diretamente apds a abertura politica. Em seu governo, a
educacdo teve lugar de destaque, passando a ser vista de modo mais filosofico e socioldgico,
tendo como inspiragio a Escola Nova? e o projeto de educacdo em tempo integral do educador

Anisio Teixeira?.

! Tanto a Escola de Educacio Juvenil Tia Ciata quanto a Escola Tia Ciata, duas nomeagdes que se referem 4 mesma
Escola, sdo citadas ao longo da tese com a sigla ETC.

2 Escola Nova foi um movimento que ganhou, gradativamente, forga até materializar-se, em 1932, a partir do
Manifesto da Escola Nova, também conhecido como o “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”, que
defendia que apenas um sistema estatal de ensino, pautado pela liberdade e por uma pedagogia laica e
contemporanea, ofereceria as bases para a superagdo das desigualdades sociais brasileiras (Cara, 2016).

3 O nome de Anisio Teixeira, um dos defensores da Escola Nova, esta vinculado ao campo da Filosofia da
Educagdo no Brasil. Embora tenha atuado quase sempre como administrador publico de diferentes setores da
educagdo brasileira, de sua obra, pode-se extrair uma concepc¢do de educacdo, de homem, de sociedade e de
conhecimento geradores de uma filosofia da educa¢do que marcou o campo educacional entre os anos 1920 e
1960. Ao ler John Dewey e conhecer as teses do pragmatismo norte-americano, Anisio foi absorvido pelas ideias
de democracia e de ciéncia, as quais apontavam a educacdo como o canal capaz de gerar as transformagdes
necessarias para um Brasil que buscava modernizar-se. Enquanto filésofo da educagdo, Anisio Teixeira
compreendeu criticamente o contexto econdmico, social e cultural de seu tempo. Referiu-se as transformagdes
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Esse olhar ia ao encontro da visdo do entdo vice-governador Darcy Ribeiro. Com isso,
desenvolveu o interesse em elaborar e implantar um Projeto de Educagdo Juvenil, em uma
escola diurna e noturna, para atender aos jovens de 13 anos ou mais que podiam estar em
situagdo de rua ou ser moradores das favelas do Rio de Janeiro e arredores e que apresentassem
defasagem na escolaridade.

O fim da escola tal como proposta trouxe muitas modificagdes no rumo do projeto. A
primeira foi na parte administrativa: saiu uma dire¢do colegiada, surgiu uma dire¢ao tradicional
e centralizada. A segunda e mais séria destruicdo refere-se a praxis didatico-pedagogica. A
proposta do projeto tinha como pressuposto a pesquisa da realidade cotidiana dos alunos, suas

historias de vida, que seriam a fonte do ensino em sala de aula. Essa pesquisa acabou...

O epilogo desta historia ¢ mais ou menos um previsivel num pais como o Brasil, o
qual ndo conseguiu, ainda, amadurecer suas formas politicas ponto a confusdo que se
estabelece entre o que ¢ de dominio/patriménio publico e negocios privados, entre a
acdo politica e a politica partidaria, continua sendo a pratica recorrente dos governos
brasileiros desde os tempos da Coldnia. Deste modo, a substituicdo do prefeito da
cidade do Rio de Janeiro, no inicio de 1989, ndo deixou impune nosso trabalho. Assim,
projetos culturais, socioeducacionais, de esporte e lazer, de saude preventiva e mental
se esvairam sob a pena de seus decretos e sob argumentos os mais incriveis que ja se
ouviram em um pais que se pretende estar caminhando para o pés-moderno (Leite,
1991, p. 9).

A proposta da escola para a alfabetizagdo ndo era a de uma leitura de palavras, mas de
uma leitura do mundo, construindo, com o saber do aluno, um novo saber. Sua metodologia
previa também o apoio ao professor, com o qual, em reunides semanais com a coordenacao
pedagdgica inter e transdisciplinar, se discutia desde os planos de aula até aspectos da pesquisa
antropologica da histéria de vida dos alunos, bem como as questdes que extrapolavam a sala de
aula e que diziam respeito as relagdes cotidianas na Escola.

Infelizmente, com a mudanga politica, os meninos em situagdo de rua evadiram ou
foram evadidos diante do novo cenario. A titulo de ilustragao da nova realidade, dois meninos,
encaminhados pela Pastoral de Caxias, tiveram suas matriculas recusadas pela escola, que
alegou ndo trabalhar mais com “esse tipo de aluno”, afirmando que aqueles que ndo estavam

em situagdo de rua rejeitavam os que estavam.

materiais que ja estavam ocorrendo e que ainda viriam a ocorrer no Brasil, as mudancas de valores e as novas
perspectivas que se colocavam para a sociedade brasileira. Seu otimismo para com a ciéncia, com o método
cientifico e com suas aplicagdes técnicas conduziram a um otimismo, também, em relagdo a uma nova escola.
Se a sociedade passava por mudangas, era preciso que a escola preparasse o novo homem, o homem moderno,
para integrar-se & nova sociedade, que deveria ser essencialmente democratica e com ensino publico, obrigatério,
gratuito e laico (Cara, 2016).



20

Anteriormente, a Escola era, precisamente, para os excluidos do ensino formal e a
desculpa apresentada nunca tinha sido um problema durante os anos anteriores. Sempre houve
uma conviveéncia de respeito, aceitagdo mutua e até de protecao quando necessario.

Enfim, foram destituidos os profissionais que compunham a direcao colegiada sob a
alegacdo de que suas matriculas ndo eram do Municipio — e a Escola Tia Ciata pertencia a rede
municipal. No prefécio, escrito por Darcy Ribeiro (Leite, 1991), foi descrito o impasse surgido,

o que chamou a aten¢do da imprensa:

Pois bem, uma das coisas tristes que acontecem neste momento no Rio é ver terminar
esta experiéncia da Ligia tdo importante e que teve tanta repercussao nacional e
internacional, sendo considerada por organismos internacionais como um padrdo de
atendimento a crianga mais carente. Por razdes inexplicaveis e de politicagem boba,
Ligia e sua equipe foram afastadas do trabalho. Muitos alunos ja abandonaram a
escola por ndo encontrarem mais ali o respeito que recebiam antes (p. 16).

Diante do cenario, ficam as perguntas: o que se tentou provar? Tentou-se provar que,
mais do que substituivel, a direcdo seria prescindivel? Que nada do que foi feito, nos seis anos
de existéncia do projeto, valeu a pena? Quem decide o que vale e o que ndo vale a pena para a
escolarizagao dos mais destituidos?

Diante da indignacao que nos paralisa e que nos move simultaneamente, Miguel Arroyo

(2019) nos da um banho de realismo com suas inquietagoes:

Voltamos aos velhos padrdes coloniais de decretar os Outros incapazes de serem
atores morais, de fazerem escolhas éticas porque decretados deficientes em
humanidade. [...] Diante desse repor essas radicalidades politicas antiéticas, a
exigéncia ética passa a ser perguntar-nos qual a responsabilidade da educagdo, da
docéncia, do pensamento pedagbgico, das politicas educativas nesse persistente
decretar os Outros como incapazes de fazer escolhas éticas, de serem educados como
atores morais? A pedagogia foi encomendada a tarefa de educar para a
responsabilidade moral, desde a infancia, de atores supostamente reconhecidos
morais. Quando o Poder decreta os Outros como nio atores morais, como incapazes
de respostas éticas, como predispostos, por sua in-humanidade, a desordem, a
violéncia, a criminalidade, a educagdo perde sua fungéo, sua tarefa de educagéo para
aresponsabilidade do ndo reconhecermos os jovens, adolescentes, infincias populares
capazes de serem atores éticos, de escolhas éticas, a sentenca de morte ou do sem-
sentido da educagdo esta ditado (p. 235).

Como iniciei dizendo, a Escola de Educag¢ao Juvenil Tia Ciata acabou! Acabou?

Na minha memoria de ex-professora e ex-coordenadora de turno, aquele projeto, que
teimou em acreditar naqueles meninos, vive!

A Escola Tia Ciata vive!

Vive na histoéria e na memoria de criangas, jovens e adultos que foram alcangados por

esse projeto para além dos muros da escola. Vive por meio do legado que inspirou e inspira até
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hoje praticas educativas libertadoras, no sentido freiriano e de tantos tedricos criticos. E nesse
espirito que esta pesquisa foi desenvolvida e que, aqui, se registra que € possivel construir uma

proposta de educagdo popular centrada nos sujeitos historicos.
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UM CONVITE AS PRIMEIRAS REFLEXOES

Através deste trabalho, apresento-me como pesquisadora e defensora da educacao
publica, laica, gratuita e de qualidade. Precisamos retomar os sonhos que, com frequéncia, sao
interrompidos por golpes, de diferentes formas, em diferentes momentos.

O desafio: contar a historia da Escola Tia Ciata (ETC), de seus sucessos, seus fracassos,
das resisténcias dos ensinantes ¢ aprendentes através de um olhar desapontado, mas também
curioso, esperangoso, construtivo, amoroso e critico, mostrando que todos os seres humanos
carregam, em si, a possibilidade de ensinar e aprender, desde que se tenha um espago confiavel,
respeitoso, respeitavel e constante, o que ainda ndo € nossa realidade no Brasil.

Em dezembro de 2004, professoras do Centro Integrado de Educacao Publica (CIEP)
Adao Pereira Nunes escreveram, com a participagdo da querida professora da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ) Mairce Araujo (Araujo, Régo, Fernandes, 2009), um
documento dirigido & Fundacdao Darcy Ribeiro, promotora do Curso de Formacao Continuada,

realizado naquela escola. Segue trecho:

Olhar uma escola, por dentro (sempre) e por fora ¢ conhecer um lugar novo. Se ndo
carregamos conosco elementos fundamentais como: expectativa, curiosidade,
interesse, ndo teremos nada para relatar deste lugar. Nao saberemos se o visitamos ou
simplesmente passamos por ele, porque quando chegamos a este lugar, buscamos sua
esséncia, seu cheiro, seu significado de existir, descobrindo sua histdria. Sendo assim,
acreditamos que os olhares voltados para uma escola ndo devem ser como de um
pesquisador, avaliador ou simples passageiro. Tem que carregar um olhar de quem ja
“viveu” e olhou de “verdade” no fundo dos olhos de quem no seu dia a dia constrdi
um, eterno e marcante, cotidiano escolar (p. 26-27).

A partir desses escritos de quem viveu e construiu também um eterno marcante

cotidiano escolar, nos propusemos a reviver e valorizar os legados de Paulo Freire*, Leonel

4 Paulo Freire (1922-1997) é considerado um dos mais célebres educadores brasileiros, com atuagdo e
reconhecimento internacionais. Seus primeiros livros publicados no Brasil pela Editora Paz e Terra foram:
Pedagogia como Pratica da Liberdade, em 1969, ¢ Pedagogia do Oprimido, em 1970, quando “defendia como
objetivo da escola ensinar o aluno a ‘ler o mundo’ para poder transforma-lo” (Ferrari, 2008).
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Brizola®, Darcy Ribeiro® e tantos outros que deram e ddo voz aos silenciados, aos oprimidos,
aos esfarrapados, aos ameagados do Brasil e do mundo.

Esse olhar, desapontado, mas também curioso, surgiu em minha infancia através de uma
construg¢do vivencial e, com o passar dos anos, foi se tornando consciéncia critica. Minha
infancia foi mobilizante, ndo apenas no sentido de movimento externo, mas no sentido das
questdes que a realidade me trazia para pensar. Eu acreditava que as respostas as minhas
inquietagdes estariam nos livros, nos estudos, na escolaridade, que estava avangando, com todo
o suporte por parte de pai e mae, amantes da politica e da literatura.

Nesse contexto, para compreender a educadora e pesquisadora em que me tornei,
compartilho o periodo entre meus sete e doze anos de idade, em fins dos anos 1960, quando
vivi em uma pequena cidade que possuia menos de 5.000 habitantes, em uma zona rural do
interior do estado de Sao Paulo.

A cidade vivia sob o signo da economia agricola. Era comum encontrarmos chécaras
rodeadas por casas de alvenaria simples, casas pobres, onde moravam criancas € seus pais,
trabalhadores da enxada, do plantio, da colheita e dos trabalhos domésticos, como lavadeiras,
passadeiras e cozinheiras.

O Grupo Escolar Deputado Claro César foi criado em 1955 (a principio, chamado de
Grupo Escolar da Esta¢do de Moreira César, tamanha a importancia da linha férrea, que cortava

a cidade) com turmas de 1% a 4* séries, totalizando 160 alunos. Hoje, aquele pequeno grupo

5> “Leonel Itagiba de Moura Brizola (1922-2004) foi um politico brasileiro, um dos principais lideres da esquerda
trabalhista brasileira. Apds o golpe de 1964, esteve exilado durante quinze anos, so retornando ao Brasil em
1979. Leonel Brizola nasceu no povoado de Cruzinha, em Carazinho, Rio Grande do Sul. Era filho do pequeno
agricultor José Oliveira dos Santos Brizola e de Onivia de Moura Brizola. Durante a Revoluggo de 1923, seu pai
foi morto pelos soldados do governador Borges de Medeiros e apds perder as terras, Onivia e os cinco filhos
foram morar em S2o0 Bento, onde trabalhou na lavoura. Leonel Brizola foi alfabetizado por sua mae e em seguida
ingressou na escola. Teve uma infancia dificil e com dez anos foi trabalhar lavando pratos e carregando malas
em um hotel em Carazinho. Com a ajuda de um pastor metodista, conclui o primario no Colégio da Igreja
Metodista. Com 14 anos, mudou-se para Porto Alegre, onde trabalhou como engraxate e ascensorista. Em 1939
concluiu o curso de técnico rural do Ginasio Agricola Senador Pinheiro Machado. [...] Apds ser aprovado em
um concurso do Ministério da Agricultura, ingressou como técnico do Ministério em Passo Fundo. [...] Ainda
estudante de engenharia, Brizola filiou-se ao Partido Trabalhista Brasileiro (PTB). Foi responsével por organizar
a ala jovem trabalhista. Em 1947, dois anos antes de se formar, foi eleito deputado estadual. Em 1979, ha uma
disputa pela sigla do Partido Trabalhista Brasileiro (PTB), na qual Brizola perde a batalha, por uma manobra
politica, o que o leva a criar um partido, o Partido Democratico Trabalhista (PDT)” (Frazdo, 2021).

¢ “Darcy Ribeiro (1922-1997) foi um dos principais antrop6logos, sociélogos e pensadores da educagdo no Pais,
deixando enormes contribui¢des para a causa indigena, a escola publica de educagio integral. Costumava dizer
que ‘a crise da educagdo no Brasil ndo ¢ uma crise; ¢ um projeto’, das estruturas sociais segregacionistas
presentes no Brasil, cujas raizes procurou identificar e combater” (Paiva, 2018).



24

escolar é a mais antiga escola da historia de Moreira César’, denominada de “Escola Estadual
Deputado Claro César”.

Era a tinica escola da cidade e era publica, onde criangas de todas as classes sociais se
encontravam, assim como era uma s6 a igreja local, a praga, a estacdo de trem e a telefonica, de
onde ligdvamos para os poucos telefones que existiam pelo Brasil afora. A seguir, apresento
um pequeno recorte, a partir de meu olhar de aluna, daquele grupo escolar nos anos de 1960 e
de como aquela vivéncia me influenciaria em escolhas futuras, tanto pessoais quanto
profissionais.

Na cidade onde eu morava, o trem cruzava de passagem, nao havia atracdo turistica e
pouco se alterava a rotina, que tinha por centro a igreja catdlica. Eu me sentia uma pessoa
invisivel, assim como meus colegas de vizinhanga e de sala de aula. Nas salas de aulas que
frequentei, daquele Grupo Escolar, me recordo de meus colegas com os pés descalgos ou mal
cal¢ados, alguns também pouco agasalhados no inverno rigoroso do interior do estado de Sao
Paulo, em Moreira César, distrito de Pindamonhangaba.

A imagem das criangas mal calgadas e mal agasalhadas sempre me acompanhou. Eu
tinha colegas de sala que vendiam laranjas de porta em porta fora do horario escolar. Até hoje,
me pergunto por que a professora nunca problematizou essa realidade. Poderiamos ter feito
calculos em torno das laranjas, poderiamos ter criado histérias, ter pensado sobre a relacao
capital-trabalho, mas nunca conversamos sobre isso em sala de aula. Por que nao?

Como criancga alegre, entusiasmada, curiosa que fui, era muito estranho para mim ter
professoras tdo distantes — isso em fins da década de 1960, pleno regime civil-militar. As vezes,
me pegava pensando mais sobre meus amigos do que sobre a aula que estava sendo exposta
como se fossemos maquinas de assimilar contetido. Serd na escola que aprendemos a nao
perceber a desigualdade e a injustica sociais através da injustica curricular?

Nessa perpetuagdo da desigualdade social, era muito comum ouvirmos: “fulano saiu da
escola, ele ndo dava para os estudos”. Meus amigos, meus primos deixavam a escola, pois ndo

eram vistos ou escutados; eram desqualificados para a aprendizagem. Por outro lado, como a

7 Moreira César ¢ um nome que desagrada a parte dos moradores da cidade assim batizada. O nome remete a
repressao a comunidade de Canudos, em 1897. “Moreira César nasceu em 7 de julho de 1850, em
Pindamonhangaba/SP. Filho de Antonio Moreira César de Almeida e de Francisca Correia de Toledo. Graduado
no curso de Estado Maior de Primeira Classe, no Exército Brasileiro. Devido a forma como atuava em missdes
militares, tinha fama de ser carrasco e implacavel com os inimigos do Estado, sendo conhecido como ‘Treme-
Terra’, ‘Corta-Cabegas’ e ‘Anticristo’. Faleceu em 4 de marg¢o de 1897, em Canudos/BA, doze horas apos ser
ferido. Era considerado pelos militares da época o provavel sucessor do Marechal Floriano Peixoto, como
Presidente da Republica, se tivesse alcangado éxito na Guerra de Canudos” contra a comunidade de Antonio
Conselheiro (Memoria Politica de Santa Catarina, 2022).
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lavoura era fértil, trocavam o lapis pelo trabalho bracal na lavoura ou no comercio local. Assim,
a escola seguia (des)cumprindo seu papel social.

O curriculo disciplinar adotado pela escola era rigido e fazia com que os alunos, que nao
conseguissem acompanhar os contetidos ficassem defasados no ensino. Jurjo Torres Santomé
(Carvalho Junior, Fetzner, Santomé, 2022) reflete sobre esse principio, seguido em todo o

Brasil:

O curriculo ¢ uma parcela da educagdo e ¢ tudo o que vamos fazer dentro daquela
aula, aquilo que consideramos que vale a pena que se estude e os modos como se
trabalha, se organizam as tarefas escolares das criangas, com os livros didaticos ou
com qualquer outro recurso didatico etc. A justica curricular € que vai olhar, aplicar,
aprofundar em que medidas esses conteudos que estdo sendo abordados nos livros
didaticos, nos materiais curriculares sao justos ou nao, quer dizer, de que forma essas
culturas visiveis e invisiveis, que trabalhamos nas nossas pesquisas e publicagdes, sao
também elementos que perpetuam essas situacdes de desigualdade social (p. 28).

Como essas construgdes objetivas e subjetivas sdo historicas, volto um pouco mais no
tempo, quando Antonio Candido (1987)® nos possibilita olhar para a estrutura administrativa
da escola, atravessada pelo ponto de vista filosofico e socioldgico. O autor escreveu, em um
boletim, que a escola, como grupo social, convive com diferentes formas de agrupamento,

apresentando grupos por idade, sexo, parcerias, status e niveis do ensino:

A estrutura administrativa de uma escola exprime a sua organizagdo no plano
consciente e corresponde a uma ordenagdo racional, deliberada pelo Poder Publico. A
estrutura total de uma escola ¢, todavia, algo mais amplo, compreendendo ndo apenas
as relagdes ordenadas conscientemente, mas ainda, todas as que derivam da sua
existéncia enquanto grupo social. Isso vale dizer que, ao lado das relagdes
oficialmente previstas (que o legislador toma em consideragdo para estabelecer as
normas administrativas), ha as outras que escapam a sua previsao, pois nascem da
propria dindmica do grupo social escolar. Deste modo, se ha uma organizacao
administrativa igual para todas as escolas de determinado tipo, pode-se dizer que cada
uma delas ¢ diferente da outra, por apresentar caracteristicas devidas a sua
sociabilidade propria (Candido, 1987, p. 107).

Com o olhar de hoje, os agrupamentos propostos por Candido (1987) ficam claros
quando penso naquele Grupo Escolar onde estudei. A escola era ampla, tendo um enorme péatio

coberto com tripla fungdo: ali, eram servidas as merendas escolares (leite, sopa, aipim cozido

8 Antonio Candido (1918-2017), um dos maiores intelectuais da historia do Brasil, critico literario, socidlogo e
professor da USP, ¢ uma das principais referéncias do Pais na area da cultura. “Professor da Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH) da USP por 50 anos — desde 1942 até 1992 -, Candido foi um
dos principais pensadores ligados aos estudos sobre a formagdo do Brasil, inaugurados nos anos 30 e 40 por
Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de Holanda e Caio Prado Junior. Autor de obras fundamentais como Formag&o
da Literatura Brasileira, de 1959, e Os Parceiros do Rio Bonito — sua tese de doutorado em Ciéncias Sociais,
defendida em 1954 -, ele inovou o pensamento socioldgico e literario brasileiro” (A Vida, 2017).
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ou canjica, normalmente) em grandes mesas coletivas com bancos. Era ali, também, onde as
meninas brincavam de roda, comumente.

Ainda, era nesse patio coberto que faziamos a fila para entrar em sala de aula, ndo sem
antes cantarmos o Hino Nacional, diariamente (as aulas de musica ensinavam os demais hinos:
a Bandeira, a Independéncia e a Proclamagdo da Republica).

Havia, também, um grande patio descoberto, onde os meninos jogavam bola (meninos
e meninas ndo podiam brincar juntos). Nos calcamentos, ao redor do prédio da escola,
conversadvamos, jogavamos capao ou nos sentavamos para lanchar (alguns alunos levavam
merenda de casa em lancheiras). Nesse Grupo Escolar, havia uma biblioteca onde o diretor da
escola nos testava individualmente na leitura.

As salas de aula eram claras e bem ventiladas, gragas aos trés janeldes em uma das
paredes. As salas de aula tinham duas lousas grandes: uma a frente e outra do lado oposto ao
das janelas; tinhamos um cavalete com gravuras que a professora escolhia para que as
descrevéssemos ou sobre as quais deveriamos fazer uma redagdo. As carteiras eram de madeira
e duplas, onde nos sentavamos aos pares, mas nao podiamos falar uns com os outros. Uma mesa
com gavetas e um armario com chaves ficavam a disposic¢ao da professora da turma.

Além da escola, que nos ocupava todas as manhas, tinhamos nossos vizinhos de casa,
em sua imensa maioria, muito pobres. Com eles, brincdvamos ao ar livre de pular corda, de
amarelinha, de queimado e brincadeiras outras que um dos volumes da cole¢do O Mundo da
Crianga nos ensinava. Nos, da chicara que ocupava um quarteirdo, € os amigos, das varias
casinhas na rua ao lado, brincavamos muito.

No quintal da chécara, tinhamos horta, limoeiro, galinheiro e chiqueiro. Em um daqueles
dias, minha mae pediu que eu levasse um frango para ser abatido em uma dessas casas simples
da vizinhanca. Eu nunca tinha entrado nas casas. A rua era o lugar onde, nés criangas, nos
encontravamos para brincar. O espago era coletivo, era agregador. No dia em que o frango seria
abatido pela vizinha, qual ndo foi minha surpresa ao ver que meus amigos almogavam em latas
de goiabada e que o banheiro era do lado de fora da casa, sem vaso sanitario. Havia um buraco
cercado por camadas de tijolos.

Essa cena me impactou de tal forma que creio ter sido esse o ponto que despertou meu
interesse pelos estudos e trabalhos na 4rea humana. A ideia de promo¢do humana tornou-se,
mais do que um desejo, um desafio, apesar dos anos de chumbo que ainda tivemos pela frente.

Paulo Freire (2001) retrata bem o que chama de “distor¢do de vocagdes para o ser mais”

na seguinte passagem:
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Por isso ¢ que a preocupagdo com a natureza humana se acha tao presente em minhas
reflexdes. Com a natureza humana constituindo-se na Historia mesma e ndo antes ou
fora dela. E historicamente que o ser humano veio virando o que vem sendo: nao
apenas um ser finito, inconcluso, inserido num permanente movimento de busca, mas
um ser consciente de sua finitude. Um ser que, vocacionado para ser mais pode,
historicamente, porém, perder seu enderego ¢, distorcendo sua vocagdo, desumanizar-
se. A desumanizagdo, por isso mesmo, ndo ¢ vocacdo, mas distor¢do da vocagdo para
o ser mais (p. 8).

Por fim, essa vivéncia de contrastes na infancia, vendo desigualdades sem saber nomea-
las, me faz pensar que posso compreender quando leio Paulo Freire dizendo que “o corpo
consciente e curioso que estamos sendo se veio tornando capaz de compreender, de inteligir o
mundo, de nele intervir técnica, ética, estética, cientifica e politicamente” (Freire, 2001, p. 9).

Em um Brasil ainda distante do estado democratico de direito, s6 nos cabia estudar,
participar dos eventos sociopolitico-culturais possiveis e sonhar com um futuro da democracia
que estava em nossas maos construir. Tinhamos muito para transformar e sabiamos disso,
especialmente depois de comegarmos a pensar sobre os aspectos (des)humanos de nossa
sociedade.

Neste sentido, para vermos instituida uma “escola publica popular”, a chave seria a
democratiza¢do radical de acesso, da permanéncia, do curriculo, da avaliag¢do e da gestdo. Falar
em estudantes em situagdo de vulnerabilidade social, sobre condigdes adversas para o trabalho
pedagdgico, sobre precariedade na formagao do educador nos colocava e ainda coloca cara a
cara com as questoes e desafios da Educagao Popular, que nos apresenta uma rica historia de
ideias, teorias e praticas para uma educa¢ao transformadora.

A propésito, Paulo Freire, como secretario municipal de educagdo de Sdo Paulo (1989-
1991) em uma época em que a Educagdao Popular estava restrita a experiéncias ndo estatais,
propos-se o desafio de institui-la como politica publica sem, contudo, torna-la exclusivamente

estatal, mantendo a tens@o de estar dentro, mas estrategicamente fora do Estado.

Como concepgao, a Educacdo Popular € uma das mais belas contribuigdes da América
Latina ao pensamento pedagdgico universal. Como pratica pedagodgica e teoria
educacional, pode ser encontrada em todos os continentes. Como concepcao geral da
educagdo, ela passou por diversos momentos epistemologico-educacionais e
organizativos, desde a busca da conscientizacdo, nos anos 1950 e 1960, passando pela
defesa de uma “escola publica popular” e comunitaria nos anos 1970 e 1980, até
chegarmos as experiéncias da Escola Cidadd® em varios municipios do pais (Sdo
Paulo, 2015, p. 13).

% “Segundo o Instituto Paulo Freire (IPF), a Escola Cidadd defende a educagio permanente e tem uma formataco
propria para cada realidade local, de modo a respeitar as caracteristicas historico-culturais, os ritmos e as
conjunturas especificas de cada comunidade, sem perder de vista a dimensdo global do mundo em que vivemos.
Para tanto, o seu projeto politico-pedagogico ¢ elaborado com base na realizagdo de um diagnostico da realidade
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Em pleno periodo de redemocratiza¢do do Brasil, naqueles anos, entre 1984 ¢ 1989, a
Escola Tia Ciata pdde reconhecer-se implantando essa concepgao de educagdo em construgao
e foi reconhecida por isso, na época, ao ser autorizada a funcionar como uma Escola
Experimental (Anexo G).

A ideia de Escola Experimental'® remonta os anos 1930, como mostram Libania Xavier
e José Pinheiro (2016) quando apresentam em que contexto essas iniciativas inovadoras

tomaram corpo na fase politica do recém-inaugurado ambiente republicano:

A generalizagdo dos grupos escolares pelo territorio nacional forneceu as bases
materiais e simbolicas do projeto republicano de modernizagdo do pais pela educagdo
do povo. Foi com advento da Republica que se concretizou um amplo programa de
construgdes escolares como decorréncia das reformas educacionais nos Estados,
culminando com a criacdo do Ministério da Educagdo e Saude, em 1931. Nesse
periodo, educadores como Anisio Teixeira (1997) definiram a escola como maquina
de se fazer democracia, concebendo-a como instrumento de difusdo de uma
mentalidade cientifica e racional e meio de concretizacdo de uma experiéncia de vida
baseada na participagdo ativa e coletiva dos alunos, tendo como guia a orientagdo do
professor. Logo, na visdo deste educador seria fungdo precipua da escola e papel do
professor formar cidaddos capazes de reproduzir, na vida adulta, a experiéncia
republicana e democratica vivida na escola. E nesse contexto que a reforma dirigida
por Teixeira no Distrito Federa buscou pér em pratica o experimentalismo proposto
por Dewey, nos EUA, na virada do século (p. 179).

O experimentalismo proposto por Dewey, nos EUA, trazia a perspectiva presente no
projeto Escola Laboratério!!, que funcionou no Laboratério da Universidade de Chicago, entre
1896 e 1903, como campo de experimentacdo. A perspectiva contrapunha-se com a
preocupacao central das escolas com o desenvolvimento individual ou a busca por prepara-los

para obterem sucesso econdmico como finalidade social da educacao.

escolar chamado Etnografia da Escola, que possibilita a constru¢cdo de um curriculo escolar fundamentado na
criagdo de espacgos interculturais, por sua vez trabalhado na perspectiva inter e transdisciplinar, que levam em
conta a dimensdo da razdo e da emogdo, portanto, a técnica, a sensibilidade e a criatividade. Nesse sentido, a
Escola Cidada ¢ democraticamente organizada e pedagogicamente alegre, criativa e ousada” (Menezes, Santos,
2001).

10 «“Ag denominagdes escolas experimentais, mais utilizadas entre nds nos anos 1930 ou escolas laboratdrio, que
compunham o 1éxico dos anos 1950-60, justificam a ideia que as embasava, tendo em vista que ali seriam
organizados centros de estudos para difusdo e avaliagdo de métodos experimentais de ensino. No que tange a
organizacdo do trabalho pedagdgico articulavam-se, no interior destas escolas, as atividades didaticas
propriamente ditas, a observacdo e experimentacdo tedrico-empirica, o debate intelectual e a permanente
avaliagdo e reconstrugdo da pratica docente, indicando que a capacitagdo do magistério deveria ser um processo
continuo e ininterrupto, articulando, permanentemente, as teorias cientificas e as praticas pedagogicas” (Xavier,
Pinheiro, 2016, p. 180).

I “Na teoria da escola laboratério a escola era concebida como uma forma organica de vida comunitaria [...] ele
propugnava o uso criativo da cultura dos individuos com o empenho por encontrar respostas racionais -
poderiamos dizer de carater cientifico -, alcangando, progressivamente, o aprendizado a respeito de seus proprios
poderes e propdsitos em relagdo e interagdo com a vida social” (Xavier, Pinheiro, 2016, p. 181).



29

Nesse sentido, segundo Xavier e Pinheiro (2016), “[...] a ideia de movimento, em
oposicdo a uma pedagogia estatica, tradicional ou conservadora, esta presente, tanto no
pensamento de Dewey, quanto no ideério dos educadores brasileiros filiados ao movimento da
Escola Nova” (p. 181), como Anisio Teixeira.

Os movimentos progressistas sofrem com constantes pressdes dos poderes
conservadores vigentes e ndo foi diferente nem com a proposta de Anisio Teixeira, nem com o
proprio projeto da ETC. Xavier e Pinheiro (2016) ilustram o quadro de resisténcia a mudanga

na seguinte citacao:

As escolas experimentais, criadas pela Secretaria de Educacgdo e Cultura do Distrito
Federal, foram em namero de cinco: Escola Barbara Otoni, a Escola Manuel Bonfim,
e as escolas Argentina, Estados Unidos e México. O percurso dessas escolas nao foi
longo, na medida em que a continuidade do projeto necessitava da permanéncia de
uma politica que a apoiasse ou, na pior das hipdteses, que ndo considerasse tais
escolas negativamente, como focos de divergéncia do padrdo oficial de organizagao
escolar. Portanto, o experimentalismo ndo sobreviveu ao Estado Novo e, apos a
demissdo de Anisio Teixeira da Secretaria Geral de Educacdo e Cultura, em 1936,
foram extintas as escolas experimentais (p. 183).

As pressoes favoraveis ou contrarias frente ao novo vém pelos mais diversos lados de
uma dada conjuntura. Através do diario da aluna Dalila com relacdo a Escola Experimental
Manoel Bonfim, situada no bairro da Tijuca, no Rio de Janeiro, em 1933, podemos conhecer
um dado de resisténcia do proprio estudante a essa perspectiva que valorizava a autonomia e a

liberdade do aluno:

[...] vale a pena destacar algumas impressdes deixadas por Dalila, que escreveu, na
condicao de aluna da Escola Manoel Bomfim, um diario da vida escolar. Em 1933,
quando escreveu o diario, Dalila se referiu a pelo menos trés laboratorios - Geografia,
Matematica e Linguagem - e relatou a dificuldade que teve para lidar com a logica
organizacional deles, ja que era forcada a exercitar a todo instante sua capacidade de
decidir: “Nao sei de maneira alguma dividir meu tempo e isso aborrece-me muito.
Quando chego a Escola fico atrapalhada, sem saber para que laboratorio vou, e quanto
tempo devo ficar. E assim passo a hora toda, pensando... pensando. (Dalila, diario,
13/06/1933)” (Xavier, Pinheiro, 2016, p. 183).

Conhecendo as limitagdes, que sempre existirdo, € a despeito de ter sido curta a
experiéncia da ETC, por contingéncias também conjunturais, considero que vale a pena relatar,
ao longo desta pesquisa, as experiéncias que ilustram a histéria que eu vivi como professora de
alfabetizacdo e coordenadora de turno, entre os anos de 1986 e 1989, a qual retomo como
pesquisadora.

Meu ingresso nos estudos de mestrado, no ano de 2015, foi motivado pelo meu interesse

pessoal na busca por conhecer e sistematizar aquela experiéncia vivida em um momento
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politico de redemocratizagdo do pais, que foi muito intenso e transformador pessoal e
profissionalmente. Os didlogos com minha orientadora, Claudia Fernandes, ciente de que eu
havia trabalhado na ETC nos idos dos anos 1980, foram fundamentais para que tal projeto se
concretizasse e desse fruto a dissertacao.

Nos dias de hoje, estamos vivendo uma proposta de unido e reconstrug¢ao do Brasil, pos-
eleicdo presidencial de 2022, motivo pelo qual considero relevante politica e socialmente
desenvolver este estudo, que pode ser significativo para a sociedade em geral e para o campo
da educacao, especificamente, em termos de pesquisa em avaliagdo e curriculo e na reflexdo
sobre politicas publicas voltadas para nossa juventude em situagdo de vulnerabilidade social.

Este projeto ¢ desdobramento da pesquisa concluida em 2017, que culminou com a
dissertacdo de mestrado O papel da Escola Tia Ciata na escolariza¢do de adolescentes em
situagdo de vulnerabilidade social: um desafio inacabado? A escrita deu-se a partir de revisao
documental e entrevistas e tratou de alguns aspectos do projeto da Escola Tia Ciata, que atendia
a jovens com defasagem na escolaridade, em situacdo de rua ou moradores de comunidades, na

época, denominadas “favelas”.
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INTRODUCAO

O problema e sua justificativa

Partindo da consulta de vasto material documental, propomo-nos a discutir sobre o
modelo escolar desenvolvido na ETC, diferente dos padrdes que foram organizados nos ultimos
150 anos. Esses padrdes continuam sendo a base quase hegemonica da institui¢ao escolar nas
sociedades. Por sua capilaridade, as escolas deveriam conduzir estudantes as aprendizagens e a
constru¢ao de um projeto de vida em comum, apesar das injustigas e desigualdades sociais que
tanto comprometeram e comprometem as praticas didaticas em nosso pais.

A concepcao politico-pedagogica da ETC, implantada na década de 1980 durante o
governo estadual de Leonel Brizola e Darcy Ribeiro no Rio de Janeiro, visava a melhor atender
a demanda trazida por adolescentes analfabetos funcionais que estavam fora das escolas da
rede, a qual ndo cumpria sua fun¢do basica. Considerando a realidade peculiar, a Escola Tia
Ciata pensou o curriculo, a avaliagdo, a didatica e a metodologia de ensino para uma escola ndo
seriada, terminando essa etapa na 4* série do ensino fundamental.

Tratou-se de uma verdadeira reinvencao da pratica pedagogica, como afirma Vera Maria

Candau (2020):

Neste sentido, parto da afirmagio de que a reinveng@o € um componente que atravessa
toda sua trajetoria historica. Esta € a tese que queremos defender neste trabalho. A
Didatica constitui um campo do conhecimento pedagdgico dindmico, sempre em
movimento e atento aos novos desafios colocados pela realidade socioeconémica,
cultural e educativa em que se insere. Reinventar ndo ¢ negar o ja construido.
Reinventar supde fazer didlogo ja elaborado com as novas questdes e perspectivas que
interpelam a educacdo. Reinventar supoe reconhecer distintas formas de se construir
conhecimento. Reinventar desafia a nds, educadores e educadoras, a propor novos
enfoques pedagdgicos que permitam dar respostas significativas aos desafios da
educacdo na contemporaneidade. Focalizarei a produgdo da Didatica no nosso pais.
Concretamente a sua trajetoria a partir dos anos de 1980. Uma produgdo ampla, plural
e criativa (Candau, 2020, p. 22).

Boa parte dos estudantes que frequentava a ETC tinha uma relagdo péssima com as
escolas por onde havia passado em funcdo da experiéncia de “fracasso escolar”, das
“reprovagdes sistematicas”, por vezes, creditadas as professoras'?. Assim, construiram uma
imagem negativa da institui¢cdo, dificultando sua inser¢ao em qualquer projeto de que viessem

a participar. Para conquista-los, a Escola Tia Ciata precisava entender essas e outras questoes.

12 Como estamos tratando de um grupo majoritariamente feminino de professores(as), resolvemos usar s6 o
feminino para nos referirmos aos sujeitos da equipe profissional da ETC.
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Por isso, a ETC passou a discutir assuntos relacionados a cultura do aluno com foco
sobre os conceitos de curriculo, trabalho, vulnerabilidade social e escolaridade. Pensar em
juventude, especialmente a que se encontra em situagdo de vulnerabilidade social, é pensar no
desafio de sua permanéncia na escola para atender a expectativas/ exigéncias/desejos de sentir-
se inserido socialmente, cumprindo, assim, a tdo essencial fungdo social da escola. Isso se
confirmou quando solicitaram receber caderneta de presenga e uniforme escolar, como
emblemas de estarem, enfim, em uma escola da rede, superando a imagem das demais escolas
onde foram matriculados sem aprender.

Para compreender o problema do estudo, usamos Gaudéncio Frigotto, Ligia Costa Leite,
Miguel Arroyo e Paulo Freire como referencial tedrico. Outros autores e autoras também nos
ajudaram a pensar sobre a complexa tematica, que nao se esgota na reflexao aqui desenvolvida.
Portanto, propomo-nos a ampliar e focar na analise, ainda sobre o projeto da ETC, dos aspectos
curriculares (Oliveira, 2005), que entendemos como algo que ¢ vivo, praticado no cotidiano
escolar, e dos aspectos avaliativos, que possibilitaram aos alunos permanecerem na Escola —
alguns cursando os trés turnos de aula (manha, tarde e noite), sem quererem sair.

Nos anos 1980, a ETC desempenhou esse papel de acolhimento desse jovem,
marginalizado socialmente, e ¢ sobre esse papel, carregado de intencionalidade, que nos

propomos a aprofundar a argumentagdo. Oliveira (2005) ajuda na reflexao:

[...] a pratica docente ndo ¢ mera repetigdo de fazeres previstos e/ou planejados de
fora das salas de aula [...] os diferentes espagos/tempos de formagdo e alguns dos
modos em que a pratica cotidiana e a reflexao sobre ela, as aprendizagens formais ou
ndo, representam instancias diversas de autoformagdo e de formagdo continuada,
assumindo ou potencializando diferentes curriculos praticados, tanto na formacao
quanto no cotidiano do exercicio da docéncia (p. 43).

Essa concepgdo/ideia de curriculo orienta as nossas analises sobre os processos
curriculares da escolarizagdo na Escola Tia Ciata. A partir dessa perspectiva cotidiana da
transformagdao de um curriculo prescrito, sem vida em um curriculo vivo, com foco nos
processos experienciados pelos estudantes em suas vidas, podemos observar que, com o passar
do tempo, os alunos acabavam por identificar a escola como um espaco deles.

Esses alunos desenvolviam uma afinidade enorme com a Escola, a ponto de defendé-la

nas brigas de alunos dentro e fora dela. Um deles afirmou:

Esta escola € responsa. Ficar 1a no morro, no meio de bandido, arriscando ser morto?
Melhor ficar aqui todo dia, no corredor ou na sala. Agora estou frequentando mais a
sala. Minha mae trabalha toda a semana fora de casa e eu fico sozinha. Aqui, o
professor da mais atencdo a gente. Na outra escola, quando a gente ia falar alguma
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coisa, que nao entendeu, levava logo castigo. L4, a professora da reguada na cabeca,
puxdo na orelha. Ia falar com o diretor, ele achava que a gente estava errado. Aqui
ndo, a gente faz errado, mas depois se arrepende e pede desculpas, a professora aceita.
Aqui, a dire¢@o ouve a gente, fala, conversa, acerta as ideias e ai ta tudo certo (Leite,
1991, p. 176).

Nos anos 1980, percebemos o quanto era possivel lidar com realidades tdo adversas,
desde que houvesse vontade politica e abertura para alternativas inclusivas. Em pouco tempo,
o aluno percebia a diferenca da postura do conjunto dos profissionais da Escola. Abaixo, um

relato que demonstra outro comportamento comum e recorrente entre diversos alunos da ETC:

[...] telefonar para a Escola quando tinham algum problema e ndo podiam ir estudar
naquele dia. As vezes, guerras nos morros provocavam o sumico de alguns, por algum
tempo. Mas, para que os professores ¢ a coordenacdo ndo ficassem preocupados e
comegassem a procura-los pelas delegacias ou juizado, telefonavam para avisar e para
matar as saudades (Leite, 1991, p. 177).

Sabemos que, mesmo com a ampliagao do sistema educacional brasileiro, que envolveu
a democratizagdo do acesso e da permanéncia na escola, as desigualdades mantém-se a partir
da criacdo de um subsistema marginal de ensino, alimentado por estudantes considerados com
“dificuldade” de aprendizagem, fruto da desigualdade social que se retroalimenta. Esse ponto
precisa ser enfrentado e superado. Reconhecemos que, para o jovem, ¢ melhor estar na escola
do que fora dela, pelo conjunto de protecdo que a escola garante.

Convivemos, tanto nos anos 1980 e 1990 quanto na ultima década de 2010, com o
esvaziamento de projetos voltados para a inclusdo social, com cortes de verba, em um Brasil
que tem se perpetuado como uma das sociedades mais desiguais do mundo, criando obstaculos
para nos transformarmos em uma sociedade plena em direitos. Nesse sentido, o pensamento de

Tomaz Tadeu da Silva (1995), continua atual:

Nao podemos esquecer que o professorado atual € fruto de modelos de socializagdo
profissional que lhe exigiam unicamente prestar atengdo a formulagdo de objetivos e
metodologias, ndo considerando objeto de sua incumbéncia a selecdo explicita dos
contetudos culturais. Essa tradigdo contribuiu de forma decisiva para deixar em maos
de outras pessoas (em geral as editoras de livros didaticos) os conteudos que devem
integrar o curriculo e, o que € pior, a sua coisificacdo... Como consequéncia, quando
um/a professor/a se pergunta que outros conteidos poderiam ser incorporados ao
trabalho de sala de aula, encontra dificuldade para pensar em conteudos diferentes dos
tradicionais (p. 161).

Nessa perspectiva de pouca autonomia de professores e professoras na decisao sobre os
conteudos a serem trabalhados em sala de aula, Hobsbawn (1992) mostra o quanto o mercado

produz desigualdade, tdo naturalmente como combustiveis fosseis produzem polui¢ao no ar.
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Nesse sentido, percebemos a importancia da presenca do Estado, especialmente quando
falamos em bens que ndo trazem lucro a ninguém, mas que sd3o um investimento essencial para
toda e qualquer sociedade.

O que aconteceria com o sistema publico de ensino se o deixdssemos a cargo do
mercado? Serd que, nessa perspectiva privatista, garantiriamos a incorporagao dos excluidos no
sistema? Urge que abramos espago para garantir a inclusdo, a sobrevivéncia e o crescimento
socioecondmico-cultural dessa parcela invisibilizada, nesta sociedade tradicionalmente
produtora de desigualdade social.

Segundo Oliveira (1995), a concentragdo de renda continuard produzindo pessoas
atuantes no mercado informal de trabalho, o que refor¢a a situagdo de vulnerabilidade. Assim,
o ciclo risco/vulnerabilidade social tende a perpetuar-se, na medida em que os socialmente
excluidos buscardo formas alternativas de sobrevivéncia que os manterdo em situagdo de
pobreza.

Que alternativas serdo precisas para construir curriculos e avaliagdes que superem a
ideia de que exames e provas servem para excluir o aluno? Segundo Tomaz Tadeu da Silva e

Antonio Flavio Moreira (1995):

Como no curriculo em uso confrontam-se diferentes culturas e linguagens,
professores/as, alunos/as, administradores/as frequentemente divergem em relacao a
que experiéncias e praticas devem ser escolhidas e valorizadas. Assim, questdes
referentes a producdo, selegdo, distribui¢do, aprendizagem e avaliagdo do
conhecimento escolar configuram questdes relacionadas a controle e dominagéo, o
que implica afirmar a existéncia de elos intimos e complexos entre escola,
conhecimento, poder, ideologia e subjetividade (p. 10).

Nao hé como se pensar na construgdo de um curriculo diferenciado sem se pensar em
uma dindmica outra do espaco/tempo escolar. Nesse sentido, € curioso apontar o vanguardismo
da ETC no que se refere ao seu funcionamento durante o ano letivo, organizando os contetidos
a serem trabalhados em periodos ndo seriados em busca de respeitar a bagagem trazida pelo
aluno nao s6 das escolas, como das ruas e da vida em comunidades.

Naqueles anos, iniciavam-se as reflexdes sobre ciclo escolar, como mostra Fernandes
(2013). Nas décadas de 1980 ¢ 1990, o debate acerca da escolaridade em ciclos e da nao
reprovacao dos alunos das primeiras séries escolares ganhava consisténcia. Os ciclos dizem
respeito a forma de distribuicao/organizacao/particao dos anos que os alunos passam na escola.
Pode ser dividido em séries (ano a ano) ou de dois em dois anos, trés em trés anos etc.

Entretanto, segundo a autora, a complexidade ¢ maior do que, simplesmente, reorganizar

a escolaridade. Tais organizacgdes, temporais e espaciais, mexem na cultura escolar, na logica
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escolar. A progressdo continuada traz grandes mudangas para a organizagio escolar. E mais do
que pensar em aprovacgao ou reprovagao.

Esse ideal de passar de ano ¢ uma construgdo social e historica que traz em seu bojo
uma concepgao competitiva, classificatoria e excludente. Precisariamos vencer a ideia de que
se estuda para a prova, ou a avaliacdo ndo podera alcangar status de ser vista como processo e
ndo como medida. Apesar de percebermos como equivocado, hd o senso comum de que a
avaliacdo associada a aprovagdo ou reprovacao seria elemento garantidor da qualidade do

ensino. Segundo Fernandes (2013),

ndo podemos negar que as experiéncias de progressao continuada em diferentes redes
de ensino no Brasil tém melhorado bastante a taxa de evasdo escolar, ou seja, a
populacdo esta mais na escola. Do ponto de vista social, essa questdo nos parece
importante para ser considerada. Porém, do ponto de vista pedagdgico, encontramos
outro ponto: os alunos estdo aprendendo? Diz o senso comum que “Estdo saindo sem
aprender! Porque ndo sdo avaliados e ndo sdo reprovados”! Eis ai um grande equivoco
que podemos cometer, pois ele nos remete a maxima, que ja faz parte de nossa cultura
escolar, de que a reprovagéo é garantidora de uma maior qualidade do ensino. Outro
equivoco na frase acima ¢ entender que, se os alunos ndo serfo aprovados ou
reprovados, entdo nao serdo avaliados. Entender avaliagdo como tendo uma fungao
classificatoria, como medida pura e simples e ndo como elemento do processo de
ensino e aprendizagem, faz parte mesmo do senso comum (p. 13).

Portanto, a ideia de que os alunos “saem da escola sem aprender, porque nao sao
avaliados e ndo sdo reprovados” ¢ um equivoco. A reprova¢ao nao € a garantia de uma melhor
qualidade de ensino e pudemos observar esse aspecto na pratica da ETC.

Mexer com praticas escolares tradicionais, por si sO, gera grande mobilizagdo e
resisténcia. A alteragdo da pratica escolar tradicional seriada para a de escola em ciclos nao
poderia ser diferente. O que pensar da ETC — que se propds a mexer ndo s6 com a questao da
implantacao da escola “asseriada”, mas também a construir um curriculo a partir da historia de
vida dos alunos, a histéria do cotidiano e a histéria contada em livros didaticos — que ndo
corresponde ao padronizado?

Apesar de tudo, nossa proposta politico-pedagdgica foi aprovada com louvor pelo

Conselho Estadual de Educagdao, como mostramos mais adiante. Claudia Fernandes (2010)

mostra a complexidade que representa alterarmos praticas historicamente consolidadas:

Se entendemos que o cotidiano escolar ¢ marcado por urgéncias, por questdes que
muitas vezes ndo podem esperar, por relagdes humanas e que €, portanto, por natureza,
complexo, podemos considerar que as tentativas de alterar praticas ja consolidadas e
legitimadas pela comunidade escolar e pela sociedade fazem que a escola em ciclo se
torne, mais ainda, uma escola conflituosa. Por ser a escola em ciclos uma escola da
qual se exigem mudangas, ela se torna, mais do que as outras, uma escola inquieta,
uma vez que toda sua organizacdo — e porque ndo dizer, sua concepg¢do — estd sendo
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questionada: a forma de avaliar, a maneira de entender o conhecimento, a didatica
utilizada, a organizacdo dos tempos e dos espagos, as relagdes em seu interior. Pois
bem, essa escola solicita muito mais do corpo docente, no sentido de mobiliza-lo para
encontrar solugdes em conjunto, mediar estratégias, gerir situagdes curriculares, isto
¢, para decidir o que, por que, como e quando ensinar ¢ avaliar. Tais demandas podem
comprometer uma grande parte dos docentes com seu trabalho e com a construgdo de
um projeto de escola que ainda esta em construgdo. Com isso, podemos entender que
tal movimento ndo se instaura apenas por ser uma escola em ciclos, mas por ser uma
escola que se descobre necessitando mudar, uma escola inquieta, que esta construindo
algo novo (p. 890-891).

Chamo, ainda, a atencdo para o fato de que, na maioria das vezes, alunos e professores
sao culpabilizados pelos péssimos resultados nas avaliagdes nacionais. Tudo se passa como se
a organizacgao dos preceitos curriculares fossem “naturais” e o problema estivesse na execugao.
Estranhamente, ninguém se pergunta de onde sairam as ideias curriculares, avaliativas e
organizacionais'®>, como se ndo fossem escolhas produzidas ao longo da histéria, na qual,
percebemos, mudam-se atores e cenarios, mas mantém-se o padrao naturalmente excludente.

A cultura da escola expressa caracteristicas universais €, a0 mesmo tempo, ¢ marcada

pela singularidade de cada estabelecimento escolar em fun¢ado do contexto em que esta inserida:

[...] a cultura da escola esté inscrita nas rotinas, nos ritmos e ritos, na linguagem, no
imaginario, nos modos de regulacdo ou transgressdo ¢ pode ser analisada tendo em
vista duas dimensdes para esse estudo: a dimensao das politicas, da histdria da escola
e de seu funcionamento e a dimensao do cotidiano da escola”. [...] A cultura da escola
expressa caracteristicas universais, o que faz que a instituicao escolar seja reconhecida
como tal em qualquer lugar do mundo; mas também expressa caracteristicas proprias,
em razdo de seus tempos e espagos, seus ritos, de seus agentes, dos valores atribuidos
a escola pela sociedade em cujo contexto esta inserida, que fazem que a cultura da
escola expresse a singularidade de cada estabelecimento escolar (Fernandes, 2010, p.
889).

Portanto, uma vez que ndo podem ser desconsideradas as interrelacdes entre cultura,
ideologia, politica e economia, podemos compreender o periodo de sucesso e crescimento da
ETC em um contexto politico com tendéncia democratica e seu periodo de desconstrugdo e
descaracterizagdo em outro momento sociopolitico, de contexto com tendéncia repressora,
reaciondria e racista.

Em tempo, ndo poderiamos falar em reacionarismo e racismo sem citar a escritora norte-

americana Gloria Jean Watkins, ou bell hooks'®, que nos trouxe importantes reflexdes a partir

13 Os campos sdo estudados no Grupo de Estudo e Pesquisa em Avaliagdo e Curriculo (Gepac), do qual fago parte
desde 2014. E coordenado pelas Professoras Doutoras Andréa Fetzner e Claudia Fernandes e vem realizando
estudos no campo da avaliagdo, do curriculo e da repercussao das politicas publicas nos cotidianos escolares ha
dez anos.

14 “bell hooks: pseuddnimo escolhido pela escritora Gloria Jean Watkins, como homenagem a sua bisavo Bell Blair
Hooks, que era conhecida, dentro da familia, pela sua coragem de dizer a verdade” (Hooks, 2017, p. 65).
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de sua vasta producdo, denunciando as conexdes entre imperialismo econdmico, supremacia
branca e patriarcado, que muito se aproxima do que vivemos em nosso pais € com nossos
estudantes. Suas obras sdo referéncias para nossa compreensao de como as dindmicas de raca,
classe e género exprimem-se nas praticas culturais, académicas, subjetivas e cotidianas.

bell hooks (2017) inicia o seu percurso apresentando os impactos do colonialismo no
campo da educagdo. Para ela, no tecido social, existe a manutencao das estruturas hierarquicas,
que legitima as opressoes sobre as minorias étnicas e estas atravessam o /ocus educacional.

Desse ponto de vista, faz-se necessario um ensino pautado em uma perspectiva
decolonial, critica. Para a autora, a pedagogia engajada'® ¢ mais exigente do que a pedagogia
critica, dando énfase ao bem-estar ndo s6 do aluno como também do professor, contribuindo
para produzir novas formas de resisténcia.

A autora afirma que ¢ importante que a educagdo esteja vinculada a um projeto
democrético e politico e isso significa intervir com reflexdes e respostas concretas junto aos
diferentes grupos sociais subalternizados e questionar a narrativa eurocéntrica que fortalece o
racismo estrutural. Para a educadora, no sistema educacional, mesmo diante do debate do
multiculturalismo, a pratica pedagogica tradicional tem permanecido e contribuido para a

manutencdo dos principios da colonialidade:

Apesar de o multiculturalismo estar atualmente em foco em nossa sociedade,
especialmente na educacdo, ndo ha, nem de longe, discussdes praticas suficientes
acerca de como o contexto da sala de aula pode ser transformado de modo a fazer do
aprendizado uma experiéncia de inclusdo (Hooks, 2017, p. 51).

Todos esses aspectos podem ser identificados na proposta da ETC, que mexeu com
elementos da cultura do sistema escolar, que, tradicionalmente, define a organizacdo dos
tempos e espacos das aulas, marcados cultural, social e historicamente. Assim como pontuou

bell hooks, pontua Paulo Freire (2001):

[...] ndo é possivel entender-me apenas como classe, ou como raga ou como sexo, mas,
por outro lado, minha posi¢do de classe, a cor de minha pele e o sexo com que cheguei
ao mundo ndo podem ser esquecidos na analise do que faco, do que penso, do que
digo. Como ndo pode ser esquecida a experiéncia social de que participo, minha
formacgdo, minhas crengas, minha cultura, minha opg¢ao politica, minha esperanga (p.
9).

15 Segundo hooks (2017), “a pedagogia engajada necessariamente valoriza a expressdo do aluno. [...] Toda sala de
aula em que for aplicado um modelo holistico de aprendizado sera também um local de crescimento para o
professor, que sera fortalecido e capacitado por esse processo” (p. 34-35).
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Assim, ¢ importante assinalar que as praticas tradicionais tendem a silenciar as vozes de
individuos dos grupos marginalizados, por essa razdo, ressaltamos também a importancia do
trabalho pedagogico multicultural como um ato ético e politico.

A educagdo, nas perspectivas freiriana e hookiana, ¢ compreendida como uma pratica
libertadora e emancipatoria, na qual os sujeitos aprendem uns com os outros, em um constante
processo de observacao critica da realidade. Portanto, a escola deve ser vista como um lugar de
empoderamento coletivo e de transformagdo social, sendo esta, uma das mais importantes
intencdes da ETC e seu maior desafio para alunos e equipes pedagbgica e de servigos.

Agora, ¢ hora de escrever, aqui, o que, antes, tinha sido escrito a muitas maos,
encharcando este estudo dos mais diversos contetidos, carregados de demandas afirmadas e

perspectivas que pediam negociacao.

Objetivo

O objetivo deste estudo foi analisar a experiéncia da ETC em seus diferentes aspectos
referentes a curriculo, organizacdo dos espacos escolares e avaliacdo em seu proprio processo
de construcdo coletiva durante seus seis anos de funcionamento a partir da organizacdo e da
discussdo da documentagao preservada em seu dia a dia.

A permanéncia dos adolescentes e jovens e seu €xito no processo de escolarizagdo
podem vir a fundamentar novas experiéncias de sucesso. Portanto, o central, neste estudo, ¢
compreender a proposta pedagogica que efetivamente funcionou, ou seja, que favoreceu o €xito
na aprendizagem e no empoderamento dos alunos durante seus anos de atuagao.

Portanto, esta pesquisa buscou compreender, a partir de analise documental, as seguintes
questdes: como foi possivel a constru¢ao de uma escola inclusiva e democratica para as classes
populares a partir da organizagao de espagos e tempos escolares outros? Como tais elementos
curriculares (espaco e tempo) contribuiram para a ndo interrup¢do desse processo de
escolarizagdo dos alunos em situacao de vulnerabilidade social? Que fatores foram essenciais

para que grande parte dos alunos, tao “desconfiados de escolas”, permanecessem na ETC?

Objetivos especificos

e Levantar elementos da histéria da Escola Municipal Tia Ciata, acessiveis nos arquivos

acumulados, ao longo de seus seis anos de existéncia, em nossas memorias e nos relatos
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via entrevistas, reportagens de jornais, revistas e registros fotograficos, evitando que um

passado proximo que foi um marco historico se perca na poeira do esquecimento.

e Revisitar, analisar e compartilhar a experiéncia na ETC na forma como as experiéncias
curriculares foram organizadas ao longo da escolaridade dos alunos, supondo sua
influéncia para a permanéncia deles na Escola na década de 1980.

e Analisar a experiéncia pedagdgica vivida por professoras e alunos, buscando
compreender aspectos que contribuiram ou nao para a escolarizacao daqueles meninos
em um tempo em que eles ndo encontravam lugar nas ofertas de escolas publicas.

e Compreender a escolarizag@o proposta e praticada pela ETC, tendo como eixo a anélise
dos aspectos curriculares, construidos coletivamente, que ddo indicios de terem
contribuido para a permanéncia dos jovens estudantes na Escola.

Em func¢do do contexto politico-pedagdgico no qual vivemos atualmente, parece-nos
importante continuar o levantamento da historia da Escola Tia Ciata, imaginando ser possivel
dar visibilidade a uma pratica escolar mais inclusiva e mais democratica, a fim de que as novas
geragdes saibam que ja existiu uma escola dessa forma e possam refletir sobre a possibilidade
de um modelo de escolarizagao possivel nesse Brasil tdo desigual.

A volta do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva ao poder central representa muito em
termos de perspectiva de avangos em politicas publicas para a educagdo de jovens e adultos,
ampliando as possibilidades de reflexdo e aprimoramento desse projeto para enfrentarmos o
desafio da educagao que ¢ destinada as camadas menos favorecidas da populagao brasileira.

Como ex-professora da ETC entre os anos de 1986 ¢ 1989, vivi o fim do projeto, tal
qual concebido inicialmente, como uma ruptura repentina que deixou marcas em todos nos. A
ruptura deu-se no processo de aprendizagem dos alunos e de toda a equipe. Foi um choque.
Depois de décadas, as questdes daquela experiéncia continuavam me inquietando. Eu tinha
muitas perguntas e sabia que algumas respostas seriam complexas e até subjetivas. Assim, tracei
um roteiro para esta visita a memorias € documentos que a ETC havia preservado e para a
consequente escrita da tese.

Apesar de ser um tema ja investigado em trabalhos que trouxeram algumas respostas
para o fracasso ostensivo da educacao de jovens em situagao de desvantagem social que perdura
até os dias de hoje, constatei que ainda havia questdes merecedoras de serem mais bem
aprofundadas sobre o que, de fato, acontecia no dia a dia da ETC que gerou os importantes
resultados dessa iniciativa.

Justificada a pesquisa e explicitados seus objetivos, trazemos o contexto da investigagao

necessariamente relacionado ao proprio contexto da escola, sem o qual dificilmente seria
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compreensivel, no primeiro capitulo: Quem foi Tia Ciata, que deu o nome a escola? Quem foi
Xangd da Mangueira, cujo neto validou o nome para a escola com seu apoio? Quem eram os
alunos da escola e qual a histdria da juventude em situagao de rua no Brasil ao longo dos anos?

A partir do contexto da pesquisa, trazemos o aspecto politico, passando pela volta dos
exilados e o processo de redemocratizacdo no Brasil. No contexto das politicas sociais,
trazemos as legislagdes desde o primeiro codigo de menores até o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) (Brasil, 1990), mostrando alguns dados estatisticos com relagao aos jovens
em situacao de rua.

Ainda no capitulo 1, apresentamos o contexto para a formulacdo de uma educagdo
emancipatodria, trazendo tedricos que lemos, que nos visitaram e compartilharam seus saberes
conosco e, especialmente, destacamos as imprescindiveis presencas de Ligia, Monica e Martha,
que compunham a direcao colegiada da Escola, sobre quem trazemos relatos vivenciais que
enriqueceram esta pesquisa.

No capitulo 2, apresentamos a abordagem tedrica e metodoldgica, descrevemos os
documentos que compdem o acervo da ETC e, utilizando os preceitos da analise documental,
classificamos todo o material pesquisado em categorias, usadas na discussdao dos dados,
buscando descrevé-las em trés dimensoes relativas a uma questdo central: o que levou a que
grande parte dos alunos permanecessem naquela Escola?

Em cada uma das dimensdes, como a dimensao curricular, a dimensdo dos sujeitos da
escola e a dimensao socioeducacional, procuramos observar em que medida cada uma responde
a0s Nossos questionamentos nesta investigacao.

No capitulo 3, entramos na escola mostrando o espaco pedagogico e os sujeitos da
escola, passando por coordenagdo, docentes e discentes, com énfase na sala de leitura, onde se
colhia a histéria de vida dos alunos com mais frequéncia. A partir de oito histérias narradas ou
escritas pelos alunos, pudemos ter uma ideia da realidade que nos cercava naquele espago-
tempo.

No mesmo capitulo, mostramos o quanto o espago fisico pode ou ndo dar suporte e
dinamismo as praticas escolares. Na se¢do 3.4, “A escola e a sociedade”, mostramos o quanto
a escola pode tornar-se protagonista no fortalecimento ou afrouxamento dos vinculos entre
aluno e escola. Vincular educagdo e trabalho assistido, via empresas com as quais
estabelecemos parcerias, ajudou a que nossos alunos deixassem de ser presas faceis para o
mundo dos pequenos delitos e at¢ mesmo do crime, tirando aqueles jovens da exclusao através

do sentimento de pertencimento a escola € ao mundo do trabalho remunerado.



41

No capitulo 4, concluimos, acrescentando aspectos do presente e reconhecendo o quao
viva ainda esté a escola, pois saiu de livros, textos, projetos, dissertacdes e teses para as telas
de cinema. A forca dessa historia e do vinculo Escola-professor-aluno foi tamanha que nos
levou a viver as filmagens do longa em forma de documentario, chamado Invenciveis.

Um filme sobre educagdo popular, sobre os herdeiros de Tia Ciata, sobre a forca do afeto
e da vontade politica. Um filme que vai contar as historias de vida que formaram esse projeto
coletivo e potente: a Escola Tia Ciata, que, como pudemos retratar nesta tese, nos anos 1980,
acolheu e educou, com a esperanca de apontar para um projeto de futuro, centenas de criangas

e jovens em situacdo de extrema vulnerabilidade social.
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1 CONTEXTOS DA PESQUISA

1.1 O contexto da Escola

1.1.1 Quem foram Tia Ciata e Xangd da Mangueira?

O nome Tia Ciata, escolhido e adotado para a escola municipal, foi sugerido pela
coordenadora de historia € membro da dire¢ao colegiada Martha Abreu e elogiado pelo aluno
Cristiano, neto de Xangd da Mangueira'®. Ao chegar a coordenacio da Escola, Cristiano ouve
a sugestdo da coordenadora e diz: “meu avo gosta da Tia Ciata.” Com esse incentivo, a
coordenagdo acata as sugestoes € a escola passa a chamar-se Escola Tia Ciata.

Os professores nao fizeram parte do processo de escolha, pois o apoio de Xangd da
Mangueira, compositor, cantor, jongueiro, calangueiro, improvisador, versador e mestre do
partido-alto, trazido por seu neto Cristiano, fortalecia a escolha. Afinal, a Mangueira foi sete
vezes campea do carnaval carioca sob sua dire¢ao.

Muitas homenagens foram e continuam sendo rendidas ao grande mestre, segundo o

Dicionario Houaiss Ilustrado da Musica Popular Brasileira (Albin, 2006):

Em 2010 foi exibido na 15% edigdo da “Mostra Internacional do Filme Etnografico” o
média-metragem, “Quando Xangé apita”, de Emilio Domingos e Gustavo Rajao. No
ano de 2012, os quatro primeiros discos de sua carreira “O rei do partido alto” (1972),
“Velho batuqueiro” (1975), “Chao da Mangueira” (1976) e “Xangd da Mangueira vol.
3” (1978) foram reeditados em CDs pelo Selo Descobertas, com as capas e
contracapas originais. Em 2023 a cantora e compositora Tania Malheiros apresentou,
em sua homenagem, o espetaculo “Tributo a Xang6 da Mangueira — 100 Anos”, no
Centro Cultual Justica Federal, no Centro do Rio de Janeiro. Na ocasido, foi
acompanhada por uma banda composta por Vinicius do Vale (violdo e diregdo
musical, Miguelzinho (cavaquinho), Marcos Basilio (percussdo) e José Carlos
(percussio).

16 «“Xangd da Mangueira nasceu no bairro do Estacio, segundo alguns pesquisadores e no bairro do Rio Comprido,
segundo outros. Em 1935, desfilava na Escola de Samba Unidos de Rocha Miranda. Por essa época, comegou a
compor. Por esta mesma data, entrou para o Grémio Recreativo Escola de Samba Portela, tornando-se conhecido
como improvisador. [...] Aos 16 anos ingressou no Grémio Recreativo e Estacdo Primeira de Mangueira, apds
ter passado em um teste de improvisador. Inicialmente, foi diretor de harmonia, sendo auxiliar de Cartola. Até
1951, foi o puxador de samba da escola, quando passou o cargo para Jameldo. No ano seguinte, ingressou na Ala
de Compositores da escola. [...] Em sua homenagem a Prefeitura da cidade deu nome a uma rua em frente a
quadra da escola, Mangueira, a qual foi integrante da bateria por mais de 50 anos. Em 2010 foi tema do projeto
‘Republica do Samba’, que celebrava 10 anos de existéncia, em um tributo realizado no Centro Cultural Laurinda
Santos Lobo, em Santa Teresa (RJ), com a participagéo de Tantinho da Mangueira, Dona Sénia Ferreira (vitiva),
Tania Malheiros, Marcia Moura, Baiaco, Juninho Thybau, grupo Op¢ao-Samba, Velha-Guarda do Arranco de
Engenho de Dentro, musicos da Estacio, baianas da Associagdo das Escolas do Rio de Janeiro, Partideiros de
Turiacu, Gegé da Mocidade, Margarete Mendes, Paulinho Cerqueira, DiMenor, dentre outros. Nesse mesmo ano
foi exibido da 15* edigdo da ‘Mostra Internacional do Filme Etnografico’ o média-metragem ‘Quando Xang6
apita’, de Emilio Domingos e Gustavo Rajdo, que contou com uma entrevista concedida aos diretores no ano de
20017 (Xango, 2024).
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Xangd manteve-se nos palcos a frente de muitas rodas de samba e fundou o Conselho

Superior das Escolas de Samba, entre muitas produgdes e parcerias no mundo do samba:

Na década de 1960, foi muito solicitado a participar de shows em teatros no Rio de
Janeiro. Por essa época participou diversas vezes da roda de samba no Teatro Opinido.
No ano de 1968, foi um dos fundadores do Conselho Superior das Escolas de Samba,
criado por Amaury Jorio, entdo presidente da Associacdo das Escolas de Samba, para
juntar criticos, estudiosos e personalidades ligadas ao samba. Em 1972, gravou pela
Copacabana Discos o LP “Rei do partido-alto”, como era conhecido na época. Neste
disco, constam sambas anteriormente gravados por Martinho da Vila e Clara Nunes.
No ano seguinte, Clara Nunes gravou outra composicao sua, “Quando eu vim de
Minas”, que logo se tornou um sucesso na voz da cantora. [...] No ano de 1975, gravou
pela Tapecar o LP “O velho batuqueiro”. Por esta época, fez inimeros shows no
Teatro Opinido do Rio de Janeiro. Em 1976 relangou, pelo selo Descobertas, o LP
“Chao da Mangueira”, no qual incluiu a faixa “Festa de Santo Antonio” de Dona Ivone
Lara. [...] Em 1991, integrou a nova formagao da Velha-Guarda da Mangueira. Neste
mesmo ano, participou do show de lancamento do grupo na boate People, no Rio de
Janeiro, que teve como madrinha Beth Carvalho. [...] Em 1999, a gravadora Nikita
Music langou o CD “Velha-Guarda da Mangueira e convidados”, no qual participou
como seu integrante. No ano 2000, o Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro
langou o CD duplo “Mangueira — Sambas de terreiro e outros sambas”, para o qual
colaborou com preciosas informagdes sobre os compositores. [...] em 2003, ao lado
de Nelson Sargento, Eliane Faria, Beth Carvalho, Diogo Nogueira, Dalmo Castelo,
Wilson Moreira, Nei Lopes e Aurea Martins, foi um dos convidados de V6 Maria para
o show de langcamento do disco “Maxixe ndo € samba”, na Sala Cecilia Meireles, no
Rio de Janeiro. [...] Em 2005, com Marquinhos China, Silvino da Silva, Marli Teixeira
e Tantinho da Mangueira, apresentou o show “Partideiros e calangueiros”, dentro do
projeto “Na Ponta do Verso”, do Centro Cultural Banco do Brasil. Neste mesmo ano
langou o livro “Xangd da Mangueira — recordagdes de um velho batuqueiro”, com
apresentagdo de Nei Lopes e no qual constou encartado um CD com 11 faixas (Albin,
2006).

Mas quem foi Tia Ciata, conhecida por Xangd da Mangueira, para dar nome a ETC? O
que ela tinha a ver com a historia de nossos alunos? Com base no livro de Roberto Moura (1995)
e em textos escritos pela coordenagdo pedagédgica da ETC, contamos um pouco sobre quem foi
Tia Ciata.

Entre as baianas que vieram para o Rio de Janeiro, a mais famosa e mais influente de
todas foi Hilaria Batista de Almeida, nascida em Salvador, em 1854, no dia de Santo Hilario,
tornando-se popular como Tia Ciata. Em 1876, aos 22 anos, chegou ao Rio de Janeiro, indo
morar, inicialmente, na Rua General Camara.

A seu espirito forte, Ciata aliaria uma crescente sabedoria de vida, um talento para a
lideranga e solidos conhecimentos religiosos e culinarios. Doceira, comecou a trabalhar em casa
e a vender nas ruas, primeiro na Rua Sete de Setembro e, depois, na Rua da Carioca, sempre

paramentada com suas roupas de baiana, que nunca mais abandonaria.
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No Rio de Janeiro, Hilaria, que ja tinha uma filha, chamada Isabel, fruto de seu
relacionamento com o baiano Norberto, casou-se com Jodo Batista da Silva, negro bem situado
na vida, também baiano. Foi uma relacao longa, fundamental para sua afirmagao no meio negro.

Jodo Batista chegou a cursar a Escola de Medicina na Bahia, interrompendo os estudos
por razdes que ndo ficam conhecidas, podendo-se especular, entretanto, quanto as enormes
dificuldades que os preconceitos garantiam e ainda garantem aos negros, principalmente para
os que desejam penetrar nos espagos “privativos” das elites.

Mais tarde, gracas a tia Ciata e ao presidente da Republica, Venceslau Bras!’, Jodo
Batista ocuparia um posto privilegiado, no gabinete do chefe de policia. O cargo foi alcancado

gracas a historia que Moura (1995) conta a seguir:

“Eu vou contar a historia. Aqui na policia central tinha um sujeito que se chamava
Bispo. Ele era investigador e chofer do chefe de policia. Entdo, o presidente Venceslau
Brés tinha um eczema'® na perna que os médicos na junta médica diziam ndo poder
fechar. "Se fechar morre!" O Bispo disse pro Venceslau Bras: "eu tenho uma pessoa
que lhe cura disso". [...] Tia Ciata disse a Bispo: "quem precisa de caridade que venha
ca". Ele disse: "mas ele € o presidente da Republica". "Entdo eu também néo posso ir
14, ndo tenho nada com isso, mas passou a orientacdo. Entdo ela estabeleceu: "sdo
dessas ervas que eu fago medicamento pra ele se curar, dentro de trés dias ta fechado,
ele ndo precisa botar mais nada". Depois de muita insisténcia, tia Ciata terminou
mesmo indo porque o Bispo for¢ou a barra, ¢ ela foi 14 fazer o servigo. Tia Ciata
mesmo lavou o pé do presidente com agua e sabdo, "ndo mexa, ndo pde nada, amanha
lava outra vez e pode esse preparado. Trés dias se ndo fechar pde mais trés dias" E
dentro de trés dias estava curado. Agora perguntou a ela o que queria. "N&o, ndo quero
nada, desejaria para o meu marido, se o senhor pudesse melhorar a situagdo dele.
Minha familia é numerosa." Ele disse assim: "que que eu posso fazer? Compreende?
Qual o estudo que ele tem? Ela disse assim: "l4 na Bahia ele foi segundanista de
medicina e tal". "Ah! Entdo eu tenho um lugar pra ele, vou botar ele aqui no gabinete
do chefe de policia". Foi ele quem botou, foi isso, foi assim. Depoimento de Bucy
Moreira (p. 97).

Com Joao Batista, Tia Ciata teve quinze filhos. Mulher de grande iniciativa e energia,
fez sua vida de trabalho constante, tornando-se, com outras tias baianas de sua geragao, parte
da tradicdo “carioca” das baianas quituteiras, atividade que tem forte fundamento religioso e
que foi recebida com muito agrado na cidade desde sua aparicdo, ainda na primeira metade do

século XIX.

17 “Venceslau Brés foi o nono Presidente da Republica brasileira, governando entre os anos de 1914 e 1918, eleito
em substituicdo a Hermes da Fonseca como candidato de consenso entre as elites paulistas e mineiras, que
estavam alinhadas no Partido Republicano Paulista e no Partido Republicano Mineiro, respectivamente.
Venceslau Bras era mais um dos presidentes da politica do café com leite, caracteristica da Repuiblica Velha”
(Pinto, 2024).

8 Eczema é uma inflamaco da pele com sintomas de coceira, vermelhiddo e descamacio.
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Segundo o historiador Joel Rufino dos Santos'®, Tia Ciata foi uma mulher que viveu
entre fins do século XIX ¢ inicio do século XX ¢ se tornou o nome simbolo das mulheres baianas
no Rio. Tia Ciata e as demais mulheres viviam e se concentravam no centro do Rio, onde

formavam a chamada “pequena Africa”.

Figura 2 — “Pequena Africa”, centro do Rio de Janeiro

Fonte: Acervo ETC.

Formavam os terreiros, dissolvidos pela modernizagdo da cidade, especialmente no
governo de Pereira Passos?’. A modernizagdo, em prol do crescimento urbano conjugado com
a reconstru¢do da cidade e a destrui¢do das habitacdes populares coletivas, torna a favela a
solugdo possivel para os de baixa renda.

Se a reforma atendia aos reclamos com a situacao sanitaria que ameacava toda a cidade,
0 que juntamente com a aristocratizagdo do centro, desalojara muitos dos seus antigos

moradores, a massa de trabalhadores era necessaria para as industrias mais préximas ao centro,

19" Joel Rufino dos Santos (1941-2015) foi um historiador, professor e escritor brasileiro, tendo sido um dos nomes
de referéncia sobre o estudo da cultura africana no pais. Filho de pernambucanos, Joel nasceu no dia 19 de julho
em Cascadura, suburbio carioca. [...] Ainda jovem, mudou-se com a familia para o bairro da Gléria e pouco
depois entrou para o curso de Historia da antiga Faculdade de Filosofia da Universidade do Brasil, onde comegou
a sua carreira de professor, dando aula no cursinho pré-vestibular do grémio da Faculdade. Convidado pelo
historiador Nelson Werneck Sodré para ser seu assistente no Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), 14
conviveu com grandes pensadores, ¢ foi um dos coautores, da Histéria Nova do Brasil, um marco da
historiografia brasileira. Com o golpe de 1964, Joel, por sua militancia politica, precisou sair do Brasil, asilando-
se na Bolivia, depois no Chile. [...] Voltando ao Brasil, viveu semiclandestino, e foi preso 3 vezes. [...] Com a
aprovacao da Lei da Anistia, foi reintegrado no Ministério da Educagdo e convidado a dar aulas na graduacao da
Faculdade de Letras e posteriormente na pods-graduagdo da Escola de Comunica¢do, UFRJ. Recebeu da
Universidade, os titulos de ‘Notorio Saber e Alta Qualificagdo em Historia’ e ‘Doutor em Comunicac¢do e
Cultura’. Também lhe foi outorgada, pelo Ministério da Cultura, a comenda da Ordem do Rio Branco, por seu
trabalho pela cultura brasileira” (Aquino, 2024).

20 “Francisco Pereira Passos Francisco Pereira Passos (1836-1913) foi prefeito do Rio de Janeiro entre 1902 e
1906. Sanear, higienizar, ordenar, demolir, civilizar, foram também as palavras de ordem do prefeito Pereira
Passos. Por isso mesmo, cortigos, casas de comodos, estalagens, velhos casardes, passaram a ser os alvos
preferenciais da reforma urbanistica que empreendeu ao longo de seu mandato” (Motta, 2024).
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como também para o comércio € o servico doméstico das casas da zona sul. A favela era a

resposta pragmatica ndo sé dos seus moradores, mas da propria municipalidade.

A proposito, o morro da Providéncia na Gamboa foi a primeira "favela" carioca, nome
trazido pelos seus primeiros ocupantes, soldados mutilados chegados a cidade da
guerra de Canudos a quem sdo cedidos informalmente uns terrenos verticais. A favela
seria uma forma nova de ocupacdo dos morros cariocas, que tinham sido
abandonados. Era uma alternativa de moradia depois dos primeiros tempos da cidade
quando foram tomados com as casas-fortaleza levantadas pelos colonizadores. Nessa
virada de século, os morros voltam a ser ocupados, dessa vez por barracos, casas
improvisadas construidas com diversos materiais sem servigos sanitarios nem energia
elétrica, mas livres de impostos e aluguéis, ou pelo menos acessiveis a um custo muito
baixo. Moradias empilhadas pelas encostas, de chdo de terra batida, parede de barro a
sopapo ou improvisadas com latas de querosene ou tabuas de caixote. O crescimento
urbano, conjugado com a destrui¢do das habitagdes populares coletivas, torna a favela
a soluc¢do possivel para os de baixa renda os que ndo podiam pagar os precos
ascendentes do aluguel popular nem do transporte, se mantendo perto de seus locais
de trabalho e viragdo (Moura, 1995, p. 60).

Incorporando as novas relagdes de trabalho do inicio do século XX, as mulheres baianas
trabalhavam muito, mas também realizavam regularmente encontros com musica, comida e
bebida. Nesse ambiente, apesar de proibido na Republica brasileira, tomou corpo o batuque
afro-brasileiro. Tia Ciata realizou as mais disputadas festas. Isso porque, na sua casa, ndo havia
batidas policiais para reprimir essas manifestagdes, uma vez que seu marido, trabalhando na
chefatura de policia, sabia com antecedéncia das incursdes e ninguém festejava naquele dia.

Com ela, surgiu e difundiu-se a matriz do samba no Brasil. Grandes sambistas do inicio
do século XX reuniam-se no morro da Saude, sobretudo, na casa da tia Ciata, entre eles: Donga,

Cartola, Ary Barroso e Pixinguinha (Moura, 1995).

[...] comida e bebida, samba e batucada. A festa era feita em dias especiais, para
comemorar alguns acontecimentos, mas também para reunir os mogos € o povo de
‘origem’. Tia Ciata, por exemplo, fazia festa para os sobrinhos dela se divertirem. A
festa era assim: baile na sala de visita, samba de partido alto?' nos fundos da casa e
batucada no terreiro. A festa era de pretos, mas branco também ia la se divertir. No
samba s6 entravam os bons no sapateado, so a ‘elite’. Quem ia pro samba, ja sabia
que era da nata. Naquele tempo eu era carpina??> Chegava do servigo em casa e dizia:
‘mae, vou pra casa da Tia Ciata’. A mée ja sabia que ndo precisava se preocupar, pois
14 tinha de tudo e a gente ficava 14 quase morando, dias e dias se divertindo (Moura,
1995, p. 83).

21 Em linhas gerais, o partido-alto do passado seria uma espécie de samba instrumental e, ocasionalmente, vocal
(feito para dangar e cantar), constante de uma parte solada, chamada “chula” (que dava a ele o nome de samba
raiado ou chula-raiada), ¢ de um refrao (que o diferenciava do samba corrido). Um exemplo ¢ a cangdo “Patrdo,
prenda seu gado”, de Jodo da Baiana, Pixinguinha e Donga, interpretada pelo Grupo da Guarda Velha (Patrao,
1931).

22 “Carpina” procede do tupi antigo karapina e é sindbnimo de marceneiro, carpinteiro (Carpina, 2024).
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O resgate dessa historia garantiu que se mantivesse vivo o passado das pessoas que

deram vida aquele centro histdrico.

Simbolizando a prosperidade dos baianos, as festas na casa de Ciata eram
frequentadas principalmente pelos "de origem" e pelos negros que a eles se juntavam,
estivadores, artesdos, alguns funcionarios publicos, policiais, alguns mulatos e
brancos de baixa classe média, gente que progressivamente se aproxima pelo lado do
samba e do Carnaval, e por "doutores gente boa" atraidos pelo exotismo das
celebragdes. Além de doceira, Tia Ciata era perita em toda a cozinha nag6, no xinxim
de galinha de Oxum feito com azeite de dendé€, cebola, coentro, tomate, leite de coco
e azeite, no acarajé de feijado branco e camardo, no sarapatel de sangue de porco e
mitdos, prato espantoso para o paladar ocidental, ou no tradicional vatapa baiano,
ainda na receita tradicional, com caldo de cabega de peixe, amendoim, dend€, creme
de milho, creme de arroz ou fruta-pdo, temperados com audacia e sabedoria. No dia
dos orixas os pratos eram preparados no rigor dos preceitos, como na ocasido da festa
de Ibejada feita para seu anjo de guarda (Moura, 1955, p. 103).

Justamente aquela area, com tanta riqueza cultural, abrigava, desde aquele tempo, os
excluidos do sistema educacional, os pobres e, entre eles, os pretos e os pardos, de maneira
geral, nossos estudantes da Escola Tia Ciata. Em que contexto a ETC passa a atender a meninos

em situagdo de rua? Segundo Ligia Costa Leite (2001):

A partir dos anos 1980, foram desenvolvidos em todo o Brasil inimeros projetos,
experiéncias e programas para atender os meninos de rua. Alguns deles eram
extremamente inovadores, porém, grande parte nao tinha objetivos claros, era pontual
e ndo se preocupava com o futuro dos meninos de rua. Consequentemente, ndo
atingiam resultados na educacdo nem na tentativa de inclusdo social dos jovens. No
Rio de Janeiro, por exemplo, 80% desses projetos surgiram apds 1980, e nem sempre,
ao ler os objetivos descritos, identificavam-se a a¢do desenvolvida e as estratégias

utilizadas. "Reintegracdo social dos meninos de rua", "acolhimento a meninos de rua",

"non

"promogao social dos meninos de rua", "reinser¢do dos meninos de rua na familia",
"ressocializacdo de menores que estdo nas ruas, "prevengdo da marginalidade", "criar
um espago de transicao entre a marginalidade e a sociedade", "levar os meninos de
rua a uma consciéncia de seu espago na sociedade", "orientagdo de meninos de rua
para o trabalho ou geracdo de renda", "tirar os meninos de rua da ociosidade através
de atividades Iudicas" - essas eram algumas das propostas de trabalho definidas nos

documentos das institui¢des (p. 70-71).

A expansao dessas institui¢des acontecia pela auséncia do Estado, de politicas ptblicas:

Essas diversas instituigdes ou organizagdes, a maioria filantropica ou ndo
governamental, conquistaram um espago em razao da auséncia do Estado, de politicas
publicas, do crescente incomodo sentido pela sociedade e da repercussao internacional
que a situacdo de abandono da juventude brasileira atingiu. Em 1990, apos
promulgacao da lei n® 8.066/90: Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), muitos
projetos se encerraram pela normatizacao das formas de financiamento nacional. Com
as novas diretrizes todos os projetos deveriam se cadastrar nos Conselhos Estaduais e
Municipais de Defesa da Crianga e do Adolescente. Como muitas entidades nao
preenchiam os critérios basicos exigidos, agdes esparsas e pontuais passaram a ter
dificuldade para receber oficialmente verbas e doagdes (p. 70).
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E duro constatar que, por quase cem anos, os financiamentos publicos e privados
alimentaram estruturas repressivas e assistencialistas, como as da Funda¢ao Nacional de Bem-
Estar do Menor (Funabem) ou a Legiao Brasileira de Assisténcia (LBA). Nesse periodo, que
antecedeu a criagdo do ECA, surgiu a ETC, criada para atender a meninos de rua e carentes,
das comunidades ao redor da Escola, rejeitados por outras escolas.

Os primeiros alunos vieram de grupos que os atendiam, dando assisténcia e oferecendo
oportunidades de trabalho informal: a Pastoral do Menor, a Sociedade Sao Martinho, a Casa do
Menor Trabalhador, as Faculdades de Servi¢o Social e Pedagogia da Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ) e 0 Movimento Nacional de Meninos de Rua, entre outras.

Monica Castro (1997), na introdugdo de seu livro, afirma que

A partir dos anos 1980 [...] multiplicaram-se os chamados programas alternativos que
diferenciaram-se dos programas governamentais, pelo menos no inicio, por fazerem
os atendimentos diretamente na rua, e por serem inspirados por novas ideias. [...] Os
programas ditos alternativos repetem antigos erros. Os financiamentos restringem-se
a oferecer ao menino moradia, saude, alimentagdo e, principalmente,
profissionalizacdo. A grande maioria dos meninos. atendidos por esses programas
chega aos 18 anos sem sequer ter concluido os primeiros anos do primeiro grau. O
tipo de profissionalizacdo possivel, neste caso, nao oferece ao menino condi¢des para
que ele altere sua situa¢do de miséria, a ndo ser em casos isolados, € mesmo assim,
estes casos de excecdo ndo se devem ao sucesso das propostas implementadas. Se
percorrermos as diversas oferta, dos diversos programas, veremos que o nivel de
expectativa quanto a capacitagdo dos meninos ¢ baixo: os programas oferecem
formagdo principalmente para trabalhos manuais e, quando encaminham meninos
para o setor terciario, estes vao desempenhar fungdes com baixos salarios, quase
sempre aqueles que justamente ndo demandam nenhuma formagao especifica (p. 14).

Portanto, além de os alunos se sentirem rejeitados pela escola, eles conviviam com a
falta de perspectiva de mudanca com relagdo a situacdo em que se encontravam. Nessas
circunstancias, surgiu a ETC, primeiro, como Escola de Educacdo Juvenil, abrindo as portas
para esses jovens, até entdo, excluidos do sistema educacional. Anos mais tarde, como vemos
ao longo da pesquisa, a Escola foi incorporada a rede municipal do Rio de Janeiro, passando a

ser chamada de Escola Tia Ciata.

1.1.2 Historico dos meninos € meninas em situagao de rua

A situacao dos adolescentes em situacdo de rua no Brasil ¢ uma questdo complexa e

desafiadora, que nos mobiliza ao longo dos séculos. José Murilo de Carvalho®®, em seu livro

23 José Murilo de Carvalho é um cientista politico e historiador brasileiro, membro desde 2005 da Academia
Brasileira de Letras. Junto com o jurista e professor Celso Lafer, ¢ o unico historiador brasileiro a ser membro
dessa Academia e também da Academia Brasileira de Ciéncias.
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Os bestializados: o Rio de Janeiro e a Republica que ndo foi (1987), traz questdes que abordam
desde a abolicdo da escravatura até a Proclamagdo da Republica, tal qual: “Por que razdo a

Republica capitalizou e remodelou cidades, mas ndo permitiu que se formassem cidadaos?”.

[...] uma terceira consequéncia do rapido crescimento populacional foi o acimulo de
pessoas em ocupagdes mal remuneradas ou sem ocupacdao fixa. Domésticos,
jornaleiros, trabalhadores em ocupagdes mal definidas chegavam a mais de 100 mil
pessoas em 1890 e a mais de 200 mil em 1906 e viviam nas ténues fronteiras entre a
legalidade e a ilegalidade, as vezes participando simultaneamente de ambas. Pouco
antes da Republica, o embaixador portugués anotava: “Esta a cidade do Rio de Janeiro
cheia de gatunos e malfeitores de todas as espécies”. Em proposta para
regulamentagdo do servico doméstico, feita a Intendéncia Municipal em 1892,
Evaristo de Moraes observava que havia na capital “gente desocupada em grande
quantidade, sendo notavel o numero de menores abandonados” (Carvalho, 1987, p.
17-18).

A andlise do autor mostra as diversas camadas sociais que conviviam de forma tio

desigual em termos de ocupagao econdmica:

O ponto que mais nos interessa aqui, no entanto, diz respeito a piramide ocupacional,
que era extremamente ampla na base ¢ muito afunilada no vértice. No alto havia um
pequeno grupo de banqueiros, capitalistas e proprietarios. Seguia-se um precario setor
médio, composto basicamente de funcionarios publicos, comerciarios e profissionais
liberais. De tamanho semelhante ao anterior era o setor do operariado, que incluia
principalmente artistas, operarios do Estado e trabalhadores das novas industrias
téxteis, além dos empregados em transportes. Finalmente, vinha o que dava ao Rio
marca especial em relacdo a outras grandes cidades da época: o enorme contingente
de trabalhadores domésticos, de jornaleiros, de pessoas sem profissdo conhecida ou
de profissdes mal definidas. Este lumpen representava em torno de 50% da populacao
economicamente ativa, com pouca variagdo entre 1890 e 1906 (Carvalho, 1987 p. 76).

A Tabela 1 ilustra a realidade da populagdo economicamente ativa no Rio de Janeiro no
inicio do periodo do Brasil republicano. A imensa desigualdade entre topo e base da piramide

sempre existiu e insiste em se perpetuar.
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Tabela 1 — Populagdo economicamente ativa, Rio de Janeiro, 1890 e 1906.

Populacio economicamente ativa, Rio de Janeiro, 1890 e 1906
Camadas Sociais Atividades profissionais 1890 % 1906 %
Banqueiros 44
Classe alta Capitalistas 517
Proprietarios 2.267
2.828 1,1
Profissionais liberais 3.395 12.050
o Funcionarios publicos 18.226 28.921
Srtomn Infouoridee Profissdes Técnicas 2.885 i
Comércio 48.048 62.775
72.554 274 103.746 244
Artista 5.859 -
. Extragdo 703 893
d
ko Manufatura 38,661 77.450
Transporte 10.733 22.807
65.956 25 101.150 238
Servigos domésticos 74.785 117.904
; Jornaleiros E 29.933
Frein *Outros 28.100 72.087
122.885[ 46,5 219924 518
TOTAIS| 264.223] 100 | 424.820] 100

Fontes: Censos de 1890 e 1906. Excluidos inativos e empregados na agropecuaria (1890); os sem
profissdo, empregados na agropecuaria, classes improdutivas e os que vivem de renda (1906).
(*) Inclui os sem profissdo declarada (1890) e os de profissdo desconhecida e mal definida (1906).

Fonte: Carvalho (1987).

Segundo Carvalho (1987), “se o Rio de Janeiro era a sede e a cidade ideal do projeto
republicano, por que razdo ali, mais do que em qualquer outro lugar, se boicotou
deliberadamente todas as possibilidades de consolidagio da cidadania?”

Em contrapartida, para contornar ou ignorar essa privacao, sem consultar as autoridades
de plantdo, a resposta popular, foi: “samba, carnaval, tribofe, bilontras, malandros, Capoeiras,
romeiros e libertarios sdo alguns dos rituais e personagens abordados por Murilo nessas suas
visitagdes do inesperado e incategorizavel”.

Infelizmente, ainda hoje, ndo temos acesso a estatisticas atualizadas em tempo real, mas
estima-se que existam milhares de criancas e adolescentes em situagao de rua no Brasil, muitos
deles sem documentos ou quaisquer outros registros em sistemas governamentais, vivendo em
condi¢des de invisibilidade, pois nosso censo acontece por domicilio.

As principais razdes que levam os adolescentes a viverem nas ruas incluem problemas
familiares, como negligéncia, violéncia doméstica, abuso sexual, pobreza, falta de acesso a

servigos basicos, desestruturacdo familiar e uso de drogas, e historica auséncia de politicas
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publicas adequadas. Contudo, a raiz desse quadro confunde-se com a prépria forma como o
Brasil lidou com o regime escravocrata que, ainda hoje, oprime a populacio negra e periférica.

Nossas ruas eram ocupadas por esse contingente de despossuidos e, nelas, houve uma
disputa. Quanto mais as classes dominantes disputavam esses espagos, at¢ mesmo tendo os
policiais como capatazes, mais as criang¢as e os adolescentes eram agredidos, podendo ser
recolhidos sem maiores protocolos.

Essas criancgas e jovens eram denominados “menores”, de acordo com os 6rgaos que se
sentiam encarregados por sua “educacdo”. Eram tidos como vadios como seus ancestrais,
trazendo no corpo a marca da escraviddo. Com tamanha desvantagem e sem paridade de armas,
tornavam-se vitimas da violéncia e frequentes maus-tratos. Eram sujos como sujas eram as ruas.

Entre o fim do Império e o inicio da Republica, apareceu o discurso higienista, do campo
médico, de modo que a infincia passou a ser vista como um dos problemas sociais a ser
trabalhado nessa “etapa da vida”.

Em artigo escrito por Rizzini e Gondra (2014), podemos ver a mobilizacdo da
comunidade em torno da indagacao sobre aspectos da escolaridade, pautados na prevengao e na
higiene, mostrando o modo como o saber médico procurou constituir regras para lidar com a

infancia, sobretudo a infancia pobre:

Afinal, quando a escolarizagdo deveria ser iniciada? Pergunta que mobilizou a
comunidade no intuito de se produzir uma espécie de consenso. Para tanto, saberes
diversos da anatomia, fisiologia e neurologia foram mobilizados para se definir a boa
idade de educar. Em outras palavras, procurou-se estabelecer um saber sobre a vida,
produzindo uma espécie de gradiente, inscrito em um ciclo fechado, do nascimento a
morte. Nele, variacdes, etapas, idades da vida, cada qual submetida a uma descrigdo
detida, procurando tornar possiveis determinadas agdes. O que se perseguia era uma
ciéncia dos corpos, mas também uma ciéncia das almas que, bem articuladas,
funcionaria como guia seguro para se produzir o homem educado, pautado nos
procedimentos preventivos da higiene (Rizzini, Gondra, 2014).

No século XIX e em principios do século XX, o tema da educagdo integral ocupou a
agenda de algumas categorias profissionais, como médicos e autoridades dos governos imperial
e republicano. Debateu-se, também, temas como os asilos para a infancia pobre, com base em
duas experiéncias especificas: as praticas educacionais desenvolvidas no Asilo de Meninos
Desvalidos?*, fundado, em 1875, pelo governo imperial, e a Escola XV de Novembro, fundada,

em 1899, na cidade do Rio de Janeiro.

24«0 Asilo dos Meninos Desvalidos, a partir de 1880, teve sua direcdo entregue a médicos formados pela

Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, como Jodo Joaquim Pizarro (de 1880 a 1883) e Daniel Oliveira
Barros de Almeida (de 1884 a 1889). A énfase dos discursos, especialmente os produzidos por médicos, sobre
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[...] Asilo de Meninos Desvalidos, institui¢do educacional instalada na Corte, pelo
Governo Imperial, em 1875. A matricula era facultada aos meninos identificados
como pobres, entre 6 ¢ 12 anos de idade. Tal institui¢@o foi organizada para ministrar
o ensino primario de primeiro e segundo graus e o ensino de oficios mecanicos. As
fontes sdo constituidas pelos relatorios dos diretores da institui¢@o, associados a uma
carta-dentincia de maes inconformadas com o tratamento digno de "negros escravos"
conferido aos asilados (Jour, Souza, 2009).

Essas instituigdes, muitas vezes, recolhiam, escondiam e procuravam isolar essa
juventude dos olhos da sociedade. Elas tendiam a desenvolver uma educacdo de base
disciplinar, orientada para o trabalho e para o recolhimento. Essa perspectiva vem de longa
data, como mostramos a seguir, através da institucionalizacdo da assisténcia as criangas e a
juventude em situacao de vulnerabilidade social.

A historia da Escola XV de Novembro? parece exemplar:

Essa escola, que foi fundada por um chefe de policia do Rio de Janeiro em 1899,
pouco depois da abolicdo da escraviddo e da Proclamacdo da Republica, atravessa
vérios periodos, adaptando-se as novas politicas, aos novos discursos, € é, ainda hoje,
um dos centros de atendimento mais polémicos (Castro, 1997, p. 38).

A tonica da Escola era o recolhimento: “De 1923 a 1927, sem davida o periodo mais
proficuo em termos de leis, assistimos ao avolumar de capitulos, artigos e incisos, procurando-
se cobrir com todo o detalhamento possivel, a organizacao da assisténcia e protecao a infancia

abandonada e delinquente” (Rizzini, 1995 apud Castro, 1997, p. 40). No

Quadro 1, mostramos, esquematicamente, os periodos de mudangas na institui¢do ao

longo do tempo e suas principais caracteristicas.

a ma localizacdo das escolas e da insalubridade da Corte Imperial parece ter influenciado a decisdo dos
governantes na escolha do bairro de Vila Isabel, distante do ntcleo urbano, para abrigar o Asilo, que atendia a
uma parcela de meninos desamparados do municipio em sua ampla chacara, cujo complexo arquitetonico
abrigava um imponente palacete. Esses meninos tiveram destino diferente da maior parte dos recolhidos pela
policia para a Casa de Detencao, entre as décadas de 1870 e 1880. No processo de reordenamento da cidade,
que pressupunha uma redistribuicdo das infdncias, os meninos identificados como ‘menores’, recolhidos a
detencdo, foram entregues a fazendeiros e enfrentavam o trabalho for¢ado junto com a escravaria das fazendas
de café do interior do Rio de Janeiro” (Rizzini, Gondra, 2014).

25 “A Escola Correcional Quinze de Novembro foi fundada em 3 de dezembro de 1899, destinada a recolher, por
ordem do chefe de policia ou do juiz criminal, os menores “viciosos”, 6rfdos sem recursos e menores de nove
a 14 anos julgados culpados por crime ou contravengdo, que tivessem agido com ‘discernimento’, de acordo
com o disposto no Cddigo Penal, (Brasil,1901; 1902)” (Pessoa, 2018).
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Quadro 1 — Escola XV de Novembro — processos de mudanga

Periodo Escola XV de Novembro - processos de mudanca
ESCOLA XV DE NOVEMBRO - Cria¢ao. Era mantida por subveng¢des federais, donativos e
1899 . . . .
venda de artigos produzidos na escola. Filantropia.
Primeira | ESCOLA CORRECIONAL XV DE NOVEMBRO - Passa as maos do governo federal, e muda
década sua sede em 1907 para a Fazenda da Bica, hoje Quintino,
ESCOLA PREMUNITORIA XV DE NOVEMBRO - Sofre reforma em 1912. Aumenta o
Anos 1910 , . . .
numero de oficinas profissionalizantes.
ESCOLA XV DE NOVEMBRO - Nova reforma a partir de 1922, mais vagas e mais oficinas.
Anos 1920 e . , . A
Criag@o do Juizo de Menores em 1923. Momento em que varias leis sdo apresentadas no
1930 . . 3
congresso até a criagdo, em 1927, do Codigo de Menores.
INSTITUTO PROFISSIONAL XV DE NOVEMBRO - Criacdo do SAM em 1941, processo de
Anos 1940 e . . .
centralizag@o dos atendimentos a menores. Em 1957 a Escola torna-se um dos estabelecimentos
1950
do SAM.
Anos 1960 GINASIO INDUSTRIAL DO INSTITUTO PROFISSIONAL XV DE NOVEMBRO - O SAM
08 transforma-se em FUNABEM, em 1964. Mudan¢a do nome em 1967.
GINASIO INDUSTRIAL XV DE NOVEMBRO - Instala-se um processo de melhoria da
Anos 1970 | organicidade, com a implantacdo das equipes técnicas que passam a contar com psic6logos,
assistentes sociais e pedagogos. Multiplicam-se as oficinas profissionalizantes.
ESCOLA XV DE NOVEMBRO - Instala-se um processo de descentralizagdo dos atendimentos
Anos 1980 e | a infancia e adolescéncia que passara pela transformagdo da FUNABEM em CBIA e culminara
1990 com a extingdo deste Gltimo. A instituigdo passara, em 1993. as maos do Governo do Estado do
Rio de Janeiro.
O Departamento Geral de A¢des Socioeducativas - DEGASE ¢ um 6rgéo, do Governo
do Estado do Rio de Janeiro, que executa as medidas judiciais aplicadas aos adolescentes em
Ano 1994 | conflito com a lei. Foi fundado no ano de 1994 durante o governo Leonel Brizola para substituir
até hoje a Fundagdo Centro Brasileiro para a Infancia e Adolescéncia (FCBIA), fundagéo publica federal
responsavel pela execu¢do das medidas socioeducativas, naquela época. Portanto, a FCBIA foi
substituida pelo DEGASE no Rio de Janeiro.

Fonte: Castro (1997, p. 41).

Nesse periodo, o Codigo de Menores manteve, em muitos aspectos, o carater das leis

anteriores:

A lei, na realidade, garantiria plena vigilancia sobre os menores arbitrando sobre
possibilidades de recolhé-los diante da menor suspeita. Uma simples suspeita, uma
certa desconfianca, biotipo ou a vestimenta de um jovem, poderiam dar margem a que
fosse sumariamente apreendido (Rizzini, 1995 apud Castro, 1997, p. 40).

Rizzini e Gondra (2014) contam que “a Escola Quinze de Novembro [...] resultou de

uma iniciativa particular do chefe de policia Jodo Brasil Silvado, preocupado em dar um destino
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aos meninos recolhidos que fosse coerente com os ideais identificados com o novo regime
politico do pais” (p. 569-570).

Em poucos anos, o governo federal encampou a instituicdo com a aprovagao do
regulamento de 1903, transferindo-a, em 1907, para uma antiga fazenda nos suburbios da

cidade, como mostra o

Quadro 1.

A urbanizagdo e o adensamento das cidades parecem ter recolocado as preocupagdes
com a populacdo pobre na agenda politica. Identificada, descrita, mapeada, conhecida,
quantificada, localizada, essa populagdo precisava ser gerida. Como tentamos
demonstrar ao longo deste estudo, medidas de carater preventivo sdo assumidas e
acomodadas nesse projeto de gestdo da pobreza. Prevengao que implicava recolher,
profissionalizar e instruir a infincia pobre, submetendo-a a uma experiéncia de
formacdo higiénica que, prevenindo, visava imprimir utilidade e rentabilidade a vida
dos pequenos representantes dos males que ameagavam a cidade capital, do Império
e dos anos iniciais da Republica (Rizzini, Gondra, 2014).

Desde aqueles anos até os dias de hoje, diversas organizacdes ndo governamentais
(ONGs), instituigdes religiosas e entidades da sociedade civil atuam no Brasil para oferecer
abrigo, assisténcia social, educagdo, saude e protecao a adolescentes em situagdo de rua. Essas
institui¢des, em sua maioria, tendem a privilegiar a prote¢ao social em detrimento da promogao
social desses seres humanos, em visivel desvantagem psico-socioeconomica.

A questdo da maioridade penal e de leis relacionadas a minoridade penal no Brasil tem
sido objeto de debate e discussao ao longo dos anos. O historico das leis de minoridade penal
no Brasil ¢ caracterizado por debates acalorados e propostas de alteracdo da idade de
responsabilidade penal. No entanto, at¢é o momento, a idade de 18 anos, estabelecida pela
Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), tem sido mantida como critério para a

imputabilidade penal no pais.

1.1.3 Contexto para a formulacdo de uma educag¢do emancipatoria a partir de alguns

referenciais essenciais
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Com uma coordenacdo inicial de trés professoras, oriundas de areas diferentes
(Filosofia e Metodologia da Educag¢dao de Jovens, Histéria e Matemadtica), o projeto de
alfabetizacdo de jovens foi iniciado a pedido de Darcy Ribeiro, entdo vice-governador do Rio
de Janeiro. Apesar de terem formacgdes diferentes, as professoras tinham, em comum, o
compromisso com uma educagdo emancipatoria, libertadora, inclusiva e critica. Cada uma a
sua maneira, todas vinham de diferentes campos da esquerda, que renascia nesse momento.

Foram muitos os autores lidos e discutidos nesse primeiro momento, mas, com apenas
quinze jovens matriculados, uma coisa era consenso: precisdvamos partir da realidade do aluno
para conquista-lo para o mundo das letras. Pude perceber, através dessa experiéncia da qual fiz
parte como professora e coordenadora de turno, que a oferta da educagdo escolar para a
populagdo vulneravel ndo se sustentava, nem se sustenta, sem o suporte de outras politicas
publicas sociais e sem a garantia de inovacao curricular. Nessa perspectiva, as ideias de Paulo
Freire eram uma forca impulsionadora para muitos dos projetos pedagdgicos emancipatdrios
naquela época.

Nas proximas linhas, destaco autores da filosofia da educacdo, da antropologia, da
pesquisa participante e da politica, bem como dos campos especificos tratados na Escola, como
historia, geografia, leitura e escrita, matematica etc., que influenciaram o processo de
construcao pedagogica teorica e pratica da ETC, nortearam a atuag@o das coordenadoras e da
diregdo colegiada, bem como foram importantes no processo de formagdo dos novos
coordenadores e docentes que entravam na Escola.

Dentre os autores brasileiros estudados, os quais, na realidade, tinham muito em comum,
destacamos Paulo Freire (1921-1997), Regina Yolanda (1928-2019), Rubem Alves (1933-
2014), Darcy Ribeiro (1922-1997), Joel Rufino dos Santos (1941-2015), Cecilia Minayo,
Heloisa Villas Boas, Carlos Rodrigues Brandao (1940-2023), Leonardo Boff, Cornelius
Castoriadis (1922-1997), Anton Makarenko (1888-1938), que foram lidos e discutidos em
reunides semanais com coordenadores e professoras.

Alguns desses autores e autoras estiveram pessoalmente na ETC, outros serviram como
referenciais tedricos. Algumas de suas ideias e de seus conceitos direcionaram a proposta que
estava em gestacao. Destacamos, aqui, o que foi fundamental nas frequentes discussdes com

estudos a partir desses autores.

1.1.3.1 Darcy Ribeiro
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Darcy Ribeiro (1922-1997) era antropo6logo, socidlogo, historiador, educador, escritor e
politico. Ele sempre olhou e trabalhou com os mais despossuidos, aqueles que nao tinham voz
sem escolas. Em 1946, formou-se em Antropologia pela USP, tendo, como professores dentro
da sociedade: os indios, os agricultores sem-terra, as criancas e os jovens analfabetos,
fundamentais para sua carreira, Levy-Strauss?® (1908-2009) e Roger Bastide?’ (1898-1974).

Entre 1946 e 1954, Darcy trabalhou como etnoldgo nas aldeias indigenas do Pantanal,
do Brasil Central e da Amazonia, defendendo essas populagdes contra a invasao de
mercenarios, que traziam doengas aos povos primitivos. Fundou, entfio, o Museu do Indio do
Rio de Janeiro, do qual foi o primeiro diretor.

Com o passar dos anos e com seu crescente envolvimento com a educagdo, Darcy passou
a incluir em suas preocupacdes a importancia de enxergar as milhares de criangas brasileiras
fora das escolas e sem cidadania, vivendo a margem do sistema. Libania Xavier (2017) mostra

esse crescente interesse:

Darcy Ribeiro teve atuacao destacada no processo de tramita¢ao da Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educagdo Nacional - LDBEN (1948-1961), juntando-se aos intelectuais
que propugnavam uma educagdo publica, leiga, universal e gratuita, sob
responsabilidade do Estado. Frente aos ataques dirigidos ao projeto defendido pelo
grupo, ele redigiu um manifesto em defesa do educador Anisio Teixeira, intitulado
Por uma Escola Primaria Organizada e Séria para a Formacdo Basica do Povo
Brasileiro, publicado no ano de 1958, em dezenas de jornais. O episodio revela uma
espécie de conversdo do etndlogo que, conforme ele proprio observara
posteriormente, até entdo se preocupara apenas com os indios e gradativamente
despertava para a importancia de incluir em suas preocupagdes os milhares de criangas
brasileiras sem acesso a escola e aos direitos basicos de cidadania (Ribeiro, 1986 apud
Xavier, 2017, p. 34).

Em 1990, ele sintetizou suas lutas assim:

Sou um homem de causas. Vivi sempre pregando e lutando, como um cruzado, pelas
causas que me comovem. Elas sdo muitas, demais: a salvacdo dos indios, a

26 “Claude Lévi-Strauss foi um antrop6logo, soci6logo e humanista francés. Foi um dos grandes pensadores do
século XX, foi considerado o mestre da Antropologia Moderna. [...] Em 1934, recebeu o convite do diretor da
Escola Normal Superior de Paris, para integrar a missao universitaria francesa no Brasil, como professor visitante
de Sociologia, na recém-criada Universidade de Sao Paulo. De 1935 a 1939 lecionou na Universidade de Sao
Paulo. Durante essa época realizou pesquisas de campo com os indios no Estado de Mato Grosso € na Amazodnia,
periodo decisivo para despertar sua vocagao etnografica” (Frazdo, 2019).

27 “Roger Bastide foi um francés que chegou ao Brasil em 1938, com uma producio que, iniciada em 1920, incluia
trabalhos de carater historico, sobre a vida mistica e sociologia religiosa. Aqui, o seu primeiro trabalho
foi Psicanadlise do Cafuné e Estudos de Sociologia Estética Brasileira, publicado em 1941. Somente em 1948
publicaria Sociologia e Psicandlise e logo em seguida Introduccion a la Psiquiatria Social. Sua obra ¢ bastante
extensa e alguns estudos procuraram situa-la e classifica-la. Ha enorme diversidade tematica na obra de Bastide
abrangendo os seguintes campos: sociologia geral; sociologia religiosa; antropologia; psiquiatria social;
sociologia brasileira; literatura francesa e brasileira; arte e sociologia da arte, em particular, sobre o folclore ¢ a
arquitetura; reflexdes filosoficas; educagdo; psicologia; psicanalise; doenga mental; textos circunstanciais sobre
a guerra, relagdes internacionais” (Nunes, 2015).



57

escolarizagdo das criancas, a reforma agraria, o socialismo em liberdade, a
universidade necessaria. Na verdade, somei mais fracassos que vitdrias em minhas
lutas, mas isto ndo importa. Horrivel seria ter ficado ao lado dos que nos venceram
nessas batalhas (Ribeiro, 2016).

A referida Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (Brasil, 2005), sancionada em 1962,
ficou treze anos sendo discutida no congresso nacional. Segundo, Amancio, Castioni (2021).
esta foi uma lei revoluciondria, pois, pela primeira vez na nossa histdria, a unido passou a ter o
dever de aplicar recursos para a educagao primaria ¢ média no pais. Antes, o governo federal

sO se incumbia de financiar o ensino superior.

E possivel assegurar que sobre esse tema pouco se fala de uma das grandes obras de
Anisio Teixeira: o I Plano Nacional de Educac¢do, o PNE de 1963-1970. Se a
organizagdo e a aprovagdo do Plano foram atribuidas ao Conselho Federal de
Educagao (CFE), pela Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB), coube ao conselheiro Anisio Teixeira oferecer
subsidios para a distribuicdo dos recursos federais e das metas quantitativas e
qualitativas para os trés niveis de ensino da educagdo basica (Amancio, Castioni,
2021, p. 726).

1.1.3.2 Paulo Freire

Paulo Freire (1921-1997) figura entre os principais personagens da historia do Brasil na
segunda metade do século XX. Era pauta de estudo e conversas entre nds na ETC ou nos
espacos académicos que frequentdvamos como estudantes e pesquisadoras.

Nos anos 1960, Freire tornou-se conhecido como educador pelo seu “método” de
alfabetizacdo de jovens e adultos, em especial, dos esfarrapados do mundo, os oprimidos. Para
Paulo Freire, a expressdo educagdo popular designa a educagdo feita com o povo, com 0s
oprimidos ou com as classes populares a partir de uma determinada concepcdo de educagdo: a
educagao libertadora. Para tal, sdo indispensaveis a criatividade, o didlogo, a vivéncia da praxis
e o protagonismo dos sujeitos através de uma relagdo dialdgica.

Para Freire, ¢ na articulagdo permanente entre teoria e pratica que estd a chave da
transformagao. Ele partia da ideia de que o aluno ndo € um recipiente em que o professor coloca
o conhecimento, do qual seria o detentor, formando estudantes que aprenderiam apenas a repetir
as informacgodes a eles passadas.

Essa forma de ensino, que o autor chama de “concep¢ao bancéria”, ¢ um ato de levar o
estudante, passivamente, a memorizar conteudos e dados sem entender o sentido daquilo. Freire

critica a educagdo controladora e propde uma educacdo libertadora, tendo como base a
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comunicag¢do entre professor e aluno para a constituicao de uma relagao dialogica, de modo que
cada um possa ser sujeito de sua historia.

A educagdo libertadora pressupde uma diferenciagdo “entre uma ‘educa¢do’ para a
‘domestica¢do’, para a aliena¢do e uma educagdo para a liberdade. ‘Educagdo’ para o
homem-objeto ou educac¢do para o homem-sujeito” (Freire, 1967, p. 43, grifo nosso). Enfim, a
teoria precisa estar associada ao compromisso politico de transformar a realidade injusta e
opressora que o capitalismo impde.

Com o golpe de 1964, Paulo Freire foi preso junto com outros educadores e saiu,
clandestinamente, para um exilio de treze anos, quando viveu em diferentes paises na América
do Sul, na América do Norte e na Europa, a partir de onde estabeleceu contato e parceria com
diferentes paises de Africa. Foram anos dificeis, porém de muita reflexio e producio académica
para o autor.

De volta ao Brasil em 1988, com a vitéria da candidata petista Luiza Erundina nas
eleigdes municipais de Sao Paulo, Paulo Freire foi convidado e aceitou ser Secretario Municipal
de Educacao dessa cidade. Foi nesse contexto que, junto com os movimentos organizados da
cidade, criou o Movimento de Alfabetizacdo de Jovens ¢ Adultos da cidade de Sao Paulo
(MOVA-SP).

Curiosamente, o movimento aconteceu no final da década de 1980, em Sado Paulo,
exatamente quando a ETC vivia seu derretimento. Quatro prioridades marcaram a gestao de
Paulo Freire em Sdo Paulo, as quais sdo muito parecidas com aquelas que mobilizaram Darcy

Ribeiro, no Rio de Janeiro, poucos anos antes. Sdo elas:

1) ampliar o acesso ¢ a permanéncia dos setores populares na escola, como principais
usuarios da educagdo publica;

2) democratizar o poder pedagogico e educativo para que todos os estudantes,
funcionarios, professores, técnicos, pais de familia se vinculassem em um
planejamento autogestionado;

3) incrementar a qualidade da educacdo, mediante a constru¢do de um curriculo
interdisciplinar e da formacao permanente do pessoal docente;

4) finalmente, a quarta grande prioridade da gestao foi combater o analfabetismo de
jovens e adultos em Sao Paulo (Freire, 2001, p. 14-15).

As ideias de Paulo Freire somam-se as de Leonel Brizola, seu contemporaneo, que
enxergava a educagdo como prioridade. Brizola, ao lado do Professor Darcy Ribeiro,
representava a ideia da educagdo publica de qualidade como sendo a principal arma para

enfrentar a desigualdade social. Nesse percurso, tive a grata surpresa de encontrar o que pensava
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Paulo Freire sobre os CIEPs?® e essas iniciativas de educacio de jovens e adultos, idealizados
por Darcy Ribeiro. Segue este breve relato, tdo inspirador.

“A envergadura e as qualidades daquele projeto” (Faria, 2016).

Em 1991, aconteceu um semindrio (Brito, 2016), tido como clandestino por sua pouca
divulgacdo nas midias hegemonicas, onde dois dos maiores educadores brasileiros de todos os
tempos, Paulo Freire e Darcy Ribeiro, encontraram-se para um debate sobre os CIEPs diante de

dois mil professores no antigo hotel Bucsky Mar, na cidade de Niter6i, no Rio de Janeiro.

Figura 3 — Darcy Ribeiro, Paulo Freire e Lia Faria

H4 um detalhe importante nesse encontro: foi a primeira vez que Darcy Ribeiro
e Paulo Freire se encontraram depois do exilio. Foi um momento de extrema emocdo. Lia
Faria?’, uma das organizadoras do evento, revelou em entrevista que Paulo Freire havia dito aos
educadores, na ocasido, que ele ndo conhecia, nem no Brasil, nem na América Latina, projeto
de educacdo bésica, como politica publica de estado, com a envergadura e as qualidades daquele
projeto dos CIEPs.

Em sua avaliagdo, segundo Faria, aquele foi o melhor projeto de educagao basica, ndo
s06 no Brasil, mas na América Latina. Por essa fala, podemos imaginar a dimensao do

compromisso com a educacgdo desses dois gigantes educadores.

“Eu fiz tudo, mas nao deu” (Ribeiro, 2022)

28 Os CIEPs sdo escolas publicas que foram construidas, no estado do Rio de Janeiro, com o objetivo de abrigar
uma proposta de educagdo integral em tempo integral. Eles foram implantados sob a forma de Programas
Especiais de Educacdo (PEE), sendo o primeiro Programa instalado de 1983 a 1986 e o segundo, entre os anos
de 1991 e 1994 (Portilho, 2006).

2 Lia Faria tem Pos-doutorado em Educagdo pela Universidade de Lisboa (2012) e em Ciéncia Politica pelo
IUPERIJ (2008), doutora em Educagdo (UFRJ/1996), mestre em Filosofia da Educacdo IESAE/FGV (1989),
bacharel e licenciada em Histéria (UFRJ/1971) e graduada em jornalismo (URFJ - 1967). E professora associada
de graduagdo e pos-graduagdo da IESAE/FGV. Foi secretaria de educagdo em Niter6i/RJ, de 1994 a 1997
(Regina, 2022).
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Em sua ultima entrevista, dada a TV PUC-SP, Paulo Freire (1997) referiu-se ao amigo

Darcy Ribeiro dizendo:

Poucos dias antes de Darcy Ribeiro morrer, eu ouvi uma linda entrevista dele, que
deve ter sido uma das ultimas que ele deu. Ele falava dessa questdo, dessa passagem.
Ele dizia, com muita seriedade, amorosidade, ¢ isso foi o que ele sempre foi, um
homem sério ¢ um homem amoroso indiscutivelmente, ¢ um homem corajoso, um
homem que lidou com a vida/morte de maneira poética. Ele dizia: se a questio da fé
passava mesmo pela razdo critica, eu até que teria fé. Ele, rindo, amoroso, dizia: ‘eu
fiz tudo, mas ndo deu’. No fundo ele disse, com palavras que ndo sei repetir agora:
‘eu ndo sou mais do que o meu cadaver. Eu morro, eu sou um monte de coisas que se
desfazem’.

Com essas reflexdes, Freire (1997) encerra a entrevista, dizendo sobre si: “Eu fiquei

com Marx na mundialidade, a procura de Cristo na transcendentalidade®*”.

1.1.3.3 Carlos Rodrigues Branddo

Carlos Rodrigues Brandao (1940-2023) foi o antrop6logo social que mais se dedicou a
pesquisa participante nas décadas 1970 e 1980 e a sua relagdo com a cultura popular. Organizou
varios livros sobre o tema, estudados pela equipe coordenadora e usada como instrumento de
aproximacgao entre coordenacdo/docentes e os alunos, em uma postura de pesquisadores da
realidade onde nossos alunos viviam e da conjuntura do Brasil como uma forma de trabalho em
sala de aula com eles.

Entre os livros que organizou, os mais estudados foram: A4 Questdo Politica da
Educacdo Popular (1980), O Educador: Vida ou Morte (1982), A Escola como Questdo (1982)
e Pesquisa Participante (1983). Nos projetos da ETC, sempre foi um referencial indispensavel,
porque discutia a educacao popular e a cultura popular. O trecho abaixo, retirado do projeto de
educacdo juvenil, de 1984, ndo traz uma citagao direta a Branddo, mas mostra a influéncia de

seu pensamento no projeto da ETC:

Uma proposta de um modelo de escola nova deve considerar outra cultura que nao
apenas a da classe média, uma cultura que na realidade ¢ a da grande maioria de seus
alunos, uma cultura que resiste as influéncias da cultura dominante, sobrevivendo sob
novos aspectos, num processo de redefini¢do. Assim, o conceito de cultura deve ser
entendido como um processo dindmico, que esta sendo sempre refeito para permitir a
comunicagdo nesse sistema complexo de sociedade que vivemos. Trabalhar essa
diferenga cultural ¢ primordial para sedimentar as relagdes entre os diversos

30 Paulo Freire refere-se a Darcy Ribeiro a partir dos 3 minutos e 20 segundos de sua tltima entrevista, dada a TV
PUC-SP em 17 de abril de 1997 (Freire, 1997).
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participantes do processo, sejam eles alunos, professores ou coordenadores
pedagdgicos (Acervo ETC, 1989).

Além de Brandao, dois outros autores eram referéncia para o projeto da ETC: Cornelius
Castoriadis®' (1922-1997) e Anton Makarenko (1888-1938). Castoriadis foi um filoésofo e
psicanalista grego que escreveu um livro fundamental, 4 Instituicdo imaginaria da sociedade
(1975), que nos ajuda a desvendar as dificuldades de realizar uma revolugdo social, no nosso
caso, educacional, em fun¢ao da alienacdo de grupos sociais que ficam presos ao “discurso do
outro”, que dita as regras e representagdes sociais em um saber hegemonico e dominante.

Seu livro serviu de base para criarmos uma escola imaginaria, a qual deveria levar a
coordenadores, professores e alunos o “discurso competente” e produzir formas de convivéncia

democratica para a escolaridade dos jovens.

Figura 4 — Capa do livro A Instituicdo Imaginaria da Sociedade (1975), de Castoriadis

A
INSTITUICAD
IMAGINARIA

DA

SOCIEDADE

| » 1OKAD

Paz ¢ Terra

Fonte: Castoriadis (1982).

A partir do autor, a primeira e mais importante acdo que era preciso fazer era conhecer
0s meninos e procurar entender como eles viviam e se relacionavam com a vida, a morte e a

fome, sempre tao presentes em suas vidas, enfim, desvendar sua cultura.

31 ““Castoriadis nasceu em 1922 na Grécia, local onde obteve a sua formacao basica e fez seus primeiros estudos.

Aos 23 anos de idade muda-se para a Franga, local em que vivera até falecer em 1997, com pouco mais de 70
anos. L4 o autor vivenciaria o entusiasmo, com o qual leitores e intelectuais receberiam a obra de Jean-Paul
Sartre nos anos de 1940, e o aparente esquecimento que esta recebeu na década de 1960, quando se daria o auge
do estruturalismo francés, no qual os individuos do passado e do presente padeceriam diante da impossibilidade
de se realizar transformagdes significativas na sociedade, ja que estes seriam controlados, e ndo controladores,
das instituicdes que criaram no passado. O homem seria dominado pelo sistema, e ndo o inverso. [...] E
justamente sobre essa questdo que Cornelius Castoriadis, que durante esse periodo se formaria em Filosofia,
Economia e em Psicanalise (areas que exerceu o oficio durante toda a sua vida profissional), que se dara sua
maior contribui¢do” (Roiz, 2009).



62

Anton Makarenko™ (1888-1938) foi um educador russo, nascido na Ucrania, que
concebeu um modelo de escola baseado na vida em grupo, na autogestdo, no trabalho e na
disciplina, o que contribuiria para a recuperacao de jovens infratores no inicio da Revolugdo
Russa em 1918. Em suas praticas pedagogicas, demonstrou grande habilidade junto as questdes
educacionais, colocando em pratica uma maneira revolucionaria e eficaz de educar.

Foi um dos homens que ajudaram a responder a essas questdes e a repensar o papel da
escola e da familia na recém-criada sociedade comunista, no inicio do século XX, na Ucrania,
parte da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas. Sua pedagogia tornou-se conhecida por
transformar centenas de criangas e adolescentes marginalizados em cidadaos.

Seu método era uma novidade, porque organizava a escola como coletividade e levava
em conta os sentimentos dos alunos na busca pela felicidade. Durante sua trajetoria profissional,
Makarenko registrou suas experiéncias, feitos, erros e acertos € publicou novelas, pecas de

teatro e livros sobre educacao, sendo Poema Pedagogico (1933) o mais importante.

Figura 5 — Capa do livro Poema Pedagogico (1933), de Anton Makarenko

 ———
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Fonte: Makarenko (2005).

O Poema Pedagogico ¢ uma obra literaria e biografica. Foi escrito, originalmente, como
uma trilogia pelo pedagogo ucraniano e trata do periodo em que ele dirigiu a Colonia Gorki,
uma institui¢do responsavel pela educagdo, reabilitagdo e reintegracdo social de jovens
soviéticos marginalizados. Makarenko havia sido convidado pela Comissdao de Instrucio
Publica da Ucrania a assumir a direcdo da institui¢cao e, em pouco tempo, algumas das principais
metas da Colonia Gorki, “limpeza, trabalho, estudo, vida nova, uma nova felicidade humana”

(Makarenko, 2005, p. 472), alcangaram éxito, embora o desafio fosse gigantesco.

32 “Anton Semyonovich Makarenko (1888-1939) foi um pedagogo ucraniano, que se especializou no trabalho

com menores abandonados, especialmente os que viviam nas ruas ¢ estavam associados ao crime. [...] faleceu
em 1939 de um ataque cardiaco durante uma viagem de trem” (Feigel, 2015).



63

Para o autor, “[...] as formas de vida de um coletivo sdo o movimento para a frente e a
forma de morte ¢ a parada” (Makarenko, 2005, p. 387), tornando necessaria a presenga de
desafios, por maiores que fossem, como tUnica possibilidade de nao haver estagnacao e, assim,
manter vivo o coletivo humano, sempre em movimento. Em 1928, apos ter sido julgado por
seus pares e injustamente acusado de utilizar um sistema educacional ndo soviético, Makarenko
optou por demitir-se do cargo de diretor da Colonia Gorki.

Especialmente pelos desafios, enfrentamentos e relatos, seus livros andavam com Ligia
€ permeavam nossas reunioes, pois aquelas conquistas eram nossas buscas € o autor nos serviu
como inspirac¢ao, apesar das diferencas geograficas, politicas e culturais. Sua inspirac@o e sua
influéncia aparecem mais claramente no capitulo 3 desta tese, se¢do 3.2, “Sujeitos da Escola”,
quando abordamos a importancia do projeto “Educacao para o Trabalho™, que pode fortalecer
os vinculos entre os alunos e a ETC. Essas pessoas brilhantes e incansaveis sintonizaram-se €

foram fontes inesgotaveis em uma luta que deixou sementes.

1.1.4 Referenciais que estiveram presencialmente na Escola construindo nosso fazer

emancipatorio

1.1.4.1 Regina Yolanda

Premiada internacionalmente, Regina Yolanda Werneck (1928-2019) foi educadora,
artista plastica, ilustradora e diretora — por 25 anos — da Escola Municipal Joaquim
Manoel de Macedo, em Paqueta, onde ela implementou seu projeto pioneiro de
Curriculo Pleno. Entre o final dos anos 1960 e comec¢o da década de 1970, enfrentando
a opressao da ditadura militar, ela ousou transformar a escola ptblica de Paqueta em
uma escola modelo, atraindo olhares de educadores ¢ artistas do Brasil e do exterior.
Por seu trabalho extraordinario, Regina Yolanda ¢, até hoje, lembrada de forma
emocionada e emocionante por todos que experimentaram essa pratica de educagdo —
plena e publica —, praticada com obstinag@o e coragem por essa grande mulher e pela
equipe que ela (trans)formou (Milliet Filho, 2020).

Em algumas visitas e palestras, Regina Yolanda trouxe, para a ETC, sua pratica como
diretora da Escola Municipal Joaquim Manoel de Macedo, onde estimulou e orientou todo um
processo de desenvolvimento criativo como educadora, escritora, artista plastica e ilustradora,
extrapolando as relagdes habituais entre alunos e professores.

A rica experiéncia foi documentada em livro, mostrando forte vinculo entre alunos,
professores, dire¢do e comunidade, além de trabalhos das criangas, depoimentos da diretora e

das professoras, registros de seminarios e relatos sobre atividades de integragdo comunitaria.
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Com a aproximagado entre praticas pedagogicas e vivenciais da Escola de Paquetéd e a

ETC, pudemos nos identificar e reconhecer a luta por sobrevivéncia das duas experiéncias:

[...] a importancia da consciéncia, lucidez e sensibilidade do professor, e do papel do
diretor como verdadeiro orientador pedagogico. Sdo eles os fatores capazes de
viabilizar o desenvolvimento de atividades educacionais centradas na expressao
criadora mesmo quando os recursos materiais sdo minimos € o ambiente
aparentemente pobre de estimulos (Werneck, 1977, p. 10-11).

Regina enfatizava que o principal de uma pedagogia inovadora era ter uma boa
supervisao escolar para ajudar os docentes a direcionarem o ensino de forma eficaz e eficiente.
Ela nos ensinou o método natural de alfabetizacdo, que partia da realidade do aluno para

escolher palavras-chave que pudessem se tornar historias para alfabetizacao.

1.1.4.2 Joel Rufino

Joel Rufino dos Santos (1941-2015) foi um historiador que muito contribuiu para
desvelar o racismo no interior da ETC, discutindo os caminhos para enfrentd-lo e transformar
as relagdes na escola. Trabalhou, por alguns anos, com a formacdo dos professores para
entenderem a razdo do preconceito, escrevendo textos fundamentais para desenvolvimento da
aprendizagem em uma abordagem étnico-racial ndo tdo popular na época.

Chegou a atuar, também, na sala de leitura, contando histérias aos alunos e
incentivando-os a escreverem as proprias historias. Assim, teve a oportunidade de acessar
alguns relatos que puderam ser trabalhados em sala de aula e que foram significativos para seus
estudos. No capitulo cinco desta pesquisa, na se¢cdo “Sala de Leitura”, trazemos todo o projeto
de Joel Rufino para a ETC, chamado “Quanto vale um negro?”. Nesse espago, podemos

observar um pouco melhor a rica contribui¢cdo dele para nossa Escola.

1.1.4.3 Maria Cecilia de Souza Minayo

Cecilia Minayo®® (1938-) ¢ uma antropdloga e pesquisadora emérita da Fundagio

Oswaldo Cruz (Fiocruz). Tem experiéncia na area de Saude Publica, com énfase em Saude

33 “Cecilia Minayo possui graduagio em Sociologia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1978), graduacio
em Ciéncias Sociais - City University of New York (1979), mestrado em Antropologia Social pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (1985) e doutorado em Satde Publica pela Fundagao Oswaldo Cruz
(1989). Desde 1996 ¢ editora cientifica da revista Ciéncia & Saude coletiva da Associagdo Brasileira de Satde
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Coletiva, atuando como professora, pesquisadora e orientadora, principalmente nos temas:
metodologia de pesquisa social, metodologia da pesquisa social em satde publica, violéncia e
saude, violéncia, violéncia auto infligida, saude coletiva e satde e sociedade.

Deu consultoria a ETC, com apoio financeiro do Banco Nacional de Desenvolvimento
Econdmico e Social (BNDES), para aprofundar uma metodologia de levantamento de histéria
oral e de vida dos alunos para serem utilizadas como material didatico em sala de aula,
associado ao contetido curricular oficial da rede. Na secao “Sujeitos da Escola”, no quinto

capitulo, mostramos a aplicagdo de sua metodologia, especialmente, na Sala de Leitura da ETC.

1.1.4.4 Leonardo Boff

Frei Leonardo Boff** (1938-) é um tedlogo, escritor e professor brasileiro ¢ um dos
maiores representantes da Teologia da Libertagdo, corrente progressista da Igreja Catolica. O
autor visitou a ETC algumas vezes no inicio dos trabalhos, buscando discutir e habilitar os
coordenadores e docentes a realizarem articulagdo com os alunos a partir da vida de pobreza
que eles levavam.

Foi sempre um ardoroso defensor dos Direitos Humanos, tendo ajudado a formular uma
nova perspectiva a partir da América Latina, com “Direitos a Vida e aos meios de manté-la com
dignidade”. Ajudou, também, a demonstrar a importancia e a necessidade de uma atuagdo mais
humanizada, superando os medos e os preconceitos que advinham do senso comum e da

representacdo social dos alunos da ETC como violentos, agressivos e ladrdes.

Coletiva e pesquisadora titular da Fundago Oswaldo Cruz. [...] E membro do conselho editorial de 14 revistas
cientificas, sendo 4 estrangeiras E desde 2013 ¢ Editora Regional da Revista Environmental Health
Perspectives. Tem varios prémios por seus méritos na area de satde dentre eles o de ‘Medalha de Mérito da
Satude Oswaldo Cruz’ conferido pelo Ministério da Satde em 2009; o Prémio de Direitos Humanos em 2014
conferido pela Presidéncia da Republica; e a mengdo honrosa de C&T do CNPq em 2017, Prémio da Academia
Mundial de Ciéncias de Ciéncias Sociais. Benemérita do Estado do Rio de Janeiro, 2018. E bolsista 1A de
produtividade do CNPq e pesquisadora emérita da FAPERIJ. e da FIOCRUZ” (Minayo, 2024).

34 “Leonardo Boff, pseudonimo de Leonardo Genésio Darci Boff, nasceu em Concérdia, Santa Catarina, no dia 14
de dezembro de 1938. E neto de imigrantes italianos, da regido de Véneto, que vieram para o Brasil no final
do século XIX. Fez seus estudos em sua terra natal, em Rio Negro no Parana e Agudos em Sao Paulo. Cursou
Filosofia em Curitiba e Teologia em Petrépolis, no Rio de Janeiro. Em 1959 ingressou na ordem dos Frades
Menores, sendo ordenado sacerdote em 1964. Em 1970 doutorou-se em Filosofia e Teologia pela Universidade
de Munique na Alemanha. Ao retornar ao Brasil ajudou a consolidar a Teologia Crista nascida na América
Latina ap6s a reunido do Concilio do Vaticano III. Passou a exercer as atividades de professor de Teologia
Sistematica ¢ Ecuménica no Instituto Teoldgico Franciscano em Petropolis, Rio de Janeiro, onde permaneceu
durante 22 anos. Foi professor de Teologia e Espiritualidade em diversos centros de estudo. Foi professor-
visitante nas universidades de Lisboa em Portugal, Salamanca na Espanha, Harvard nos EUA, Basel na Suiga
e Heidelberg na Alemanha. Esteve presente nos inicios da reflexdo que procura articular o discurso indignado
frente & miséria e a marginalizacdo com o discurso promissor da fé cristd génese da conhecida Teologia da
Libertagao” (Frazdo, 2020).
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1.1.5 As Gestoras da ETC, em todos os sentidos

Nessa etapa de apresentagdo das pessoas que tiveram algum vinculo com a Escola Tia
Ciata, destacamos trés nomes, entre tantos outros: Ligia, Monica e Martha, que ndo passaram
pela Escola, mas a gestaram, cuidaram e cuidam dela e de seus frutos como se cuida de um
filho. Com essas pesquisadoras, que dedicaram a vida toda a academia, cada uma em sua area,
eu aprendi muito e continuo aprendendo.

As trés sdo mulheres que sempre valorizaram a cultura popular, especialmente, os
saberes populares. Elas vinham do campo da esquerda, traziam o desejo de ver e viver a
democratizagdo do nosso pais, mas o que as unia, de fato, era o interesse pela reflexdo sobre
cultura popular e o reconhecimento dos saberes dos alunos. Elas traziam a certeza de que nossos
alunos sabiam muita coisa.

Monica trouxe algo muito novo: os saberes da matematica, mas respeitando, valorizando
os saberes matematicos trazidos pelos alunos. No fundo, ndo eram grandes metodologias ou
nada complicado demais que embalava o ideal dessas trés educadoras, mas leituras como
Castoriadis e Makarenko foram importantes e inspiradoras para fundamentar as praticas em

constru¢ao na Escola.

1.1.5.1 Ligia Costa Leite

Conheci Ligia Costa Leite*> em meados dos anos 1980. Ela sempre me pareceu uma
mulher obstinada, de fibra e movida por desafios que pareciam intransponiveis. H4 anos,
dedica-se ao estudo do tema dos meninos em situacdo de rua. Participou do processo de
discussao para a criagdo do ECA, o que tirou a tematica das sombras. Ligia sempre se mostrou

critica a0 modelo das grandes institui¢des publicas destinadas a "reeducagdo" de menores,

35 “Doutora em Comunicagdo pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1996), Pos-doutorado em
Comunicacao pela Universidade de Montreal, Canada (2001) Poés-doutorado em Historia Oral pela
Universidade Federal Fluminense (2007). Tem experiéncia na area de em Comunicagdo, Saude Mental e
reabilitacdo psicossocial de jovens, satde coletiva e historia oral, atuando principalmente nos seguintes temas:
cultura, adolescentes, riscos psicossociais, identidade, violéncias. Tem seis livros publicados na area da
juventude abandonada, meninos de rua e métodos para intervengdes psicossociais e diversos artigos. E
pesquisadora e professora colaboradora de Pos-graduacio do Instituto de Psiquiatria da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (1994-atual), onde coordena a pesquisa Violéncias, juventude e comunicagdo. Desde 2014,
¢ professora do Programa permanente de Pos-graduacdo da Universidade UNICEUMA, no Maranhao,
participando do grupo de Participante do Grupo de Pesquisa Promogéo, educacdo e gestdo do trabalho em
saude. Consultora ad hoc do CNPq, da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Maranhao (FAPEMA) e de varias
revistas académicas” (Leite, 2024).
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verdadeiros depositos de criangas e jovens, como a Fundacao Nacional de Bem-Estar do Menor
(Funabem) e a Fundag¢ao Estadual para o Bem-estar do Menor (Febem), que, apesar dos nomes,
ndo geravam nenhum bem-estar aos menores.

A ETC mostra-nos a for¢a de Ligia na busca por novas formas, mais justas, humanas e
eficientes de inserir na sociedade as criancas em situacdo de vulnerabilidade. Ligia da voz,
incansavelmente, aos meninos e meninas de rua, mostrando como eles proprios veem sua
realidade e que caminhos apontam para que possam, de fato, tornarem-se cidadaos.

Darcy Ribeiro convidou Ligia para encarar, junto com ele, o desafio de educar essa fatia
invisibilizada da sociedade. Ligia aceitou prontamente o convite, deixando o Mobral onde
estava lotada e dedicando-se, integralmente, a essa tarefa de constru¢do incansavel de uma das
mais instigantes escolas que o municipio do Rio de Janeiro ja teve: a Escola Tia Ciata.

Darcy (1991) mostrou toda a gratiddo e admiracao que sentia por Ligia através do

prefacio que escreveu para seu livro, A magia dos invenciveis:

Ligia ¢ um encanto de pessoa! Gosto demais dela. Como nao gostar, lembrando sua
coragem de me ver na prisdo, nos idos de 70? Muito pouca gente foi 4. Foi um gesto
amigo de uma pessoa de quem eu nao tinha o direito de esperar tanto, mas que me
encantou. Antes, eu convivi com Ligia, sempre brigando, sempre implicando, mas
também sempre concordando com ela. Brigdvamos pelo fato de a Ligia trabalhar no
MOBRAL, que foi uma imensa mentira educacional. Ela concordava comigo, mas
dizia: "L4 eu posso fazer alguma coisa, e estou fazendo". Eu aprendi, entdo, com ela
que mesmo nas piores instituigdes ha pessoas que, aproveitando-se delas, conseguem
fazer alguma coisa. Assim, quando assumi a responsabilidade de coordenar a
transformag@o pedagogica no Rio de Janeiro, no Programa Especial de Educacédo do
Brizola, uma das pessoas que eu chamei imediatamente para me ajudar foi Ligia. [...]
Mas, no meio desse programa todo estivemos sempre trabalhando com Ligia, num
programa marginal dentro de um programa especial, que interessava muito a ela e
muito a nds. A ideia era fazer alguma coisa pela crianga abandonada, o adolescente
de rua. A oportunidade, para testar as ideias da Ligia e ver se era possivel fazer alguma
coisa para essas criangas, apareceu quando construimos o Sambodromo (p. 13-14).

Ha outra faceta de Ligia (1991) que me parece importante trazer e que ela propria

elucida na introducao de seu livro, supracitado:

Talvez seja incompreensivel, para muitos, porque uma herdeira de bardes do café do
Estado do Rio de Janeiro, de senhores de engenho e usineiros de Pernambuco e de
oficiais da Marinha do Brasil tenha justamente escolhido trabalhar pelos e com os
herdeiros de Zumbi dos Palmares e de Tia Ciata. Talvez escape a muitos que
justamente meus antepassados foram os idealizadores da sociedade instituida no
Brasil, os "belgas", no dizer de Hélio Pellegrino, alfabetizados, nutridos, vestidos e
morados, enfim cidaddos europeus encravados num imenso Congo Belga, que ¢ a
maior parte do Brasil, desde o Nordeste as favelas da Rocinha ou de Sdo Carlos (p.
19).
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Por uma causa, Ligia (1991) faz uma ruptura identitaria e segue nos contando através

da mesma introdugao de seu livro:

Talvez eu ndo saiba responder onde minha historia pessoal me levou a escolher um
caminho oposto ao dos meus bisavés, um trajeto que me conduziu a uma ruptura
identitaria e a um encontro com os invenciveis, a "marginalia" e os "vadios" de nossa
cidade, de tal forma que me deixei dominar pelo sonho de poder presenciar a
instituicdo imaginaria de uma nova sociedade, na qual o "lumpen podera deixar de ser
limpen". ja que havera um verdadeiro processo pluricultural nacional-popular inédito,
singular e diferenciado de todos os outros cantdes do mundo (p. 19).

A busca por uma sociedade baseada em principios tdo conhecidos por eles, liberdade e

igualdade, ¢ mais uma de suas marcas:

Talvez o que me diferencia de meus antepassados seja essa busca por uma sociedade
baseada em principios tdo conhecidos por eles: liberdade e igualdade, s6 que
enfocados sob outra dtica. Como define Castoriadis, igualdade de direitos e deveres ¢
a igualdade de todos poderem participar do poder de instituir novas leis, por meio das
quais sejam abolidas as dominagdes de grupos particulares sobre os demais; liberdade
de pensar e agir, de poder construir uma sociedade com os outros, pressupondo a
igualdade efetiva e reciproca na participagdo em todo o poder social que decide sobre
as problemas comuns (Leite,1991, p. 19)

Um sonho que foi transformado em escola:

Meus sonhos, enfim, adquiriram forma na Escola de Educagdo Juvenil Tia Ciata, da
rede publica do Rio de Janeiro, a qual escolarizava, prioritariamente, jovens
analfabetos, entre 12 e 20 anos, utilizando uma metodologia de ensino calcada na
historia de vida dos alunos. Esse experimento possibilitou uma nova visao e vivéncia
do problema do menino de rua e demais analfabetos adolescentes e a supera¢ao das
formas usualmente utilizadas pela sociedade, mais associadas a repressdo do que a
educacdo. Permitiu também tentar responder ao desejo daqueles invenciveis a
"civilizagdo", de poder entrar na sociedade dos letrados, a partir da realizagdo de um
direito que até entdo lhes foi negado. Permitiu, enfim, tentar demonstrar que, mesmo
sem haver uma revolugdo social, ¢ possivel criar uma escola publica honesta (Leite,
1991, p. 19).

A importancia de Ligia para a construcdo dessa escola ¢ descrita por Darcy Ribeiro

(1991) no prefacio do livro de Leite:

[...] o que mais se aproximou, aqui no Brasil e no mundo, da minha ideia de fazer um
lugar para essas criangas onde elas pudessem fugir e onde ndo se sentissem presas, foi
a proposta de Ligia ao criar uma escola para a crianga de rua, capaz de respeita-la, de
tratd-la com seriedade e de recupera-la. Essa experi€éncia ¢ comparavel a de
Makarenko, na Russia. [...] Ligia conseguiu colocar [na escola] mais de 500 criangas.
Quem, nesse mundo, pegou 500 diabos, diabas, pivetes, delinquentes, colocando-os
numa escola, respeitando-os e fazendo com que eles amassem a Escola? O fato ¢ que
as criangas se ‘adonaram’ daquele espago. Nunca houve um roubo, uma parede
pichada, uma violéncia, porque aquela era a casa da ndo-violéncia, a casa onde essas
criangas eram escutadas, amadas ¢ ndo tinham a obrigac¢do de uma escolaridade do
tipo comum, mas onde aprendiam tudo o que eram capazes de aprender (p. 14-15).
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A Figura 6 apresenta trés livros escritos por Ligia, os quais tratam da tematica “meninos
de rua”. O primeiro foi sua dissertacdo de mestrado, 4 magia dos invenciveis: os meninos de
rua na escola Tia Ciata (1991), que descreve o processo de formagao e construgdo da escola.
O segundo foi sua tese de doutoramento, A razdo dos invenciveis: meninos de rua - o
rompimento da ordem (1998), que traz as representagdes sociais desses jovens desde a
colonizacdo do pais. O terceiro, Meninos de rua: a infdancia excluida no Brasil (2001), mostra
que, em nome de construir-se um pais harmonico, optou-se por excluir personagens que

destruissem essa harmonia.

Figura 6 - Capas dos livros de Ligia Costa Leite

Fonte: Figura da autora.

Como podemos constatar, Ligia foi e continua sendo incansavel e invencivel também.
Segundo o frei Leonardo Boff (1998), no prefacio de A razdo dos invenciveis (1998), “o estudo
de Ligia Costa Leite significa um grito por uma sociedade minimamente inclusiva, na qual seja
menos dificil a convivéncia e na qual o senso de piedade e humanidade tenha um singelo

conteudo real” (p. 15). Na contracapa do mesmo livro, Darcy Ribeiro (1998) afirma:

Uma das coisas boas e belas que fiz na vida foi ajudar Ligia a ajudar os
"trombadinhas" e as "putinhas" do Rio a viver uma existéncia mais feliz. Chega de
caridade! Nao se tem que aplacar o coragdo arranjando dinheirinhos e empreguinhos
para esses meninos. Se tem € que dar, a todos eles, um minimo de relagdo de atengao
e instrugdo (contracapa).

Em 1990, apds o fim da Escola, Darcy Ribeiro escreveu uma carta ao reitor da UFRJ,
Alexandre Pinto Cardoso, solicitando que Ligia fosse acolhida pela instituicao para que pudesse

abrigar a criangada “deciepada”:

Rio de Janeiro, 3 de janeiro de 1990
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Magnifico reitor doutor Alexandre Pinto Cardoso

Universidade Federal do Rio de Janeiro

Meu caro reitor magnifico:

Uma das coisas boas e belas que fiz na vida foi ajudar Ligia a ajudar os trombadinhas
e as putinhas do Rio a viver uma existéncia mais feliz.

Brigamos muito, mas, afinal, conseguimos um patamar comum de entendimento que
tinha duas bases: Primeira: a iinica coisa profissionalizante deste mundo ¢ ler, escrever
e contar. E basta isso. Com essa singela sabedoria, Lula quase chega la. Sem ela, teria
ficado varrendo a porta da fabrica.

Segunda: chega de caridade! Nao se tem que aplacar o coragdo arranjando
dinheirinhos e empreguinhos para esses meninos. Se tem ¢ que dar, a todos eles, um
minimo de relagdo de aten¢do, amor e instrugao.

Ligia quer pdr o seu ovo a sombra da nossa arvore UFRJ, para ali aprendermos a
abrigar a criangada, "deciepada”, que anda solta por ai, mal-chamada de infancia
abandonada.

Ajude Ligia e a mim nessa empreitada que, se Deus e o Diabo nédo te compensarem
noutro mundo, aqui podera ter a gloria de reitor magnifico e lucido.

Beijo tua testa com a boca e Ligia,

Darcy Ribeiro (Mauricio, 2018, p. 208-209).

Dessa forma, essas pessoas brilhantes e incansaveis se sintonizaram em uma luta que

deixou sementes.

1.1.5.2 Monica Rabello de Castro

Monica Rabello de Castro®® é professora de Matematica, disciplina que assusta alunos
do mundo inteiro. Ela argumentava, sempre, que essa disciplina era fundamental para a
cidadania e que os meninos € meninas sabiam muita matemadtica. O trabalho era feito,
sobretudo, com jogos divertidos e muito disputados.

Vinte e cinco anos depois de sua saida da ECT, encontra-se com ex-alunos que atestaram
o quanto aprenderam naquelas divertidas aulas. Tendo sido professora de matematica durante

trinta anos, traz larga experiéncia na area de processos cognitivos e linguisticos no campo da

36 “Monica Rabello de Castro é Doutora em Psicologia pela PUC Rio (1995), pés-doutorado em Comunicagio
pela Université de Montréal, Canada (2012). DEA em Ciéncias da Educacéo pela Université de Strasbourg,
Franga (1994). Mestre em Educacdo pela FGV e graduagdo em Matematica pela PUC Rio (1977), foi criadora
e editora da Revista Educagio e Cultura Contemporanea/ UNESA, desde a sua fundagéo até 2019. Atualmente
¢ colaboradora do grupo de pesquisa GEMat-UER. Atua na articulacdo Educacdo e Comunicagdo como
especialista em Logica Natural, Teoria das Representagdes Sociais e Teoria da Argumentac@o, publicando nos
seguintes temas: metodologias de ensino, formacdo de professores, educacdo mididtica, estratégia
argumentativa, processos cognitivos e linguisticos de educag¢do. Também foi empreendedora na educacdo
publica, sendo pioneira na educagdo gratuita para criangas em situagdo de rua por meio do Projeto Tia Ciata.
Foi professora assistente do Programa de Educagdo da Universidade Estacio de Sa, onde realizou Pos-
Doutorado na Universidade de Montreal em 2012. Doutora em Psicologia pela Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro em 1995. Mestrado em Filosofia da Formagdo pela Fundagdo Getulio Vargas RJ
em 1990. D.E.A em Ciéncias da Educagdo pela Universidade de Estrasburgo I em 1994. Ex-professora da
UERIJ onde atuou de 1989 a 2003. Formou-se em Matematica pela Pontificia Universidade Catolica do Rio de
Janeiro em 19777 (Castro, 2024).
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Educagdao Matematica, sobretudo nos processos argumentativos, atuando, principalmente, com
os seguintes temas: educacdo, representacdes sociais do trabalho docente, formacdo de
professores e escolarizagdo de criangas em situacao de rua e indigenas. Orientou inimeros

trabalhos, dentre eles, dois de mestrado sobre a ECT.

Figura 7 — Capa do livro de Monica sobre criancas em situagao de rua
,-_. -'..-_"» e

Fonte: Figura da autora.

Sobre o tema especifico de criangas em situacdo de rua, escreveu o livro Retoricas da
rua. educador, crianga e didlogos (1997), onde analisa didlogos entre educadores de rua em
sua acdo com os meninos. Utiliza-se, para isso, da Teoria da Argumentagdo, de Chaim
Perelman, entre outros autores. Segundo esses estudos, argumentos denunciam o que estd
arraigado nos diferentes grupos sociais e, no caso, em dois grupos bastante diferenciados,

educadores ¢ meninos ¢ meninas em situagao de rua.
1.1.5.3 Martha Abreu

Martha de Abreu Esteves’’, hoje apenas Martha Abreu, é historiadora graduada pela
UFRIJ em 1979. Participou da implantacdo da ETC como coordenadora de historia de 1984 a

37 Possui graduacdo em Historia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1979), mestrado em Historia pela
Universidade Federal Fluminense (1987) e doutorado em Histéria pela Universidade Estadual de Campinas
(1996). E professora titular do Instituto de Historia da Universidade Federal Fluminense. Foi professora visitante
na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), em 2018 e 2019, e na Georgetown University,
em 2020. Atua nas areas de Histdria do Brasil e Historia da Diaspora Africana nas Américas, desenvolvendo
trabalhos nas seguintes tematicas: cultura popular, musica negra, patrimonio cultural, p6s-abolicao, memoria da
escraviddo e relagdes raciais, séculos XIX e XX - pesquisa e ensino de Historia. Realiza também projetos ligados
a Historia publica da escraviddo, como filmes de pesquisa, memoriais expositivos e roteiros de visitagao.
Coordena, com Hebe Mattos e Keila Grinberg, o projeto Passados Presentes: memoria da escraviddo no Brasil.
Atua no PPGH/UFF e no Mestrado Profissional em Ensino de Histéria. E consultora do Pontio de Cultura do
Jongo/Caxambu e do Museu Casa do Pontal (Arte Popular Brasileira). Foi uma das coordenadoras do projeto
curatorial do Museu de Territorio na Pequena Africa/RJ para o Instituto de Histéria e Cultura Afro-brasileira
(IHCAB).
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1989. Tornou-se mestre em 1987 e doutora em historia em 1996. Ambos os livros dialogam
com questdes vividas e formuladas na escola, como cultura popular, sexualidade e festas.

Nos duas poderiamos ter nos conhecido naquele campus, pois eu também me graduei
em 1979, em Servigo Social, pela mesma UFRJ. Outra coincidéncia ¢ que Martha e eu nascemos
no mesmo ano, temos a mesma idade. Eu, vinda do interior havia cerca de dez anos, descobria
o mundo naquele espago universitario. Conhecer Martha na ETC foi um oésis para mim. A
identidade e a cumplicidade foram grandes e imediatas. Ela sempre foi acolhedora, tanto com
relagdo aos alunos quanto com relacdo aos professores. Levada pelas maos de Monica, foi
apresentada ao projeto em 1984.

Dentre os documentos da ETC, ha varios videos. Destacamos um deles, de 2014, que
traz um depoimento gravado onde Martha Abreu (2013) fala de suas impressdes com relagao
ao desafiador inicio do projeto de educacao juvenil da Escola. Decidimos transcrever parte
desse video com a dupla tarefa de apresentar Martha, mostrando sua bagagem, disponibilidade
e sensibilidade para enfrentar o que parecia ser um desafio intransponivel, e de contar um pouco
mais sobre a ETC a partir do olhar de quem viveu o inicio daquela historia.

No video, a palavra estd com Martha, mas o sonho, o desejo de criar, transformar e
acertar era de toda a coordenagdo. Entdo, considero esse relato como sendo porta-voz do inicio

daquela historia escrita a muitas maos. Martha Abreu (2013) diz:

Trabalhei, ao longo da historia da Tia Ciata, entre 1984 e 1989, sendo estes os cinco
anos mais intensos da minha vida. Eu tinha me formado, em 1979, em histéria e estava
cheia de ideias, cheia de projetos para transformar o mundo e fazer a revolugao, cheia
de teoria sobre cultura popular, educagdo popular de jovens negros, sobre resisténcia
¢ a luta dos negros contra racismo. Achava que a educagdo era o local para fazer a
mudangca, a transformagdo. Comegamos a perceber que era importante nos criarmos
uma escola em outros moldes porque esses meninos nao tinham documentos, ndo
tinham certiddo de transferéncia de alguma outra escola, portanto, a gente nao sabia o
quanto eles tinham estudado. Ninguém tinha livrinho escrito de como fazer, mas a
gente tinha uma vontade de se comprometer muito grande. Acho que isso que criou
entre ndés uma afinidade e uma possibilidade de trabalhar juntos(as), apesar de
brigarmos o tempo inteiro, mas brigdvamos porque a propria Escola era um conflito
constante e ninguém tinha a formula do sucesso.

Essa fase inicial da Escola eu nao acompanhei, uma vez que passei a participar do

projeto depois de aprovada no concurso publico Municipal de 1986. Martha continua:

Era mais ou menos senso comum que esses meninos ndo eram bem nutridos, entdo
ndo eram inteligentes, ndo iam conseguir seguir a escola porque faltava alguma coisa.
Mas, por outro lado, a gente desconfiava que nutricdo ndo era algo que
impossibilitasse eles de pensar, aprender ou de construir ou mudar a sua propria vida.
A gente também sabia que eles eram meninos portadores de uma cultura popular das
ruas do Rio de Janeiro. Eles eram herdeiros de uma prospera cultura popular. Eles
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aprenderam na rua, aprenderam a pegar o Onibus, aprenderam até a ler, a somar, a
contar. Tinham um aprendizado de rua. Se eles estavam chegando a Escola era porque
eles queriam alguma coisa e a gente tinha que se preparar para essa troca acontecesse.
Eles eram muito diferentes: eram sujos, eram cheios de problemas, de doenca de pele,
tinham sarna. Eles dormiam na rua e, para surpresa nossa, muitos tinham vinculo com
os familiares, mas ndo iam sempre para suas casas (Abreu, 2013).

Nessa parte, Martha Abreu (2013) fala do movimento feito pela coordenacdo e pela
equipe ja& atuante na ETC para se aproximarem daqueles alunos que chegavam das

comunidades, das institui¢cdes ¢ das ruas:

Entdo, era um desafio pessoal constante, o do contato. Eles tentavam nos desafiar:
“vocé ndo gosta de mim, né? Eu sou preto, sujo... Entdo o primeiro esfor¢o da gente
e a primeira estratégia de aproximagédo era acreditar neles, era gostar deles e criar o
vinculo. Entdo, a gente comegou a provar que era possivel eles aprenderem, que era
possivel eles se vincularem, e eles comegaram também a ter confianca na gente,
confianca na proposta da Escola. No inicio, vocé€s ndo imaginam o que era a destruicao
da escola: portas quebradas, quadros quebrados, cadeiras quebradas. Era constante
esse tipo de reagdo deles, que mostrava que eles ndo estavam acreditando naquela
escola. Aos poucos a gente foi construindo esses elos com um grupo grande de alunos
e eles proprios ja defendiam o patrimoénio na escola. Eles comegaram a acreditar que
eles podiam ser respeitados mesmo sendo sujos, pretos e pobres. O nosso objetivo,
meu especialmente, era tentar conectar esses meninos com algum tipo de instituigdo.
Em algum lugar onde pudessem ser aceitos como eles eram, mas que eles também
topassem algum tipo de transformagao. A transformacéo era aprender a ler ¢ a contar
que era o que Darcy dizia: verdadeira alfabetizagdo seria aprender a ler e a contar.

Uma conexao imprescindivel: coordenagdo, professores, equipe administrativa e alunos:

Essa conexdo com a Escola, se ligarem a Escola, acreditarem que aquilo podia mudar,
nem que fosse um pouquinho a vida deles, poderia fazer toda a diferenca, como o fez
para muitos deles. Foram poucos, mas alguns conseguiram com aquele pouco que a
escola oferecia, ter uma outra perspectiva de vida (Abreu, 2013).

O lamento que ndo ¢ s6 meu:

Pena que ndo deu para a gente atender a todo mundo que a gente queria atender, até
porque muitos morreram, pois a escola acaba, mas a violéncia da cidade do Rio de
Janeiro sempre continuou. Onde esses meninos poderiam encontrar um canal de
comunica¢do ou de ligacdo com essa sociedade maior? Entdo, foi uma pena a gente
ndo ter conseguido continuar (Abreu, 2013).

Dentre os livros publicados por Martha, destacamos o Meninas Perdidas: os populares

e o cotidiano do amor no Rio de Janeiro da Belle Epoque®® (1989), que ¢ o produto final de sua

38 Resenha sobre o livro: VIVI. Meninas perdidas: os populares e o cotidiano do amor no Rio de Janeiro da Belle
Epoque. Skoob, [S.1.], 5 de janeiro de 2012. Disponivel em:
www.skoob.com.br/livro/resenhas/85053/edicao:93912?privacy-agree=true Acesso em: 3 mar. 2024.
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dissertacdo de mestrado, onde, nos capitulos iniciais, se detém aos aspectos dos discursos
juridicos da época como elementos formadores de um cidaddo completo e nos quais a mulher
tinha um papel fundamental, j& que era ela a responsavel pela formagao dos filhos e manutengao
do casamento. A autora analisa de que forma esses discursos contribuiram para a normatizagao

do corpo e do sexo sob as demandas da classe burguesa.

Fonte: Figura da autora.

Nos capitulos seguintes, Martha analisa os discursos populares, os valores familiares e
o cotidiano dessas mulheres que trabalhavam fora. Frente a todos esses elementos, aparece a
discussao sobre o que seria o “normal”. O namoro para elas tinha, tal qual suas vidas, liberdade,
diferente dos namoros da elite, e isso sugere a falta de vigilancia desses namoros.

Ao final do livro, Martha mostra que a luta travada no inicio do século XX foi vencida
pelas “meninas perdidas”, que, ao criarem uma nova realidade, desprezaram os padrdes
burgueses capitalistas que os juristas e médicos higienistas tentaram impor. Essas meninas
encontraram novas opg¢oes diante da descriminalizagdo da sua forma de amar: o viver amasiado
foi uma dessas opgdes que, entre essas meninas, se tornou o normal.

Seu outro livro, O Império do Divino (1999), analisa o papel que os conflitos religiosos
do fim do Império entre Igreja Catdlica, magons e protestantes tiveram na crescente repressao

a Festa do Divino, culminando com sua extingdo nos primeiros anos da Republica.

Figura 9 — Capa do livro O império do divino (1999), de Martha Abreu
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O IMPERIO DO
DiviNo,
e

Fonte: Figura da autora.

Martha ajudou-nos a compreender os alunos e alunas na ETC, ampliando nossos olhares
tdo moldados por uma perspectiva capitalista burguesa, especialmente, por termos vivido 21

anos sem a possibilidade de pensar fora dos pardmetros impostos pela ditadura militar.
1.1.5.4 Ligia, Monica e Martha, trés coordenadoras da ETC em didlogo constante

Desenvolver este trabalho favoreceu que eu me reconectasse, dentre outros, com Ligia,
Monica e Martha especialmente e pudesse ouvi-las em seus diferentes olhares e memorias sobre
a ETC. Nessas trocas, recordamos o processo das reunides semanais entre
coordenadores/supervisores, docentes e equipe de apoio, desenvolvido na Escola, para discutir
questdes como cultura popular, racismo, preconceito, regras € educacao para a liberdade. Eram
reunides mobilizantes, uma vez que os temas nos pareciam sempre originais naquela época.

Com o aumento de coordenadores, professores (que entraram, apds trés anos de
funcionamento da Escola, via concurso, como eu) e alunos, encaminhados por ONGs ou
chamados pelos que ali estavam, ficaram invidveis as reunides gerais, que passaram a ser
semestrais para conselho de classe, onde todos avaliavam o método de ensino.

As reuniodes de planejamento tinham frequéncia maior. Assim, esses encontros passaram
a acontecer separadamente entre professores e coordenadores por area de conhecimento.
Algumas supervisdes aos professores aconteciam também em sala de aula. Contudo, em
determinado momento, foi percebido que isso ndo atendia a ideia de construgdo do contetido
pedagodgico valorizando a interdisciplinaridade de conhecimentos e articulada a vida dos
alunos. O que estava em jogo ndo era mais a integracdo horizontal ou vertical das tematicas,
mas o proprio conteiido em seu conjunto.

Nessa perspectiva, a interdisciplinaridade, a historia de vida dos alunos e a cultura e os
saberes populares estavam presentes como principios norteadores das acoes, gradativamente

aprofundados e explicitados. Parecia-nos evidente, na pratica de cada uma de nos, que frases
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99, ¢

como: “temos que partir da vivéncia dos alunos, de sua historia de vida, de sua cultura”; “temos
que objetivar uma aprendizagem critica, a partir dessa nova proposta”; “queremos educar para
a cidadania”; “o conteudo deve ser trabalhado de forma interdisciplinar”; eram apresentadas
como principios € eram muito trabalhadas. Essas frases eram a base da metodologia e do
planejamento vividos; o que variava eram a extensao e a profundidade alcangadas na pratica.

Coerentemente com esses pressupostos, essa posi¢do previa a necessidade de um
método de alfabetizacdo eficiente, com base cientifica forte e que levasse em consideracao a
dificuldade que o aluno ja denunciava, apos tantos anos sem conseguir se alfabetizar. Havia
davida, no entanto, sobre qual seria 0 método mais adequado.

Reconheciamos, todavia, que haveria etapas pelas quais o discente teria que passar,
embora admitissemos que, em certos casos, algumas delas poderiam ser puladas. Como
exemplo, muitas horas foram gastas discutindo-se se era ou nao possivel iniciar a alfabetizagao
com palavras que apresentassem fonemas mais “dificeis” ou ndo tivessem silabas, como uma
escolhida pelos estudantes, “AIDS”.

Isto €, o que se deveria sacrificar: a significagdo e a conjuntura em que tal palavra surgiu
ou o grau de dificuldade que seus fonemas ou a falta de silabas apresentava?

Assim, foi feita a op¢@o de deixar a cargo do supervisor ou do docente o uso da método
que mais tivesse facilidade de aplicar. Isso foi muito bom para boa parte de nos, professoras!

Com relagdo a ideia de interdisciplinaridade, considerdvamos que era intrinseca ao
adolescente analfabeto. Reconheciamos que esse jovem tinha conhecimentos, saberes e cultura
proprios, trazidos do lugar onde nasceu e foi criado. Ele ndo os adquiria de forma fragmentada,
como as escolas organizam e apresentam a seus alunos. Esses saberes, conhecimentos e cultura
eram produzidos dentro de toda uma diversidade, propria de suas vivéncias cotidianas.

Na ETC, toda construgao a partir do pensar, isto €, dos raciocinios, das formas de avaliar,
relacionar, enfim, do trabalho com pensamento do estudante, era interdisciplinar. Toda sua
existéncia era vivida interdisciplinarmente. Assumindo a interdisciplinaridade nesse sentido, o
adolescente tinha um saber que lhe permitia relacionar-se com o grupo social ao qual pertencia.

Assim, a pesquisa da sua historia de vida revestia-se de outro significado e o conteudo
curricular a ser desenvolvido teria que ser posto em questdo. Do contrario, era negado ao aluno
seu conhecimento, sua historia e cultura, calando sua voz, pois essa ndo teria nada a dizer, de
modo que a pesquisa sequer teria sentido. Esse foi um importante diferencial tedrico-pratico
proposto a todos n6s naquela Escola e que nos marcou profundamente.

Portanto, o conceito de interdisciplinaridade tinha origem na histéria de vida dos alunos,

que ndo tinha relagdo direta com o conteudo escolar tradicional desenvolvido para o
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aprendizado. A justificativa de sua importincia viria do fato de acreditar ser necessario
conhecer o jovem para que a relagdo professor-aluno se estabelecesse em bases mais proximas.
O professor, detendo mais informagdes a partir de seus alunos, compreendendo suas
dificuldades e sabendo o que conheciam, poderia propor uma forma mais acessivel de contetido
programatico, articulando-o com aqueles saberes que chegavam com eles.

Enfim, a pesquisa da historia de vida dos alunos teria também uma justificativa técnica
— ela informaria a “forma da conducgdo do processo ensino-aprendizagem”. Esse foi um dos
mais desafiadores exercicios que nos foi proposto como educadoras.

A coordenagdo partia do principio de que o jovem trazia conhecimentos, s6 que de outra
forma. A pesquisa de sua historia de vida consistiria em aprender o que ele sabia e a forma
como estruturava esse saber. O plano de aula a ser proposto deveria, portanto, resultar do que
nos era mostrado pelo jovem em func¢do do proprio desenvolvimento de sua vida e de sua
relacdo com o mundo. A estruturagdo desse conhecimento ndo poderia se dar fora da escala de
valores que a originou, ou seja, da historia dos proprios alunos. A historia de vida, portanto,
seria ponto de partida ndo s6 para a definicdo desse saber como, também, para sua produgao.

Assim, a dire¢ao colegiada ndo estava assumindo um relativismo no qual ndo haveria
parametros para avaliar os rumos que tal proposta acarretaria. Ao contrdrio, acreditava que a
apropriagdo do conteudo oficial programatico pelo aluno fazia parte do desenvolvimento de seu
proéprio conteudo e mesmo de seu proprio desejo, apontando a possibilidade de sua realizagdo
com a prerrogativa de uma relagao dialdgica entre o conteudo do professor € o do discente.

Com o estabelecimento dessa relagao dialdgica, fomos percebendo que o aluno nao
recusaria apropriar-se desses conteudos, apresentados daquela forma respeitosa e inclusiva; do
contrario, estaria recusando, inconscientemente, seu proprio saber, sua propria identidade e isso
ja havia acontecido quando “excluiam as escolas regulares de suas vidas”, como repete,
constantemente, em seus livros, Leite (1991, 2009).

Portanto, a ETC trabalhava a partir da cultura, dos, saberes, das experiéncias do aluno,
articulando-os com a forma de um contetido que existia e para o qual ndo haveria fronteiras.
Nesse processo, obrigatoriamente, todos dialogavam e aprendiam.

Reconheciamos que a consciéncia critica ndo era resultado natural do desenvolvimento
da cogni¢do, mas pressupunha, muito além das técnicas ou da matéria, vivéncias multiplas onde
o exercicio da autonomia seria fundamental. Isto €, ninguém “aprenderia” a ter consciéncia
critica, especialmente na rede de ensino, que representaria a propria continuidade e reproducao

das relagdes do individuo em todas as instancias politico-sociais.
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Talvez por cumprir o papel de embotar e automatizar os individuos, a escola regular
incorporava a seu discurso o papel de incutir no aluno apenas o saber tradicional, com total
onipoténcia, sem se dar conta de estar retirando as experiéncias adquiridas por ele ao longo da
vida. Nao havia, ali, incentivo de encorajar posturas que privilegiassem o exercicio de atitudes
autonomas nos seus discentes, sem o que eles ndo tomariam para si seu crescimento intelectual
e, em consequéncia, sua aprendizagem.

Durante o inicio das aulas, foi instituido chamar conferencistas, como relatado acima,
para exporem seus pontos de vista de como a Escola podia funcionar com esses docentes e esses
alunos. Assim, as professoras decidiriam a melhor orientagdo por seguir.

A inauguragdo do prédio novo, em agosto de 1988, resolveu alguns dos problemas,
fundamentalmente, os de infraestrutura fisica e material, € novos puderam aparecer. Até aquele
momento, percebiamos falhas na oferta sistematica a equipe de professores de instrumentos
necessarios para que a pesquisa da historia de vida dos alunos fosse para a sala de aula.

Como estratégia para enfrentar o problema, foi eleito o espago da Sala de Leitura como
o lugar privilegiado para que a discussao ocorresse no coletivo, ndo s6 com os professores, mas
com a propria coordenagdo. A Sala de Leitura era um laboratério de pesquisa, onde todos na
Escola teriam contato com a pratica dessa discussdo e com os instrumentos necessarios para
que ela acontecesse. No capitulo 5 deste trabalho, tratamos a Sala de Leitura com mais detalhes

e com algumas de suas produgdes.
1.2 Contexto politico
1.2.1 O processo de redemocratizacdo na década de 1980

Apesar de toda a resisténcia liderada por Leonel de Moura Brizola e seus aliados através
da Campanha da Legalidade (Paviotti, 2021), enfrentando golpistas e atrasando o golpe de
1964, o Brasil mergulhou em 21 anos de ditadura militar. Em 1961, a renuncia de Janio
Quadros, que tinha como vice-presidente Jodo Goulart, cunhado de Brizola, gerou enorme

instabilidade politica no Brasil.

Figura 10 — Carta-rentincia do presidente Janio Quadros
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Fonte: Domingues (2024).
Diz a carta-rentincia:

Ao Congresso Nacional,

Nesta data, e por este instrumento, deixando com o ministro da Justiga as razdes de
meu ato, renuncio ao mandato de Presidente da Reptiblica.

Brasilia, 25-8-61

Janio Quadros

O periodo de redemocratizagao no Brasil, em fins da década de 1970, entrando pela
década de 1980, refere-se a0 momento em que o pais passou por um processo de transi¢ao
politica, saindo de um regime autoritario, a ditadura militar, e retornando a democracia. A
ditadura militar brasileira durou de 1964 a 1985 e foi marcada por restrigdes as liberdades civis,

censura, perseguicao politica, tortura e repressao contra opositores do regime.

O inicio do processo de transi¢do para o regime democratico se d com a ascensdo do
general Ernesto Geisel a presidéncia da Republica, em 1974, quando, diante dos sinais
de esgotamento do “milagre economico” e da ditadura militar, o governo decide por
em marcha o projeto de abertura “lenta, gradual e segura”. O objetivo do governo
Geisel era realizar uma “transicdo controlada”, com um processo paulatino de
liberalizagdo do regime que suprimisse os instrumentos de excegdo, encaminhasse o
pais a uma progressiva institucionalizagdo e garantisse a volta dos militares aos
quartéis sem risco de revanchismos e outras punigoes (Reis, 2010, p. 221).

O movimento de abertura sofreu fortes resisténcias por parte da linha-dura do regime,

que considerava que, em nome da seguranca nacional, o poder militar precisava perpetuar-se:

Havia, entretanto, nos meios militares, resisténcias sérias ao projeto de distensdo
“lenta gradual e segura” proposto pelo grupo “castelista” (como eram identificados os
militares que arquitetaram a distensdo, com destaque para a dupla de generais Geisel
e Golbery), notadamente dos setores ligados a comunidade de informagdes e
identificados com a chamada “linha-dura” do regime, para quem o poder militar
deveria se manter inalterado em nome da seguranga nacional ¢ do combate a
subversdo e ao comunismo. Esses setores procuravam desestabilizar o processo de
transi¢ao controlada por meio de atos terroristas marcados por explosdes de bombas
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em entidades importantes como a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) e a
Associagdo Brasileira de Imprensa (ABI), em bancas de jornais e até em igrejas, além
de ameacar e sequestrar liderangas importantes da sociedade civil organizada (Reis,
2010, p. 222).

Apesar das resisténcias, a redemocratizagdo comecou a ganhar forga a partir do final
dos anos 1970, com a intensificagdo dos movimentos sociais, sindicais e estudantis, que lutavam

pela democratizagao do pais.

No campo especifico da luta sindical e trabalhista, o ano de 1978 foi marcante, com o
inicio de um movimento grevista na regido do ABC paulista envolvendo milhares de
trabalhadores. Conhecidas como greves dos “bracos cruzados, maquinas paradas”,
organizaram-se por locais de producdo em paralisagdes de curta duracdo que tinham
como principal ponto de pauta maiores indices de reajuste salarial, o que significava
o questionamento da politica salarial e trabalhista da ditadura. No ano seguinte se
observa um processo de generalizacdo das greves, que passam a envolver milhdes de
trabalhadores de varias categorias e de todo o pais: além de metalargicos, professores,
médicos, enfermeiros, lixeiros, cobradores e motoristas de Onibus, bancarios,
mineiros, trabalhadores da construcdo civil etc., num total de mais de trés milhoes de
trabalhadores e 430 greves. Em torno do movimento grevista organizou-se uma ampla
rede de solidariedade da populagdo, principalmente nos bairros populares, com a
institui¢do de fundos de greve para oferecer apoio aos envolvidos no movimento.
Assembleias imensas, reunindo mais de cem mil trabalhadores no estadio de Vila
Euclides, em Sao Bernardo do Campo, revelaram novas liderangas politicas, como o
presidente do Sindicato dos Metalirgicos da regido, Luiz Inacio da Silva, que se
tornou cada vez mais conhecido nacionalmente, sobretudo apds a longa paralisagdo
ocorrida em 1980, conhecida como a “greve dos 41 dias”, que centralizou a atenc¢ao
de todo o pais (Reis, 2010, p. 224-225).

Essa pressao popular foi fundamental para a abertura politica que se seguiu.

Em 1978, foi organizado o Comité Brasileiro de Anistia no Rio de Janeiro por Iramaya
Queir6z Benjamin que teve dois filhos jovens presos, torturados e exilados. Em
seguida, organizou-se o comité na cidade de Sdo Paulo e a Campanha Nacional da
Anistia foi langada com o lema “anistia geral e irrestrita”. No més de novembro do
mesmo ano, ocorreu o lo Congresso Nacional pela Anistia em Sdo Paulo.
“Pressionados” por esta movimentagdo social, os militares aprovaram em 28 de agosto
de 1979, a lei no 6.683, que ficaria conhecida como Lei da Anistia. A sociedade
brasileira recebeu com alegria a noticia de que artistas, intelectuais, estudantes e
politicos poderiam voltar de seus exilios, mas € importante perceber como os militares
se aproveitaram da movimentagao social daquela época para incluir, na mesma lei, a
anistia aos torturadores militares e civis (Grandino, Maida, 2017, p. 189).

Em 28 de agosto de 1979, como mostrado na citagdo acima, o presidente Jodo Baptista

Figueiredo decretou a Lei da Anistia (Lei n° 6.683)*, que permitiu o retorno de exilados

39 «“Aprovada em 28 de agosto de 1979, a lei n° 6.683 concedeu a anistia a todos que cometeram crimes politicos
ou eleitorais e aqueles que sofreram restricdes em seus direitos politicos em virtude dos Atos Institucionais (Al)
e Complementares, entre 02 de setembro de 1961 e 15 de agosto de 1979. Excluiu do beneficio aqueles que
foram condenados por crime de terrorismo, atentado pessoal ou sequestro, mas incluiu as esposas de militares



81

politicos e a libertacdo de homens e mulheres que se rebelaram formalmente contra a privacao

de liberdade politica.

Momento tenso vivido pelo governo Figueiredo foi o episddio do atentado no centro
de convengdes Riocentro, no Rio de Janeiro, durante um evento musical
comemorativo do Dia do Trabalho organizado pelo Centro Brasil Democratico
(Cebrade). Os grupos militares de extrema-direita programaram a explosdo de varias
bombas durante a realizagdo do show, frustrada pela explosdo de uma delas no carro
em que se encontravam um sargento € um capitdo do Exército envolvidos no atentado.
Demonstrando falta de vontade politica para combater o terrorismo militar, Figueiredo
aceitou a farsa da montagem de um inquérito que claramente procurava ocultar a
verdade dos fatos, provocando a rentincia do chefe da Casa Civil, general Golbery do
Couto e Silva, um dos principais estrategistas do projeto de abertura, ¢ sua substituigcdo
por um ministro que afirmava ser “a injusti¢a preferivel a desordem” (Reis, 2010, p.
229-230).

r99

Em 1984, vivenciamos o importante episédio conhecido como “Diretas J4”, um

movimento politico de cunho popular pela retomada das elei¢des diretas para presidente.

Embora a emenda constitucional proposta ndo tenha sido aprovada pelo Congresso Nacional, o

movimento demonstrou a for¢ca da demanda por democracia no pais.

No dia 27 de novembro de 1983, PMDB, PT, PDT e mais a Comissao de Justica e Paz
da Arquidiocese de Sao Paulo, a PMDB, PT, PDT, o Congresso das Classes
Trabalhadoras (Conclat), a Unido Nacional dos Estudantes (UNE), num total de
aproximadamente setenta entidades, organizam o primeiro grande ato publico em
defesa das elei¢cdes diretas, na praca Charles Muller, em frente ao estadio do
Pacaembu, em Sdo Paulo, reunindo aproximadamente dez mil pessoas. Em 12 de
janeiro de 1984 ¢ a vez da manifestagdo na Boca Maldita, em Curitiba, reunir entre
trinta e cinquenta mil manifestantes. Em 25 de Janeiro de 1984, dia da fundagdo da
cidade de Sao Paulo, trezentas mil pessoas ocupam a Praga da Sé, num comicio com
seis horas de duracdo, no qual artistas, jogadores de futebol, personalidades e
liderangas politicas se revezam no palco, o que passa a constituir uma marca registrada
dos comicios seguintes. O governo reage procurando desqualificar os comicios,
atribuindo a presenga em massa do publico aos eventos musicais comandados por
artistas famosos Reis, 2010, p. 230).

As mobilizagdes ndo pararam de crescer. No Rio de Janeiro, um imenso comicio

realizado em 10 de abril de 1984 reuniu cerca de um milhdo de pessoas na Candeléria, em um

verdadeiro “carnaval da democracia”. Seis dias depois, ocorreu o de Sao Paulo, no vale do

Anhangabat, que reuniu um contingente ainda maior, estimado em um milhdo e quinhentas mil

pessoas.

Na contramédo da vontade popular, a emenda das Diretas Ja foi rejeitada, recebendo
298 votos a favor, 65 contra, com 3 abstengdes e 113 deputados ausentes. Ficaram

que foram demitidos por Al. Além disso, permite o retorno a vida politico-partidaria dos anistiados, desde que
em partidos legalmente constituidos (BRASIL, 1979)” (CORREA, 2023).
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faltando exatos 22 votos para a obtengdo do quérum minimo necessario de dois tergos.
A frustragio da populagio foi imensa, mas o clamor civico das “Diretas ja”, apontado
por muitos como a maior mobilizagdo popular da historia brasileira, revelava a
presenga no Brasil de uma nova sociedade civil, plural e participativa, que nao
aceitava mais ser tutelada pelos militares, apresentando-se como sujeito coletivo da
historia (Reis, 2010, p. 232-233).

Apesar da derrota da emenda no Congresso, a mobilizacdo que antecedeu sua votacao
favoreceu o estabelecimento de articulagdes politicas que levaram a vitéria, em 1985, de

Tancredo Neves, eleito presidente de forma indireta pelo Colégio Eleitoral.

No Colégio Eleitoral, da chapa de oposi¢do ao governo conhecida como Alianca
Democratica, fruto de um acordo politico entre o PMDB e a Frente Liberal,
dissidéncia do PDS, partido do governo. Nao sem percalcos, a vitoria do candidato da
Alianga Democratica, Tancredo Neves, sobre o governista Paulo Maluf, nas eleigdes
indiretas de 15 de janeiro de 1985, expressava a volta do poder politico aos civis 21
anos depois do golpe militar (Reis, 2010, p. 235).

Para surpresa e estupefacao do pais inteiro, no dia de sua posse, Tancredo Neves revelou
ao pais a doenga que o impediria de assumir a presidéncia da Republica e o levaria a morte, em
abril de 1985. O vice-presidente, Jos¢ Sarney, entdo, assumiu a presidéncia, inaugurando um
periodo de transi¢do que ficou conhecido como “Nova Republica”.

Durante a Nova Republica, ocorreram importantes avangos democraticos, como a
promulgacao de uma nova Constituigdo em 1988, que restabeleceu os direitos civis e politicos,

além de criar mecanismos de prote¢ao dos direitos humanos:

Foi promulgada, em 1988, a 7* Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil,
conhecida como “Constituicdo Cidada”, inaugurando o maior periodo democratico da
historia republicana do pais. Seu processo de elaboragdo contagiou a sociedade com
a esperanca de um futuro melhor e uma sociedade mais justa. A proposta de
reorganizagdo social, nela contida, afirmava a importancia da democracia, trazendo o
instituto da participagdo popular direta ou por meio de organizagdes ndo
governamentais em muitos de seus artigos. Foram regulamentados Conselhos de
Politica, que se espalharam por todos os estados e municipios brasileiros (Grandino,
Maida, 2017, p. 190).

Esse processo de redemocratizacdo no Brasil, na década de 1980, foi complexo e
gradual, marcado por avangos e retrocessos, mas foi um momento historico importante em que
0 pais recuperou suas instituicdes democraticas e o exercicio dos direitos civis e politicos, os
quais veriamos ameacgados cerca de trinta anos depois, o que revela a fragilidade de nossa
democracia, deixando-nos em estado de alerta e em busca do fortalecimento de nossas

instituicdes democraticas.
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O terreno efervescente e de grandes mobilizagcdes favoreceu a criacdo de instituicdes,
bem como a implantacdo de politicas inovadoras no &mbito da educacdo e da cultura brasileiras.
Com a abertura democratica, nas eleigdes de novembro de 1982, Darcy foi candidato a vice-
governador do Rio de Janeiro, na chapa encabecada por Leonel Brizola, pelo Partido
Democratico Trabalhista (PDT), saindo vitorioso. A partir dai, as atividades por ele instituidas

foram multiplas e intensas:

No Governo, ele ocupou o cargo de Secretario de Cultura, participando, também, da
Comissao que elaborou o Programa Especial de Educacdo (PEE). O Programa previa
a implantac@o das escolas de tempo integral — os chamados Centros Integrados de
Educagdo Publica (CIEPs) — onde o processo educativo nido se limitava ao
aprendizado dos conteudos escolares formais, abrangendo a formagdo integral dos
alunos, promovendo o seu desenvolvimento intelectual, artistico e social. Apesar da
grande polémica que o PEE mobilizou & época, é relevante destacar a concepcao
expressa por Darcy, sobretudo na imprensa, de que os CIEPs deveriam funcionar
como uma escola de ricos destinada as criangas pobres. Ampliando a perspectiva de
adaptar a educagdo formal as necessidades e potencialidades das criangas dos setores
populares, o PEE expressou a meta de promover a democratizagdo do acesso a
educacdo escolar, figurando como prioridade no Programa de Governo (Xavier, 2017,
p. 36).

Podia-se enxergar, no PEE, duas correntes pedagogicas em disputa a partir de
experiéncias historicas concretas, sobre as quais nos referimos no inicio de nossa escrita. A
primeira seria a experiéncia escolanovista, que daria ao projeto um tom liberal. A segunda
mostra a influéncia da Educagao Popular dos anos 1960, trazendo um carater mais progressista

e libertario.

No ambito pedagdgico, o PEE retomava algumas orientacdes teodrico-epistemologicas
presentes na experiéncia do Laboratorio de Curriculos. A opg¢do pelo chamado
construtivismo interacionista’® embasou a proposicio de agdes no sentido da
transformagao das praticas pedagogicas, questionando-se os métodos tradicionais de
ensino — calcados na relagdo de dependéncia entre professor (aquele que sabe e
avalia) e aluno (o que aprende ¢ aceita passivamente a avalia¢do do professor). Em
oposicdo a esta velha concep¢do, propunha-se uma relagdo mais horizontal entre
professor e aluno na qual a experiéncia do aluno era ponto de partida para a ampliagao

40 Construtivismo interacionista: “Piaget, a partir da observacido cuidadosa de seus proprios filhos e de muitas
outras criangas, concluiu que em muitas questoes cruciais as criangas nao pensam como os adultos. Por ainda
lhes faltarem certas habilidades, a maneira de pensar ¢ diferente, ndo somente em grau, como em classe. A teoria
de Piaget do desenvolvimento cognitivo € uma teoria de etapas, uma teoria que pressupoe que os seres humanos
passam por uma série de mudancas ordenadas e previsiveis. Vygotsky, teve contato com a obra de Piaget e,
embora teca elogios a ela em muitos aspectos, também a critica, por considerar que Piaget ndo deu a devida
importancia a situag@o social ¢ a0 meio. Ambos atribuem grande importancia ao organismo ativo, mas Vygotsky
destaca o papel do contexto historico e cultural nos processos de desenvolvimento e aprendizagem, sendo
chamado de sociointeracionista. Piaget coloca énfase nos aspectos estruturais e nas leis de carater universal (de
origem bioldgica) do desenvolvimento, enquanto Vygotsky destaca as contribui¢des da cultura, da interagdo
social e a dimensdo historica do desenvolvimento mental. Mas, ambos sdo construtivistas em suas concepgoes
do desenvolvimento intelectual. Ou seja, sustentam que a inteligéncia ¢ construida a partir das relagdes reciprocas
do homem com o meio” (O que, 2024).
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e sistematiza¢do do conhecimento, em um processo de constru¢do ativa que conferia
maior importancia aos processos mentais ¢ habilidades cognitivas do que a simples
aquisicdo de informagdes e de conteudos estaticos (Xavier, 2001, p. 16-17).

Com tudo de inovador que tenham trazido Brizola e Darcy, durante o mandato de 1983
a 1987, na disputa eleitoral seguinte, a bandeira da Educagdo e da construg¢ao dos CIEPs colocou
o governo Leonel Brizola sob uma dupla acusagdo antagdnica: “ao mesmo tempo em que era
criticado como ‘governo de uma obra s6’, também denunciava-se o fato do governador nao ter

cumprido integralmente as metas anunciadas” (Xavier, 2001, p. 19).

Assim, apesar de todo brilho intelectual de Darcy Ribeiro e da modernizagao do ensino
publico estadual, o governo Brizola foi derrotado para o candidato da oposi¢ao, Moreira Franco,
em parte, por sua posi¢do de oponente do governo, o que lhe permitia tecer criticas as falhas
mais evidentes e, a0 mesmo tempo, assumir o compromisso de dar continuidade aos projetos
que vinham tendo aprovacao geral, como o PEE.

No balango dessa onda, o projeto experimental da ETC foi transferido para a rede
municipal de ensino do Rio de Janeiro, tendo continuidade em lutas democraticas,
especialmente, para a aprendizagem no 1° segmento do 1° grau, ampliando suas atividades para
a educacdo para profissionalizacdo, com projetos dos garis-mirins e guias mirins de turismo.
Muitas outras elei¢des aconteceram, ensinando-nos a arte de escolher e de viver a luta por um
projeto que garanta mais equilibrio de forgas politicas, com justi¢a social, politica, juridica,

econOmica e cultural.

1.2.2 O exilio e o retorno dos exilados

O retorno dos exilados politicos da ditadura militar brasileira entre 1970 ¢ 1980 foi um
processo gradual e variado, envolvendo diferentes contextos e circunstancias para cada um
deles. As condicdes para seu retorno foram sendo estabelecidas ao longo do periodo, a medida
que a pressao popular pela redemocratizagdo crescia e o regime militar comecava a flexibilizar
sua politica.

Com a Lei da Anistia, promulgada em 1979, muitos puderam retornar ao Brasil sem
sofrer represalias legais. Segundo Libania Xavier (2001), a volta dos exilados foi um marco na

vida sociopolitica e cultural brasileira:

O retorno das liderancas politicas que se afastaram do pais em virtude das
perseguigdes promovidas pelos governos militares inaugurou novos tempos na vida
social, politica e cultural do pais. A reforma partidaria pretendia reorganizar o quadro
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politico sobre o qual se dariam as eleicdes dos Governadores de estado por meio do
voto direto, apds dezoito anos de nomeagdes pelos militares*!. A volta dos exilados
trouxe a cena os antigos representantes dos partidos que contavam com amplo apoio
popular e que, naquela conjuntura, se apresentaram como novos lideres politicos,
alcangando resultados favoraveis aos partidos de oposi¢@o, que conseguiram eleger
seus candidatos nos principais estados do pais*? (Xavier, 2001, p. 13).

Muitos retornaram gradualmente ao longo da década de 1980, especialmente, apds a
eleicdo de Tancredo Neves em 1985, que marcou o inicio da transi¢do democratica. Além da
Lei, a pressdo internacional e a solidariedade de outros paises contribuiram para o retorno dos
exilados. Organizagdes e governos estrangeiros forneceram apoio logistico e politico,
facilitando a volta de muitos deles ao Brasil.

E importante ressaltar que nem todos os exilados politicos retornaram ao pais nesse
periodo. Alguns optaram por permanecer no exterior, seja por questdes pessoais, por receio de
perseguicao ou pela continuidade de suas atividades politicas em ambito internacional.

O retorno dos exilados politicos foi um componente importante do processo de
redemocratizacdo no Brasil, representando uma conquista significativa a recuperacdo dos
direitos civis e politicos e a consolida¢do da democracia no pais. Nesse periodo, Brizola e Darcy
articularam-se com o movimento pela redemocratizagdao, como narra Darcy (Ribeiro, 1990), ja

entao senador, no folheto “Noticia de Darcy, o senador da educacao”:

Conquistada a Anistia, Darcy volta a sua catedra na Universidade e a atividade
politica. Alia-se, para tanto, com BRIZOLA no movimento pela redemocratizagao.
Assumem ambos posigdo propria e autonoma dentro do quadro partidario, para dar
prosseguimento a principal linha histérica de lutas politicas do povo brasileiro: o
Trabalhismo e o Nacionalismo de Getulio ¢ as Reformas Sociais de Jango que com
eles transcende ao Socialismo-Democratico. Para isso mobilizaram companheiros,
antigos e novos, a fim de reestruturar o velho PTB. Inviabilizando esse projeto, por
uma trapaga da ditadura que entregou a sigla veneravel a um grupo de aventureiros,
criaram uma nova denominagdo politica: o Partido Democratico Trabalhista - PDT
que, desde entdo, cresce e se difunde para ser o grande partido do povo brasileiro na
sua luta pela conquista do controle dos oOrgdos de definicdo das politicas
governamentais, a fim de defender os interesses do povo e da Nagdo (p. 6).

Em 1982, a elei¢do para o governo do Estado do Rio de Janeiro foi ganha pelo PDT,
com Brizola, que elegeu Darcy para seu vice-governador, a quem atribuiu diversas missoes

especiais a cumprir, dentre elas: a constru¢ao do Sambodromo e a coordenagdo da Reforma do

41 «A reforma partidaria iniciada em fins de 1979 resultou na criagdo de novos partidos de oposi¢do, como por
exemplo, o Partido Democratico Trabalhista (PDT), em torno da figura de Leonel Brizola e o Partido dos
Trabalhadores (PT), organizado por novas liderangas sindicais surgidas com as greves de 1978-1979, em
particular da figura do metalurgico Luis Inacio da Silva (Lula). O antigo MDB, agora Partido do Movimento
Democratico Brasileiro (PMDB), manteve-se como uma ampla frente de oposi¢ao” (Xavier, 2001, p.13).

42 Enquanto o PMDB ocupou o governo de Minas Gerais, com Tancredo Neves, e o de Sdo Paulo, com Franco
Montoro, o PDT elegeu Leonel Brizola governador do Estado do Rio de Janeiro (Xavier, 2001).



86

Ensino de 1° grau no Rio de Janeiro, que culminou com a implantacdo dos CIEPs, vulgo,

“brizoldes”.

No contexto de retorno dos exilados e de sua inser¢ao na vida politica do pais, comegou

uma emblematica histéria em nosso estado, que criou as condi¢cdes necessarias para a

construcao do projeto da Escola Tia Ciata, dentre tantos outros.

1.2.3 O retorno de Leonel Brizola do exilio

Antes de falarmos sobre o retorno de Leonel Brizola do exilio, apds a ditadura militar,

que foi um evento marcante na historia politica brasileira, temos que reconhecer sua

importancia como lider politico e um dos principais opositores ao regime militar.

Leonel de Moura Brizola nasceu em 22 de janeiro de 1922, em Carazinho, entdo distrito

de Passo Fundo, no Rio Grande do Sul, filho do pequeno produtor agricola José Brizola e de

Oniva de Moura Brizola. Brizola ndo chegou a conhecer o pai, que morreu em uma emboscada,

quando ele tinha recém completado um ano de vida.

Analfabeto até os 11 anos, foi ajudado pelo reverendo Isidoro Pereira e, em 1933, fez

0s cursos primario e ginasial na sua terra natal, morando na casa paroquial. Em 1936, transferiu-

se para Porto Alegre a fim de frequentar a Escola Técnica Agricola de Viamao. Foi uma época

dificil. Aos 14 anos, Brizola trabalhou como engraxate e carregador de malas.

A obsessdo do adolescente de 14 anos era a escola. Ele precisava completar um curso
secundario regular, se quisesse avangar para horizontes mais largos. Era o que queria,
menos por si e mais por D. Oniva. Ele se considerava em divida com ela, pelos
sacrificios e privacdes a que a mde estava submetida, em beneficio dos filhos. E
percebia, ainda sem os referenciais da razdo ¢ da maturidade, que, naquele pais no
qual as coisas mudavam tanto, tdo rapida e vertiginosamente, teria mais futuro quem
tivesse mais e melhor escola (Carvalho, Vianna, 2004, p. 9).

Que salto para Brizola!

Hoje, a lei e a autoridade publica ndo permitiriam que um menino de 14 anos, que por
muito tempo ndo usara sapatos, ndo conhecia a descarga das privadas e mal sabia
servir-se da pasta de dentes, viajasse sozinho, tendo como destino apenas o nome de
uma cidade e como protegdo a carta, dirigida a quem por ele pudesse interessar-se, de
um prefeito de interior. Em fevereiro de 1936 isso ainda era possivel - e habitual
(Carvalho, Vianna, 2004, p. 9).

Aos 17 anos, morava em um quarto de pensao e vivia de um emprego como ascensorista

na Galeria Chaves. Em 1942, Brizola conseguiu acesso a Escola de Engenharia da Universidade
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Federal do Rio Grande do Sul. Apenas dez anos depois de sua chegada a Porto Alegre, Brizola
estaria em uma campanha politica e, estudante pobre, seria eleito, pela primeira vez, para uma

série de mandatos populares, marcando a historia do nosso tempo.

Ele, jovem estudante, era naturalmente contra a ditadura. Dos partidos que surgiam,
ele viu que ndo pensava como eles. Mocgo, independente, vivido e curtido na
adversidade, opunha-se ao Estado Novo, mas ndo se sentia identificado com os
partidos que surgiam: de um lado, os partidos conservadores: do outro, 0 comunista,
com seus dogmas e fetiches. Em agosto de 1945, Leonel Brizola estava filiado ao
PTB, ao qual pertenceria até sua extingdo, junto com todos os demais partidos, em
1965, pelo segundo Ato Institucional do ciclo militar iniciado em 1964 (Carvalho,
Vianna, 2004, p. 11).

Figuras expressivas e corajosas como a de Leonel Brizola foram silenciadas e exiladas
em 1964, logo apds o golpe militar*’ que instaurou a ditadura militar no Brasil. Foram anos de
incomensuravel prejuizo social e politico para o nosso pais. O eminente politico s retornou ao
Brasil em 1979, apds a promulgacdo da Lei da Anistia, e foi recebido com grande entusiasmo
por parte de seus apoiadores e por muitos setores da sociedade brasileira que ansiavam pelo fim
da ditadura e pela urgente redemocratizacao do pais.

Durante seu exilio, Brizola esteve em varios paises, incluindo Uruguai, Argentina e
Estados Unidos. Ele manteve-se ativo politicamente, denunciando as viola¢des dos direitos
humanos cometidas pela ditadura e buscando apoio internacional para a causa democratica no
Brasil. Foi, também, um dos fundadores do Movimento Democréatico Brasileiro (MDB), partido
de oposi¢do ao regime militar.

Segundo site oficial do PDT (Penalva, 2020),

a permissdo para Brizola entrar no pais veio no ultimo momento, duas horas antes que
o bimotor Piper pousasse em Foz do Iguagu. A lei da anistia ja vigorava, mas os
generais do decadente regime militar ainda temiam aquele que era considerado o pior
inimigo da ditadura. As 17h25 do dia 6 de setembro de 1979, encerrava o mais longo
exilio de um politico brasileiro: Leonel de Moura Brizola retornava ao Brasil, 15 anos
depois de ter sido obrigado a deixa-lo.

ApOs realizar uma caravana pelo Rio Grande do Sul, Brizola desembarcou no aeroporto

do Galedo, no Rio de Janeiro, sendo recebido por uma multidao de pessoas que o aguardavam

4“0 Golpe Civil-Militar de 1964 ¢ o nome que se d4 a articulagio golpista que, entre 31 de marco e 9 de abril de
1964, realizou a tomada de poder, subvertendo a ordem existente no pais ¢ dando inicio a Ditadura Militar,
regime ditatorial que se estendeu no Brasil de 1964 até 1985 e foi caracterizado por censura, sequestros e
execugdes cometidas por agentes do governo brasileiro. Durante o golpe realizado em 1964, o presidente entdo
empossado, Jodo Goulart, foi destituido de seu cargo” (Neves, 2024).
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com festa e aclamacgdo. Sua volta representou um simbolo de resisténcia e luta pela democracia
e ele se tornou uma figura influente na politica nacional nas décadas seguintes.
Percebendo a pobreza e a miséria, assumindo o cargo de Governador do Estado do Rio

de Janeiro, em 1983, revolucionou a forma de falar com o povo, como se 1€ abaixo:

Depois de viver 15 anos fora do Pais, Brizola sofreu um choque ao verificar que o
nosso povo estava abandonado, o numero de necessitados, de marginalizados crescera
muito, todos eles sem direito a organizar-se, a reivindicar, mantidos em siléncio,
amedrontados pela repressdo do governo militar. Por isso decidiu abrir as portas do
Palacio, também seus imensos jardins, para que o povo viesse participar da festa da
posse. Depois usou todo o saldo nobre do Palacio Guanabara, para nele instalar mesas
ocupadas por assessores, com a finalidade de receber e ouvir a populagdo em geral,
sem necessidade de solicitar audiéncia prévia (Carvalho, Vianna, 2004, p. 32).

Nao foi apenas Leonel Brizola que se elegeu nas eleigoes de 1982. A volta dos exilados
colocava, em cena, os novos lideres de oposi¢do ao governo autoritario recém destituido. O
resultado das elei¢des de novembro de 1982 foi indiscutivelmente favoravel aos partidos de
oposi¢ao, que conseguiram eleger seus candidatos nas principais cidades do pais. Em outras
palavras, o Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB) ocupou o governo de Minas
Gerais, com Tancredo Neves, e o de Sao Paulo, com Franco Montoro, € o PDT elegeu Leonel
Brizola governador do estado do Rio de Janeiro.

Desde a campanha eleitoral, Brizola apresentava a educacdo como meta prioritaria de

S€u governo:

Por meio da escolarizagdo das criancas do estado, Leonel Brizola desenhava uma
politica preventiva de enfrentamento do desemprego e da violéncia urbana,
defendendo a ideia de que a extens@o da educagdo escolar ao conjunto da populagao
infantil do estado funcionaria como antidoto para os efeitos mais perversos do d6cio e
da ignoréncia a que estariam condenadas as criangas pobres (Xavier, 2001, p. 23).

Brizola propunha-se a adotar uma conduta Democratica, tendo seu Plano do Governo
construido em oposicdo ao do Governo anterior, Chagas Freitas. Nessa linha, o documento

apontava as formas de interagao entre autoridade politica e sociedade com o seguinte texto:

O governo deve procurar o didlogo com todos os segmentos da sociedade, com as
associagdes de classe e de moradores, empresarios, estudantes, sindicatos, entidades
religiosas e de produtores rurais. Ha que se percorrer um longo caminho de
conscientizagdo para que a populagao organizada seja ouvida a respeito dos problemas
que a afligem e das solugdes a serem encaminhadas(...). Os 6rgidos do Governo e seus
titulares franqueardo suas portas a populagdo fluminense, como condigdo para
atingirmos as metas com as quais nos comprometemos (Xavier, 2001, p. 14).
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Nessa perspectiva, o documento opunha-se aos conceitos de planejamento e de

desenvolvimento em vigor no periodo autoritdrio. O novo governo rejeitava o conteudo

economicista e tecnocratico que marcava o conceito adotado nos planos anteriores, dando vez

e voz ao ideal de planejamento participativo.

Tal opcdo demandaria, segundo o documento, duas premissas bdasicas: 1) um
programa minimo de investimentos de prioridade absoluta e de grande impacto, que
deveria ser perseguido mobilizando-se todos os recursos da administragdo e, 2) a
utilizacdo de métodos ndo convencionais que incluissem a organizacdo de mutirdes e
iniciativas comunitarias de forma a suprir a deficiéncia de recursos publicos,
colocando o povo trabalhador como sujeito e objeto da agdo governamental (Xavier,
2001, p. 15).

Apo6s ser governador, Brizola candidatou-se a presidéncia do Brasil, nas eleigdes de

1989, perdendo para Fernando Collor de Mello. Foi reeleito governador do Rio, em 1990, para

concluir sua meta de construir 500 CIEPs no estado. Em 1994, tentou concorrer, novamente, a

presidente do pais.

O retorno de Leonel Brizola do exilio foi um episddio emblematico do processo de

redemocratiza¢do no Brasil e marcou sua trajetoria politica como figura importante na luta pela

democracia, deixando legados importantes para a constru¢ao de um pais mais justo.

1.2.4 Darcy Ribeiro: percurso e exilio

Libania Xavier (2017) faz uma sintese da trajetoria de incansavel luta pela democracia

de Darcy:

A trajetoria de Darcy Ribeiro expde o seu envolvimento em vdrias areas de atuagao.
Nas ciéncias sociais, ele ¢ considerado um precursor da etnologia brasileira, tendo
sido, também, um militante em defesa das populac¢des indigenas. Na educacdo, ele
abragou a luta pela universaliza¢do da educag@o publica popular e pela reestruturagio
do ensino superior, exercendo, ainda, importante papel na formagdo de novos
cientistas sociais. Como homem publico, assumiu cargos oficiais, envolveu-se em
campanhas ¢ movimentos que, segundo o repertorio dos anos 1950-60, visavam a
superagdo do nosso atraso econdmico e de nossa dependéncia cultural (p. 32).

Nesse periodo, ocorreu um marcante fato historico, que mexeu com a vida de todos os

brasileiros e afetou, profundamente, a Darcy, definindo sua posigdo politica a partir de entdo:

O maior dos estadistas brasileiros, Getillio Vargas, com mais de 70 anos, acossado
por uma campanha de calinias, estoura o coracdo com uma bala para chamar a atencao
para o golpe que a direita tramava para impedir a criacdo da Eletrobrds e a
consolidagao da Petrobras, e revogar a Legislagao Trabalhista que ele havia inspirado
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e promulgado. A CARTA TESTAMENTO que Gettilio escreveu antes de matar-se,
constitui, desde entdo, para Dary e para milhdes de pessoas, o principal manifesto
politico do povo brasileiro (Darcy, 1990, p. 3-4).

Além de lutar pelas causas da educacdo, nos idos de 1954, Darcy tornou-se um

educador, lecionando etnologia e antropologia na Universidade do Brasil*, atual UFRJ:

Fez-se desde entdo educador como discipulo de Anisio Teixeira, primeiro dirigindo
programas de pesquisa para o Ministério da Educacdo, depois dedicando-se aos
problemas do ensino elementar e, mais tarde, aos problemas de organizagao e reforma
universitaria. Assim € que, por encargo do Presidente Juscelino Kubitschek,
confirmado depois por Janio Quadros e por Jodo Goulart, Darcy foi chamado a criar
a Universidade de Brasilia da qual seria o primeiro reitor. Seu planejamento e
implantacdo ensejou um profundo movimento de reforma universitaria, que afetou
todas as universidades brasileiras (Darcy, 1990, p. 4).

Em 21 de abril de 1960, aconteceu a inauguracdo de Brasilia e, em janeiro de 1961,
Juscelino Kubitschek transferiu a faixa presidencial do governo a Janio Quadros. Na mesma
época, foram inaugurados os cursos da Universidade de Brasilia (UnB). Libania Xavier (2017)

destaca que:

Darcy foi nomeado seu primeiro reitor, permanecendo no cargo até agosto de 1962,
sendo sucedido por Anisio Teixeira. Em seguida, assumiu a chefia do Ministério da
Educagdo e Cultura, a convite do presidente Jodo Goulart. Como ministro da
Educagio, ele criou o Fundo Nacional de Ensino, determinando a aplica¢ao de 12%
da receita da Unido para o aperfeicoamento e desenvolvimento da educagdo publica,
0 que, embora constitucionalmente previsto, s ocorreu de fato durante sua gestao (p.
35).

No governo de Jodo Goulart, Darcy Ribeiro foi Ministro da Educagdo e Cultura, como
vimos na citagdo acima, e, posteriormente, Ministro-Chefe da Casa Civil, mas o golpe militar

e o retrocesso bateram a nossa porta:

Deposto o governo de Goulart por um golpe militar, coordenado pelo governo norte-
americano, Darcy se viu proscrito e teve que ir para o exilio (1964-78), vivendo
principalmente em paises da América Latina. Realizou, entdo, varios estudos e redigiu
projetos de reforma para a Universidade Nacional do Uruguai, para o Sistema
Universitario Peruano, para a Universidade Central da Venezuela e projetou novas
universidades para a Costa Rica, o México e a Argélia. Seu livro escrito nesse periodo,

4 “Universidade Brasil - criada em 7 de setembro de 1920 pelo presidente Epitacio Pessoa sob a alcunha
‘Universidade do Rio de Janeiro’, reunia trés escolas de formagao superior: a Escola de Engenharia, a Faculdade
de Medicina e a Faculdade de Direito. A essas unidades iniciais somaram-se em seguida a Escola Nacional de
Belas Artes e a Faculdade Nacional Filosofia. Foram necessarias algumas décadas, contudo, até que a
Universidade se consolidasse como instituicdo de pesquisa. Além da exceléncia na formagdo superior,
conquistou uma posi¢do central para o desenvolvimento econémico e social do pais, a partir do tripé ensino,
pesquisa e extensdo. Nos ultimos anos, a UFRJ cresceu em diversos sentidos. Tornou-se mais diversa, voltada
para a sociedade e mais rica em pesquisa” (Centenaria, 2020).
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A Universidade Necessaria, € o texto mais lido pelos latino-americanos, que se
esforgam por criar uma universidade que ndo seja apenas o fruto da historia cultural
prévia, mas que opere como uma semente de inovagdo e de um desenvolvimento
socialmente responsavel (Darcy, 1990, p. 4).

Libania Xavier (2017) explica que

como desfecho da crise politica instaurada ap6s o Comicio da Central do Brasil, no
qual o Presidente Jodo Goulart reafirmou seu propoésito de implantar as reformas de
base - que incluiam a reforma agraria, administrativa, bancéria e fiscal - eclodiu o
movimento politico-militar que resultou na deposi¢do do presidente da Republica (p.
35).

Darcy colocou-se ao lado do presidente deposto e, consequentemente, teve de deixar o
Gabinete Civil, exilando-se no Uruguai, apds ter sido destituido de seus direitos politicos pelo
Ato Institucional n°. 1 (AI-1), editado pelo Comando Supremo daquele movimento.

Nao aguentando de saudades do Brasil, veio do Uruguai para o Rio de Janeiro em 1968,
quando foi decretado o AI-5. Foi preso e recebeu poucas visitas, dentre elas, a de Ligia Costa
Leite, que viria a ser convidada por ele para atuar na educacdo no governo Brizola/Darcy.
Voltou para o exilio em janeiro de 1969, no Uruguai.

Em 1974, Darcy foi diagnosticado com cancer de pulmao, tendo que se submeter a uma
intervengdo cirurgica e, portanto, a um tratamento no Brasil, que durou seis meses,
representando uma trégua do exilio em prol de sua recuperacao.

Em 1978, Darcy voltou, definitivamente, do exilio, tornou-se diretor adjunto da UFRJ,
no Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais (IFCS), e retomou a atividade politica, aliando-se a
Brizola no movimento pela redemocratizagdo do Brasil. Juntos, deram prosseguimento a lutas
politicas populares, como o Trabalhismo e Nacionalismo, de Getilio Vargas, e as Reformas
Sociais, de Jango, transcendendo para a ideia de Socialismo-Democratico.

Nesse contexto, houve uma disputa pela sigla do Partido Trabalhista Brasileiro* (PTB),
na qual Brizola perdeu a batalha por uma manobra politica, o que o levou a criar um partido, o

PDT. Em 1982, venceu a elei¢ao para o governo do Rio de Janeiro.

45 “Ap0s a anistia, diversos trabalhistas historicos voltaram do exilio, de onde vinham organizando a reestrutura¢do
do partido, principalmente sob a lideranga de Leonel Brizola. Houve entdo uma acirrada disputa pelo nome, pela
sigla e pela legenda do PTB, entre o grupo de Brizola e o grupo liderado pela ex-deputada Ivete Vargas, sobrinha-
neta de Getulio Vargas (seu avo materno, Viriato Dornelles Vargas, era irmao de Getulio). Tendo o Tribunal
Superior Eleitoral dado ganho de causa ao grupo de Ivete em 1980, que fundou entdo o atual Partido Trabalhista
Brasileiro, o grupo de Brizola fundou entdo o Partido Democratico Trabalhista (PDT). Enquanto o PDT mantém
um viés trabalhista de centro-esquerda, o atual PTB ¢ considerado um partido de centro-direita e ndo apresenta
afinidade ideologica com o antigo PTB, nem com seus quadros historicos pré-ditadura” (Partido, 2024).



92

Nesse cenario entusiastico, Darcy Ribeiro, tornou-se vice-governador do Rio de Janeiro,
no recém-eleito governo de Leonel Brizola, que focou sua administragdo em projetos voltados
para a educacado, entre eles, o de educagao de jovens com defasagem escolar, solicitando a
montagem da educacao juvenil no Sambddromo, depois, ETC.

Vale ressaltar que, na década de 1980, viviamos periodo de reconstru¢do nacional, pos-
ditadura civico-militar, que deixou as escolas a mingua, tendo dobrado a obrigatoriedade
escolar, mas sem dispor dos recursos necessarios. Ja a década de 1990, com uma nova
Constituicao, desdobrou-se na promulgacao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagado
Nacional, a LDBEN n° 9.394/96 (Brasil, 2005), conhecida como “Lei Darcy Ribeiro”.

Alguns alunos das escolas publicas do Rio de Janeiro demonstravam ter uma historia de
exclusdo e abandono escolar, com absoluto descompasso entre a vida desses estudantes ¢ a
proposta pedagogica da escola regular, mais adequada, de maneira geral, a determinados perfis
de alunos a partir de certo ponto de vista socioecondmico-cultural.

A parceria de Darcy Ribeiro com Leonel Brizola potencializou o desejo de resgate da
escola publica, com a pretensdao de transforma-la em local agraddvel, limpo, arejado, onde o
filho do pobre também se sentisse acolhido para estudar. Juntos, construiram um projeto a altura
do que planejavam. Brizola trazia sua experiéncia de ex-governador do Rio Grande do Sul,
como aquele que mais construiu escolas, a fim de erradicar o analfabetismo, e Darcy, por sua
vez, trazia larga experiéncia na area de educagdo. Ambos desejavam passar a escola a limpo!

Foi a partir dessas ideias que surgiram os CIEPs, verdadeiros monumentos idealizados
pelo renomado arquiteto Oscar Niemeyer. A partir desses ideais, houve grandes mobilizagdes,
encontros e desdobramentos em outros projetos, sendo, alguns, anteriores ao Plano Especial de

Educacao (PEE), do qual Darcy fez parte de sua elaboragao:

O programa previa a implantac@o das escolas de tempo integral - os chamados Centros
Integrados de Educagdo Publica (CIEPs) - onde o processo educativo ndo se limitava
ao aprendizado dos conteudos escolares formais, abrangendo a formagao integral dos
alunos, promovendo o seu desenvolvimento intelectual artistico e social. Apesar da
grande polémica que o PEE mobilizou a época, ¢ relevante destacar a concepgao
expressa por Darcy, sobretudo na imprensa, de que os CIEPs deveriam funcionar
como uma escola de ricos destinada as criangas pobres (Xavier, 2017, p. 36).

Percebia-se uma pressa nas agoes de Darcy, no caso do PEE, em muitos aspectos. Ele
ndo gostava de gastar tempo com a burocracia, sabia que a empreitada era grande e que o

mandato do Governo s6 durava quatro anos.
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Em 1992, entdo, retornou ao Senado, colocando-se em posicdo privilegiada para
interferir no processo de tramitagdo de uma nova lei para a educacdo, sancionada pelo

presidente Fernando Henrique Cardoso, a LDBEN n° 9.394/96.

Apesar de ter sido criticada -- tanto por seu contetido quanto pela forma unilateral
como foi superposta no processo regular de tramitacdo -- a LDB manteve varias
indicagdes do FORUM, simplificando algumas diretrizes e¢ acrescentando outras.
Cabe registrar que muitos de seus artigos se remetem a bandeiras pelas quais Darcy
lutou ao longo de sua vida publica. Assim, a defesa da escola de tempo integral se faz
presente no artigo 87, que aponta o compromisso de conjugar todos os esforgos,
objetivando a progressdo das redes escolares publicas urbanas de ensino fundamental
para o regime de escolas de tempo integral. Além disso, a Lei modificou as regras de
acesso ao ensino superior, estabelecendo, ao lado do vestibular de carater
classificatdrio, a possibilidade de incorporacao de alunos a universidade por meio de
avaliacdes promovidas ao longo do ensino. A lei criou também modalidades de
instituicdes de ensino superior, como 0s centros universitirios e as universidades
especializadas por campo de saber, bem como a possibilidade do estudante se
diplomar em cursos regulares via ensino a distancia (através de TV, radio ou Internet,
por exemplo), o que até aquele momento ndo era previsto em qualquer legislagao.
Outra novidade foi a oferta de educag@o escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas com o objetivo de promover a recuperagdo de suas memorias historicas; a
reafirmagdo de suas identidades étnicas, a valorizagdo de suas linguas e ciéncias
(Xavier, 2017, p. 38).

E inegavel a incansavel contribuicao de Darcy Ribeiro na luta pela democracia, como

intelectual e como homem publico, atuando em uma grande diversidade de frentes.

1.3 Contexto das politicas sociais

1.3.1 Minoridade penal: 1° Codigo de menores (1927)

O primeiro Codigo de Menores do Rio de Janeiro foi promulgado em 1927 (Brasil,
1927) e teve como objetivo principal estabelecer medidas de protecao e assisténcia aos menores
em situacao de vulnerabilidade. O codigo, oficialmente denominado Codigo de Menores, foi
uma das primeiras legislagdes especificas sobre infincia e juventude no Brasil.

O dispositivo foi elaborado em um contexto de mudangas sociais e preocupagdes com a
situagdo das criangas e dos adolescentes nas grandes cidades brasileiras. Entre os principais
aspectos por ele abordados, estavam a assisténcia social, a educagdo e a puni¢ao de condutas
consideradas prejudiciais ao desenvolvimento dos menores.

O Codigo de Menores de 1927 estabelecia que o Estado tinha a responsabilidade de
assistir, proteger ¢ educar criancas ¢ adolescentes em situacdo de risco. Também previa a

criacdo de instituicdes de assisténcia ¢ medidas de repressdo para menores infratores. E
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importante ressaltar que o cddigo tinha uma abordagem punitivista e repressiva, focada na
conten¢do e no controle dos menores, especialmente dos considerados infratores. Seu objetivo
principal era a “reforma moral” e a “reintegragdo social” dos menores, com uma énfase na

disciplina e na ordem social.

Embora guarde o mérito de ter sido uma primeira legislacdo voltada para criangas e
adolescentes brasileiros, o Cddigo Mello Mattos de 1927 possuia forte tendéncia
discriminatoria, delegando poder absoluto ao Juiz de Menor, que marcava, como a um
animal marcado a ferro, para sempre, um adolescente como delinquente (Grandino,
Maida, 2017, p. 194).

Posteriormente, ao longo do século XX, diversas modificagdes e atualizagdes nas
legislagdes relacionadas a infancia e a juventude no Brasil foram realizadas, com uma evolugao
progressiva em dire¢ao a uma abordagem mais protetiva e garantista dos direitos das criancas
e dos adolescentes.

Em 1990, foi promulgado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (Brasil, 1990),
que revogou o Codigo de Menores e estabeleceu um marco legal mais abrangente para a
protecao e a promocgao dos direitos das criangas e adolescentes no Brasil. O ECA possui uma
perspectiva mais centrada nos direitos humanos e na participagdo dos jovens, buscando
promover inclusdo, protecdo integral e desenvolvimento saudavel de criangas e adolescentes.

A Lei de Assisténcia e Protecdo aos Menores, conhecida como Cddigo de Menores ou
Codigo Mello Mattos (nome do primeiro juiz de menores do Brasil e da América Latina),
representou avangos na protecao das criangas. A lei proibiu a “Roda dos Expostos” e tornou os
jovens imputaveis até os 18 anos. Criou a escola de preservagdo para delinquentes e a escola de
reforma para o abandonado.

No caso de “delinquentes” entre 14 ¢ 17 anos, o destino seria o reformatdrio, onde
receberiam educacgdo e aprenderiam um trabalho. Os menores de 14 anos que nao tivessem
familia seriam mandados para a escola de preservac¢do, uma versdo abrandada do reformatorio.
Em 1927, quando o primeiro Cdédigo de Menores brasileiro foi discutido no Senado,
determinou-se que a maioridade penal aos 18 anos passaria a vigorar em todo o pais ¢ ela
prevalece até os dias de hoje.

A questdao da maioridade penal e as leis relacionadas a minoridade penal no Brasil t€ém
sido objeto de debate e discussdo ao longo dos anos. O Codigo Penal brasileiro, na versao
original, de 1940 (Brasil, 1940), estabelecia a idade de 18 anos como limite para a
responsabilidade penal. Isso significava que individuos abaixo dessa idade eram inimputaveis,

ou seja, ndo poderiam ser responsabilizados criminalmente por seus atos.
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A Lei 6.697, de 1979 (Lei Fleury) (Brasil, 1979), ficou conhecida por ser mais rigorosa
com relacdo a puni¢do de adolescentes envolvidos em atos infracionais graves. A lei estabeleceu
medidas socioeducativas mais severas e ampliou a possibilidade de internagcdo para

adolescentes a partir de 16 anos.

Aquela época os estudos da psicologia social, da analise do discurso, da seméntica,
ndo estavam avangados ao ponto que evoluiu 50 anos mais tarde. Nao se refletia sobre
a brutalidade do efeito de poderia causar um esteredtipo social. Nomear um
adolescente como delinquente e trancafid-lo em uma institui¢do para que fosse
transformado em uma pessoa “normal” junto de dezenas de outros “delinquentes”
parecia fazer sentido a época. Podia parecer uma saida viavel de correcdo de
comportamentos, mas, hoje, sabe-se que esta ideia estava embebida por uma decisdo
inequivoca de “separar o joio do trigo”, de retirar a laranja podre da cesta, para ndo
estragar as outras. Os desajustados deveriam deixar de incomodar os que estavam
convivendo pacificamente nas cidades e ndo deveriam contaminar as criangas brancas,
polidas e ao dispor da elite econdmica e politica brasileira que se consolidava
(Grandino, Maida, 2017, p. 194).

Ainda em fins do século XX, viviamos uma clara tendéncia higienista. O Codigo de
Menores de 1979 via a retirada da crianca “errada” do Brasil através da adogao por estrangeiro
ndo residente no pais. Assim, milhares de pais e maes pobres viram seus filhos sendo levados
para outros paises, simplesmente porque ndo tinham condi¢cdes materiais de crid-los. A Lei

Fleury foi cruel com muitos pais e criangas.

1.3.2 Estatuto da Crianca e do Adolescente

Em 13 de julho de 1990, foi promulgado o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente
(ECA)*, uma legislacdo abrangente que estabelece os direitos e as politicas de prote¢io para
as criancas e os adolescentes. Vale ressaltar que a historia do ECA comegou no periodo pré-
Constituinte, o que garantiu que os direitos da crianga e do adolescente fossem para o Artigo 5°
da Constitui¢do posteriormente.

O processo de elaboracdo do Estatuto teve inicio com a formagdo das comissdes

estaduais e nacional, em 1987 e 1988, das quais Ligia Costa Leite chegou a fazer parte.

A proposta partiu de entidades sociais, como o Movimento dos Meninos ¢ Meninas
de Ruas, a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), a Organizacao
Internacional do Trabalho (OIT), que integraram a comissao nacional sobre o tema.
“Foi uma grande inovagdo [ap6s a ditadura] a proposta partir dos movimentos que

46«0 ECA reproduziu em grande parte o teor da Declaragio Universal dos Direitos da Crianga de 1979 € da
Convengdo Internacional sobre os direitos da Crianca aprovados pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU)
em 1989. Mesmo sendo reflexo de mudangas internacionais, o pais tardou em cumprir 0S COMPromissos
assumidos ao promulgar formalmente a Convencao no Brasil em 1990 (Pedrosa, 2024).
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viviam o cotidiano da crianca e do adolescente e sentiam a necessidade de ter uma
protecdo integral as criancas e aos adolescentes”, segundo Rita Camata, ex-deputada
pelo PSDB-ES, relatora do ECA na Camara dos Deputados (Richard, 2015).

O Estado brasileiro deveria ter produzido um relatorio sobre essa implementagdo em

1992 e, depois, a cada cinco anos. Apesar do compromisso assumido, somente apos treze anos

isso foi posto em pratica, sendo feito o primeiro relatério, abordando sua implementacao e

trazendo os primeiros dados sobre os resultados produzidos, entre eles:

a)

b)

A mortalidade de criancas com menos de um ano de idade caiu de 50 para cada 1.000,
em 1990, para 12 em cada 1.000, em 2015 (Levantamento feito pelo Fundo das Nagoes
Unidas para a Infancia (Unicef), com base em dados do Ministério da Saude);

Mais de 98% das criancas estavam matriculadas no ensino fundamental e 85% dos
adolescentes tinham acesso ao ensino médio em 2015. “Esse aumento quantitativo se
deu exatamente em razdo da atuagdo dos conselhos tutelares, criados pelo estatuto, que
exigiram as vagas com base no que prevé o ECA quanto ao dever do Estado de garantir
a educagao para essa parcela da populacao”;

Outra conquista do ECA foi o aperfeicoamento do sistema nacional de adogdo. Segundo
ele, as regras estabelecias pelo estatuto melhoram a preparagdo das familias interessadas
na adogdo, além de acelerar o processo. Houve, também, uma mudanca de enfoque. A
busca passou a ser de uma familia para uma criang¢a, em vez de uma crianga para uma
familia. Entdo, o foco do interesse mudou. O interesse deixou de ser da familia para ser
da crianga.

Apesar dos avancgos, sabemos que, na escola, na vida, na sociedade, convivemos com a

tao naturalizada exclusao social dos estudantes em situacao de vulnerabilidade. Arroyo nos faz

refletir sobre a funcao social da escola de forma contundente e necessaria:

A escola tem que ser mais humana. A escola ¢ muito dura com a nossa infancia e
adolescéncia populares. Vocés sabem quem sdo os reprovados? Vinte, trinta, quarenta
por cento. Quem sio os defasados? Sessenta, setenta, oitenta por cento... S3o as
criangas e adolescentes que com muito custo, roubando tempo de sobrevivéncia,
conseguem chegar a escola. Criancas e adolescente cujos direitos sdo negados pela
sociedade. E a escola lhes nega o direito mais elementar: serem respeitados e
reconhecidos como humanos. A escola tem que ser mais humana, menos segregadora,
mais digna de uma infancia e adolescéncia humanas (Arroyo, 2015, p. 9).
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No inicio da estruturagdo do ECA, convivemos com uma certa rejeicdo a ideia de
reconhecer a infancia e a adolescéncia47 como sujeitos de direitos. Era como se coubesse a
escola educar seus alunos para aprenderem seus deveres. Arroyo (2015) ¢ muito didatico
quando se refere ao salto qualitativo que conseguimos dar nos periodos em que nos

reconheciamos como sujeitos de direitos:

Mas naquela época, ja havia uma coisa muito interessante dentro de nossas escolas.
Nos ja tinhamos décadas de movimento docente, em que os trabalhadores da educagao
se afirmaram sujeito de direitos. Direito a salario, a condicao de trabalho, a carreira,
a formacao, a dignidade, a ser tratados como gente. Essa consciéncia que nds tinhamos
de sermos sujeitos de direitos ajudou muito para que nds reconhecéssemos que nao
somente nos, mas como falava o ECA, os alunos, os educandos, as educandas, as
criangas e adolescentes também sdo sujeitos de direitos. Este foi um grande salto, me
parece. Por qué? Porque se foi muito importante considerar-nos, reconhecer-nos
sujeitos de direitos, como trabalhadores da educagdo, ao reconhecer os educandos
como sujeito de direitos, completou-se este salto. A escola, a relagdo pedagogica,
passou a ser uma relacdo de sujeitos de direitos com sujeitos de direitos. N&o a relagdo
de alguém que qualifica uma mercadoria para o mercado. Isso era muito pouco (p. 2).

Nesse movimento, a escola passou a ter que se pensar como tempo e espaco de direitos
e nos, profissionais, tivemos que nos pensar como profissionais de direitos também.

Atualmente, como ¢ que estd 0o ECA? Estamos avancando? Sim, h4 avangos:

A partir do ECA e da regulamentacdo dos Conselhos de Politicas ¢ do Conselho
Tutelar - 6rgdo autonomo existente em todo municipio brasileiro para defender os
direitos violados de toda crianca e adolescente — foi colocada em pratica uma politica
de defesa e promog¢do dos direitos humanos da crianga e do adolescente sem
precedente na histéria do Brasil. A legislagdo voltada para a promogao ¢ defesa dos
direitos foi ampliada. O nimero de pessoas diretamente envolvidas dentro do Sistema
de Garantia dos Direitos cresceu muito. Considerando que em cada municipio
brasileiro ha 5 conselheiros tutelares, temos, aproximadamente, 27.000 pessoas
diretamente dedicadas a defesa dos direitos da crianga e do adolescente. Considerando
que a média de conselheiros membros dos Conselhos Municipais dos Direitos da
Crianca e do Adolescente sdo 5 representantes do governo e 5 representantes da
sociedade civil, temos mais 55.000 pessoas diretamente preocupadas com a promogao
e controle das politicas municipais de atendimento a crianga e ao adolescente. Sem
contar o numero de juizes, defensores publicos, promotores de justica, todos
especializados na area do direito da crianga e do adolescente (Grandino, Maida, 2017,
p. 191).

Além dos conselhos e dos 6rgdos criados a partir da promulgacdo do ECA, foram

realizadas, até o ano de 2016, dez Conferéncias Nacionais dos Direitos da Crianga e do

47 “Nos documentos internacionais utiliza-se apenas a palavra crianga para designar a pessoa humana de zero até
18 anos de idade. Foi uma das inovagdes do Estatuto da Crianca e do Adolescente, em seu artigo 2°, definir a
crianga como sendo a pessoa até 12 anos de idade e o adolescente aquela entre 12 ¢ 18 anos. As legislagdes
anteriores definiam toda pessoa com até 18 anos de idade como ‘menores’ (Grandino, Maida, 2017, p. 196).
Esse foi um dos avancos importantes para a mudanca de olhar para aquelas faixas etérias.
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Adolescente, com a presenga de jovens, adolescentes e criangas, eleitas nas respectivas
Conferéncias Estaduais e Municipais, formando um movimento institucionalizado de

participacao direta nas decisdes do Estado.

O relatorio “Niveis e Tendéncias da Mortalidade Infantil”, publicado em 2015 por um
conjunto de Institui¢des de peso internacional (UNICEF, Organiza¢do Mundial de
Saude - OMS, Banco Mundial e Departamento da ONU para Questdes Economicas e
Sociais - UNDESA), diz que o Brasil foi um dos 62 paises que alcangaram a meta de
redug¢do da mortalidade infantil, estipulada pela Organizagdo das Nagdes Unidas
(ONU), por meio dos Objetivos do Milénio. A meta apontava para a diminuigdo em
dois tercos no indice. De 1990 a 2015, o Brasil reduziu em 73% a mortalidade infantil.
Em 25 anos, de 61 mortes para cada mil criangas menores de cinco anos, o nimero
passou para 16 mortes. Essa redugao foi o resultado do Programa de transferéncia de
renda (Bolsa Familia), da criagio do Sistema Unico de Saade (SUS), com foco na
atencdo primdaria de saude, na melhoria de atendimento a gestantes e recém-nascidos
e assisténcia comunitaria. Com relagdo ao trabalho infantil, sabemos que o Brasil
reduziu o indice em 73,6%. De 1992 a 2013, o nimero de criangas entre 5 e 15 anos
trabalhando no pais passou de 5,4 milhdes para 1,3 milhdes de pessoas (Grandino,
Maida, 2017, p. 192).

O ECA manteve a idade de 18 anos como limite para a responsabilidade penal, mas, ao
longo dos anos, tem havido vérias propostas de redu¢ao da maioridade penal no Brasil. Essas
propostas visam a estabelecer uma idade inferior a 18 anos como limite para a responsabilidade
criminal. No entanto, at¢ o momento, nenhuma das propostas foi aprovada como emenda
constitucional, mantendo-se a idade penal inalterada.

Antes de discutir as leis especificas, ¢ importante ressaltar que a Constitui¢do Federal
de 1988 estabelece que a responsabilidade penal no Brasil comeca aos 18 anos. Isso significa
que, de acordo com a legislagdo atual, os individuos com idade inferior a 18 anos sdo
considerados inimputédveis, nao podem ser responsabilizados criminalmente pelos seus atos.

Ao longo do tempo, no entanto, houve diversas tentativas de modificar essa idade. Em
1940, foi promulgado o Coédigo Penal brasileiro, que estabeleceu a maioridade penal aos 18
anos. Desde entdo, varias propostas de emenda constitucional (PECs) foram apresentadas com
o0 objetivo de reduzir essa maioridade.

Em 1993, por exemplo, foi apresentada a PEC n° 171/1993 (Brasil, 1993), que propunha
a redugdo da maioridade penal para 16 anos. A proposta gerou debates intensos na sociedade e
no Congresso Nacional, mas ndo foi aprovada naquele momento. Em 2015, a Camara dos
Deputados realizou sua aprovagao, prevendo a responsabilizacao penal de jovens a partir dos
16 anos em casos de crimes hediondos, homicidio doloso e lesdo corporal seguida de morte. No

entanto, ndo houve a maioria necessaria no Senado Federal para torna-la lei.



99

PECs semelhantes foram apresentadas em diferentes momentos, mas também ndo foram
adiante. Em cada uma dessas ocasides, ¢ imprescindivel reforcar o debate sobre o ECA,
ouvindo ndo so as criancgas e os adolescentes em questdo, como profissionais que com eles
trabalham.

A questdo que se coloca para nos, educadoras e educadores, ¢ a ambiguidade com a qual
temos que lidar. Falamos em Constituicdo Cidada, em ECA, em cidaddos de direitos, em
direitos humanos, no entanto, temos contato quase que diario com criangas e adolescentes que
chegam a escola com fome, muitas vezes tendo seus pais desempregados ou subempregados ou
tendo que conciliar trabalho precario com estudo, quando ndo sdo mortos por balas que
encontram, especialmente, corpos negros e periféricos.

Como garantir o estabelecimento dos vinculos entre aluno e professor, ensino e

aprendizagem, diante da miséria, da fome, da precariedade ¢ do medo?

Uma pergunta se impde a nossa ética profissional, escolar e pedagdgica: como essas
imagens morais tdo negativas da adolescéncia e da juventude pobre e negra, nem
moralizdvel nem educéavel, mas exterminavel, terminam afetando o imaginario social
e escolar sobre os educandos/as populares que vao chegando as escolas publicas?
Como terminam negando seu direito a educagdo? Como os tratos, a imoralidade da
justica penal, terminam marcando os tratos dessas infancias-adolescéncias pela justi¢a
escolar? (Arroyo, 2015, p. 33).

Em suma, o Estatuto constitui um marco no enfrentamento da questdo da infancia e
juventude. A passagem da doutrina da situagdo irregular, por si s6 excludente, para a doutrina
da protecao integral e do compromisso com a garantia dos direitos das pessoas com idade entre

zero e dezoito anos representa uma conquista incontestavel.

Aquele Brasil higienista do século passado ndo existe mais. A politica de protegdo aos
direitos humanos da crianga e do adolescente brasileiros esta consolidada no nosso
pais. Sdo estas criangas e adolescentes que estdo ocupando escolas, exigindo respeito
e mostrando como o mundo pode ser melhor. Nos cabe apenas ouvi-los € nos ocupar
em auxilia-los a conquistar todos os seus direitos (Grandino, Maida, 2017, p. 194).

Para a garantia da conquista de direitos, ¢ imprescindivel que eduquemos nosso olhar,
pois ndo ¢ possivel construirmos uma escola digna e inclusiva se nossas propostas em sala de
aula se voltarem para atender ao mercado, ndo aos sujeitos de direitos que somos nos. Todos

nos, especialmente nossas infancias e juventudes.

1.3.3 A chacina da Candelaria
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A Chacina da Candelaria (Boeckel, Alves, Rodrigues, 2023) foi um tragico episodio de
violéncia ocorrido no dia 23 de julho de 1993, na cidade do Rio de Janeiro, Brasil. Apesar dos
30 anos completados em 23 de julho de 2023 que nos separam daquela cena de horror, infancia
e adolescéncia ainda pedem socorro no Rio de Janeiro ¢ no Brasil. Nossa juventude
invisibilizada continua vulneravel.

Naquela noite, um grupo de homens armados abriu fogo contra um grupo de criangas e
adolescentes que dormiam nas proximidades da Igreja da Candelaria, no centro da cidade. Seis
menores ¢ dois jovens que viviam em situagdo de rua, na regido do Centro do Rio de Janeiro,
foram mortos naquele massacre. Eram eles:

1) Paulo Roberto de Oliveira, 11 anos;
2) Anderson de Oliveira Pereira, 13 anos;
3) Marcelo Candido de Jesus, 14 anos;
4) Valdevino Miguel de Almeida, 14 anos;
5) "Gambazinho", 17 anos;
6) Leandro Santos da Conceigao, 17 anos;
7) Paulo José da Silva, 18 anos; e
8) Marcos Antonio Alves da Silva, 19 anos.
Como vemos, as idades variavam entre 11 e 19 anos. Outras seis pessoas ficaram feridas.

Pouco tempo depois, outra chacina aconteceu em Vigario Geral:

Em 23 de julho de 1993, oito jovens moradores de rua foram assassinados por policiais
militares (que depois foram acusados de participar de “grupo de exterminio”), nas
imediagdes da igreja da Candelaria, no centro do Rio de Janeiro. Cerca de um més
depois, em 29 de agosto do mesmo ano, foi a vez de 21 moradores da favela de Vigario
Geral, zona norte do Rio, serem assassinados. Também por policiais militares
acusados de pertencerem a um “grupo de exterminio” (Mello Neto, 2021, p. 342-343).

Figura 11 — Yvonne Bezerra: 30 anos da chacina da Candeléria

Fonte: Boeckel, Alves, Rodrigues (2023).
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As chacinas da Candelaria e de Vigdrio Geral chocaram o pais. Dado o clima de
contestacdo em curso, os responsaveis foram presos e julgados. Um ano depois dos eventos, o
entdo presidente, Itamar Franco, sancionou a Lei n° 8.930, de 6 de setembro de 1994 (Brasil,
1994), a qual modificou as disposicdes e classificagdes dos crimes considerados hediondos. No
inciso I de seu art. 1°, passou a figurar o “homicidio, quando praticado em atividade tipica de
grupo de exterminio®®, ainda que praticado por um s6 agente” (Brasil, 1994).

Os assassinos eram membros de um grupo de exterminio formado por policiais militares
(PMs) e ex-policiais, conhecido como “Esquadrio da Morte™®. Os condenados pelo crime
foram: Marcos Aurélio de Alcantara, Marcus Vinicius Emmanuel Borges, Nelson Oliveira dos
Santos Cunha e Mauricio da Conceigdo, o Sexta-Feira Treze. Dos quatro condenados pelo
crime, trés eram PMs e um era policial expulso da corporagdo. O policiais realizaram o ataque
como forma de punir jovens em situacdo de rua, que eram considerados incomodos ou
supostamente envolvidos em atividades criminosas.

Durante o episddio, Yvonne Bezerra de Melo ganhou certo protagonismo por,
voluntariamente, acompanhar e assistir essa juventude em situacdo de rua. Ela deixava com
aqueles meninos e meninas dois ou trés cartdes com seu niumero de telefone para ser chamada
em caso de emergéncia. Naquela noite, ela foi chamada e passou a madrugada junto aos
sobreviventes da chacina.

A pergunta “como educar criangas em situagao de vulnerabilidade social?” acompanhou
a artista plastica carioca Yvonne, hoje com pouco mais de 70 anos, até mesmo depois de
concluir seu doutorado na Sorbonne (Franca), em 1980, dedicado a entender o aprendizado de
criangas que vivem em estado de guerra.

“Elas tém bloqueio devido a estresse e traumas constantes, que provocam a perda da

memoria curta e a incapacidade de memorizagao” (Yvonne, 2024), explica. No Rio, identificou

“ “Hoje pouco se fala em ‘Esquadrio da Morte’, ‘grupos de exterminio’ ou ‘exterminio de criangas e
adolescentes’, mas a histéria continua a se repetir, ainda como tragédia. Execugdes, assassinatos e chacinas
continuam a ocorrer. De um lado, a construcdo de pessoas mataveis deslocou-se do ‘Esquadrdo’ para se
concentrar nos ‘autos de resisténcia’; de outro, temos as chamadas ‘milicias’, que atualmente estdo na ordem do
dia. Entre ‘Esquadrdo da Morte’, ‘grupos de exterminio’, ‘autos de resisténcia’, ‘milicias’ e politicas
contenciosas, ha um mesmo fio que os costura num mesmo continuo. O que resta é desenreda-lo” (Mello Neto,
2021, p. 384).

4“0 Esquadrao da Morte foi uma organizagdo paramilitar surgida no final dos anos 1960, cujo objetivo era
perseguir e matar criminosos tidos como perigosos para a sociedade. Comegou no antigo estado da Guanabara,
comandada pelo detetive Mariel Mariscot, um dos chamados ‘12 Homens de Ouro da Policia Carioca’, e se
disseminou por todo o Brasil. Em geral, os seus integrantes eram politicos, membros do Poder Judiciario,
policiais civis e militares e era mantida, via de regra, pelo empresariado. Estrutura bem proxima das
encontradas nas milicias que dominam o Estado” (Paviotti, 2020).
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questdes semelhantes e passou 13 anos dando aulas no que chama de “escola sem portas nem
janelas™° (Yvonne, 2024): a propria rua.

Outra protagonista, Patricia Oliveira, lider do movimento “Candelaria Nunca Mais!!,
destaca que a chacina foi o resultado sangrento de uma série de conflitos entre os jovens que
viviam nas ruas da regido e policiais militares. Patricia ¢ irma de Wagner dos Santos, que foi a
principal testemunha do crime e sobrevivente da Chacina da Candelaria. Ele foi colocado no
porta-malas de um dos carros dos assassinos e depois baleado com quatro tiros, mas escapou
com vida. Gragas ao depoimento dele, as investigagdes levaram aos atiradores.

Patricia afirma, em matéria publicada no jornal O Globo (Boeckel, Alves, Rodrigues,

2023), que

Ha politicas publicas que ndo tinham na época da chacina da Candelaria e continuam
ndo tendo. E entdo o movimento Candelaria Nunca Mais também luta pelo direito das
criangas ¢ adolescentes. E o primeiro direito é o direito a vida. Depois, vem o direito
de a crianga ser crian¢a em qualquer lugar. Seja no Rio de Janeiro, ou do outro lado
do mundo.

A Chacina da Candelaria chocou a opinido publica brasileira e teve grande repercussao
nacional e internacional. O caso trouxe a tona a violéncia policial e a grave situacao de
abandono e violacdo dos direitos das criancas e dos adolescentes em situacao de rua no pais. O
ocorrido gerou indignacao e mobilizou protestos em defesa dos direitos humanos e pela justiga
em relacdo aos responsaveis pelo crime.

O caso teve desdobramentos judiciais, com varios policiais envolvidos sendo
condenados. Além disso, a chacina contribuiu para impulsionar mudangas na abordagem e nas
politicas publicas relacionadas as criancas e aos adolescentes em situagdo de vulnerabilidade,
resultando em avangos no ECA e na criagdo de programas de assisténcia social voltados para

essa populagao.

30 “Batizada de Ueré-Mello, a metodologia de Yvonne Bezerra de Melo ja ajudou mais de 7 mil criangas, capacitou
cerca de 18 mil professores no Brasil e no exterior € vem auxiliando paises europeus a lidarem com alunos
refugiados. O método foi reconhecido pela Unesco como um dos seis melhores do mundo para ensinar criangas
em zonas de risco. Yvonne aplicou a metodologia que vinha desenvolvendo com sobreviventes da Chacina da
Candelaria, tragédia que presenciou em 1993. Tempos depois, decidiu abrir uma escola para os sobreviventes
do episodio. Nascia, assim, o Projeto Ueré, uma escola com portas e janelas na Favela da Maré” (Yvonne,
2024).

31 «Candelaria Nunca Mais!” ¢ um Movimento de resisténcia, organizado desde a Chacina da Candelaria (1993).
Este Movimento, ao longo desses 30 anos, realiza manifestagdes de memoria e repidio, como forma de
resisténcia, pois as mortes e homicidios de criangas e adolescentes, especialmente negras e pobres, continuam
acontecendo! S6 em 2022, 172 criangas ¢ adolescentes foram vitimas de homicidio, 52 destas por intervengao
de agente de Estado. A maioria dos casos de homicidios efetuados pela policia do RJ seguem sem investigagao
e sem responsabilizagdo” (Candelaria, 2023).
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Por outro lado, na época, segundo Castro (1997),

a imprensa divulgou varios artigos que debatiam a situag@o criticando,
principalmente, a quantidade de instituicdes de atendimento a meninos de rua. De um
modo irresponsavel, a imprensa atribuiu gastos astronomicos a essas instituicdes, que
existiriam, segundo os jornais, em um numero equivalente a quantidade de meninos
de rua no Rio de Janeiro [...] Baseada em pesquisas realizadas pelas proprias ONGs,
a imprensa divulgou estatisticas incorretas sobre a quantidade de instituicdes e
meninos, duplamente incorretas por ndo esclarecerem o que estava sendo levado em
consideracdo na contagem. Inicia-se ai, um processo de desqualificacdo dos
programas e alguns sdo sumariamente eliminados pela supressao de seus recursos. [...]
Os modelos de atendimento governamentais brasileiros, hd muito mostraram sua
ineficacia. E quase um consenso a identificagdo dos antigos internatos e colégios
como fabricas de criminosos e desvalidos (Castro, 1997, p. 47-48).

Anos mais tarde, em 12 de junho de 2000, o bairro Jardim Botanico, no Rio de Janeiro,
viveu um acontecimento que entrou para a historia e virou filme de cinema. Sandro Barbosa do
Nascimento, de 21 anos, sobrevivente da Chacina da Candeléria, sequestrou o — agora famoso

— Onibus carioca “174”, mostrando um dos mais chocantes episddios de violéncia do pais:

Por volta das 14h20, Sandro embarcou no 6nibus de bermuda e camiseta, com um
revolver 38 a mostra. Sem hesitar, ele rendeu todos os passageiros. Apds vinte minutos
da tomada do 6nibus, uma viatura policial foi sinalizada por um dos passageiros. Com
a chegada da policia, alguns dos ocupantes do veiculo conseguiram escapar, mas 10
deles acabaram permanecendo como reféns de Sandro. Apos cerca de cinco horas de
terror, Sandro resolveu descer do Onibus, carregando como escudo a professora e
gestante Geisa Firmo Gongalves. No desespero, um policial atirou, mas acertou a
refém, que morreu na hora. Sandro foi finalmente rendido e morreu pouco tempo
depois, por asfixia, dentro da viatura policial (Relembre, 2023).

A Chacina da Candelaria representa um triste marco na histéria do pais e destaca, ainda
hoje, a necessidade de combater a violéncia estrutural, garantir os direitos humanos e promover
politicas de protegdo as criangas e aos adolescentes em situagdo de rua. Cabe ao Estado nao
deixar a deriva essa populagdo, que clama por ser vista e incluida para que novas chacinas ou

sequestros ndo acontegam mais.

1.3.4 Dados sobre jovens em situacao de rua

1.3.4.1 Politica Nacional para Pessoas em Situagdo de Rua

O Brasil nao inclui, nos dados coletados pelo Censo Demografico, o nimero de pessoas

em situagdo de rua. Tanto o Censo Demografico de 2010 quanto o de 2022 seguiram o método

tradicional de contagem, computando s6 a populacdo domiciliada. Tal realidade implica
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prejuizos para a correta avaliagdo da demanda por politicas publicas por parte desse segmento,
apesar dos esfor¢os de organizacdes da sociedade civil e da Defensoria Publica da Unido pela
ampliacao da abordagem.

Para contornar essa dificuldade, acessamos, primeiramente, uma estimativa das pessoas
em situacdo de rua no Brasil para 2015, utilizando dados oficiais informados por 1.924
prefeituras. Em seguida, foram atualizadas as estimativas até marg¢o de 2020, ja no inicio da
pandemia. Por fim, foram analisadas a evolu¢ao no quantitativo de pessoas desse grupo até
2022. A Politica Nacional para Pessoas em Situacdo de Rua®?> (PNPR), em articulagio entre
Unido, Estados e Municipios,

prevé o acesso a saude por parte da populacdo em situagdo de rua, porém, muitas vezes
essa populacdo possui mais dificuldade em ser atendida diretamente nas Unidades
Basicas de Saude (UBS) devido a fatores como preconceito por parte dos
funcionarios, falta de documentagio ¢ de endereco fixo (solicitados para realizagio de
cadastro). Entdo, para que esse objetivo seja cumprido, o Ministério da Saude, por
meio da Portaria n. 122 de janeiro de 2012, criou os “Consultérios na Rua” (CnaR).
Essa iniciativa foi inspirada no primeiro Consultorio de Rua (CR) que existiu em
Salvador na Bahia, criado em 1999 para atender criangas e adolescentes de rua que
possuiam uso problematico de alcool e drogas. [...] O CnaR atende a demandas
especificas e complexas com o objetivo de promoc¢ao da satde, prevencao de doengas
e resgate da qualidade de vida dessa populacdo. Sua assisténcia também abrange
questdes relacionadas ao consumo abusivo de alcool e drogas (Chrispiano, 2021, p.
74-75).

Portanto, a instituicdo de contagem oficial desse segmento esta prevista na Politica

Nacional para a Populacao em Situagdao de Rua (PNPR).

Dentre os objetivos da PNPR, ressalta-se “assegurar o acesso amplo, simplificado e
seguro aos servicos e programas que integram as politicas publicas de saude,
educagdo, previdéncia, assisténcia social, moradia, seguranga, cultura, esporte, lazer,
trabalho e renda” (BRASIL, 2009) (Chrispiano, 2021, p. 73).

Na busca por dados oficiais para essa faixa especifica da populacdo, encontramos, no
Livro dos CIEPs (Ribeiro, 1986), alguns dados significativos referentes aos anos 1970 e 1980,

foco desta pesquisa, que podem ser observados na Tabela 2.

Tabela 2 — Escolaridade no Censo Nacional de 1970 e 1980 para maiores de 10 anos.

52 “A PNPR foi instituida em dezembro de 2009, por meio do Decreto n. 7.053 e consiste no marco mais
significativo na conquista de direitos desta populagdo no Brasil. A PNPR ¢ implementada de maneira
descentralizada, devendo haver articulag@o entre Unido, estados e municipios. A Pesquisa foi realizada em 2008
pelo entdo Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS), também foi relevante para se pensar
o desenho que a PNPR deveria possuir” (Chrispiano, 2021, p. 73).
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Ano Sem escolaridade Um ano Dois anos Total
1970 24,0 milhoes 5,1 milhoes 6,9 milhoes 32,0 milhoes
1980 24,0 milhoes 4,8 milhGes 7,3 milhoes 36,3 milhoes

Fonte: Ribeiro (1986).

Ao examinarmos o resultado do censo de 1970, observando o Brasil como um todo,
vemos que, do total de 65,8 milhdes de brasileiros com mais de 10 anos de idade, 24 milhdes
nunca tinham ido a escola. Cinco milhdes tinham tido apenas um ano de escola e sete milhdes
sO tiveram dois anos.

Tinhamos, conforme se verifica, 32 milhdes de habitantes que eram analfabetos
funcionais. O censo nacional de 1980 reproduziu quase os mesmos numeros absolutos de
analfabetos funcionais, que aumentariam de 32 para 36,3 milhdes, demonstrando assim, que os
problemas educacionais haviam se agravado.

Décadas depois, apesar dos esfor¢os de organizagdes da sociedade civil e da Defensoria
Publica da Unido, tanto o Censo Demografico de 2010 quanto o de 2022 seguiram o método
tradicional de contagem, computando sé a populagdo domiciliada. Sendo assim, ¢ necessario
que a pessoa tenha um domicilio como local de moradia permanente para que ela seja
recenseada. Aquelas pessoas que moram fora de domicilio, na rua efetivamente, sio
recenseadas a partir de programas estaduais ou municipais.

Em relacdo a essas pessoas em situacdo de rua, “estima-se que a populacdo em situagao
de rua no Brasil tenha crescido 38% entre 2019 e 2022. Considerando o periodo de uma década
(2012-2022), o crescimento foi de 211%” (Natalino, 2023, p. 13), como apresentado na Tabela
3 e no Erro! Fonte de referéncia nio encontrada.. Quanto a divisdo por regides, a Sudeste
apresenta niumeros absolutos altos, mas ¢, a0 mesmo tempo, a regido com maior densidade

demografica, como mostra a Erro! Fonte de referéncia nao encontrada..

Tabela 3 — Numero de pessoas em situagdo de rua no Brasil (2012-2022)

Populagio em situagio de rua estimada

2012 90.480
2013 96.246
2014 106.650
2015 123.104
2016 138.785
2017 160.614
2018 184.749
2019 204.660
2020 214.451
2021 232.147
2022 281.472
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Fonte: Natalino (2023).

Grafico 1 — Numero de pessoas em situacdo de rua no Brasil entre 2012 e 2022.
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Fonte: Silveira, G1 (2023).

Tabela 4 — Numero de pessoas em situacao de rua por Grande Regiao (2012-2022)

Nordeste Sudeste Centro-Oeste Brasil
2012 3.147 16.088 46.702 15.928 8.615 90.480
2013 3.290 17.062 50576 16.423 8.895 96.246
2014 3.656 17.504 57.482 17.859 9.850 106.650
2015 4.089 24.754 63.914 19.544 10.803 123.104
2016 4.622 27.698 74.197 21.957 10.313 138.785
2017 5.674 26.590 89.173 27.296 11.881 160.614
2018 7.826 29.827 99.796 32975 14.325 184.749
2019 8.002 34.705 114.413 32,731 14.809 204.660
2020 9.404 35.721 120.104 34.809 14.413 214.451
2021 17.695 43.723 122.255 32.562 15912 232.147
2022 18.532 53.525 151.030 39.178 19.207 281.472

Fonte: Natalino (2023).

Em 2023, as politicas publicas, que vinham sendo subutilizadas, desvirtuadas e
relegadas a segundo plano, pelo governo anterior, tém sido retomadas.

Uma das mais importantes politicas publicas para enfrentar a pobreza ¢ o Cadastro
Unico, registro que permite ao governo saber quem sdo e como vivem as familias de baixa
renda no Brasil. Criado pelo Governo Federal, ¢ operacionalizado e atualizado pelas prefeituras
de forma gratuita. Ao inscrever-se ou atualizar seus dados no Cadastro Unico, o cidaddo ou

cidada pode ter acesso aos varios programas sociais do Governo.

1.3.4.2 Censo de Popula¢do em Situagdo de Rua no Municipio do Rio de Janeiro — 2022
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A Prefeitura do Rio divulgou os resultados do Censo de Populacao de Rua 2022,
realizado em novembro de 2022, pela Secretaria Municipal de Assisténcia Social e pelo
Instituto Pereira Passos, em parceria com a Secretaria Municipal de Saude (Rio de Janeiro,
2023. O estudo traz a contagem e o perfil de pessoas em situacao de rua em todas as regioes da
cidade™.

Para facilitar o entendimento das diferentes condi¢des de pessoas em situagdo de rua,
em termos da sua posi¢do socioespacial no momento do levantamento de campo, definiram-se
as seguintes categorias IPP, SMAS e SMS:

a) narua:

—rua: compreende os individuos encontrados nas ruas e que nelas dormiram ao menos
uma noite nos ultimos sete dias em relacdo a data de coleta;

— cena de uso: congrega os individuos que se encontravam em locais considerados pela
Secretaria Municipal de Satide (SMS) como areas especificas de uso de drogas e que
dormiram na rua ao menos uma noite nos ultimos sete dias em relagdo a data de
coleta.

b) em institui¢des:

— unidades de acolhimento: pessoas localizadas em unidades de reinsercdo social,
publicas ou privadas, e definidas como pessoas em situagdo de rua;

— comunidades terapéuticas: pessoas em situagdo de rua que ingressaram em instituicoes
de tratamento denominadas “comunidades terap€uticas”;

— hospitais e Centros de Atengao Psicossocial (CAPs): compreende todos aqueles que,

sendo classificados como pessoas em situacdo de rua, encontravam-se em tratamento
em Unidades de Atendimentos de adultos, vinculadas aos Centros de Atencdo

Psicossocial (CAPs) (alcool e drogas) e em emergéncias de hospitais publicos.

1.3.4.3 Fontes de dados sobre a populagdo em situagdo de rua

Desde 2013, todas as secretarias municipais de assisténcia social devem informar se

possuem levantamento ou pesquisa que aponte o numero de pessoas em situacdo de rua no

municipio. Caso tenham, devem dizer quantas pessoas estdo nessa condi¢do. Essa ¢ a principal

53 Os dados aqui apresentados sdo provenientes do Censo de Populagdo em Situagdo de Rua do Rio de Janeiro
2022, construido coletivamente entre o Instituto Municipal de Urbanismo Pereira Passos (IPP), a Secretaria
Municipal de Assisténcia Social (SMAS) e a Secretaria Municipal de Satde (SMS). O Censo foi realizado de 21
a 25 de novembro de 2022, com excecdo do dia 24, quando houve jogo do Brasil na Copa do Mundo. Portanto,
os dados refletem a situagdo da populagdo de rua da cidade na semana de referéncia (Rio de Janeiro, 2023).
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fonte de informagdes oficiais sobre o assunto, sendo coletada anualmente pelo Ministério da
Cidadania, por meio de questionario eletronico conhecido como Censo SUAS.

Acerca da opc¢ao pelo uso exclusivo de dados oficiais, cabe destacar o que se tem como
pano de fundo do esfor¢o recente de ampliar as fontes de informagdo sobre esse segmento
populacional. H4, incluindo nas politicas sociais, um legado de invisibilizacdo do povo da rua
por parte tanto da sociedade quanto do poder publico.

As interagcdes de quem vive na rua com os agentes do Estado ainda ¢ marcada por
situagoes de assédio e violéncia em abrigos € em abordagens policiais, negagao de atendimento
por auséncia de documentagdo ou domicilio fixo, subtracdo de pertences e expulsdo do espago
urbano. E diante dessa realidade concreta que se faz relevante que esses individuos “sejam
contados”, oficialmente e literalmente, como passo necessario para seu reconhecimento como
sujeitos de direitos. De fato, a PNPR determina, em seu art. 7°, “instituir a contagem oficial da
populacdo em situagdo de rua” (Brasil, 2009) como um de seus objetivos.

Na Tabela 5 e no Erro! Fonte de referéncia nio encontrada., vemos a distribui¢ao
dos pesquisados segundo as cinco grandes categorias, anteriormente explicitadas. Na Erro!
Fonte de referéncia nao encontrada., vemos a distribui¢cao também pela localizacao, de 2020

a2022.

Tabela 5 — Pessoas em situagdo de rua segundo a condicdo, Rio de Janeiro
(municipio), 2022

Pessoas em situaciio de rua segundo a condi¢io
Municipio do Rio de Janeiro, 2022

Condi¢ao | Nimero | Porcentagem
Rua

Na rua 5.026

Cenas de uso 1.227

Subtotal 6.253 80%

Instituicio

Unidades de Acolhimento 1.372

Comunidades Terapéuticas 183

Hospitais e CAPS 57

Subtotal 1.612 20%
Total 7.865 100%

Fonte: Rio de Janeiro (2023).

540 Censo do Sistema Unico de Assisténcia Social (Censo SUAS) é um processo de monitoramento que coleta
dados através de um formulario eletronico preenchido pelas Secretarias e Conselhos de Assisténcia Social dos
Estados e Municipios. E realizado anualmente desde 2007, por meio de uma agfo integrada entre a Secretaria
Nacional de Assisténcia Social (SNAS) e a Secretaria de Avaliacdo e Gestdo da Informacao (SAGI), ¢ foi
regulamentado pelo Decreto n° 7.334, de 19 de outubro de 2010 (Brasil, 2010).
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Grafico 2 — Pessoas em situagdo de rua segundo a condicdo, Rio de Janeiro
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Fonte: Rio de Janeiro (2023).

Tabela 6 — Pessoas em agdo de rua, segundo localizacdo e condig¢do, Rio de Janeiro

(municipio), 2020/2022

Pessoas em situacio de rua, segundo localizacio e condi¢io
Rio de Janeiro - 2020/2022

Localizacio ‘ Na Rua Em Instituicio Total
2020 2022 2020 2022 2020 2022

AP1 - Centro e entorno 1.700 2.011 219 209 2.317 2.220
AP2 - Z. Sul, Tijuca e V. Isabel 1.420 1.382 62 81 1.482 1.463
AP3 - Zona Norte 1.504 1.904 423 476 1.927 2.380
AP4 - Barra e Jacarepagua 436 455 198 290 634 745
APS5 - Zona Oeste 375 501 537 556 912 1.057

Total 5.435 6.253 1.439 1.612 7.272 7.865

Fonte: Rio de Janeiro (2023).

Quanto a distribuicao espacial, perfil socioecondmico e condi¢ao de trabalho e renda,
analisando os nimeros absolutos do total por Areas de Planejamento, verifica-se que, nos dois
anos estudados, os maiores contingentes estavam localizados na AP1 e AP3, respectivamente
Area Central e Zona Norte.

A grande maioria, 83,7%, autodeclarou-se como pretos ou pardos. Quanto a
escolaridade, 64% dos entrevistados possuiam ensino fundamental incompleto e 10,8% ndo
sabiam ler ou escrever um bilhete simples. A situacdo de inseguranca alimentar ¢ uma realidade

constante, visto que 40,3% das pessoas entrevistadas relataram ter ficado um dia inteiro sem
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comer na semana que antecedeu ao censo. Adicionalmente, 46,6% das pessoas se alimentaram
no dia da entrevista por meio de doagdes e 1,2% se alimentaram pelo que coletou do lixo.

Foi identificado que 17,4% dos entrevistados possuiam residéncia fixa e mais de 55%
mantinham contato com familiares. A grande maioria, 75,5%, informou que, no periodo de 30
dias que antecedeu a pesquisa, dormiu na rua todos os dias. Quando perguntados sobre o
principal motivo que os levaram a situagdo de rua, 43% indicaram os conflitos familiares,
seguido de alcoolismo/uso de drogas (21,5%) e desemprego ou perda de renda (12,8%). Quando
questionados sobre o que precisam para sair dessa situacdo, 41,2% responderam que precisam
de emprego.

Portanto, temos um imenso desafio, que ¢ o de incluir essa parcela da populacio
brasileira que esteve por muito tempo, e ainda continua, invisibilizada e tratada como cidadaos
de segunda categoria. Uma categoria que nao tem sido tida como composta por sujeitos de

direitos humanos.
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2 ABORDAGEM TEORICA E METODOLOGICA

Neste estudo, optou-se por uma pesquisa qualitativa, com uma analise documental do
vasto acervo da ETC, acumulado entre os anos de 1983 e 1989 e catalogado a partir de 2010.
A andlise, utilizada em diversos campos de estudo, ajuda a levantar informagdes e dados a partir
de documentos, sejam eles fisicos ou digitais, visuais ou orais.

No caso da ETC, temos vasto material tanto fisico quanto digital, visual e oral.
Atualmente, os documentos estdo em processo de encaminhamento para um dos arquivos
publicos existentes no municipio do Rio de Janeiro. Sabemos da complexidade e da importancia
de acessarmos documentos escolares, pois, através desses acervos, ¢ possivel conhecer as
atividades administrativas e pedagogicas de transformacdo da educacao ao longo do tempo,
além de seu inestimavel valor historico-cultural.

As escolas sdo obrigadas a guardar documentos, especialmente os relativos a
transferéncias, historicos escolares, atos de colagcdo de grau, entre outros. Para além disso, os
documentos servem como importantes fontes de informagao sobre a evolugdo do numeros de
vagas disponibilizadas, evasdes, repeténcias escolares, etc., como nos mostra a professora

pesquisadora Nailda Marinho Bonato (2005),

os arquivos das escolas publicas ficam nestas ou, ap6s algum tempo, os seus conjuntos
documentais permanentes sdo confiados a arquivo publico®. A opgdo por deixar os
documentos nas escolas ou de, decorrido algum tempo, transferi-los para um arquivo
central ou regional serd objeto de op¢ao normativa da administragao publica. Observe-
se que hé niveis de autonomia de Unido, Estado, Distrito Federal e municipios. Os
arquivos escolares tém por finalidade serem meio de prova de direito de pessoas ou
da administracdo. Mas também té€m fungdo informativa para administragido publica,
pois a ela podem oferecer informacdes, por exemplo, “da evolug¢do do oferecimento
do numero de vagas, de repeténcia, evasdo escolar, etc.” Mas, os documentos
escolares tém também valor histérico-cultural. Para os historiadores, tais documentos
sdo fontes para a historia da educag@o, manifestagdo ou representacdo da memoria,
nos diz Medeiro (p. 197).

Mas o que vem a ser um documento? Nos arquivos escolares, o que merece ser

preservado? Vejam que interessante o relato que se segue. Segundo Bonato (2005),

uma amostra significativa do que os historiadores da educagdo entendem por
documento estd no artigo “Arquivo Fernando de Azevedo: instrumentos e pesquisa

35 “No municipio do Rio de Janeiro, as escolas sdo responsaveis pela sua documentagio até sua extingdo. Quanto
as escolas estaduais, um projeto de organizacéo e recuperagdo da documentagao referente as escolas extintas do
estado do Rio de Janeiro foi desenvolvido pela Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO) em
convénio com a Secretaria Estadual de Educacdo. O projeto teve a participagdo de estagiarios das escolas de
arquivologia e educacdo, porém ndo foi concluido” (Bonato, 2005, p. 197, nota da autora).
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em fonte primaria” Paulilo, Silva, Vidal et al., 1999, em que os autores, ao tratarem
das mudangas trazidas pela reforma, nos apresentam as multiplicidades de elementos
que naquele momento passaram a fazer parte da cultura e das praticas escolares. Assim
se expressam: Caracterizada por uma intensa renovacao da materialidade escolar e
dos métodos pedagogicos, a reforma Azevedo introduziu nas escolas novos objetos
como, por exemplo, projetores de imagem fixa e em movimento, caneca, sabdo, ¢
escovas de dentes e ressignificou artigos, como tabuleiros de areia, vasilhas, tubos de
ensaio, pretendendo transformar o ensino “de verbalista em ativo” e concorrendo para
preservar condutas higiénicas, de forma a disciplinar gestos, olhares e corpos de
alunos e alunas [idem, p. 203] (p. 199).

Nao ¢ dificil imaginar a importancia dessas informac¢des, das apropriagdes por
professoras, professores, alunos e alunas, entre outros. Entdo, indagamos: quantas escolas
guardaram esse tipo de material? Serd que seus arquivos trazem indicios de praticas
transformadoras ou ndo? Ainda encontramos os arquivos como memoria educacional de uma
época? Sinto que, com relacdo a ETC, a resposta ¢ afirmativa, apesar de sabermos que uma
“multidao de papéis” podem nos afogar em dados e histdrias infindaveis e que nos desafiam a
categoriza-las e analisa-las.

Dermeval Saviani®® (2005), em entrevista realizada por Dalton José Alves e Nailda
Marinho da Costa Bonato, alerta sobre esse acimulo de papéis, que, por si s6, ndo podem ser
classificados como fontes. O estatuto de fonte ¢ alcancado a partir das questdes da pesquisa,

que delimitardo os elementos que nos ajudardo a responder as nossas perguntas levantadas:

[...] cabe considerar que, rigorosamente falando, a multiddo de papéis que se
acumulam nas bibliotecas e nos arquivos publicos ou privados, as milhares de pecas
guardadas nos museus e todos os multiplos objetos categorizados como novas fontes
pela corrente da "Nova histéria" ndo sdo, em si mesmos, fontes. Com efeito, os
mencionados objetos s6 adquirem o estatuto de fonte diante do historiador que ao
formular o seu problema de pesquisa delimitara aqueles elementos a partir dos quais
serdo buscadas as respostas as questdes levantadas. Em consequéncia, aqueles objetos
em que real ou potencialmente estariam inscritas as respostas buscadas erigir-se-do
em fontes a partir das quais o conhecimento histdrico podera ser produzido (Saviani,
2005, p 13).

56 Dermeval Saviani formou-se em filosofia pela PUC-SP. E doutor em filosofia da educagio (PUC-SP, 1971) e
livre-docente em historia da educagdo (Unicamp, 1986), tendo realizado estagio sénior (pds-doutorado) nas
universidades italianas de Padua, Bolonha, Ferrara ¢ Florenga, entre 1994 ¢ 1995. De 1967 a 1970, lecionou
filosofia, histéria, historia da arte, historia e filosofia da educacéo nos cursos colegial e normal. Desde 1967 ¢
professor de graduacdo e pos-graduacdo no ensino superior. Foi membro do Conselho Estadual de Educacao de
Sao Paulo, coordenador do Comité de Educacdo do CNPq, coordenador de pds-graduagdo na UFSCar, PUC-SP
e Unicamp e, ainda, diretor associado da Faculdade de Educag@o da Unicamp. Foi condecorado com a medalha
do mérito educacional do Ministério da Educagdo e recebeu da Unicamp o prémio Zeferino Vaz de produgéo
cientifica. Atualmente é professor emérito da Unicamp. pesquisador I-A do CNPq, coordenador geral do Grupo
Nacional de Estudos e Pesquisas "Historia, Sociedade e Educagdo no Brasil (HISTEDBR) e professor titular
colaborador da USP. Autor de vasta bibliografia sobre filosofia, educagdo e historia da educagdo, como
Pedagogia historico-critica primeiras aproximagdes; Educacdo: do senso comum a consciéncia filosofica; Escola
e democracia, entre outros.
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Estdo, dentre os documentos da ETC aos quais tivemos acesso € que nos foram
especialmente interessantes, cadernos da coordenagdo, planos de aula e historias escritas ou
contadas pelos alunos, a partir de onde pudemos construir o quinto capitulo desta tese.

Reafirmamos que foi fundamental perceber que a coordenagao colegiada da ETC soube
valorizar toda a riqueza de material que se produziu durante os seis anos de existéncia da Escola,
em sua primeira etapa, a despeito das dificuldades, como a falta recursos humanos, materiais e
financeiros.

Ligia, Monica e Martha preservaram o acervo da destruicdo e sempre estimularam a
pesquisa cientifica a partir dele. Se todo o acervo tivesse sido jogado fora, teriamos perdido a
documentacao de professores e alunos, personagens dessa histdria que trazemos aqui, neste
estudo daquele cotidiano, daquela Escola.

A partir dessa realidade, diante da diversidade de documentos, apds selecionados os
itens de maior interesse na busca por respostas as nossas questdes de pesquisa, um dos
principais desafios metodologicos foi a fase de interpretacdo dos dados.

Interpretar consiste em atribuir sentido aos dados levantados nos documentos
analisados. No entanto, dizer o que o outro disse ndo ¢ tarefa simples, ja que ela pode ser
influenciada por diversos fatores, como o contexto historico, a cultura e a experiéncia do proprio
pesquisador. Significa atentar para o fato de que duas pessoas podem interpretar 0 mesmo
documento de maneiras diferentes ou, até mesmo, conflitantes.

Além disso, a interpretagdo também pode ser afetada pela propria qualidade do
documento analisado. E o caso de documentos incompletos ou confusos, que podem dificultar
a compreensdo e levar a interpretagcdes equivocadas. Por isso, ¢ importante que o pesquisador
tenha um bom conhecimento do contexto em que ele foi produzido e que busque informagdes
complementares para uma analise mais precisa.

Outro problema da interpretacdo na andlise documental ¢ a possibilidade de alguns
documentos apresentarem informagdes conflitantes. Para esses casos, nossa opg¢do foi
identificar as divergéncias e assumir que diferentes sujeitos tém diferentes versdes dos fatos e,
portanto, os possiveis conflitos devem ser preservados na andlise, o que confere maior
fidedignidade as interpretacdes que deles derivam.

A opcao por trabalhar com possiveis diferengas entre os sujeitos busca minimizar esses
desafios na interpretacdo. Para isso, o pesquisador assume uma postura critica e reflexiva
durante todo o processo de analise documental, confronta diferentes fontes, comparando-as, €

analisa o contexto em que o documento foi produzido cuidadosamente. Além disso, definem-
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se questdes norteadoras de modo a dirigir o olhar que determinara o recorte a ser feito, sempre
feito como consequéncia dos objetivos definidos pela investigagao.

Com base no material recolhido, definimos as questdes de estudo: resumidas em duas
questdes centrais: como os dispositivos didatico-pedagogicos®’ encontrados no acervo
beneficiaram a permanéncia e a continuidade da formagdo escolar dos estudantes na ETC?
Considerando-se a relagdo pedagodgica entre coordenadores, docentes, discentes e equipe de
apoio um dispositivo pedagdgico, até que ponto tais relagdes beneficiaram também o projeto
politico-pedagdgico da Escola para a permanéncia dos estudantes nela?

Em diferentes etapas de analise documental, esteve presente o contexto histdrico no qual
foi produzido, no universo sociopolitico dos sujeitos envolvidos, especialmente quando a
analise traz esse passado recente, como nesta pesquisa. Portanto, cabe admitir que, de certa
forma, a proximidade no tempo traz um desafio maior em nossa tarefa de pesquisar.

Por outro lado, estamos diante de textos, reportagens, fotografias, sons e imagens
originais. Procuramos analisar os documentos selecionados levando em consideragdo o
contexto no qual o material foi produzido, redigido, criado. Refletimos e levantamos hipoteses
buscando apoios teoricos que balizaram nosso olhar e nossa percepcao, que pode e deve ser
contestada. Afinal, o que ¢ um documento?

De acordo com Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009) , conceituar documento nao é
tarefa facil. Para isso, recuperam o verbete do dicionario Houaiss (2008 apud Sa-Silva,

Almeida, Guindani, 2009):

Recuperar a palavra “documento” ¢ uma maneira de analisar o conceito e entdo
pensarmos numa definicdo: “documento: 1. declara¢do escrita, oficialmente
reconhecida, que serve de prova de um acontecimento, fato ou estado; 2. qualquer
objeto que comprove, elucide, prove ou registre um fato, acontecimento; 3.
arquivo de dados gerado por processadores de texto” (p. 6).

Temos vasto material para consulta e sempre surgem duvidas e indagagdes sobre o que
escolher para aprofundar, o que deixar para tras, pois, como afirma Bachelard (1978 apud

Minayo, 2007) quando fala sobre roteiro para analise documental:

57 A abordagem dos dispositivos didaticos-pedagdgicos situa-se na perspectiva de Educagao Intercultural. Néo sio
entendidos apenas como material didatico. Eles constituem um ponto de amplificagdo, um meio de produzir
conhecimento, sobre culturas diversas, se apresentando como um meio de dar voz e valorizar as especificidades
e trocas culturais, em um processo de construgdo/producdo de saberes, decorrentes de uma participagao efetiva
dos diferentes atores envolvidos: discentes, docentes, coordenacdo, equipe administrativa, etc. (Leite, Pacheco,
2008).
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[...] em epistemologia chama atencdo para o fato de que os textos nao falam por si,
eles respondem a indagacgdes dos investigadores. Na preparacdo da investigacdo ¢
preciso decidir que documentos listar e de que tipo: escritos, visuais, audiovisuais e
outros. Que natureza de informagdes interessa, por exemplo, dados oficiais; registro
dos processos em analise; relatérios de avaliagdo e de autoavaliagdo sobre etapas e
desenvolvimento do trabalho; histérias do cotidiano; or¢camentos; materiais de
divulgagdo e propaganda; comunicagdes entre diferentes atores, sdo alguns dos que
eventualmente interessaria ao investigador procurar (p. 95).

Pesquisando esse acervo documental, ensejamos adotar um olhar de multiplas
perspectivas para identificarmos os muitos fatores envolvidos em uma situagao, como cultura,
sociedade, relacdo entre discentes, docentes e equipe de apoio.

Durante nossos relatos, reconhecemos que usamos expressdes que eram comuns
naqueles anos, como “favela”, “menino de rua” e “alunos” em vez de “comunidade”, “menino
em situagdo de rua” e “estudantes”. Procuramos evitar atualizar os termos para nao
descaracterizarmos os conceitos € a 16gica do texto, especialmente os redigidos por professores

e alunos, preservando sua originalidade, importancia e sentido, segundo o contexto em que

foram produzidos.

2.1 Descricio dos documentos analisados

Durante 2016 e 2017, com autorizacao e suporte da professora, ex-coordenadora e uma
das precursoras do projeto, Ligia Costa Leite, indicada por Darcy Ribeiro para a implantagao
da Escola no Sambodromo, pudemos organizar e digitalizar voluntariamente o acervo fisico
disponivel, que fora preservado e protegido pelos ex-coordenadores na época do repentino fim
do projeto tal qual idealizado pelo coletivo da Escola.

Todo o acervo, construido ao longo dos seis anos de existéncia do projeto, com alguns
desdobramentos e producdes a posteriori, manteve-se conservado em caixas de arquivo no
Instituto de Psiquiatria®® onde Ligia trabalhava.

Em 2015, antes de me aproximar da Ligia, j& com a aprovacao para o mestrado em
Educagao na Unirio com o tema ETC, eu tinha o desafio de me reconectar com aquela historia
que vivi como professora e coordenadora de turno nos idos dos anos 1980. Por onde eu deveria

comegar?

58 O Instituto de Psiquiatria da Universidade do Brasil (IPUB) é um 6rgdo suplementar do Centro de Ciéncias da
Saude (CCS), de acordo com o Estatuto da UFRJ, e tem por finalidade desenvolver em nivel de exceléncia,
atividades de ensino, pesquisa, extensdo e assisténcia no campo da Psiquiatria e Saide Mental. Mais informagdes

no site: www.ipub.uftj.br/.
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Tudo o que tinhamos eram lembrancas de uma experiéncia vivida que havia deixado
marcas profundas, ndo s6 pela dinamica da Escola em si, mas pelo contexto histérico e politico
daqueles tempos de luta pela redemocratizagdo do Brasil. Na ETC, pudemos ter contato, por
mais breve que tenha sido, com Leonel Brizola, Darcy Ribeiro, Saturnino Braga, o historiador
Joel Rufino, o tedlogo e filosofo Leonardo Boff, as educadoras Regina Yolanda e Circe Navarro
Vital Brasil e a socidloga Gabriela Leite, entre outros.

Apesar de eu ter morado e trabalhado por muitos anos no Rio, varias mudangas de cidade
e até de pais aconteceram, o que me levou a manter poucos contatos com as pessoas com as
quais tinha trabalhado naqueles anos. Valéria Barros Martins, que conheci na ETC, ¢ uma
carioca da gema, ativa, educadora critica, conectada e amiga que se manteve € se mantém
presente em minha vida ao longo de décadas.

Valéria pode fazer as conexdes que eu buscava para comecar a revisitar a historia que
tanto havia me mobilizado. Primeiramente, Valéria me levou a Acely Queiroz, ex-coordenadora
de portugués na Escola, que me passou o contato da Ligia e, assim, descobri uma grande fonte
de documentos, videos, artigos, fotografias etc.

Em pouco tempo, eu estava no IPUB, na sala onde Ligia trabalhava e guardava muitas
caixas, com todo o material produzido na e para a Escola Tia Ciata e que precisava ter sua
catalogacdo revista para ser encaminhado para um espago onde pudesse ser arquivado e servir
de fonte de consulta para pesquisadores interessados. A prioridade, naquele momento, era a de
organizar o acervo.

Diante da generosidade de Ligia em dar-nos acesso aquele material, propus-me, em
contrapartida, a digitaliza-lo e catalogd-lo em categorias, as quais foram revisadas e
aprimoradas pelas ex-coordenadoras e idealizadoras da ETC, a propria Ligia, Martha Campos
Abreu e Monica Rabello de Castro, que formavam a dire¢ao colegiada.

Vale ressaltar que os documentos ja haviam sido organizados por Mayara Cristina
Muniz Bastos Moraes™, ex-orientanda de mestrado de Ligia, mas parte do material digitalizado

havia se perdido. Como estava dificil separar o que estava salvo do que estava perdido,

3 Mayara é psicologa, mestre em Satide Mental pelo Instituto de Psiquiatria da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (IPUB/UFRIJ). Realiza pesquisa com criangas e adolescentes em vulnerabilidade psicossocial (evasao
escolar, gravidez precoce, abuso de drogas, vivéncia na rua e acolhimento institucional). Pesquisa formas de
educacdo para adolescentes em situagdo de rua, passagem para a vida adulta, autonomia e inser¢do no mundo do
trabalho, como forma de superar a condi¢do de vulnerabilidade. Foi autora da dissertagdo de mestrado 4
educagdo como processo de vida: reabilita¢do psicossocial de adolescentes desafiliados (2015). Ver: MORAES,
Mayara Cristina Muniz Bastos. 4 educag¢do como processo de vida: reabilitagdo psicossocial de adolescentes
desafiliados. 2015. Dissertagdo (Mestrado em Saude Mental) — Instituto de Psiquiatria, Universidade Federal do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2015. Disponivel em: http://objdig.ufrj.br/52/teses/828796.pdf. Acesso em: 23
abr. 2023.
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decidimos digitalizar todo o material novamente, menos as matérias de jornais e as fotografias,
que se mantinham organizadas fisica e digitalmente.

Foram cerca de oito meses de trabalho. Em primeiro momento, eu trabalhava na sala da
Ligia no IPUB, organizando as caixas com matérias de jornais e fotografias. Por ja estarem
digitalizadas, apenas ordenei as matérias por ano, com data crescente. O restante do material,
que foi por mim digitalizado e organizado também por data e ano crescentes, continha:
producdes da coordenagdo, dos professores, dos alunos, da sala de leitura e das reunides
pedagdgicas, relatos dos passeios extraclasse, documentos oficiais, cartas, plantas baixas e
projetos diversos.

A professora Nailda (Bonato, 2005) destaca a forma de avaliagdo e o arranjo adotados
para a documentagdo arquivistica, em contraposicdo a revisao historiografica feita pelos

“historiadores modernos”, que ndo despreza a producao cotidiana:

A documentacdo arquivistica de um modo geral, fez com que se perdessem, de uma
forma ou de outra, muitas fontes sobre nossa historia social e econdmica,
desprezando-se registros documentais probatorios do cotidiano, do trabalho, da
cultura do povo, do cidadado nao ilustre. E, entdo, louva a revisdo historiografica feita
pelos “modernos historiadores que possibilitou o repensar das teorias arquivisticas”.
Assim, por exemplo, a historia econdmica, a histdria social, a historia do cotidiano, a
histéria das mentalidades, e acrescento, a historia da educagdo, utilizam séries
documentais como fontes “que permitem avaliar os processos historicos em seu
conjunto — e ndo em momentos ou fatos pingados ao acaso, segundo a ‘versdo oficial.
Essa possibilidade, diz ele [Marinho apud Solis, 1992], eliminou, diria eu minimizou,
a disputa entre os arquivistas e historiadores e “permitiu o desenvolvimento da
arquivologia moderna” (p. 203).

Ao mesmo tempo que tomava contato com essa disputa tedrico-metodoldgica, sentia-
me respaldada e confiante na riqueza de contetidos que eu poderia encontrar enquanto vivia o
processo de organizagao fisica do acervo da ETC. Atualmente, a tese beneficia-se dessa fonte
de pesquisa.

O acervo ¢ composto por gravagdes e depoimentos da época e, mais recentemente, por
entrevistas de ex-alunos; recortes de jornais com matérias sobre a escola e pessoas envolvidas
no projeto; fotos daquela época; vasto material pedagdgico com producdes dos estudantes em
atividade em classe e extraclasse; cadernos de campo pedagdgicos, com planos de aula,
construidos pelos professores e pela coordenagdo pedagogica; fichas de avaliacdo do processo
de aprendizagem e progressao dos alunos, que possibilitava o avango escolar com mudanga de
nivel da turma; e artigos, programas, projetos e cartas dirigidos ou encaminhados para diversos

orgdos a fim de consolidar a ETC e de obter recursos financeiros.
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Todo o material foi organizado e reorganizado, em segundo momento, em onze caixas
de arquivo com uma determinada estrutura, a qual apresentamos sinteticamente no apéndice A.
Cada uma das caixas de arquivos desdobra-se em um numero grande de produgdes de alunos,
professores e equipes diversas, com documentos, projetos, planejamentos, palestras, plantas
baixas, cartas, fotografias e matérias de jornal. Fora das caixas e no arquivo digital, encontram-
se gravacdes, filmagens, entrevistas de radio e televisdo, etc. A cada arquivo aberto, novas
memorias surgem e misturam-se entre os relatos mais livres, encontrados nos escritos.

Hé muitos recortes de jornais com matérias da midia sobre a escola e seus estudantes.
Além disso, hd também vasto material com as producdes dos estudantes em sala de aula, na
sala de leitura, na biblioteca, nos espacgos extraclasse, sem contar os iniimeros cadernos
pedagdgicos de campo com planos de aula construidos por professores e a coordenacao
pedagogica.

Os documentos trazem conteudos oriundos de fontes inéditas, que incorporam
lembrangas do vivido pelos atores da ETC. A memoria trazida, a partir desse passado, mostra
uma abordagem fundamental sobre a histéria da ETC, em seus multiplos sentidos — para evitar
maniqueismos entre certo e errado —, contextualizando-a e singularizando-a no tempo em que
foi desenvolvida.

Com relacdo aos dados da ETC catalogados, pela quantidade e diversidade de
documentos, constatamos que as equipes de profissionais da educacdo e seus alunos, naquele
projeto, ndo se limitaram a ensinar/aprender a ler e escrever. “Foram produtores de textos que
projetaram sonhos, expressaram dificuldades, eternizaram praticas, inscreveram o banal, o

singular, o repetitivo, o espetacular da sala de aula” (Mignot, Cunha, 2003, p. 9).

2.2 Procedimentos e suas dimensoes

Alguns procedimentos nos ajudaram a organizar os dados para melhor observacao dos
fendmenos, que puderam ser descritos, analisados e relacionados a partir dos documentos
consultados e das percep¢des que pudemos expor a partir deles. Como procedimento,
classificamos todo o material pesquisado em algumas dimensodes, as quais utilizamos para
analise dos dados, buscando responder as nossas questdes: como os dispositivos didatico-
pedagogicos encontrados no acervo beneficiaram a permanéncia e a continuidade da formagao
escolar dos estudantes na Escola? Até que ponto as relagdes entre todos os profissionais da
Escola e os alunos beneficiaram também o projeto politico-pedagogico da Escola para a

permanéncia de seus estudantes?
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Em cada uma das dimensoes elencadas abaixo, procuramos observar em que medida

respondem aos questionamentos desta investigagao.

2.2.1 Dimensao Curricular

2.2.1.1 Espago e tempo escolares

Se considerarmos o que, tradicionalmente, acontece nas escolas (os calendarios

escolares; os tempos de aula, dedicados a esta ou aquela disciplina; os ritos dos sinais para

inicio e término de intervalos, para a entrada saida diérias), uma série de tempos marcados e

reguladores, criados na escola, instituindo e constituindo seu espaco, acabam ressignificando

os cotidianos tanto de alunos como de professores, gestores e demais profissionais, que nela

permanecem durante algumas horas diarias, sem que possamos considerar isso sempre

potencialmente positivo.

Ao longo desta pesquisa, vemos tempo e espago como dimensdes do curriculo, assim

como a didatica e a avaliagcdo. Todas essas dimensdes foram revisitadas pela ETC, ou nossos

alunos teriam sido, mais uma vez, expulsos de nossas escolas:

a)

b)

espaco fisico: verificamos em que medida favoreceu a interagdo entre participantes da
ETC, contribuindo para o estabelecimento de uma relacdo democratica nas dinamicas
internas e beneficiando as praticas em sala de aula e fora delas. O arquiteto Fernandez
Alba alerta que “geralmente um modelo arquitetonico configura uma pedagogia” e,
também, “os contetidos pedagdgicos [...] sdo os que ddo uma qualidade ao espaco”.
Entretanto, ¢ no Ambito da sala de aula, o nticleo por exceléncia da atividade pedagégica,
onde a analise historica mostra essa relacao entre a disposi¢ao no espago, das pessoas e
dos moveis que nela estdo, e o sistema ou método de ensino seguido. Nada ¢ por acaso.
Tudo, at¢ mesmo a arquitetura do espaco, interfere na pratica pedagdgica, como
apresentado mais adiante. O fato de a Escola funcionar no Sambddromo, um espago
dedicado ao samba, com sua arquitetura de passarela, fez diferenga?

espacgo pedagogico: verificamos em que medida a organizagdo e a gestdo (via direcdo
colegiada), as praticas educativas e a coordenac¢ao interdisciplinar conseguiram fornecer
condig¢des para desenvolvimento da aprendizagem e conquista do reconhecimento social
do trabalho desenvolvido (funcionamento por turnos, ndo seriagdo, montagem de
curriculo préprio e métodos de alfabetizacao diversos, criagdo de ficha avaliativa, apoio

de consultoria externa, matriculas e divisdo em turmas flexiveis).
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2.2.1.2 Sala de Leitura

Verificamos como a sala de leitura, local de levantamento de historias de vida dos
alunos, tornou-se o cerne do processo educativo, levando-os a permanecerem nos estudos,
aumentando sua autoestima e seu protagonismo. Nesse espaco, pequenas histdrias eram
escritas, ilustradas, trabalhadas e analisadas em aula, problematizando o conteudo, que era
dissecado, interpretado e reescrito pelos alunos. Como vemos ao longo deste trabalho, eram

vivéncias deles, carregadas de situacdes desafiadoras e, por vezes, de sofrimento.

2.2.1.3 Dispositivos didatico-pedagogicos

Verificamos de que maneiras o curriculo trouxe uma leitura critica e oposta aquela
domesticadora do ensino formal, ajudando a desmistificar o senso comum de que o aluno nao
seria apto a aprender em fun¢do da vulnerabilidade encontrada. Verificamos, também, o
impacto dessa politica pedagodgica na vida do aluno em comparagdo com a sua experiéncia de

fracasso na rede de ensino regular.

2.2.2 Dimensao sujeitos da escola

2.2.2.1 Coordenagao pedagogica interdisciplinar

Verificamos a experiéncia da supervisdo da pratica docente na montagem e no
acompanhamento de planos de aula semanais e nas demais questdes decorrentes da relacao
professor-aluno-equipe, bem como na mediacdo de conflitos em geral, sabendo-se que a
coordenagdo se propunha a refletir sobre temas em educacao, centrados na realidade de nossos
estudantes. A equipe pedagogica vivia um processo de formagdo continua e em servigo, com

variada oferta de textos lidos e discutidos.

2.2.2.2 Docentes

Verificamos em que medida ambiguidades e sintonias interferiam na construgdo
coletiva do processo pedagdgico da Escola e seu reflexo nos alunos, uma vez que a ideia inicial
era trabalhar, de forma democratica, a construcao do conteudo didatico em uma criagao coletiva

entre coordenacao e docentes.
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2.2.2.3 Discentes

Verificamos em que medida o protagonismo do aluno em seu processo de aprendizagem
favoreceu sua permanéncia na Escola a partir de sua alianca com os profissionais que ali
trabalhavam. A intencdo da equipe pedagogica era garantir o estabelecimento e o fortalecimento
de vinculos através da conquista da confianga dos discentes, o que se apresentava como um
grande desafio mediante a irreveréncia e a descrenga que os jovens traziam por causa de todos

os seus fracassos anteriores.

2.2.3 Dimensao socioeducacional

2.2.3.1 Educacgado para o trabalho

Verificamos como a relacdo trabalho-educagao agia mutuamente em prol do sentimento
de pertencimento social, favorecendo a permanéncia dos discentes na Escola. O Projeto Gari-
mirim aconteceu em parceria com a Companhia Municipal de Limpeza Urbana (Comlurb) e o
Projeto Guia-mirim teve parceria com a Empresa de Turismo do Municipio do Rio de Janeiro
S.A. (Riotur). Ambos possibilitaram que os alunos conciliassem estudo e trabalho, em turnos
complementares, envolvendo-os na limpeza do espaco onde estudavam e no acompanhamento
turistico de visitantes a Passarcla do Samba. Seria uma forma de iniciagdo ao trabalho, com
carteira de trabalho de menor de idade assinada no valor de um salario-minimo, com todos os
direitos trabalhistas. A Escola supervisionava, acompanhava e discutia com os alunos as

relagdes de trabalho a partir da propria pratica deles.

2.2.3.2 Escola e sociedade

Verificamos como o preconceito ¢ o medo social diante dos nossos estudantes
suscitavam incidentes vividos dentro e fora do Sambodromo, nas atividades internas e
extraclasse. O preconceito da sociedade com relagdo ao perfil dos nossos estudantes refletia em
nosso cotidiano no Sambddromo pela falta de empatia, de conhecimento, de reconhecimento e
de acolhimento, levando-nos a perder muitos jovens para a escola e para a vida.

Como mostramos em capitulos anteriores, vivemos a experiéncia na ETC em um
contexto historico e politico de luta pela redemocratizacao do Brasil, quando recebiamos nossos

exilados politicos carregados de ideias, esperangas e desejos de transformagao em nosso pais.
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Quando olho para aquele acervo documental a que temos acesso, olho com a curiosidade
e a emocao daqueles anos, daquele contexto. Era um periodo de esperanca e, a0 mesmo tempo,
de caréncia e tristeza pelo que ndo pudemos viver, pelo que perdemos de vidas, de liberdade de
criacdo, de possibilidades, pelo fosso entre pobres e ricos tdo aumentados, pela falta de politicas
publicas. Tinhamos, diante de n6s, um Brasil inteiro para redimensionar.

Com essa metodologia, interpretamos o que enxergamos, ouvimos e entendemos. Essas
interpretagdes nao estdo separadas de nossas origens, historias, contextos e entendimentos
anteriores. E interessante pensar que, depois da apresentacio desta pesquisa, os leitores fardo
suas interpretacdes também, agregando outras perspectivas e memorias ao estudo.

Ainda no interior das questdes centrais desta investigacdo, dedicamos atengdo especial
a trés aspectos que estdo subjacentes a estas questoes: como o curriculo e a avaliagao foram
pensados/construidos na ETC? Que elementos foram estruturantes para essa constru¢ao? Que
sujeitos participaram dela? Que resultados foram alcangados?

A pesquisa documental, enquanto método de investigacdo da realidade social, pode ter
uma abordagem de natureza mais positivista ou de carater compreensivo, com enfoque mais
critico, perspectiva com a qual nos identificamos. As caracteristicas tomam corpo de acordo
com o referencial tedrico que elegemos e mostramos ao longo do texto.

Percebemos que a pesquisa documental traz a possibilidade de, a partir de dados
passados, fazermos projegdes para o futuro através da reconstru¢do de vivéncias, nos
permitindo produzir novos conhecimentos e até outras formas de compreender fenomenos
sociais. Como pesquisadores, descrevemos e interpretamos o conteudo das mensagens em
busca de respostas para o problema de pesquisa colocado em questdo e, dessa forma,
produzimos conhecimento tedrico relevante para nossa area de estudo.

Assim, extraimos os elementos informativos de um documento original para, em
seguida, expressarmos seu conteudo de forma analitica, constituindo-se como referéncia ou

como fonte de estudo.
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3 A ESCOLA TIA CIATA E SUAS PRATICAS EDUCATIVAS: CURRICULO E
AVALIACAO EM MOVIMENTO

3.1 Seu espaco pedagdgico

Sabemos que as formas de organizacdo e gestdo da escola também sdo praticas

educativas. Elas podem fornecer as condi¢des para o desenvolvimento dos estudantes em suas

motivacdes e desejos, nas suas competéncias para a vida, na sua aprendizagem, no seu

crescimento pessoal. A escola ¢ um espaco de aprendizagem, ¢ um espago em que as pessoas

compartilham ideias e opinides e podem pensar praticas e formas de resolver problemas.

A ETC propds-se a mexer na dindmica escolar, desde as salas de aulas até os aspectos

administrativos, através de recursos desafiadores para a época, tais como:

a)

b)

constru¢do coletiva de um curriculo préprio a partir da historia de vida dos alunos,
conforme “Art. 2°. A metodologia e a organizag¢do administrativa da Escola de Educagao
Juvenil Tia Ciata serdo diferenciadas do regime comum da rede oficial, a fim de que se
preservem seus objetivos primordiais” (Anexo E);

garantia da ndo seriagdo, permitindo a entrada do estudante na escola em qualquer
periodo do ano letivo, bem como sua mudanga de turma de acordo com suas
aprendizagens, avaliado por andlise, a cada dois meses, da ficha de avali¢do individual
do aluno, preenchida pelos professores a partir de suas observagdes frente a
aprendizagem de cada um, conforme “Art. 5°. A matricula na Escola de Educacdo
Juvenil Tia Ciata podera ocorrer em qualquer época do ano letivo, ndo sendo pré-
requisito a apresentacdo de documentos” (Anexo E); e

garantia de prosseguimento dos estudos dos/as alunos/as para além das primeiras séries
do ensino fundamental, que era o foco da escola, permitindo a transferéncia dos
estudantes para o ensino supletivo®, uma vez que tinham ultrapassado a idade para
estudarem em escola pertencente a rede municipal de ensino.

Para o enfrentamento de problemas, algumas estratégias foram estabelecidas com a

intencdo de confrontar, especialmente, o sistema excludente tdo naturalizado nas diversas

60 Programa educacional (atual Educacio de Jovens e Adultos - EJA) que permite que pessoas acima da idade
escolar regular possam concluir seus estudos. Destina-se a jovens e adultos que ndo tiveram a oportunidade de
frequentar a escola na idade adequada ou que abandonaram os estudos antes de conclui-los. Esse tipo de ensino
¢ oferecido por instituigdes de ensino publicas e privadas e pode ser realizado de forma presencial ou a
distancia. No caso do ensino presencial, as aulas s3o ministradas em escolas ou centros de educacio de jovens
e adultos, seguindo uma grade curricular semelhante a do ensino regular (Supletivo, 2023).
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institui¢des de aprendizagem por todo o pais. Assim, a Escola iniciou suas atividades em turmas
de até quinze alunos, divididos pelo nivel escolar avaliado no momento da entrada pela
coordenagdo, que solicitava que se escrevesse alguma coisa ou alguma palavra.

As palavras mais escritas ou copiadas, na ocasido, eram ‘“aids”, “Coca-Cola”, “TV
Globo” e outras que demonstravam uma leitura incidental do mundo que o rodeava. Esses
alunos iam para as primeiras turmas de alfabetizagdo. Os que ja escreviam alguma coisa, mesmo
que errado, ja podiam estudar em uma classe mais adiantada. Eram aqueles que tinham repetido
a primeira sé€rie em outras escolas mais de uma vez, as vezes, até quatro, com cartilhas diferentes
sem conseguir saber ler com mais fluéncia.

Na verdade, na ETC, eles progrediam muito rapido. Em uma primeira turma, 17.6% dos
68 matriculados (12 alunos) formaram-se no primeiro segmento do ensino fundamental e
prestaram prova para o ensino supletivo. Era como se conseguissem montar o quebra-cabecas
das cartilhas utilizadas.

Um dos objetivos da ETC era que o aluno passasse a se ver como o principal agente de
sua aprendizagem. O protagonista. Assim, as primeiras professoras utilizavam a proposta de
alfabetizacdo que mais conheciam e mais estavam habituadas a trabalhar, que poderiam ser
métodos sintéticos (que ia da parte para o todo, ou seja, do fonema ou silaba para a palavra,
frase, etc.) ou analiticos (que procede ao contrario, indo do todo para a parte: historietas,
sentengas, palavras, silabas, etc.).

Nagquele periodo, muitas cartilhas eram publicadas, mas nem sempre levavam o aluno a
interessar-se por seu conteudo. Uma cartilha, muito usada no ano de 1980, chamava-se
Pompom, o meu gatinho, contou Ligia Costa Leite. Era a historia de um gatinho que tinha fastio
e, mesmo com todas as comidas preferidas na casa (peixe, leite, entre outras), ndo comia. A
dona chamava o veterinario e nio encontravam nada nele. E importante dizer que, naquela
época, nao existia merenda escolar. Era, no maximo, um biscoito com suco pronto. Com fome,
os alunos ndo entendiam sequer a mensagem da cartilha e, assim, ndo conseguiam aprender.

Outros teoricos defendiam seus métodos e procuravam formar professores com base na
filosofia e na critica dos contetidos aplicados. Paulo Freire, Moacyr Gadotti, Regina Yolanda,
Heloisa Villas Boas e Circe Navarro eram alguns deles, da época do inicio da ETC, discutidos
em reunides semanais com os professores. Alguns deles eram convidados para participar da
orientacao na Escola.

Na mistura das abordagens, a coordenagdo pedagogica da ETC optou pela auséncia de

cartilhas e por iniciar as aulas com palavras trazidas pelos alunos ou historias que mencionavam
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de modo interdisciplinar, considerado a base globalizada do saber. Chamavamos esse método

de “natural”®!

, que surgia a cada inicio de turma com a oralidade dos proprios discentes.

O livro Educar é criar: uma experiéncia em curriculo de primeiro grau (1977), escrito
por Regina Yolanda, traz vérios exemplos de praticas pedagdgicas que se aproximam dessa
perspectiva de “método natural”. O livro traz a experiéncia da Escola Municipal Joaquim
Manuel de Macedo, uma escola publica rural da Ilha de Paqueta (RJ) que valorizava a ideia de
construgdo coletiva do espacgo da sala de aula, respeitando o interesse do aluno e apontando
para uma pratica inter ou transdisciplinar.

Dessa forma, dialogava com a proposta politico-pedagogica da ETC:

De nada adianta encher a sala de cartazes e enfeites, que so servirdo para atordoar as
criangas. O aluno deve tomar parte ativa na decoracdo da sala e nela expor seus
desenhos; trazer conchinhas para o "Cantinho das Ciéncias"; misturar, ele proprio,
alguma tinta com outra e se "ndo deu certo", deixa-lo perguntar e responder as suas
perguntas. Se a crianga estiver interessada nas palavras escritas pela sala, nos nomes
dos colegas, no que esta escrito nas estorias, por que ndo lhe responder,
incidentalmente, a esses primeiros desejos de leitura? Por que ndo deve ela usar
bastante o lapis preto se € no jardim de infdncia que devemos desenvolver habitos que
tornem a crianga mais apta a futura aprendizagem da escrita? Em nada na vida
devemos padronizar; muito menos em educagdo (Yolanda, 1977, p. 21).

Muito da experiéncia, especialmente do olhar de Regina Yolanda, serviu-nos como
fonte de inspiragdo. A autora relata, em seu livro, o inicio de seu trabalho como diretora e
orientadora pedagdgica daquela escola da Ilha de Paquetd. Como escola rural, a constru¢ao
desse espaco fisico e pedagogico teve seus beneficios. No centro de uma chéacara de 13.000 m?,
com arvores seculares, em um velho casardo, funcionava um “ginésio” estadual. Ao lado, foi
construida a Escola Municipal Joaquim Manuel de Macedo, com nove salas e uma varanda
coberta. Cada escola (o Gindsio Estadual e a Escola Municipal) tinha cerca de 160 alunos.

Regina Yolanda conseguiu ser aceita pelos alunos € mostra que se tornaram bons amigos
ao ter adotado atitudes muito simples: “aceitava as irregularidades dos alunos na frequéncia e
principalmente na linguagem cheia de palavroes”. Além disso, tinha a arte como carro chefe.

Dentre os trabalhos de arte, somente a dramatizacdo ndo tinha emplacado. Aos 11, 12
anos de idade, cursando pela quarta vez a “primeira série” e apontados como os adolescentes

mais levados da Ilha, ndo poderiam mesmo aceitar a sua exibi¢do em palco.

61 O Método Natural de Alfabetizagdo foi idealizado por Gilda Rizzo e Heloisa Marinho, tendo como bases
filosoficas: que a sala de aula deve ter um ambiente democratico para formar cidaddos solidarios e com
sentimento de grupo; que o vocabulario ndo pode ser alheio a vida dos alunos, pois ¢ do contexto sociolinguistico
que surge o vocabulario basico para o aprendizado da lingua; e que o contexto socioafetivo ¢ fundamental (Silva,
2021).
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A musica foi sucesso total. Os sambas dos blocos de Paquetd eram cantados com os
alunos batucando nas carteiras. Nas artes plasticas, o maior éxito foi quando os garotos
descobriram um mundo novo, participando da confec¢do de tintas, colhendo e comprando
materiais que nunca haviam manipulado antes.

Com o passar do tempo, ndo havia mais problema de disciplina. Os mais “levados” iam
gastar na enxada horas a fio e com prazer. Durante grande parte do ano letivo, a sopa da merenda
era enriquecida com os legumes que eram colhidos por todos na horta da escola. Com arte, os

meninos se envolviam, se desenvolviam e aprendiam.

Usei a palavracdo para alfabetizar os meus moleques. Desenhava e pintava com eles
toda uma cartilha, em grandes cartazes ilustrados, assim como grande parte do
material de classe. E aqueles meninos que haviam passado trés anos fugindo da escola,
ficavam comigo durante a hora de Recreio ajudando a cortar as cartolinas, a preparar
as tintas e a imprimir em silkscreen os exercicios de casa (Yolanda, 1977, p.16).

Na ETC, nos inspiramos, em parte, nessa experiéncia trazida por Regina Yolanda.
Respeitavamos as produgdes dos alunos. As pequenas histdrias eram escritas e ilustradas no
espaco da sala de leitura e trabalhadas em aula, analisadas, problematizando o conteudo, que
era dissecado, interpretado e reescrito pelos alunos. Eram vivéncias deles, carregadas de
situacdes desafiadoras e, por vezes, de sofrimento. Os docentes, entdo, orientavam seus
estudantes dentro do método analitico ou sintético, em cada caso.

Na ETC, a dire¢ao colegiada era composta por coordenadores de diversas areas:
portugués, matematica, historia, geografia, artes, ciéncias, esportes. NoOs, professores da Escola,
fomos persistentes no desejo de nos aproximarmos dos alunos e criarmos um vinculo de
confianga, o que nos trouxe frustragdes e gratificacdes, que aconteceram, também, no espago
de troca entre professores e coordenadores.

Ninguém tinha uma resposta magica. Nem a coordenagdo com os professores, nem o0s
professores com os alunos. Na pratica, ou pouco se tinha planejado (professores e
coordenadores) na ideia de constru¢do coletiva, de forma socializada, ou alguns coordenadores
traziam tudo esmiugado, gerando desentendimentos constantes entre eles.

Um exemplo esta descrito no livro de registros da Escola, em 1° de julho de 1986, em
relacdo a demanda de alguns professores para planejamentos mais objetivos, o que, na
realidade, era a exclusdo da vida dos alunos, repetindo o que eles ja tinham vivenciado em
outras escolas.

A 1deia inicial era trabalhar de forma democratica a constru¢ao do conteudo didatico em

uma criacao coletiva entre coordenagao e docentes, mas isso nem sempre foi possivel nos trés
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primeiros anos da Escola. Se nem coordenadores de area concordavam entre si, como supor que
os professores pudessem apreender e aceitar os principios a serem acordados em todo o grupo?

Nesse contexto, os alunos faziam de tudo para chamar a atencdo nos corredores, nao
querendo entrar nas salas de aula e procurando descobrir se havia diferenga entre a ETC e as
escolas por onde tinham passado. Até entdo, as dificuldades eram muitas, os obstaculos
imensos, as insegurangas enormes. O maior desafio era fazer com que os problemas tivessem
alternativas de solucdo, de tal forma que ndo comprometessem a proposta politico-pedagdgica
da escola. Para que os professores tivessem uma pratica dialética, a coordenacgao teria que té-
la, da mesma maneira.

Com o passar do tempo, foi instituida a supervisao semanal com um coordenador, que
se reunia com os professores das turmas de mesmo nivel escolar para discutir e refletir sobre os
problemas e as dificuldades encontrados e propor saidas que facilitassem o processo de
ensino/aprendizagem. Com isso, era feito um plano de aula mais adequado e interdisciplinar,
como era a proposta inicial da Escola.

Mesmo tendo encontrado certo equilibrio na relagao interna da ETC, depois de conflitos,
rupturas, depressoes, desesperangas, erros e acertos, a discrimina¢do no Centro Integrado
Municipal Passarela do Samba, o Sambodromo, continuava muito evidente. Apesar de todas as
dificuldades, a ETC foi crescendo e fortalecendo-se. A Tabela 7 mostra o total de matriculas de
1* a 4? série e os alunos que concluiram o primeiro segmento, podendo prestar prova para a 5*

série no ensino supletivo, que ficava instalado no andar acima da Escola.

Tabela 7 — Matriculas e aprovacdes dos alunos da escola Tia Ciata

MATRICULAS E APROVACOES DOS ALUNOS DA ESCOLA TIA CIATA

. Conclusdo no 1° Porcentagem de
, Total de Matriculas o ~ ,
Periodo* a. A s segmento do 1° grau aprovacao e matricula na
(1% a 4* série) ~ cna sy a g
(conclusao da “4* série 5% série
1° semestre 68 12 17,6
1985
2° semestre 286 28 9,8
1° semestre 300 32 10,6
1986
2° semestre 493 35 7,1
1° semestre 290 23 14,5
1987
2° semestre 387 36 14,4
1° semestre 270 25 9,5
1988

2° semestre 584 - -
Fonte: Leite, 1991.
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A porcentagem de matriculas na 5 série marcava a discriminac¢ao exercida pelo diretor
do curso supletivo, que considerava os nossos alunos bandidos que contaminariam os demais
alunos, mesmo que fossem seus irmdos ou vizinhos. E importante pontuar que eles tiravam
notas acima de nove, melhores do que outros candidatos.

Nesse momento, eram desligados da ETC e matriculados em outra escola, mas, na
pratica, ndo saiam do prédio e diziam: “prefiro andar para tras que nem siri do que ficar 14”. S6
uns poucos terminaram seus estudos no segundo grau e pelo menos um seguiu para a
universidade. Apesar de todas as dificuldades e limitagdes, pelo tipo de trabalho educacional
que realizou, a ETC conquistou o reconhecimento publico, dos proprios alunos e de seus pais.

Vale ressaltar que a escola se propunha a funcionar em dois turnos, tarde e noite. Em
abril de 1985, tinham sido matriculados 68 alunos e, no final do ano letivo, eram 286. A partir
de 1987, a Escola Tia Ciata, ja integrada a Rede Municipal de Educacao do Rio de Janeiro com
o decreto de sua criagdo oficial (Rio de Janeiro, 1988), manteve-se oferecendo escolaridade
para jovens entre 12 e 24 anos, chegando a ter, durante os cinco anos em que funcionou, mais
de 500 alunos, divididos em turmas de até 14 estudantes.

Na ¢época, a partir do quadro de matriculas e aprovagdes, apresentado na Tabela 7, a
coordenagao da escola fez um levantamento estatistico com base nas entrevistas feitas com cada
aluno e aluna durante a matricula, classificando-os, “grosso modo”, em quatro grandes grupos,

conforme tabela abaixo.

Quadro 2 — Caracteristicas gerais dos grupos de alunos(as) da ETC

Caracteristicas gerais dos grupos de meninos e meninas da ETC

o
Maf)rif::las Perfil do aluno(a)
Os meninos e meninas de rua longe da familia, porque dela foram expulsos ou se autoexcluiram
por ndo corresponderem ao perfil desejado. Viviam na rua praticando pequenos furtos, pedindo
30% esmolas e comida, dormindo ao ar livre, ndo tendo nada que referenciasse a sua existéncia na
sociedade a que pertence: ser preso ou morrer, para eles, era apenas uma questdo de “falta de
sorte”.

Os meninos e meninas tendo como referéncia uma familia distante, que geralmente era procurada
40% nos fins de semana. Viviam da venda de jornais, balas, guardando carros estacionados,
engraxando sapatos, enfim, conseguindo dinheiro para complementar a renda familiar.

Meninos e meninas que, por diversas vezes, repetiram a primeira série (alguns por até seis anos)
5% sem conseguir se alfabetizar, totalmente passivos, permaneciam na escola até completar 14 anos
(idade limite para a obrigatoriedade escolar).

Aqueles que, revoltados por ndo conseguirem aprender, abandonavam a escola e introjetavam a
culpa pelo fracasso.
Fonte: Arquivo ECT (1989).

25%

(*) Obs.: Os dois ultimos grupos necessitavam apenas de um estimulo para sistematizar o conhecimento

disperso que possuiam, concluindo, assim, a primeira fase do primeiro grau (antiga 4* série).
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Diante desse perfil, a escola propds-se a:

a) desenvolver um trabalho totalmente diferenciado da escola tradicional e das demais 987
escolas da rede municipal de ensino, na época. A ETC utilizou estratégias especiais para
atrair o aluno: uma metodologia de ensino inovadora e uma flexibilidade administrativa
que facilitava seu ingresso e sua permanéncia na escola (matriculas ao longo de todo o
ano letivo, ndo exigéncia antecipada de documentos, retratos ou uniforme para
frequéncia as aulas). A prioridade era o aluno e sua participagdo na escola,
independentemente das normas vigentes. Para isso, a luta por seus direitos (educagao,
alimentagdo, trabalho e atendimento médico e juridico) e a busca de sua aceitacao social
eram metas primordiais;

b) criar possibilidades de mudanca a partir das préoprias caracteristicas do(a) menino(a)
(mobilidade, criatividade, provisoriedade, imediatismo, irreveréncia, agressividade,
entre outras). O (a) estudante precisava encontrar-se consigo mesmo, como pessoa, €
com a sociedade da qual fazia parte e para a qual poderia, simultaneamente, ser util,
usufruindo-a. A escola contribuiria para que ele, ao encontrar sua identidade, seus lagos
de afetividade e de solidariedade, pudesse sair da rua por vontade propria, abandonando
o comportamento antissocial; e

c¢) integra-los pela convivéncia com outros alunos que ainda nao estavam alfabetizados, os
quais ndo necessariamente tinham o mesmo comportamento, propiciando a troca e o
estimulo reciproco entre diversos grupos. Além do analfabetismo, todos apresentavam
o mesmo sentimento de violéncia, acumulado por tantos anos, consequéncia da
violéncia e da discriminag¢do que sempre sofreram por parte da sociedade.

Como objetivo basico, nossa escola desenvolveu a escolaridade nao seriada até a quarta
série a partir de um contetido pedagdgico que garantia a permanéncia do aluno e a consequente
continuidade nos estudos. A esse objetivo, associava-se a profissionalizacao através de estagios
remunerados, dando iniciagdo a eles para o trabalho e meios de sobrevivéncia (carteira assinada
como menor de idade com salario-minimo e 10% aplicados em poupanga). A escolarizagdo para
nosso aluno era um importante desejo de entrar para a sociedade dos letrados e para realizagao
de um direito negado.

Podemos concluir que, apesar das inumeras adversidades encontradas (recursos
humanos e materiais, falta de espaco fisico adequado, entre outras), observamos que, ao longo
dos anos, conseguimos:

a) atrair e manter varios alunos evadidos da escola regular;
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b) aumentar o nimero de matriculas nos primeiros periodos através da divulgacdo feita
pelo proprio aluno em vez do encaminhamento exclusivo de outras entidades;
c) ver o trabalho reconhecido e apoiado por grupos que atendem a meninos de rua: Pastoral
do Menor, Sociedade Sao Martinho, Casa do Menor Trabalhador, Faculdades de Servigo
Social e Pedagogia da UFRJ, Movimento Nacional de Meninos de Rua, entre outras;
d) aprofundar pedagogicamente metodologias de atendimento ao adolescente e jovem
adulto; e
€) superar as caracteristicas basicas do aluno, como o imediatismo e a descrenga, através
da confianga estabelecida na relagdo aluno-escola. Brigas, depredagdes, roubos,
desrespeito aos professores e tumultos nas atividades externas ndo mais caracterizavam
o cotidiano, como nos primeiros tempos. O aluno assumia a escola como uma alternativa
presente de um futuro em sua vida.
Na ocasido, para respondermos a demanda, alcangando a matricula que oscilava entre
270 e 490 alunos nos dois turnos, mantendo-os atraidos pela perspectiva educacional, seria
fundamental um espaco fisico adequado, que possibilitasse aprofundar e ampliar a proposta. A

busca por um novo espaco fisico para a Escola fez-se presente e necessaria.

3.2 Sujeitos da Escola

3.2.1 Coordenagao pedagbgica

A primeira coordenadora geral da ETC foi Ligia Costa Leite, convidada por Darcy
Ribeiro para dar vida ao projeto de educagdo juvenil. Mestre em Filosofia da Educagdo pela
Fundagdao Gettlio Vargas (FGV) e doutora em Comunicacdao e Cultura pela UFRJ, ¢
pesquisadora e professora do Instituto de Psiquiatria da UFRJ desde 1991. Ligia recebeu a
medalha Pedro Ernesto, da Camara de vereadores do Rio de Janeiro, pelo trabalho de educacao
para a cidadania desenvolvido junto a adolescentes em situagao de rua na ETC.

Recapitulando brevemente, fizeram parte dessa primeira coordenagdo pedagogica da
escola, além de Ligia Costa Leite, formada em Letras, Martha Abreu e Monica Rabello de
Castro, sendo Martha formada em Histéria pela Universidade Federal Fluminense (UFF) e
doutora em Historia pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e Monica mestra em
Filosofia da Educagao pela FGV e doutora em Psicologia pela Pontificia Universidade Cat6lica

do Rio de Janeiro (PUC-RJ).
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A proposta politico-pedagdgica da ETC nasceu do gosto que essas trés professoras
universitarias tinham por pensar, escrever e ressignificar historias como as dos jovens
invisibilizados, pesquisando, sistematicamente, formas de possibilitar a esses excluidos o
exercicio do direito a educacao a partir da realidade deles. Para tal, foi constituida uma dire¢cao
colegiada, que, acrescida de participantes de outras areas, deu origem a uma coordenacgao

pedagogica interdisciplinar, dando a linha de a¢ao para toda a Escola.

No que se refere a parte estrutural, a Escola [...] se diferenciaria bastante das demais
escolas da rede publica. Seria composta por uma direcdo colegiada, que
simultaneamente atuaria como coordenagado pedagogica interdisciplinar, dando a linha
de agfo para toda a Escola. Com isso, ousar-se-ia propor uma estrutura que evitasse a
hierarquia e as posi¢des tradicionais de poder, que geralmente impedem a pratica da
autonomia: um colegiado como uma empreitada individual e coletiva na relag¢ao social
e histérica dos homens, na unido e tensao entre a sociedade instituida e a sociedade
instituinte, entre a historia feita e a historia em se fazendo (Leite, 1991, p.107).

A coordenagdo propunha-se a refletir sobre temas em educacao e, centrados na realidade
de nossos estudantes, viviamos um processo de formagdo continua e em servigo, com textos
lidos e discutidos. Nos primeiros anos do trabalho, recebemos convidados para falar da
realidade sociocultural dos nossos alunos: o tedlogo/filésofo Leonardo Boff, as educadoras
Regina Yolanda e Circe Navarro e a socidloga Gabriela Leite.

Também o historiador Joel Rufino ajudou a capacitar os professores sobre a negritude
com os textos “Quanto vale um negro?”, “Raga e racismo” e¢ “Rua e jovens negros”. Outro
pesquisador foi Sidney Challoub, com “Medo branco de almas negras”.

Vérios outros temas e autores foram trabalhados nessas capacitagdes, como Darcy
Ribeiro, em “Os brasileiros” e Nossa escola é uma calamidade (1984); Rubem Alves, em
Conversas e historias para quem gosta de ensinar (1986); e Carlos Rodrigues Brandao,
aprofundando a pesquisa participante, importante para o nosso método de trabalho.

Como resultado de todo esse processo de estudo e pesquisa, tivemos a estrutura
curricular diferenciada da grade da rede oficial para o primeiro segmento do primeiro grau,
aprovada pelo Conselho Estadual de Educacio do Rio de Janeiro (CEERJ)®? e baseada em dois
grandes eixos: lingua portuguesa e matematica. Trazia, também como contetido de ensino, a
historia dividida em trés perspectivas que se inter-relacionavam: a historia passada e oficial

(que encontramos nos livros escolares e que aprendemos como sendo a histéria do Brasil), a

62 “Art. 1° - O Conselho Estadual de Educagdo do Rio de Janeiro (CEERJ) é um 6rgdo da Secretaria Estadual de
Educagdo com atribuicdes em matéria doutrinaria, normativa, de planejamento setorial, ligada a assuntos
educacionais, observada a competéncia que lhe confere a legislacdo do Ensino do Estado e do Pais” (Rio de
Janeiro, 1998).
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historia do cotidiano (presente nos jornais, na televisao e no cotidiano informal de nossas vidas)
e a historia de vida dos alunos (narrativas deles proprios). Para tal, era fundamental observar e
reconhecer como legitimos os saberes conquistados no abandono, a partir das experiéncias
acumuladas pela vida nas ruas: suas historias de vida.

Considerando essa realidade tao peculiar, o curriculo e o método pedagodgico foram
pensados como para uma escola ndo seriada, terminando na 4% série do ensino fundamental.
Tanto o curriculo quanto a didatica foram aprovados pelo Conselho Estadual de Educagao do
Rio de Janeiro, em outubro de 1987, com o parecer da presidente, Professora Myrthes Wenzel,

que reconhece a ETC como um projeto experimental e assinala:

torna-se, portanto, indispensavel que os educadores, usando de toda a criatividade de
que s3o capazes, partam para propostas que atendam a especificidade da clientela e
que sejam, ao mesmo tempo, elementos de promocdo social dos alunos e das
comunidades. [...] ¢ extraordindria a tentativa da Escola Tia Ciata, uma escola
diferente, que chega ao aluno, penetrando em seu mundo, respeitando-o e procurando
socializa-lo no sentido de torna-lo cidadao capaz de compreender direitos e deveres
dentro de comunidades livres (Anexo E).

O fato de a Professora Myrthes Wenzel ter reconhecido a ETC como sendo um projeto
experimental trouxe um lado bom, que nos permitiu dar continuidade ao criativo trabalho
pedagdgico que estava em andamento, mas trouxe, também, um lado instavel, que s6 pudemos
perceber anos depois de vivenciarmos sua interrupgao.

A professora Libania Xavier (2017) traz um indicio, em seu artigo, que nos parece fazer
sentido para entendermos a brusca interrupcdo desse projeto experimental que acontecia na

ETC e o enfraquecimento da ideia de CIEP como escola de tempo integral:

[...] com base em Max Weber, ndo se rotiniza o extraordinirio sem que o
transformemos em algo previsivel, reproduzivel, o que vale dizer, ndo mais
extraordinario. Somada ao carater de excepcionalidade (especial e extraordinario) que
o criador imprimiu ao seu Projeto, a pressa na contratacdo de profissionais para
sustentarem as escolas de tempo integral, terceirizando o contrato da maioria deles e,
desse modo, ndo lhes garantindo estabilidade como funciondrios ptblicos em seus
postos, abriu um flanco que permitiu que os sucessivos Governos interrompessem o
PEE, utilizando os prédios de acordo com os interesses do momento, reduzindo o
efetivo de profissionais ou convertendo muitos CIEPs em escolas de meio turno (p.
42).

A coordenagdo pedagdgica interdisciplinar supervisionava a pratica dos professores, a
montagem dos planos de aula e todas as demais questdes decorrentes da relagdo professor-aluno
enquanto o projeto sobrevivia. Para o acompanhamento do desenvolvimento escolar, foram

criadas fichas individuais de avaliagdo da aprendizagem nos eixos propostos para que cada um
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dos alunos fosse acompanhado de acordo com seu ritmo. Isso permitiu que cada um dos jovens
adquirisse, em tempos diferentes, os conteudos exigidos para ingresso na 5* série supletiva.

Com o material pesquisado, foi possivel trabalhar todas as disciplinas, além da historia.
Em matematica, foram introduzidos conceitos abstratos de distincia, velocidade e calculos
numérico, bem como o estudo das formas e das medidas. Em lingua portuguesa, os alunos
trabalharam a linguagem e a gramatica, incluindo exercicios de leitura, redagdo e sintaxe, a
partir de redacdes ou cartas escritas por eles.

Em geografia, foram estudados os mapas dos continentes (a Africa, de onde vieram os
escravos; a Europa, de onde vieram os colonizadores; € a América, onde viviam os indios) a
fim de que os alunos pudessem compreender melhor as relagdes entre os povos que vieram a se
miscigenar € a compor a populacao brasileira. Foi realizado um trabalho de contextualizacao e
mapeamento dos morros ou esquinas onde viviam e de sua articulagdo com os locais proximos
a Escola, como a Praca Onze de Julho, onde estava localizada a casa da Tia Ciata, personagem
real, homenageada no nome da Escola.

Em cultura, a historia da Tia Ciata tinha um capitulo especial no programa pedagdgico
pelo papel relevante que desempenhou na preservacao da cultura negra em seus varios aspectos
(musica, artes, religido) no Rio de Janeiro do inicio do século XX.

Em artes plasticas, a sala de leitura produzia livros com desenhos e historias deles, mas
era sua expressao livre que a equipe pedagogica da Escola considerava o ponto mais importante
e rico de todo o processo. Eram os alunos que contavam suas histoérias. Os temas eram os mais
variados: desde uma briga de rua presenciada ou protagonizada pelos alunos até questdes mais
complexas.

Surgiam, ainda, situagdes inventadas por eles, em uma fantasia do herdi perdido em
busca de seu pertencimento, uma familia. Esse material ndo era desperdigado, mas usado na
sala de aula e no processo de aprendizagem, articulando todas as disciplinas no curriculo, que
era desenvolvido em forma de dindmicas em grupo, como leituras, interpretacdo dos textos,
jogos, teatro, colagens, desenhos e producdo de pequenos livros ilustrados e impressos em
mimeografo pelos proprios autores-alunos e incorporados ao acervo da biblioteca da Escola.

O projeto da ETC partia da ideia de que uma escola publica pode e deve escolarizar “as
criangas brasileiras, a partir da condigdo em que elas se encontrem” (Ribeiro, 1989, p. 20),
quaisquer que sejam suas origens ou condigdes socioecondmicas. Para comprovar essa
hipotese, Leite (2001) descreve a proposta dos jovens a quem a Escola se propunha a atender:

a) que nao conseguiam progredir nos estudos.

b) excluidos de outras escolas.
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C) que estavam nas ruas;
d) que nunca haviam entrado em uma escola;
e) repetentes renitentes da 1? série do ensino fundamental.
A ETC cumpriu seu objetivo de “recuperar para si mesmos € para o pais jovens entre 14
e 20 anos, analfabetos”, seguindo desejo expresso por Ribeiro em carta de solicitacdo ao Mobral

em 1984 (Anexo E).

3.2.2 Docentes: ambiguidades e sintonias

Como se tratava de um projeto do Programa Especial de Educacdo das Secretarias de
Educagao dos governos estadual e municipal, nem sempre os professores estavam 14 por escolha
propria, mas porque haviam sido enviados, no remanejamento da zona oeste para o centro da
cidade, para projetos especiais. Sem saber o que iam encontrar, optavam pelo Sambodromo.

Parte deles, ao se depararem com os alunos e com a metodologia da ETC, ficou
revoltada, pois ndo queria trabalhar com “aquele tipo de aluno” e com a organizagdo daquela
“antiescola”. Pouco tempo depois, conseguiam ser remanejados para outras unidades,
desabafando: “Vocés falam muito em democracia, mas se o corpo docente deliberasse, vocés
ndo estariam aqui”. Alegavam que a coordenagdo pedagogica “passava a mao na cabeca dos
alunos”, dificultando o trabalho dos professores e impedindo que eles “aplicassem as puni¢des
necessarias para a ressocializa¢do dos alunos”, como expulsao da sala de aula, suspensao ou
mesmo a convocagao dos responsaveis.

No primeiro ano de trabalho, foi importante deixar aflorarem essas opinides para poder
conhecer a visdo de mundo e selecionar o corpo docente da Escola, identificando professores
que desejavam investir naquele trabalho e que adotavam postura diferente, apoiando
diretamente a coordenagao e rejeitando a intencao de punicao de alunos desobedientes. Diziam
que “castigo ndo faz diferenca, pois a vida para eles, alunos, ja € um castigo e a escola nio vai
ter nunca puni¢des no nivel das que eles ja conhecem”. Houve também uma professora que
declarou, ao se aposentar, que ela nunca tinha sido professora antes de passar trés anos na ETC.

Ao longo da leitura do material catalogado, observamos que, nem sempre nossas
reflexdes e atuagdes enquanto professoras da Escola alcangavam o nivel de pratica pedagogica
proposta nos textos de bell hooks, apesar da sintonia entre os ideais da ETC e os dela a partir
da proposta da “Pedagogia Engajada” e do livro Ensinando a transgredir (1994), mesmos antes

de os conhecermos, na época.
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Quando a educagao ¢ a pratica da liberdade, os alunos ndo sao os tinicos chamados a
partilhar, a confessar. A pedagogia engajada ndo busca simplesmente fortalecer e
capacitar s alunos. Toda sala de aula em que for aplicado um modelo holistico de
aprendizado serd também um local de crescimento para o professor, que sera
fortalecido e capacitado por esse processo. [...] Os professores que esperam que 0s
alunos partilhem narrativas confessionais, mas nao estdo eles mesmos dispostos a
partilhar as suas, exercem o poder de maneira potencialmente coercitiva. Nas minhas
aulas, ndo quero que os alunos corram nenhum risco que eu mesma nao vou correr,
nao quero que partilhem nada que eu mesma nao partilharia (Hooks, 2017, p. 35).

A leitura de Paulo Freire por bell hooks, acontecida ainda nos anos 1970/1980,
potencializa a ideia do livro Educag¢do como pratica da liberdade (1967) e leva a autora a
perceber a importancia da educagdo antirracista em sua infincia e constatar o quanto alguns
estudantes temem transgredir. De acordo com hooks (2017), se criarmos um espago que seja
seguro, dentro da sala de aula, essa transgressao pode se tornar natural, em um ambiente mais
entusiasmado. Consequentemente, poderemos ter um estudo que seja mais potente.

Através do Acervo ETC (1989), acessamos um texto breve da professora A e parte de
uma conversa entre a professora B e um membro da dire¢ao colegiada. (Apéndice A). Em seus
relatos, podemos ver a luta pela afirmagao da escola como espagco democratico, de troca e
didlogo constantes entre todos e todas as pessoas envolvidas no projeto. Vemos a luta pelo
respeito a escola, pela aceitacdo de seus alunos e alunas, pelo respeito as historias de vida tanto
das professoras quanto deles mesmos. A professora A revela-se com uma postura ambigua em

sua avaliacdo pedagdgica, apresentada na Figura 12.

Figura 12 — Texto: conversa com uma professora®
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Fonte: Acervo ETC (1989).

63 “Em termos de planejamento, aquilo que estamos tendo, em termos teodricos, esta adequado a sala de aula. O
que estou achando mais dificil de trabalhar ¢ em relagdo as atitudes dos alunos e ndo quanto ao contetido. Acho
que ndo ha consenso em relagdo ao "que fazer?" e isso dificulta o nosso trabalho. Penso que para a coordenacao
¢ mais facil trabalhar os alunos em termos socioafetivos do que para o professor, que estd com eles todos os
dias em sala de aula. Por isso, as vezes, fica num nivel mais "utdpico" as sugestdes que ouvimos da
coordenagdo”.
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Sua ambiguidade estd em querer que os alunos aprendam independentemente de haver
o estabelecimento de um vinculo de respeito entre eles, uma vez que nao existe contetido escolar
separado das atitudes dos alunos. Isto ¢, se os estudantes ndo se envolveram nos aspectos
tedricos, poderia ser porque a docente, por sua parte, ndo conseguiu conquista-los de modo que
eles se sentissem protagonistas no processo.

A professora B apresenta-se como tendo superado suas dificuldades iniciais e demonstra
sentir prazer com a desafiadora experiéncia, narrada na conversa com um membro da direcao
colegiada (DC). Ela conta a estranheza que sentiu ao entrar em contato com a inusitada
dindmica da escola no cotidiano, ndo sé quanto ao planejamento, quanto em relagao ao vinculo
que se estabelecia gradualmente com o estudante.

Pareceu-nos interessante que, em um primeiro entendimento, a professora B expressa,
em sua fala, transcrita na Figura 13, que ter autonomia ¢ sinénimo de “se vira”. Em seguida,

ela fala do quanto aprendeu ao longo dessa vivéncia instigante na ETC.

Figura 13 — Continuagao do texto: conversa com uma professora

Foi até vocé que me requisitou no primeiro dia. Vim para
ca e me assustei a bessa. Levei o maior susto-com os alunos. Era um
tipo de gente que eu ndo estava acostumada. Eu sou do interior e 1i
os alunos ndo sdo assim. Ja dei aula no curso supletivo mas nunca
para alunos assim, pessoas assim, tiposassim como os nossos. Primei
ro, nao sabia o que fazer, coisa diferente desta escola porgue esta
nio me deu nada pronto. £ assim: Sc vira. Entdo cra um nervoso, eu
morria de medo quando comegava aquelas reunides. Todo mundo sentado,
agora, vamos todo mundo falar. Era o meu problema. Eu gaguejava, £i
cava vermelha porque estava acostumada com tanto tudo prontoitipo
faz isso, faz aquilo que a minha cabega nao fhncionuva. Mas achei
maravilhoso porque comecei a me virar. Porque cu sou assim, quando
cu guero um trogo,ev—auero, vou fundo, nido sei nem como val sair mas
cu vou. Nao desisti ¢ comecei a estudar. 64

64 «“prof. B: Foi até vocé [referindo-se a diretora da ETC com quem conversa] que me requisitou no primeiro dia.
Vim para ca e me assustei a beca. Levei o maior susto com os alunos. Era um tipo de gente que eu ndo estava
acostumada. Eu sou do interior e 14 os alunos nao sdo assim. Ja dei aula no curso supletivo, mas nunca para
alunos assim, pessoas assim, tipos assim como 0s nossos. Primeiro, ndo sabia o que fazer, coisa diferente desta
escola porque esta ndo me deu nada pronto. E assim: se vira. Entdo era um nervoso, eu morria de medo quando
comegavam aquelas reunides. Todo mundo sentado, agora, vamos todo mundo falar. Era o meu problema. Eu
gaguejava, ficava vermelha, porque estava acostumada com (tanto) tudo pronto: faz isso, faz aquilo, que a minha
cabeca ndo funcionava. Mas achei maravilhoso porque comecei a me virar. Porque eu sou assim, quando eu
quero um troco vou fundo, ndo sei nem como vai sair, mas eu vou. Nao desisti e comecei a estudar.”
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- Mas me conta ¢ o Medo? Vocé sentiu medo no comego?

Medo deles? Nunca. E olha que jd enfrentel sérios problemas. Lembro-
me de uma briga ano passado de voar cadeira.

Vocé acha que o segredo & este? Nio ter medo dos alunos?

= Eu acho que o segredo & nio ter medo e gostar do que vocd esta fazen
do. Fazer uma coisa que vocé gosta & muito importante. Voct vé,em al
fabetizagdo,ou acho que me dou bem porque eu gosto, eu estudo, Eu sé
tenho o terceiro anc normal. O que eu scl eu complementel sozinha
porgue na cidade onde eu morava ndo tinha condigdes de estudar mais.
Vim aqui para o Rio, casci, tive filhos nio dd tempo para estudar.
Mas fuil estudando ¢ aprendi bastante. Isso facilita muito porque fago
uma coisa que gosto. Por isgo nao tenho medo, nunca tive. Agora o
Jorge fica preocupadissimo comigo gquando cu vou para o ponto de oni=-
bus, com medo de que cu scja assaltada. Eu ndo tenho medo, primeiro
porque eu ndo ando com chamariz. S$6 ando com esta alianga. 65

- E o curriculum. Como &€ que voed transa?

= Este ano peguel alfabelizacdo gue é o que cu gosto. Entdo nido tinha
nada, tinha de sor a partir de mim. Ai cu bolei um plano que acho
que estd dando muito certo. Eu bolei o sequinte:€inha que langar
palavras. Pensando nes alunos que tudo estd concentrado neles cu
bolel a pxw palavra POVO (sio os alunos). Do POVO eu tirei a VIDA
(vida do povo), tudo cncadcado. Depois a LUTA (luta do povo). De -
pols eu dei MAPA (aonde o povo mora). Rgpimx Agora cu vou dar SAUDE
fgue € a saGde do povo). Depois aproveitando p nome da escola vou
dar PASSADO. Assim vou fazendo um encadeamento ligado ae POVO.

- E quando voc@ transa a palavra POVO vocd transa também outras coisas?
- E tudo junto, portugués, matemitica.
- Eu sei, mas o conteddo assim de histéria como & que &?

= Af cu peco socorro. Tem a MSnica que me ajuda. Agora vou®diiddo. Tenm
uma moce que vem dar uma palestra sobre doenc¢as venéreas vou apro -
veitar para falar de sifilis, AIDS. Ja pedi ajuda a Marta, a Valé -
ria que elas tém muito material. Com todo o materfial na hora surge,
ndo sei como surge, mas na hora xuge surge. A gente senta na mesa,
conversa, de repente surge. Do POVO saiu matemitica. Quanto o povo
ganha para viver. Saiu assim: Quanto vocé precisa ganhar para viver?
Vocé precisa disso, disso o disso, somando di isso. Mas al vocé ga-
nha 50 isso, vai ficar devendo todo més. Saiu até sobre a a@p divida

externa. 66

65 «“DC: Mas me conta e 0 medo? Vocé sentiu medo no comego?
Prof. B: Medo deles? Nunca. E olha que ja enfrentei sérios problemas. Lembro-me de uma briga no ano passado
de voar cadeira.
DC: Vocé acha que o segredo ¢ este ponto de interrogacdo nao ter medo dos alunos?
Prof. B: Eu acho que o segredo ¢ ndo ter medo e gostar do que vocé estd fazendo. Fazer uma coisa que vocé
gosta ¢ muito importante. Vocé vé, em alfabetizagdo, eu acho que me dou bem porque eu gosto, eu estudo. Eu
s6 tenho o terceiro ano normal. O que eu sei eu complementei sozinha porque na cidade onde eu morava nao
tinha condi¢des de estudar mais. Vim aqui para o Rio, casei, tive filhos ndo da tempo para estudar. Mas fui
estudando e aprendi bastante. Isso facilita muito porque fago uma coisa que gosto. Por isso ndo tenho medo,
nunca tive. Agora o Jorge [um estudante] fica preocupadissimo comigo quando eu vou para o ponto de 6nibus,
com medo de que eu seja assaltada. Eu ndo tenho medo, primeiro porque eu ndo ando com chamariz. S6 ando
com esta alianga.”

% «DC: E o curriculo. Como é que vocé transa?
Prof. B: Este ano peguei alfabetiza¢do que ¢ o que eu gosto. Ai eu bolei um plano que acho que estd dando
muito certo. Eu bolei o seguinte: tinha que langar palavras. Pensando nos alunos que tudo est4 concentrado
neles eu bolei a palavra POVO (s3o os alunos). Do POVO eu tirei a [palavra] VIDA (vida do povo), tudo
encadeado. Depois a LUTA (luta do povo). Depois eu dei MAPA (onde o povo mora). Agora eu vou dar
SAUDE (que ¢ a satide do povo). Depois, aproveitando o nome da escola vou dar PASSADO. Assim vou
fazendo um encadeamento ligado ao POVO.
DC: E quando vocé transa a palavra POVO, vocé transa também outras coisas?
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~ Vocé ,na sua vida pessoal ;cemo © que vocé acha que mudou a partir de
sua entrada? Como fol seu processo internamente? Vocé se deparou
Com esse problema que é um problema da socicdade. Esse menino nio
existe porque ele quer, Ele é fruto desta socliedade que vivemos.
E como voce ja disse anteriormente, este modelo nio vai mudar. Que
nés ndo temos o poder de mudar isto. Entdo vocs que nunca havia se
deparado com este problema, como vocé viveu isto? Voce scnte alguma
diferenga na sua postura, no scu dia-a-dia, na tua relacdo, na rua
ou em casa?

- Eu sinto. A primeira coisa que flz foli sair da outra escola. Vou
sair este ano. Modificou ¢m mim e em meu trabalho. Foi com esta_tipo
de escola que eu aprendi muito. Cresci muito profissionalmente. Co-
mecei a entender mais ¢ oste ano estou me sentindo maior para traba
thar com estes alunos. Com mais vontade, mais paciéncia. Nio tem n;
da pronto. E tipo vamos ver o que vamos fazer. Nunca tinha feito
isto. 67

Fonte: Leite (1991).

A Professora B retrata o sentimento de uma parcela dos docentes que trabalharam na
Escola. As provocagdes vinham por todos os lados, o que nos fazia pensar, o tempo todo, tanto
nos discursos elaborados e trazidos por convidados, que eram estruturados, quanto na demanda
desestruturada que vinha dos alunos. Na confluéncia dessas duas realidades, nos tinhamos que
nos equilibrar e reinventar, de modo a criar uma sintese que tornasse real o que era utopico.

Das conversas, avaliagdes escritas e faladas feitas por algumas das professoras da ETC

no encontro que aconteceu mais de 20 anos depois por interesse da antiga coordenacdo

Prof. B: E ¢ tudo junto, portugués, matematica.
DC: Eu sei, mas o contetido assim de histéria como é que €?
Prof. B: Ai eu pego socorro. Tem a Moénica [coordenadora de matematica] que me ajuda. Agora vou dar saude.
Tem uma moga [convidada da DC] que vem dar uma palestra sobre doencas venéreas vou aproveitar para falar
de sifilis, AIDS. J& pedi ajuda & Marta [coordenadora de historia], a Valéria [coordenadora de ...] porque elas
tem muito material. Com todo o material na hora surge, ndo sei como surge, mas na hora surge. A gente senta
na mesa, conversa, de repente surge. Do POVO saiu matematica. Quanto o povo ganha para viver? Saiu assim:
quanto vocé precisa ganhar para viver? Vocé precisa disso, disso e disso, somando da isso. Mas ai vocé ganha
s isso vai ficar devendo todo més. Saiu [conversa] até sobre a divida externa [do Brasil].”

7«“DC: Vocé, na sua vida pessoal, o que acha que mudou a partir de sua entrada [na escola]? Como foi seu processo
internamente? Vocé se deparou com esse problema que é um problema da sociedade. Esse menino ndo existe
porque ele quer. Ele ¢ fruto dessa sociedade que vivemos. E como vocé ja disse anteriormente, este modelo
ndo vai mudar e que nos nao temos o poder de mudar isso. Entdo, vocé que nunca havia se deparado com este
problema, como vocé viveu isso? Vocé sente alguma diferenca na sua postura, no seu dia a dia, na sua relacdo,
na rua ou em casa?
Prof. B: Eu sinto. A primeira coisa que fiz, foi sair da outra escola. Vou sair este ano. Modificou em mim e em
meu trabalho ponto final foi com este tipo de escola que eu aprendi muito. Cresci muito profissionalmente.
Comecei a entender mais e este ano estou me sentindo maior para trabalhar com esses alunos. Com mais
vontade, mas paciéncia. Nao tem nada pronto. E tipo: vamos ver o que vamos fazer. Nunca tinha feito isso.
DC: E, nio ter a coisa pronta é muito dificil. D4 muita inseguranca.
Prof. B: E, muita inseguranga no comego, mas agora, para mim, ¢ uma tranquilidade. Estou fixando uma
palavra, mas, outras coisas surgem em volta disso tornando a aula riquissima. Outro dia, estavamos falando
sobre papel, quando a Tiana [coordenadora pedagogica] entrou e a aula cresceu muito a partir dai, porque ela
sabia fazer papel e explicou tudo a respeito. E s6 nessa escola ¢ que existe isto. Eu ainda ndo fiz uma analise
profunda de tudo o que aconteceu aqui. Tive muitos problemas, sei que esta tudo acontecendo”.
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colegiada, citamos algumas falas que podem servir como indicios sobre o que representou

aquela experiéncia para as professoras que permaneceram no projeto:

tempo vivido. Como sinalizou Ginzburg (1989

“Cresci muito como profissional.”

“Aquilo voce foi aprendendo fazendo.”

“Foi um grande aprendizado.”

“Ali (na ETC) eu aprendi a dar aula, sabe. Eu me tornei a professora que eu sou, sem
falsa modéstia, eu fui uma boa professora.”

“Experiéncia que tem me ajudado até o dia de hoje.”

“Crescimento e amadurecimento profissional.”

“Tia Ciata significou tudo o que eu sei até hoje, nada novo veio mais.”

“Porque eu acho que se a gente foi feliz em algum momento da educacao foi naquela
época sem duvida. (ETC).”

“Naquela época a Tia Ciata era uma menina dos olhos da Educagao.”

“Um trabalho importantissimo que nao foi reconhecido.”

“Porque ela (ETC) comegou a dizer para educacdo que ndo havia uma escolaridade
fechada...”

“Hoje quem se lembra da Tia Ciata lembra como uma bela Escola.”

“Foi uma experiéncia muito rica.”

“Eu acho que toda proposta pedagogica marcava um diferencial.”

Essas sdo falas ao acaso, que mostram sensagdes ¢ diferentes interpretagdes de um

)%8, a pesquisa também nos permite deixar “guiar

pelo acaso e pela curiosidade, e ndo por uma estratégia consciente” (p. 12). Assim, surgem

outros elementos imponderaveis, que sao o faro e a intuigao.

68 «Q historiador italiano Carlo Ginzburg (1939-), especialista na andlise dos processos da Inquisi¢cdo nos séculos
XVI e XVII, ¢ conhecido do publico brasileiro por seus livros O queijo e os vermes (1987), Os andarilhos do
bem (1988) e Mitos, emblemas, sinais (1989), todos traduzidos e publicados pela Companhia das Letras.
Professor da Universidade de Bolonha e da Universidade da Califérnia em Los Angeles, esteve no Brasil em
setembro de 1989, onde proferiu palestras a convite da USP, da Unicamp e¢ do PPGAS do Museu Nacional
(UFRJ). Carlo Ginzburg esta entre os intelectuais mais notaveis da Italia e seus livros ja foram traduzidos para
15 linguas. Estando entre os pioneiros, tornou-se um dos principais nomes da Micro-historia, escola
historiografica que reduz a escala de observacdo e da notoriedade a fatos relevantes que sdo ignorados dentro de
um contexto construido de forma generalizadora, além de utilizar como recurso documental uma série de fontes
que ndo era considerada pela historia tradicional” (Gasparetto Junior, 2024).
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3.2.3 Alunos e alunas

No inicio do projeto, os alunos eram implacaveis, reclamavam de tudo: da falta da
merenda, do fato de haver poucas meninas, do caderno que era fornecido, “que ¢ pras criancas
pequenas”, e de a Escola ndo ser seriada e ndo ter uniforme nem livro didatico. Achavam que
ndo havia disciplina ali, que os professores nao sabiam impor o siléncio e outras regras, ou seja,
o modelo de escola para eles continuava sendo daquela tradicional, na qual ndo haviam
conseguido permanecer e concluir os estudos.

Mesmo descrentes, voltavam todos os dias, o que deixava transparecer que havia algum
ponto positivo no trabalho desenvolvido e que era importante persistir, investindo-se mais e
mais no fortalecimento da autoestima dos alunos e na busca por mecanismos diferentes para a
aprendizagem.

Era dificil para eles acreditar em escolas, precisavam questionar a organizagdo da ECT

até ter certeza de que ali era, sim, uma Escola.

Nunca tiveram certeza se seriam atendidos, se possuiam direitos ao material escolar e
se existia um planejamento para atendé-los. Enfim, nunca foram respeitados. Por que
teriam confianga? Ao mesmo tempo, lhes é dito que devem estudar, trabalhar
honestamente e comportar-se bem para subir na vida. Como esses valores serdao
seguidos em suas condi¢des de vida? Sinceramente, ndo sei como resolvem isso
internamente. SO tenho algumas desconfiangas. Como, por exemplo, a alternativa do
imediatismo. E no hoje que se constitui a felicidade ou infelicidade desses alunos.
Talvez também as suas reagdes tidas como violentas (palavrdes, brigas, etc.) sejam a
expressdo externa das contradigdes entre o que deveriam fazer e o que é possivel
conseguir (Esteves, 1989, p. 21).

Dois anos depois, o quadro havia mudado bastante. No dia da avaliacdo em julho de
1987, os alunos falaram do processo escolar:

a) Grupo 1: “Aqui ndo tem série, entdo nem adianta se fazer prova nessa Escola. O
professor presta aten¢do no estudo do aluno, na capacidade do aluno e com isso ele pode
mudar o aluno de turma.”;

b) Grupo 2: “Todo o dia a professora esta mostrando para o aluno o que ele esta errando.
Nos aprendemos, nao decoramos. No primeiro dia da matéria n6s nos sentimos fracos,
mas no segundo dia de estudo ja sabemos mais sobre o assunto.” (Leite, 1991, p. 174).
Um ex-aluno de 17 anos que tinha conseguido progredir nos estudos e estava na 6 série

do supletivo declarou: “A liberdade que tem aqui € diferente. Aqui ‘zoam’ muito, andam pelos
corredores, salas de aula, mas acabam aprendendo. Isto ¢ liberdade. A liberdade ¢ boa quando

se pode comparar os trabalhos de uma sala com a outra. Gostaria que esta escola fosse até a 8*
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série, porque a mudanca ¢ dificil, adaptacdo também e pode até prejudicar a aprendizagem do

aluno. Muitos até desistem” (Leite, 1991, p. 162). A Figura 14 ilustra essa fala.

Figura 14 — Um menino liberto.

Fonte: Acervo ETC (1989).

A comunicagdo corporal era uma realidade que precisava ser compreendida. Nunca me
esqueci de uma tarde em que dois alunos brigavam no corredor da ETC, um deles com uma
faca nas maos. Ja4 como coordenadora de turno e confiante no vinculo positivo com os alunos,
coloquei-me entre os dois e pedi que a faca (de manteiga) fosse entregue para mim e assim
aconteceu, terminando a briga ali, com uma conversa entre nos trés. Eu ndo senti medo. Senti
muita confianga de que eu seria escutada e de que aquela briga parecia ser mais um daqueles

testes que os alunos, vez por outra, langavam, desafiando nossa tolerancia e compreensao.

A linguagem corporal nio ¢ usada s6 para expressar suas disputas e afligdes. E muito
mais rica e manifesta-se em diversos outros momentos de felicidade explosiva e
carinho. E provavel que os proprios momentos de luta fisica sejam a possibilidade —
contraditoria, ¢ claro — de didlogo e aproximacgdo. A linguagem do corpo foi a que
mais tiveram acesso, ¢ a que mais conhecem; a escrita foi-lhes negada por fracassos
na/da Escola, a oral parece ocupar um espago de fachada para uma verdadeira
comunicacdo pelo corpo. Realmente, deve ser muito dificil conciliar quatro horas
sentados numa sala de aula com seu aprendizado fora da escola (Esteves, 1989, p. 21).

Assim se passavam os dias na ETC, com histdrias que nos desafiavam sempre e que
também traziam esperanga para os familiares de nossos alunos. Vale ressaltar que os jovens em

situagdo de rua tinham familia, tinham referenciais maternos, mostra Martha Esteves (1989):

A maior parte dos alunos ndo possui uma familia aos moldes ditos padrdes: sempre
falta alguém, ou ndo existe ninguém. Geralmente existe uma mae, mas que mora
noutro lugar muito "complicado", ou passa a semana trabalhando, e ainda possui
muitos filhos. E um engano pensar que esse aluno vive sozinho ou ¢ abandonado.
Sempre existe uma mulher, avo, tia, parenta, vizinha, ou mesmo uma mae, que pode
nao ser a bioldgica. Pensar o "menor de rua" como se fosse apenas menor abandonado,
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sem relacdes de parentesco (bioldgico ou ndo) é um pouco perigoso. Ele foi
abandonado, sim, mas pelos seus direitos de cidadao (p. 20).

Algumas dessas maes visitavam a ETC e encontravam jornalistas. O depoimento da mae
de um aluno de 14 anos que foi conhecer a Escola demonstra a eficacia do seu método: “O
Herman ja repetiu seis anos a 1* série. Mudei ele de escola quatro vezes. Ele € o tinico da familia
que nao sabe ler. Depois de quatro meses aqui, o pai pede e ele ja 1€ até letra pequena de jornal”
(Leite, 1991, p. 135).

Naqueles anos, era muito comum a presenga de jornalistas em nossa escola. Na Figura
15, a reportagem feita pelo do Jornal do Brasil, em 5 de maio de 1986, mostra como a ETC se
apresentava e era vista, através de diferentes pontos de vista. O Jornal do Brasil fez uma

reportagem de nossa Escola: “Menino pobre recupera na escola o tempo perdido”.

Figura 15 — Reportagem do Jornal do Brasil sobre a ETC (1986).

JORNAL DO BRASIL
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Menino pobre recupera
na escola tempo perdido

-~ Envaldo, Ivan e Flavio, todos com
14 anos, somam 20 anos de escolarida-
de, mas hd um ano ndo passavam de
meninos' analfabetos, pobres, sujos ¢
agressivos. Hoje, um z2no depois de
freqientarem a Escola de Educagio
Juvenil, que funciona no Sambédro-
mo, pobres continuam, mas j4 rabis-
cam ¢ lem palavras e vaidosamente
cuidam da roupa, do cabelo ¢ enver-
gam o uniforme de garis-mirins da
Comlurb.

Dentro do Sambddromo, a escola
de "Envaldo, Ivan ¢ Fldvio — ¢ de
outros 600 jovens dos 12 aos 22 anos —
€ ¥ista como um quisto: uns chamam-
na de “'escola da deliqiéncia”, outros
d¢ “a fina flor da Passarcla™. Coorde-
nadora do projeto, Ligia Maria Costa
Leite quer um espaco préprio para o
trabalho “sem pena ou sentimento de
cr;lipn" de recuperagio dos meninos de

4.

"Engnrm"

Ivan Santos Cardoso, o mais velho
de oito irmios, dividiu a infincia entre
a escola ¢ o trabalho de engraxate ou
de 'vendedor de jornais. Falante, con-
fessa que gosta de “enganar um pou-
quinho na aula”, mas diz que foi na
eseola do Sambodromo que aprendeu
a ler ¢ escrever alguma coisa ¢ que o
dinheiro que ganha na Comlurb (rece-
be 90% do salrio minimo ¢ mais 8%
depositados em caderneta de poupan-
¢a) “dd para pagar o pio da garotada™
(referindo-s¢ 20s irmios).

* Erivaldo Félix de Lima, sempre

mios espalhados, mas com a mie, com
quem mora na ladeira do Barroso, tem
mais dois. Aparentando uns 10 anos,
Flivio Santos Miranda, também de 14,
conta que ndo aprendeu nada nas esco-

la onde ji estudou porque clas nio
ajudavam. Diz que tudo que ganha vai
para ajudar a mée (tcm quatro irmdos
mais novos), enquanto Envaldo divide
seu saldno entre a familia ¢ as roupas.

Apesar de j4 conseguirem ler ¢
escrever alguma coisa, 0s trés ndo sio
considerados alfabetizados. “Alfabeti-
zado, para nds”, explica Ligia Maria
Costa Leite, “¢ quem consegue inter-
pretar um texto, correlaciond-lo a ou-
tros fatos c avalid-lo, o que equivale a
ter a quarta sénie™.

Problemas

Na Escola de Educagio Juvenil,
ligada & Secretaria Municipal de Edu-
cagdo, estudam jovens que repetiram
anos a fio a primeira séne, alguns que
nunca foram i escola ¢ alunos com
todo o lipo de problema, desde o
fisico, como visio imsuficiente, até o
mental(um aluno acaba de ser encami-
nhado A Fundagio Pestallozzi). As au-
las sio dadas A tarde ¢ A noite, com
duragio de trés horas.

*E pouco tempo”, observa Rachel
Guimaries Correia Neto, mie de Her-
man, aluno da escola. “Isso aqui é
6timo”, diz ela, “pois meu filho estu-
dou dos scis aos 13 anos ¢ nio conse-
guiu aprender a ler; veio para ¢d no
ano passado e agora o pai ja pede para
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ajeitando o cabelo, diz ter muitos ir-  ele ler as manchetes do jornal ¢ ele 167, 69

Fonte: Acervo ETC (1989).

6 “Erivaldo, Ivan e Flavio, todos com 14 anos, somam 20 anos de escolaridade, mas ha um ano ndo passavam de
meninos analfabetos, pobres, sujos e agressivos. Hoje, um ano depois de frequentarem a Escola de Educacao
Juvenil, que funciona no Sambddromo, pobres continuam, mas ja rabiscam e leem palavras e vaidosamente
cuidam das roupas, do cabelo e envergam o uniforme de garis-mirins da Comlurb. Dentro do Sambddromo, a
Escola de Erivaldo, Ivan e Flavio — e de outros 600 jovens de 12 a 22 anos — ¢ vista como um quisto: uns
chamam de ‘escola da delinquéncia’, outros de ‘a fina flor da Passarela’. Coordenadora do projeto Ligia Maria
Costa Leite quer um espago proprio para o trabalho ‘sem pena ou sentimento de culpa’ de recuperagido dos
meninos de rua. ‘Engana’: Ivan Santos Cardoso, o mais velho de oito irmdos, dividiu a infancia entre a escola
e o trabalho de engraxate ou vendedor de jornais. Falante, confessa que gosta de ‘enganar um pouquinho na
aula’, mas diz que foi na escola do Sambddromo que aprendeu a ler e escrever alguma coisa ¢ que o dinheiro
que ganha na Comlurb (recebe 90 do salario-minimo e mais 8% depositados em caderneta de poupanga) ‘da
para comprar o pao da garotada’ (referindo-se aos irmaos). Erivaldo Félix de Lima, sempre ajeitando o cabelo,
diz ter muitos irmaos espalhados, mas com a mae, com quem mora na ladeira do Barroso, tem mais dois.
Aparentando uns 10 anos, Flavio Santos Miranda, também de 14, conta que ndo aprendeu nada nas escolas
onde ja estudou porque elas ndo ajudavam. Diz que tudo que ganha vai para ajudar a mae (tem quatro irmaos
mais novos), enquanto Erivaldo divide seu salario entre a familia e as roupas. ‘Problemas’: Na Escola de
Educacdo Juvenil, ligada a Secretaria Municipal de Educacdo, estudam jovens que repetiram anos a fio a
primeira série, alguns que nunca foram a escola e alunos com todo o tipo de problema, desde o fisico, como
visdo insuficiente, até o mental (um aluno acaba de ser encaminhado a Fundacao Pestalozzi). As aulas sdo
dadas a tarde e a noite com duragdo de 3 horas. Apesar de ja conseguirem ler e escrever alguma coisa, os trés
nao sdo considerados alfabetizados. ‘Alfabetizados para nos’, explica Ligia Maria Costa Leite, ‘¢ quem
consegue interpretar um texto, correlaciona-lo a outros e avalia-lo, o que equivale a ter a quarta série’. ‘E pouco
tempo’, observa Rachel Guimardes Correa Neto, mde de Herman, aluno da ETC, observa: ‘Isso aqui € 6timo,
pois meu filho estudou dos 6 aos 13 anos e ndo conseguiu aprender a ler; veio para ca no ano passado [em
1985] e agora o pai ja pede para ele ler as manchetes do jornal e ele 1&””.
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Ao ler Torres Santomé (2022), percebo sua validag@o a postura da ETC, naqueles anos

1980, quando diz que

a justica curricular e a justica democratica sdo dimensdes da mesma ideia. Nao pode
haver uma educagdo democratica se ha injustica curricular. Se ha justica curricular é
porque esse conhecimento passa pelo dialogo, escuta a voz do outro, tem participagdo
de todos e ¢ para todos. Nao deveria haver um sistema educativo ndo democratico,
uma aula ndo democratica ndo possibilita uma educagao justa. A democracia deve ser
praticada, vivida e, assim, poderemos nos ajudar e nos corrigirmos, continuamente,
uns aos outros numa situagao de didlogo e de liberdade de expressao (p. 37).

Esses primeiros alunos conquistados tornaram-se aliados da direcdo da Escola e
passaram a adaptar os que entravam. Também ajudaram a conquistar os novos professores que,
a principio, temiam esse tipo de aluno, esse modelo de escola e que, em muitos casos, traziam
consigo a crenga na eficiéncia da escola do siléncio, da organizagdo e da hierarquia, o que,

ironicamente, coincidia com a imagem inicial de escola que os alunos tinham.

3.2.4 Projeto educacdo e trabalho fortalecem os vinculos entre alunos e a ETC

Nos idos da década de 1980, ndo contavamos ainda com o ECA’’. Os meninos em
situagdo de rua podiam ser recolhidos e presos a qualquer hora em qualquer circunstancia.
Portanto, a ETC entrou na vida dessas/dessas jovens, buscando valorizar suas identidades,
transformando a atividade pedagdgica em um exercicio de resgate de autoestima e até protecao.

Nesse sentido, a oportunidade de se vestirem com um uniforme de trabalho, mais do
que ter o trabalho em si, representava o sentido de pertencimento e prote¢do, acolhimento,
escuta, respeito e, especialmente, valorizacao de sua historia, algo de que precisavam na época.

Para lidarmos com essas questdes, era preciso criar um conteido pedagodgico que
incentivasse o aluno a persistir nos estudos. Por outro lado, necessidades financeiras, muitas
vezes, o faziam optar pela delinquéncia e entrar na escola do crime e do trafico de drogas.

Paralelamente ao trabalho pedagogico, a Escola Tia Ciata procurou propiciar outras
oportunidades aos alunos, como a de obter certidao de nascimento e demais documentos e, mais
importante, o encaminhamento a estagios remunerados na Comlurb e na Riotur, onde foram
criadas as categorias profissionais de gari-mirim e guia-mirim, com contrato CLT, antes

inexistentes, conforme mostra a Figura 16.

70O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), regulamentado pela Lei Federal n® 8.069/1990, ¢ o principal
marco legal e regulatério dos direitos das criancas e dos adolescentes no Brasil.
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Figura 16 — Garis-mirins

Fonte: Acervo ETC (1989).

Nos anos que se seguiram, foram acrescidas outras oportunidades de emprego no
mercado formal, como nas construtoras de CIEPs, dentro das mesmas regras contratuais. Isso
porque era necessario enfrentar a preméncia financeira dos alunos e o desejo de reencontrar
suas familias, mostrando que haviam “mudado de vida”.

Assim, além de introduzir o aluno no mundo do trabalho, a Escola procurou produzir
meios de sobrevivéncia profissional e uma identidade, considerada por eles proprios importante
e positiva. Ao todo, foram encaminhados cerca de 100 jovens para as empresas do Estado e 10
para a construtora. Desses, cerca de 25% conseguiram seguir carreira dentro da Comlurb apds
a maioridade. Os demais empregos foram desativados com a mudanga de prefeito.

A ETC sabia que esses oportunidades ndo podiam ser encaradas como uma “solugdo”
para o problema dos vulnerabilizados em fungdo da classe social e da falta de escolaridade.
Mesmo sabendo das dificuldades para mudar concretamente a realidade daqueles jovens, havia
a esperanca de que, apds os 18 anos, as atividades profissionais, talvez, viessem a ter alguma
utilidade em sua vida.

O ex-aluno Carlos’!, hoje com seus 50 anos, demonstra, a partir de depoimento (Anexo
B), ser um retrato dessas possibilidades de conquista de um novo lugar na sociedade, por ele
protagonizado. Percebemos que, muitas vezes, essas historias positivas podem ser usadas para
se negar a existéncia de obstaculos provocados muito fortemente pelo preconceito. Algo como
“se um consegue, todos podem conseguir”, afastando o espago da critica ou da reclamacao ou

da barreira que existe de fato.

7! Carlos é o nome ficticio que usamos para nos referir ao ex-aluno da ETC, que gravou um depoimento contando
sobre a influéncia da escola em sua vida.



146

Nessa relacdo entre trabalho e educacdo, percebemos que ambos se ajudavam
mutuamente. Carlos afirmou que “a escola fazia tdo parte da nossa vida que, aos 18 anos, se
nao fossemos servir o exército, podiamos voltar para o trabalho como gari”. Disse o ex-aluno
que “vocés professores viam em nos o que nem nds viamos — Valor”.

O valor a que se referiu Carlos ndo era um valor financeiro, de mercadoria, de “capital
humano”, mas valor subjetivo, um valor humano, de autoestima. Imagine um jovem em
situagdo de vulnerabilidade social ter a possibilidade de ndo servir o exército e continuar
trabalhando. Seria tdo comum assim essa possibilidade?

Carlos prosseguiu, afirmando que “ser gari-mirim € bom, o salario era bom também.
Nos éramos contratados da COMLURB, recebiamos pelo Banco da Providéncia’?. Tinhamos
que estudar para trabalhar. A escola era uma oportunidade”.

Parece comum que se aborde a relagdo entre educacao e trabalho com énfase no aspecto
legal. E comum que se destaque o aspecto da precarizagdo do jovem no trabalho, da “infancia
roubada”, etc. Tudo isso ¢ fato, ¢ importante e hd muita produgdo sob esse enfoque, mas
questionamos: Qual seria o outro lado dessa moeda? Teria o trabalho algum potencial
formador? Que tipo de trabalho?

O trabalho com potencial formador parece ser o trabalho possivel, especialmente
quando mediado por uma institui¢do que ndo perde de vista a dimensdo social desse vinculo,
como o fez a ETC. Eis o dado de realidade que traz Carlos em seu depoimento: “em casa nao
tinha o que comer, os pais se agrediam, tinha que pegar xepa na feira”.

Um trabalho pagando um saldrio-minimo, que peso teria no contexto desse ex-aluno?
Como nao enxergar essa realidade? Que dimensao teve a oportunidade de estudo e trabalho na
vida de Carlos nos anos 1980? Em primeiro momento, percebemos que o trabalho interferiu
positivamente na escolaridade. Enquanto jovens, a saide ndo era ainda uma questdo, mas a
escolaridade estaria mais preservada quando associada ao trabalho.

Carlos nos fala sobre uma redagdo que escreveu, mostrando uma visdo de Natal

desencantada. A redagdo foi muito valorizada, entre a coordenagdo e os professores da ETC,

2.0 Banco da Providéncia foi criado, em 1959, por Dom Hélder Camara e “recebeu o nome de ‘Banco’ pois
naquela época a populagdo em situagdo de vulnerabilidade social ndo tinha acesso aos bancos do sistema
financeiro. Nasce o Banco da Providéncia com a missao de contribuir para uma sociedade igualitaria, em que
mesmos 0s mais vulneraveis tivessem “um banco” para chamar de seu. E ao longo de mais de meio século ¢é
uma referéncia no atendimento as demandas sociais. Diante de tanta procura, surge também a preocupacio de
arrecadar os recursos suficientes para fazer frente as necessidades das pessoas atendidas. Foi a partir dai que,
em dezembro de 1959, aconteceu a primeira a¢do que daria origem dois anos depois a tradicional Feira da
Providéncia” (Quem, 2024).
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pois quebrava esteredtipos. Ele contava que era um Natal sem presente, sem ceia, com o pai

provavelmente bébado, um Natal da falta:

[...] essa redagdo que eu fiz ndo foi uma invengdo foi uma realidade de vida. Eu néo
estava passando aquilo que passavam para mim: “o Natal ¢ assim, o Natal ¢ assado.
Nao, para mim, era uma realidade de vida. Por qué? Porque em casa ndo tinha quase
0 que comer, presenciava meus pais se agrediam, tinha de ir a feira para estar catando
xepa. Chegava no Natal, ganhava uma camisa branca da Hering. Na época uma marca
que ninguém queria usar. Nos tinhamos muita vergonha e nosso chinelo era a famosa
Havaiana, hoje, que € muito cara hoje. Ninguém na época queria usar. Entdo eu
procurei colocar ali naquela redacdo a minha realidade de vida, que alguns
compreendiam e outros ndo compreendiam. Para mim era bom porque eu via ali uma
oportunidade de me expressar. Botar para fora o que estava guardado 14 dentro. Eram
muitas angustias. Depoimento do ex-aluno Carlos transcrito (Anexo D).

Relembrando esse episodio, Carlos complementa:

Eu sempre passei [na escola tradicional] com [nota] C. A revolta era tanta, que em vez
de estudar eu brigava. A Tia Ciata [ETC] foi uma mae, porque além de pegar os
meninos da comunidade, pegava os [meninos] de rua e misturava. Os filhos de papai
ndo iam para la. Se vocés ndo me abrigassem, ndo me acolhessem... (Anexo D).

Em fungado desse depoimento, somos convidados a verificar se teria o trabalho apenas
um impacto negativo na vida desse aluno. Ele se desmotivaria, sairia da escola ou ele garantiria
um avango maior na escolaridade? Frigotto (2005) propde que ndo fagamos uma analise moral
dessa questdo do trabalho, a do “dever ser”, “ndo devia trabalhar”, “ndo devia isso”, “ndo devia
aquilo”. Que alternativas teria o jovem? Que alternativas lhe oferece a sociedade?

Naturalmente que o ideal seria que a infiancia e a adolescéncia fossem vividas
ludicamente, mas, nas circunstancias de Carlos e de tantos outros jovens brasileiros, daquela
época e dos dias de hoje, o trabalho parecia se apresentar como um elemento crucial. Nao o
trabalho escravo ou um trabalho que explorasse o jovem, mas o trabalho como uma
oportunidade de manter esse jovem vivo e se desenvolvendo.

O ECA e a Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT) tendem a ter uma visao
proibitiva com relagdo ao trabalho infantil. Por outro lado, proibir por proibir, sem apresentar
alternativas para essas criangas e jovens, pode representar uma piora de sua situa¢do. Perder um
trabalho pode representar a ida para a prostitui¢do, o pequeno delito, as drogas. Eles precisam
sobreviver! Tudo ¢ trabalho, inclusive a prostituicdo, a pratica de delitos ou a sua inser¢ao no
mundo das drogas. Tudo ¢ trabalho e por necessidade. Portanto, pensar o direito e o dever do

trabalho sdo elementos essenciais no processo educativo e socializador desde a infancia.
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Nas sociedades pré-capitalistas’, a divisdo social do trabalho permitia que a aristocracia
ndo trabalhasse, cabendo aos escravos ou aos servos fazé-lo. A burguesia avanga nesse aspecto,
introduzindo outras formas de trabalho, mas incluindo o trabalho precoce e infantil para baratear
o custo da mao de obra. Portanto, a contradi¢do entre ser o trabalho precoce, moralmente, bom
ou ruim permanecera como questdo. O trabalho ¢ necessario, mas em que condigdes?

O trabalho também constréi saberes e sua relagdo com a escolaridade nos leva a pensar
na diversidade de juventudes. Aquela juventude da ETC era diferente da juventude de classe
média. Bem disse Carlos: “os filhos de papai ndo iam para la [para a ETC]”. No caso desta
pesquisa, ndo estamos estudando o jovem do meio rural, ou de classe média, ou da elite
brasileira, ou da periferia urbana. Estamos estudando o projeto pedagogico da ETC frente aos
jovens da “comunidade” (vulgo “favela”) e em situagdo de rua que la estudavam.

Olhar para essas historias com um olhar empatico ¢ um desafio. Um olhar buscando
saidas, mas saidas coletivas. A historia de Carlos e de outros jovens mostram que mulheres e
homens negros podem ocupar diferentes espagos na sociedade, desde que tenham

oportunidades. Por outro lado, observamos que,

a medida que os negros ascendem, novas formas de discriminagdo vdo ganhando
espago. Mesmo com diplomas ou carreiras “bem-sucedidas”, para muitos, o negro
ainda € visto como um corpo estranho e fora do lugar. Nossas estruturas sociais ainda
veem com naturalidade a exclusdao (Colonna, 2016).

Para mudarmos essa realidade de discriminagdo, ainda tdo presente em nosso pais, o

preconceito €, necessariamente, dispensavel. Deve ser combatido. Deve ser contrariado.

3.2.5 A Sala de Leitura

A sala de leitura foi implantada em 1987. A escola contava com dois professores
dinamizadores para a sala em cada um dos dois turnos da escola. Destaco Elizabeth da Silveira
Petersen, coordenadora de lingua portuguesa, por uma histdria que precedeu sua ida para a ETC,

relatada por ela mesma em recente encontro que tivemos:

3 Pré-Capitalismo ou capitalismo comercial: “Este periodo se estende do século XVI ao XVIII. Inicia-se com as
Grandes Navegagdes e Expansdes Maritimas Europeias, fase em que a burguesia mercante comega a buscar
riquezas em outras terras fora da Europa. Os comerciantes e a nobreza estavam a procura de ouro, prata,
especiarias e matérias-primas ndo encontradas em solo europeu. Estes comerciantes, financiados por reis e
nobres, ao chegarem a América, por exemplo, vdo comegar um ciclo de exploragéo, cujo objetivo principal era
o enriquecimento e o acumulo de capital. Neste contexto, podemos identificar as seguintes caracteristicas
capitalistas: busca de lucros, uso de mio de obra assalariada ou escrava, moeda substituindo o sistema de trocas,
relagdes bancérias, fortalecimento do poder da burguesia e aumento das desigualdades sociais” (UNIP, 2009).
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O meu ingresso na Escola Tia Ciata se deu de forma surpreendente. Ao término de
uma palestra que fiz na Universidade Santa Ursula sobre educagio em Cuba fui
procurada por Aurea ao final, com um convite inesperado.

Aurea declarando empatia e identificagdo com a minha fala, revela que eu tinha muito
a ver com o trabalho desenvolvido na Escola onde trabalhava. E se eu ndo gostaria de
ir trabalhar 14, também.

Por coincidéncia eu estaria saindo dali para escolher origem para uma nova matricula
no Municipio. Confesso que desanimada, pois ndo via a perspectiva de um trabalho
que desejasse.

Achei “magica” aquela situacdo que acendeu o meu desejo. “Me diga o que eu faco
para escolher a sua escola”.

E assim fui parar na Escola Tia Ciata. Uma passagem muito marcante na minha vida
e que me permitiu reformular valores morais. Este foi o maior desafio enfrentado na
passagem pela Escola.

Eu cheguei na Escola com toda uma bagagem pedagogica ja construida. Eu tinha outra
matricula e atuava no Terceiro Distrito Educacional, onde era proposto que os
professores deixassem as cartilhas para alfabetizar. Um trabalho que revolucionava a
pratica ja estabelecida. Eu fazia parte da equipe dos Professores de Atendimento
Especifico em Alfabetizagdo, que dava apoio as escolas para o desenvolvimento do
trabalho proposto por Marilia Amorim na pré-escola e Heloisa Villas Boas na
Alfabetizacao.

Portanto, o desafio na ETC era como lidar com o aluno da Escola e como levar o
conhecimento formal até eles, criando a chance de ingressarem futuramente na Escola
Regular e dar continuidade a escolarizagao.

Assim, Elizabeth se tornaria a “coordenadora Beth” na ETC. Em recente encontro de
confraternizacao entre ex-professores da Tia Ciata (da ETC de antes da ruptura e de depois).
Fiquei impressionada com a fala das professoras, 35 a 40 anos depois, sobre a importancia da
atuacdo da Beth junto a elas, em sala de aula/sala de leitura, trabalhando processos de
alfabetiza¢do. Foi emocionante ouvir.

Os objetivos da sala de leitura foram construidos a partir de uma discussdo da
coordenagdo pedagogica com os professores dessa sala. O objetivo central era investigar,
através de pesquisa participante, o conteido de vida dos alunos, sistematizando-o e
documentando-o para que servisse de material basico que fundamentasse o trabalho pedagogico
da escola na sala de aula.

Os alunos corresponderam bem a expectativa. Eles pareciam se sentir como em um
espaco seu, facilitando seu envolvimento cada vez maior e avangando gradativamente em seus
processos de leitura de mundo e escrita. Algumas estratégias eram utilizadas para que fosse
possivel levantar alguns contetidos da vida de nossos estudantes a fim de que fossem
desenvolvidas algumas agdes a partir desses ricos materiais:

a) Trabalhar o contetdo, levantado junto ao estudante, de forma interdisciplinar;
b) Trabalhar com aluno criando oportunidade para que expressasse sua ideia em diferentes

linguagens, podendo ser oral, escrita, corporal, plastica e/ou musical;
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c) Oferecer ao estudante a possibilidade, através de sua produgdo, de se revelar e se
estruturar, bem como estruturar sua aprendizagem a partir de sua propria agao;

d) Favorecer que os estudantes trabalhassem em conjunto;

e) Organizar, com os estudantes, atividades de acordo com as aprendizagens em que se
encontravam, atendendo cada turma de acordo com sua particularidade;

f) Facilitar o didlogo entre sala de aula e sala de leitura, podendo trabalhar o contetido que
o estudante eventualmente trazia da sala de aula;

g) Funcionar como biblioteca da escola através de espaco proprio para leitura e empréstimo
de livros;

h) Oferecer ao aluno um espaco onde pudesse fazer, também, o papel de contador de
historias para o grupo através da leitura de gravuras quando ndo pudesse ainda ler o
texto ou através do proprio texto, ajudando-o na descoberta do prazer e da utilidade da
leitura para sua expansdo de mundo e alargamento interno.

Todas as turmas passavam pela sala de leitura semanalmente, acompanhadas pela
professora da turma em horario preestabelecido, com uma hora de duragdo, com foco no
estimulo ao contato dos alunos com sua histéria de vida, incentivando seu interesse pela leitura

e pela escrita. Como dizem Noévoa e Alvim (2022):

A escola tem de nos pér em contacto com realidades e culturas que, sem ela, nos
teriam ficado inacessiveis. Nesse sentido, ndo pode limitar-se a reproduzir a vida, mas
tem de aspirar a ser mais do que “esta” vida, abrindo viagens e oportunidades que, de
outro modo, jamais teriam acontecido. A escola ndo se pode nunca desviar da sua
finalidade primordial: conseguir que os alunos aprendam a pensar. Para isso, precisa
do esforgo analitico, mas também da pulsdo criadora, precisa da capacidade de ler, e
da vontade de escrever (p. 18).

Esse ¢ um pensamento desafiador, porque, em nosso trabalho na ETC, mergulhar em
historias de vidas ameagadas, injusticadas, descartaveis, de nossos jovens pretos e periféricos
doi. Analisar imagens violentas, de violéncias, muitas vezes, vindas do Estado e relatadas de
forma tao naturalizada por nossos estudantes nos gerava e gera profunda indignagdo. Enxergar
que a desumanizac¢ao acontece como politica de Estado nos leva a pensar em uma exigéncia
ética para a educacdo e para a docéncia em formacao.

Na ETC, experimentavamos a formacao continuada proposta pela coordenagdo
colegiada e, dessa forma, tentdvamos nos fortalecer como educadores para, no minimo,
reconhecermos a existéncia de um abismo entre classes, etnias, ragas e géneros construido

secularmente e arraigado em nossa sociedade.
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Diante desse quadro, ler, compreender e analisar as narrativas de nossos alunos torna-
se um desafio. Perguntas inevitaveis, tais como “Como analisar uma narrativa? Que elementos
levar em consideragao durante a analise? Que elementos considerar, a procura de indicios?”
passam a fazer parte das nossas inquietagdes na pesquisa.

Como recurso para tentarmos superar tal desafio, encontramos, no paradigma indiciario
na perspectiva do historiador italiano Carlo Ginzburg, contribui¢des para a analise de narrativas.
Para Ginzburg (1989), o paradigma indicidrio ndo se baseia nas caracteristicas mais vistosas da
situagdo pesquisada. A atengdo se volta para os indicios, as vezes imperceptiveis, em dados
marginais e em pistas (pegadas ddo indicios de que um animal passou pelo local, por exemplo).

Ginzburg percebeu a utilizacdo do paradigma indiciario no personagem de Arthur
Conan Doyle’, Sherlock Holmes’>, no método do historiador da arte italiano Giovanni

Morelli’® e nas pesquisas de Sigmund Freud’” para o desenvolvimento da psicanalise. Nos trés

74 < Arthur Conan Doyle (1859 - 1930) Arthur Conan Doyle (1859-1930) foi um escritor e médico britanico, autor
das 60 histérias do imortal detetive Sherlock Holmes que superou a fama de seu criador. Arthur Ignatius Conan
Doyle nasceu em Edimburgo, Escécia, no dia 22 de maio de 1859. Filho de catdlicos irlandeses estudou no
Colégio Stonyhurst, onde concluiu o colegial em 1875. Em 1876 ingressou na Universidade de Edimburgo
concluindo o curso de Medicina em 1881. Entre 1882 e 1890 exerceu a profissdo em Southsea, Inglaterra.
Arthur Conan Doyle faleceu em Crowborough, Inglaterra, no dia 7 de julho de 1930 (Frazao, 2019).

7>“Sherlock Holmes é um dos mais famosos personagens dos romances policiais da literatura britanica. O infalivel
detetive foi criado em 1887 e ainda hoje ¢ um dos mais atraentes personagens dos romances policiais. Sherlock
continua despertando a curiosidade dos leitores, tanto que seu enderega ficticio — 221B, Baker Street — abriga
hoje o museu do ilustre detetive. Sherlock Holmes foi criado pelo médico e escritor britdnico Sir Arthur Conan
Doyle” (Frazdo, 2020).

76 “Giovanni Morelli (1816 - 1891) Escritor, colecionador e critico de arte italiano que criou um método de
atribui¢@o de obras de arte baseado na comparagdo de certos detalhes morfologicos dos personagens de uma
pintura. Dedicou as suas investigagdes as colegoes italianas de algumas galerias europeias [...] Viveu em Roma,
Florenga e, mais tarde, em capitais europeias como Londres ou Madrid. Nestas e noutras cidades frequentou
museus e galerias de arte, visitas que dariam origem a sucessivos ensaios, escritos em alemdo, sobre questdes
de autoria artistica que reuniria na sua obra mais conhecida, Estudos de Critica de Arte sobre Pintura Italiana,
publicada sob o pseudonimo de Ivan Lermlieff. [...] Morelli se propde, sobretudo, a distinguir as telas originais
dos mestres daquelas de seus discipulos e imitadores e das copias; estabelecer através de comparacao e dedugao
um catalogo raisonné das pinturas de cada artista. [...] Morelli sustenta que um critério objetivo pode ser
alcancado para determinar o autor de uma obra de arte se este parte da observagdo exata e analitica de todos os
seus detalhes formais, mesmo os secunddrios e minimos, que por vezes constituem as indicagdes mais
seguras. Dai a importancia que atribui ao formato das orelhas, das maos, das unhas e outras caracteristicas
semelhantes que determinam os “costumes manuais” dos varios pintores” (Fernandez, Tamaro, 2024).

7 «“Sigmund Freud (1856-1939) foi um médico neurologista € importante psicanalista austriaco. Foi considerado
o0 pai da psicanalise, cujos fundamento tedricos e aplicacdo pratica tornaram-se fonte para a compreensao do
psiquismo humano e influenciaram a arte, a literatura e outros campos do conhecimento. Nasceu em Freiberg,
na Moravia, entdo pertencente ao Império Austriaco. Filho de Jacob Freud, pequeno comerciante, e de Amalie
Nathanson, de origem judaica, foi o primogénito de sete irmaos. [...] Em 1884, entrou em contato com o médico
Josef Breuer que havia curado sintomas graves de histeria através do sono hipnoético, quando o paciente
conseguia se recordar das circunstancias que deram origem a sua moléstia. Chamado de “método catartico”
constituiu o ponto de partida da psicanalise. Em pouco tempo, Freud conseguiu dar um passo decisivo e original
que abriu perspectivas para o desenvolvimento da psicanalise ao abandonar a hipnose, substituindo-a pelo
método das livres associagdes, passando entdo a penetrar nas regides mais obscuras do inconsciente. [...] Em
1923, ja doente, Freud passou pela primeira cirurgia para retirar um tumor no palato. Seus ultimos anos de vida
coincidiram com a expansao do nazismo na Europa. [...]JEm 1938, quando os nazistas tomaram Viena, Freud,
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casos, argumenta Ginzburg (1989), “pistas talvez infinitesimais permitem captar uma realidade
mais profunda, de outra forma inatingivel. Pistas: mais precisamente, sintomas (no caso de
Freud), indicios (no caso de Sherlock Holmes), signos pictéricos (no caso de Morelli)” (p. 150).

Ao utilizar o paradigma indicidrio, lidando com pistas e documentos de diferentes tipos,
Ginzburg encontrou diferentes caminhos para alcangar seu objetivo, qual seja, entender o que
as pistas significam e o que os documentos revelam. Partindo desse paradigma, arvoramo-nos
a mergulhar no universo de nossos alunos, trazendo alguns dos diversos relatos através dos
quais tentei estabelecer minhas impressdes sobre o que representou a Escola para aqueles
alunos, suas revelacdes sobre o cotidiano, seus sonhos, suas angustias.

Trazendo um pouco desse quadro que aponto, segue, na Figura 17, a produgdo de um
de nossos estudantes na sala de leitura, que tomou a forma de livro, com prefacio da

coordenadora Elizabeth da Silveira Petersen, nossa Beth:

Figura 17 — Prefacio da coord. Beth para livro de Alexandre Trigueiros
PREFACIO

EsT sendo um prozer ver surgir este aufor,
Alexondre, na hossa Escola. Tiew Ciato..
' Um cio. Alexandre deserhave. no salo de lei
Yuro ; entdo, 5u%eri ele conlasse uma histécic. pavo o
sev desenho. Alexandre, Y nio se Serfien Ginde. domi -
nonde 6 esuita bem ) kediy guu ev eswevesse o e-

_le irie. conter. Reaistrei tudo de aeordo om O\.&Qh}. do

aulor yesheiiondo Sew diclelo e pontvagao.

A oleﬂria e a so.iis.{aq.c‘o de ouwir em sequido o
sven hisiéria, fez com oM Alexendre Tivesse voninde de
{ozer ovives hisidrins, e ot elos J{osse.m ovidas bor mals

pessons . it
. . ¥ -, 2 3
Assin, suraiu q iddio de Ya\'\SSOle’ suag Trés bri-
meiras histdrias neste livro, que hdo $6 Servivd pora nos-
so prazer de leifura ) como poderd, serviv,tambim ) bota o

fratpno de lin veaem ern scla de Gulon
E,qN‘m Sobe mais gﬂn‘ie. Se animoes o eontor
histsrias?
' Uma producdo da sala de leitura

Fonte: Acervo ETC (1989).

Nagquela conversa que tivemos recentemente, Beth passou suas impressdes, com as quais

me identifico. Disse ela:

de origem judia, teve seus bens confiscados e sua biblioteca queimada. Com o agravamento da pressdo nazista,
[...] Freud mudou-se para Londres, onde foi obrigado a se refugiar. Sigmund Freud morreu em Londres,
Inglaterra, no dia 23 de setembro de 1939” (Frazdo, 2023).
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Considero tanto o projeto politico pedagdgico proposta pela Escola Tia Ciata, projeto
este construido experimentalmente na pratica diaria da Escola, quanto a implantag@o
da sala de leitura, como propostas que ndo puderam ser concretizadas plenamente.
Nao houve tempo.

Além dos acontecimentos em sua curta existéncia, como mudanga de prédio, diregdo
e equipe pedagdgica, a dindmica da Escola com seus desafios didrios ndo permitiram
a sistematizacdo e aprofundamento necessario do que ali foi produzido.

Sem duvida a experiéncia apontou avangos para a possibilidade de uma Escola
Publica mais democratica, acolhedora e capaz de alfabetizar aqueles que ndo eram
incluidos, ou ndo se incluiam, nas Escolas Regulares. Além de alfabetizar construindo
cidadania no sentido pleno e permitir aos que ali passavam (alunos e funcionarios)
perceberem a existéncia de outros sentidos sociais.

Certa vez, convidada para um debate sobre "Imaginario Infantil" no Canal Satde,
perguntaram-me sobre o trabalho na Escola Publica Municipal do Rio de Janeiro. Fui
considerada corajosa por declarar que a Escola Publica ndo tinha identidade. O
trabalho dependia de quem dirigia a escola, do professor que ocupava a sala de aula...
Talvez a proposta inicial dos CIEPs tenha sido quando o Ensino Publico chegou mais
perto da construgao de uma identidade.

Por ocasido da implantagdo do primeiro CIEP, Tancredo Neve, fui indicada para a
coordenagdo da alfabetizacdo, mas preferi ir trabalhar na Escola Tia Ciata. Pareceu-
me mais desafiador e onde encontraria liberdade para inovar. E assim foi.

Quem passou pela experiéncia da Escola Tia Ciata sem duvida muito aprendeu.
Precisou desacomodar crengas e valores para poder atuar.

Se a Escola Tia Ciata tivesse tido continuidade na sua concepgao inicial asseriada e
seguido com o trabalho realizado da testagem para avaliar o nivel de conhecimento
do aluno para o ingresso no grupo de escolarizagdo adequada, tendo a sala de leitura
como o lugar de expressdo dos alunos alimentando contetidos e linguagem como
subsidio para o trabalho pedagdgico de sala de aula, poderiamos ter ido longe. As
oficinas como expressao criativa e possibilidade de um oficio também abririam portas.
Haveria a probabilidade de hoje ainda estar contribuindo para uma Escola Publica
com mais eficiéncia e identidade.

Com certeza queriamos mais!

A partir de seu olhar, percebemos que nao ¢ apenas o aluno que vai a escola, mas que
ele também nos coloca em contato com realidades e culturas que, sem essa abertura, sem essa
escuta, nos teriam ficado inacessiveis. Nesse sentido, ndo nos bastava ver reproduzida a
realidade do aluno, suas historias; queriamos pensar sobre ela, como um caminho para entender

sua vida, seus sonhos € seus sentimentos.

Figura 18 — Um aluno na Sala de Leitura.
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Miguel Arroyo (2018), mais uma vez, alerta e sensibiliza com suas contundentes
analises de conjuntura, quando temos indicios de que a esperanga de protecdo aos alunos esta

colocada, muitas vezes, nas maos dos educadores e da Escola:

Nos tempos de estudo-formacao que acontecem na formagao inicial e continuada uma
pergunta vem se tornando obrigatoria: que coletivos sociais, raciais estdo a merecer
ser entendidos, acompanhados como os mais ameagados em suas vidas? Nio ¢ dificil,
olhando para os corpos, rostos, vidas dos educandos das escolas publicas ¢ da EJA,
que sdo as mesmas vidas ameagadas dos mesmos coletivos. Torna-se obrigatorio olhar
esses corpos, esses rostos dos educandos para entender que so eles, elas criangas,
adolescentes, jovens, adultos em vidas ameagadas. Serd obrigatorio reconhecer que as
familias pobres, maes trabalhadoras levam suas filhas, seus filhos as escolas na
esperanca de que suas educadoras e educadores protejam suas vidas de tantas
ameacas. Velhas exigéncias éticas radicalizadas para a educagdo. Estamos em tempos
de esperar protegao do Estado? Tempos que repdem uma constante em nossa historia
politica: a histéria da educagao publica e da docéncia sempre condicionada & como o
Estado, as elites administram os Outros na condi¢do de sem direito a ter direitos. Até
em vidas ameacadas. Entender como o Estado administra os Outros serd uma
precondi¢do para entender como administra, ameacga a educacdo publica (p. 29).

Temos convivido com praticas historicas do Estado que tratam os oprimidos, os
esfarrapados do mundo, os invisibilizados, como sem direitos a terra, teto, trabalho, renda,
saude, educacdo. Nesse sentido, insistimos em pensar sobre como o Estado ameaga os coletivos,
sem direito a ter direitos. Os estudantes da ETC escancaravam suas duras realidades ameacgadas
com uma naturalidade e uma sinceridade que nos mobilizavam.

Podemos conferir tal afirmativa em seus textos, reproduzidos a seguir, através dos quais,
enquanto falam, pensam; enquanto escrevem, registram; enquanto registram, se conectam com
suas proprias historias e com sua vida tdo ameacada, mas, muitas vezes, com uma ponta de
esperanca ¢ desejo de mudanga.

Trabalhar nesse contexto tdo diverso, procurando abrir espaco para a percepcao da
autoimagem dos estudantes, era nosso desafio didrio. Favorecer que experimentassem uma
educagao como processo de humanizagao, como propoe Freire, outra forma de pensa-los “em
seu processo como sujeitos de conhecimento, € ndo como recebedores de um ‘conhecimento’
de que outro ou outros lhes fazem doagdo ou lhes prescrevem” (Freire, 1987, p. 58).

A seguir, mostramos as narrativas que nos revelam os sonhos e as injusti¢as que sofriam
nossos jovens estudantes, que viviam em situacdo de rua ou nas comunidades periféricas de

nossa sociedade.
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A ilha perdida: na historia, apresentada na Figura 19, constatamos a for¢a do sistema, que nao

permite saida aos personagens, nem descanso... Um retrato de vidas ameacadas.

Figura 19 — Historia produzida na Sala de Leitura: “A ilha perdida”

A llha Perdida C o X
[ / F
Era uma vez uma ilha deserta em que os piratas queria mvad.'r mas dquéfa teira ja tmha dono
_que a policia tomava conta._Um dia, os p:ralgs l(o!{aram para invadir a ilha, mas nada para eles
deu certo, que tinha un¥ he!féop{ero sobrevoando pelo seu posto que: tinha na ilha. Ai comegou a
invaséo. O helicdptero | a’'granada sobre o navio pirala, depo:s de um minuto, o navio pirata
| comegou a afundar. 5} ' capitdo do nawo pirata falou:
[ e Sawe-sequem p rj&émos anch[r,por esla ilhaymorrer um, morrg fod
' Depois, um did-a mﬁc.ta que sobrevoava pelo ar abaixava-se seu h ptero na agua. Foram
| atrés deles. Chegou perto e viu eles descansando. Ai comegou a lutaJiias quem venceu sempre
| foi a policia. Logo' assim levaram em seu helicéptero para a de!?.qa_ a_mais perfo.

e 10 0 0O

Fonte: Acervo ETC (1989).

Um menino que queria andar no Pao de Agucar: nesse relato, percebemos o desejo de o autor

ser retirado das ruas, de ser encontrado pelos pais e de ser protegido pelas instituigdes.

Figura 20 — Historia produzida na Sala de Leitura: “Um menino que queria andar no

Pao de Acucar”

Um memno que quena andarno Pdode Agucar T £
f N —— ) i - e &
r;mlf.\ \ s
A~ Era uma vez um mening. quesempﬁécﬁﬁr’a’n;;rrprava
[ Para uma vez__ggmda;g&éﬁé-aﬁé’arde Péo de Acicar. - |
Esta- omegou quando ele tinha nove anos e foi

- 0 05 dias e mais dias e quando chegol a idade de
ge=rt e maior sua vontade chegou, finalmente conseguiu andar de
o /'.E'(\’ Pao de Actcar. Seus pais sumiram quando,€le tinha 5 anos
\ P ~\ e ai enquanto ele estava andando, adivigha quem estava
7/ ) \ olhando ele de avido? Era seus pais. Guando acabou de
/ \ descer duas pessoas, uma moga e um mogo falou:
\ - Paulo, finalmente vocé apareceu' /

L.~ . - Quem € vocés? /
- Somos seus pais. i
/ : : - Prova. : / o
/ . - Sim, vamassiﬁ uizado de menoy. -
/ i y - Sim, vamo. almente, acheimeus pais.'Vamos para
/ 3 casa. Obn chado na rua. ] ;
S T Fr® ol
~ ; F3EF =T i ™ e
—— e \__'J

o =
e / f

Fonte: Acervo ETC (1989).
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Violéncia: mais um texto onde vemos outra uma vez o conflito entre como aqueles jovens
gostariam de ser vistos, de ser acolhidos e a realidade que lhes imputa um lugar previamente

estabelecido: o de “pivetes”, sem chances, sem vez e, de antemao, condenados.

Flgura 21 — Historia produzida na Sala de Leitura: “Violéncia”

Vrolénc:a |

Uma vez os luristas resolveram visitar o Cristo .
Redentor. Chegou la tinha uns lrés pivetes. Os o e o
turistas ndo conheciam eﬁesf ndo sabia se eram )
pessoa boa ou ma. Passou duas horas, depois foi . J\ -
tudo bem, la de cima eles viam a o:dade Botafogo, =~ /
Leblon, Copacabana, Tivoli Park. ST 74

Depois os lunistas pegaram o énibus e foram.~ // |
para a sua cidade, mas quem estava dentro-do’
6nibus? Ninguém sabia, mas os tunistas estavam
desconfiados. Mas de que9 Né&o sei, mas o meu-
comcéo es?é\drzendo alguma coisa.

\ 1 " e, { /- -
H y 9 V y .
// - 2] _,/.-' 1% dpin / >

Um dos colegas que estava pensando disse:

- deixa de bobagem, ndo tem nada.

Isso ja era noite.

Chegou uma certa parte da escuriddo. O que
eles viram?

Os pivetes falou:

- Ndo adianta, é um assalto.

Todos os turistas se apavorar. Comegaram a gritar:

- Socorro! Socorro!

Os turistas comegaram a perguntar.

- O que vocés querem?

- N6s ndo queremos nada. S6 queremos pedir um negécio. Leva nés trés com vocés?
- Para que?

- Porque nés ndo temos pai e méde, e por iSSo estamos nessa vida.

- Levamos, mas vocés prometem que ficardo quietos?

- Sim, obngado.

Fonte: Acervo ETC (1989).

Além desses relatos, do mesmo autor, outras historias produzidas na Sala de Leitura
revelam o pensamento, as preocupagoes e as visdes de nossos estudantes naquele momento de

suas vidas. Transcrevemos a historia perto de cada imagem dos textos para facilitar a leitura.
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A Menina que ndo sabia o que fazer: nesse relato, vemos o sentimento de falta de oportunidade
pessoal e profissional para os jovens envolvidos. A perspectiva apresentada era de aumento da
dificuldade, apesar de toda a solidariedade que aparece entre a protagonista da historia e sua
vizinhanga, que havia lhe havia emprestado dinheiro para comprar remédio e comida e da
parceria dela com seu companheiro, que na falta de emprego, teve que vender bolinho de aipim
na feira, mostrando a precariedade estampada. Com o despejo da casa, por falta de aluguel, s6

restava a protagonista a volta para a casa da mae, agravando o ciclo da miséria.

“Era uma vez uma menina que nao sabia o que fazer. Ai ela saiu de casa e encontrou
um rapaz. Ele era muito bonito e ela foi para a casa dele, mas a mae dela ficou preocupada. A
menina também ficou preocupada com a mae, mas como ela estava muito perdida, continuou
morando na casa do rapaz.

No inicio eles estavam se dando muito bem, mas quando apareceu a mae dela, eles se
separaram e, s6 depois de uma ano, ¢ que eles se encontraram e viveram felizes para sempre.
Eles tinham esta esperanca de viverem felizes para sempre. Achavam que o amor que os fez
ficar juntos seria suficiente para superarem as dificuldades que comegaram a passar, por
exemplo quando ele ficou desempregado e ela ficou gravida.

A vida para eles dois ficou bastante dificil. Eles pediam dinheiro emprestado para o
vizinho para poderem comprar os remédios que a moga estava precisando e também para
comprar algo para eles comerem.

O tempo foi passando e a barriga da moga foi crescendo.

O rapaz disse:

— Essa situagao tem que acabar. Eu vou arrumar um emprego. Daqui a pouco a crianga
vai chegar e ainda n6és ndo compramos nada para a crianga.

Uma moga perguntou:

— Trabalhar em que?

— Qualquer coisa, mas o trabalho est4 dificil de encontrar!

Entdo, eles desistiram de procurar emprego e resolveram trabalhar em casa. Ela fazia
bolinho de aipim e ele ia vender na feira. Foram despejados da casa onde moravam e foram
morar na casa da mae dela.

O neném nasceu e aumentaram as dificuldades.”
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Figura 22 — Historia produzida na Sala de Leitura: “A menina que ndo sabia o que

fazer”
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Fonte: Acervo ETC (198-9).
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Continuando a experiéncia de conversa, leitura e escrita junto aos nossos estudantes na
Sala de Leitura, segue, abaixo, mais um texto produzido entre os anos 1986 e 1989, apresentado

na Figura 23 e na Figura 24.

Um dia no parque de diversdo:

“Certo dia um grupo de criangas decidiu ir ao parque de diversdes: Marcos foi no pula-
pula, Marcio na roda gigante, Mario na montanha russa e Marcelo no trem fantasma.

Marcelo foi dar umas voltinhas, enquanto isso ele viu uma garota muito bonita e tentava
conquista-la. Mas a garota ndo queria nada com ele.

Depois de alguns minutos o Marcos chegou e disse:

— Marcelo o que vocé tem?

Ele respondeu:

— Eu ndo tenho nada.

— Nada mesmo Marcelo?

— Vou contar a verdade: eu vi uma garota muito bonita e senti uma grande vontade de
me aproximar. Mas ela ndo quis nada comigo. Que pena! Ela era tdo bonita.

Entdo os seus amigos disseram:

— Que bobagem Marcelo, va se divertir e ai voc€ vai ver que isso ¢ bobagem.

— Marcos vocé € muito chato, vocé€ tem que arrumar uma garota que goste de bater, ai
vocé vai ver o que ¢ bom. Bobagem ¢ nao dar valor as garotas e voc€ nao liga para ninguém eu
me interessei pela menina e acho uma pena que ela nao tenha ligado para mim.

— Entdo va procurar falar com ela, “se ndo” vocé vai sofrer de amor. Va 14 falar com ela.

Al ele foi falar com ela e ndo se arrependeu, pois ela resolveu falar com ele. Eles
conversaram e ela disse a ele que também o tinha achado bonito s6 que teve medo de se magoar
se envolvendo com ele.

“Mudo” de ideia, resolveu arriscar € namorar um por um certo tempo. Nao se casaram,
nao “tiverdo” filhos, ndo viveram felizes para sempre, mas ela ndo se arrependeu dos bons

momentos que viveu com ele.”
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Figura 23 — Historia produzida na Sala de Leitura: “Um dia no parque de diversao”
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Figura 24 — Desenho produzido na Sala de Leitura: “ Um dia no parque de diversao”
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Como desdobramento, um dos trés textos foi escolhido para ser dramatizado pela turma.

Dessa forma, o aluno/estudante pdde falar de suas experiéncias, seus medos, suas coragens e

da consciéncia da finitude dos bons ou maus momentos, reafirmando a expressao oral e escrita

como um valor civilizatério. Jorge Larrosa e Karen Rechia (2018) diferenciam o aluno do

estudante de uma forma peculiar:

A condicao de alunos é, digamos, uma condi¢do puramente administrativa. E se
constituem em alunos, também, no momento em que atravessam a porta da sala de
aula e ocupam seu lugar. A condi¢do de aluno é uma condigdo administrativa e,
digamos, posicional (como também ¢é administrativa e posicional, ao menos em
primeira instancia, a condi¢do do professor). No entanto, a obrigagcdo do professor é
transformar os alunos em estudantes, isto €, fazer com que passem da condicdo
institucional e posicional de alunos a condi¢ao existencial e pedagdgica de estudantes.
O professor [...] lida com jovens, claro, lida com alunos, desde sempre, mas seu dever,
parece-me, ¢ tratar aos jovens e aos alunos como estudantes (p. 32).

Da mesma forma, os autores trabalham a ideia de experiéncia. Cabe a nos, professores,

lidarmos com o que o aluno/estudante nos mostra, através de suas falas, de seus relatos, de suas

escritas, como defendem Larrosa e Rechia (2018):

E isso ¢ algo que faz o professor: por algo do mundo sobre a mesa, fazé-lo sensivel e
tentar converté-lo em algo publico, € comum, em algo sobre o que se possa pensar,
sobre o que se possa colocar em relacdo a nossas formas (singulares e coletivas) de
viver e de estar juntos. N&o sei se isso tem a ver com a experiéncia. Mas para mim (e
também nisso de fazer-se de professor) a pergunta atormentadora segue sendo, "como
continuar"? "Por que continuar"? De fato, [...] aquilo de compreender o mundo ¢
impossivel, o de transforma-lo também, e o de descrevé-lo estd dificil, acrescentava
que talvez o que haja de ser feito ¢ "mudar de conversa" (p. 182).

A partir de outra abordagem, os alunos foram estimulados a se expressarem através de

nova atividade proposta na Sala de Leitura, como se pode ver nas proximas figuras.

Figura 25 — Sala de Leitura: uma nova proposta
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A Nair na amargura da vida: estd aqui mais um relato que traz a tona o tema da violéncia, da
gravidez, do abandono da mulher/mae pelo homem/pai, do sentimento de posse do homem
sobre a mulher, da mulher sobre o(a) filho(a). A temaética da sexualidade foi trabalhada junto
as dinamizadoras pela coordenadora Beth, que se sentia gratificada ao perceber quanta
informagdo podia trocar com os alunos. Eles se surpreendiam com as descobertas vividas.
Faltavam nocodes basicas da fisiologia humana. Um dos alunos exclamou: "se eu soubesse disto

antes tia, ndo estaria nesta hoje" (fala de aluno, pai aos 16 anos, grifo nosso).

Figura 26 — Historia produzida na Sala de Leitura: “A Nair na amargura da vida”
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Sdo temas complexos os que apareciam no dia a dia da Escola, especialmente diante do
espaco dado para livre expressao dos alunos. A realidade da gravidez precoce e da sexualidade
foi objeto de estudo da ex-coordenadora e professora de histéria da ETC, Martha de Abreu
Esteves, que escreveu o livro “Meninas Perdidas: os populares e o cotidiano do amor no Rio
de Janeiro da Belle Epoque” (1989), que se mantém atual.

O livro traz a luz questdes das mulheres perante a sociedade e a justica e ¢ resumida de

forma licida e sensivel pela propria Esteves (1989):

Na pratica da justica, o direito a civilizagdo ndo era para qualquer mulher.
Dependentes das posi¢des dos policiais, delegados, advogados, promotores ¢ juizes,
sujeitas a boa vontade de vizinhos e amigos, subordinadas as contingéncias da 'cor' e
da-estrutura familiar, sujeitas ao tipo de relagdo que possuiam com os acusados e a
propria 'capacidade’ de provar sua honestidade, as mulheres pobres percorriam os
tramites juridicos num jogo de 'perdas e ganhos' onde as mogas de 'cor' e
independentes possuiam poucos trunfos (p. 114).

A pesquisa de Esteves (1989) aborda processos judiciais de defloramento, estupro e
atentados ao pudor no inicio deste século, mas de forma alguma trata-se de um trabalho acerca
da violéncia contra a mulher. A partir de seu livro, entramos em contato com historias que
brotam desses processos, ficando visivel que o que nos ¢ apresentado como pauta sdao as
relagdes amorosas nas camadas populares.

Os principais protagonistas dessas histdrias, como a que nosso aluno mostra no relato
anterior, declararam ser namorados, mas, se eram namorados, o que levava os envolvidos a
recorrerem a instancia juridica? Além disso, requeriam a puni¢do dos “ofensores” e/ou a
reparagao do ato “nefasto” através do casamento ou da imposicao dos interesses do homem
sobre a mulher: a sua posse, como sugere o texto do aluno acima.

Apesar de ser mais comum termos os homens no banco dos réus, percebemos que sao
as mulheres o objeto de maior investigagdo. Sobre as mulheres recai o dever de zelarem por
regras ¢ condutas sexuais “higiénicas”, sendo honestas, recatadas e do lar. Ainda hoje, o
discurso civilizador passa por esses conceitos. As meninas/mulheres que se afastam ou se
afastavam desse ideal sdo e eram estigmatizadas como prostitutas, objetivo do discurso
marginalizador.

Portanto, na mentalidade dos homens da lei, ndo hd nem havia espago para mulheres
que, por razoes culturais ou por op¢ao pessoal, assumissem maior liberdade ao andarem sos,
sairem a noite ou frequentarem espacgos publicos de lazer. Assim, temos meninas/mulheres

consideradas desviantes dos padrdes de comportamento impostos como modelos.
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Nos anos 1980, temas como esse eram abordados na Escola Tia Ciata em conversas
entre coordenagdo, professoras e estudiosos, como a socidloga Gabriela Leite. Ao fim e ao cabo,
sempre coube a professora desenvolver cada vez mais a habilidade para trabalhar com o que
emergisse na Sala de Leitura, na sala de aula, das conversas nos corredores da escola. Nao ¢

simples nem ¢ facil. Larrosa e Rechia (2018) nos dizem:

Portanto, a sala de aula é uma esfera publica porque ha algo no meio que é comum a
todos e que une e separa ao mesmo tempo. E esse "algo" é o assunto (o0 que temos
entre as maos) ¢ a matéria (o que lemos juntos). S6 assim podemos pensar que a aula
¢ um lugar para descobrir, inventar, imaginar e compartilhar mundos. [...] Fazer o
texto (e 0 mundo) interessante é pd-lo ou dispd-lo no meio, coloca-lo entre, inter-esse,
po-lo, ou apresenta-lo em cima da mesa. E, para isso, ha que chamar a atencdo de
todos e de cada um para esse mundo (para esse texto), que o professor pde em comum

(p. 186).

Na Figura 27, é apresentado outro texto construido na Sala de Leitura, que mostra a
percepcao da relagdo de violéncia da policia com o estudante, o que o leva a pensar na violéncia
como forma de se auto proteger, também, atacando uma vitima. As palavras circuladas foram

destacadas pelo autor.

Figura 27 — Historia produzida na Sala de Leitura: “A historia de Jorge Antonio”

A historia de Jorge Antonio

Eu faco a mesma coisa com eles.

E que nem uni policia

Que nem um policia
Tu, assalta uma Fﬁ'@né
Assalta uma/ vifim
Aquelalvitima vai

Chama a(policiapara vocé
E voce € pego

Sem vocé espancar a

Alvitima fala que vocé espancou ela
Al os PM vali, te espanca

Entao quando a gente pegar a| vitima |
A gente tem que logo ir espancando ela
Pra ela tremer na base

E o /chamar ninguém

Alfmo|chama a

) thama os oufros pra apanhar vocé
cé vai embora tranquilo

Numa boa.

Fonte: Acervo ETC (1989).
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Dizem Larrosa e Rechia (2018) que, “na sala de aula, preciso prestar aten¢@o”. Os temas
colocados em pauta importam, sdo delicados, falam da vida daqueles estudantes que seriam,
em breve, mais uma vez invisibilizados, colocados para fora da escola, de volta as ruas, sem
métodos, sem sistemas, sem salas de aula, sem a mediagao de um professor. Esse espaco tnico,

que € o espaco da sala de aula, deveria ser para todos, sem nenhuma excegao.

Tudo deve estar disposto de modo que seja possivel prestar atengdo. Eu gosto muito
também da mesa do professor, preparar a mesa, dispor as coisas sobre a mesa. Parece
que ha algo de constitutivo, cerimonial, nesses gestos de preparar a mesa, de tirar os
livros, os papeis, os materiais que serdo usados. Por isso que ndo gosto que o espaco
da sala de aula tenha sido ja totalmente dessacralizado ou, para dizer com uma palavra
menos marcada, desqualificado (como acontece, na atualidade, com quase todos os
espagos). Eu acredito que na sala de aula ndo se pode estar "como em casa", que tanto
os alunos quanto o professor tém que se sentir um pouco incomodos, um pouco
estranhos, um pouco deslocados. E preciso fazer com que a sala de aula seja sentida
como um espago separado, distinto, com suas proprias normas e rituais, um espago
exigente. Porque somente assim a aula se transforma em um espago generoso, um
espago que, por sua propria estrutura, te coloca sobre o que és, te faz ser melhor (ser
mais cuidadoso, mais atento) do que és (Larrosa, Rechia, 2018, p. 73).

No texto apresentado na Figura 28, ainda como produto do trabalho na Sala de Leitura,
vemos a dentincia de uma estudante a partir de sua vivéncia, referindo-se a desigualdade, a falta
de oportunidades que gera violéncia e injusti¢as. Nao ha um sentimento de seguranga e protecao
a partir dos policiais/da sociedade.

A estudante coloca a escola em um patamar no qual precisaria e mereceria estar. Traz a
familia como nucleo importante para esse apoio ao espago escolar. H4 um misto de admiragdo
e indignacao em reconhecer a clareza com que a jovem trata de problemas arraigados em nossa

sociedade tdo excludente. Diz a estudante:

“Rio, 07/07/86

A violéncia deve ser combatida da seguinte maneira: acabando as favelas, dando
empregos para as pessoas, aumentando o salario e tirando os policiais das ruas que eles nao
resolvem nada. Dando estudo obrigatério para as criangas, obrigando os pais a levarem seus
filhos para as escolas e nem pensar de ninguém faltar a escola, ter pesquisa nas casas todos os

meses. Acabando com a cadeia e quem matar ser morto ai vai acabar criminosos e ladroes.”
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Figura 28 — Historia produzida na Sala de Leitura: “Reflexdes sobre o combate a
violéncia”
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Fonte: Acervo ETC (1989).

Todos esses textos colocam o professor e o aluno em outro lugar a partir da reflexdo em

acdo, que se torna desafiadora e necessaria. Segundo Araujo (2009):

A ideia da professora como um profissional reflexivo surge a partir do
reconhecimento dos saberes que estdo presentes nas praticas dos bons professores.
Isto significa que a préatica reflexiva implica um processo de reflexdo sobre a propria
experiéncia que, na avaliacdo de Schon’® (1992), envolve trés movimentos: o
conhecimento-em-acado; a reflexdo-em-acao e a conversa-reflexiva-com-a-situacdo. O
conhecimento-em-agdo é o conhecimento construido e revelado no cotidiano. E um
conhecimento ndo problematico, que emerge na propria a¢ao, podendo ser observado
e descrito. A reflexdo-em-agdo acontece no decorrer da agdo pedagogica e ndo se vale

8 Donald Schén (1930 - 1997) foi um pedagogo estadunidense que estudou sobre a reflexdo na educacdo. Foi
professor do Instituto de Tecnologia de Massachusetts (MIT) de 1968 até sua morte. “Schon desenvolve seu
trabalho a partir das bases da teoria da indagag@o, ou teoria da investigacdo, desenvolvida por Dewey, e propde
uma formagao de profissionais reflexivos, que foi inicialmente voltada para as areas de Arquitetura, Desenho e
Engenharia. S6 mais tarde, no inicio da década de 1990, as contribui¢des de sua teoria entraram no debate como
possibilidades para a formacgao de professores. O artigo de Schon que serviu como referéncia para as discussoes
intitula-se ‘Formar professores como profissionais reflexivos’ e inclui-se no livro Os professores e a sua
formacgao, coordenado por Antdnio Novoa (1992)” (Bretas, 2007, p. 32).
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de palavras. No processo ensino-aprendizagem, ocorre, por exemplo, quando a
professora é interrompida em sua explicacdo ou na orientagdo que esta dando para
alguma tarefa, para responder as perguntas inesperadas ou resolver problemas nao
previstos. Corresponde a uma investigacdo efémera, que emerge e desaparece
rapidamente, dando lugar a outro evento, mas deixando em seu rastro uma visdo talvez
mais clara da situagdo. O terceiro movimento, a conversa-reflexiva-com-a-situagio,
acontece quando a professora/pesquisadora se surpreende com algum obstaculo que a
perturba e provoca incerteza. Busca entao refletir e transformar a situacao de modo a
eliminar a incerteza (p. 31-32).

Para Donald Schon (1992 apud Aratijo, 2009), o professor reflexivo € aquele que reflete,
analisa e problematiza sua experiéncia pratica. Assim, frente as situagdes novas que extrapolam
a rotina, os professores criam, constroem novas solu¢des € novos caminhos através de um
processo de reflexdo na agdo, ou seja, constroem um repertorio de experiéncias que mobilizam
em situagdes similares, configurando um conhecimento pratico.

Esse perfil de educador pressupde um ideal de professor reflexivo, o qual ndo vem
separado da ideia de professor em formacao continuada. A ETC, cotidianamente, nos levava a
pensar sobre nossas praticas e a ter contato com autores e textos dos mais diversos.

Anos mais tarde, a LDB n°® 9.394/96 (Brasil, 2005), vulgo Lei Darcy Ribeiro, aborda,
em seu artigo 63, a tematica da formacao continuada de professores e traz, em seu artigo 67,
uma proposta de “aperfeicoamento profissional continuado”, visando a melhoria da acdo
pedagobgica.

O tema da reflexdo-agao-reflexdo esta diretamente ligado a necessidade de se formar
professores que reflitam sobre sua propria pratica como instrumento para aprofundamento do
pensamento, da a¢do e do consequente desenvolvimento profissional. Assim, o professor passa
a ser reconhecido como sujeito que constrdi seu fazer pedagdgico a partir de sua experiéncia e
com articulagdo entre teoria e pratica.

O carater dessas reflexdes abarca temas complexos que nos levam a encarar feridas,
como as que surgem nos relatos dos alunos da ETC. Sao os relatos de pessoas negras, algumas
delas com historico de abandono e exclusdo. Nesse processo, pudemos contar com a presenga
do historiador negro progressista Joel Rufino dos Santos, que nos ajudava a pensar e a interferir
criticamente nesse universo tao silenciado que povoava e povoa o mundo das imagens trazidas
por nossa juventude discriminada, em busca de transforma-las ou de tentar ressignifica-las.

Nao era a toa que nossos estudantes buscavam trazer saidas imaginarias para suas dores
e faltas. A luta pela libertacdo dos negros passava e passa, também, pela sala de aula. Temos

consciéncia de que esse movimento ¢ pequeno, que a intervengao nesse aspecto especifico do



168

racismo estrutural, tio bem apontado pelo Ministro dos Direitos Humanos Silvio Almeida’®, se
apresenta como desafio constante. Em sala de aula e na Sala de Leitura, podiamos falar sobre o
nao dito e isso foi muito importante para a constru¢do de uma relagdo de confianga. temos
indicios de que as conversas representaram mais um fator que ajudou na permanéncia dos
alunos na ETC.

No livro Olhares negros: raca e representagdo (2019), de bell hooks, encontramos
ressonancia com os indicios que levantamos sobre o que “sonhamos” para essa relagdo entre

professor e estudante na ETC:

A partir de qual perspectiva politica nés sonhamos, olhamos, criamos e agimos? Para
aqueles que ousam desejar de modo diferente, que procuram desviar o olhar das
formas convencionais de ver a negritude e nossas identidades, a questdo da raga e da
representagio nio se restringe apenas a criticar o status quo. E também uma questio
de transformar as imagens, criar alternativas, questionar quais tipos de imagens
subverter, apresentar alternativas criticas e transformar nossas visdes de mundo e nos
afastar de pensamentos dualistas acerca do bom e do mau. Abrir espaco para imagens
transgressoras, para a visdo rebelde fora da lei, ¢ essencial em qualquer esfor¢o para
criar um contexto para a transformacdo. E, se houve pouco progresso, ¢ porque nos
transformamos as imagens sem alterar os paradigmas, sem mudar perspectivas e
modos de ver (Hooks, 2019, p. 27).

3.2.5.1 Quanto vale um negro?

Por ocasido da comemoragao do centenario da Aboli¢ao da Escraviddo, em 13 de maio
de 1988, foram planejadas atividades na ETC. Segundo Leite (2001) “as comemoragdes oficiais
serviram de ponto de partida para que se debatessem temas como a origem do negro, o
escravagismo, as revoltas pela libertacao, o sentido da aboli¢do, o projeto de nagao brasileira —

a historia oficial e a histdria do cotidiano” (p. 77).

7 Silvio Almeida - Doutor em Direito pelo Departamento de Filosofia e Teoria Geral do Direito da Universidade
de Sdo Paulo. Mestre em Direito Politico e Econdmico pela Faculdade de Direito da Universidade Presbiteriana
Mackenzie. Bacharel em Direito pela Faculdade de Direito da Universidade Presbiteriana Mackenzie. Graduado
em Filosofia pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo. Foi
pesquisador do programa de pds-doutoramento pela Faculdade de Direito da Universidade de Sao Paulo (2013-
2015). Foi pesquisador do programa de pds-doutorado da Faculdade de Economia da Universidade de Sao Paulo
(2021-2023). Professor de graduacdo e docente Permanente do Programa de Pds-Graduacao Stricto Sensu em
Direito Politico e Economico da Faculdade de Direito da Universidade Presbiteriana Mackenzie. Professor da
Escola de Administragdo de Empresas de Sao Paulo (FGV-EAESP) ¢ da Escola de Direito de Sao Paulo da
Fundagao Getulio Vargas. Foi Professor Visitante (Edward Larocque Tinker Visiting Professor) da Universidade
de Columbia na Cidade de Nova York e Mellon Visiting Professor do Center for Latin American and Caribbean
Studies da Universidade de Duke (EUA). Foi Presidente do Instituto Luiz Gama (2008-2022). Presidente do
Centro de Estudos Brasileiros (CEB) do Instituto para a Reforma das Relagdes Estado ¢ Empresa (IREE).
Advogado. Ministro dos Direitos Humanos e da Cidadania do Brasil (2023-at¢ o presente).
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Uma das propostas pedagogicas, “Quilombo da Tia Ciata”, como foi chamada, incluiu
redagdes, desenhos, apresentacdo teatral e homenagens a Zumbi dos Palmares, como a que nos

mostra o aluno Marcio, de 16 anos:

Na época dos escravos, os negros sofriam muito. Depois que a filha de D. Pedro
assinou a Lei Aurea os Escravos foram libertos. Hoje em dia os pretos perto do branco
¢ branco também. Apesar que quando eles vé um preto, no 6nibus, ou em qualquer
lugar, eles so revistam os pretos, mesmo se tiver s um branco e mais dez pretos, eles
revistam os pretos € o Branco nédo € revistado. Apesar de isso acontecer, mas a maioria
dos ladrio sio negros. E por isso que os policia s6 revistam Negros. Negro é uma cor
como todas as outras, e tem pessoas que dizem: branco correndo ¢ atleta, preto é ladrao
(Leite, 2001, p. 78).

Marcio demonstra o conflito em sua percepcao com relagdo a sua identidade negra. Ora
ele afirma que brancos e negros sdo iguais (“pretos perto do branco ¢ branco também”), ora
afirma que “a maioria dos ladrio sdo negros. E por isso que os policia s6 revistam negros”. A
frase, ao final do texto, exibe o profundo desprezo e preconceito pelos negros: “branco correndo
¢ atleta, preto ¢ ladrao”.

Violéncia, perseguicdo policial e discriminagdo faziam e ainda fazem parte do dia a dia
de nossos alunos, que também se imaginam ora fortes, poderosos e imbativeis, ora frageis e
impotentes diante da morte, muitas vezes violenta, e das ameacas constantemente sofridas. O

aluno Marcelo, de 12 anos, criou uma historia chamada “O sofa vermelho™:

Eu estava no sofa vermelho, cortando a unha, quando entrou um cara me encarando.
Eu meti a mao na vassoura e fui mandando ele sair. Ai ele com um casco na mio pra
dar na minha cabega e eu: pa, pa, pa, pa ... metendo na cabeca dele. Até que enfim ele
morreu. E ai pintou a policia e eu estava cheio de sangue (esqueci de mudar a roupa).
Fugi por uma rua, ai eu peguei meu automoével. Roubei um automovel. Fiz ligagdo
direta, corri, corri ... Furou o pneu, levei um tiro na cabega e cai (Leite, 2001, p. 79).

Na historia acima, Marcelo exibe tanto heroismo, matando uma pessoa a vassouradas,
quanto sua fragilidade diante da aparente inevitavel morte violenta com um tiro na cabeca. A
redacdo de Nilson, de 17 anos, reforga a inescapavel possibilidade de ocorréncia de morte

violenta, que fazia e ainda faz parte da vida diaria dessa juventude:

Emerson morava no Morro de Sdo Carlos desde que nasceu. Tinha 14 anos e gostava
de futebol. Seus times eram o Flamengo e o Juventude. Alguns dias atrds comegou a
trabalhar numa confecc¢do, ganhando salario-minimo. Essa semana, quando chegou
em casa, pediu pra mae CR$50,00 para comprar doce. Enquanto estava na barraca
escolhendo o doce, a policia invadiu o morro e atirou no peito de Emerson. Emerson
morreu e ninguém sabe por qué (Leite, 2001, p. 80).
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Para hooks (2019),

atolados na negatividade e na negagdo, somos como sonambulos. Contudo, se
ousarmos despertar, o caminho estd logo ali [...] Coletivamente, pessoas negras e
nossos aliados somos empoderados quando praticamos o autoamor como uma
intervengdo revoluciondria que mina as praticas de dominacdo. Amar a negritude
como resisténcia politica transforma nossas formas de ver e ser e, portanto, cria as
condig¢des necessarias para que nos movamos contra as for¢as de dominagdo e morte
que tomam as vidas negras (p. 44).

Encerrada essa etapa, diante do que poderiamos tomar como “muita negatividade”, os
alunos optaram por construir um quilombo imaginario como simbolo de resisténcia, onde
projetavam, mais um pouco, suas historias de vida e seus sonhos. O aluno Luiz Claudio desenha
parte desse quilombo imaginario, dizendo localizar-se no interior da serra, bem longe, como

mostra a Figura 29.

Figura 29 — Desenho produzido na Sala de Leitura: “Quilombo Tia Ciata”
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Fonte: Acervo ETC (1989).

Havia quem escrevesse textos descrevendo sobre como imaginava ser o Quilombo. O
texto “Casa”, apresentado na Figura 30, estd sem a autoria, mas mostra bem a ideia que alguns

alunos teciam sobre o que deveria ter e ser aquela comunidade quilombola.

“Casa

Casa de barro, moedor de cana, casa de palha, rua de barro, grande cercado de madeira,
as pessoas vestem palha e “pelhes” de animal, Margarete cozinheira, ndo ia ter chefe, era tudo
livre, “ningem” mandava em “ningem”, mas todo mundo se ajudava.

Tem “televisao™?

Acostuma a viver como a Jane do Tarzan.”
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b

Figura 30 — Historia produzida na Sala de Leitura: “Casa’
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Todas essas questoes iam surgindo a medida em que nossos alunos contavam suas
histérias de vida, suas percepgdes de mundo, seus sonhos, seus desejos. Foi muito importante
o suporte teorico e vivencial compartilhado conosco pelo historiador Joel Rufino dos Santos,
que escreveu um projeto com a temdtica “Quanto vale um negro?”, com todo o apoio da
coordenacao colegiada.

Naquele momento, um dos primeiros desafios foi o de comegarmos a pensar sobre o
tema “complexo de inferioridade”, que surgia a partir dos materiais produzidos na Sala de
Leitura, os quais nos serviam de base para desenvolvermos os demais conteudos pedagogicos

de forma transdisciplinar.

Figura 31 — Projeto da Sala de Leitura: Quanto Vale um negro? Autoestima

© objetive especifico do projeto & despertar ( ou
reforcar, quando j& existd) os sentimentos de auto-estima dos ne-
gros brasileiros.

0 "complexo de inferioridade” da crianca e do adoles
cente negros em face dos ocutros estogues raciais tb;ancos euro s
psus ¢ orientais), parece ser o ponto ecritico da identidade negra
no Brasil. Diferentemente dos Estados Unidos, as relagbes raciais
agui nupca se caracterizaram pela segregagao ou pelo conflito vio
lento e aberto. Ndo foram, contudo, favoriveis ao negro: todas a;
estatisticas e an3lises comprovam a sua inferiorizagdo.

Fonte: Acervo ETC (1989).

Mesclavamos tempos com os alunos, tempos com a coordenagdo pedagogica e tempos
reflexivos em rodas de conversas, com intelectuais, escritores, pessoas que estavam sempre por
perto, pensando junto a nossa Escola, a nossa sociedade e a nossas praticas pedagogicas. Joel

Rufino era um deles e trazia a indagac¢do: “Quais [s30] as causas dessa inferiorizagdo?”



172

Figura 32 — Projeto da Sala de Leitura: Quanto Vale um negro? Inferiorizagao

Quais as causas dessa inferiorizagio? Diversos estu-
dos sobre criangas pobres demonstram que a diferenca entre a cri-
ance pobre nogra e a crianca pobre branca (ou oriental) estd na

Texpectativa quanto ao futuro. A expectativa da crianga negra &
senpre menor. (Por exemplo: num grupo escolar socialmente homogé-
neo ¢ racialmente diferencfﬁdo, verifica-se que as criangas ne-

‘gras declaram desejor, no futuro, profissdes mais modestas gque as
outras. Enquanto as brancas esperam ser médicos, modelos, en -
qerhiciros, etc, as negras almejam ser motoristas, enfermeiras,

derporiistas, ete).

Fonte: Acervo ETC (1989).

Joel Rufino sugeriu que uma das causas dessa inferiorizagdo estava ligada a expectativa
de cada pessoa quanto ao seu proprio futuro. H4 uma filmagem, feita em sala de aula, no
Sambodromo, em que uma aluna foi perguntada sobre o que queria ser depois que terminasse
os estudos na ETC. A menina, pensou, pensou e disse: “Quero trabalhar em casa de madame”.
Sua fala corrobora o pensamento do historiador Rufino sobre esse sentimento de inferioridade
determinando a expectativa de vida projetada por nossas criancas e adolescentes.

Joel Rufino e a coordenacao pedagdgica tragaram os objetivos para o projeto de pesquisa
que se inaugurava. A ideia era ultrapassar as fronteiras do Sambodromo e atendesse a um grande

leque de profissionais que trabalhavam, preferencialmente, com o publico negro:

a. Alfabetizadores, professores e animadores culturais de CIEPS (Centros Integrados
de Educagao Publica) do Rio de Janeiro;

b. Alfabetizadores, professores e técnicos pedagogicos em geral da rede publica das
cidades de Salvador, Recife, Sdo Luis etc.

c. Alfabetizadores e professores de escolas comunitarias negras, como as de Lavras
Novas (MG), Axé Opo Afonja (BA), Bonsucesso (MA), Cafundé (SP) etc.

d. Professores ¢ técnicos de instituigdes de guarda e/ou prote¢do ao menor, como
FUNABEM, FEEM etc.

e. Bibliotecarios e contadores de historia de bibliotecas, centros de lazer e centros
culturais de localidades com alta concentragao de criangas negras (Anexo E).

Diante do desafio proposto pelo projeto, que perguntas fazer aos alunos € a nds mesmos,
educadores, para comego de conversa? Rufino propos algumas: “De quem descendo? Quem
foram meus avos? Em que parte da Africa comegou minha gente? Até onde vai minha
ancestralidade - longe ou perto?”. As perguntas parecem atormentar o negro assumido no

Brasil: o vazio de identidade que, de alguma maneira, ¢ preciso encher. O projeto conclui:

O objetivo final desta novela histérica apoiada em criteriosa pesquisa - € relatar a
titulo exemplar - a genealogia de negros atuais. O travejamento da obra se constituird
em estudos especificos, que podem ser publicados, de historia, etnografia, folclore
etc., € permitira o arquivamento de um nimero incalculavel de informagdes postas a
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servico, por exemplo, de compositores negros de escolas-de-samba. (Acervo ETC,
Projeto “Quanto vale um negro? (Anexo E).

A expectativa cultivada era a de que o projeto “Quanto vale um negro?” provocasse um

impacto social ao:

- Inaugurar uma nova pedagogia pela inclusdo do negro como sujeito e objeto;

- Fortalecer a identidade étnica em milhares de criangas, adolescentes e adultos
negros;

- Formar e informar milhares de lideres, artistas e intelectuais negros sobre historia e
cultura do negro africano e brasileiro. (Acervo ETC, Projeto “Quanto vale um negro?
(Anexo E).

O que na época era embrionario, hoje em dia, temos visto na forma de politicas publicas.
Foram anos de lutas, iniciadas por nomes corajosos, determinados, ousados, os quais trouxemos
ao longo dessas “escrevivéncias™®. Em 21 de margo de 2023, foi comemorado o Dia

Internacional pela Eliminagdo da Discriminacdo Racial®!

, quando o governo federal, em nome
do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, lancou um pacote de medidas abrangentes pela
igualdade racial, envolvendo diversos ministérios.

Na data, também foram comemorados os vinte anos de politicas publicas, no ambito
federal, pela igualdade racial. A Secretaria Nacional de Politicas de Promog¢do da Igualdade
Racial (SEPPIR), criada em 2003, foi um marco no enfrentamento ao racismo no pais. No
mesmo ano, Lula sancionou a Lei n° 10.639/2003 (Brasil, 2003), a qual modificou a Lei de
Diretrizes e Bases e tornou obrigatdrio o ensino da historia e da cultura afro-brasileira e africana
nas escolas publicas e particulares de ensino médio e fundamental. Sua aprovagao foi resultado
de anos de luta do movimento negro contra o racismo institucional brasileiro.

Dessa forma, esperamos estar cada vez mais conscientes e criticos ao escutarmos gritos
de alerta, que tém ecoado cada vez mais fortes, até mesmo através da musica. Interpretada por

Elza Soares, “A carne” diz em seu refrio: “A carne mais barata do mercado ¢ a carne negra”®2.

80 “Criado por Conceigdo Evaristo, o termo ‘escrevivéncia’ traz a jungdo das palavras ‘escrever e vivéncia’, mas a
forca de sua ideia ndo esta somente nessa aglutinacdo; ela esta na genealogia da ideia, como e onde ela nasce e
a que experiéncias étnica e de género ela esta ligada, explicou a escritora e educadora. ‘A escrevivéncia ndo ¢ a
escrita de si, porque esta se esgota no proprio sujeito. Ela carrega a vivéncia da coletividade’” (Herminio, 2022).

81 Vinte anos de Politicas de Promogdo da Igualdade Racial: BRASIL. Governo Federal anuncia pacote de medidas
para combater o racismo e ampliar direitos para todos. Gov.br, Secretaria de Comunicacdo Social, Brasilia, DF,
21 de margo de 2023. Disponivel em: www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/noticias/2023/03/governo-federal-
anuncia-pacote-de-medidas-para-combater-o-racismo-e-ampliar-direitos-para-todos. Acesso em: 12 nov. 2023.

82 A frase deu titulo a um artigo que pressupde que “o racismo institucional é chave interpretativa importante para
compreender a dindmica de violéncias raciais. [...] Constatamos que o racismo ¢ (re)produtor de negagdo de
direitos, do ndo acesso aos servigos de saude, da producdo da morte ¢ da ndo efetivagdo do Bem Viver para as
familias negras, e isso vem sendo colocado através da produgao e reprodugdo do sofrimento, da violéncia e do
racismo em suas mais diversas expressdes” (Saraiva, Campos, 2023).
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Que a resposta a pergunta “Quanto vale um negro?” seja: vale muito, vale tanto quanto cada

ser humano da face da terra.

3.2.6 Avaliagao e Curriculo na ETC

Causava estranheza nos estudantes, logo que chegavam a sala de aula, o fato de
estudarem em uma escola que ndo tinha série e onde pouco se usava o caderno ou mesmo o
livro didatico. Esperavam encontrar disciplina, uniforme, siléncio. Em fun¢do dessa imagem de
escola que era trazida, os estudantes cobravam conteudos que imaginavam ser necessarios,
mesmo sendo de dificil assimilagdo por estarem distantes de suas vidas.

Para formular um projeto e implantar a Escola, foram feitos inimeros estudos, tendo
como base a realidade da rede escolar municipal, especialmente os livros didaticos empregados
nas classes de alfabetizacdo nas zonas mais pobres da cidade. Os estudos revelaram que as
cartilhas tinham contetidos desestimulantes e ignoravam a origem cultural e social do aluno que
iria aprender com elas. Consequentemente, o aluno ndo tinha sucesso na escola, continuava
analfabeto e ndo raro “assumia” a culpa pela repeténcia, autorrotulando-se de “burro”, cabeca
dura, incapaz de aprender etc.

Nem sempre o aluno e sua familia conseguiam perceber que esse “ndo aprender” era,
precisamente, uma resisténcia a aprender um conteudo desestimulante e emburrecedor do
sistema de ensino. “Por vezes, a maior prova de inteligéncia se encontra na recusa em aprender.
[...] Afinal de contas as escolas sdo instituicdes dedicadas a destrui¢ao das criangas. Algumas,
de forma brutal. Outras, de forma delicada”, afirma Rubem Alves (1984, p. 7).

O desafio maior da ETC era provar que esses jovens eram capazes de aprender. Sua
proposta fazia eco com as novas ideias que surgiam naquele momento € que rompiam com as
visdes, até entdo aceitas e difundidas como verdades absolutas, de que os alunos sofriam de
caréncias econdmicas, nutricionais e afetivas tdo grandes que os impediam de aprender ou, em
outra perspectiva, de que a causa da repeténcia escolar estava no método de alfabetizacdo, que
precisava ser mudado.

Essa luta e as discussdes entre o imaginario da escola tradicional e a realidade de uma
escola com tendéncia mais “transformadora” eram constantemente trazidas pelos estudantes
(por alguns professores também). A busca da Escola Tia Ciata era por sentido, por um curriculo

que fizesse sentido, problematizando o que nos parecia pronto, normatizado:
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Hé fundamentos estabilizados, discursos que sustentam formas de compreender o
curriculo e a politica de curriculo. Procuro entender o que sustenta e constitui esses
fundamentos, tento abalar o que se encontra sedimentado, tento problematizar a norma
que parece guiar as politicas de curriculo, acreditando ser importante apresentar outras
possibilidades para pensar/operar essa mesma politica. Nesse enfoque, defendo o que
venho denominando curriculo sem fundamento, sem bases, sem um chio capaz de
frear a significacdo do curriculo. Coloco-me assim no interior da disputa politica pela
significagdo do curriculo e entendo que meus textos, ¢ tantos outros textos, sao
também tentativas de produzir sentidos na politica de curriculo (Lopes, 2015, p. 450).

3.2.6.1 Temos que ter o melhor para todos

Figura 33 — Texto produzido por aluno: “Temos que ter o melhor para todos”
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Fonte: Acervo ETC (1989).

Lopes (2015) segue afirmando a importancia da negociagdo de sentido para a construcao

do curriculo:

Defender um curriculo sem fundamentos remete a defesa de que ndo ha principios e
regras absolutos, definidos cientificamente ou por qualquer outra dada razao, fora do
jogo politico educacional, que nos fagam supor ser possivel descansar da negociagio
de sentidos. As regras e principios serdo sempre disputados, levando a novas regras
e novos principios, sempre modificados na contextualizagdo radical da politica de
curriculo (p. 461).

A ETC, como qualquer outro estabelecimento escolar, exibia o confronto social com o

qual convivemos historicamente, revelado tanto pela selecdo “dos adequados™ quanto pela

exclusao “dos inadequados”. A ETC, em si, era vista como inadequada, desacreditada, muitas

vezes, no proprio espaco fisico do Sambddromo, que era dividido com outros projetos.

... a escola brasileira, programada para uma minoria de sua populagdo, exclui de seu
interior mais de 50% de seus possiveis alunos. Seu curriculo ¢  organizado para
atender a um contexto sociocultural indicativo da cultura branca civilizada,
higienizada e disciplinada, ignorando a verdadeira identidade cultural de nosso povo
e até mesmo querendo levar nossos “despossuidos” a perderem o fio cultural que os
identifica com sua classe e consigo mesmo, além de impedir de todas as formas que
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tenham acesso tanto a sua historia, quanto ao saber dominante. Desse modo, ao querer
impor uma identidade baseada nos padrdes europeus, acaba por gerar uma crise que,
na escola, explode na relagdo professor/aluno, mas que, de fato, teria sua origem na
relacdo da elite com o povo (Leite, 1991, p. 103-104).

Corroborando essa realidade de inadequagao daqueles estudantes, Arroyo (2015) parte

da hipotese de que:

[...] nosso sistema escolar e as identidades das escolas, publicas, sobretudo, e de seus
profissionais foram construidos tendo como referente os seus destinatarios, os
trabalhadores, os pobres, os camponeses, 0s negros, mas pensados e alocados como
inferiores no padrao de poder-saber. A historica visdo negativa desses coletivos e de
seus filhos e filhas marcaram e continuam marcando a lenta garantia de seus direitos
a educacao, a escola e a universidade. Uma injustica social que precisa ser denunciada
e combatida (p. 17).

A propria LDB 9.394/96 reafirma o carater de direito subjetivo, propondo que cada
individuo ¢ igual perante o Estado, a cidadania, a justica e os direitos. Sabemos que o individuo

se torna mais vulneravel fora da perspectiva coletiva. Segundo Arroyo (2015):

A igualdade juridica de cada individuo perante os direitos e particularmente perante a
educagdo vem inspirando o Plano Nacional de Educagdo - PNE, as diretrizes do
Conselho Nacional de Educacdo - CNE, as politicas, as avalia¢des, a proclamagao do
Movimento Todos pela Educagéo, as concepgdes de curriculo unico, de qualidade
unica etc. Essa énfase na educagdo como direito subjetivo de cada individuo tem
bloqueado o avangar para um reconhecimento dos direitos coletivos e da educag@o
como direito coletivo. [...] Ao se afirmarem coletivos em lutas por direitos coletivos
pressionam para ir além dos direitos individuais. Coletivos que se sabem nao iguais
perante o direito, nem perante a lei, a justi¢a, nem perante a cidadania e o Estado (p.
21).

Pelo relatado até aqui, ndo podemos afirmar que educadores e estudantes da Escola Tia
Ciata tinham consciéncia das segregagdes em contraposi¢ao a ideia de coletivos. Portanto,
apesar do desejo da direcdo colegiada e da propria concepcdo de educacdo inclusiva daquele
governo, era dificil dar um salto maior.

Acabavamos de sair de vinte e um anos de ditadura militar. As lutas em defesa da
educagao, da terra, do trabalho, da renda, da saude e da justica eram gigantescas demais para
um solo ainda tdo arido... Saltar do direito individual de todo cidaddo para a ideia de sujeitos
coletivos de direitos coletivos era o desafio maior e a grande luta travada dentro e fora da escola.

Segundo Leite (1991):

A participagdo do aluno também se dava no momento da avaliagdo do seu rendimento
escolar. Esta era continua, servindo de fim e recomego. Esteve presente em todas as
etapas do processo de aprendizagem e era feita também por eles. No inicio opunham-
se bastante a essa ideia, porque s6 conheciam escolas com série € com provas. Como
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ali estavam sendo avaliados permanentemente ¢ com isso mudando de sala e de
professor constantemente, resistiam, por inseguran¢a diante daquilo que ndo
conseguiam entender. Com o passar do tempo, adquiriram a compreensdo sobre esse
processo, ¢ quando se sentiam defasados em relagdo aos contetdos de determinado
grupo e professor, solicitavam, eles proprios, seu remanejamento. Na maior parte das
vezes estavam certos, mas em outras utilizavam isso como estratégia para se libertar
de uma turma ou professor e escapar de um conflito que estivesse aflorando. Por outro
lado, ajudava os alunos novos a entender mais rapido esse procedimento (p. 173).

Essa era a realidade daquele momento da escola: tinhamos professores e alunos que s6
conheciam escolas com séries e provas. O desafio era mexer nessa concepgao de avaliagdo. Para
tal, seria indispensavel pensar na construcao de curriculos inclusivos, que se relacionassem a
organizagao escolar ndo excludente e ndo classificatoria.

Além disso, era essencial “que facilitasse a compreensdo do termo ‘Justi¢a Curricular’®?,
aqui compreendido como um conceito que caminha de maos dadas com a organizagdo escolar
democratica na defesa de praticas pedagdgicas inclusivas, participativas, dignas, éticas e
dialogicas” (Santomé, 2022, p. 16).

Nessa perspectiva ética, Freire sempre insistiu na importancia da avaliacao, associando
essa pratica a defesa de principios democraticos e repudiando as praticas avaliativas autoritarias
que estivessem a servigo da domesticagdo. “Nao ¢ possivel praticar sem avaliar a pratica [...].
A pratica precisa de avaliagdo como os peixes precisam de dgua e a lavoura da chuva” (Freire,
1989, p. 47).

O autor registra sua critica veemente aos sistemas de avaliagdo que, desde meados da
década de 1990, ja anunciavam a ideologia de controle do “estado avaliador”, no quadro das

politicas neoliberais. Freire (2021) assim se manifesta:

Os Sistemas de Avaliagdo Pedagogica de estudantes e de professores vém se
assumindo cada vez mais com discursos verticais, de cima para baixo, mas insistindo
em passar por democraticos. A questdo que se coloca a nds, enquanto professores e
alunos criticos ¢ amorosos da liberdade, ndo ¢, naturalmente, ficar contra a avaliagao,
de resto necessaria, mas resistir aos métodos silenciadores com que ela vem sendo as
vezes realizada. A questdo que se coloca a nds ¢ lutar em favor da compreensao e da
pratica da avaliagdo enquanto instrumento de apreciagdo do quefazer de sujeitos
criticos a servigo, por isso mesmo, da libertagdo e ndo da domesticacdo. Avaliacao em
que se estimule o “falar a” como caminho do “falar com” (p. 113-114).

8 <[...] a justica curricular respeita as singularidades dos corpos, dos sujeitos, das culturas, dos grupos sociais,
ao mesmo tempo em que da voz, visibilidade e representatividade a todos os integrantes das
comunidades escolares com suas distintas realidades e regionalidades, aspectos constituintes de todos
noés, seres humanos complexos, socio-historicos, unicos em suas caracteristicas, desejos, anseios, medos
e experiéncias, nas mais diversas dimensdes, contextos e cotidianos da vida, em um processo ¢ periodo de
tempo historico e continuo” (Santomé, 2022).
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Podemos notar, por essa passagem, que, para Paulo Freire, falar em uma proposta de
educacao libertadora exige a ado¢do da avaliacdo fundamentada em uma pratica democratica.
Para tanto, a relacdo dialdgica para fins de avaliacao torna-se imprescindivel.

Ana Maria Saul (2015), em seu artigo “Na contramao da l6gica do controle em contextos

e avaliacdo: por uma educacdo democratica e emancipatoria”, afirma;:
d | d d t téria”, afi

Com medo e condicionado pela avaliacdo, o aluno frequenta as aulas, faz a licdo de
casa, decide se expressar de determinadas formas, comporta-se de uma maneira ou de
outra. As familias buscam na escola os resultados da avalia¢do dos seus filhos e os
professores, em geral, utilizam, durante a maior parte do tempo, a avaliagdo como
forma de controle da disciplina, das tarefas e dos chamados resultados de
aprendizagem. A avaliag@o passa a ser uma arma na mao do professor, conferindo-
Ihe um poder disciplinador e ameagador, que se amolda, tdo bem, a formagao de
criangas e adolescentes submissos. O cotidiano escolar estda impregnado de falas
ameagadoras que expressam o poder do professor. [...] a avaliagdo educacional
serviria aos propodsitos de uma educagdo domesticadora, na qual os educandos
assumem uma atitude passiva frente a conhecimentos prontos, que lhes sdo
transferidos, ou depositados, como numa agdo ‘bancaria’, sem a intengdo e
possibilidade de criagdo de conhecimentos significativos que sirvam aos propdsitos
de uma leitura critica da realidade, com perspectivas de transforma-la (p. 1.303).

A autora destaca uma fala de Freire (1987 apud Saul, 2015):

“Na visdo ‘bancaria’ da educagdo, o ‘saber’ ¢ uma doacdo dos que se julgam sabios
aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das manifestagdes
instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizagdo da ignorancia, que constitui
o que chamamos de alienagdo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre
no outro” (p. 1.303-1.304).

A luta da ETC foi contra essa op¢ao pela educacao domesticadora, que acaba por ser
uma condicionante para determinada organizagdo curricular, dos materiais didaticos, dos
chamados “métodos de ensino”, do sistema disciplinar, na relagdo com as familias, na formagao
de professores e nos processos de avaliagao formais e informais, no interior da escola.

Dito isso, na ETC, ao contrario de ser um mecanismo regulador, a avaliagdo tinha a
perspectiva de uma educagdo critico-transformadora. Adotavamos fichas de avaliagdo que
descreviam o que o aluno sabia, ndo o que ele errava. Essas fichas, embora muitas vezes
abandonadas por alguns professores, foram pensadas exatamente no sentido da positividade do
saber que eles traziam, ndo no que a escola escolhia que eles devessem ter.

Tereza Esteban (2001) ilustra bem a dimensao dessa proposta, que demonstra o grau de

sensibilidade e visdo tedrica da coordenagdo da ETC, naquela época:

O fracasso escolar se configura dentro de um quadro de multiplas negacdes, dentre as
quais se coloca a negacdo da legitimidade de conhecimentos ¢ formas de vida
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formulados a margem dos limites socialmente definidos como validos. A inexisténcia
de um processo escolar que possa atender as necessidades e particularidades das
classes populares, permitindo que as multiplas vozes sejam explicitadas e
incorporadas, ¢ um dos fatores que fazem com que um grande potencial humano seja
desperdigado (p. 8).

Na concepcao de avaliagdo de Saul (2015), em um sentido mais geral, destacam-se as
seguintes caracteristicas, as quais também pudemos enxergar nas praticas avaliativas propostas

pela ECT, em seus seis anos de existéncia:

- Compromisso com a educagdo democratica, objetivando praticas de inclusdo e
desenvolvimento de educandos autonomos;

- Valorizagdo do educando como sujeito do seu processo de aprendizagem,;

- Priorizacdo dos aspectos qualitativos do desenvolvimento do educando;

- Proposta de relagao pedagdgica democratica e horizontal entre educador e educando;
- Valorizacao do processo e os resultados do ato de ensinar-aprender;

- Utilizacdo de processos dialogicos e participativos;

- Objetivo de melhorar o processo ensino-aprendizagem;

- Objetivo de replanejar a agdo educativa (p. 1.309).

Voltando para os anos 1980, nds, professoras que fomos formadas durante o regime
militar, sabemos que as palavras “avaliagao” e “curriculo” quase ndo eram empregadas nas
aulas do Curso Normal®*, falava-se mais em “didatica”. O mundo da didética parecia dominado
pelo conservadorismo, por filosofias e modelos educativos ultrapassados, autoritarios, pouco
se falando em educagdo democratica, a ndo ser que cada um garimpasse fontes outras de leitura
ou se encontrasse com grupos profissionais que pensavam em questoes de avaliagdo e curriculo
como tema central para a constru¢do de uma escola outra.

Assim aconteceu o desafio proposto pela ETC, com adesdes e resisténcias. Percebiamos,

como bem apontou Santomé (2022), que

o sistema educativo estava a servi¢o da reprodug@o da estrutura classista, sexista e
racista da sociedade do momento. A prova era que entravam as classes populares e,
em fungdo do nivel delas ou da pouca riqueza que poderiam ter, seguiam abandonando
a escolaridade depois do segundo, terceiro e quarto anos, pois, naquelas condigdes, a
maioria nunca seria capaz de concluir com sucesso a escolaridade obrigatoria e, menos
ainda, progredir até a universidade e ter éxito (p. 21).

8 Curso Normal, também conhecido como Magistério de 1° grau ou Pedagogico, &, em varios paises, a formagao
em geral de segundo grau, de professores habilitados a lecionar no ensino elementar, o local onde ocorre esta
formac¢do denomina-se Escola Normal, Instituto de Educa¢do. Com aLei de Diretrizes e Bases da
Educagéo (LDB) de 1971, ocorre a substitui¢do das Escolas Normais pela habilitagdo especifica de Magistério.
Com a LDB de 1996, a formagdo de educadores passa a ocorrer em nivel superior, em cursos de graduag@o plena:
surgem os Institutos Superiores de Educacgao e as Escolas Normais Superiores.
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3.3 Seu espaco fisico

Temos introjetado, em nossas memorias, um modelo escolar que marca o panorama
educacional em todo o mundo a partir do século XIX. De forma quase que caricatural, Antonio
Novoa (2022) traz, de forma simplificada, uma descrigao desse modelo de escola que nos parece

tdo familiar;

- Edificios construidos especificamente para serem escolas, nos quais os alunos
cumprem um horario escolar e, durante esse tempo, vivem numa instituigdo a parte da
sociedade;

- Estes edificios tém diferentes arquiteturas, mas, no essencial, sdo concebidos em
torno de salas de aula, de dimensdes normalizadas e com idéntica disposi¢ao espacial
(carteiras escolares organizadas em filas, viradas para um quadro negro);

- Os alunos estdo agrupados em turmas, regra geral entre 25 e 35 alunos, sentados em
carteiras, e ttm como atividade principal escutar, em siléncio, as aulas dadas pelos
professores;

- Os professores tém como obrigagdo principal dar as aulas previstas no programa,
habitualmente com a durag@o de uma hora, a partir do “secundario” como professores
de uma disciplina especifica;

- O curriculo esta organizado por disciplinas, sobretudo a partir do “secundario”, e os
alunos devem ser avaliados em fung¢do do programa que foi lecionado (p. 10).

Temos incorporado o principio da escolaridade obrigatdria consolidadas em trés niveis:
a educacgdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, de acordo com a LDB n° 9.394/96
(Brasil, 2005) e a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 (Brasil, 2019), que
“define as Diretrizes Curriculares Nacionais®® para a Formagcao Inicial de Professores e institui
a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formagdo)”, ou seja, orientagdes posteriores a implantacdo da ETC.

Voltando no tempo, na primeira metade dos anos 1980, durante o primeiro governo de
Leonel Brizola e sob a orientagcdo de Darcy Ribeiro, os CIEPs invadiram a capital e o interior
do Rio de Janeiro com suas estruturas pré-moldadas, idealizadas por Oscar Niemeyer, como

modelo padrdo difundido como marca daquele governo.

O Ciep fazia parte de um projeto educacional definido como uma escola voltada para
o atendimento de todas as necessidades das criancas ali abrigadas, em Educacao
Integral. O Ciep ¢ um projeto padrdo segundo um plano de trabalho, com vistas ao
aproveitamento integral do tempo do aluno. O projeto inclui um prédio principal com
3 pavimentos - constituido por 24 salas de aula, refeitorio para 300 alunos e gabinete
médico-odontologico, bloco octogonal contendo a biblioteca com 120m2 ¢ a
constru¢do que abriga o ginasio de esportes completo. Na proposta do Ciep, as
criangas poderiam frequentar em horario integral, cuidadas ndo somente pela

85 As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) sdo normas obrigatorias para a Educagio Bésica que orientam o
planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino. Elas sdo discutidas, concebidas e fixadas pelo
Conselho Nacional de Educagao (CNE).
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educacdo, mas pela saude, entretenimento cultural, assisténcia social e a familia. Na
realidade, a proposta de construir um edificio-simbolo era para tornar a escola aberta
a comunidade como ponto de referéncia e de simbolismo da prosperidade cultural e
social. A ideia norteadora do projeto estava em criar uma identidade, um simbolo de
moderniza¢do educacional através da arquitetura, logo sua padroniza¢do e por
consequéncia, sua repeti¢do em diversas regides do Estado, possibilitou tal identidade

da gestdo atuante, ficando popularmente conhecido como “Brizoldo” (Pascoa, 2008,
p. 36).

Antes dos CIEPs, outro projeto ganhou novo significado, com a criagdo do Complexo
Educacional Municipal (CEM) na Avenida dos Desfiles, vulgo Sambodromo. Como pode um
espaco criado para o carnaval carioca transformar-se em escola durante o ano letivo? O
Samboddromo, como espago cultural com visibilidade internacional, ser ocupado por um publico
popular durante o ano letivo era inusitado.

Sem duvida, era um publico bem diferente do que ocupava os carissimos camarotes
durante os dias de carnaval. Essa contradi¢do so6 foi possivel ser vivida gragas a visdo de Leonel

Brizola e Darcy Ribeiro. Outro governo, que ndo fosse de esquerda, ndo faria o mesmo.

Figura 34 — Passarela do Samba Original (Samb6dromo)

Segundo Darcy Ribeiro, no prefacio que escreveu para o livro de Ligia (Leite, 1991):

O Sambodromo surgiu da necessidade de dar uma casa ao carnaval carioca” (Leite,
1991, p.14). Essa construgao se justificou ainda mais porque Oscar Niemeyer projetou
200 salas de aula embaixo das arquibancadas. Assim, o Sambodromo passou a ser um
superCIEP, [...] durante todo o ano letivo, recebendo 5 mil criangas por dia, com uso
multiplo, dois meses por ano, para o carnaval e aos finais de semana o Sambédromo
funcionaria com atividades culturais (p. 14).

No mesmo prefécio, Darcy Ribeiro continua (Leite, 1991):

[...] no meio desse programa todo estivemos sempre trabalhando com Ligia, num
programa marginal dentro de um programa especial, que interessava muito a ela e



182

muito a nds. A ideia era fazer alguma coisa pela crianga abandonada, o adolescente
de rua. A oportunidade, para testar as ideias da Ligia e ver se era possivel fazer alguma
coisa para essas criangas, apareceu quando construimos o Sambddromo (p. 14).

Segundo Leite (1991), a Escola Tia Ciata era também marginal dentro de uma estrutura
inovadora, sofrendo uma série de revezes a nivel interno e externo. Entao, o rico Sambodromo

era cercado por uma enorme vizinhanga pobre.

A Escola esta localizada perto do centro, rodeada por velhos e tradicionais morros da
cidade do Rio de Janeiro, como o Catumbi, Providéncia, Favela, Mineira e outros. A
sua populacdo ¢ formada por centenas de alunos carentes, mas muito festivos, que
sobrevivem — talvez ai esteja o real "milagre brasileiro" — das mais diversas formas
legais ¢ ndo legais: sdo vendedores, ambulantes, engraxates, "trombadinhas",
carregadores nas feiras, vendedores de contrabando, domésticas, arranjadores de
qualquer coisa, etc. Enfim, sdo os que a nossa sociedade se habituou a chamar de
"pivetes" (Esteves, 1989, p. 20).

Mesmo tendo formalmente autorizagdo para funcionamento, com a cessao de espaco
fisico e o recebimento de mdveis e alguns equipamentos iniciais, ela ndo foi incluida nos
orcamentos € na programacao subsequentes, pois nao era reconhecida como integrando a rede
municipal. Como seu funcionamento e seu curriculo ndo eram padronizados ou subordinados
administrativamente ao Distrito de Educagao e Cultura (DEC), a Escola foi adjetivada como
“alcova” de bandidos, marginais e pivetes.

Assim, era considerada perniciosa para convivéncia de seus alunos com os demais que
frequentavam as outras escolas ao redor. Como disse Darcy Ribeiro no prefacio do livro de

Ligia Costa Leite (1991):

Ligia comegou com 50 salas - ou seja, 50 camarotes do Sambddromo — para educar a
gurizada dela. Mas, o convivio daquelas criangas com as das outras escolas, junto ao
enorme preconceito por parte de todos, gerou situagdes dificeis de resolver. Houve até
a ideia de o projeto funcionar s6 a noite, mas ndo havia sentido. Aquelas criangas
precisavam ter aula durante o dia, evitando que ficassem soltas na vida e se educando
sozinhas (p. 15) (Anexo C).

Segundo Leite (1991), o proposto:

[...] era muito avangado pedagogica e estruturalmente para uma escola da rede oficial,
nao s6 do ponto de vista técnico-administrativo, mas também para o proprio professor
ou funcionario que se apresentava para o trabalho. A rigor, essa proposta ndo passava
de utopia, escrita em livros sobre educagdo, mas muito longe de ser colocada em
pratica; em suma, uma subversdo ao sistema instituido. No fundo, muito dessa
resisténcia se devia também a um fator relevante, ou seja, a alienagdo dos participantes
diante da institui¢do escola, levando-os a se sentirem impotentes para modificar e
transformar a realidade educacional brasileira e, consequentemente, influir na situagéo
do analfabetismo e do fracasso da escola (p. 140).
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Portanto, a ETC viveu diferentes sentimentos com relagcdo ao tempo e ao espago que lhe
coube. Além da falta de material, havia o boicote, nem sempre explicito e consciente, dos
profissionais estudiosos da educagdo das Secretarias envolvidas, de diretores e professores das
escolas vizinhas e da administra¢do da Riotur no Sambodromo.

Tentando conviver com as falhas, houve muita criatividade e empenho para percorrer
lojas e entidades em busca de material, ainda que usado: papel computador, xerox, cotoco de
lapis, “material imprestavel para muitos, mas util para a Escola” (Leite, 1991, p. 140).

No que se refere a integragdo com os demais jovens frequentadores do espaco, a Escola
propds algumas atividades com o suporte da Riotur, como criar a escola de samba-mirim
denominada “Escola de Samba-Mirim Corag¢des Unidos da Passarela”, que abriu o carnaval de
1985-1988. “Esta surgiu com um ex-presidiario que, ao entrar no espago, perturbado e abismado
falou: ‘eu fui isso! S6 ha um jeito de salvar essa gurizada, ¢ ndo deixar que entrem na prisao
aos 18 anos. La ndo tem salvacdo, ndo tem volta’ (Leite, 1991, p. 143).

Outra atividade proposta pela Escola Tia Ciata, da qual participaram todos os alunos da
Passarela, foi o Gizédromo, um projeto da Comlurb que tinha como executor o Poeta do Giz,
Gilson Abreu Marinho. “Seu objetivo era a educagao e a conscientizagdo para a preservagao do
patrimdnio publico, num trabalho contra as pichac¢des que haviam se disseminado pela cidade,
de forma totalmente destrutiva” (Leite, 1991, p. 143).

Dentro da perspectiva, as experiéncias proporcionadas deixaram marcas nos jovens no

sentido de exploracao do espaco, do tempo e de suas influéncias e entrecruzamentos:

[...] O que recordamos sdo espagos que levam dentro de si, comprimido, um tempo.
Nesse sentido, a no¢do do tempo, da duracdo, nos chega através da recordacio de
espagos diversos ou de fixagdes diferentes de um mesmo espago. O conhecimento de
si mesmo, a historia interior, a memoria, em suma, ¢ um deposito de imagens. De
imagens de espacos que, para nds, foram, alguma vez e durante algum tempo, lugares.
Lugares nos quais algo de nés ali ficou e que, portanto, nos pertencem; O que sdo,
portanto, nossa historia. Por isso, o espago "ndo é um meio objetivo dado de uma vez
por todas, mas uma realidade psicolégica viva” (Frago, Escolano, 2001, p. 63).

Da mesma forma, a disposicao das salas de aula e a relacdo ou conexao que podem ou

devem haver entre elas sdo discutidas por Frago e Escolano (2001):

Uma relagdo aberta e flexivel ndo ¢ igual a outra fechada ou rigida. A decisdao de
conjunto que se venha a tomar permite ou dificulta uma outra organizagao interna. Eis
ai, mais uma vez, a dialética do limite e da fronteira, do aberto e do fechado, do poroso
e do compacto, do que esta dentro ¢ do que esta fora. A solucdo tradicional ¢
conhecida: a sala de aula é um compartimento em geral retangular, fechado, no qual
a unica abertura permitida - ao olhar exterior e por razdes de vigilancia, iluminagdo
ou higiene - ¢ o visor envidragado na porta ou janeldo exterior (p. 117).
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Na ETC, as formas de organizar os espagos variava conforme o plano de aula e a didatica

que o professor ia aplicar, como exposto nas figuras.

Figura 35 — Formas para se organizar as salas de aula no Sambdédromo

Formas possiveis para organizar a sala de aula:
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Fonte: Acervo ETC (1989).

Vemos como mobilidrio, na representagdo das salas de aula da ETC: uma mesa e uma
cadeira de professor, 6 mesas duplas e 12 cadeiras para estudantes, um quadro de giz, 2 quadros-
mural, uma cesta de lixo, um armario e, especialmente, varias possibilidades de arranjo. A
mobilidade dos objetos pressupde a possibilidade de mobilidade das pessoas naquele espaco
também.

A ideia de flexibilidade aparece mesmo na fase de projeto de sala de aula, apesar de os
demais elementos serem tradicionais: sala com portas e janelas, que, no caso especifico da ETC,
traz mais a ideia de iluminagdo e higiene do que de vigilancia, até pelo fato de que estdvamos

ocupando diversos camarotes, em longos corredores.
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E no ambito da sala de aula, o nticleo por exceléncia da atividade pedagogica, onde a
analise historica mostra essa relagdo entre a disposi¢ao, no espago, das pessoas € dos moveis

que nele estdo e o sistema ou método de ensino seguido (Frago, Escolano, 2001, p. 121).

Figura 36 — Salas para supervisoes, secretaria, almoxarifado e mecanografia
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Fonte: Acervo ETC (1989).

A mesma marca da flexibilidade, da porosidade vemos nos demais espagos da ETC, que

visavam ao encontro, a troca, a conversa, ao diadlogo, a reflexao, a construgao coletiva. Nenhum

espaco da escola se mostrava exclusivo ou individualista.

Figura 37 — Sala das(os) professoras(res) e da coordenagao
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Fonte: Acervo ETC (1989).



186

Segundo Frago e Escolano (2001):

Aquilo que se quer transmitir, ensinar ou apreender tem que estar mais ou menos
delimitado, demarcado, mas também ordenado e sequenciado. O mesmo acontece
com o contexto ordenado e construido para ensinar e aprender. Sua disposicao,
fungdes e usos ndo sdo deixados ao acaso. O imprevisivel, aleatério e instavel
deslocariam o provavel seguro ou previsivel. Por isso, o ser humano prepara e dispoe,
ordena e organiza. O problema se coloca quando tais precisdo e regularidade,
normalizagdo e racionalizagdo, realizam-se mediante dispositivos e engrenagens
mecanicas ou organiza¢des maquinais de seres vivos. Quando se esquece que se opera
ndo com materiais inorganicos mas sim com seres humanos. Entao, curiosamente, a
alta eficacia do mecanismo planejado revela-se altamente ineficaz. O lugar construido
torna-se um sistema fechado, ndo flexivel nem adaptavel, no qual as necessidades de
apropriacao territorial do ser humano e de configuracdo de espacos pessoais e alheios,
comuns e compartilhados, tornam-se invidveis (p. 138).

Os espagos da ETC eram ocupados e frequentados por todos, fossem eles salas de aula,

partes adminitrativas ou corredores. Portanto, eram quentes e vivos:

Ao fim e ao cabo, o0 espago, assim como a energia, ndo se cria nem se destréi, apenas
se transforma. A questdo final é se se transforma em um espaco frio mecanico ou em
um espaco quente e vivo, em um espaco dominado pela necessidade de ordem
implacével e pelo ponto de vista fixo, ou em um espago que, tendo em conta o
aleatorio e o ponto de vista mével, seja antes possibilidade do que limite. Em um
espago, em suma, para a educacdo, um ambito que ndo pertence ao mundo da
mecanica, mas ao mundo da biologia, a0 mundo dos seres vivos (Frago, Escolano,
2001, p. 139).

Figura 38 — Os corredores de acesso as salas de aula e os ilustres estudantes

Fonte: Acervo ETC (1989).

Para o bom funcionamento da escola, faltavam cozinha e refeitério para o preparo e a
distribuicdo da merenda e uma copa, entdo improvisada com uma pia pequena demais. A quadra
de esportes ficava na pista de desfiles, o que tornava inviavel seu uso durante a tarde em fungao

de sol e calor. Faltavam vestidrio e chuveiro para depois das aulas de educagao fisica ou apds o
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retorno do trabalho (isso depois de a ECT firmar convénio com Comlurb e a Riotur para a

educacdo para o trabalho).

Figura 39 — Cozinha e refeitorio no Sambodromo

i

Fonte: Acervo ETC (1989).

Enquanto a Escola Tia Ciata tentava se organizar no Sambddromo, driblando caréncias

e inadequagdes fisicas e administrativas, os CIEPs continuavam a multiplicar-se pelo Rio de

Janeiro, de forma padronizada, mostrando seu foco quantitativo pela urgéncia em atender a

muitos estudantes em pouco tempo. O nimero de construgdes realizadas reforcavam e davam

visibilidade aquela gestdo publica.

A fisionomia dos CIEPs causou um grande impacto na opinido publica. Projetada em
linhas futuristas por Oscar Niemeyer, os CIEPs causavam impacto justamente por
encarnarem um novo/moderno/futurista tipo de escola. Nao sé pelo aspecto fisico do
prédio, amplo e de linhas arrojadas, mas pela distribui¢do funcional do espago,
composto por uma quadra poliesportiva, por um prédio hexagonal onde funcionava a
biblioteca e por amplos refeitérios, além das salas que compunham a parte interna do
prédio com capacidade para atender cerca de 500 criangas. Seu impacto nao se deveu
apenas a interferéncia que a construg¢do dos CIEPs causava na paisagem dos bairros
da periferia urbana e nas cidades do interior, mas particularmente porque todo aquele
investimento era endere¢ado preferencialmente para as criangas dos setores populares
da sociedade fluminense (Xavier, 2001, p. 16).

A disputa politica revela seu poder de influéncia na quebra de processos evolutivos na

implantacdo de escolas, onde projetos arquitetonicos ou politico pedagdgicos raramente sao

continuidade de experiéncias anteriores ou o serdo nas experiéncias posteriores. Todavia,

percebemos que o espaco da ETC no Sambddromo, apesar das caréncias, era acolhedor pelas

relagdes interpessoais estabelecidas. Por isso, era preservado, garantindo a continuidade de

nosso trabalho com os nossos estudantes e com a equipe em constante formacao, até que alguma

intervengao nos separasse.
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3.4 A escola e a sociedade

O processo de estabelecimento de vinculo com nossos estudantes foi desafiador. A
coordenagdo e os professores enfrentaram algumas adversidades. A conquista desse aluno foi
tensa, pois, no inicio, ele tendia a ndo acreditar em ninguém, em nada. Além disso, no dia a dia,
era necessario superar os conflitos entre as demais escolas do proprio Sambodromo e a ETC.

O preconceito que percebiamos da sociedade, com relagao ao perfil de nosso estudante,
se refletia em nosso cotidiano no Sambddromo. A Policia Militar (PM) trazia a tona essa relagao
de preconceito, pois, ndo raramente, os incidentes que aconteciam 14 eram apontados como se
tivessem acontecido por causa de um dos estudantes da Escola, o que, muitas vezes, ndo se
confirmava. Nessa hora, a intervencao da coordenacao, desmitificando ¢ mostrando o contrario,
era essencial.

Quando a Escola Tia Ciata se propunha a levar os estudantes para atividades extraclasse,
o preconceito social ficava mais evidente ainda. A seguir, apresentamos relatos referentes as
vivéncias que aconteceram quando os alunos foram levados ao Pao de Agutcar e ao Tivoli Park.
Podemos ver a marca do preconceito tanto nos meios de transportes publicos quanto no proprio
espaco onde estudavam. A habilidade da coordenacdo de contornar infinitas situagdes surgidas
cotidianamente nos levam a enxergar, com humor, situagdes dramaticas.

Nada melhor para sentir essa relacdo entre a ETC e a sociedade do que relatando o que
foi experimentar a cidade do Rio de Janeiro com nossos estudantes. Por exemplo, sair da escola
com nossas turmas para visitar o Pao de Ac¢ucar revela o tamanho do nosso desafio diante do
inusitado, da realidade que os estudantes nos permitiam experimentar e que experimentavam

também. Era instigante. Foram varias as histdrias vividas e registradas na época.

3.4.1 Ida ao Pao de Agucar

Comecemos pela ida ao Pao de Agucar. Eis o relato feito pela coordenadora de histéria

Martha Abreu:

Era o primeiro passeio organizado pela Escola. Eu, coordenadora de Histdria, planejei
tudo com o objetivo pedagogico de fazer os alunos visualizarem o Rio de Janeiro pelo
alto, facilitando a compreensdo de alguns conceitos geograficos como baias, litoral,
planicies, ETC., além disso ensina-los a como utilizar mapas. Dividiu-se os alunos em
dois grupos, ou seja, seriam 2 dias de passeio. Acontece que os alunos escalados para
o segundo dia ndo se conformavam em nao ir logo no primeiro dia. Nao aceitavam
esperar sua vez. As professoras, meio apaticas, ndo conseguiam me ajudar para evitar
que os alunos do segundo grupo entrassem de penetras no 6nibus. Eles invadiam pelas
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janelas e se escondiam como podiam. Os que nao entravam, se penduravam nas portas,
janelas e até para-choques. Depois de muita conversa, conseguimos partir. O
motorista deu alguns solavancos para acalmar a agitacdo e afastar os penetras que
ainda sitiavam o O6nibus e que nos ameagavam: “ainda nos encontraremos hoje.”

Na subida do bondinho vimos alguns alunos do segundo grupo na Praia Vermelha
correndo, alegres. Pensei: “serdo barrados na bilheteria.” Pura ilusdo! Algum tempo
depois, quando ja lanchavamos, surgiram eles como super-herdis. Vinham alegres,
com o prazer da vitoria — enfim estavam no alto do morro sem precisar de nossa ajuda
e informavam que voltariam no dnibus conosco. O que fazer? No caminho de volta os
penetras eram os primeiros da fila e foram os primeiros a entrar no 6nibus. Mas eles
teriam que sair e voltar por si s, ou ndo seriamos educadoras.

Acontece que alguns professores se juntaram aos demais alunos me pressionando,
gritando e tumultuando as possibilidades de didlogo. Como coordenadora da Escola
tinha que ter uma saida, alunos e professores exigiam. A saida dos penetras estava se
tornando cada vez mais dificil, ou melhor, saiam pela porta e voltavam pelas janelas.
O tempo passava e continudvamos em estaca zero e o pior eu, coordenadora e sem
ajuda, estava ficando cansada e sem alternativas.

Resolvi, entdo, saltar do 6nibus para evitar que os que saissem, retornassem. Quase
fico de fora do Onibus, que ameaca partir. Relino os penetras numa esquina para
conversar com seriedade. Depois de algum tempo, concordam em ir de Onibus
comum, desde que eu pagasse a passagem deles. Era a deixa que eu precisava para
sair daquela situacdo, mas exigi que me devolvessem o dinheiro no dia seguinte,
mesmo sabendo que isto poderia ndo acontecer. Acabamos assim chegando a um
acordo. Exausta, lembro-me que no dia seguinte teria outro passeio, desta vez com o
segundo grupo (Acervo ETC, 1989).

Anos mais tarde, entrevistamos um de nossos ex-estudantes que puderam viver essas
experiéncias. Vale a pena ouvir a memoria que ele traz sobre o que viveu e valorizou na ETC.

Carlos® (Acerto ETC, 2014%7) ilustra bem o sentimento daqueles alunos com relagio a ETC:

na Tia Ciata todos chegavam com uma situagdo precaria. Colocavam-nos
[coordenadores e professores] no 6nibus para irmos ao museu, para o Tivoli Park, para
o Pao de Agucar. Olhar o Rio de luneta. Quem proporcionou? As abengoadas
professoras da Tia Ciata que se transformavam de patricinhas em faveladas, que se
envolviam com a gente. Elas iam para a comunidade para nos defender.

3.4.2. Ida ao Tivoli Park

A ida ao Tivoli Park foi desafiante e, mais uma vez, reveladora do preconceito que

tinhamos que enfrentar, como mostra o relato de Ligia, Monica e Martha:

Trinta alunos, adolescentes, se preparavam para ir pela primeira vez em suas vidas a
um parque de diversdes. Planejaram cuidadosamente o passeio, pensavam nos
brinquedos, qual seria o melhor, o mais desafiante ¢ o mais divertido. Como ndo
conseguimos Onibus especial para o passeio, teriamos que ir em um Onibus de
passageiros, comum. Dividiu-se os meninos em trés grupos, cada qual com uma

8 O depoimento completo de Carlos (nome ficticio de nosso ex-aluno) se encontra no Anexo D deste trabalho. O
depoimento foi filmado em 2014, quando Carlos ja tinha mais de 40 anos de idade, e nos mostra o que significou
a ETC em sua vida.

870 acervo foi atualizado na ocasido das entrevistas.
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professora acompanhando-os. Um dos grupos, ao entrar no 6nibus com a alegria de
estar recebendo um presente muito esperado, fazia algazarra propria de adolescentes.
No meio da viagem, um passageiro, talvez irritado com a gritaria produzida, levanta-
se do banco e coloca um revolver na cabega de Lourengo, um menino alto, louro,
descendente de italianos, mas com a mesma imagem de desafio e rebeldia
individualizada dos colegas negros e também analfabetos. Todo o 6nibus fica mudo,
pressentindo o tumulto, o medo tomou conta do ambiente até o Parque. O homem
apoplético grita injurias, ordenando: “tem que ter respeito. Aqui tem senhoras,
criancas .... Vocés ndo vao assaltar hoje!”” O motorista segue direto para o Parque, sem
paradas, quando descem os alunos e a professora, ainda sob o efeito do choque e da
agressividade gratuita (Acervo ETC, 1989).

Mais uma vez, a coordenacao e as professoras foram testadas em suas habilidades para
enfrentar os desafios que se impunham sempre que amplidvamos o espago de circulagdao de
nossos alunos nos passeios propostos pela Escola.

Esse acolhimento da ETC adiou, minimizou, mas ndo evitou que parte daqueles jovens
se tornasse presa facil para o mundo dos pequenos delitos e, at¢ mesmo, do crime. Por outro
lado, de certa forma, permitiu que parte deles escapasse da exclusdo através do sentimento de
pertenca a Escola e ao espago de trabalho remunerado que ela proporcionou.

Houve um fato bem pitoresco que fala dessa vida no “fio da navalha” de parte desses
jovens. Conta Ligia, em uma de nossas conversas no processo de pesquisa, que uma professora
tinha chegado a Escola para dar aula totalmente nervosa e transtornada, pois tinha sido assaltada
no Onibus por um dos estudantes da escola. O pior de tudo ¢ que sua bolsa tinha sido levada
naquele assalto. De repente, surge o estudante, devolvendo a bolsa intacta a professora. Ele
disse que ‘“se ndo levasse a bolsa da professora, durante o assalto, os outros passageiros
poderiam pensar que a professora era sua comparsa’.

Lidar com essas situagdes sem fazer juizo de valor foi o que nos aproximou daqueles
estudantes e, de certa forma, aproximou-os da sociedade, que tende a exclui-los. Pelo tipo de
trabalho educacional que realizou e por sua articulagdo em rede social, a Escola Tia Ciata
conquistou reconhecimento publico e dos proprios alunos. Ainda em 1987, seus coordenadores
foram convidados a participar do grupo inicial de discussao que fundamentou as transformacoes
na Lei n® 8.069/90, o ECA (Brasil, 1990).

Em decorréncia, em 1988, foi selecionada pelo BNDES como modelo a ser multiplicado
em outras cidades, recebendo recursos do Fundo de Investimento Social (Finsocial) para
construir € montar uma sede propria na Praga Onze, além de verba para capacitar os professores
que ali trabalhavam, e pela Unicef, recebendo dez mil d6lares da campanha Crianca-Esperanca
I. Nesse ano, por decreto do prefeito, a experiéncia passou a chamar-se Escola Municipal de

Educagao Juvenil Tia Ciata (Anexo H).
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Darcy Ribeiro, no prefacio para o livro de Leite, (1991, p. 16) relata o desapontamento
com a atitude do prefeito Marcelo Alencar, eleito em 1989, de exonerar a coordenacdo da

Escola:

Pois bem, uma das coisas tristes que acontecem neste momento no Rio é ver terminar
esta experiéncia da Ligia, tdo importante e que teve tanta repercussdo nacional e
internacional, sendo considerada por organismos internacionais como um padrdo de
atendimento a crianga mais carente. Por razdes inexplicaveis e de politicagem boba,
Ligia e sua equipe foram afastadas do trabalho. Muitos alunos ja abandonaram a
Escola por ndo encontrarem mais ali o respeito que recebiam antes (p. 16).

Portanto, em janeiro 1989, a Escola teve sua equipe de coordenacdo e planejamento
exonerada das fung¢des por questdes politicas, conforme pontuado na introdugdo deste trabalho.
Infelizmente, com as mudancas administrativas, parte dos alunos abandonaram a ETC e vieram
a engrossar as estatisticas de jovens exterminados, de acordo com levantamentos divulgados
pelo Juizado da Infancia e Juventude (Leite, 2001). O Grafico 3 mostra o niumero de mortes

violentas de adolescentes no Rio de Janeiro entre 1985 e 1995:

Grafico 3 — Mortes violentas de adolescentes no Rio de Janeiro entre 1985 € 1995
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Fonte: Grafico elaborado a partir de Leite (2001).

Assim, podemos afirmar que a Escola funcionou como um antidoto a criminalidade e a
vida nas ruas. Os jovens, que terminavam a 4* série, se sentiam orgulhosos com os certificados

que ndo julgavam mais serem capazes de conseguir.
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3.4.3 Legislagdo, escolaridade e trabalho: a “ideologia da situacdo irregular”

A existéncia do projeto da ETC, que exigiu de todos nds enfrentarmos tantos desafios,
nao poderia ter sido em vao. Ao longo da histéria do Brasil, a legislagao posicionou-se de
diversas maneiras frente a ressocializacdo do chamado “menor infrator”®. Antes da Lei n°
8069/90 — ECA, recorriamos a Lei n°® 6.697/79 — Cédigo de Menores, que foi uma das primeiras
estruturas de “protecao” aos menores.

O Cédigo surgiu em uma época culturalmente autoritaria e patriarcal. Portanto, com
relag@o ao menor, ndo havia preocupagdo em compreendé-lo e atendé-lo, mas sim em apresentar
solucdes paliativas, sendo uma das principais delas “tirar de circulagdo” aquilo que atrapalhava
a ordem social. Com tal Codigo, deu-se o estabelecimento de um novo termo: “menor em
situagdo irregular”, que dizia respeito ao menor de 18 anos “que se encontrava abandonado
materialmente, vitima de maus-tratos, em perigo moral, desassistido juridicamente, com desvio
de conduta ou o autor da infragdo penal” (Gracias, 2023).

A maior critica referente a chamada “ideologia da situagdo irregular” esteve em nao
diferenciar o menor infrator daquele que era, de fato, vitima da pobreza, do abandono, dos
maus-tratos e diversos outros fatores que justificariam uma agdo diferenciada. Isto ¢, pela
legislacdo vigente, o Cddigo de Menores, todos os envolvidos nesse cendrio estariam em
“situagdo irregular” e seriam tratados da mesma maneira: afastados da sociedade, segregados.

O carater discriminatorio do antigo Codigo se dava pela forte associagdo da pobreza a
delinquéncia. Na pratica, o grande alvo da legislacdo eram criancas e adolescentes pobres,
negros, de baixa renda e com baixa ou sem escolaridade. O ex-aluno Carlos mostra, em seu
depoimento, reconhecimento e gratiddo por ter vivido algumas experiéncias propiciadas pela

ETC que, sem ela, ndo teria sido possivel viver:

Entdo, quando nds chegamos ali na Tia Ciata, nds nos deparamos com a nossa
realidade. Quem chegava ali, chegava na mesma condi¢@o que nés. Ninguém chegava
com a merendeira bonitinha, ninguém chegava com a mochila bonitinha. Na Tia Ciata,
todos chegavam com a mesma situagdo precaria que nods chegamos. E ali sim, nds
comecamos a aprender um com os outros. Por qué? Porque as vezes, sem nos
sabermos, encostava um Onibus 14 fora, botavam-nos dentro do 6nibus, daqui a pouco
nos levam para um museu, para a gente aprender o que era museu, coisa que nos nunca
tinhamos presenciado. O que era um museu? (Acervo ETC, 2014).

8 «“Em 2013, segundo dados da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, 95% das criangas e
adolescentes privados de liberdade eram do sexo masculino. Seis em cada dez jovens infratores tinham entre 16
e 18 anos. Nao ha dados recentes sobre as caracteristicas sociais desses jovens, mas uma pesquisa realizada em
2003 pelo Ministério da Justica mostra que 60% dos menores infratores eram negros. Metade deles ndo
frequentava escola nem trabalhava quando cometeu o delito e 66% deles eram de familias consideradas
extremamente pobres” (Azevedo, 2016).
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Apesar de todo o cuidado da escola, aqueles jovens continuavam sendo discriminados
no percurso, no museu, na Passarela do Samba, mas a ETC defendia os jovens e continuava
abrindo caminhos.

O Codigo de Menores® (Brasil, 1979) apresentava o “menor” como objeto de tutela
do Estado, legitimando a intervencdo estatal sobre aqueles que estivessem em situagdo
irregular, como estabelecia a lei. Criangas consideradas expostas, abandonadas, mendigas ou
vadias saiam da tutela da familia para a do juiz de menores, o qual tinha o poder de decidir
como ¢ onde ela ficaria sem qualquer garantia contida na lei.

O ex-aluno Carlos mostra, no depoimento a seguir, o reconhecimento que guarda da
importancia da atuagdo da ETC em uma época em que ndo era raro o jovem ‘“‘em situagao
irregular” ser tutelado pelo Estado, sendo retirado da tutela de suas familias. Nesse quadro, o
papel da ETC foi fundamental na garantia de um olhar mais cuidadoso, mais critico do status

quo, mais inclusivo:

E a escola proporcionou isso tudo para nos. Foi a escola Tia Ciata. Hoje eu passo la e
fico até um pouco emocionado, porque hoje ela ndo tem mais a estrutura que ela tinha.
Ja ndo é mais aquela escola que nos acolhia, que acolhia aquele que era chamado de
trombadinha, na época, que acolhia aqueles que eram chamados de favelados, da
época. Hoje, tenho 40 anos de idade, seis filhos, cinco netos. Estou prestes a me
aposentar, gragas, primeiramente a Deus e, segundo, a vocés, Tia Ciata (Acervo ETC,
2014).

Naqueles anos, imperava o desinteresse do legislador na reinser¢ao social do menor,
objetivando apenas o controle da ordem publica e da paz social, totalmente desvinculado da
protecao dos direitos infanto-juvenis. Dessa forma, os “menores” abandonados, desassistidos e
em perigo moral eram punidos por terem nascido negros, pobres, sem lar ou até por nao se
ajustarem ao padrdo da sociedade na época.

Era nitida a diferenca entre uma crianca da alta classe social e aquela em “situagdo
irregular”, distinguindo-se “crianca” de “menor”. A expressao “menor mata crianga” era muito

comum. O ex-aluno Carlos retrata bem esse olhar discriminador que percebia na sociedade:

E pela Tia Ciata ter se tornado uma escola mae, que para mim foi uma escola mae,
porque ela me acolheu. As outras escolas ndo queriam mais me acolher. A escola Tia
Ciata foi uma mae porque além de ela pegar nés que éramos da comunidade, ela
também apanhava aqueles que eram de rua e misturavam-nos ali. Os filhos de papai e
mamae ndo iam para ali ndo porque tinham medo de nds que éramos da comunidade,
dos meninos que eram de rua. Entdo, eu tinha aquela escola Tia Ciata como uma mae
para mim. Tanto € que a escola Tia Ciata, com o auxilio de vocés [professores (as)]
me proporcionou a vida que hoje eu tenho, porque se vocés ndo me abrigassem

8 O Codigo de Menores foi revogado, em 1990, ap6s a publicagdo do ECA (Brasil, 1979).
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naquela escola, ndo me ajudassem, hoje eu ndo estaria a beira da aposentadoria
(Acervo ETC, 2014).

Ainda percebemos, nos dias de hoje, que ndo ha mudanga significativa nesse quadro de
preconceito. O que h4 ¢ uma modernizagio da lei. Segundo o advogado Ariel de Castro Alves”
(2016), apos mais de trinta anos de ECA, “o Brasil tem uma das legislagdes mais avangadas do
mundo para proteger criangas e adolescentes de papel, mas ¢ um dos piores do mundo
na prote¢do de suas criangas e adolescentes de carne e 0sso”.

Alves (2016) prossegue, dizendo que

Uma mudanca fundamental é que sob a égide do Codigo de Menores, antes do ECA,
vigorava o conceito de “situagdo irregular”. O menino de rua, a crianga negligenciada
educacionalmente, a menina explorada sexualmente, a crian¢a trabalhando, o
adolescente infrator, o0 menino vitima de tortura, entre outros exemplos de violagdes,
estavam em “‘situagdo irregular” e deveriam ser “objeto” de intervengdes dos adultos
e do Estado, ja que ndo eram considerados “sujeitos de direitos”.

Nessas circunstancias, os jovens alunos “trabalhadores” da ETC passaram a viver a
possibilidade de experimentarem nao somente uma mudanga de estilo de vida, como conquistar
uma certa protecao pessoal, pois poderiam deixar as ruas e aprender uma profissao através da
escola. A articulagdo do acesso ao conhecimento formal na escola com a pratica profissional
cotidiana apresentou grande significacao para aqueles jovens e para a Escola.

O ex-aluno Carlos faz mais uma fala que ilustra claramente a importancia da entrada

daqueles jovens no mercado de trabalho, sob orientagdo e coordenacio da ETC:

Eu lembro que quando trabalhdvamos como gari-mirim, a escola ali, sempre nos
proporcionando um melhor aprendizado, com toda a paciéncia. Quando nés saimos
dali, para poder trabalhar [como gari-mirim] e iamos para a orla, aquela praia em
frente ao Morro da Rocinha, Sao Conrado. O caminhdo dos gari-mirins nos levava
para ali, nos saltivamos ali. Se nds realmente fossemos maus elementos, ndo iriam
nos colocar ali. Ali em Sdo Conrado, nés saltavamos do caminhdo, entravamos
naquela praia ali, naquela orla ali, limpavamos a praia toda, subiamos de volta para o
caminh@o. Ai sim, comegava a algazarra, porque nés sabiamos onde nds podiamos
bagungar: em cima do nosso caminhdo. E comegava a encarnagdo, um bate daqui
rapapé dali, mas quando chegava no local de trabalho, que era ali no Leblon. Saiamos
de Sdo Conrado e¢ iamos para o Leblon, pulavamos do caminhdo civilizadamente,
entrdvamos na orla, ali na areia e iamos ali no Leblon no meio daquelas mulheres
bonitas, tinhamos que limpar em volta delas e o ensinamento que nds tinhamos € que

% “0 advogado Ariel de Castro Alves assumiu a Secretaria Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente,
pasta ligada ao Ministério dos Direitos Humanos, que tera como ministro Silvio Almeida. A Secretaria
Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente ¢ o principal 6rgao federal da area da infancia e adolescéncia
do Pais e cuida de temas como o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo, o Fortalecimento do
Sistema de Garantia de Direitos, Convivéncia Familiar ¢ Comunitaria, Enfrentamento a Violéncia e a
Exploragdo Sexual de Criangas ¢ Adolescentes, Protecdo de Criangas e Adolescentes Ameacados de Morte,
Enfrentamento ao Trabalho Infantil, Politicas de Primeira Infancia, entre outras. O Conselho Nacional dos
Direitos da Criancga e do Adolescente (Conanda) também compde a estrutura da Secretaria” (Garcia, 2023).
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nao podiamos mexer com as mulheres, ndo podiamos pisar na dgua, nos molhar. Nao
podiamos. Nao tinhamos problema algum na praia. Nao havia reclamag@o de nds na
praia. Por qué? Porque nds tinhamos um bom aprendizado (Acervo ETC, 2014).

Arroyo (2009) fala desse caldo cultural onde reprovagao, nao aprendizado de habitos de

trabalho e negacdo de cidadania fazem parte de um mesmo discurso:

O que essa cultura e pratica da reprovacdo revelam ou o que legitimam sua defesa
intransigente ¢ uma concepgao de cidadania e de pertencimento a comunidade politica
extremamente moralizante: sem o aprendizado dos habitos de trabalho, ordem,
dedicagdo, esforco, ndo poderdo ser reconhecidos cidaddos nem da ordem nem do
progresso. Nao terdo o atestado de bons antecedentes escolares, bons comportamentos
civicos e civilizados para o convivio no trabalho e na cidade (p. 145-146).

A Escola Tia Ciata sentia o reflexo desse caldo cultural, carregado de preconceito e
impossibilidades, tanto em nivel interno quanto externo, na relacdo com as outras escolas que
funcionavam na Passarela do Samba e na relacdo com outras instituigdes, como a Secretaria de

Educagdo. Isso por causa dos alunos que a escola atendia, pelo fato de serem vistos como

29 ¢¢

“marginais”, “pivetes”, entre outros adjetivos. Viam a escola como “‘uma alcova de bandidos’,
que poderia contaminar as criangas que ainda tinham chances de serem recuperadas para a vida

e que frequentavam as outras nove escolas situadas ao seu redor” (Leite, 1991, p. 138-139).

3.4.4 “Vocés professores viam em nds algo que nem nds viamos em noés, que era o qué? O

valor”

Mais uma vez, o ex-aluno Carlos faz uma fala muito pertinente com relagdo ao olhar
desqualificador e excludente da sociedade, de maneira geral, e o papel, antagbnico a esse,

desempenhado pelos educadores da ETC:

Na escola, o que me marcou muito foi quando uma das professoras... eu fiz 18 anos
de idade. Fazendo 18 anos, nés tinhamos que ser desligados [do trabalho] porque nds
tinhamos que nos apresentar no quartel. E, automaticamente sendo desligado, vocé ja
ndo fazia mais parte da empresa, mas a escola fazia parte da nossa vida tdo grande,
uma aproximagdo tdo grande, fazia tdo parte da nossa vida, que a escola segurava a
nossa vaga, porque se nos ndo servissemos [ao exército] nos retornariamos além [de
para a] da escola, também para a empresa. Uma das professoras chegou para mim e
falou assim: “se vocé vier para a escola 30 dias direto, vocé esta na empresa”. E eu
procurei entrar no eixo. Entrei no eixo, fiquei ali aproximadamente 30 dias, sem sair
do eixo. Foi quando eu recebi a oportunidade de retornar para o trabalho. Entdo, para
mim, aquilo ali foi muito gratificante. Muito gratificante por eu ser um jovem,
morador de comunidade, poderia muito bem, dali em diante me largar, me abandonar,
mas vocés professores viam em nos algo que nem nds viamos em nds, que era o qué?
O valor (Acervo ETC, 2014).
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Ao nos depararmos com esse depoimento, podemos perceber o quanto o preconceito, a
falta de empatia, de conhecimento, de reconhecimento e de acolhimento nos fez e faz perder

tantos jovens. Segundo Liberati (2003 apud Tiberio, 2014),

antes do Estatuto, as medidas aplicadas aos menores infratores visavam, sobretudo,
sua protecdo, tratamento e cura, como se eles fossem portadores de uma patologia
social que tornava insustentavel sua presenga no convivio social. O pior disso é que
esses jovens ndo eram considerados sujeitos de direitos, mas objeto de atividades
policiais e das politicas sociais.

Tiberio (2014) explica que

Com o advento da Constituicdo Federal em 1988, a Constituicdo Cidada, como
denominou Ulisses Guimaraes, marca-se uma nova fase apos a rigorosa ditadura, a
democratica. A nova Constitui¢do trouxe consigo ideais da Revolugdo Francesa, isto
¢ liberdade, igualdade e fraternidade. Além disso, teve em sua formagdo, ampla
abertura para a participag@o popular, tornando-se um divisor de aguas num pais onde
os direitos fundamentais nunca tinham sido totalmente reconhecidos. Ao tratar das
condigdes pessoais do menor de idade, o constituinte, ao elaborar o artigo 227, da
referida Carta Magna, reconheceu a familia como responsavel na formagdo de uma
sociedade saudavel, vez que, o papel da familia é fundamental na estruturagdo do
carater e orientagdo dos individuos. Ndo obstante, a sociedade ¢ o Estado se tornam
grandes responsaveis pela protecdo dos direitos das criancas e adolescentes,
observando sua condi¢do especial de ser em desenvolvimento e, assim, sua
vulnerabilidade. A prote¢ao ao menor torna-se um dever social. Nesse sentido, dispde
o artigo 227: Art. 227 E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga
e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a alimentagao, a
educagdo, ao lazer, a profissionalizagfo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade
e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo. (g. N.) Em
1990 entra em vigor o chamado Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), trazendo
uma grande transformagdo em relacdo a tutela dos menores de idade no Brasil.
Respaldado do artigo 227 da Carta Magna, o ECA, como dispde Saraiva (2010),
representa um marco no que se refere ao tratamento da crianca e do adolescente.
Conforme Veronese (74) “O Estatuto da Crianca e do Adolescente tem a relevante
funcdo ao regulamentar o texto constitucional, e fazer com que este ultimo ndo se
constitua em letra morta”. Ademais, dentre os principios estruturantes do ECA,
cumpre destacarmos dois: o principio da prioridade absoluta e o principio do melhor
interesse do menor. O primeiro trata-se de um principio constitucional previsto no
artigo 227, o qual estabelece que os direitos das criangas e dos adolescentes devem
ser tutelados com absoluta prioridade. Ja o principio do melhor interesse do menor
assegura que todos os procedimentos devem ser realizados levando em conta o que ¢
melhor para o menor. Faz-se importante ressaltar que o antigo Codigo de Menores
(1979) tratava especificamente dos menores em situagdo irregular, com o advento do
Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990), tem-se protegdo integral aos menores
de idade, independentemente de sua condi¢do na sociedade, como ressalta Saraiva
(2010, p.16) tem-se uma s6 condi¢o de crianca e adolescente enquanto destinatario
da norma, titular de diretos e de certas obrigacdes, estabelecendo uma nova referéncia
paradigmatica”. Surge, entdo, a Doutrina da Prote¢do Integral dos Direitos da Crianga,
consubstanciada no referido artigo 227 da Constitui¢do Federal de 1988 e, por
conseguinte, nos principios estruturantes do ECA, firmando a crianga e o adolescente
como sujeitos de direito com protegdo e garantias especificas. Nesse sentido, Saraiva
destaca que a Doutrina da Proteg@o Integral dos Direitos da Crianga “trouxe a estes
agentes da condi¢do de objeto do processo para o status de sujeitos do processo,
consequentemente detentores de direitos e obrigagdes proprios do exercicio da
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cidadania plena, observada sua condi¢do peculiar de pessoa em desenvolvimento,
cumprindo um dos principios fundamentais da Constituicdo Federal Brasileira, que
estabelece no seu art. 1.°, inciso 11, como fundamento da Republica, a dignidade da
pessoa humana”.

Dessa forma, hoje em dia, as criangas que estdo em situagdo de risco e vulnerabilidade
pessoal ou social ou que cometem ato infracional estdo sujeitas a um rol de medidas protetivas,
previstas no artigo 101 do Estatuto, mas, por vezes, sdo privadas de liberdade em unidades de
ressocializagcdo que nao tém um projeto pedagogico centrado na escola. O proprio espaco fisico
se apresenta inadequado, sem espaco de convivéncia e com celas superlotadas.

Mario Volpi®! (2015), em entrevista, avalia o Estatuto hoje:

de que adianta prender o jovem e depois solta-lo achando que ele vai aprender
automaticamente a viver em sociedade sem quebrar as regras? As unidades de
ressocializagdo precisariam construir um projeto pedagdgico centrado na escola. O
adolescente que esta privado de liberdade precisa aproveitar ao maximo esse periodo
para melhorar sua escolaridade, ja que essa é uma condicdo fundamental para ele se
reintegrar ao convivio social.

Na ETC, apesar da inexisténcia do ECA na época, a atuacdo dos profissionais, desde a
seguranca até professores, funcionarios e dire¢do, era no sentido de ajudar os adolescentes a
enxergarem um projeto de vida possivel, quem sabe, sem que o delito fizesse parte e, a0 mesmo
tempo, sem julgé-los por isso. Contudo, a inconstante realidade politica brasileira, de maneira
geral, nos parece adversa a implantacdo de projetos consistentes, de longo prazo, no sentido da

garantia de direitos humanos.

3.4.5 Nao se tira ninguém da rua, “a rua vai para dentro da escola” ... E para as telas de

cinema

O estudante da Escola Tia Ciata nos mostrou que nao se tira ninguém da rua, “a rua vai
para dentro da escola” ou o estudante teria dificuldade em reconhecer aquele espago como seu.
A forga dessa historia e desse vinculo Escola-professor-aluno foi tamanha que estamos vivendo
hoje as filmagens do longa-metragem, em forma de documentario, chamado “Invenciveis”, um
filme sobre educagdo popular, sobre os herdeiros de Tia Ciata, sobre a forca do afeto, sobre a

pedagogia do oprimido e a pedagogia da esperanga.

%! Mario Volpi é coordenador do programa de cidadania do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef) e
um dos criadores do Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (ECA).
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Um filme que vai contar as historias de vida que formaram esse projeto coletivo e
potente: a Escola Tia Ciata, que, como pudemos retratar neste trabalho, nos anos 1980, acolheu
e educou, com a esperanca de apontar para um projeto de futuro, centenas de criangas e jovens
em situacao de extrema vulnerabilidade social.

E dificil expressar a emogio e a felicidade de estar contribuindo para esse filme, junto
com varios “ex-atores” daquela escola, a convite de Vitor Leite, diretor e idealizador do projeto,
junto com uma equipe de producao da TV Zero. A equipe de filmagem foi de uma sensibilidade
e disponibilidade incalculaveis. Em 2024, havemos de ver essa historia nas telas de cinema.

O filme retrata parte do que trouxemos nesta pesquisa, um pouco do que foi a relacao
aprendizagem-ensino que provocou mudancas na equipe pedagogica e nos proprios estudantes,
frente a Escola e a sociedade, apesar da brusca interrupgao desse processo, em 1989.

As filmagens me permitiram rever alunos, professores, equipe de apoio. Tudo o que eu
li e escrevi ganhou novo significado. Agora, estou em conexao com tanta gente que eu havia
perdido o elo, pelo tempo e espaco desses quase 40 anos que nos separam daquela experiéncia.

A quantidade e a diversidade de documentos a que tivemos acesso mostram que aqueles
profissionais da educacgao, naquele projeto da ETC, ndo se limitaram a ensinar a ler e escrever.
“Foram produtores de textos que projetaram sonhos, expressaram dificuldades, eternizaram
praticas, inscreveram o banal, o singular, o repetitivo, o espetacular da sala de aula” (Mignot,
Cunha, 2002, p. 9).

Portanto, esta pesquisa nao deixa de ser também um olhar sobre as praticas de memorias
docentes, de minhas memorias, inclusive, constituidas na Escola e sobre a Escola. Pressupde
recuperar a ideia de que a escola publica pode e deve escolarizar os alunos, quaisquer que sejam
suas origens ou condi¢des socioecondmicas.

E o momento, portanto, de voltarmos a pensar no investimento em curriculos proximos
das reais necessidades do seu publico-alvo, buscar metodologias de trabalho para grupos de
alunos heterogéneos, além de implementar uma estrutura organizacional que seja capaz de
atender a essas exigéncias, entre outras. Esse carater experimental daqueles anos podera e
devera ser atualizado para os dias de hoje, pois nossas escolas, nossos alunos, nossas equipes
pedagdgicas precisardo construir novas relacdes humanas, novas atitudes diante desse periodo
de transformagao civilizacional que nds ja estamos vivendo.

A seguir, apresentamos uma poesia escrita por trés estudantes da ETC, considerando
nossa concepc¢ao de que a aprendizagem na escola, na perspectiva de Paulo Freire, ndo ¢ um
processo de aprender a ler e a escrever mecanicamente, mas de dizer a palavra criadora de

cultura que conscientiza e politiza.



Se eu pudesse dar um toque em meu destino

Se eu pudesse dar um toque em meu destino

Nao seria um peregrino nesse imenso mundo cao

Se um bom menino que vendeu limao, trabalhou na feira, para comprar seu pao
Nao aprendia essas maldades que a vida tem,

Mataria a minha fome, sem ter que pedir a ninguém

Juro que ndo conhecia a famosa Funabem,

Onde foi minha morada, desde os tempos de neném

E ruim acordar de madrugada

Pra vender bala no trem

Se eu pudesse dar um toque em meu destino

Hoje eu seria alguém

Seria eu um intelectual,

Mas como nao tive chance de ter estudado em colégio legal
Muitos me chamam pivete,

Mas poucos me deram apoio moral

Se eu pudesse eu nao seria um problema social.

Autores: Beto Sem Braco, Ismael Rocha e Carlos A’gua

Figura 40 — Poesia escrita por estudantes: “Se eu pudesse dar um toque em meu

destino”
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O texto denuncia: “se eu pudesse, eu ndo seria um problema social”, além de trazer,
implicitamente, uma critica & Febem, revelando o que nossa pesquisa pdde observar, ou seja,
historicamente no Brasil, a educagdo da pobreza tende a ser feita por meio da segregagao em
internatos fechados. Parece-nos urgente a busca pela superagdo dessas memorias, montando
experiéncias com a inten¢ao de educar e socializar jovens para que a historia oficial do Brasil
possa vir a incluir todo o seu povo.

Em resumo, a Escola Tia Ciata ndo tinha como preocupagdo central tirar os alunos da
vida das ruas, mas dar condi¢des e ferramentas psiquicas para que construissem seu proprio
projeto de vida para o futuro. Com isso, conseguimos ajudar muitos jovens a trocarem seus
caminhos marginais por outros integrados ao social e ao profissional. Assim, com a rua dentro
da ETC, desafiando e criando, ganhamos, como tatuagem, a rua dentro de nos. E ela precisa

continuar ocupando espagos. Diversos.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Sem a intengdo de trazer respostas, mas sim de contribuir para o debate de questdes tao
importantes quanto as trazidas neste trabalho, apresento um pouco do que foi a educacao no
Rio de Janeiro, naqueles anos de efervescéncia, durante o processo de redemocratizagdo no
Brasil, nos idos da década de 1980, contando sobre a Escola Municipal Tia Ciata.

O que parece ser o retrato da historia de uma escola, traz, como bastidor, uma luta que
passa por minha memoria afetiva daquela experiéncia, confrontada com vasta documentacgao,
em arquivos fisicos e digitais, somada a riqueza da troca pessoal com ex-coordenadores,
professores e ex-alunos da ETC. Por vezes, me senti verdadeiro algoddo entre cristais para
tentar alcangar o melhor relato possivel de uma historia grandiosa, irreverente, desafiadora e
ainda relativamente recente.

Um dos mais famosos pontos turisticos da cidade, construido no primeiro governo de
Leonel Brizola, o espaco do samba, ou Sambddromo, foi o ponto de partida para nossa travessia.
Apesar de sua beleza e funcionalidade, no centro do palco ndo estiveram os ricos frequentadores
dos luxuosos camarotes dos dias de carnaval. O foco esteve nos meninos € meninas carentes,
sobreviventes, frequentadores das comunidades ou das ruas que rodeiam e rodeavam a passarela
do samba.

Esse ¢ um ponto importante e que traz parte da resposta a questdo de pesquisa: o que
levou aqueles(as) jovens a permanecerem na Escola, naquela Escola Tia Ciata? O curriculo? A
forma de avaliar? A dinamica flexivel da Escola? O respeito a historia de vida daqueles alunos?
Ao longo do trabalho, pudemos tecer essa complexa teia que deixou marcas importantes na vida
de todos nds que experienciamos o dinamismo daqueles tempos e daquele projeto.

Comecamos a pensar sobre local da Escola, um espaco de festa, de carnaval, de samba,
no coragao do centro do Rio de Janeiro. Em uma 4rea marcada pela contradi¢ao entre o belo e
o grandioso das catedrais, das tradicionais igrejas, dos grandes prédios de grandes bancos e
empresas ¢ a dura realidade precaria da vizinhanga, que, logo, preencheria os espacos da Escola.

Seu lado bonito comega com a capacidade de escuta. Uma das primeiras vozes que
conquistou imediato espago foi a do nosso aluno Cristiano, dizendo que seu avd, o Xango da
Mangueira, tinha dito que gostava e apoiava que o nome da Escola fosse Tia Ciata. Poderiamos
ter um suporte mais pertinente do que esse? Assim, a Escola foi nomeada pela coordenadora de
histéria Martha Abreu e validada por nosso aluno, com a pronta aprovagao de seu avo. Desde

entdo, aconteceu a construcao viva do curriculo. Sabiamos que os nossos alunos carregavam
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muitas histérias e muitos saberes que precisavam aparecer para, assim, serem transformados
em instrumentos de sua propria aprendizagem.

Darcy Ribeiro, vice-governador do Estado do Rio de Janeiro, tinha consciéncia de sua
transitoriedade. Todos temos, mas, para Darcy Ribeiro, o cancer de pulmao, em 1974, o deixara
mais alerta do que nunca. Como assinalado neste estudo, “percebia-se uma pressa nas agdes de
Darcy Ribeiro, no caso do Plano Especial de Educacdo (PEE), em muitos aspectos. Ele nao
gostava de gastar tempo com a burocracia, sabia que a empreitada era grande e que o mandato
do Governo s6 duraria quatro anos”. Nao tinha tempo a perder. Foram muitas as frentes abertas
em prol da educacdo, especialmente para as camadas populares, e a Escola Tia Ciata fazia parte
de uma delas.

Além dos aspectos de transitoriedade, Libania Xavier (2016) fala sobre a resisténcia que
se pode perceber na ideia de movimento, que se opde a uma pedagogia estatica, tradicional ou
conservadora, que se faz presente, tanto no pensamento de Dewey, quanto no ideario dos
educadores brasileiros filiados ao movimento da Escola Nova, como Anisio Teixeira.

Os movimentos progressistas sofreram constantes pressoes dos poderes conservadores
vigentes e nao foi diferente nem com a proposta de Anisio Teixeira, nem com Paulo Freire e os
Circulos de Cultura, nem com o proprio projeto da ETC.

Libania Xavier e José Pinheiro ilustram o quadro de resisténcia & mudanca na citacao

abaixo, a qual apresentamos, também, no convite as primeiras reflexdes no inicio deste trabalho:

As escolas experimentais, criadas pela Secretaria de Educag@o e Cultura do Distrito
Federal, foram em nimero de cinco: Escola Barbara Otoni, a Escola Manuel Bonfim,
e as escolas Argentina, Estados Unidos e México. O percurso dessas escolas ndo foi
longo, na medida em que a continuidade do projeto necessitava da permanéncia de
uma politica que a apoiasse ou, na pior das hipdteses, que ndo considerasse tais
escolas negativamente, como focos de divergéncia do padrdo oficial de organizacao
escolar. Portanto, o experimentalismo nao sobreviveu ao Estado Novo e, apos a
demissdo de Anisio Teixeira da Secretaria Geral de Educacdo e Cultura, em 1936,
foram extintas as escolas experimentais (Xavier, Pinheiro, 2016, p. 183).

Nos anos 1930, 1960 ou 1980, era perceptivel a luta entre o instituido e o instituinte.
Nos dias de hoje, a luta ainda se mantém pulsante. Como criar rotinas diante do que seria
experimental sem que transformassemos as praticas em algo previsivel, reproduzivel ou mesmo
ndo mais extraordinario?

Durante os seis anos de existéncia da Escola, com aquela coordenacdo, com aqueles
professores, aquele corpo técnico e administrativo, nossa luta pela garantia de respeito ao

projeto inovador, ao aluno tal qual se apresentava, indisciplinado, inconstante, desconfiado,
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aguardando mais uma expulsao do espago escolar, contribuiu para que o didlogo e a escuta entre
as partes se fortalecessem. O aluno trazia a demanda e a Escola procurava reinventar-se.

Eles ndo tinham documentos? A ETC nao os exigia. Eles eram matriculados primeiro e
depois providenciavam os documentos necessarios para a vida do proprio aluno em sociedade.
Eles ndo tinham disciplina com rela¢do ao tempo? Podiam entrar em sala de aula no dia e na
hora em que chegassem. Ao longo do tempo, eles percebiam que os alunos mais assiduos ou
mais presentes as aulas podiam avangar nos estudos, mudando para uma sala de aula “mais
avancada” no conteudo.

Nao tinha série? Nao, ndo tinha. O ritmo da aprendizagem dependia do préprio aluno.
Com o passar do tempo, os alunos veteranos explicavam essa dinamica da Escola para os novos,
que ndo paravam de chegar. Eles percebiam que as provas eram dispensadas e que as avaliagdes
aconteciam no cotidiano, na relagdo do aluno com os conteudos, os professores e com a forma
como se articulavam essas relagdes com sua propria histdria de vida. Dessa forma, os meninos
se sentiam acolhidos e tendiam a permanecer na escola, um espago institucional que era deles.

Esse conjunto de a¢des ndo caiu do céu nem surgiu magicamente. Em sintonia com a
ETC, percebemos muito desejo, empenho, dedicacao e interesse do governo Leonel Brizola-
Darcy Ribeiro em enfrentar uma realidade que sempre patinou desde que o Brasil ¢ Brasil.
Nossos jovens precisavam se tornar cidaddos de direito, o0 mesmo direito que lhes tem sido
negado historicamente.

Portanto, a luta “da e na” Escola era contra o estabelecido. Desvelamos, com a pesquisa,
que o aluno pobre e sujo aprende. Aprende, sim. Como resultado deste estudo, a partir da
revisita a memorias e aos documentos da ETC, pudemos perceber que ndo se confirma a ideia
de que os alunos que sofriam/sofrem de caréncias econdmicas, nutricionais e afetivas muito
grandes estariam impedidos de aprender.

A pesquisa apontou para uma certa fragilidade na premissa de que uma das causas da
repeténcia escolar estava/estd no método de alfabetizagdo empregado, o qual precisaria ser
mudado. Percebemos, por fim, que jovens, mesmo em situacdo de vulnerabilidade social,
eram/sdo capazes de aprender. Reconhecemos ser essencial que a escola oferega, além de todo
o repertorio didatico-pedagogico, lanches e refeigdes para os alunos também.

As falas e os textos, que foram trazidos a partir do universo documental da Escola, além
do trato cientifico e metodologico, mostraram diferentes interpretagdes da realidade exposta.
Algumas producdes dos alunos na Sala de Leitura ou nas salas de aula geravam, eventualmente,

angustia em nds educadores por exibirem, com todas as letras, a violéncia constante, o
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preconceito e a discriminagdo que meninos pretos, nem tao pretos, pobres e, as vezes, sujos
sofriam cotidianamente.

Na luta pela sobrevivéncia, viamos esses jovens praticando atos socialmente reprovaveis
e que os colocavam em risco de detencdo. Na época, ndo tinhamos um estatuto da infancia e
adolescéncia ainda. A cada desafio desses, buscava-se uma proposta de solu¢do ndo moralista,
fugindo do caminho que seria o mais facil e comum: o da adverténcia ou da expulsao.

A Escola se articulava para encontrar alternativas para esse quadro que a realidade de
extrema pobreza gerava. A saida foram os convénios com a Comlurb, a Riotur e a Fébrica de
Escolas. Os alunos trabalharam em um turno e estudaram em outro, sob o acompanhamento de
uma equipe da escola e recebendo um salario-minimo por mes.

A 1sso os alunos chamaram de “levar a rua para dentro da Escola”. A for¢a dessa historia
e desse vinculo Escola-professor-aluno foi tanta que estamos preste a ver, nas telas de cinema,
um longa-metragem, em forma de documentério, chamado “Invenciveis”, um filme sobre
educagdo popular, sobre os herdeiros de Tia Ciata, sobre a forca do afeto, sobre a pedagogia do
oprimido e a pedagogia da esperanga.

Um filme que vai contar, usando uma outra linguagem, um pouco mais das historias que
pude retratar neste trabalho. Em suma, para compreender nossa tdo complexa realidade no
campo das ciéncias humanas, qualquer que seja a linguagem, sdo fundamentais muito estudo e
muita sensibilidade juntos.

Apesar de todos os prds e contras, destacamos a ideia de que nosso problema central
nao esta em nossa infancia e juventude, mas nesse ambiente temeroso no qual nos encontramos,
lutando contra o avango mundial do liberalismo econémico promovido a revelia da maioria da
populacdo, diminuindo sua capacidade de participagdo democratica e, consequentemente,
impondo um sistema de dominagdo de classes que antagoniza com o Estado de Direito que
vinha sendo construido desde o final da década de 1980 no Brasil.

Nesse sentido, considero inseparaveis as criticas que podemos fazer com relagdo aos
anos 1980 e as que podemos fazer quanto a nossa realidade social, politica, cultural, educacional
e econdmica deste século XXI. Hoje, cerca de 40 anos depois da abertura politica, continuamos
vivendo significativos retrocessos. Nossas escolas publicas continuam antipopulares. Temos
uma rede publica de educac¢do tao vasta quanto precaria, convivendo com o desmonte da escola
em tempo integral. Como agravante, acompanhamos a passagem do que seria responsabilidade
de administragdo do Estado para o Municipio, no caso da ETC, em 1987.

Ao escrever esta tese, senti-me convidada, de alguma forma, a identificar semelhangas

entre os anos 1983 e 2023 em termos de resisténcia e luta pela superacdo de injusti¢as do ponto
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de vista social, racial, de género, de classe, de trabalho, etc. Nessa perspectiva, nossa ideia de
escola para todos sempre foi tardia, seletiva e desigual. Identificamos um duplo processo de
exclusdo: da escola e na escola.

Dessa forma, os baixos niveis de escolaridade podem ser reflexo tanto da exclusdo
estrutural quanto da marginalizacdo econdmica imposta aos grupos mais vulneraveis da
sociedade. Pela 16gica do mercado, essa realidade sempre favoreceu a formagao de um exército
de reserva de mao de obra, com escolaridade baixa ou nula. A historica falta de investimento
em educagdo faz com que esse ciclo nao se interrompa, apesar de sabermos que a escola tenta
dar conta de parte desses problemas endémicos com os quais convive cotidianamente.

Reconhecemos a importancia da politica e da economia para o enfrentamento da
desigualdade social, mas, lamentavelmente, esses enfrentamentos tém sido frageis e instaveis.
Apesar de tanta injustica, estamos vivendo um momento de reconstrugdo de politicas publicas
que pode trazer alguma esperanga frente a tantos desafios que nos instigam a nao paralisarmos.

Alguns programas sociais, como o Bolsa Familia, incentivam a permanéncia de criangas
e adolescentes na escola, além de envolverem os pais nessa empreitada, mas nao bastam, como
nao bastam o ideal de curriculo e praticas pedagogicas inclusivas.

Precisamos de uma educagdo democratica, que respeite o perfil da pessoa para quem se
pensa o curriculo, como aconteceu brevemente na ETC. Sem essa sintonia, dificilmente uma
escola poderia receber e manter aqueles alunos presentes, nos anos 1980-1990 ou mesmo hoje
em dia. Reiteramos que ndo bastam os programas sociais, as praticas pedagogicas ou curriculos
ideais. E fundamental contarmos com escolas em tempo integral, que garantam a estabilidade
de seus funciondrios publicos em seus postos. Sem isso, os interesses politicos momentaneos
podem impedir a continuidade de programas quando acontecerem as transi¢cdes de governos. Ja
vimos esse filme muitas vezes...

Precisamos nos reinventar e, para tal, reinventar o Estado, no campo juridico, politico,
social, econdmico e cultural, nos conectando com o simples, o invisibilizado, como pudemos
perceber durante os dois entrecortados mandatos do governo Brizola naquelas décadas de 1980
e 1990.

Se temos consciéncia de tamanha producao de desigualdade, que nos fortalecamos para
transformar essa cruel realidade, distribuindo renda, oportunidades e até vacina, ou a grande
maioria de nos continuara a perder por ineficicia nossa, por ndo superarmos o espirito de

escravocratas colonizados que nos acompanha.
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Aqui [no Brasil] a escraviddo venceu, e mesmo depois de extirpada, foram os lideres
do império escravista que passaram a reger a Republica [...] Assim se entende que
temos um vastissimo sistema educacional que n3o educa, bem como portentosos
servigos de assisténcia e previdéncia social que funcionam de mentira. Em resumo,
que em tudo que serve ao povo, sejamos campedes de ineficacia (Mauricio, 2018, p.
25).

Na busca por eficacia ao longo da pesquisa, pudemos observar alguma mudanga, mesmo
que sutil, na forma de abordagem ao jovem, passando da imposi¢cdo de uma mudanca de
comportamento para o convencimento com relagao a essa mudanca. A Escola Tia Ciata mostrou
essa diferenca de abordagem, passando da disciplina imposta pelos internatos ou mesmo em
outras escolas publicas para uma disciplina obtida pela relagdo de confianca.

Segundo Castro (1997), “é inaceitavel que um menino participe durante anos de um
programa e, aos 18 anos, continue analfabeto ou sem escolaridade minima” (p. 242). Por isso,
esperamos que este trabalho sobre essa Escola tao pioneira, transformadora e desafiadora possa
contribuir para diferentes estudos académicos, para as praticas de ensino, de assisténcia social,
para o campo da atengdo psicossocial e, especialmente, que sirva como um apelo aos Estados
central e federados, que olhe para a classe dos profissionais da educagdo e para todos os
estudantes, sem que nenhum fique para tras, como sujeitos de direitos.

Esperamos, ainda, que este estudo consiga auxiliar na superagao do grande desafio que
se coloca a todos que atuam com essa parcela social tdo segregada e invisibilizada, o desafio de
olhar para os problemas com uma visdo que ultrapasse os limites do comum, do previsivel, do
aceitavel, para que nossa infincia e juventude possam se sentir respeitadas, acolhidas e, assim,
possam permanecer na escola, entrando em um circulo virtuoso que seja bom para cada um e
represente mais constancia para o fortalecimento do estado democratico de direito no Brasil.

Para tal, manter vivos os legados de Paulo Freire, Darcy Ribeiro, Anisio Teixeira, entre
tantos outros aqui apresentados, nos mantém pactuados no compromisso de luta e trabalho pela

emancipagao nossa € do povo oprimido brasileiro.
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APENDICE A — A organizagdo do Acervo da Escola Tia Ciata

Todo o acervo foi distribuido em 11 caixas, medindo 14 cm x 25 cm x 37 cm cada uma,

organizadas segundo temas referentes ao seu conteudo, especificados abaixo. O detalhamento

do material esta feito em fichas no interior das caixas.

Caixa

Tema

Conteudo

1

Divulgag@o em impressos: jornais,
revistas etc.

1. Jornais, recortes de jornais e revistas sobre a escola:
1984-1989

2. Jornais, recortes de jornais e revistas sobre a
escola:1990-1992

Divulgagdo em impressos: livros,
artigos etc.

1. Livros, dissertagdes e teses
2. Artigos académicos
3. Textos escritos diversos

Historia da ETC

1. Projetos iniciais: 1983

2. Projetos antigos para programa especial de educacdo: até
junho de 1983

3. Projetos: de junho de 1983 a 1989

4. Decretos da criagdo, regimento e funcionamento da ETC
5. Correspondéncias: 1984-1997

Inauguracdo do prédio novo e luta
politica

1. Inaugurag@o da escola: folhetos (folder, encontros,
congressos)
2. Luta politica

Materiais didatico-pedagogicos da
coordenagao pedagbgica

1. Textos produzidos pela coordenagdo pedagogica
2. Textos produzidos por docentes: 1984-1990
3 Atividades desenvolvidas por docentes e alunos

Materiais didatico-pedagogicos da
coordenagdo e de professores

1. Planejamento

. Relatorios e Conselhos de Classe
. Caderno de campo

. Atas e reunides externas

. Projeto Educacao para o trabalho
. Treinamento de professores

. Relatorios CoC

Materiais didatico-pedagogicos de
alunos e docentes

. Textos produzidos por docentes: 1984-1990

. Atividades desenvolvidas pelos docentes

. Atividades desenvolvidas pelos alunos

. Sala de Leitura: livros escritos pelos alunos, ilustrados e
impressos na escola

A LW~ DWW

Colecao de fotografias

. Sambddromo
. Prédio novo
. Meninos de rua diversos

Diregéo

. Oficios: 1983-1988

. Telegramas: 1988

. E-mails impressos: 1996

. Convites: 1988

. Entrevistas: 1986-1987

. Poesias: 1987

. Documentos juridicos: 1987-1988

. Atas e planejamento de reunido: 1984-1988

10

Percurso académico posterior a
ETC

. Ligia Costa Leite
. Martha Abreu
. Monica Rabello de Castro

11

Outros trabalhos sobre meninos de
rua

. Matérias de jornais
. Folhetos
. Projetos diversos

W= W~ WDNDB WK —| W —
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APENDICE B — Relagio de alguns trabalhos académicos sobre a ETC

Titulo das dissertacoes Ano Autoria/Area/Instituicio
1 O avesso da logica: aspectos da relagdo ensino- 1990 Monica Rabello de Castro
aprendizagem na Escola Tia Ciata Educac¢do-FGV
) A qualidade do lugar em escola publica padronizada do Rio 2008 Olivia Nascimento de Franga Pascoa
de Janeiro. Estudo de caso: Escola Municipal Tia Ciata Arquitetura-UFRJ
Repr;sgntagges sociais da pedagogia d1ferenc1a(%a da Escola Ana Liicia Muniz Baptista Uchéa
3 | Municipal Tia Ciata por seus professores no periodo de 2013 ~ . ; L ,
Educagao-Universidade Estacio de Sa
1983 a 1989
4 A educagdo como processo de vida: reabilitagdo 2015 Mayara Cristina Muniz Bastos Moraes
psicossocial de adolescentes desafiliados Satide Mental-UFRJ
5 Representagdes sociais da pedagogia diferenciada da Escola 2015 Regina Garcia Madalena
Tia Ciata por seus colaboradores Educacdo-Universidade Estacio de Sa
O papel da Escola Tia Ciata na escolarizagao de 0 .
. ~ - . Aurea Cristina Ramos de Novaes
6 | adolescentes em situag@o de vulnerabilidade social: um 2017 ~
. Educacido-UNIRIO
desafio inacabado?
Referéncias:

1. CASTRO, Monica Rabello de. O avesso da logica: aspectos da relagdo ensino-aprendizagem na Escola Tia
Ciata. 1990. Dissertagao (Mestrado em Educagao) — Instituto de Estudos Avancados em Educagdo, Fundacao
Gettlio Vargas, Rio de Janeiro, 1990. v. 1. Disponivel em:
https://repositorio.fgv.br/server/api/core/bitstreams/4bcb12{0-9543-483d-b011-5¢6793dc0049/content. Acesso
em: 25 jul. 2024.

2. PASCOA, Olivia Nascimento de Franca. A qualidade do lugar em escola piiblica padronizada do Rio de
Janeiro. Estudo de caso: Escola Municipal Tia Ciata. 2008. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias em
Arquitetura) — Faculdade de Arquitetura e Urbanismo, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2008. Disponivel em: http://www2.gae.fau.ufrj.br/wp-content/uploads/2019/03/dissert olivia pascoa -
2008_2.pdf. Acesso em: 11 out. 2023.

3. UCHOA, Ana Liicia Muniz Baptista. Representacées sociais da pedagogia diferenciada da Escola Municipal
Tia Ciata por seus professores no periodo de 1983 a 1989. 2013. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) —
Universidade Estacio de S4, Rio de Janeiro, 2013. Disponivel em: https://portal.estacio.br/media/3290/ana-
lucia-m-b-uchoda.pdf. Acesso em: 11 out. 2023.

4. MORAES, Mayara Cristina Muniz Bastos. 4 educagdo como processo de vida: reabilitagdo psicossocial de
adolescentes desafiliados. 2015. Dissertagdo (Mestrado em Satude Mental) — Instituto de Psiquiatria,
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2015. Disponivel em:
http://objdig.ufrj.br/52/teses/828796.pdf. Acesso em: 11 out. 2023.

5. MADALEN, Regina Garcia. Representagdes sociais da pedagogia diferenciada da Escola Tia Ciata por seus
colaboradores. 2015. Dissertagao (Mestrado em Educagdo) — Universidade Estacio de S4, Rio de Janeiro, 2015.
Disponivel em: https://portal.estacio.br/media/4261/regina-garcia-madalen-completa.pdf. Acesso em: 11 out.
2023.

6. NOVAES, Aurea C. Ramos de. O papel da Escola Tia Ciata na escolarizag¢io de adolescentes em situacdo de
vulnerabilidade social: um desafio inacabado? 2017, 149 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Escola de
Educagdo, Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2017. Disponivel em:
www.unirio.br/cultura/ppgedu/1f4c2dissertacoes/1f4c2repositorio-de-dissertacoes/1f4¢22017/dissertacao-
ppgedu-aurea-cristina-ramos-de-novaes/view. Acesso em: 14 mar. 2023.

Obs. A dissertagdo de mestrado de Ligia Costa Leite ndo esta disponivel em pdf., mas o livro publicado a partir

dela serviu como referéncia para todas as pesquisas acima indicadas.
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APENDICE C — Uma avaliagio da sala de leitura feita por mim em 1988
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APENDICE D — Mapa de prefeitos da cidade do Rio de Janeiro entre 1983 e 1997

Prefeitos da cidade do Rio de Janeiro entre 1983 e¢ 1997

Nome 0 4D A Gl Partido Politico Observacoes
mandato mandato
Marcelo PDT Prefeito nomeado
Alencar 05/12/1983 01/01/1986 Partido Democratico pelo governo
Trabalhista estadual
PDT/PSB
Partido Democratico
Saturnino 01/01/1986 | 15/09/1988 Trabalhista Prefeito eleito
Braga XXXXXXXXXXXXX
Partido Socialista
Brasileiro
PDT Vice-prefeito
J6 Resende 15/09/1988 01/01/1989 | Partido Democratico emf:;giifacdoom a
Trabalhista .
prefeito
Marcelo PDT
Alencar 01/01/1989 01/01/1993 Partido Democratico Prefeito eleito
Trabalhista
PMDB/PFL
Partido do
Movimento
César Maia 01/01/1993 | 01/01/1997 Dgrr:;ﬁﬁfo Prefeito eleito
XXXXXXXXXXXXX
Partido da Frente
Liberal
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APENDICE E — Mapa de governadores do Estado do Rio de Janeiro entre 1983 e 1999

Governadores do Estado do Rio de Janeiro entre 1983 e 1995

Nome Imagem I alo LA 61D Partido Politico Observacoes
mandato mandato
PDT
Leonel 15/03/1983 15/03/1987 Partido Governador eleito
Brizola Democratico
Trabalhista
MDB
Moreira Partido do
15/03/1987 15/03/1991 Movimento Governador eleito
Franco L
Democratico
Brasileiro
Leonel PZr?iEO Governador eleito
: 15/03/1991 02/04/1994 o que renunciou ao
Brizola Democratico dat
Trabalhista mandato
PDT Vice-Governador
Nilo Batista 02/04/1994 | 01/01/1995 Partido cleito que assumiu
Democratico apos a renuncia do
Trabalhista titular
PSDB
Marcelo 01/01/1995 | 01/01/1999 | PartidodaSocial- 1\ 5 0o dor eleito
Alencar Democracia

Brasileira




ANEXO A — Termo de Consentimento de Uso de Banco de Dados

Termo de consentimento de uso de banco de dados.

Eu, Uigia Maria Costa Leite, detentora dos direitos sobre o acervo que compdem a
pesquisa: Os herdeiros da Tia Ciata: uma experiéncia de educa¢gdo com meninos de
rua” autorizo que a pesquisadora Aurea Cristina Ramos de Novaes, responsavel principal
pelo projeto de doutorado: “Resgate histérico da Escola Tia Ciata: itinerdrios para a
construgdo coletiva de curriculo e avaliagdo com e para jovens e adultos em situagdo
de vulnerabilidade social”, o qual vem sendo desenvolvido como pesquisa para o curso
de doutorado na pos-graduagdo em educagdo na Universidade Federal do Estado do Rio
de Janeiro - UNIRO, a realizar a coleta de dados através do acervo documental, no
periodo de margo de 2020 até agosto de 2024, com o objetivo de elaborar um estudo
de caso sobre a referida Escola.

A

Yprof. Ligia Maria Costa Leite
Professora colaboradora da pés-graduagdo do IPUB/UFRI
Responsdvel pela guarda do arquivo da ETC

Aurea Cristina Ramos de Novaes
Doutoranda pela Unirio
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ANEXO B — Documento sobre as caracteristicas dos alunos e alunas da ETC e sua influéncia

para a construcao do perfil pedagogico da escola

ESCOLA MUNICIPAL TIA CIATA

. A nossa Tscola & 2 Unics da rede Xunicipal de Zasine
Piblico que atende aosx choxados "senines de rua” e dl-a:o anal-
fabeteos coo =mais de 12 anos, qQue Boje sio vistos com o tsti;aa
da ldl;iillid.ltv

A proposta da Escola decorre de vaa mova visdo de pro-
bleoa do analfadetismo, nenp:o vinculado aqueles de menor poder
squicitivo ¢o nosso Pais., Ko Rio de Janeiro, existem ceres de
un pilhdo de jovens warginalizados do principal veiculo de cooye"
sicagio de une sociedade letrads - 3 leiturs ¢ » escrica. .

fabe~se qué a3 formas ussalaente vetilizodas pela socie-
dade, sctravés do Poder Fiblice, para solucionmar o prebleza da "de
linquencia Juvenil™, gesde o século XIX, sezpre estiveran -ala ae
sociadas ae -a:tltoneilllsnolyntttn.lilno 0w & TEpressado (isterna
cio e nl-!-prouadius ’ lnotituicoeo fechadas ou reformatérios),
‘yeoédios paliatives, sem atisgir o cerne da questio: comeo fategrar
€LSC grupo a nossa sociedade para que, a0 favés de provecar o medo,
*xXerca sew papel social de cidadio?

A gresse modo, c!an.l!aca-ol possos alunox en Cres gran-
des grupos;

- ©5 meninos ¢ =eninas de rua que nio ti= fanilia, dels
quan expulsos ou se avte-excluiras POT Nio correspondercn ao per-
fil desejedo, Viven na rua praticasde pequencos furtos, pedinde .
nolas ¢ en-idn. doroinde ac ar livre, ndo tendo nada Que referencie
4 sua existancia & socfedade a QUEe pertence! SEr preso Ou morrer,
PATD elea, ¢ apenas uoma qQuestao de "falta de sorte™; - 30X das =ma-
triculas, -

,+ 05 meainos » peninas na rud que tio como referéncia, usa
fseilia distante, que geraloente & procerada nos fins de semans. Vi-
ven da veads de jornais, balae, e€te, gvardando carros esctacionados,

«ngraxaado sapatos, enfio, conseguindo dindeiro para complepentar a
renda fasviliar: - aoz das -ltrfcul-..
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_ . meninos ¢ meninas que por diversss vezes repetiran
@ 17 sirie (adgens até durante 6 onos) sem conscguir se alfabecis
zar, totaloente passivos, permanecen na esxcols até completar 1& anos
(idade lizite para a obrigatericdade escolary) « 5 das matriculas.
Alnda meste grupo, exisces candén aqueles que revoltados por mae con
seguiren aprender, abandonaraz » escolas o introjetaraw n.culpa pelo
fracasso = 25I das matricelas. Exses secessitam apensns us estisu=-
10 para siscemacizar todo o conhecimento disperse que possucn, cone
cluindo, aseim, » primeira fase do 19 grau (49 série),

Para cafrentar esse quadro, nossa Escola se propoe ai

. desenvolver un trabalho totalmente diferencindo da ex-
cola tradicicanl ¢ das devais 987 escolas da rede municipal de ensine,
wtilizando cstratégiae especiais para atrair ¢ alume: wea metedolugia
de enzino inevadera, alén de una flexibilidade adniniltlsliva que fa-
cllice o ingresse ¢ a persantncia €0 aluno oa escola (motricwulas ao
londo ¢o amo lecivo, ndo exigencia antecipada de docementor, retra-
tor o wniforne para frequancia ar aulax), A prioridade priseira éo
sluno ¢ sua participagao na Esceola, independcate Jdas normas vigentes,
Para fsto, a luta pelos direitos desses alunos (edwcacdo, alinenta-
¢do, tradalho, atendimento médico o juridico) e » buscs de sua acei-
tacao social & & meta primordial de nosso tradalhe,

. criar possidilidades de audanga a partir das préprias
caracteristicas do menino (podilidade, criatividade, provisoricdade,
inediatispo, irreveréncia, agressividade, entre outras). 0O meaino
precisa encostrar-se coneige meimo, CODO PeSsOA, € CoOm & socliedadd
da qual fa: parte « para a qual pode, sinultancancate, ser wtil,use-
fruindo~a. A Escola, sssiz, e¢stord contribuindo para que ¢le a0 en-
contrar sua identidade, seus locer de afecividade ¢ de selidaricdode,
p0s55a salr ds rua, enquanto comportanento anti-social.

. lategrd~los a partir da convivéncia com outros anallo-
betos, que 0d0 necessarismente sprescnlom o MEERO Comportamento,
propicisndo a trocs ¢ o estionlo reciproco entre os divorses grupor,
Além do analfabecismo, todos apresentam o mesmd rentimento de violdn
cia, scusulado por tostos amce, comscquencia da violéncia ¢ da din-
crioinegio que senpre sofreram por parte da socliedade.
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Como objetivo bdisico, moxsza Zxcola desenvolve a eicolarie
dades nio-seriada, até a 47 sirie, 2 parcir de um conceido pelagi-
gico que garamta » peimancacia do aluno ¢ consequente continuidade
nos estudos. A este objetivo, assccia~se a ptc!ilaionlli;lcio. &=
través de estégios reownerados,que iniciem os alunos no ctradalbe e
1bes d5 alguo oeio de sobrevivincia. A e¢scolaritagao, para nosso
sluno, € wo (aportante desejo de entrar para a sociedade dos letra=
dos & tacbéz s reallizagio de¢ um direico ncgade.

Resultados alcangados, ao longo de¢ trés anos ¢ eelo de
trabalho:

1934 « dedicado a0 estudo do realidade educacional drasi
leirs atusl, elaborscéo da proposta ¢ foroacao de recursos fuzanos.

~ PEELODOS ALUNOS CONCLUSXS™ T AFPROVACKS
MATRICULADOS 19 SEGHERTO Godre o w9 total
¥ A 4dsacie) . 10 GRAU (495.). . . de matriculas) (1)

19 secestre
1585 68 12 17.6%

2?9 ammeatre
1983 2846 28 9,82

19 acmestre
1944 Joo 31. o 10,62

29 semestre |
1986 493 35 7,1

19 semestre
8@ 0 s Y.

(1) variagdo do percentuval ez funcio o sunento do mimero de alemos e= fase ini
cial de alfabetizagio.
(2) sem Cados de avaliagio pols alnda nio se encerreu o 19 seeetre lecive.
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Concluizos que, apesar das folmeras dificuldades cocontra
das (recursos hucsnos ¢ oateriais, faltn de espaco fisico sdequade,
entre.outrar), recponsiveis pele decréncino de matriculos, obrerva-
do n» passages de 1986 para 1987, comieguimos: 3
: « Atroir ¢ oanter virlos slunos evadidos do escela regular;
« Aupentar o sisero de oatriculos nos priceiros pericdos,
através da divulgacio fefta pelo préprio aluno, so fnvés do_encosinhe
bento exclusivo de outras entidades;

» ver © trabalho reconbecido ¢ até spoiado por grupos que

ccn‘eu 4 Menivos de Rua: Pastoral do Meoor, Sociedade 530 Martishe,
Casa do Nenor Trabalhador, Faculdndes de Servico Secia) e Tedagogia
da UFR), Movimento Nsciona) de Yeminos de Rua, cotrec outras;

« aprofundar pedagogicamente netodologias de ltclliuclto
eo adolescents o jovem adulto; -

+ Superar as caracteristicas bdisicas doaluno, cono o fme-
dia:lsuo © 8 descyencs, através da confiance estabelecids numa rels
“eio sluno-escola, O alume pasea 3 ver s escola como vaa alternaci-
V& prezente de us futero ¢s sus vida, Brigas, depredacoes, rouvbos
desrespeito 55 revaises pedagogicas, tusultos vas atividades exter~
nas, Dio caracterizas ceis o cotidiano, como nos priceiros tenpos.

Fara ' consepuir responder 3 depanda, alcancando a matrice-
Q- de 900 aluses mox tres CUrnos. mantendo-os atraidos & perspecti-
Va educacional, & fundamental wo espace fisico adequade gque posslbl.
lite aprofundar ¢ azpliar esta propostia.

Diretora da Escols : LIGIA COSTA LEITE
Endereco Passarela do Sachba - Setor 2 - Sala BJ6

Telofone t 221.4577 ramals 130 ow 14)
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ANEXO C — Prefacio de Darcy Ribeiro para o livro 4 magia dos invenciveis (1991), de Ligia
Costa Leite

PREFACIO

Ligia ¢ um encanto de pessoa! Gosto demais dela. Como nao gostar, lembrando sua coragem
de me ver na prisdo, nos idos de 70? Muito pouca gente foi l4. Foi um gesto amigo de uma
pessoa de quem eu ndo tinha o direito de esperar tanto, mas que me encantou.

Antes, eu convivi com Ligia, sempre brigando, sempre implicando, mas também sempre
concordando com ela.

Brigavamos pelo fato de a Ligia trabalhar no MOBRAL, que foi uma imensa mentira
educacional. Ela concordava comigo, mas dizia: "L4 eu posso fazer alguma coisa, e estou
fazendo". Eu aprendi, entdo, com ela que mesmo nas piores instituicdes ha pessoas que,
aproveitando-se delas, conseguem fazer alguma coisa.

Assim, quando assumi a responsabilidade de coordenar a transformagdo pedagogica no Rio de
Janeiro, no Programa Especial de Educag¢do do Brizola, uma das pessoas que eu chamei
imediatamente para me ajudar foi Ligia.

E continuamos pensando nos problemas que interessavam a ela: a alfabetizacdao de adultos e,
especialmente, o que encantava a ela salvar adolescentes! Eu sempre digo que a solucdo do
analfabetismo ¢ a morte. Os analfabetos, produzidos ao longo dos séculos, em sua maior parte,
ja estao velhinhos. Se outros nao forem produzidos, esses morrem e, em 20 anos, acaba o
analfabetismo.

Na verdade, o mais importante ¢ fazer escolas. Matricular cada crianga de 6 e 7 anos e dar
condicdes para que elas possam aprender numa escola honesta. Segundo erguer uma barreira
para o menino que esta com 14 anos, entrando no mundo do trabalho, e dar-lhe uma bolsa de
estudos, para alfabetiza-lo a noite.

Criar, também, uma terceira barreira para o0 menino que alcancou 18 anos, analfabeto: leva-lo
a um curso noturno, dando-lhe comida e condigdes para que faca sua recuperacao escolar. Foi
esse o programa noturno dos CIEPS, ndo fazer de conta que ele iria cursar a primeira série
completa, mas ajuda-lo a alcangar aquilo que ¢ indispensavel para que ele nao seja um marginal
a civilizagdo a que pertence, capacitando-o a ler, escrever um bilhete, ler um antincio no jornal
ou fazer uma conta.

Enfim, nossa proposta em relacdo aos CIEPS era um programa geral que ofereceria uma

educagao de dia completo, indispensavel para a criancga pobre. Nao ha coisa mais desonesta do
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que se dar a essa crianca exercicios para fazer em casa, quando ela ndo tem em casa a outra
escola - uma familia que tenha tido escolaridade completa. O sistema educacional que funciona
nesta base ¢ essencialmente perverso, porque exige da crianga pobre condi¢des impossiveis
para que ela alcance o minimo para o exercicio da cidadania plena.

Foi esse o esforco a que Maria Yedda (Linhares) e eu nos dedicamos, criando centenas de
CIEPS que deixamos funcionando, centenas de outros quase prontos e outros com 0s terrenos
ja comprados, num total de 410, com os quais fomos atender as criancas do Rio de Janeiro.
Mas, no meio desse programa todo estivemos sempre trabalhando com Ligia, num programa
marginal dentro de um programa especial, que interessava muito a ela e muito a nds. A ideia
era fazer alguma coisa pela crianca abandonada, o adolescente de rua. A oportunidade, para
testar as ideias da Ligia e ver se era possivel fazer alguma coisa para essas criangas, apareceu
quando construimos o Sambddromo.

O Sambodromo surgiu da necessidade de dar uma casa ao carnaval carioca. A maior festa
popular do Brasil e uma das maiores do mundo necessitava de um estadio, de ter uma casa, seu
palécio, e Brizola verificou que era possivel fazer uma construgdo permanente, com 0s recursos
equivalentes aos que seriam usados em dois anos para montar ¢ desmontar as estruturas
metdlicas. A construcdo se justificou mais ainda porque o Oscar (Niemeyer) projetou 200 salas
de aula embaixo das arquibancadas. Assim, o Sambodromo passou a ser um super CIEP, de uso
multiplo: funcionaria como 5 CIEPs durante todo o ano letivo, recebendo 5 mil criangas para
curso de dia completo, durante uma semana por ano para o carnaval e aos finais de semana com
atividades. culturais. Hoje, apesar de nao estar funcionando em condig¢des desejaveis, recebe 10
mil estudantes para aulas em meio turno. Foi nesse projeto que inseri o programa de Ligia,
ocupando os camarotes de uma das fachadas do Sambodromo, para ali implantar uma escola
diurna e noturna para criangas de rua e para adolescentes atrasados nos estudos.

Mas, surgiram problemas tremendos. Primeiro, porque Ligia se apaixonou pela Escola, se
apaixonou pelas criangas, e depois porque, com a continuidade do trabalho, os "casos" foram
se multiplicando. De fato, eram problemas dificeis de resolver, mas que acabaram me
encantando.

A crianga de rua, 0 menino e a menina, tem uma maturidade pessoal, emocional, sexual de outro
tipo. Com isso, por exemplo, criaram-se problemas com os guardas que faziam a seguranca da

Escola, que tiveram relagdes sexuais com as meninas. Claro que dei ordens severas para retira-
los de 14, mas depois verifiquei que eram as proprias meninas, algumas delas, que atraiam os

guardas!
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Era muito complicado, muito dificil e evidente que nao se poderia jogar essas criangas fora. Eu
tentei muito no Rio encontrar um local em que eu pudesse fazer uma grande escola de
recuperagao de menininhas jovens. Sao milhares e milhares de menininhas de 10, 11 e 12 anos
soltas na cidade. Um lugar onde elas pudessem tomar banho, tratar suas doencgas, passar uns
dias, aprender algumas coisinhas. Um lugar para onde elas pudessem fugir e onde ndo se
sentissem presas. Essa foi uma das coisas que eu ndo consegui fazer.

Mas, o que mais se aproximou disso, aqui no Brasil e no mundo, foi a proposta de Ligia ao criar
uma escola para a crianga de rua, capaz de respeitd-la, de tratd-la com seriedade e de recupera-
la. Essa experiéncia ¢ comparavel a de Makarenko, na Russia, educador que teve o encargo de
salvar as criangas camponesas e citadinas que a revolugdo encontrou soltas, largadas, perdidas,
famintas, como as criangas do Rio, hoje.

Ligia comegou com 50 salas - ou seja, 50 camarotes do Sambodromo — para educar a gurizada
dela. Mas, o convivio daquelas criangas com as das outras escolas, junto ao enorme preconceito
por parte de todos, gerou situagdes dificeis de resolver. Houve até a ideia de o projeto funcionar
sO a noite, mas ndo havia sentido. Aquelas criangas precisavam ter aula durante o dia, evitando
que ficassem soltas na vida e se educando sozinhas.

Em certo momento Ligia chegou a conclusdo de que era preciso ter uma sede propria e total
autonomia para que as criangas estivessem a vontade, e ela, com sua equipe, pudesse aprofundar
a pesquisa da metodologia de ensino ja iniciada. Assim que ela, com muito esfor¢o, acabou
criando a ESCOLA TIA CIATA, que ¢ uma coisas mais bonitas desse mundo.

A Escola foi toda organizada, ganhando um prédio proprio, no centro do Rio, Praga Onze,
projetado pelo Lelé (arquiteto Jodo Filgueiras Lima), em pré-moldados de argamassa armada.
L4, Ligia conseguiu colocar mais de 500 criancas. Ora, quem ¢ que conseguiu salvar 500
criancas de rua? Quem, nesse mundo, pegou 500 diabos, diabas, pivetes, delinquentes,
colocando-os numa escola, respeitando-os e fazendo com que eles amassem a Escola? O fato ¢
que as criangas se "adornaram" daquele espago. Nunca houve um roubo, uma parede pichada,
uma violéncia, porque aquela era a casa da ndo-violéncia, a casa onde essas criancas eram
escutadas, amadas e nao tinham obrigag¢dao de uma escolaridade do tipo da escola comum, mas
onde aprendiam tudo que eram capazes de aprender.

E preciso meditar bem na violéncia que representa quando se considera que "étima" é uma
crianca de classe média, que tem uma mae que cuida bem dela, mora numa casa confortavel,
vai a escola chamando a professora de titia e levando uma florzinha de presente. Essa crianca,
que pertence a uma minoria e teria se desenvolvido e aprendido perfeitamente bem sem a escola,

recebe 14 uma superatencao, enquanto nosso sistema educacional ¢ hostil a quem mais precisa
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dele; a crianga faminta, pobre, que ndo tem a sustentacdo de um lar. Ai est4 a grande contradi¢ao
da educagdo no Brasil: o padrdo ideal de aluno ¢ aquele passivo, comportado, que tem um bom
rendimento escolar; enquanto se considera marginal, débil mental, imaturo, incapaz de aprender
quem nao corresponder a esse perfil, ou seja, a imensa maioria da criangas brasileiras.

O grande equivoco da educagdo estd nisso: uma escola desonesta, que acusa crianga pobre de
fracasso por ndo conseguir ser promovida de ano; quando, na verdade a culpa é da propria
escola que nao esta adaptada ao seu alunado.

O caso extremo ¢ o da crianga que ja caiu na delinquéncia ou ja estd na rua abandonada ou
abandonando a familia. De fato, toda crianga tem uma familia-referéncia: um tio, um padrinho
ou alguém que ela elege como mae. Mas quando esta familia ndo ¢ uma estrutura tao forte que
seja capaz de conté-la, ampara-la, ela vai buscar amparo e sobrevivéncia na rua, roubando ou
comendo lixo e aprendendo a viver num mundo totalmente hostil. Lamentavelmente os
professores nunca pensam que se um dia, um daqueles alunos bonitinhos, dos quais a escola
tanto gosta, fosse para a rua e tentasse conseguir comida, estaria perdido, comprovando a total
incompeténcia dele e da escola. Ele desapareceria em meio a brutalidade da rua em poucos dias.
E nem ¢ preciso colocar a rua ai. Basta supor o que aconteceria se uma crianca dessas, "super
tratada" em casa, tivesse que viver a rotina diaria de uma crianga pobre, de favela, cujos pais
vao trabalhar e ela fica cuidando dos irmaozinhos, cozinhando etc. Uma meninazinha de 7 ou
8 anos. E, as vezes, falta o pai ou a mae, e ¢ essa meninazinha quem vai tentar salvar os irmaos
pequenos. Esse senso de responsabilidade que a crianga popular tem, de ser capaz de cuidar de
si mesma, faz com que ela cuide, também, de sua higiene como pode. Por exemplo: tomando
banho nos chafarizes da cidade. E todos os que passam olham horrorizados, como se a crianga
fosse uma criminosa. Acham isso porque tém seu chuveiro em casa.

Pois bem, foram essas criancas que passaram a ter uma casa, uma escola, porque uma
"Makarenka" apareceu no Brasil. Uma "Makarenka-Ligia", com seus pivetes na ESCOLA TIA
CIATA.

E claro que esta experiéncia causou pasmo diante da mediocridade e do marasmo do sistema
educacional, que seleciona e exclui do seu interior "aqueles que ndo tém condigdes para
aprender". De fato, a simples existéncia de uma Escola que prova ser possivel escolarizar as
criangas a partir do conteudo que elas trazem ¢ incompativel com uma politica educacional
conservadora, a qual vé a transforma¢@o como uma ameaca a propria seguranca do sistema.
Pois bem, uma das coisas tristes que acontecem neste momento no Rio € ver terminar esta
experiéncia da Ligia, tdo importante e que teve tanta repercussao nacional e internacional, sendo

considerada por organismos internacionais como um padrdo de atendimento a crianga mais
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carente. Por razdes inexplicaveis e de politicagem boba, Ligia e sua equipe foram afastadas do
trabalho. Muitos alunos ja abandonaram a Escola por ndo encontrarem mais ali o respeito que
recebiam antes.

Por isso, A MAGIA DOS INVENCIVEIS, este livio que vocé vai ler, representa uma
experiéncia muito importante, que, apesar de ter sido destruida, servird de base para incentivar
educadores, nos diversos cantos do pais, a iniciarem trabalhos semelhantes. O Brasil precisa ser
passado a limpo para vir a dar certo como pais, € a educacao dos invenciveis € prioritaria.
Estou certo, enfim, de que Ligia e seu grupo vao recomegar outra vez, em outra instituicao ou

até mesmo na propria TIA CIATA, ja que eu proprio vou lutar por isso.

Darcy Ribeiro
maio de 1989

Fonte: Ribeiro, 1989.
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ANEXO D — Depoimento do ex-aluno Carlos, aos cerca de 40 anos de idade, em 2014

Este depoimento foi extraido do video que foi produzido em funcao de um conjunto de
pesquisas surgidas a partir do Projeto intitulado “Os herdeiros da Tia Ciata: uma experiéncia de
educacdo com meninos de rua”, organizado pelas ex-coordenadoras da ETC, Ligia, Monica e
Martha, que teve como objetivo resgatar a historia da proposta pedagogica da Escola Tia Ciata:

“Me criei aqui mesmo em Santa Tereza, com muita dificuldade. Minha mae alcodlatra,
meu pai também com muita dificuldade para nos criar, mas eu tive uma mae muito guerreira,
muito guerreira, que como qualquer outra mae faz de tudo pelos seus filhos. Ela procurou estar
me colocando para trabalhar muito cedo, porque temia eu ter o fim como o de alguns outros
colegas do passado, e procurou ela estar me colocando no bom caminho, querendo me dar uma
credencial de bom trabalhador, de um bom cidadao brasileiro.

Ela procurou estar me colocando primeiramente na escola, onde tive muita dificuldade
no meu aprendizado porque eu ndo era compreendido e eu também ndo compreendia algumas
questdes que eram colocadas na escola. Ela procurou estar me mudando de escola. Foi aonde
eu encontrei 14 na Apoteose, no setor dois, o projeto da escola Tia Ciata. Mas ainda ndo
trabalhava e minha mae me colocou para estar trabalhando num primeiro emprego chamado
Casa do Menor Trabalhador.

Ali, nés trabalhavamos muito, mas o ordenado era muito pequeno. Comecou ali um
burburinho de que, um comentério muito grande que na Apoteose tinha os gari-mirins € que se
eu fosse para 14 poderia estar arrumando uma vaga. Eu procurei deixar ali o trabalho de pequeno
jornaleiro, engraxate e parti para a Apoteose logo de vez. Foi quando eu encontrei essas
maravilhosas mulheres que entraram na minha vida. E estava eu estudando, na época, eu lembro
que estava na sala de aula, ai entrou um projeto que perguntava:

- Quem quer ser gari-mirim? Quem quer ser gari-mirim?

Eu levantei a mao:

- Eu quero ser ensacador! Eu quero ser gari-mirim.

Mas nao levando muita fé. Alguns colegas que ja eram gari-mirim, que ¢ o caso do
Luizinho. Vendo como ele estava se vestindo... porque nos tinhamos uma deficiéncia, uma
condi¢do muito precaria, ndo conseguiamos nos vestir bem. Quando comegamos a ver eles com
as roupinhas bonitinhas, ai comegamos a pensar: “ser gari-mirim ndo ¢ ruim, nao!” Ser gari-
mirim ¢ bom porque o ordenado 14 também ¢ bom. E embarcamos ali para ser gari-mirim.
Minha mae, correndo atras, comegou a procurar as professoras para saber como ¢ que fazia para

me colocar dentro. Até que eu obtive o apoio das professoras e consegui entrar.
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Lembro que na época nés ndo éramos contratados ainda da empresa Comlurb. Ela nos
cedia uniforme, nos cedia também o material para trabalho e o pagamento era feito pelo Banco
da Providéncia. O ordenado ndo era ainda aquelas coisas, mas n6s procuravamos desenvolver
nosso trabalho, at¢ porque nos s6 poderiamos desenvolver um bom trabalho se nos
estuddssemos. Tinha também essa cobranca. Essa cobranca era bem grande. Estudar para poder
trabalhar. Entdo nds comegamos a estudar, com aquele desejo imenso, muito jovem, muito
novo, ndo queria saber de escola, s6 queria saber de bagunca,

A escola para nds era uma oportunidade. Para nds era uma oportunidade de sermos
alguém amanha, sendo que na escola nos encontramos pessoas com boas intengdes, que sdo os
professores, e outras pessoas do contra. Eu ficava olhando e ndo via assim nos demais que nao
queriam nos ajudar porque eram do contra. Eles [professores de escolas excludentes] nos viam
como pivetes, eles nos viam de longe, a forma de nos nos vestirmos, a forma de nds nos
expressarmos, as girias que nos utilizdvamos na época, e isso para eles era muito ruim, mas as
professoras, que participaram de nossa vida, na época, ndo viam desse lado. Sabia que, se nos
dessem uma oportunidade, nés poderemos ser alguém amanha, que ¢ hoje, na nossa vida. Sou
muito grato a vocés [profissionais da ETC] que tiveram muita paciéncia conosco. Eu era
danado, ndo era mole. Para mim foi muito bom...

... essa redagdo que eu fiz ndo foi uma invengao foi uma realidade de vida. Eu ndo estava
passando aquilo que passavam para mim: “o Natal ¢ assim, o Natal ¢ assado. Nao, para mim,
era uma realidade de vida. Por qué? Porque em casa nao tinha quase o que comer, presenciava
meus pais se agrediam, tinha de ir a feira para estar catando xepa. Chegava no Natal, ganhava
uma camisa branca da Hering. Na época, uma marca que ninguém queria usar. Nos tinhamos
muita vergonha e nosso chinelo era a famosa Havaiana, hoje, que ¢ muito cara hoje. Ninguém
na época queria usar.

Entdo, eu procurei colocar ali, naquela redag¢ao, a minha realidade de vida, que alguns
compreendiam e outros ndo compreendiam. Para mim era bom porque eu via ali uma
oportunidade de me expressar. Botar para fora o que estava guardado 14 dentro. Eram muitas
angustias. Eu vinha de uma determinada escola na qual eu s6 passava de ano com [nota] C. Eu
nunca conseguia obter um B ou um A. Era sempre com C. Por qué? Porque quando eu chegava
na escola a revolta era tanta que em vez de estudar, eu ficava brigando. Ficava baguncando.
Procurava estar ali arrumando problema na escola.

E pela Tia Ciata ter se tornado uma escola mae, que para mim foi uma escola mae,
porque ela me acolheu. As outras escolas ndo queriam mais me acolher. A escola Tia Ciata foi

uma mae, porque além de ela pegar nds que éramos da comunidade, ela também apanhava
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aqueles que eram de rua e misturavam-nos ali. Os filhos de papai e mamae ndo iam para ali,
ndo, porque tinham medo de nés que éramos da comunidade, dos meninos que eram de rua.

Entao, eu tinha aquela escola Tia Ciata como uma mae para mim. Tanto ¢ que a Escola
Tia Ciata, com o auxilio de vocés [professores (as)], me proporcionou a vida que hoje eu tenho,
porque se vocés ndo me abrigassem naquela escola, ndo me ajudassem, hoje eu nio estaria a
beira da aposentadoria.

A aula de matematica. Chegava 14 e colocava no quadro e ninguém conseguia absorver
aquilo que estava escrito no quadro, entdo, em vez de ela colocar no quadro, a professora passou
a brincar de matematica conosco. Para mim, eu vejo aquilo como uma estratégia. E nds,
brincando, conseguiamos obter o éxito que ela [a professora] tanto almejava que nos
obtivéssemos na época. Ai, foi quando noés comecamos a aprender a fazer conta. Ai, eu comecei
a prestar atengdo. Sera que ¢ dessa forma? Vou passar a fazer também.

Assim eu faco hoje com meus filhos. Se eu quero fazer alguma coisa, se eu quero
conversar com eles, eu pego uma estratégia, aprendida na escola, porque isso € uma estratégia.
Para mim, foi muito bom e passo para eles. Ontem mesmo, eu estava dando uma aula de
evangelho para criangas, pré-adolescentes, eu procurei uma forma. Como € que eu vou fazer
para dar aula para pré-adolescente se eu ndo sou um pré-adolescente? Eu procurei o qué?
Procurei uma estratégia. Procurei falar a lingua deles. Por qué? Porque vocés [professores (as)
da Tia Ciata] falavam a nossa lingua. Vocés falavam a nossa lingua! Tanto falava a nossa lingua
que as pessoas de fora achavam que vocés passavam a mao na nossa cabega.

Na realidade, vocés ndo passavam a mao na nossa cabeca, voc€s nos entendiam como
cidaddos. Vocés nos compreendiam, porque ndo era todo dia a gente chegava sorrindo na
escola. Quando nds chegdvamos sorrindo, que era muitas vezes, quando nés chegavamos tristes,
ja chamava a atenc¢do de vocés, porque todo dia a gente chegava sorrindo. No dia que a gente
chegava triste, ja chamava a ateng¢ao de vocés. E ja estavam vocés nos acolhendo: “o que esta
acontecendo”? Levava para o canto, conversava conosco. Era com o maior amor. A satisfacao
que voceés tinham conosco, a paciéncia era muito grande.

As criangas na outra escola chegavam com merendeiras, chegavam com mochilas de
abrir e nds chegavamos com essas pastinhas de plastico [corrugado]. E por n6s mesmos, vendo
aquelas criancas com aquelas mochilas bonitas, com aquelas merendeiras, aqueles suquinhos,
nés olhdvamos e viamos aquilo e a gente queriamos imitar. Pegdvamos essa pastinha e
enfiavamos o brago naquele elastico de um lado, enfiavamos o outro lado e ficava aquilo nas
nossas costas. As vezes, era amarela, as vezes, era azul, as vezes, era vermelha. Para nos, aquilo

ali era uma mochila. E como cagoavam de nds! Ficavam cagoando, cagoando, encarnando que
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nosso sapato era o conguinha. Aquele conguinha tradicional com a ponta branca. A canela toda
ruca na época.

Entao, quando nos chegamos ali na Tia Ciata, n6s nos deparamos com a nossa realidade.
Quem chegava ali, chegava na mesma condi¢ao que nds. Ninguém chegava com a merendeira
bonitinha, ninguém chegava com a mochila bonitinho. Na Tia Ciata, todos chegavam com a
mesma situagdo precaria que nds chegamos. E ali, sim, n6s come¢amos a aprender um com os
outros. Por qué? Porque, as vezes, sem nds sabermos, encostava um 6nibus la fora, botavam-
nos dentro do 6nibus, daqui a pouco nos levam para um museu, para a gente aprender o que era
museu, coisa que nds nunca tinhamos presenciado. O que que era um museu?

Daqui a pouco, passava uma ou duas semanas, estavam nos colocando dentro de um
onibus de novo: Tivoli Park. Deus do céu, na época, s6 quem tinha dinheiro ou tinha suas
economias que poderia ir ao Tivoli Park. A escola nos proporcionava tudo isso. Encostava o
onibus de novo, daqui a pouco nos levava para o Pao de Agucar. Deus, eu nunca fui ao Pao de
Actcar! Se ndo fosse proporcionado pela escola, eu nunca havia ido. Olhar as lunetas 14 de
cima, olhar o Rio de luneta. E uma maravilha! Eu estava na realidade, num outro mundo.

Mas quem foi que nos proporcionou tudo isso? A escola Tia Ciata. As abengoadas
professoras, patricinhas, que se tornaram além de patricinhas em faveladas, que se envolveu no
meio da gente. Se tivessem que ir na comunidade para nos defender, iam 14 mesmo! Porque nds
ndo éramos mole! J4 houve invasdo na escola de maus elementos que queriam nos agredir,
tendo que pular o muro da escola e as professoras na frente para poder nos defender, muitas das
vezes ocorreram esses fatos. Na Praia de Copacabana, sermos perseguidos, monitorados por
traficantes, bandidos querendo nos apanhar.

Hoje, na realidade, eu ndo vejo uma escola como aquela, como a Tia Ciata. Nao vejo.
Porque se a Tia Ciata realmente fosse ruim, eu nao estaria hoje aqui conversando com vocés.
Uma escola do nivel da Tia Ciata, que acolhia as pessoas do alto da comunidade, que eram
chamados “os favelados”, e aqueles que moravam na rua, que eram chamados de
“trombadinhas” na época. Hoje ndo se vé mais isso.

Eu lembro que quando trabalhdvamos como gari-mirim, a escola ali, sempre nos
proporcionando um melhor aprendizado, com toda a paciéncia. Quando no6s saimos dali para
poder trabalhar [como gari-mirim] e iamos para a orla, aquela praia em frente ao Morro da
Rocinha, Sao Conrado. O caminhdo dos gari-mirins nos levava para ali, nds saltdvamos ali. Se
nos realmente fossemos maus elementos, ndo iriam nos colocar ali.

Ali em S3ao Conrado, nds saltdivamos do caminhdo, entrdvamos naquela praia ali,

naquela orla ali, limpavamos a praia toda, subiamos de volta para o caminhdo. Ai sim,
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comecava a algazarra, porque nds sabiamos aonde nos podiamos baguncar: em cima do nosso
caminhdo. E comecava a encarnacdo, um bate daqui, rapapé¢ dali, mas quando chegava no local
de trabalho, que era ali no Leblon...

Saiamos de Sao Conrado e iamos para o Leblon, puldvamos do caminhao
civilizadamente, entrdvamos na orla, ali na areia, e iamos ali no Leblon no meio daquelas
mulheres bonitas, tinhamos que limpar em volta delas e o ensinamento que nos tinhamos ¢ que
nao podiamos mexer com as mulheres, ndo podiamos pisar na d4gua, nos molhar. Nao podiamos.
Nao tinhamos problema algum na praia. Nao havia reclamagao de n6s na praia. Por qué? Porque
no6s tinhamos um bom aprendizado.

Na escola, o que me marcou muito foi quando uma das professoras... eu fiz 18 anos de
idade. Fazendo 18 anos, ndés tinhamos que ser desligados, porque nds tinhamos que nos
apresentar no quartel. E, automaticamente sendo desligado, vocé ja ndo fazia mais parte da
empresa, mas a escola fazia parte da nossa vida tdo grande, uma aproximagao tao grande, fazia
tdo parte da nossa vida, que a escola segurava a nossa vaga, porque se nos nao servissemos [ao
exército], nds retornariamos, além da escola, também para a empresa.

Uma das professoras chegaram para mim e falou assim: “se vocé vier para a escola 30
dias direto, vocé estd na empresa”. E eu procurei entrar no eixo. Entrei no eixo, fiquei ali
aproximadamente 30 dias, sem sair do eixo. Foi quando eu recebi a oportunidade de retornar
para o trabalho. Entdo, para mim, aquilo ali foi muito gratificante. Muito gratificante por eu ser
um jovem, morador de comunidade, poderia muito bem, dali em diante, me largar, me
abandonar, mas vocés, professores, viam em nos algo que nem nos viamos em nos, que era o
qué? O valor.

Tem um fato que eu observei na escola, que nds nos achdvamos um pouco
malandreados, achdvamos que éramos malandros e tinha um dos garis-mirins que ele nao se
enturmava conosco. Ele estudava direitinho. Nos tinhamos varias namoradas, ele tinha uma
namorada so, no6s anddvamos em grupos e ele andava sozinho. No6s éramos os malandros, nos
éramos os espertos. Ele era um tremendo otario. Aquilo ali era o maior vacildo, que nada, o
maior otario, o maior vacilao. O tempo foi passando, porque ele estudava e nds éramos o0s
espertos que ndo queriamos estudar mesmo como ele estudava. Nao davamos aquele valor.
Entdo, ele era o otario e nds éramos 0s espertos.

O tempo foi se passando, hoje, gracas a Deus, eu continuo na empresa, continuo como
um gari, mas ele estudava, ele ¢ o gerente da Comlurb. E ai? Quem ¢ o otario, na realidade?

Esta entendendo? Entdo, eu passo isso para os meus filhos, que, se eles estudarem, ainda que
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chamem ele de otario, amanha vao ver quem ¢ o otario como eu vi. O otério da época, hoje € o
esperto. Que o esperto da época, hoje € o otario.

E a escola proporcionou isso tudo para nos. Foi a escola Tia Ciata. Hoje eu passo 14 e
fico até um pouco emocionado, porque hoje ela ndo tem mais a estrutura que ela tinha. J4 ndo
¢ mais aquela escola que nos acolhia, que acolhia aquele que era chamado de trombadinha, na
época, que acolhia aqueles que eram chamados de favelados, da época. Hoje, tenho 40 anos de
idade, seis filhos, cinco netos. Estou prestes a me aposentar, gracas, primeiramente a Deus e,

segundo, a vocés, Tia Ciata.”
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ANEXO E - “Quanto vale um negro?”’: projeto de Joel Rufino dos Santos para a ETC

¢ . IUANTO YALE O KRGRO 1 | Q Mm

© objetive especifico do projeto & desperter ( ou
reforgar, guando J§ cxistd) o5 sentimentos de avto-estima dos ne-
grosy brasileiros.

0 "complexo de inferioridade" da crianga e do adoles
cente nz2gros om face dos outros cstogues raciais (brancos euro -
pe2s e orientais), parece ser o ponto eritico da identidade negra
no Brasil. Diferentemente dos Estados Unidos, as relagOes raciais
AGui nunce se caracterizaram pela segregacdo ou pelo conflito vio
lento e aberto. Nio foram, contudo, favoraveis a0 neqgro: todas ¢;
estatisticas e andlises comprovam a suva inferiorizacdo.

Quais as cousas dessa inferiorizagio? Diversos estu-
dos sobre criangas pobres demonstram que a diferenga entre a cri-
ance pobre nogra e a crianga pobre branca {ou oriental) estd pa

Texpectativa quanto a0 futuro. A expectativa da crianga negra @
senpre menor. (Por exemplo: num grupo escolar socialmente homocéd-
nev = racinlmente diferenciado, verifica-se Que as criangas  ne-

*gras declaranm desejor, no futuro, profissdes mals modestas que as
outras, Enguanto as brancas esperan ser médicos, modelos, en -
neshiciros, cte, as negras almejam ser motoristas, enfermeiras,
desporiistas, etel. .

I quase certo, portanto, que esta "barreira invisi-
I ascensao social dos neqros brasileiros se localize na fase
de pré ¢ pbs alfadbetizagao (entre 5 e 10 anos, aproximademente) .

Svremes cue uma sequnda barreira aparega na adolescéncia, quando
¢ ne:zro ingressa no mercado de trabalho e completa a sua seciali-
caci~s (entre 15 ¢ 20 anos, 2proximadamente). Por outras palavras,

as barreiras se apresentam nos momentos decisives da estruturacido

Gz identidade,

. E quando o ncgro definitivemente aprende a se ©5ti -
nar ov a se desprezar. No primeiro caso, estard apto a  disputar
lugares em pé de igualdade com outros brasileiros; no segundo,
provavelmento ostard conformado a cidaddo de scgunda classe, (1=
uo, ren considorar, obviamente, outras causas de desempenho sosil

deaigual de negros o brancos). .
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”

Loeas criscs de identidade (pois trata=-se, cofotiva-
ronte disre) retovnam na idade madura: o negro descobre que  sew
frucasso © atribulagdes sc devem om parte, a viver num “mundo de
bruncoz" - estética branca, woral branca, simbolos brancos, cte,
e quec seus filhos estao condenados ao mesmo ciclo,

Este projcto visa, portanto, a promover ¢ ¢ncontro
GO neyro brasileiro - crianga, adolescente o adulto - com © sou
mundo simbdlics, com a sva cultura, Visa, em Gltima instdncia, a
derocultar seus valores &tnicos, esperando com isso reforgar-lhe
a fdenticdade e ajuda-lo a superar o “complexo de inferioridade”.

0 projcto “Quanto Vale o Negro" deve ter um forte
fmprcto social. Ascim:

1) Sua vertcnte. Série de material escrito para edu-
cadores publicos de neqros, a ser implantada na
Escola de Educagao Juveniicﬁa Passarela do Sanmba*
(Rio ¢ Janeiro).

Evperiéncia pilote:

1.1) Abrird a dincussio da problematica negra em nl.-
vel pedagdgico.
/

1.2) Funciconarad como laboratdrio de uma pritica educa
cional nova, eém gue O negro € sua cultura descm-
penkem papel relevante.

1.3) Criard uma motodologia pedagdgica passivel de
ser multiplicada om outras unidades, outros muni
cipios ¢ outros estados com condigdes similares.

2) Sua vertente Série de matcrial cscrito para cri-
angas neeras, a ser implantada num Centro Inte -

grado de Educagdo Piblica (CIEP), do Rio dc Ja =
neiro, como experiéncia piloto:

2.1) Provavelmente tornard mais cficiente ¢ profunda
a alfabetizagdo da crianga, ao tomar a roalidade

*Gste & wm Centro Integrado de Educagdo Piblica (CIE?), do muni-
cipio do Rio de Jancire, com clicntela de "meninos éc ha*, ma-
joritariamente nenros, cntre 12 ¢ 21 anos.
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cultural dela como referéncia bisica.

2.2) runcionard (como a séric destinada aos cducado -
ves) como laboratdrio pedagdgico, cem provavel
inpacto sobre a teoria e a metodolegia da alfabe
tizagdo de criangas no Drasil.. -

3) Sua vertente Séric de material escrito para for-
madores de opiniao, artistas e intelectuais ne-
qros, composta de um romance épico e textos sub-
sididrios,

3.1) Terd, cgrtamente, impacto sobre os movinentos nc
gros ( de protesto racial ou de pesquisa das cul
turas negras ou de lazer).

A titulo de excaplo: € provavel gue esta série

" fornega 3s Escolas de Samba, Afoxés e Blocos A -
fre, do Rio de Janeiro, Salvador, Recife, e oG -
tras cidades, sugecstoes ¢ infermacdes para cnre-
dos e temas da histdria eicultura do negro, atd
aqui somente conhecidos dos cspecialistas.

Cm suma, © imp;cto social do projeto "Quanto Vale o

Negro®, scra provavelmente:

19} Inaugurar uma nova pedagogia pela inclusdo do
negro como sujeito ¢ objeto;
29) Portalecer & identidade @tnica em milhares de
criancas, adolescentes e adultos negros;
artistas

30) Formar e informar rmilhares de lideres,
¢ intelectuais negros sobre histdéria ¢  cultura

do negro africanc e brasileiro.

§5 excepcionalmente os problemas de identidade

e falta de suto-cstima foram tratados no Brasil. HE alguns estu-
dos tebricos a esse yespeito, mas s& temos noticia, até hoje, dec
duaa tentativas de trabalhar essas questdcs a nivel pratice, (p2
¢agdgico, cducacional e comunitdrio): a cgecola Obd hyi, no ter -
reiro Axé Apd Afonid, Salvador, Babia; ¢ cursos do Contro de Cul

tura Negra do Maranhdo dados em favelas de S50 Luis.

A 1déic do projeto me veio da pritica como intelec-
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sivel de material escrito para educadores de negros, criangas ne=
gras ¢ lormadores de opinido negros, Esta falta atinge hoje um al
to nivel de ansicdade.

principais:

A difusSo do projeto se fard das scguintes maneirac

1) as duas primeiras séries (e experiéncias) se df -

2)

fundirdo inficialmente através da rede pbOblice de
ensino do municipio do Rio de Janeiro (educadores,
professores, CICPz e laboratdrios da Secret;rta
Municipal de Educagao).Posteriormente, serdo leva
das, através de debates, artigos, semindrios, ctc,
a outras redes de ensino.

0 romance épico chegard ao plblico, provavelmente,
por via de uma co-edigio (uvma editora privada as-
sociada a2 outra piblica). '

0c teoxtos subsidilrioes (de histdria, etnografiz ,

etc), por via do 1SER (Instituto de Estudos &a Fe
ligigo). '
/

Quanto 3 difusio do préjeto, pretendo utilizar-me
das revistas e boletins especializados em cduca =
g0, tanto os da rede publica guanto os cditades
por editoras privadas. Para a difusdo junto & co-
munidade negra, utilizar as guase quinhentas enti
dades ce pesquisa das culturas negras existentes,
a partir éo Instituto de Estudos da Religido-ISER,
¢ suas publicagoes.

Mev interesse pelo assunto objcto desse projeto
nasce de uma dupla pritica: escritor para crians
cas e intelcctual militante neore. Minha formagao
moral e #tica sempre apontou para o trabalho comy
nitirio o criativo = pertengo a uma faxilia cm
que hd pastores, advogadds, professorcs ¢ contado
ros orais de histdria. Foi, entrctanto, mos Ulti-
wos guatro anos que me decidi a trabalhar delibw-
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radamonte nOSSa direcdo. E minha pritice na refo
rida Lscola de Xducagio Juvenil da Passarela do
Samba, en contato direto com cducadores e "mcni-
nos de rva", foi decisiva neste sentido. L este
trabalho dedico, atualmente, a maior parte do
meu tempo.

ORCAMEKTO

Suponho que com US$ 1,500 mensais, pelo prazo de
trds ou guatro anos, seria possivel realizar o projeto
Vale o Regro®., Estariam incluldos al, basicamente, o meu

"Quanto
. salario
e desnesas  indispensiveis (arquivo, reprografia, etc).

Quanto a despesas de infraestrutura (sccrétarin, da
tilografis, aquisi¢do de livros, material de escritdrio, ete),
basso contar com o apaio do referido Instituto de Estudos da Re~
‘1igido - I1SCR.

/
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Zuambel@. BEditora Abril, 1981.
Eatdria em livro ¢ disco passada num terrciro de candomblé e
com personagens miticos = Dudu Calunga, Ossanha ¢ outros.

11. I1DEIAS EM GESTACAO QUE GOSTARIA DE DESENVOLVER

. Considerande, por um lado, que a ignordncia ds histéria e da
cultura afro-brasileira, € uma das responsiveis pelo autorespeito
caracteristico do negro brasileiro médio; o, por outro, a

cardncia de material diditico e paradiditico que torna o negro como
objeto e como cliente - por exemplo, cartilha de alfabetizacdo em
que a crianga negra scja protagonista -,concebi trés (3) séries

de material escritos:

10.para educadores piblicos de negros;

20.para criancas neqras;

3¢.para formadores de opinido, scrtistas o intelectuvais neqros

Detalhando:

1¢. Serie dec material escrito para educadores pioblicos de negros:
Chamo de educadores publicos de negros aqueles gue educan,
formal ocu informalmente, criancas negras,exclusiva ou
preferencialmente.
Por cxemplo:
a. Alfabetizadores, professores e animadores culturais de
CIEPs (Centros Integrados de Educagdo Piblica) do Rio de
Janeire;
5. Alfabetizadores, professores ¢ técnicos pedagdgices en
geral da rede piblica dus cidades de Salvador, Recife,
Sdo Luis etc. .
C. Alfabetizadores ¢ professores de escolas comunitiriss negras,
como as de Lavras Novas (MGl Axé Opd Afonjéd (SA),Bensucesso
{(MA), Cafundo (SP) ete.
<. Professores e técnicos de instituigdes de guarda c/ou
protecado ao menor, como FUNABEM, FEEM etc.
e. Bibliotecirios e contadores de histdéria de bibliotecas,
centros de lazer e centros culturais de localidades com
alta concentracdo de criangas negras.

A zérie de textos para estes cducadores publicos de negros serie
claborada e cditada pregressivamente em fasciculos, para utiliza-

s3c imediata, tomando no final de 2 ou 3%anos a forma de MANUAL
9T HISTORIA E CULTURA NEGRAS.

)
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. A entreqa de cada fasciculo a grupos_de cducadores s¢ ford cem &

discussio de scu conteddo ¢ da sua forma (ostilo, adequagio
metodoldgica ete), permitindo rotificacdes da pavta inicial.

- A pauta inicial da série de fascicules destinada a educadores
publicos negros consta de ligdes sobre a histdria dos negro-
africanosz c svas principais culturas e civilizacdes; e dos negro-
brasileiros, sua trajetdria pré e pds-Aboligio, com &nfase na
rebeldia, nas estratégias de sobrevivincia, no papel vis a vis

a4 civalizacio brasileira ecte. .

‘C.5¢rie de material oscrito para eriancas negras.

Coiegdc paradiditica (aproveitavel, por exemplo, nas claszses de
alfabetizagdol, de natureza literdria - contas, mitos, estérias,
poesia e teatro das tradicdes nogro-africana e negro-brasileira.

3P.série destinada a formadores de opinido, artistas e intelectuais
nearos.

Aqui protendo me scrvir do romance ¢pico, s Ppara contar

© destino do regre ne Brasil, desde o bergo africano. Considero

© plane literdrio mais apropriado Para sitvar & genealogia do

negro atual, seja pelo cardter universal do seu cbjecto - a= relacdes
sfetivas - seja pelo alcance maior da sva linguagem, mais
prospectiva.

“¢ guem doscendo? Quem foram meus avés? En que parte da Africa
cometou minha gente? Até onde vai minha ancestralidade - longe ou
gorto?

Lzsas perguntds parccem atormentar o negro assumido no Brasil - o
“az10 de identidade que, de alguma maneira, € preciso encher. O
objetivo fina]l deste romance &pico - novela histérica epoiada em
criteriosa pesquisa - & relatsr a titule exemplar a genc:logia de
neGros atuals. O travejamento da cbra se constituird em estudos
cspecificos = que poden ser publicados -~ de histdria, etnografia,
folclore cte, ¢ pormitird o arquivamento de um nimero incalculidvel
de informagdes , postas a sexvige, por exemplo, de compositores
negros de escolas-de-sanba.

iZ. INDIQUE TRES PESSOAS lexcluindo parentes) QUE POSSAM FORNECER
REFERENCIAS PESSOAIS E PROFISSIONAIS.

Yome Profissao Endereco/Telefone
Carlos Hasenbalg Socidlogo * 224-B622 - R, 59
f'ubem César Fernandes- hntropdlogo 265-563¢

Ligia Costa Leite Pedagoga 541-6189
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ANEXO F — Oficio N.° 238/83: Darcy Ribeiro solicita ao Mobral a cessdo de Ligia Costa

Leite

ESTADO DO RIO DE JANEIRO

SECRETARIA EXTRAORDINARIA DE CIENCIA E CULTURA
1983 - ANO DO CENTENARIO DE GETOULIO VARGAS

of. secc ne 238 /83 Em 15 de setembro de 1983

Senhor Presidente,

Esta carta de solicitagio, mais do que um ato oficial, & um
apelo em nare da educagio. Necessito muito contar com uma pessoa experi-
mentada na Area da recuperacio escolar de jovens de 14 a 20 anos para um
amplo programa que pretendemos realizar no Rio de Janeiro. Trata-se de um
esforgo de recuperar para si mesmo e para o.Pais, cerca de 100 mil jovens
que nds ndo educamos, dando-lhes condigbes de aprenderem, efetivamente, a
ler, escrever e contar,

Para a implantagio desse projeto necessito muito contar com
a colaboragio da Sra. LIGIA MARIA COSTA LEITE, funciondria do MOBRAL, cuja
capacidade de trabalho corhego. Esta a solicitagio que ponho em suas
mos, pedindo que a cess3o se faga sem prejuizo dos vencimentos e vanta-
gens, por tratar-se de uma cooperagdo inter-institucional.

Gostaria muito de encontr3-lo na sua proxima visita ao Rio
de Janeiro para estudarmos a possibilidade de integragdo do trabalho do

Presidente da Comissao-Gsexdenadora de Bducagdo

Ilmo. Sr. DR. CLAUDIO MOREIRA
DD Presidente do MOBRAL

SEE/DA/DS3 - SEAVIGO ORAFICO

Fonte: Rio de Janeiro, 1983.



ANEXO G — Parecer N.° 406/87: Concede a ETC a condi¢ao de Escola Experimental

'* CAMARA DE ENSINO SUPLETIVO

INTERESSADO: ESCOLRA HUNICIPaL TIA CIATA L,

S ESTADD DO RIO OE JANEIRO
T e SECRETARIA DE ESTADO DE_EDUCAGAD
= CONSELHO ESTADUAL DE |EQUCACRAD , .~ ‘J'L‘ 0‘“' ‘;,é 93"“
CAMARA DE EDUCACKD PRE-ESCOLAR E ENSIND DE 19 JR'J] °°m}9 ----- lz-ngihn -

PROCESSO N2: 03/100.677/87 s

i
i
¢ PARECER N© 406/8'?
' Concede & Escbla Municipal Tia Ciata a condi;au
de Escola Experimental e dé outras providéncias,

i Escola Nunicip&l Tia C;ata, unidade educacional da Rede Municipal do Rio
de Janeiro, s;tuada—nﬂ Passerela 'do Samba, setor 2, sala B-76 ancaminha a este
Consclho, atravds de sua Diretora, Profdssora Ligia Maria Costa Leite, pedido
do funcionamento do “Prnjcto Experimental do nlfabetizacau de Adultos™, j& em
desenvolvimento na referida escola.

0 objetive fundamental da Escola & atender 3 cllentala chamada "meninos de
rua" o outros que apresentam caractoristicas sociais semelhantes. Sao frutos
das condigbos sociais do meio, da inaxistencia roal da obrigatoriedade - escolar

~ 8 do fracesso da oscola no processo do aifabatizacau.lﬂpreaentam forte resistén

cia e blogueio diante da porspectiva de retornar ‘= essa mesma instituigdo esco-
lar o procisam de agbes muito fortes e criativas para superar 6888 impasse.

. R escola inclui sous alunos om tris grandds grupos: os que nao tém familia
ou dela foram uxclufdos ou ainda se autu-axclufram e gue constituem 30% das ma-
trfculas =vivem na rua, praticando pequenos, furtos, pedindo esmolas & comida ®
geralmente dormindo ao ar liura; os que tom fam{lia distante, vivem da venda de
jornais, balas, guarda de autumoveis, sorvigos de engraxates. 0 dinheiro gue

‘consoguem complamenta a renda familiar. Representam nstas 40% das matr{culas .

O0s 30% reetantea sdo formados polos erEtEHtEs de atd seis anos de repeténcia
da 12 série.

A "expariancia piloto" que desenvolve na Passarela do Samba ha cerca de
dois’ anos "roptosenta uma alternativa inovadora, dentro da prnpria rede munici-
pal de aninc" pois & totalmento diferente do trabeslho feito nas outras ' 987
escolas, Propun-aa uma motodologia dlfaranta, para uma clientela diferenta. Ha
grande flexibilidade administrativa: as matriculas ocorrem em gualquer per{odo
do ano 1utiun. Estec comega guando o aluno choga,e termina quando ele sai da
oscola, N3o hd Bxiguncia antocipada do apresantagao de documentos, retratoa e
uniformes para a freq@&ncia &s aulas. Busca-so primeiramente a participag3o do
aluno, independonte de normas vigentes. "Para isto, a lute pelos direitos des=-
ses alunos (educagaao, alimantaqgn, trabalho e atendimento médico e jurfdicn) e
a busca de sua accitaéiu social, sZo meta primordial do nosso trabalho", diz o
documento.

Criam possibilidades de ensino © educagao a partir das caracter{sticas do
alunado: "mobilidade, criatividado, provisoriedade, imediatismo, irreveréncia ,
agrossividade™. Procuyram contribuir para que tal clientela encontre sua jdenti-

-dado o desenvolva afetividade e solidar:edade, podendo "sair da rua" enquanto

comportamento _anti-soecial. A integragao com outros grupos de analfabetos, com
outras caracteristicas representa cstimulo importante, e o convivio em grupo

sob a criﬂntacau esclarecida da escola pode atenuar ou mesmo tornar inex ressi
vo o sentimento de viol8ncia acumulado durante tantos anos de discriminagao e
abandono.

Nasta proposta educacional busca-se uma escola nac-furmal, nao seriada,at¢
a 4z saria, a partir de conteudns pedagdgicos adequados a clientela, alunos das
faixas etérias de 12 a 25 ‘anos. "Nenhum setor que tenha implicagoes com a educa
qau - comunidada, ascala, estado - pode ficar uxclufdn dessa processo. Isao por
[ue, nossa upqao matndologica. participacau, oducacac e acau, juntas cumpuem a
aprendizagem coletiva e que a educagio & aqui entendida como um ato din8mico e
de parmanente troca". Procuram tratar o conhecimento de uma maneira global, in-
terdisciplinar, do modo a atingir num curto espago de tempo, os objetivos pre =
tandxdns.

249



__':2__ 2 ) z
=

Os conhecimentos das linguagens, tanto a da 1{ngus portuguesa como a liy af

guagem matomdtica contram-se nos sequintes aspectos referenciais: o grupo, o
trabalho, a cultura e a cldadanla-

A profissionalizagdo & cuidada através da iniciag20 ao trabalho e de esta
gios remunerados.

Embora a ovasao seja alta, o que ¢ natural em tal tipo de atividade, pude
mos observar, pela leitura do processo, resultado altamente positivo, se ccnsi
derarmos que em trabalho de tal natureza o que deve contar nao € o ndmero de
certificados expodidos mas o chamamento do "menino de rua" para uma atividade
diferente.

Lé-se no processo que o trabalho desenvolvido tem sido reconhecido e apoi
ado por grupos que atendem a "meninos de rua":Pastoral do Menor, Sociedade S5ao
Martinho, Casa do Menor Trabalhador, Faculdade de Servigo Sociasl @ ~ Pedagogia
"da UFR3J, Movimento Nacional de HBnincs de Rua, etc.', e ainda que o aluno pas-
sa a ver esta escola diferente, que n3o lho exige freqéncia didris e nbrigato
ria, que comega guando ole chega, gque compreende a sua impossibilidade de pro-
manecer sentado por muito tampu como uma alternativa presente, de um Futurn em
sua vida, "Brigas, depredagoes, rouhas, desrespeito 3s reunides pedagogicas ’
tumultos nas atividades externas, naoc caracterizam mais o cotidiano, como nos
primeiros tompos da escola",

0Os ilustres Consslhoiros S8nia fegina Scudese o Roberto Fernando Ledo Vel -
loso Ebert visitaram a Fscola Tia Ciats e deram as melhores referéncias sobx
o trabalho 14 desenvolvido.

f fissessora Professora fAna Noemia Calil Belem, que acnmpanhuu a Ennselhai
ra Stnia Scudese, em relatdrio encaminhado 3 Presidente da C3mara de "Educegao
Pré-Escolar o de Ensino de 12 Grau diz: "Paroce-nos que a Escola Tia Clata o ,
por sua proposta podagdgica e social, o tipo de estabelecimento de ensinoc que
dovo se multiplxtar om nossa comunidada, pois busca aaluqaea peculiares de en=-
sino, cducagao o aocializaqao, para uma parcola do pré-adolescentes e adolos-
aoptes de rua, os "meninos de rua", que, sem ela, talvez jamais tivessem opor
tunidade de se afastar da marginalidade".

Consta, também, do relatdric o recrutamento dos professores, sendo o cor=-
po docento constitu{de de professores das escolas da Rede Munieipal sem treina
mento aspncffico, mas qua, convivendo com o dia & dia da escola e purticipando
das reunifes e dos planejamentos. ou neles se integram ou deles se afastam, Ds
gue permanccem demonstram grande  entusiasmo pelo trabalho, conforme nossa Cama
ra pdde perceber atravds do grupoc gue nos visitou, neste Eonselhn.

YoTO Dn ﬂELnTURn’
‘'tac grande o numero de criangas ¢ adolescontes que devem ser atendidos

pela escola rcgular, dentro da faixa de cbrigatoriudade ascnlar e mesmo no en- —

sino formal ,de 22 Grau, quo se torna necessdrio recorrer a riqueza de  recur-
sos matodoluglcos que a escola nac-formal oferece para que nao se deixe sem
atendimento a imensa popula;au de adoloscontes e jovens adultos.

.De ancrdc com o censo demogrifico de 1980, havia no Estado do Rio 150,000

. analfabotos, Se sgmarmos a ostos os analfabetos funcionais, que sd sabam daua-

" nhar ‘o nome mas s@o incapazes de elaborar qualquer mansagam escrita, este nume

—ro...chega.a quase um milhao,

Torna-sa, pcrtanto, xnd;spensavol que os aducadarnu“uﬁaﬂua‘Hﬁ"tnaa a eri
atividade do que s@o capazes, partam para prgpustas que atendam a espanificxda
L de da’ cliantnla o que sejam ao mesmo tempo slﬂmantos ﬁe promn;sn social dos
alunos '@ do suas comunidades.

. Uma pesquisa realizada pelo professor Gichurp . . do Centro de Edunaqao Ea—
sica da Universidade Kenyalta, em Nairobi, revelou. gue antre 8s aspiragoes ba-
sicas dos Meninos de Rua de Nausbi uma das ptlncipals era o. dasejo de freqlen-
.tar uma escola, receber educagao, Entretanto, as circunstincias nao lhes per-
m;tiam frogientar uma escola regular: a pobreza, a idade e a "liberdade" a que
oestavam acostUmados. Eram muito pobres para se pormitirem o luxo de ir a uma
oscola, muitt grandes para iniciar uma escolaridade normal e demasiado "1i-
vres" para poder adaptar-sn & rigidez da sstrutura sscolar™ (Perspectivas , -
Unesco). L aolucau encontrada pelos pesquisadores de Kenyalta assemelha-se . a
esta extraordindria tantativa da Escola Tia Eiata. Uma escola difarsnte, quo

-
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chogue ao alunc, penetrando em seu mundo, rospoitando-o e proeurando sociali-
zé-1o ne sontido de torna-lo um cidado capaz de compreender direitos e deve -
ros, dontro de comunidades livres.

de toda convenifincia o mesmo abisolutamente necessério que a eseola pre =
sorve as suas caractor{sticas e que lutc para que haja continuidade em sey tra-
balho, em sua mencira de ser "osccla" principalmonte no prédio a ser eonstrufdo
eepocialmente para o bom trabalho.

Por tudo isto, somos de Parecer que so conceda & Escola Tia Ciata a eondi-
gao do Escola Exporimental, deo acordo com o que prestreve o Art. 64 da Loisesss
5.692/71.

Come a clientela a sor atohdida comptechde faixas etdrias de 12 a 25, in -
cluindo pessoas guo normalmonte estariam no Edsinc Supletivo, e considerande |
tratar-sc de uma proposta de educagio ndoc formal, propomos que este Conselho ,
por suas CAmara de Educagdo Pré-Escolar e Ensino de 12 Grau e C3mera de Ensinc
Suplotivo acompanhe a oxperifncia atrayds do rolatdrios semestrais.

Sugerimos ainda qua e Supervisfo, Qquo necessariamente acompanhard este tra
balho tao ricoc para a nossa realidacde, possa dialoger com este Conselho sobre a
melhor manoira de so avaliar o dosompenho das oscolas abgrtaa’e naop-formais,

) CONCLUSTO DA REUNIRQ CONJUNTA DAS CAMARAS DE EDUCACAO PRE-ESCOLAR E ENSING
e DE_10_GRAU o CAMARA DE ENSING _SUPLETIVO : S ST

As CBmaras reunidas acompanham o voto da Relatora.
Rioc de Janeiro, 21 de outubro de 1987.
(aa) Mmyrthes Do Luca Wenzel - Prosidentoc e Rolatora
Maria Cec{lis Quadra
fMarlene Salgado
Pl{nio Comte Leite Bittencourt
Roborto Francisco
Moberto Fernmando Le3o Velloso Ebert

coNcLUsSTo Do PLENARIO
0 presonte Parceer é aprovado por unanimidade.
SALA DAS SESSUES, no Rio de Janeiro, om 29 de outubro de 1987,

ERNESTO DE SOUZA FREIRE FILHO
Vice-Presidente

/sab.

Fonte: Rio de Janeiro, 1987.
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ANEXO H — Decreto n° 7553/88: nomeada Escola de Educa¢ao Juvenil Tia Ciata, D.O. de 13
de abril de 1988
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DECRETO N. 7553 DE 12 DE ABRIL DE 1988 TRANSFORMA Escola Municipal
Tia Ciata em ESCOLA DE EDUCACAO JUVENIL TIA CIATA e d4 outras providéncias.

O PREFEITO DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO, no uso de suas atribui¢des legais,
tendo em vista o que consta do proc. 07/10.898/88 e considerando:

- a necessidade de dar atendimento adequado a populagdo escolar analfabeta, como os
chamados "meninos de rua" e outros que apresentem caracteristicas sociais semelhantes;

- a concentragdo dessa populacdo na area do Centro da Cidade;

- o parecer do Conselho Estadual de Educagao, aprovado por unanimidade em 29 de
outubro de 1987 sob o n. 406/87,

DECRETA:

Art. 1°. Ficam alteradas, para ESCOLA DE EDUCACAO JUVENIL 01.02.901 TIA
CIATA, a designacao e a denominacao da Escola Municipal 01.02.101 Tia Ciata, criada pelo
Decreto n. 6491, de 20 de fevereiro de 1987, na rede oficial de ensino de 1o. grau do Municipio
do Rio de Janeiro sob a jurisdicao do lo. Distrito de Educagdo e Cultura do Departamento-
Geral de Educagdo, da Secretaria Municipal de Educacao, e que terd sede na Avenida Presidente
Vargas s/n. Praga Onze, na 11 Regido Administrativa - Centro.

Art. 2°. A metodologia e a organiza¢do administrativa da Escola de Educa¢ao Juvenil
Tia Ciata serao diferenciadas do regime comum da rede oficial, a fim de que se preservem seus
objetivos primordiais.

Art. 3°. A Diregdo da Escola sera exercida em regime de colegiado, contando, para tal
fim, com a participacdo de coordenacdo pedagodgica e de representantes dos diferentes
segmentos que constituem a comunidade escolar.

Art. 4°. A equipe técnico-administrativa-pedagogica serd composta de um grupo de
coordenagao pedagdgica interdisciplinar formado por professores de diferentes areas e de um
grupo de preparagdo para o trabalho formado por psicologos, socidlogos, assistentes sociais €
monitores.

Art. 5°. A matricula na Escola de Educagdo Juvenil Tia Ciata podera ocorrer em
qualquer época do ano letivo, ndo sendo pré-requisito a apresentagdo de documentos.

Art. 6°. A lotacao dos professores sera realizada por meio de concurso de remogao.

§1°- SO poderdo ser removidos os professores que apresentarem declaracdo de
aprovacao em entrevista realizada na propria Escola de Educagao Juvenil Tia Ciata.

§2°. No caso de ndo se completar o quadro de professores, a Dire¢do da Escola de
Educagao Juvenil Tia Ciata os arregimentara apos entrevista de selegdo entre os professores
removidos para o lo. Distrito de Educagao Cultura.

Art. 7°. Este decreto entrard em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as
disposi¢des em contrario.



