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RESUMO

Nesta pesquisa, partimos da compreensao da crise socioambiental como um somatério de
fendmenos integrados, associados ao sistema capitalista, que promovem a perda de
biodiversidade e de diversidade sociocultural, bem como a destrui¢do ¢ a violagao
permanente e sistematica dos direitos humanos e da natureza. Além disso, com base na
ecologia politica, compreendemos que sujeitos com diferentes niveis de poder e com
objetivos contrastantes promovem uma disputa pelo ambiente, incluindo o espago e
demais recursos associados, que gera uma desigual incidéncia dos danos ambientais entre
as diferentes classes socias e grupos €tnicos. Sob esta Otica, a pesquisa se desenvolve nos
campos da educagdo ambiental e da educacdo em ciéncias. A partir destes campos,
propomos um didlogo com a agroecologia, que pode ser entendida como uma ciéncia que
fornece as bases ecoldgicas, metodologicas e técnicas para o desenvolvimento de uma
agricultura sustentavel, ao mesmo tempo em que abrange também as condigdes sociais €
culturais dos agricultores. A pergunta que embasou o desenvolvimento da pesquisa foi:
como a agroecologia, por meio de suas bases teoricas, metodoldgicas e politicas, pode
contribuir com a educa¢do ambiental e com a educacdo em ciéncias, para que estas sejam
relevantes no enfrentamento das injusticas socioambientais? Os resultados encontrados
demonstram importantes contribui¢des da agroecologia e de suas praticas sociais, para os
campos da educacao ambiental e da educagao em ciéncias. Entre tais contribuigdes estao:
1) a importancia das praticas educativas e das pesquisas em educagao estarem abertas ao
didlogo com comunidades, povos tradicionais € movimentos sociais, aproximando-as de
sujeitos historicamente excluidos da produg¢ao cientifica; ii) promover um questionamento
do desenvolvimento da ciéncia de moto atrelado aos principios capitalistas neoliberais. Deste
modo, ocorre a renovagdo das agendas prioritarias de atuacdo, a ampliagdo dos
referenciais epistémicos e metodologicos, o que aumenta as possibilidades de
compreensdo das injustigas, opressdes existentes no mundo, bem como de atuacio da
educagdo como uma pratica social capaz de fomentar a esperanca e de construir caminhos
para a superagao dos desafios socioambientais contemporaneos.

Palavras-chave: Educa¢do. Educacdo Ambiental. Educagdo em Ciéncias. Agroecologia.
Agricultura Urbana.



RESUMEN

En esta investigacion, partimos de la comprension de la crisis socioambiental como una
suma de fendomenos integrados, asociados al sistema capitalista, que promueven la
pérdida de biodiversidad y de diversidad sociocultural, asi como la destruccion y la
violacion permanente y sistematica de los derechos humanos y de la naturaleza. Ademas,
con base en la ecologia politica, comprendemos que sujetos con diferentes niveles de
poder y con objetivos contrastantes promueven una disputa por el ambiente, incluyendo
el espacio y demds recursos asociados, lo que genera una desigual incidencia de los dafios
ambientales entre las diferentes clases sociales y grupos étnicos. Bajo esta oOptica, la
investigacion se desarrolla en los campos de la educacion ambiental y la educacion en
ciencias. A partir de estos campos, proponemos un dialogo con la agroecologia, que puede
ser entendida como una ciencia que proporciona las bases ecologicas, metodologicas y
técnicas para el desarrollo de una agricultura sostenible, al mismo tiempo que abarca
también las condiciones sociales y culturales de los agricultores. La pregunta que sustentd
el desarrollo de la investigacion fue: ;cémo puede la agroecologia, a través de sus bases
teoricas, metodologicas y politicas, contribuir a la educacion ambiental y a la educacion
en ciencias, para que estas sean relevantes en el enfrentamiento de las injusticias
socioambientales? Los resultados encontrados demuestran importantes contribuciones de
la agroecologia y de sus practicas sociales, para los campos de la educacion ambiental y
de la educacion en ciencias. Entre tales contribuciones estan: 1) la importancia de que las
practicas educativas y las investigaciones en educacion estén abiertas al didlogo con
comunidades, pueblos tradicionales y movimientos sociales, acercandolas a sujetos
histéricamente excluidos de la produccion cientifica; i1) promover un cuestionamiento del
desarrollo de la ciencia atado a los principios capitalistas neoliberales. De este modo,
ocurre la renovacion de las agendas prioritarias de actuacion, la ampliacion de los
referentes epistémicos y metodoldgicos, lo que aumenta las posibilidades de comprension
de las injusticias y opresiones existentes en el mundo, asi como la actuacion de la
educacion como una practica social capaz de fomentar la esperanza y de construir
caminos para la superacion de los desafios socioambientales contemporaneos.

Palabras clave: Educacion. Educacion Ambiental. Educacién en Ciencias.
Agroecologia. Agricultura Urbana.



ABSTRACT

In this research, we approach the socio-environmental crisis as a sum of integrated
phenomena associated with the capitalist system, which promote the loss of biodiversity
and sociocultural diversity, as well as the permanent and systematic destruction and
violation of human and nature rights. Additionally, based on political ecology, we
understand that subjects with different levels of power and contrasting objectives engage
in a dispute over the environment, including space and associated resources, which leads
to an unequal incidence of environmental damage among different social classes and
ethnic groups. From this perspective, the research is developed in the fields of
environmental education and science education. Within these fields, we propose a
dialogue with agroecology, which can be understood as a science providing the
ecological, methodological, and technical bases for the development of sustainable
agriculture, while also encompassing the social and cultural conditions of farmers. The
question underpinning the research was: how can agroecology, through its theoretical,
methodological, and political foundations, contribute to environmental education and
science education, making them relevant in addressing socio-environmental injustices?
The results demonstrate significant contributions of agroecology and its social practices
to the fields of environmental education and science education. These contributions
include: 1) the importance of educational practices and research in education being open
to dialogue with communities, traditional peoples, and social movements, bringing them
closer to subjects historically excluded from scientific production; ii) promoting a
questioning of the development of science tied to neoliberal capitalist principles. Thus,
the renewal of priority action agendas, the expansion of epistemic and methodological
frameworks, increases the possibilities of understanding existing injustices and
oppressions in the world, as well as the role of education as a social practice capable of
fostering hope and constructing paths to overcome contemporary socio-environmental
challenges.

Keywords: Education. Environmental Education. Science Education. Agroecology.
Urban Agriculture.
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Prologo

Esta pesquisa de doutorado ¢ fruto de uma trajetoria que tem como principais
propulsores a curiosidade, o inconformismo e a esperanca.

Nas minhas memorias mais antigas estdo uma profunda curiosidade e atra¢ao por
besouros, sapos, calangos, caranguejos, manjubinhas, arraias e aranhas, pela lama do
mangue, pelo mar e pelo fogo. Conforme fui crescendo, essa curiosidade espontanea pela
diversidade de formas de vida e pelos ecossistemas naturais se manteve e me levou a
escolher prestar vestibular para Biologia. Foi a partir dai que em 2008 iniciei a graduagao
na Universidade Federal Fluminense (UFF).

Entrar na universidade me promoveu uma grande ampliagao de mundo. Eu nasci
e passei toda a infincia e a adolescéncia no bairro de Campo Grande, Zona Oeste da
cidade do Rio de Janeiro. Neste tempo, tive pouco contato com o Centro € com a Zona
Sul — as regides mais desenvolvidas da cidade. Fato muito comum para quem cresce na
Zona Oeste, em funcdo da distancia e da precariedade dos meios de transporte. ApoOs ser
aprovado no vestibular, com dezoito anos, me vi morando sozinho em Niter6i e estudando
em uma universidade federal, o que me permitiu comecar a conhecer a parte
“metropolitana” da cidade, bem como outras partes do Brasil.

Tirando as aulas de Calculo e as de Quimica, tudo na UFF era encantador. Lembro
do entusiasmo e de como me sentia um verdadeiro pesquisador ao ter que elaborar os
relatorios das aulas praticas de Protistas. Ainda no primeiro periodo, tive a oportunidade
de participar do Encontro Nacional dos Estudantes de Biologia — ENEB -, que aconteceu
na Universidade Estadual do Maranhdo, em Sdo Luis. La fui eu, com o Onibus da
universidade, sessenta horas de estrada Brasil adentro.

Nesta e em outras viagens pelo Brasil, vi paisagens e seres deslumbrantes. Mas,
também tive contato com profundas injusticas. Foi neste processo formativo, nas salas de
aula, nos laboratorios, e também fora deles, que fui construindo uma curiosidade
epistemologica (Freire, 2013).

Como indica Freire, “o exercicio da curiosidade convoca a imagina¢ao, a intuicao,
as emocdes, a capacidade de conjecturar [...]” (2013, p. 85). E, desse modo, a partir do
cultivo da curiosidade epistemologica, da capacidade de imaginar, de elaborar perguntas
e de descobrir caminhos parar encontrar respostas, fui me formando bidlogo e professor.

Em 2013, j& formado no bacharelado, segui cursando a licenciatura e, em paralelo,

iniciei o mestrado na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Este foi um periodo
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em que o inconformismo com as injustigas sociais € ambientais comegou a se manifestar
muito fortemente em mim. Diante desta condi¢do, meu fluxo se deu por dois caminhos
que se entrecruzam em muitos pontos. Numa dimensao mais pratica, meu inconformismo
convergiu com as manifestagdes nas ruas do Rio de Janeiro, que cobravam do prefeito
Eduardo Paes e do governador Sérgio Cabral, melhores condigdes de vida para a
populagdo a partir da melhoria dos transportes publicos, da reducdo do preco das
passagens, da melhoria da educacao, da ampliagdo dos investimentos em saude, além de
protestar contra os gastos exorbitantes com as construgdes para a copa do mundo de
futebol e para as olimpiadas, € a remoc¢ao de populacdes em fungao destes eventos, entre
outras pautas.

Entre maio de 2013 e o inicio de 2014, participei ativamente das manifestagdes,
que muitas vezes se transformavam em verdadeiros cenarios de guerra. Presenciei muitas
cenas de abuso de poder e de violéncia por parte da policia. Inclusive tomei um tiro de
bala de borracha a cerca de dois metros de distancia, do qual a cicatriz se faz presente até
hoje. Este foi um periodo de grande complexidade, que demanda profundas anélises.
Porém, vale destacar brevemente que essas manifestacdes acabaram se desvirtuando e os
movimentos de ocupagao das ruas foram apropriados por forgas reacionarias da direita
nos anos seguintes.

O segundo caminho encontrado neste periodo foi o da teoria, através dos estudos
sobre educacdo — em especial a educagdo popular e a educagdo ambiental critica. Foi
assim que, como aponta Freire (2013), a rebeldia, que por vezes se fazia revolta, outras
se fazia angustia, encontrou fontes de esperanca e foi dando lugar ao engajamento em um
processo de busca pela transformac¢do do mundo.

De 2014 até o inicio do doutorado em 2020, foram muitas as transformacodes
internas e externas, que nao tem espaco para serem aqui detalhadas. Nesta jornada, a
educacdo — por meio da atuagdo como professor da educagdo basica e em cursos de pré-
vestibular populares e como pesquisador — foi se tornando, para mim, muito préxima da
agroecologia. Por isso, tomei estes dois temas como foco da pesquisa que se apresenta
em sequéncia. Mais do que temas de pesquisa, a educacao e a agroecologia sao elementos
que tém feito parte da minha vida e que continuam me alimentando de curiosidade, de
inconformismo e de esperanca.

Com o doutorado, nos quatro longos e breves anos que se passaram, tive a
oportunidade de realizar alguns mergulhos mais profundos nas teorias sobre educacao —

em especial na educagao cientifica e na educa¢ao ambiental -, bem como nas elaboragdes
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do campo da ecologia politica e dos estudos decoloniais. Além disso, muitas foram as
trocas e os aprendizados com pessoas envolvidas com as praticas da agricultura urbana e
da agroecologia nas periferias da cidade do Rio de Janeiro, e também com pessoas
inseridas no contexto académico - professoras(es), pesquisadoras(es) de doutorado e de
mestrado e estudantes de graduacao. Foi a partir de todos esse movimento e das trocas e
atravessamentos que dele derivaram, que a pesquisa gradativamente foi ganhando forma
e materialidade. Assim, esta tese representa mais uma etapa de um processo pessoal de
busca por aprender, de conseguir olhar mais longe e de ndo me conformar com as tantas

injusticas e opressdes ainda existentes.
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1. Introducio

A destrui¢do ambiental alcancou niveis alarmantes, que chegam ao ponto de
colocar em risco a propria existéncia da espécie humana (Rockstrom et al., 2009).
Reconhecendo a relagdo intrinseca dos danos ambientais com aspectos sociais e politicos,
Quinonez (2018) apresenta o conceito de “ecoetnogenocidio”. O termo consiste em um
neologismo formado pela unido das palavras, genocidio, etnocidio e ecocidio. Genocidio
consiste na eliminagdo de um grupo humano em funcao de suas caracteristicas fenotipicas
ou culturais. Ja etnocidio pode ser compreendido como a destruicdo de elementos
culturais. Por fim, o termo ecocidio pode ser compreendido como destrui¢cdes ou graves
danos gerados ao ambiente. Segundo o autor, a unido dos termos se d4 com o objetivo de
fomentar a reflexdo sobre fendmenos integrados de extingdo da vida e da cultura, de
destrui¢do e de violagdo permanente e sistematica dos direitos humanos e da natureza,
que comumente sao tratados de forma isolada nos diversos espacos sociais e juridicos
(Quifionez, 2018).

A correlacao dos impactos ambientais a violéncias sociais também ¢ apontada por
Eliane Brum (2021), quando afirma que a luta contra a destrui¢do da Floresta Amazonica
e a luta contra a violéncia e morte das mulheres ¢ literalmente a mesma luta, visto que a
logica que orienta e autoriza a destruicdo da floresta e dos corpos femininos constitui
umas das bases estruturantes do modelo dominante de sociedade.

Como afirma a autora, a Amazodnia ¢ a fronteira de um dos principais embates
contemporaneos entre forgas de destruicdo — compostas pelas forcas econdmicas,
politicas, religiosas e intelectuais — e forgas de resisténcia — formada principalmente por
povos indigenas e populagdes tradicionais.

No contexto dos danos socioambientais experienciados na contemporaneidade,
Souza (2019) aponta que o sistema capitalista promove tanto a destrui¢ao de ecossistemas
quanto de modos de vida, o que gera a desestruturacao de “identidades socio-espaciais”,
bem como a “desterritorializacdo” de comunidades (pag. 92).

Tal concepg¢ao dialoga com a ideia apresentada pela ecologia politica, que se refere
a analise das relagdes de poder atreladas as intervengdes humanas no ambiente, partindo
da compreensdo de que sujeitos com diferentes niveis de poder e com objetivos
contrastantes promovem uma disputa pelo ambiente, incluindo o espaco e demais
recursos associados (Leff, 2015). Nesse contexto, Porto-Gongalves (2012) indica que a
compreensao de territério como o processo de apropriagdo material e cultural do espago

geografico fundamenta a percepcao da crise socioambiental contemporanea oriunda do
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modelo socioecondmico capitalista, que além dos danos e da destruicdo ambiental,
promove a separagdao dos povos de suas condigdes materiais e culturais de existéncia.

Ainda neste movimento de buscar compreender a crise socioambiental
contemporanea, tomo as contribuigdes de Tsing (2021). Em uma andlise sobre o
significado e os efeitos do Antropoceno (Crutzen, 2002), ¢ apontada a insuficiéncia —
apesar da relevancia — das modelagens globais, como o estudo sobre os ‘limites
planetarios’ apresentado por Steffen e colaboradores (2015), que indicam limites
ambientais nos quais a humanidade pode viver com seguranca. A autora afirma a
necessidade de se adotar as lentes da ecologia da paisagem, para compreender o planeta
como uma composicao de manchas (socio)ecologicas diferenciadas, com corredores que
as conectam.

No Brasil pode-se facilmente perceber as diferentes manchas socioecoldgicas, que
destacam iniimeros casos de injustica socioambiental. Um destes exemplos € o caso da
sidertirgica TKCSA/Ternium, no bairro de Santa Cruz, Zona Oeste da cidade do Rio de
Janeiro. As atividades da sidertrgica geram diversos danos socioambientais e afetam a
vida de milhares de pessoas que vivem na regido, através da polui¢do do ar, dos rios, do
solo e do mar, na Baia de Sepetiba (Pinto, 2017). Outros exemplos que valem ser
destacados sdo o lixdo de Gramacho, localizado na cidade de Duque de Caxias, regiao
metropolitana do Rio de Janeiro, que recebia o lixo oriundo da cidade do Rio de Janeiro
e mesmo apos o seu desativamento oficial, continua recebendo lixo de origens diversas;
e o desastre do rompimento da barragem de rejeitos de mineracao do consorcio Samarco
Mineragdo, formado pelas empresas Vale e BHP Billiton, na cidade de Mariana, Minas
Gerais, em 5 de novembro de 2015, que afetou toda a bacia do Rio Doce, até a sua foz,
na vila de Regéncia, no Espirito Santo. Estes exemplos estdo intimamente relacionados
ao conceito de racismo ambiental (Bullard et al., 2013).

Ferdinand (2022) apresenta uma rica discussao que demonstra que o racismo, com
a sua origem colonial, além de orientar a definicdo de quais grupos sdo mais afetados
pelos danos ambientais, também ¢ responsavel pela constituigdo de um modelo de
sociedade — moderno-colonial — que cria as condi¢des de promogdo ininterrupta de
destruicdo ambiental, e que tem a propria destruicdo ambiental como um de seus pilares.
Ou seja, neste contexto, a destrui¢do ambiental e os multiplos impactos sobre os
ecossistemas estdo diretamente associados as dominagdes coloniais.

Por meio desta critica, o autor afirma que existe uma ecologia elaborada “no porao

da modernidade”, tendo como sujeitos principais as populacdes africanas escravizadas e
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os povos origindrios das Américas. Esta ecologia ¢ chamada por ele de ecologia
decolonial e ¢ inspirada nas elaboracdes teoricas do grupo de pesquisadores latino-
americanos Modernidade/Colonialidade. A ecologia decolonial traz os enfrentamentos
contra as mudangas climaticas e demais elementos da crise ambiental, em didlogo com as
lutas politicas, filosoficas e epistémicas, visando superar os efeitos da colonialidade sobre
os grupos racializados e subalternizados (Ibid).

A partir desta compreensdo da crise socioambiental, esta pesquisa, que se
desenvolve nos campos da educacdo ambiental e da educagdo em ciéncias, se inspira nas
elaboragdes tedricas que analisam os efeitos do colonialismo em multiplas dimensdes da
sociedade contemporanea, bem como nas elaboragdes que apresentam a educagdo como
uma forca de resisténcia frente as injusticas e compreendem o seu potencial de
transforma¢ao do mundo. Como apontam Cassiani, Selles e Ostermann (2022), além da
necessidade de contextualizar a educagdo aos problemas socioambientais e politicos
atuais, ¢ fundamental pensar em formas de didlogo de conhecimentos que possam
efetivamente contribuir com a superagdo das injusticas socioambientais. Neste percurso,
encontramos consonancia com Rufino (2021), que destaca a dimensdo politica da
educacao e afirma que para os grupos subalternizados, “os seres que habitam as margens
e esquinas do planeta”, a educacdo ndo pode gerar conformidade e tampouco estar a
servico do modelo dominante.

Neste contexto, propomos um didlogo da educa¢do ambiental e da educagdo em
ciéncias com a agroecologia. A agroecologia pode ser entendida como uma ciéncia que
fornece as bases ecoldgicas, metodologicas e técnicas para o desenvolvimento de uma
agricultura sustentavel (Altieri, 2012). Porém, ao mesmo tempo em que apresenta uma
visdo ecoldgica e técnica do agroecossistema, contempla também as condi¢des sociais e
culturais dos agricultores (Leff, 2002). Com isso, defende a necessidade da producao de
conhecimento de maneira sistémica (Sevilla-Guzman, 2001), além de propor um didlogo
entre conhecimentos tradicionais com conhecimentos cientificos (Leff, 2002).

Sendo assim, a pergunta central elaborada para esta pesquisa € a seguinte:

Como a agroecologia, por meio de suas bases tedricas, metodoldgicas e politicas,
pode contribuir com a educacao ambiental € com a educacao em ciéncias, para que estas
sejam relevantes no enfrentamento das injusticas socioambientais?

Na tentativa de respondé-la, no capitulo um, partimos de uma andlise das origens
do conceito de agroecologia e de como ocorreu o seu desenvolvimento na América Latina

e no Brasil. No capitulo dois, a partir de uma revisdo sistemdtica da literatura,
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investigamos as interlocucdes existentes entre a agroecologia e a educacdo ambiental,
buscando compreender o que existe de producgdo tedrica relativa ao didlogo entre essas
duas areas, além de investigar as possiveis contribui¢cdes tedrico-metodologicas que a
agroecologia pode promover para o campo da educagdo ambiental. No capitulo trés foi
realizado um movimento semelhante, porém, investigando as relacdes entre a
agroecologia e a educagdo em ciéncias. Ja no quarto e ultimo capitulo, investigamos as
possibilidades apresentadas pela agricultura urbana de base agroecoldgica de atuar como
uma pratica social mobilizadora da construcdo de processos pedagogicos
contextualizados aos territorios € comprometidos com a luta contra as injusticas
socioambientais. Além disso, este consistiu em mais etapa da busca por identificar as
possiveis contribui¢des da agroecologia para os campos da educacdo em ciéncias e da
educagdo ambiental. O capitulo quatro consistiu em uma pesquisa de base qualitativa,
desenvolvida por meio do método da Pesquisa Acdo, desenvolvido a partir dos
referenciais da Investigagdo Ac¢do Participante (Fals-Borda, 1999) e da Pesquisa Acao
(Thiollent, 2008). Sua constru¢do ocorreu junto a uma rede composta por agricultores e
pessoas com diversas ocupagdes profissionais - pesquisadores, professores, entre outros
— da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, a Rede Carioca de Agricultura Urbana
(Rede CAU).

Entre os resultados que serdo apresentados ao longo da tese, nossas analises
apontam para a realizagdo de pesquisas futuras sobre a relacao entre a educacdo e outros
sistemas de producao de conhecimento, distintos dos sistemas hegemonicos da ciéncia
moderna. Desse modo, um valioso campo de possibilidades que se apresenta sdo as

investigagdes sobre as relagdes existentes entre educagdo e os estudos decoloniais.
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Figura 1. Estrutura da tese de acordo com os capitulos e seus temas centrais.
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1.1. Hipdteses

A agroecologia propde a substituicdo de um modelo agricola capitalista, que se
embasa na monocultura, no latifundio, no uso de agrotéxicos e de sementes transgénicas,
por uma agricultura que considera a totalidade humana, com suas dimensdes cultural,
social e ecologica, e que fomenta processos de luta e de resgate da plenitude da vida.
Esta area tematica apresenta acumulos histéricos de atuagdo social e politica de
resisténcia, contemplando a luta por seguranca alimentar; a defesa da vida em suas
multiplas formas e dos ecossistemas naturais; a atuagdo em defesa de grupos
subalternizados; a luta pela superacao de opressoes, com destaque para o machismo, o
racismo, a LGBTfobia e a violéncia no campo; a atuacdo em defesa da cultura e dos
modos de vida populares — de camponeses, indigenas, quilombolas, ribeirinhos, caigaras,
populacdes urbanas periféricas, entre outros. Conforme este tema ganha forga e se
capilariza pela sociedade, alcanca diversos setores como o poder publico, a academia e
as escolas, e passa a atuar mais amplamente na subjetividade da sociedade. Desse modo,
sdo trazidos a tona diversos temas e conhecimentos contra hegemonicos, que podem ser
dinamizados e ampliados, e com isso podem contribuir com a transformacao social.

A partir dessa perspectiva, foram elaboradas as seguintes hipoteses:
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- A agroecologia ¢ constituida por processos pedagogicos emancipatorios, que podem
contribuir com o campo da educagdo ambiental e da educagdo em ciéncias, do ponto de
vista epistemoldgico e metodologico.

- A agroecologia pode fornecer significativas contribui¢des para a construcdo da praxis
da educacao ambiental e da educagdo em ciéncias contextualizada aos aspectos politicos,

sociais, culturais e ambientais da América Latina.

1.2. Objetivos
1.2.1. Objetivo geral
Identificar e analisar as contribui¢des da agroecologia no Brasil para a praxis da educacao

ambiental e da educagdo em ciéncias.

1.2.2. Objetivos especificos

1. Investigar as interlocugdes entre a agroecologia e a educacao ambiental.

2. Investigar as interlocugdes entre a agroecologia e a educaciao em ciéncias.

3. Identificar e analisar os conhecimentos e os processos pedagogicos produzidos por

movimentos e iniciativas agroecologicas na regido metropolitana do Rio de Janeiro.
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2. Capitulo 1. A agroecologia no Brasil: das resisténcias as plantations, as

construcdes contemporaneas

2. 1. Introducao

A ideia apresentada pelo antropoceno (Crutzen, 2002), de um mundo em crise,
nao contempla a forma desigual como os diferentes grupos populacionais sao afetados,
tampouco a distinta contribui¢do de paises e determinados grupos em relagao aos danos
socioambientais gerados (Narahara e Cardoso, 2022). A partir desta concepgdo, novas
elaboragdes tém buscado dar conta das insuficiéncias conceituais do antropoceno. Entre
tais propostas encontra-se o conceito de plantationceno (Haraway, 2015). Tal conceito
destaca as consequéncias da colonialidade sobre o planeta, a partir de uma referéncia a
economia de plantation, modelo baseado nos latifindios monoculturais movidos a forca
de mao de obra escravizada (Janer, 2010).

Neste sentido, ao olharmos para a América Latina e para outras regides que foram
exploradas com o advento da modernidade-colonialidade (Quijano, 2007), podemos
perceber que os grandes impactos oriundos dos modos de ocupagdo da terra e de
desenvolvimento da agricultura de larga escala tiveram inicio mais de quatro séculos
antes da revolucao verde. Deste modo, com base no contexto historico e geopolitico da
Amarica Latina, Rosset e colaboradores (2020) investigaram a existéncia de um
pensamento agroecoldgico latino-americano. De acordo com os autores, existe este
pensamento agroecologico caracteristico da América Latina, que representa uma
perspectiva critica da agroecologia, quando comparada com o conceito de agroecologia
pensado e praticado especialmente na Europa e na América do Norte.

A partir desta perspectiva, neste capitulo buscamos apresentar um panorama de
como a agroecologia vem sendo pensada e praticada ndo apenas na América Latina, mas,
de modo mais especifico, no Brasil. Para isso, partimos de uma anélise da literatura sobre
a constitui¢do da agroecologia latino-americana e sobre as suas diferengas em relagdo a
agroecologia desenvolvida na Europa e na América do Norte. Em seguida, analisamos a
construgao da agroecologia no Brasil, onde destacamos os principais avangos alcangados
e os principais desafios encontrados pela agroecologia enquanto disciplina cientifica e

enquanto pratica social.
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2.2. Agroecologia e suas defini¢oes

As bases da agroecologia estdo situadas nos conhecimentos e nas praticas
acumuladas pela agricultura desenvolvida por camponeses, indigenas e outras populagdes
tradicionais, apesar de, historicamente, ndo ser um termo utilizado por estes grupos
(Rosset e Altieri, 2018). Assim como grande parte da cultura dos povos tradicionais,
muito de seus conhecimentos agrondomicos e ecologicos foram perdidos (Hecht, 1999)
em fungdo do processo de colonizagdo europeu e da colonialidade, que se expressa com
a hegemonia da sociedade moderna sobre os outros modelos de sociedade ndo ocidentais
(Quijano, 2014).

Os registros mais antigos do termo ‘agroecologia’ datam do final da década de
1920 e da década de 1930 (Wezel e Soldat, 2009). As primeiras publicagdes foram de
autoria do agronomo russo Basil Bensin (Gliessman, 2013). Seu uso se deu a partir de
duas linhas principais. Uma como proposta de integrar os estudos da ecologia aos cultivos
agricolas; e outra como uma critica ao uso excessivo das novas tecnologias agricolas —
maquinarios, agrotoxicos e fertilizantes - difundidas apds a Primeira Guerra Mundial.
Entretanto, nas décadas seguintes, o uso do termo agroecologia se tornou mais difundido
de modo limitado a ideia da ecologia dos cultivos agricolas (Ibid.).

Nas décadas de 1950 e 1960 destacam-se os trabalhos publicados pelo zodlogo e
ecologo alemdo Wofgang Tischler, relacionados ao controle de pragas agricolas, a partir
do estudo da biologia do solo, da ecologia de insetos, das interagdes entre plantas,
animais, solo e clima, bem como do impacto da agricultura sobre o ecossistema (Wezel e
Soldat, 2009).

Os movimentos ambientalistas das décadas de 1960 e 1970 apresentaram grande
contribui¢do intelectual a agroecologia, por meio da ampliacdo da inser¢do do
pensamento critico a agronomia e, consequentemente, da contestacdo dos danos
socioambientais causados pelo modelo de agricultura industrial (Hecht, 1999).
Entretanto, neste periodo, as bases teoricas e cientificas da agroecologia ainda eram
superficiais. A superagdo desta fragilidade se deu por meio do aprofundamento do didlogo
com a ecologia, em especial a partir do estudo dos ecossistemas tropicais (Ibid.).

A partir do final da década de 1970 e inicio da década de 1980, a dimensao social
comegou a ganhar mais espaco nas produgdes bibliograficas que tratavam da
agroecologia (Gliessman, 2013). Junto a ampliacdo da agroecologia para os contextos

sociais, houve também um maior didlogo com os conhecimentos de populagdes
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tradicionais, tais como camponeses, indigenas e quilombolas (Hecht, 1999; Wezel e
Soldat, 2009).

De acordo com Altieri (2012) a agroecologia consiste em uma ciéncia aplicada,
que tem como elemento central o manejo sustentavel de sistemas agricolas, o qual ¢é
elaborado a partir de conceitos e principios ecologicos. Seu enfoque cientifico situa-se
em um campo do conhecimento interdisciplinar, que busca também uma integracdo de
conhecimentos cientificos com conhecimentos populares (Caporal e Costabeber, 2004).
Neste sentido, busca uma compreensdo ampla dos processos relacionados a agricultura,
por meio da analise dos processos ecossist€émicos, sociais, politicos € econOmicos
(Sevilla-Guzman, 2008).

Caporal e Costabeber (2004) apontam a existéncia de “uma profunda confusao no
uso do termo agroecologia” (p. 6), que leva a interpretacdes simplistas. Segundo os
autores, as equivocadas interpretagdes do termo limitam a possibilidade de sua
compreensao € aplicagdo como uma ciéncia que contempla as bases para a construcao de
“agriculturas sustentaveis”, bem como de estratégias para a promog¢dao do
“desenvolvimento rural sustentavel” (Ibid.). Em relagcdo aos usos equivocados ou mal
intencionados, os autores destacam que a auséncia do uso de agrotdxicos ou de
fertilizantes sintéticos, por si s, ndo caracteriza determinada pratica agricola como uma
pratica agroecoldgica. Este consiste em um importante apontamento para a o inicio da
elucidacao dos significados do conceito de agroecologia.

A nao utilizagdo de agrotoxicos e de fertilizantes sintéticos caracteriza a chamada
‘agricultura organica’, que hoje ¢ amplamente difundida e possui processos institucionais
que certificam a sua procedéncia. Este consiste em um mercado altamente lucrativo, que
J& se encontra, em grande parte, sob controle de grandes corporagdes transnacionais.
Alguns exemplos sdo a empresa Unilever, que € proprietaria da marca de produtos
organicos Mae Terra, e a Fazenda da Toca, que possui foco na producdo de ovos
organicos. Esta ultima pertence a familia de Abilio Diniz, bilionario, que € lider do grupo
Pao de Agucar e socio de empresas como a BRF — criada pela fusdo entre as empresas de
carnes ¢ alimentos processados, Sadia e Perdigao.

Como indicam Caporal e Costabeber (2004), a auséncia do uso de agrotdxicos e
de fertilizantes sintéticos pode se dar em fun¢ao de diversos fatores, tais como uma visao
estritamente econdmica, em busca do acesso a nichos de mercado com alto valor agregado

ou, em alguns casos, at¢ mesmo a dificuldade no acesso aos insumos quimicos por
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pequenos agricultores, devido a falta de acesso a politicas publicas ou a limitagdes
financeiras.

A agroecologia, enquanto pratica social e ciéncia, vai muito além do
desenvolvimento de praticas agricolas sem o uso de substancias sintéticas. Ela carrega
consigo uma forte dimensao politica. Deste modo, consiste em uma proposta que busca
ampliar o poder e o controle dos agricultores sobre sua propria producdo, fomentar
processos sociais para a difusdo de praticas agroecoldgicas e a expansdo do acesso a

alimentos produzidos com métodos saudaveis que respeitem o ambiente (Rosset e Altieri,
2018).

Figura 2. Principais significados atribuidos ao conceito de agroecologia. Fonte: Elaboracao
propria, com inspira¢ao nas elabora¢des de Wezel e colaboradores (2009).
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2.3. A agroecologia na América Latina
2.3.1. Terra e colonialidade

Para iniciar esta secdo, onde serdo tecidas reflexdes sobre o panorama da
agroecologia na América Latina, trago algumas passagens do classico livro de Eduardo
Galeano, ‘As veias abertas da América Latina’. Um pouco extensas, mas de grande
relevancia para embasar a discussao sobre como a colonialidade/modernidade impactou
esta regido do planeta e influenciou o desenvolvimento de um modelo agricola
extremamente danoso sob uma perspectiva socioambiental, o sistema de plantation. Bem

como os meios pelos quais se deram e se ddo os processos de resisténcia.
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“A conquista rompeu as bases daquelas civiliza¢oes. Piores consequéncias do
que o sangue e o fogo da guerra, teve a implantag¢do de uma economia mineira. As minas
exigiam grandes transposi¢oes populacionais e desarticulavam as unidades agricolas
comunitarias, ndo so extinguiam inumerdveis vidas através do trabalho for¢cado como
também, indiretamente, extinguiam o sistema coletivo de cultivos (Galeano, 2018. pag.
70).”

“Durante pouco menos de trés séculos a partir do descobrimento da América ndo
houve, para o comércio da Europa, produto agricola mais importante do que o agucar
cultivado nestas terras. [...]As terras foram devastadas por essa planta egoista que
invadiu o Novo Mundo arrasando as matas, malversando a fertilidade natural e
extinguindo o humus acumulado pelos solos. [...]

Da plantagdo colonial, subordinada as necessidades estrangeiras [...] provéem em
linha reta o latifundio de nossos dias. Este é um dos gargalos da garrafa que estrangulam
o desenvolvimento da América Latina e um dos primordiais fatores da marginalizagdo e

da pobreza das massas latino-americanas” (Ibid. pags. 91 e 92).

Os trechos acima demonstram, de modo resumido, como a colonizacao dos
territdrios latino-americanos e caribenhos e as correlatas praticas econdmicas impostas
da mineracdo e dos sistemas de plantation afetaram suas populagdes e seus ambientes. A
plantation, a partir da exploragao dos territérios em suas dimensdes ambientais e sociais
— por meio da ado¢do da monocultura e da escravizagdo — e da producao com fins
estritamente mercantis, destitui o processo historico da humanidade de desenvolvimento
da agricultura com o objetivo de garantia da seguranca alimentar (Porto-Gongalves,
2017).

Como aponta Ferdinand (2022), a plantation esta no centro do modo colonial de
habitar o planeta. A partir de um “imperialismo ontoldgico”, este sistema consistiu em
um processo violento que imp6s um modo unico de ocupar a terra — com a destrui¢ao dos
ecossistemas naturais e implantacdo das monoculturas — e de lidar com as popula¢des nao
europeias — por meio da exploracao e da escravizacao (Ibid.).

Os efeitos do colonialismo em relagdo aos sistemas agrarios da América Latina se
expressam atualmente na grande concentragdo de terras sob dominio de empresarios e na
industrializacdo da agricultura voltada a produ¢do de matéria prima para exportagdo — as
chamadas commodities -, que promovem um enfraquecimento do campesinato e da

agricultura familiar (Pengue, 2009). A partir da década de 1940, a revolucao verde -
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processo de industrializacdo da agricultura, com o uso de grandes maquinarios, de
fertilizantes sintéticos e de agrotoxicos -, reformulou as estruturas agricolas coloniais
preexistentes e intensificou os impactos socioambientais gerados (Castro-Vargas e
Mempel, 2023). As dindmicas oriundas da consolidagdo de um modelo agroexportador
baseado em monoculturas ampliam os danos e as injusti¢cas socioambientais em funcao
de fatores como a apropriacao de terras e de territorios (Haesbaert, 2021) por meio da
expansdo da fronteira agricola para areas antes consideradas como improdutivas, do
enfraquecimento da soberania alimentar e da perda de biodiversidade (Svampa, 2012).

Entretanto, apesar das violéncias e opressoes, ainda ha na América Latina uma
grande diversidade de sistemas agricolas tradicionais, que possuem importancia global
por aliarem conservacao ambiental, diversidade cultural e diversidade agricola (Altieri e
Toledo, 2011). Esses sistemas sdao resultado de séculos de resisténcia frente a
colonialidade e, desde meados do século XX, frente as opressdes oriundas da revolugao
verde e da agricultura industrial capitalista. Tendo como referéncia as experiéncias que
permaneceram, as elaboragdes em torno da agroecologia evidenciam alternativas para a
construcdo de sistemas alimentares sustentaveis e contextualizados as realidades de cada
territorio (Altieri e Nicholls, 2021).

De acordo com Hecht (1999), as raizes da agroecologia na América Latina e no
Caribe vém das areas agricolas desenvolvidas como forma de resisténcia por camponeses,
indigenas e grupos africanos escravizados, as margens dos latifindios nos sistemas de
plantation. Ferdinand (2022) faz mencgao a essas praticas agricolas e denomina as areas
cultivadas pelos povos escravizados, de ‘jardins crioulos’. De acordo com o autor, a
politica colonial promove uma desconexdo dos povos escravizados com a terra, pois
apesar de serem as pessoas responsaveis por cultiva-la, ndo existe para elas qualquer
dominio politico tanto em relacdo ao seu proprio corpo, quanto pelo uso da terra.
Entretanto, os jardins crioulos consistiam em espacos de relativa liberdade e de
responsabilidade politica em relacdo a terra por parte dos escravizados, o que consistiu
nas primeiras experiéncias que estes tiveram de constitui¢ao de territorio (Benoit, 2000
apud Ferdinand, 2022).

A ideia da constituicao de territorio a partir das areas de cultivo dos escravizados
dialoga com uma compreensdo do conceito de territério sob uma perspectiva latino-
americana (Haesbaert, 2020a.; Porto-Gongalves, 2012). Tal perspectiva ¢ apresentada por
Porto-Gongalves (2012), como o processo de apropriagdo material e cultural do espaco

geografico, que inclui conflitos e disputas em funcdo das relagdes de poder que o
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constituem. De modo sintetizado, “territorio ¢ igual a natureza mais cultura através das
relagdes de poder” (ibid., p. 34). Haesbaert (2020b) afirma ainda que o conceito de
territorio sob uma perspectiva latino-americana possui uma forte dimensdo ontologica,
ou seja, estd ligada aos modos de vida praticados em determinado lugar.

Sob esta perspectiva, os processos de territorializagao sdo construidos dentro de
uma reagao de resisténcia frente a opressoes que ameagam a propria vida de determinados
grupos. Sendo assim, a constitui¢ao de territorios e as lutas pela defesa de territorios ja
consolidados consistem em processos de defesa da propria existéncia dos individuos
(Haesbaert, 2021). Com isso, fundamenta-se a ideia de “corpo-territorio”, a partir da
indissociabilidade entre os territorios € os individuos que os constituem (Haesbaert,
2020b).

Tanto as territorializagdes constituidas no periodo colonial pelas populacdes
escravizadas através dos ‘“jardins crioulos” ou dos aquilombamentos, quanto as
resisténcias promovidas por camponeses € demais populagdes tradicionais nos séculos
seguintes, apontam as inspiragcdes que vieram a constituir o conceito de agroecologia.
Tais processos consistem em buscas por uma “reapropriacdo social da natureza”, frente
as forcas da modernidade-colonialidade e do capitalismo, que promovem a separagao dos
povos de seus territorios — incluindo as condi¢des materiais, o lugar e cultura (Porto-

Gongalves, 2012).

2.3.2. Avanco aos séculos XX e XXI

Nos fins da década de 1970 o conceito da agroecologia comegou a ganhar forca
na América Latina. Este processo consistiu em um ressurgimento de forgas de resisténcia
frente aos impactos da agricultura baseada nos latifindios monoculturais, neste momento,
ja com o acréscimo dos agrotoxicos, dos fertilizantes sintéticos e de maquinarios, o que
caracteriza a agricultura industrial.

A agroecologia surge com novos arranjos e sistematizagdes, que se deram a partir:
1) do enriquecimento intelectual de suas bases tedricas — pautadas na agronomia e na
ecologia -, com disciplinas como antropologia, sociologia, etnoecologia e ecologia
politica; i1) da ampliacdo da atuacao de movimentos sociais, de ONGs e de pesquisadores,
na busca de solu¢des para os danos socioambientais da revolucdo verde (Altieri e
Nicholls, 2017). Desse modo, em funcao da expressiva amplia¢do da producao académica
em torno da agroecologia nas décadas seguintes e¢ da forte presenca das pautas

agroecologicas nos movimentos sociais, Rosset e colaboradores (2020) destacam a
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emergéncia de um pensamento agroecologico critico latino-americano. Segundo os
autores, por apresentarem em dialogo estreito com os movimentos sociais € com as agdes
comunitarias, bem como com as correntes do pensamento critico latino-americano,
possuem uma dimensdo mais politica do que a agroecologia construida em outras partes
do mundo, como Europa, América do Norte, Africa e Asia (Ibid.).

Neste sentido, o pensamento agroecoldgico latino-americano € caracterizado por
trés bases principais. Sao elas: 1) Agricultura e ancestralidade — valorizagao das praticas
agricolas tradicionais, em didlogo com uma dimensao epistémica de territério como um
sentido identitario, incorporada a partir das narrativas de populacdes tradicionais e de
movimentos sociais rurais, de reconhecimento de um espago de criagdo e reproducdo da
vida; ii) Formagdo e didlogo de conhecimentos - a valorizacdo dos conhecimentos
tradicionais e o reconhecimento da existéncia de uma memoria biocultural (Toledo e
Barrera-Bassols, 2015), associados, entre outros exemplos, a conservacdo dos recursos
naturais - como solo e dgua -, ao manejo dos sistemas agricolas e ao conhecimento das
dindmicas ecossistémicas; iii) Organizagdo popular e luta coletiva - o uso da agroecologia
por parte dos movimentos sociais, como uma bandeira de luta coletiva em defesa dos

territorios e da soberania alimentar (Rosset et al., 2020).

Figura 3. Bases do pensamento agroecologico latino-americano. Fonte: Elaboracao propria, com
base no trabalho de Rosset e colaboradores (2020).
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O efervescente desenvolvimento da agroecologia na América Latina ¢
representado pelos cinco polos de inovagdo agroecologica destacados por Altieri e Toledo

(2011). De acordo com estes autores, o Brasil, a regido dos Andes, a América Central, o
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México e Cuba consistem em regioes onde foram desenvolvidos importantes processos
associados a agroecologia.

O Brasil ¢ apontado como um dos paises onde a agroecologia mais se desenvolveu
em seus trés sentidos — ciéncia, pratica e movimento social (Wezel et al., 2009). Nele
destacam-se as pioneiras contribui¢des académicas de Ana Maria Primavesi e de José
Antonio Lutzenberguer; o forte desenvolvimento cientifico subsequente; e o
desenvolvimento de organiza¢des e movimentos sociais, como a Articulagcdo Nacional de
Agroecologia (ANA) e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que
atuam como instrumentos estratégicos de atuacdo social e influenciaram o
desenvolvimento de significativas politicas publicas (Altieri e Toledo, 2011).

Na regido Andina, em especial no Peru, na Bolivia e no Equador, hé a presenca
de um campesinato com fortes raizes de sua historia pré-colonial. Estes povos possuem
grandes experiéncias politicas de auto-organizacao e de resisténcia frente aos impactos
neoliberais de exploracdo e dominio dos territorios (Alvarado et al., 2015; Catacora-
Vargas et al., 2015; Montalba et al., 2016).

Na América Central destaca-se o movimento conhecido como ‘Campesino a
Campesino’. Este processo teve inicio nos fins da década de 1980 na Guatemala e se
espalhou por paises como Nicaragua, Honduras e México, formando uma rede de troca
de conhecimentos e de apoio entre os camponeses, com cerca de dez mil familias (Val e
Rosset, 2020).

A agroecologia no México esta relacionada com um fator histérico que consiste
no fato de ao longo dos ultimos mil anos, este ter sido o local de domesticacao de diversas
espécies alimentares, tal qual o milho. Além disso, o nimero de indigenas ¢ de cerca de
doze milhdes de pessoas, distribuidas por todas as regides do pais. Outro marco
importante relacionado ao desenvolvimento da agroecologia no pais consiste no fato de
ter sido o local onde foi realizada a primeira reforma agraria em toda a América Latina,
que ocorreu em fun¢do da Revolu¢do Mexicana, entre os anos de 1910 e 1917 (Altieri e
Toledo, 2011).

Como apontam Altieri e Toledo (ibid.), no México, as experiéncias
agroecologicas nao se limitam a agricultura, estdo relacionadas a sistemas
socioecologicos de gestdo do ambiente, como por exemplo a conservacdo da
biodiversidade, a conservagdo da diversidade de espécies agricolas e a restauracdo de

ecossistemas degradados.
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O desenvolvimento da agroecologia em Cuba tem como um dos principais marcos
referenciais a dissolugdo da Unido Soviética com o fim da Guerra Fria, em 1991. Até este
periodo, Cuba integrava uma relagdo politico-econdmica com o bloco soviético, em que
era responsavel por exportar produtos primarios, em especial agtcar e tabaco, e importar
produtos industrializados e petroleo (Santoro, 2010). Esta dindmica promoveu uma rapida
modernizac¢ao e o desenvolvimento da agricultura industrial baseada em monoculturas de
grande escala (Toledo, 2012). Entretanto, o fim da Unido Soviética gerou um grande
impacto para o pais, com reducdo de 80% das exportacdes e de 73% das importagdes
(Pérez-Lopez, 2008). Isso levou a uma crise no sistema agricola fortemente dependente
de insumos externos € mobilizou a busca por solugdes para garantia de autonomia
energética e de soberania alimentar. Com isso houve o desenvolvimento de
desenvolvimento de tecnologias agroecologicas — como producdo de inseticidas naturais
e de adubos a partir da compostagem — e o estimulo a agricultura organica rural e urbana
(Altieri e Toledo, 2011; Warwick, 2001).

No processo de transi¢do agroecologica de Cuba tem destaque o movimento
‘Campesino a Campesino’, citado anteriormente no caso da América Central, e o
desenvolvimento da agricultura urbana, por meio da inciativa ‘huertos urbanos’ (Toledo,
2012). Somente em Havana, em 1996, existiam mais de oito mil hortas urbanas, ocupando

cerca de quinze mil hectares, que passaram para trinta e trés mil hectares em 2003 (Ibid).

Figura 4. Polos de inovagdo agroecologica na América Latina. Fonte: Elaboragdo propria, com
base no trabalho de Altieri e Toledo (2011).
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2.4. Trajetorias da agroecologia no Brasil

2.4.1. Breve historico da agricultura brasileira

“De fato, com a extensdo territorial de que o pais dispoe, e com sua infinita

variedade de quadros climatobotanicos, seria possivel produzir alimentos suficientes
para nutrir racionalmente uma populagdo varias vezes igual ao seu atual efetivo
humano, e se nossos recursos alimentares sdo até certo ponto deficitarios e nossos
habitos alimentares defeituosos, é que nossa estrutura economico-social tem agido
sempre num sentido desfavoravel ao aproveitamento racional de nossas possibilidades

geogradficas.” (Josué de Castro, 2022, p. 45)

No histérico da constituicao do Brasil como pais estdo as marcas do processo de
colonizagdo por Portugal e de suas praticas econdmicas/politicas associadas, tais quais a
mineragdo e a plantation. O inicio da agricultura colonial no Brasil ¢ caracterizado pelo
cultivo do acucar, que se deu, de modo preponderante, nas regides da Bahia e de
Pernambuco. Nos fins do século XVIII, teve inicio, também na regido nordeste, o ciclo
do algodao, mobilizado pela demanda da Europa por matéria prima em fungdo da
revolucdo industrial. J& no século XIX, teve destaque o inicio do ciclo do café, que
deslocou o foco da produgdo para a regido sudeste. O sucesso da economia em torno do
café¢ levou a expansdao das monoculturas de larga escala. Tal processo transformou o
Brasil no maior produtor de café do mundo em 1930, a0 mesmo tempo em que promoveu
uma acelerada destruigdo das areas florestais da Mata Atlantica, concomitante a
degradagdo dos solos destas regides (Graziano-Neto, 1982).

A partir do final da década de 1950, a agricultura brasileira iniciou o seu processo
de transformacao rumo a industrializagao, por meio das tecnologias da revolugdo verde,
como maquindrios, fertilizantes sintéticos, agrotoxicos e sementes com variedades
selecionadas (Costa et al. 2015). Neste contexto, o Brasil se destacou no cenario
internacional como um dos paises onde a modernizagdo da agricultura ocorreu de forma
mais intensa e profunda (Martine, 1987). Com relacdo ao uso de agrotdxicos, por
exemplo, houve um aumento de consumo de 279% entre os anos de 1964 e 1984 -
passando de 16.000 toneladas para 61.000 toneladas por ano — (Ruegg et al., 1987). Ja em
2021, o uso de agrotoxicos foi de 719.507 toneladas (FAO, 2023).
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Figura 5. Uso de agrotoxicos no Brasil por ano, em séries temporais de dez anos entre 1990 ¢
2021. Fonte: Elaboragdo propria, com base nos dados obtidos em FAOSTAT. Os valores
referentes aos agrotoxicos consistem na soma do uso de inseticidas, herbicidas, fungicidas,
rodenticidas e reguladores de crescimento de plantas. Os dados informam as quantidades em
toneladas de ingredientes ativos.
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Este processo teve como consequéncia significativos impactos ambientais e
sociais, tais como o aumento da especulagdo fundiaria e da concentracao de terras; o
aumento do éxodo rural (Martine e Beskow, 1987); e o aumento da contaminagdo
ambiental e humana (Ruegg et al., 1987).

No contexto atual, as praticas agricolas associadas a agricultura industrial -
voltadas a producao de commodities -, estdo diretamente relacionadas a destruicdo de
florestas tropicais (DeFries et al., 2010). O desenvolvimento da agricultura industrial no
Brasil se deu as custas do desmatamento e destrui¢ao de seus biomas, em especial da
Mata Atlantica, do Cerrado e da Amazonia (Martinelli et al., 2010). O desmatamento nas
regides tropicais, por sua vez, consiste em um dos principais fatores causadores de perda
de biodiversidade (Maxwell et al., 2016; Tilman et al., 2017) e representa a segunda maior
fonte de emissdes antropicas de gases de efeito estufa, atrds apenas da emissdo pela
queima de combustiveis fosseis (van der Werf et al., 2009). Ou seja, hd uma correlagao

direta entre a agricultura industrial, o desmatamento de florestas tropicais, a perda de
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biodiversidade e a alta taxa de emissdo de gases do efeito estufa. Com isso, € possivel
afirmar que a agricultura ¢ uma das atividades antrdpicas que mais contribui com as
mudangas climaticas globais (Campbell et al., 2017).

Em relacdo aos fertilizantes sintéticos, em especial nitrogénio (N), fosforo (P) e
potassio (K), o alto uso destas substincias ao longo dos anos pelos sistemas agricolas, ja
transgrediu os limites planetarios de interferéncia segura no ciclo biogeoquimico destes
elementos (Richardson et al., 2023). A transgressao desses limites tem efeitos profundos
na composi¢ao dos ecossistemas e afeta a estabilidade e a resiliéncia do sistema planetario
como um todo (Ibid.). Na figura 4 podemos ver o aumento do uso de N, P e K ao longo
das décadas, de 1961 a 2021. O uso de N passou de 55064 toneladas em 1961 para
6700508 toneladas em 2021; o uso de P passou de 144213 toneladas em 1961 para
6623588 toneladas em 2021; e o uso de K passou de 70727 toneladas em 1961 para
8198403 toneladas em 2021.

Figura 6. Uso de fertilizantes no Brasil por ano, em séries temporais de dez anos entre 1961 e
2021. Fonte: Elaboragdo propria, com base nos dados obtidos em FAOSTAT. Os dados
correspondem aos trés nutrientes primarios das plantas: nitrogénio (N), fésforo (P) e potassio (K).
Estdo incluidos fertilizantes simples € compostos.
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A expansdo continua da agricultura industrial no Brasil ¢ uma ameaga tanto para

a biodiversidade quanto para os processos ecossistémicos, que, além do seu valor
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intrinseco e dos multiplos beneficios que oferecem para a sociedade, sdo responsaveis por

sustentar os proprios sistemas agricolas (Martinelli e Filoso, 2009).

4.2. A busca de alternativas a agricultura industrial: os caminhos da agroecologia

Algumas publicagdes, tais como Luzzi (2007), Almeida (2009), Padula e
colaboradores (2013), Costa e colaboradores (2015) e Monteiro e Londres (2017),
apresentam um minucioso panorama do desenvolvimento da agroecologia no Brasil.
Nelas sdo apresentados importantes acontecimentos e mobilizagdes — como a criagdo de
associacoes e a realiza¢ao de encontros e de eventos académicos -, o contexto politico em
que se deram, bem como os principais autores e obras das décadas iniciais — 1960 a 1980.

O conceito de agroecologia foi precedido no Brasil pelo termo ‘agricultura
alternativa’, na década de 1970 (Padula et al., 2013). A constru¢do de uma ideia de
agricultura alternativa se deu com grande influéncia do movimento ambientalista que se
fortaleceu pelo mundo a partir da década de 1960, bem como das criticas aos efeitos
socioambientais oriundos da industrializa¢do da agricultura promovida pelo modelo da
revolucdo verde (Costa et al., 2015).

Entre as principais producdes que contribuiram com o embasamento cientifico
para a constru¢do da agroecologia, estdo os livros ‘Fim do futuro? Manifesto ecoldgico
brasileiro’, de José¢ Antonio Lutzemberger (1976), ‘Manejo ecoldgico do solo: a
agricultura em regides tropicais’, de Ana Maria Primavesi (1979), ‘Pragas, praguicidas e
a crise ambiental: problemas e solugdes’, de Adilson Dias Paschoal (1979) e ‘Questao

agraria e ecologia: critica da moderna agricultura’, de Francisco Graziano Neto (1982).
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Tabela 1. Principais obras relacionadas a construcéo da agroecologia no Brasil, nas décadas de
1960 a 1980.

Ana Maria Primavesi e Arthur . Filme/

) ) A vida do solo 1968 . .
Primavesi animacgao
José Antdnio Lutzemberger Fim do futuro? Manifesto ecoldgico brasileiro 1976 Livro

Pragas, praguicidas e a crise ambiental:
problemas e solugdes

Adilson Dias Paschoal 1979 Livro

o ) Manejo ecoldégico do solo: a agricultura em .
Ana Maria Primavesi - L. 1979 Livro
regides tropicais

. . Questdo agraria e ecologia: critica da .
Francisco Graziano Neto i 1982 Livro
moderna agricultura

Plantas doentes pelo uso de agrotdxicos: a

Francis Chaboussou . . 1985 Livro
teoria da trofobiose
José Graziano da Silva Perspectivas da agricultura alternativa 1987 Artigo
. L Agroecologia: bases cientificas da agricultura .
Miguel Altieri . 1989 Livro
alternativa
Complexos agroindustriais e modernizagdo .
Geraldo Muller 1989 Livro

agraria

Fonte: Elaboragdo propria.

Entre os anos de 1964 a 1985, o Brasil viveu uma ditadura militar que reprimiu
fortemente todo tipo de organizacao social e de mobilizacao popular (Araujo et al., 2013).
Neste periodo, as Comunidades Eclesiais de Base! (CEB) tiveram papel de destaque
como elemento de organizacdo e de fortalecimento comunitirio no meio rural e

contribuiram de modo significativo para a constru¢gdo do movimento agroecoldgico no

! Comunidades Eclesiais de Base consistem em organizagdes oriundas da igreja catdlica,
associadas a Teologia da Libertagdo, em que eram formados grupos nas igrejas das areas
rurais e urbanas, que se reuniam periodicamente. Este modo de organizacao se espalhou
amplamente pelo Brasil e pela América Latina nas décadas de 1970 e 1980. As CEB
apresentaram grande relevancia social e politica durante a ditadura militar, pois além de
servirem como local de praticas religiosas, atuavam também como espago de reflexdo
critica sobre as condig¢des sociais, politicas, economicas e ambientais impetradas pela
ditadura (Betto, 1981).
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Brasil (Petersen e Almeida, 2006). Como apontam Petersen e Almeida (Ibid.), as
Comunidades Eclesiais de Base contribuiram com o incentivo a organiza¢ao popular
através do estimulo a cooperagao, a gestdo comunitaria, a valorizagao de praticas culturais
locais e a criagdo de plantios coletivos e de casas de sementes. Além disso, também foram
responsaveis pela multiplicacdo de técnicas e metodologias agricolas sustentaveis, tais
como o controle biologico de pragas e a adubacao verde.

Com a redemocratizacdo na década de 1980, houve a reestruturagdao dos
movimentos populares e também a criacdo de organizagdes que contribuiam com apoio
aos agricultores (Almeida, 2009; Monteiro e Londres, 2017). Este também foi um periodo
de intensificacao e de fortalecimento de reivindicagdes sociais de modo mais amplo e do
movimento ambientalista, a partir da contestagdo de impactos como a destruicdo de
ecossistemas, a perda de biodiversidade, a poluicdo ambiental, bem como dos efeitos
socioambientais da industrializacao da agricultura, como a expropriagao das comunidades
camponesas, a degradagdo de solos e a contaminagdo ambiental por agrotoxicos (Ibid.).

Um processo importante na consolidagdo da agroecologia no Brasil consistiu na
criacio do Projeto Tecnologias Alternativas (PTA) pela organizacio Federagdo de Orgios
para Assisténcia Social e Educacional (Fase), em 1983, que promovia a assisténcia
técnica para agricultores com base na valoriza¢do de praticas comunitarias locais e no
estimulo ao uso de tecnologias e processos alternativos a revolugdo verde.
Posteriormente, em 1988, foi formada a Rede PTA, a partir da criagdo de organizagdes
autonomas e da articulagdo com organizagdes ja existentes em diferentes partes do pais,
como Pernambuco, Bahia, Minas Gerais, Parana, Santa Catarina ¢ Rio Grande do Sul
(Almeida, 2009; Monteiro ¢ Londres, 2017).

O uso do termo ‘agroecologia’ comegou a ser utilizado no Brasil, de modo mais
consolidado, a partir do inicio da década de 1990 e passou a contemplar o que até entao
era chamado de ‘agricultura alternativa’. Entre os principais fatores que contribuiram para
a consolidacdo do termo estdo a publicagio da versdo em portugués do livro
‘Agroecologia: bases cientificas para uma agricultura alternativa’, de Miguel Altieri, em
1989, e uma maior interlocucdo das organizagdes da Rede PTA com outros paises da
América Latina, como Peru e Chile, a partir da inser¢do no Consoércio Latino-Americano
de Agroecologia e Desenvolvimento Sustentavel (CLADES) (Padula et al., 2013;
Monteiro e Londres, 2017).

Em 1995 houve a criagdo do Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura

Familiar (PRONAF), que busca a criagdo de linhas de crédito e de condi¢des de



37

financiamento mais favoraveis para a agricultura familiar. Entretanto, mesmo com a
criacdo de linhas especificas voltadas ao financiamento de praticas agricolas de base
agroecoldgica a partir de 2003, a maior parte dos recursos foi direcionada a produgdo de
commodities, por meio da agricultura praticada com tecnologias da revolugdo verde
(Niederle et al., 2019). Isto demonstra como o PRONAF ainda ndo conseguiu se
consolidar como uma politica capaz de efetivamente contribuir com o fortalecimento da
agricultura familiar de modo mais ampliado, em especial da agricultura de base
agroecoldgica.

A partir de 2003, com o governo Lula, teve inicio uma centralidade no governo
federal da busca pela elaboracao de politicas voltadas ao fortalecimento da soberania e da
seguranga alimentar. Neste contexto, podem ser destacadas a criagdo do Programa Fome
Zero; a reconstituicdo do Conselho Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional, que
foi criado em 1993 e desativado em 1994; a elaboragdo da Politica Nacional de
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural; a criagdao do Programa de Aquisicao de Alimentos
e do Programa Nacional de Alimentagdo Escolar, que ampliaram a compra de alimentos
oriundos da agricultura familiar; a institui¢do da Politica Nacional de Agroecologia e
Produgao Organica, em 2012; e a criacdo dos Planos Nacionais de Agroecologia e
Agricultura Organica a partir de 2013 (Niederle et al., 2019).

Outros marcos significativos da trajetoria da agroecologia no Brasil sdo: a
realizacdo dos Encontros Brasileiros de Agricultura Alternativa em 1981, 1984, 1987 e
1989; a elaboragao de um novo curriculo minimo para os cursos de Agronomia em 1984,
com a inclusdo de contetidos de Ciéncias Humanas, Sociais € Ambientais, que
contribuiram com a uma formag¢do mais critica; maior inclusdo da tematica da
agroecologia pelos movimentos sociais como o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), o Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA) e o Movimento dos
Atingidos por Barragens (MAB), a partir do final da década de 1990; a criagdo da
Articulagdo Nacional de Agroecologia em 2002; a criagdo da Associagdo Brasileira de
Agroecologia em 2004; o surgimento dos cursos de agroecologia nas institui¢cdes formais
de ensino nos anos 2000; a criagdo do Marco Referencial em Agroecologia da Empresa
Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (Embrapa), em 2006, que contribuiu com a
institucionalizacao da agroecologia na pesquisa agropecuaria; a realizacdo dos Encontros
Nacionais de Agroecologia a partir de 2002 e dos Congressos Brasileiros de Agroecologia

a partir de 2003 (Padula et a., 2013; Monteiro e Londres, 2017; Niederle et al., 2019).
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Tabela 2. Marcos da construcdo da agroecologia no Brasil.

Realizacdo de quatro Encontros Brasileiros de Agricultura Alternativa. Déc. 1980

Elaboragdo de um novo curriculo minimo para os cursos de Agronomia, com a inclusdo de

conteudos de Ciéncias Humanas, Sociais e Ambientais. 1984
Criagdo da Rede PTA. 1988
Inclusdo da temética da agroecologia pelos movimentos sociais, como MST, MPA e MAB. Déc. 1990
Surgimento dos cursos de agroecologia nas instituicGes formais de ensino. Déc. 2000
Inicio da realizagdo dos Encontros Nacionais de Agroecologia. 2002
Criacdo da Articulacdo Nacional de Agroecologia. 2002
Inicio da realizagdo dos Congressos Brasileiros de Agroecologia. 2003
Criacdo da Associacdo Brasileira de Agroecologia. 2004
Centralidade no governo federal da busca pela elaboragdo de politicas relacionadas ao 9003-2016
fortalecimento da soberania e seguranca alimentar.

Criacdo de linhas especificas no Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura 2005-2009
Familiar, voltadas a praticas associadas a agroecologia e a agricultura organica.

Criacdo do Marco Referencial em Agroecologia da Embrapa. 2006
Criacdo da Politica Nacional de Agroecologia e Produgdo Organica. 2012
Criacdo do Plano Nacional de Agroecologia e Produgdo Orgénica. 2013

Fonte: Elaboragao propria, com base em Padula et al., 2013, Monteiro e Londres, 2017 e Niederle

etal., 2019.

Apesar de significativos avangos na construcdo do movimento agroecologico
brasileiro e na constituicdo de politicas publicas relacionadas a agroecologia a partir do
inicio dos anos 2000, o pais viveu um cendrio de extremos retrocessos entre 2016 e 2022.
Tais retrocessos tiveram inicio com o impeachment da presidente Dilma Roussef em 2016
e se intensificaram com a elei¢cdo do presidente Jair Bolsonaro em 2018. Entre eles,

podem ser destacados a extingdo do Ministério do Desenvolvimento Agrario em 2016; a
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reducdo do orgamento do Programa de Aquisi¢do de Alimentos, de R$ 287,5 milhdes em
2015, para R$ 63 milhdes em 2018; a extingdo do Conselho Nacional de Seguranca
Alimentar ¢ Nutricional (Consea) em 2018; ¢ a extingao, em 2019, da Comissao Nacional
de Agroecologia e Produ¢do Organica e da Camara Interministerial de Agroecologia e
Produgao Organica, que integravam a Politica Nacional de Agroecologia e Producao
Organica (Guéneau et al., 2019).

Em 2022, Jair Bolsonaro foi derrotado por Luis Inacio Lula da Silva, o que abriu
um horizonte de esperancas em todas dimensdes sociais, ambientais, politicas e
econdmicas. Logo nos primeiros dias de seu governo, em 2023, Lula restituiu o Consea,
recriou o0 Ministérios do Desenvolvimento Agrario e o Ministério da Cultura, além de ter
criado o Ministério dos Direitos Humanos e Cidadania, o Ministério da Igualdade Racial,

e 0 Ministério dos Povos Indigenas.
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3. Capitulo 2. Dialogos entre agroecologia e educa¢ao ambiental diante dos desafios

socioambientais contemporaneos: uma revisio sistematica da literatura

Este capitulo serviu de base para o artigo publicado na revista The Journal of
Environmental Education. Martins, P. C.; Costa, R. N.; Sanchez, C. Dialogues between
agroecology and environmental education amidst contemporary socio-environmental
challenges: a systematic literature review. The Journal of Environmental Education, p. 1-
17, 2024. https://doi.org/10.1080/00958964.2024.233983 1

3.1. Introducao

A crise civilizatoria vigente (Lander, 2016) explicita a necessidade de uma
reorientacdo politico-intelectual para que sejam construidos caminhos alternativos ao
modelo de desenvolvimento moderno-capitalista (Alimonda, 2011). Com isso, uma das
demandas que se apresenta consiste na necessidade da elaboragdo sobre quais concepgdes
de educagdo fazem sentido diante dos desafios impostos para o tempo presente e para os
futuros possiveis. Como afirma Oscar Jara (2006), necessitamos repensar a educagao a
partir dos fundamentos filosoficos, pedagdgicos e politicos e, com isso, desenvolver
praticas e processos educativos promotores de caminhos que transformem a sociedade,
formem pessoas e construam relagdes socioambientais fundamentadas na solidariedade,
na equidade, na justi¢a e na valorizagdo da diversidade.

Diante da constatagdo da promocao e do agravamento de danos socioambientais
como consequéncia do desenvolvimento da sociedade moderno-capitalista, a educagdo
ambiental se apresenta como uma gama de concepgdes teodricas, metodologicas e
filosoficas, promovida por diferentes agentes sociais, em busca de compreender as
origens dos problemas socioambientais € de encontrar solugdes para superd-los
(Carvalho, 2012).

As diversas perspectivas acerca da educagdo ambiental abrangem uma variedade
de representagcdes que, a partir de suas interpretagdes da realidade e de seus objetivos,
manifestam distintos niveis de propensao a preservacao ou a modifica¢do das condig¢des
socioambientais (Layrargues e Lima, 2014).

De acordo com Machado ¢ Moraes (2019), a partir do momento em que a
educacdo ambiental se institucionalizou e passou a compor agendas governamentais e de
setores empresariais, tornou-se um agente legitimador dos projetos desenvolvimentistas

moderno-capitalistas. Neste contexto, ha exemplos relacionados a grandes atividades
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como a construgdo de barragens, a criacao de industrias poluidoras e de empreendimentos
de mineracdo, em que a educagdo ambiental ndo contribui com a superagdo das
degradagdes e injusticas socioambientais, como também age em prol da manutencdo de
tais processos. Além disso, por vezes a educacdo ambiental ¢ tratada a partir de
perspectivas verticalizadas, pautadas na ideia de conscientizagdo, onde pesquisadores e
professores especialistas transmitem a sociedade os principios e diretrizes sustentaveis.
Tal qual apontam Gonzalez-Gaudiano e Meira-Cartea (2019), nas tltimas cinco décadas
a educacdo ambiental permaneceu fortemente associada a propostas pedagogicas
pautadas em mudangas individuais e que careciam do substrato sociopolitico, ndo dando
conta da crescente complexidade ambiental e social. Além disso, tais processos
educacionais seguem respondendo aos interesses e as diretrizes das corporagdes e dos
grupos que contribuem com a promog¢ao dos danos socioambientais que afetam todo o
planeta (ibid).

Sendo assim, as propostas apresentadas por Machado e Moraes (2019), bem como
por Salgado e colaboradores (2019), indicam que ha uma necessidade de repensar os
fundamentos da educagdo ambiental ¢ os seus modos de relagcdo com a sociedade. Um
possivel caminho ¢ o didlogo com as perspectivas das comunidades e dos grupos
populares subalternizados, que fortalega suas lutas e tenha como horizonte a superacao
das condi¢des de injustica de que sdo vitimas. De modo complementar, Cassiani, Selles
e Ostermann (2022) indicam que além da necessidade de contextualizar a educagdo aos
problemas socioambientais e politicos atuais na busca da superacdo das injustigas
socioambientais.

Tais propostas se alinham com as reflexdes tecidas por Ferdinand (2022) que vao
ainda mais a fundo e apontam a necessidade de que a ecologia, enquanto perspectiva
ambientalista seja repensada a partir de uma 6tica decolonial. Ou seja, desenvolvida a
partir dos referenciais das populagdes do Sul global, tal qual as comunidades nos paises
da América Latina, do Caribe, da Africa e de parte da Asia. Estas ideias sdo construidas
a partir da perspectiva de que que o racismo, com a sua origem colonial, além de orientar
a defini¢do de quais grupos sdo mais afetados pelos danos ambientais, também ¢
responsavel pela constitui¢do de um modelo de sociedade — moderno-colonial — que cria
as condi¢des de promocao ininterrupta de destrui¢do ambiental, e que tem a destrui¢do
ambiental como um de seus pilares. Ou seja, neste contexto, a destruicdo ambiental e os
multiplos impactos sobre os ecossistemas estdo diretamente associados as dominagdes

coloniais, que criaram as condi¢des para o surgimento das plantations.
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Por meio desta critica, o autor afirma que existe uma ecologia elaborada “no porao
da modernidade”, tendo como sujeitos principais as populacdes africanas escravizadas e
os povos originarios das Américas. Esta ecologia ¢ chamada por ele de ecologia
decolonial e ¢ inspirada nas elaboracdes teodricas do grupo de pesquisadores latino-
americanos Modernidade/Colonialidade. A ecologia decolonial traz os enfrentamentos
contra as mudangas climaticas e demais elementos da crise ambiental, em didlogo com as
lutas politicas, filosoficas e epistémicas, visando superar os efeitos da colonialidade sobre
os grupos racializados e subalternizados (Ibid).

Neste contexto, temos desenvolvido uma série de pesquisas que se propdem a
investigar possiveis interlocugdes entre a educacao ambiental e a educagdo em ciéncias
com a agroecologia.

A agroecologia pode ser entendida como uma ciéncia que fornece as bases
ecologicas, metodoldgicas e técnicas para o desenvolvimento de uma agricultura
sustentavel (Altieri, 2012). Porém, ao mesmo tempo em que apresenta uma visao
ecoldgica e técnica do agroecossistema, contempla também os sistemas alimentares de
modo mais amplo, incluindo suas dimensdes sociais, culturais, politicas e econdmicas
(Left, 2002). Com isso, defende a necessidade da producao de conhecimento de maneira
sistémica (Sevilla-Guzman, 2001), além de propor um dialogo entre conhecimentos
tradicionais com conhecimentos cientificos (Leff, 2002).

Nos elaboramos a hipotese de que as multiplas praticas e processos associados a
agroecologia, com seus acimulos epistémicos, metodoldgicos e politicos, podem fornecer
significativas contribui¢cdes para o campo da educagcdo ambiental, ampliando as suas
possibilidades para lidar com os desafios socioambientais contemporaneos.

Sob esta perspectiva, nesta pesquisa realizamos uma revisdo sistemdtica da
literatura sobre as produgdes que fazem interlocugdes entre agroecologia e educagao
ambiental e buscamos responder a seguinte pergunta: Quais contribuigdes a agroecologia
pode promover para a educagdo ambiental?

O artigo esta dividido da seguinte maneira: a primeira parte - se¢do 2 - consiste
em uma fundamentagao tedrica sobre o campo da educagdo ambiental e os conceitos da
agroecologia. Na secao 3 ¢ apresentado a metodologia utilizada para a revisao sistematica
da literatura. A se¢do 4 consiste na apresentagdo dos resultados e da discussdo, além da
apresentacdo das respostas para nossa questdo central. Por fim, na secdo 5 sdo

apresentadas as consideragdes finais.
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3.2. Quadro tedrico
Este artigo se embasa no campo tedrico da educacao ambiental (Carvalho, 2012;
Guimardes, 2015; Gonzalez-Gaudiano e Meira-Cartea, 2019) em didlogo com as

elaboragdes em torno da agroecologia (Altieri, 2012; Gliessman, 2007).

3.2.1. Educacdo ambiental

Bourdieu (1989) apresenta a nogdo de campo social, que propde a ideia de um
espaco com relagdes sociais historicamente situadas, composto por pessoas, grupos e
instituigdes, que disputam a hegemonia simbdlica e material sobre o universo em questao.
A partir desta nocdo, a educacdo ambiental pode ser considerada como um campo do
conhecimento promovido por diferentes agentes sociais, que se propdem a interpretar e
buscar solugdes para os problemas socioambientais contemporaneos por meio da
educacao (Carvalho, 2005). Tal campo ¢ heterogéneo e se expressa em diferentes
concepgoes epistémicas, metodologicas e pedagdgicas, que se manifestam em conceitos,
discursos e praticas sociais distintas (Loureiro e Layrargues, 2013). As diferentes
concepgoes de educagdo ambiental compdem uma ampla gama de representagdes que a
partir de suas interpretagdes da realidade e de seus propositos, apresentam distintos graus
de tendéncias a conservacdo ou a transformagdo das condi¢des socioambientais
(Layrargues e Lima, 2014). Esta diversidade ja foi objeto de andlise e de sistematizagao
por pesquisadores como Sauvé (2005), que caracteriza quinze correntes de educacdo
ambiental, e como Layrargues ¢ Lima (2014), que analisam as concep¢des de educagao

ambiental desenvolvidas no Brasil e as classificam a partir de trés macrotendéncias.

O surgimento da educacdo ambiental institucionalizada se deu a partir dos finais
da década de 1960 com a ampliacdo do reconhecimento da crise ambiental, com a
consequente efervescéncia do movimento ambientalista no mundo e, no ambito
governamental, com uma maior presenca de legislacdes e marcos regulatdrios
envolvendo questdes ambientais (Carvalho, 2012). Um dos seus principais referenciais
de consolidacdo e de institucionalizagdo consiste na publicacdo dos estudos realizados
pelo Massachusetts Institute of Technology e pelo Clube de Roma sobre os limites do
crescimento em 1972 (Gonzalez-Gaudiano e Meira-Cartea, 2019). Ao longo de cerca de
seis décadas, houve um aprofundamento tedrico em torno da educacdo ambiental, a partir
da andlise de suas distintas aplica¢des nos espacgos formais de ensino, na sociedade civil,

nas agendas governamentais e nas politicas publicas. Ao mesmo tempo, a sociedade
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globalizada e o mundo, em sua dimensao ambiental, sofreram profundas transformagoes,
como, por exemplo, o avango das tecnologias de informagdo e de transporte e o
agravamento da crise climdtica, cujas consequéncias deixaram de ser apenas
possibilidades futuras e ja& podem ser constatadas de modo cada vez mais intenso

(Richardson et al., 2023).

Nesse sentido, a educagdo ambiental se apresenta com um tema relevante e com
o desafio de atuar em um mundo em rapidas e profundas transformacdes. Apesar de ndo
atuar diretamente sobre os problemas socioambientais, atua de modo indireto, por meio
de processos formativos que podem ampliar a compreensdo das pessoas sobre: os danos
e as injusticas socioambientais vigentes; o seu aspecto historico; as suas causas
estruturantes e suas multiplas dimensdes; e 0os caminhos possiveis para a construgdo de

alternativas para a sua superagdo (Lima e Layrargues, 2014).

3.2.2. Agroecologia

A pratica da agricultura, ou seja, do cultivo de plantas para a alimentacao, consiste
em um processo que teve inicio entre dez e doze mil anos atras (Toledo e Barrera-Bassols,
2015). Entretanto, a partir da década de 1960, a agricultura passou por um processo de
industrializacdo em todo o mundo com a chamada Revolucao Verde (Castro-Vargas e
Mempel, 2023). A agricultura industrial foi gerada a partir da combinagdo de
conhecimentos cientificos, da logica de acumulagdo capitalista ¢ do uso intensivo de
combustiveis fosseis (Toledo, 2012).

A industrializacdo da agricultura subordinada as logicas capitalistas neoliberais
promoveu a predominancia das monoculturas em larga escala, alcan¢ando cerca de 80%
de todas as areas dedicadas a agricultura no mundo (Altieri e Nicholls, 2021). Com isso,
houve o aumento do uso de agrotdxicos, a perda de diversidade genética das espécies
agricolas, o aumento do desmatamento e da destrui¢do de ecossistemas naturais e a perda
sociocultural das populacdes de camponeses ¢ de demais povos tradicionais que se
dedicam a agricultura (Altieri, 2012).

A intensificagdo da agricultura industrial promoveu profundos impactos
socioambientais em todo o mundo. A partir da busca da superacdo dos problemas
oriundos da agricultura industrial e da transi¢do rumo a um novo modelo alimentar, surgiu

a agroecologia (Gliessman, 2013). Como afirma Leff (2002), a agroecologia propde
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alternativas as praticas predatérias da agricultura industrial capitalista, buscando reparar
as violéncias as quais os ecossistemas e as pessoas foram submetidos.

As bases da agroecologia estdo situadas nos conhecimentos e nas praticas
acumuladas pela agricultura desenvolvida por camponeses, indigenas e outras populagdes
tradicionais, apesar de, historicamente, nao ser um termo utilizado por estes grupos
(Rosset e Altieri, 2018). Os registros mais antigos do termo ‘agroecologia’ datam do final
da década de 1920 e da década de 1930 (Wezel e Soldat, 2009). As primeiras publicagdes
foram de autoria do agronomo russo Basil Bensin (Gliessman, 2013). Seu uso se deu a
partir de duas linhas principais. Uma como proposta de integrar os estudos da ecologia
aos cultivos agricolas; e outra como uma critica ao uso excessivo das novas tecnologias
agricolas — maquinarios, agrotoxicos e fertilizantes - difundidas ap6s a Primeira Guerra
Mundial. Entretanto, nas décadas seguintes, o uso do termo agroecologia se tornou mais
difundido de modo limitado a ideia da ecologia dos cultivos agricolas (Ibid.).

Nas décadas de 1950 e 1960 destacam-se os trabalhos publicados pelo zodlogo e
ecologo alemdo Wofgang Tischler, relacionados ao controle de pragas agricolas, a partir
do estudo da biologia do solo, da ecologia de insetos, das interagdes entre plantas,
animais, solo e clima, bem como do impacto da agricultura sobre o ecossistema (Wezel e
Soldat, 2009).

Os movimentos ambientalistas das décadas de 1960 e 1970 apresentaram
contribuigdes intelectuais a agroecologia por meio da ampliagdo da insercdo do
pensamento critico a agronomia e, consequentemente, da contestacdo dos danos
socioambientais causados pelo modelo de agricultura industrial (Hecht, 1999).

A partir do final da década de 1970 e inicio da década de 1980, a dimensao social
comecou a ganhar mais espago nas produgdes bibliograficas que tratavam da
agroecologia (Gliessman, 2013). Junto a ampliacdo da agroecologia para os contextos
sociais, houve também um maior didlogo com os conhecimentos de populacdes
tradicionais, tais como camponeses, indigenas e quilombolas (Hecht, 1999; Wezel e
Soldat, 2009).

De acordo com Altieri (2012) a agroecologia consiste em uma ciéncia aplicada,
que tem como elemento central o manejo sustentavel de sistemas agricolas, o qual ¢
elaborado a partir de conceitos e principios ecologicos. Seu enfoque cientifico situa-se
em um campo do conhecimento interdisciplinar, que busca também uma integragdo de
conhecimentos cientificos com conhecimentos populares (Caporal e Costabeber, 2004).

Neste sentido, busca uma compreensao ampla dos processos relacionados a agricultura,
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por meio da analise dos processos ecossist€émicos, sociais, politicos € econOmicos
(Sevilla-Guzman, 2008).

A agroecologia, enquanto pratica social e ciéncia, vai muito além do
desenvolvimento de praticas agricolas sem o uso de substancias sintéticas. Ela carrega
consigo a dimensao politica, que inclui, entre outros processos, a valorizac¢ao das culturas
populares e tradicionais — de camponeses, quilombolas, indigenas, popula¢des urbanas
periféricas, ribeirinhos, caigaras, entre outros -, a luta pelo direito desses povos a terra e
aos seus territorios (Haesbaert, 2021), a defesa da agrobiodiversidade, a busca pela
garantia da seguranga alimentar e da segurancga hidrica, a construgcdo de atividades
econdmicas alternativas ao sistema capitalista — como por exemplo a economia solidaria
—e o didlogo entre conhecimentos populares e cientificos (Altieri, 2012; Gliessman, 2007;
Left, 2002). Deste modo, consiste em uma proposta que busca ampliar o poder e o
controle dos agricultores sobre sua propria producdo e sobre seus modos de vida,
fomentar processos sociais para a difusdo de praticas agroecologicas e a expansao do
acesso a alimentos produzidos com métodos saudaveis que respeitem o ambiente (Rosset
e Altieri, 2018). Com isso, a agroecologia pode ser compreendida também como um
conceito utilizado como referencial de agdo de movimentos sociais, em especial os

associados as lutas socioambientais do campo e das periferias urbanas.

3.2.3. As dimensoes pedagogicas da agroecologia

Para além dos espacos formais de ensino, a educagdo consiste em um processo
que contempla diferentes contextos, estando presente no cotidiano e na cultura das
comunidades, com base em processos de producdo e reinvengao de ideias, praticas e
conhecimentos (Branddo, 1985). De acordo com Arroyo (2014), todas as experiéncias
sociais, inclusive as de opressdo, produzem conhecimentos, muitos dos quais
relacionados a compreensao das relagdes de poder e estratégias de resisténcia. Com isso,
o autor destaca as “pedagogias de resisténcia a dominagdo”, que consistem em
aprendizados de resisténcia vividos por sujeitos oprimidos, no cotidiano de luta pela
defesa de seus territorios e pelo direito de existir; e as “pedagogias de
libertagdo/emancipa¢do”, com as quais se desenvolve consciéncia politica e se aprende a
se organizar em agdes coletivas e a incidir politicamente na sociedade.

Segundo o autor, os coletivos populares trazem para as teorias educativas que se

propdem a dialogar com eles, as relagdes politicas de subalternizagao e de opressao sobre
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os quais vem sendo submetidos desde os primeiros momentos da colonizagdo, onde suas
culturas, saberes e memorias ndo foram incluidos como produtores da historia da
produgdo intelectual (ibid.). Neste contexto, sdo levantados questionamentos sobre quais
processos relacionam-se a aprendizados vinculados a resisténcia, & opressdo e a
subalternizagdo. E, também, quais sdo as pedagogias que ensinam as pessoas a se
organizar, a enfrentar as violéncias vividas e a lutar pelos direitos negados.

As ideias apresentadas por Arroyo nos permitem tragar paralelos com os
processos pedagogicos construidos de modo associado as experiéncias e praticas
relacionadas a agroecologia. Para elaborar esta discussao, olharemos para importantes
exemplos de processos pedagdgicos associados a agroecologia que estdo presentes na
literatura.

Segundo Rosset e colaboradores (2019), a agroecologia apresenta uma concepgao
pedagdgica com dimensdes intrinsecas de luta feminista, anticolonial e de classe. Os
autores ainda apresentam processos e filosofias pedagdgicas contextualizadas a
agroecologia, relacionadas tanto a educagdo em contexto formal quanto ndo formal,
desenvolvidas por grupos e organizacdes integrantes da Via Campesina’. Entre tais
processos destacam-se as escolas de agroecologia dirigidas por organizacdes camponesas,
que estdo presentes em dezenas de paises nas Américas, na Africa, na Asia e na Europa,
e 0s processos ‘campesino a campesino’ (Val e Rosset, 2020). Os autores destacam
também outros quatro processos pedagdgicos de grande relevancia, que sdo a Educagao
do Campo, a Pedagogia da Milpa, a Pedagogia do Movimento e a Pedagogia da
Experiéncia.

A Educagdo do Campo representa uma experiéncia desenvolvida no Brasil. Esta
consiste em uma proposta de educacdo formal, com forte dimensdo politica, que
contempla a formagao contextualizada as dimensdes sociais ¢ histéricas das comunidades
camponesas (Barbosa, 2016). Este projeto pedagdgico foi institucionalizado por meio da
Politica Nacional de Educagdo do Campo, que foi instituida com forte influéncia do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

Outro exemplo de educagdo em contexto formal apresentado por Rosset e

colaboradores (2019) sdo os Institutos Latino-Americanos de Agroecologia e a Escola

2 La Via Campesina ¢ um movimento internacional que retine organizagdes camponesas € grupos
comunitarios tradicionais de diversos paises ao redor do mundo. Entre seus principais objetivos estdo a
promogao dos direitos ¢ interesses desses grupos, a defesa de praticas agricolas sustentaveis, a soberania
alimentar, a justica social nas areas rurais ¢ a preservacdo dos modos de vida tradicionais.
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Latino-Americana de Agroecologia. Estas consistem em instituigdes que promovem
formacgdes de carater técnico e de nivel superior, desenvolvidas pela Via Campesina e que
estdo presentes em paises como Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Nicaragua, Paraguai
e Venezuela. Estas instituigdes apresentam certos elementos pedagodgicos comuns, como
o dialogo horizontal entre diferentes formas de conhecimento; a troca horizontal de
experiéncias; a integracdo das dimensdes técnica, politica e ética da agroecologia; a
alternancia entre o tempo na escola e o tempo na comunidade de origem; a valorizagao
de diferentes experiéncias pedagogicas, como leitura, trabalho de campo, limpeza e
manutengdo coletiva da escola, preparagdo coletiva de refeicoes e atividades culturais;
considera¢do da luta politica como elemento pedagdgico, a partir da participagdo em
atividades como marchas e ocupagdes de terra; organizacao coletiva do planejamento e
da administracdo escolar; compreensdo da agroecologia como uma ferramenta
fundamental para a resist€ncia camponesa, a constru¢do da soberania alimentar e uma
nova relag@o entre as pessoas € a natureza.

A Pedagogia da Milpa ¢ elaborada a partir das cosmovisoes indigenas latino-
americanas ¢ compreende a educagdo associada a agroecologia como processos de
conscientizagdo politica, de resgate das bases culturais e subjetivas dos povos indigenas
e de defesa dos territorios.

A Pedagogia da Experiéncia consiste no principal elemento pedagdgico da
metodologia que se popularizou na América Central, denominada de ‘Campesino a
Campesino'. Tem como base a troca de conhecimentos entre familias camponesas através
das visitas as unidades produtivas de umas as outras (Val e Rosset, 2020). Neste processo,
sdo compartilhadas as experiéncias de sucesso, bem como as dificuldades que possam
estar sendo vivenciadas. A metodologia Campesino a Campesino surgiu na década de
1960, na Guatemala e se espalhou por paises como Nicaragua, México e Cuba (McCune
e Sanchez, 2018). Cuba foi um dos paises onde a metodologia Campesino a Campesino
teve maior expressdao. O movimento foi impulsionado pela grande crise agroalimentar
instaurada apo6s a interrup¢do do fornecimento de insumos agricolas e de petrdleo pela
Unido Soviética apos o fim da Guerra Fria. Durante a crise, a Associacao Nacional de
Agricultores Pequenos verificou que determinadas comunidades camponesas nao foram
tdo afetadas, e entdo passou a multiplicar as praticas desenvolvidas por essas
comunidades, dando inicio ao Movimento Campesino a Campesino neste pais (Val e

Rosset, 2020; Machin-Sosa et al., 2011). O movimento que comegou com cerca de 200
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familias em 1999, chegou a cerca de 110.000 familias em 2009 (Machin-Soza et al.,
2011).

A Pedagogia do Movimento refere-se as experiéncias pedagogicas associadas a
participacdo em movimentos sociais € em processos de lutas politicas coletivas (Caldart,
2000). Tal proposta baseia-se na concepgao de que todos os espacos de organizagao e de
luta politica, como uma ocupagdo de terra, uma passeata ou em um trabalho coletivo de
plantio (ibid.). Deste modo, considera as organiza¢des camponesas como sujeitos
pedagogicos coletivos (Rosset et al, 2019).

E neste sentido que, Caldart (2000) elabora uma discussio sobre as pedagogias do
MST. De acordo com a autora, o MST ¢ considerado um sujeito pedagdgico, pois consiste
em um movimento com agdes sociais com objetivos e principios que sdo educativos,
compreendem processos teoricos e praticos de formagdo humana. Tais processos
possuem uma intencionalidade e uma tarefa historica bem definida, que consiste no
compromisso de recuperar terras usurpadas pelos latifundios, direcionando-a para a
agricultura familiar, em um processo de luta por justica socioambiental (ibid.).

A Educacdo do Campo e a Pedagogia do Movimento possuem influéncia da
tradicdo da Educagao Popular construida na América Latina, que tem Paulo Freire como
um de seus principais representantes. A principal obra de Freire, que trata sobre a
educagdo como processo de emancipagao e de transformagao social, ¢ o livro Pedagogia
do Oprimido (2014). Entretanto o livro ‘Extensdo ou Comunicacao?’ fala
especificamente sobre os processos pedagdgicos contextualizados a agricultura. Nele,
Freire (2022) indica que os assentamentos de reforma agraria no Chile, além de serem
espacos de producdo agricola, consistem também em unidades pedagogicas, pois o
processo de redistribuicdo de terra para a populagdo subalternizada envolve os multiplos
elementos que compdem a relacdo entre ser humano e natureza, com as suas dimensoes
sociais, politicas, ecossistémicas e culturais. E abordada também a importancia da
atividade de extensao rural como um processo dialdgico de construcdo de conhecimento
contextualizado as realidades locais dos camponeses, que ndo se limite a uma perspectiva
instrumental do ensino da técnica, mas contemple também as dimensdes historicas,
sociais, culturais e politicas (ibid.).

Outros dois casos importantes sobre processos pedagdgicos associados a
agroecologia estdo presentes em Moore (2017) e em Dale (2023). Moore (2017) analisa
as pedagogias desenvolvidas por uma escola rural do maior ¢ mais antigo movimento

campesino do Haiti, o Peasants Movement of Papaye. De acordo com a autora, a
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agroecologia associada aos movimentos sociais constitui projetos micropoliticos. Ela
defende que os conhecimentos e os modos de ser colaborativos associados a terra [land-
based], podem sustentar uma praxis cientifica radicalmente decolonial (Cassiani, 2021).
Com isso ¢ destacado o reconhecimento da violéncia dos sistemas de plantation, como
um processo racista, escravocrata e que serviu como modelo de acumulagdo de riqueza
material e epistémica para o Norte global entre os séculos XVI e XIX. Neste contexto, os
processos pedagogicos desenvolvidos pela escola agricola do Peasants Movement of
Papaye politizam a pratica e a teoria da ciéncia agroecoldgica como um projeto decolonial
coletivo e situa o agroecossistema como um local de luta politica (ibid.).

Dale (2023), por sua vez, apresenta experiéncias pedagodgicas desenvolvidas por
duas organizagdes canadenses vinculadas a Via Campesina, a National Farmers Union e
a Union Paysanne. A partir da analise dessas experiéncias, o autor aponta que para que se
promova a soberania alimentar e a agroecologia, ¢ necessaria uma educagao que destaque
os impactos oriundos do sistema econdmico capitalista e que apresente a possibilidade do
desenvolvimento de arranjos socioecondmicos alternativos. Entre as experiéncias
apresentadas, estdo: 1) a realizagcdo de convengdes anuais, que consistem em espacos onde
debates vinculam as experiéncias diarias dos agricultores a questdes politicas mais
amplas; i1) os trabalhos de comités internacionais em ambas as organizagdes, que
proporcionam que seus membros participem de foruns, conferéncias e cursos em outros
paises e troquem informagdes sobre os desafios enfrentados por agricultores ao redor do
mundo, sobre praticas agroecoldgicas bem sucedidas e sobre estratégias politicas
desenvolvidas para organizacdo popular e fortalecimento comunitario; 1ii) o
desenvolvimento de estratégias locais, como a producdo de materiais audiovisuais, de
livros e de boletins comunitarios sobre diversas questdes socioambientais relacionadas ao
seus cotidianos, o desenvolvimento de programas de comunidades que dao suporte a
agricultura (CSA?®), e a realizagiio de oficinas entre agricultores, com visitas as unidades
produtivas, que contemplam o compartilhamento de praticas e técnicas desenvolvidas,
mas também conversas sobre questdes sociais, econdmicas e politicas mais abrangentes.

Por ser pautada em uma visao distinta da racionalidade moderna-capitalista e

possuir uma integracdo entre conhecimentos cientificos, praticas agricolas com viés

3 CSA (Comunidade que da suporte a agricultura) abrange uma rede colaborativa composta por individuos
que se comprometem a apoiar uma empresa agricola. Dentro desse contexto, agricultores e consumidores
se envolvem em apoio reciproco, assumindo conjuntamente os riscos e recompensas inerentes a produgao
agricola.
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conservacionista, organiza¢ao comunitaria e atuagao politica para a luta por justi¢a social,
a agroecologia consiste em um processo de descolonizacdao da agricultura. Ao dialogar
com a EA, fornece elementos alinhados a constru¢do de uma educagdo ambiental sob uma

perspectiva decolonial.

3.3. Metodologia

Neste estudo foi realizada uma revisao sistematica da literatura (Xiao e Watson,
2019) sobre as producdes que fazem interlocugdes entre agroecologia e educagao
ambiental. A partir dela, a pesquisa busca responder a seguinte pergunta: Quais
contribuigdes a agroecologia pode promover para a educagao ambiental?

Revisdao da literatura ¢ um recurso de importdncia para a construcdo do
conhecimento e para a expansdo de suas fronteiras, visto que através da andlise da
literatura de um campo do conhecimento ¢ possivel identificar a abrangéncia e a
profundidade de determinados temas, bem como identificar lacunas a serem preenchidas
(Xiao e Watson, 2019). A revisdo sistematica, por sua vez, consiste em um método de
revisdo da literatura que deve ser confiavel e replicavel. Portanto, para que tenha validade,
deve apresentar rigor metodologico, por meio da explicitagdo de seus objetivos e de sua
metodologia (ibid).

O planejamento da revisdo foi realizado com base no protocolo Preferred
Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analysis - PRISMA (Page et al.,
2021). Este apresenta uma lista com etapas a serem seguidas para o desenvolvimento de

revisoes da literatura. A tabela 3 apresenta um resumo da lista dessas etapas.

Tabela 3. Lista resumida das etapas do protocolo PRISMA.
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Section and topic Item Checklist item

Title

Title 1 Identify the report as a systematic review.

Background

Objectives 2 Provide an explicit statement of the main objective(s) or question(s) the review addresses.

Methods

Eligibility criteria 3 Specify the inclusion and exclusion criteria for the review.

Information sources 4 Specify the information sources (e.g. databases, registers) used to identify studies and the dare when each was last searched.

Risk of bias 5 Specify the methods used to assess risk of bias in the included studies.

Synthesis of results 6 Specify the methods used to present and synthesise results.

Results

Included studies 7 Give the total number of included studies and participants and summarise relevant characteristics of studies.

Synthesis of results 8 Present results for main outcomes, preferably indicating the number of included studies and participants for each. If meta-analysis was done,
report the summary estimate and confidence/credible interval. If comparing groups, indicate the direction of the effect (i.e. which group is
favoured).

Discussion

Limitations of 9 Provide a brief summary of the limitations of the evidence included in the review (e.g. study risk of bias, inconsistency and imprecision).

evidence

Interpretation 10 Provide a general interpretation of the results and important implications.

Other

Funding 11 Specify the primary source of funding for the review.

Registration 12 Provide the register name and registration number.

Fonte: Adaptado de Page et al., 2021.

3.3.1. Estratégia de busca da literatura

Foram realizadas buscas na plataforma Periddicos Capes, que consiste em uma

plataforma do governo federal brasileiro, vinculada ao ministério da educagdo. Esta

plataforma retine 396 bases de dados brasileiras e internacionais, de contetidos diversos,

como artigos cientificos, livros, teses, patentes, entre outros. Por agregar diversas bases

de dados, as buscas tendem a disponibilizar artigos publicados por periédicos que, em

geral, ndo aparecem nas buscas realizadas em plataformas mais reconhecidas, como a

Web of Science e a Scopus.

Foram acessas as seguintes bases de dados: DOAJ Directory of Open Access

Journals; Web of Science; Journals@Ovid; Scielo; BioOne; Science Direct; Education

Resources Information Center; Elsevier ScienceDirect Journals; Taylor & Francis

Journals; Scielo; SpringerLink Journals; Ovid Journals; Openedition Open Access

Journals.

As buscas foram realizadas no dia 02 de outubro de 2023. Foi utilizado o campo

“assunto”, que realiza a busca das palavras indicadas no titulo, no resumo e nas palavras-

chave. Foi utilizada a seguinte combinacao de palavras-chave: ("educacao ambiental" OR

"environmental education") AND ("agroecologia" OR "agroecology”).

3.3.2. Critérios de selegdo e de exclusdao
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Para a selegdo dos artigos apds a busca, foram determinados os seguintes critérios
de inclusdo: 1) ser publicado em periddico revisado por pares; i1) estar diretamente
relacionado a educagao ambiental.

Os critérios de exclusdo foram os seguintes: 1) ser capitulo de livro, relatorio ou
qualquer tipo de publicagdo que nao seja em periddico revisado por pares; ii) ser artigo
disponivel no formato ‘preprint’; ii1) ndo estar diretamente relacionado a educagdo

ambiental.

3.3.3. Coleta e analise de dados
A figura 7 apresenta os resultados das buscas nas bases de dados, da selecdo dos
artigos apos a aplicagdo dos critérios de inclusdo e de exclusdo, e o numero de artigos que

foi selecionado para ser analisado.

Figura 7. Diagrama representando a amostragem de artigos em cada estagio da revisdo
sistematica.
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Ap6s a busca dos artigos, foram utilizados os critérios de inclusdo e de exclusao,
chegando até os artigos que foram incluidos nas analises. Os artigos foram lidos na
integra. ApoOs a leitura, foram agrupados em quatro categorias de educagdo ambiental, de

acordo com o tema central com que se relacionam. As categorias foram criadas de acordo
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com areas tematicas que integram o campo da educac¢ao ambiental, sendo: 1) Educacao
ambiental ndo formal; i1) Educagdo ambiental escolar; ii1) Educacao ambiental no nivel

superior.

3.4. Resultados

Esta busca resultou em 44 artigos. Destes, 20 eram duplicados e 2 ndo
apresentavam qualquer dialogo com educacao ambiental. Com isso, 22 foram removidos,

restando um total de 22 artigos que foram analisados.

3.4.1. Paises onde as pesquisas foram desenvolvidas

Os 22 estudos analisados nesta pesquisa foram realizados em 11 paises diferentes.
Alguns estudos tedricos foram desenvolvidos através da colaboragdo entre pesquisadores
de mais de um pais.

Os paises onde os estudos foram desenvolvidos sdo Brasil (13), Espanha (3), EUA

(2), México (1), Guatemala (1), Bélgica (1) e Alemanha (1) (Figura 8).
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Figura 8. Paises onde as pesquisas foram conduzidas, com o nimero de publica¢des por paises.
Fonte: autoria propria.
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3.4.2. Numero de publicagoes ao longo dos anos

O numero de publicagdes ao longo dos anos esta apresentado na figura 9. Os dois
estudos mais antigos encontrados foram publicados em 2012. Nos 10 anos seguintes ndo
houve uma grande variagdo no niimero de publicagdes, que oscilaram entre 2 artigos
publicados em 2012, 2014, 2017 e 2020; 3 artigos publicados em 2018 e 2022; 4 artigos
publicados em 2015 e 2021. Entretanto, ¢ importante destacar que para o ano de 2023
foram considerados apenas os 9 primeiros meses, devido a busca ter sido realizada no dia

2 de outubro.
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Figura 9. Numero de artigos publicados por ano. Fonte: Autoria propria.
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3.4.4. Metodologias

Em relagdo as metodologias utilizadas nos estudos, foi verificado que 18 pesquisas
utilizaram métodos qualitativos e 4 utilizaram métodos mistos. Entre os estudos que
utilizaram métodos qualitativos, 10 consistem em estudos de caso, 4 utilizaram a pesquisa
acdo ou pesquisa participante, e todas as outras metodologias encontradas — ethnography,

focus group, ground theory, phenomenology - estiveram presentes em 1 artigo cada.

Tabela 4. Caracteristicas dos artigos selecionados (n = 22).

Categoria Numero de artigos
Metodologia

Pesquisa participante 4

Estudo de caso 10
Etnografia 1

Grupo focal 1

Ground theory 1
Fenomenologia 1

Métodos mistos 4
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3.4.5. Quais contribui¢oes a agroecologia pode promover para a educa¢do ambiental?

Apesar de existirem pesquisas que articulam os temas da agroecologia e da
educa¢do ambiental, este didlogo ainda ndo estava bem apresentado na literatura
cientifica. A partir dos resultados da revisdo sistematica da literatura, as principais
contribuicdes que identificamos que a agroecologia pode fornecer para o campo da
educacgdo ambiental sdo: 1) integragdo da educagdo ambiental com a justica social (e.g.
Briggs et al., 2018; Casado et al., 2022; Martins et al., 2021); ii) aproximagdo da educagdo
ambiental com a pauta da seguranca e da soberania alimentar (e.g. Casado et al., 2022;
Martins et al., 2021); ii1) ampliagdo da interlocu¢do entre educacdo ambiental e
conhecimentos populares/tradicionais, ampliando a diversidade epistémica contemplada
pela educacdo ambiental (e.g. Benyei et al. 2020; Briggs et al., 2018; Lara-Calderdén e
Aguilera-Dugarte, 2022; Louah et al., 2017); iv) consideracao da alimentagdo como uma
questao sociocientifica (e.g. Borges et al. 2015; Martins et al., 2021); v) aproximacao da
educacgao ambiental com questdes associadas a analise dos efeitos da colonialidade e com

os estudos decoloniais (e.g. Briggs et al., 2018).

3.5. Discussao

3.5.1. Interpretagao dos resultados e importantes implica¢oes

3.5.1.1. Tipos de metodologias utilizadas

Entre as metodologias utilizadas nos 22 artigos analisados, ndo foi encontrada
nenhuma pesquisa quantitativa, 4 pesquisas utilizaram métodos mistos e 18 estdo
distribuidas entre diferentes métodos de pesquisa qualitativa. Entre as metodologias de
pesquisa qualitativa, estudo de caso foi a mais utilizada, estando presente em 10 artigos.
De acordo com Harland (2014) estudo de caso consiste em uma metodologia de pesquisa
que apesar de sofrer criticas por ser relacionada a contextos especificos, pode ir além de
publicagdes meramente descritivas e apresentar discussdes teoricas, com o uso cuidadoso
de evidéncias para sustentar afirmagdes, garantindo assim um potencial para trazer
contribui¢des para a constru¢do do conhecimento. Barth e Thomas (2012) destacam a
importancia do estudo de caso para as pesquisas no campo da educagdo para a

sustentabilidade por oferecer relevantes dados e insights sobre as circunstancias
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apresentadas. Entretanto, indicam a necessidade do desenvolvimento de pesquisas com
abordagens comparativas e que sintetizem dados, como por exemplo com a meta-analise.

Outra metodologia que apresentou destaque, com 4 artigos, foi a action research
ou participatory research. Em fun¢do de apresentarem grande similaridade, optamos por
agrupar estas duas metodologias. Action research (Thiollent, 2008; Johnson e
Christensen, 2014) ou particpatory research (Johnson e Christensen, 2014) consistem em
metodologias de pesquisa em que a atuagdo dos pesquisadores se da de modo integrado
ao objeto de estudo. Existe uma forte tradi¢dao deste tipo de pesquisa na América Latina,
iniciada na década de 1970 a partir dos estudos socioldgicos associados ao pensamento
critico, com destaque para as producdes de Orlando Fals Borda, com a ‘investigagdo-
acdo-participante’ (Fals-Borda, 1999). Como indicam Mordock e Krasny (2001), a
proximacdo entre a pesquisa acdo participante e a educagdo ambiental se d4 em suas
bases, visto que ambas apresentam o proposito de contribuirem com transformagdes

ambientais e sociais positivas.

3.5.1.2. Categorizagdo dos artigos de acordo com o tema principal
Em qual categoria de educagdao ambiental os artigos se encontram?

A educacao ambiental ¢ um campo amplo e heterogéneo, abrangendo diferentes
bases epistemoldgicas, filoséficas e politicas sobre educacao e sobre o conceito de
ambiente (Loureiro e Layrargues, 2013). Em funcdo desta pluralidade de sentidos, ¢
possivel que sejam apresentadas multiplas abordagens, que podem ser desenvolvidas em
diferentes contextos, como escolas, universidades e espacos ndo formais de educacdo. A
partir da leitura dos artigos encontrados na revisao da literatura e de outros artigos que
ndo apareceram no levantamento realizado, mas que também tratam do tema da educacao
ambiental e da agroecologia, criamos trés categorias com base nas abordagens
apresentadas sobre as relagdes entre educagdo ambiental e agroecologia e sobre o
contexto em que os processos pedagogicos sao desenvolvidos. Sdo elas: 1) Educagao
ambiental ndo formal; i1) Educagdo ambiental escolar; ii1) Educacdo ambiental no nivel

superior.
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Figura 10. Representagdo das categorias criadas com base nas abordagens apresentadas sobre as
relacdes entre educacdo ambiental e agroecologia e sobre o contexto em que 0S processos
pedagbgicos sdo desenvolvidos. Fonte: Elaboragdo propria, com ilustragdes de Ana Carolina
Gomes.
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A categoria 1, ‘Educacdo ambiental ndo formal’, contemplou pesquisas realizadas
em multiplos contextos, como atividades associadas a extensdo universitdria junto a
comunidades periféricas urbanas (Souza, M. et al., 2021) e a organizagcdes camponesas
(Casado et al., 2022), processos pedagdgicos com agricultores e com comunidades rurais
(Anjos et al., 2018; Herdt e Marcomin, 2015) e processos pedagogicos com mulheres
indigenas (Briggs et al., 2018). Isso indica que a agroecologia apresenta grande potencial
de promover processos pedagogicos relevantes associados a pautas abarcadas pelos
objetivos inerentes a educagdo ambiental. Alguns pontos identificados foram o fomento
a construcgdo de processos relacionados a conservacao de ecossistemas naturais, dos solos
e de recursos hidricos; a contribuicao com o fortalecimento comunitario de comunidades
camponesas, indigenas e de outros povos tradicionais; a ampliagdo da discussdo sobre
seguranca e soberania alimentar; e o destaque para a possibilidade da existéncia de outras
praticas econdmicas, tais quais as redes de comércio coletivo local, baseadas nos
principios da economia solidaria (Mance, 2008).

Além disso, esse didlogo aponta para a possibilidade de ampliagao dos
referenciais epistémicos da educagdo ambiental. De acordo com Costa e Pereira (2022),
a interlocu¢do com camponeses e povos tradicionais, que possuem ricos conhecimentos
sobre os ecossistemas ¢, em muitos casos, distintos modos de relacdo social € com a
natureza, podem fomentar a construgao de processos pedagogicos emancipatorios. Os

autores destacam ainda que esta consiste em uma importante forma de promover o
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intercambio entre conhecimentos populares e cientificos e, com isso, ir no sentido
contrario do apagamento dos conhecimentos tradicionais, promovido no curso da
modernidade (Grosfoguel, 2016).

O didlogo entre conhecimentos tradicionais e conhecimentos cientificos estd no
cerne da construcao do conhecimento agroecologico. Segundo Altieri e Toledo (2011),
os conhecimentos agroecoldgicos sao construidos por meio dos saberes ancestrais, da
pesquisa, da experimentacdo e da avaliagao pelas comunidades e da troca de experiéncias
e de conhecimentos entre agricultores — diretamente entre pares e por meio das redes e
movimentos agroecologicos. Nesse processo, junto a articulagdo de conhecimentos
tradicionais com os conhecimentos cientificos, ha uma busca pela reapropriacao
ambiental e social dos territorios, valorizando a vida das pessoas e o resgate da
humanizag¢ao, da diversidade cultural, da justi¢a social e da conservacao ambiental (ibid.).
Outro ponto que vale ser destacado em relagdo as praticas e processos pedagogicos que
integram a agroecologia e a educagdo ambiental, consiste no cuidado em ndo se limitar a
acOes superficiais e a transmissdo de conhecimentos sobre praticas e técnicas
sustentaveis, o que pode desencadear processos que apenas reforcem a estrutura social
hegemodnica de base capitalista, colonialista e patriarcal e o seu modelo de
desenvolvimento (Guimaraes, 2018). Com isso, destaca-se a importancia de contemplar
as dimensdes politicas da agroecologia e da educacdo ambiental, que se embasam na
construcao de processos pedagdgicos transformadores, comprometidos com a busca pela
superagao das injusticas socioambientais contemporaneas.

A partir da leitura dos artigos agrupados na categoria 2 — ‘Educagdo ambiental
escolar’, foi possivel perceber que a agroecologia consiste em uma area tematica com
grande potencial para ser trabalhada na escola associada a educa¢do ambiental. Neste
contexto, Llerena e Espinet (2017) apresentam o conceito de ‘agroecologia escolar’,
como uma area tematica da educacdo que agrega elementos sociais, culturais e criticos
para a educacdo ambiental. De acordo com os autores, a partir do desenvolvimento de
processos pedagdgicos a partir da horta escolar, da alimentacao escolar e de aulas praticas
de culinaria, € possivel vincular a escola com a realidade socioambiental da comunidade
em que ela esta inserida. Os autores destacam ainda a agroecologia escolar como um
ponto de convergéncia e de didlogo entre conhecimentos cientificos e tradicionais.

Entre os trabalhos presentas na revisdo da literatura, foram encontradas
abordagens sobre a agroecologia na escola capazes de fomentar ricos processos

educativos escolares, contribuindo para o desenvolvimento de uma educagao critica e
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emancipatoria, que dialogam com os pontos apresentados por Llerena e Espinet (2017).
A pesquisa de Martins e colaboradores (2021) apresenta uma experiéncia da educacao
ambiental escolar na forma de disciplinas, planejadas com base na agroecologia e na
permacultura. Esta experiéncia foi desenvolvida em uma escola publica no Brasil, em
uma periferia urbana do estado do Rio de Janeiro, com turmas do ensino médio. Um dos
principais elementos pedagogicos utilizados consistiu em um sistema agroflorestal, que
foi implementado no patio da escola. Nesta andlise, os autores destacam que a
agroecologia associada aos principios da educagao popular possibilita abordagens criticas
da educagao ambiental, fomentando reflexdes sobre a realidade vivida pelos estudantes,
incluindo as condi¢des de opressdo vivenciadas, como violéncia, inseguranga alimentar,
injustica ambiental e precarizacdo de servigos publicos de saneamento, saude e transporte.
Neste mesmo sentido, Martins e Sanchez (2020), apontam a agroecologia e a ecologia
politica como disciplinas que possuem elementos tedricos € metodoldgicos que podem
fomentar o desenvolvimento da educagdo ambiental escolar em uma perspectiva critica.
Santos e Souza (2022), a partir de um estudo também realizado no Brasil, no estado da
Bahia, trazem o didlogo entre agroecologia e educacdo ambiental escolar a partir das
contribuicdes da horta escolar para a mobilizagao das tematicas de seguranca alimentar e
alimentacdo saudavel. Os autores destacam que a horta escolar deve ser pensada e
praticada como um espago didatico associado as questdes socioambientais locais, tendo
a educacdo como um ato politico. Neste caso, trata-se de uma comunidade ribeirinha,
atingida pela construcdo de uma barragem, que foi reassentada na regido em questao,
dando origem ao municipio. Nesse contexto, a horta escolar mobiliza a praxis pedagogica
que trata sobre os aspectos culturais e socioambientais das familias dos estudantes, que
muitas possuem vinculo com a agricultura, os saberes agricolas e etnobotinicos dessas
familias, as condi¢des de vida no campo e as politicas publicas existentes relacionadas a
educacdo ambiental e a alimentacdo escolar. Por ser tratada em sua dimensdo complexa
e politica, a horta escolar ultrapassa os aspectos técnicos da produgdo agroecoldgica, com
isso apresenta significativo destaque no desenvolvimento da educagdo ambiental escolar
e gera aproximacoes entre a escola e a comunidade (Santos e Souza, 2022).

Uma outra abordagem interessante sobre agroecologia e educacao ambiental
escolar ¢ apresentada por Borges e colaboradores (2015). Nela, uma espécie de palmeira
nativa da Mata Atlantica, Euterpe edulis, que produz um fruto comestivel, conhecido
como agai, ¢ tida como mobilizadora de uma rede de pessoas e instituigdes, fomentando

processos de educagdo ambiental escolar e educagdo ambiental ndo formal, em uma
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comunidade rural do estado do Rio Grande do Sul, Brasil. Os autores destacam que a
partir da valorizagdo da alimentagdo agroecoldgica como proposta pedagogica, o ‘acai’
contribuiu com a valorizagao da cultura local e da agricultura familiar, com a conservagao
da biodiversidade da Mata Atlantica, e com a seguranca alimentar dos estudantes.

Na categoria 3 — ‘Educagao ambiental no nivel superior’, um dos apontamentos
encontrados sobre o didlogo entre agroecologia e educagdo ambiental se deu a partir do
uso das hortas e de sistemas agroflorestais como elementos pedagogicos para inovacao
na educacao cientifica (Lorenz et al., 2022) e na formacao técnica e profissional para os
estudantes do bacharelado em agroecologia (Silva, F. et al., 2021). Eugenio-Gozalbo e
colaboradores (2020), por sua vez, investigaram a percepgao de university Garden-based
practitioners sobre a aprendizagem Garden-based na Espanha. Segundo os autores,
Garden-based learning pode ser considerado uma estratégia para a EA e esta presente na
literatura de modo associado a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel,
Agroecologia Escolar e Educacao para a Decrescimento.

Uma outra perspectiva de experiéncias envolvendo agroecologia e educagdo
ambiental na universidade se da a partir dos nucleos de agroecologia existentes em
algumas instituigdes. Leme e colaboradores (2017) buscam compreender a influéncia da
atuacdo de um ntcleo de agroecologia em um campus universitario, em relagdo ao
ambiente educacional. O trabalho foi desenvolvido no Brasil, estado de Sao Paulo, e traz
um olhar para as relagcdes humanas existentes no cotidiano do campus e para as dindmicas
que envolvem atividades de ensino, de extensdo e de pesquisa. Segundo os autores, a
presenca do grupo na dindmica do campus gera conflitos que promovem mudangas
institucionais. Além disso, o grupo favorece a ampliagdo de uma cultura que reduz
hierarquias e amplia a democracia na universidade, além de contribuir com a formacgao
cidada dos estudantes. Na pesquisa, por meio de entrevistas com os integrantes do nucleo,
foram sistematizados os pontos positivos da presenca da agroecologia na universidade,
como: 1) a presenga de um espago com mais liberdade e autonomia para os estudos; ii) a
diminuicdo das hierarquias; iii) e uma alternativa ao pensamento hegemodnico da
institui¢ao, que tradicionalmente encontra-se associado ao agronegocio. Nesse sentido, o
nucleo pode contribuir para o desenvolvimento de processos educativos emancipatorios,
que estimulam a capacidade criativa e cooperativa dos estudantes. Os pontos apresentados
pelos autores sobre a presenca da agroecologia na universidade demonstram uma

significativa contribuicdo do movimento promovido pelo nicleo de agroecologia para a
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promocao de processos formativos de estudantes de diferentes niveis e de professores,

associados a educagao ambiental.

3.6. Consideracgoes finais

Neste capitulo, a partir da andlise da literatura cientifica sobre as interlocugdes
entre agroecologia e educacdo ambiental, buscamos compreender como este tema vendo
sendo elaborado e discutido cientificamente. Partimos da hipdtese de que os diversos
processos associados a agroecologia podem fornecer significativas contribui¢des para o
campo da educagdo ambiental, ampliando as suas possibilidades para lidar com os
desafios socioambientais contemporaneos. A diversidade de sentidos associados aos
conceitos de educacdo ambiental e de agroecologia se expressou nas diferentes
concepgoes e objetivos relacionados a estes temas, presentes nos trabalhos analisados.

Apesar de ter sido encontrado um numero relativamente pequeno de artigos que
se enquadraram nos critérios da pesquisa (22), foram identificadas importantes
possibilidades de contribui¢do da agroecologia para o campo da educagao ambiental.

Os resultados encontrados demonstram a importancia das praticas educativas e
das pesquisas em educagdo estarem abertas ao didlogo com comunidades, povos
tradicionais e movimentos sociais. Deste modo, hd uma amplia¢do de seus referenciais
epist€émicos e metodologicos, o que amplia as possibilidades de compreensdo das
injustigas, opressoes existentes no mundo, bem como de atuacao da educagdo como uma
pratica social capaz de fomentar a esperanca e de construir caminhos para a superacao

dos desafios socioambientais contemporaneos.

Tabela 5. Informagdes sobre os artigos.

Autores(s) Ano Ttitulo Pais Metodologia
Santos & Chalub 2012 Agroecologia, consumo sustentavel e Brasil Pesquisa
Martins aprendizado coletivo no Brasil. participante
Kominami & Lovell 2012 An adaptive management approach to improve EUA Meétodos
water quality at a model dairy farm in Vermont, mistos
USA
Santos, M. et al. 2014 Horta escolar agroecolédgica: incentivadora da Brasil Estudo de caso

aprendizagem e de mudancas de habitos
alimentares no ensino fundamental.

Zavala et al. 2014 A implantagdo de um sistema agroflorestal na Brasil Estudo de caso
educagdo para a sustentabilidade em Bonito, MS,
Brasil.
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4. Capitulo 3 — Em busca de uma educac¢do em ciéncias comprometida com a

superacio das injusticas socioambientais: didlogos com a agroecologia

4.1. Introducao

A crise socioambiental vigente, que também vem sendo caracterizada como uma
‘emergéncia climatica’ (McGregor e Scandrett, 2022; McHugh et al., 2021; Osborne ¢
Carlson, 2023), apresenta uma série de consequéncias que ja podem ser sentidas no
presente. Um impacto recentemente apresentado consiste na possibilidade de colapso da
floresta Amazonica, com o atingimento do seu ‘ponto de nao retorno’ em 2050 (Flores et
al., 2024). De acordo com Flores e colaboradores (ibid.), os estresses sob os quais a
Amazodnia vem sendo submetida - como o aumento das temperaturas, de secas extremas,
do desmatamento e da incidéncia de incéndios -, até mesmo em suas partes mais isoladas,
estdo modificando as relagdes existentes entre as condicdes ambientais € 0s processos
ecossistémicos. Com isso, hd uma diminui¢do da resiliéncia dos ecossistemas, o que
aumenta as chances de transformacdo das suas trajetorias sucessionais rumo a
ecossistemas diferentes dos atuais (ibid).

Outro exemplo consiste no recorde de 2023 como o ano mais quente ja registrado
(Copernicus Climate Change Service, 2024). A temperatura global média foi de 14,98°C,
o que representa 0,17°C mais quente do que o recorde anterior alcangado em 2016 e
1,48°C mais quente do que o periodo pré-industrial - 1850-1900. Além disso, o ano de
2023 marca a primeira vez registrada em que todos os dias dentro de um ano excederam
1°C acima do nivel pré-industrial e dois dias foram mais de 2°C mais quentes (ibid.).

As andlises do impacto das a¢des antrdpicas no sistema terrestre em escala global,
apresentadas por Steffen e colaboradores (2015), j4 apontavam que de nove variaveis
analisadas - diversidade genética, diversidade funcional, ciclos biogeoquimicos,
modificagdes nos sistemas de uso da terra, uso de agua doce, acidificacdo dos oceanos,
mudangas climaticas, degradacdo da camada de o0zdnio, inser¢cao de novos elementos na
natureza e carga de particulas atmosféricas -, quatro ja haviam ultrapassado os limites
seguros para a espécie humana e duas nao foram possiveis de serem quantificadas. Estes
dados foram atualizados a partir da publicacao de Richardson e colaboradores (2023). O
trabalho indica que dos nove limites planetarios, seis ja foram extrapolados. Apenas
‘degradagdo da camada de ozonio’, ‘carga de particulas atmosféricas’ e ‘acidificagdo dos

oceanos’ estao dentro dos limites. Sendo que ‘acidificagdo dos oceanos’ esta proxima de
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ultrapassar o limite e ‘carga de particulas atmosféricas’ extrapola o limite regionalmente
em locais como o Sudeste da Asia e o Leste da China.

Os resultados apresentados por Richardson e colaboradores (2023) demonstram
que do ponto de vista das caracteristicas ambientais, o planeta esta sob condi¢do de risco
para a vida humana. Isso ird afetar grande parte da populacdo mundial, entretanto, os
povos que ha séculos sofrem opressdes sistemdticas — indigenas, quilombolas,
ribeirinhos, camponeses e populacdes periféricas - sdo as vidas humanas que ndo apenas
serdo as mais impactadas, como ja estdo sofrendo os seus efeitos (Osborne e Carlson,
2023).

Este cenario evidencia que o modelo de sociedade que se estabeleceu como
predominante, coloca em risco toda a vida do planeta Terra. Entretanto, neste planeta em
crise, as vidas “mais que humanas” (Tsing, 2019), bem como as vidas humanas
racializadas e habitantes das periferias do sistema-mundo (Wallerstein, 2005),
apresentam niveis de ameaga ainda mais acentuados.

Diante deste contexto, duas perguntas de fazem eminentes. Que papel tem a
ciéncia para o enfrentamento dos problemas socioambientais que marcam a crise
civilizatéria vigente? E, por conseguinte, como deve ser a educacao em ci€ncias para lidar
com os desafios contemporaneos?

O modelo de ciéncia que se pressupde universal, neutro e se apresenta como o
unico modo valido de produzir conhecimento, associado a ldgica do sistema capitalista,
tem contribuido com uma crise sistémica, que promove opressoes, injustigas e destruicao
de vidas mais que humanas, humanas, de culturas e de sistemas de conhecimentos (Porto-
Gongalves, 2020). H4 uma ambiguidade promovida pela ciéncia, na qual os critérios
historicamente construidos da verdade e do progresso, em muitos casos, sao
acompanhados de injustigas, opressoes € impactos ambientais. Isso demanda avaliagdes
criticas sobre quais sdo os principios fundantes da ciéncia que estao associados aos danos
socioambientais e as exclusdes, bem como a busca de caminhos que levem a superacgio
desses padrdes e a construcdo de uma ciéncia comprometida com as lutas contra as
injusti¢as socioambientais contemporaneas.

Neste mesmo sentido, trazemos o olhar para a educagdo em ciéncias. De acordo
com Cassiani, Selles e Ostermann (2022), a educacdo em ci€ncias precisa se embasar em
perspectivas criticas e reivindicar os compromissos politicos, sociais, culturais (e
ambientais), bem como reivindicar a sua historicidade, de modo a sustentar a sua nao

neutralidade e estar a favor da luta por justica social. Além disso, se faz necessaria a



68

considera¢ao da intencionalidade da ciéncia € o seu reconhecimento como instrumento
politico, que deve fomentar a transformac¢do da sociedade no sentido da amplia¢do da
humanidade e da justi¢a socioambiental (Ghedin e Franco, 2011).

Apesar de ainda possuirem influéncia dos principios da ciéncia positivista
(Kincheloe e Tobin, 2009), as pesquisas em educacdo cientifica vém cada vez mais
tecendo criticas a essa concep¢dao da ciéncia e reconhecendo a ciéncia como uma
produgdo atrelada a aspectos culturais, sociais e economicos (Vilela e Selles, 2020). A
gradativa politiza¢do da educacdo em ciéncias, bem como da pesquisa em educacdo em
ciéncias, tem ampliado a sua contribuicdo com distintas lutas socioambientais, com
destaque para temas como as opressdes e preconceitos relacionados a raca e género, as
injusticas oriundas do capitalismo neoliberal e os conflitos e danos ambientais (Tolbert e
Bazzul, 2017). Desse modo, tem ocorrido a superagdo dos limites impostos pela
racionalidade técnica e pela compreensao de que a aquisi¢ao de conhecimento consiste
no unico objetivo da educagdo em ciéncias (Garcia-Silva e Junior, 2020).

Diante deste contexto de busca pela constru¢do da educagdo em ciéncias
comprometida com a superacdo das injustigas socioambientais, partimos da hipdtese de
que a ampliagao dos referencias epistémicos do campo da educagao em ciéncias pode ser
um caminho fértil para alcancgar tal objetivo. Sendo assim, buscamos investigar como a
agroecologia pode contribuir com tal proposta. A pergunta que embasou esta busca foi a
seguinte: quais sdo as interlocugdes existentes entre o campo da educacdo em ciéncias e
a agroecologia?

Para respondé-la, optamos por realizar uma revisao sistematica da literatura. Deste
modo, acessamos as principais revistas do campo da educagdo em ciéncias, internacionais

e do Brasil, e também realizamos buscas em bases de dados de artigos cientificos.

4.2. Fundamentacio tedrica
4.2.2. A relacdo entre ciéncia e a crise civilizatoria

Pensar sobre o papel da ciéncia no enfrentamento da crise civilizatoria (Lander,
2016; Porto-Gongalves, 2020) e em seus desdobramentos socioambientais, demanda
pensar quais sao as relagdes da ciéncia com tal crise. A ciéncia contemporanea surge com
a Modernidade e tem como um de seus principios as ideias de Francis Bacon (Porto
Gongalves, 2020). As elaboragdes de Bacon, a partir da perspectiva do antropocentrismo,

propdem a separacao entre ser humano e o restante da natureza. Essa separagao justifica
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outra maxima, que se tornou um dos fundamentos da modernidade-colonialidade, a ideia
de que os seres humanos deveriam ‘dominar a natureza’ (ibid.).

Outro pensador que teve papel significativo na constru¢do do pensamento
cientifico moderno foi René Descartes (1596-1650), a partir dos principios da
racionalidade e na separagdo entre sujeito e objeto. Tomando como referéncia as
maquinas € a matematica, Descartes passou a conceber a razao como separada do corpo,
que foi tido como uma externalidade, e que assim como a natureza, passaria a ser
compreendido como objeto a ser conhecido (Rosa, 2012). A visdo do universo como um
todo organico, foi substituida pela concepcao de um mundo mecanico. Para Descartes,
como mais tarde para Newton, o universo material ¢ como uma maquina que pode ser
explicada de acordo com o arranjo ldgico de suas partes. Além disso, os sentidos e demais
percepgoes corporais sdo compreendidas como obstaculos a producdo do conhecimento
(Castro Gomez, 2005). Desse modo, os principios da ci€ncia moderna, pautados no
empirismo e no racionalismo, tomam como base as formas de produzir conhecimento que
definem a neutralidade como um dos elementos centrais para validagdo do saber (Rosa,
2012).

De acordo com Porto-Gongalves (2020), o uso da bomba atdomica pelos Estados
Unidos contra o Japdo, em 1945, nas cidades de Hiroshima e Nagasaki, consiste em um
dos primeiros marcos da crise civilizatoria da modernidade, bem como da ciéncia,
revelando que esta ndo estd impreterivelmente a servigo da vida. Outro marco dessa crise
consiste no evento da contaminagdo da Baia de Minamata, igualmente no Japao, na
década de 1950 (Silva et al., 2017). Desde a década de 1930, a industria de produtos
quimicos Chisso Corporation, que produzia plastico PVC, além de outras substancias,
adotou como pratica regular o lancamento de seus rejeitos industriais na Baia de
Minamata. Os rejeitos continham mercurio, entre outros poluentes. Apos cerca de vinte
anos de despejos constantes, os efeitos da contaminacdo por mercirio comecaram a
aparecer na populagdo, gerando diversos danos a saude, entre eles, alteracdes no sistema
nervoso, no sistema endocrino e no sistema imunoldgico (Vianna et al., 2022).

Poucos anos apos o caso de Mianmata, os efeitos da contaminagdo ambiental
oriunda das mais recentes tecnologias desenvolvidas com a justificativa de que iriam
‘melhorar a vida da populacdo e ampliar a produgdo de alimentos’, foram denunciados
por Rachel Carson, no emblematico livro ‘Primavera Silenciosa’. Este, que ¢ um marco
da ampliacdo do movimento ambientalista mundial, traz a dentincia do impacto do

Dicloro-Difenil-Tricloroetano (DDT), um inseticida desenvolvido durante a Segunda
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Guerra Mundial, que se tornou amplamente utilizado na agricultura para o controle das
chamadas “pragas agricolas”. Além de afetar diferentes componentes dos ecossistemas,
como, por exemplo, ser responsavel por gerar o aumento da mortalidade de aves - o que
poeticamente ¢ apresentado por Carson como um silenciamento da primavera, por ter a
cada ano menos aves cantando -, o DDT provoca diversos danos a saide humana, como
o aumento de casos de cancer e de danos em fetos (Longnecker et al., 1997). Mesmo apos
os seus comprovados efeitos deletérios, o DDT s6 teve seu uso proibido no Brasil em
2009, ou seja, quarenta e sete anos apos a publicacdo de Primavera Silenciosa.

Apesar dos esforgos globais para a reducao da utilizacao de agrotdxicos, estes sao
amplamente utilizados em todo o mundo. Seu uso ocorre principalmente na agricultura
industrial, mas também ¢ realidade em muitas experiéncias de agricultura familiar. Isso
mostra a for¢a da logica capitalista dentro dos governos, que fomentam o uso de
substancias comprovadamente danosas para a saude humana e ambiental, em fungdo de
gerarem lucro para as grandes corporagdes.

Esses exemplos apontam a ambiguidade promovida pela ciéncia, na qual os
critérios historicamente construidos da verdade e do progresso, em muitos casos, sao
acompanhados de injusticas, opressoes e impactos ambientais. Os efeitos nocivos
associados a ciéncia sdo pautados nas provocacdes de Porto-Gongalves (2020), quando
diz que: “[...] uma ciéncia surgida numa provincia do mundo e que se quer unica,
universal. [...] escrita sobretudo por homens, e ndo por mulheres, que, talvez, por isso
fale mais de domina¢do da natureza do que de cuidado; fale mais de produgdo e menos
de reproducgado e fale mais de trabalho e menos de vida.”

Desse modo, ¢ possivel constatar que o modelo de ciéncia que se pressupde
universal, neutro e concebido como o Unico sistema valido para a producdo de
conhecimento, associado ao sistema capitalista, tem desempenhado um papel central na
perpetuacao de uma crise sistémica. Esta crise manifesta-se através da promogdo de
opressoes, de injusticas e da destruicdo de outros sistemas de conhecimentos. Isso
demanda avaliagdes criticas sobre quais sdo os principios fundantes da ciéncia que estdo
associados aos danos socioambientais e as exclusdes, além de buscar alternativas que
visem & transposi¢do desses padrdes. E imperativo, portanto, promover a construgdo de
uma ciéncia comprometida com as lutas contra as injusticas socioambientais

contemporaneas.
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4.2.3. E como se situa a educac¢do em ciéncias?

Ao olharmos para as demandas apresentadas a ciéncia e a educacdo frente a
gravidade dos problemas socioambientais e da crise do modelo de sociedade moderno-
colonial-capitalista, podemos pensar sobre qual educagdo em ciéncias queremos
construir. As ciéncias humanas sempre sofreram grande influéncia dos fundamentos da
ciéncia moderna, que a partir de métodos e principios oriundos das ciéncias da natureza,
asseguraram epistemologias que pressupdem a racionalidade separada dos sentimentos, a
neutralidade cientifica, e andlises quantitativas. Desse modo, a partir de uma heranca
positivista, foi elaborada a ideia de que a verdade se apresentaria exclusivamente a partir
da comprovacao cientifica embasada em testes empiricos (Ghedin e Franco, 2011).

Apesar de ainda possuirem influéncia dos principios da ciéncia positivista, as
pesquisas em educacdo cientifica tém cada vez mais tecido criticas a essa concepg¢ao da
ciéncia e reconhecido a ci€éncia como uma producao atrelada a aspectos culturais, sociais
e econdmicos (Vilela e Selles, 2020).

Dentre as diferentes tendéncias da pesquisa em educacdo em ciéncias, a
perspectiva das relagdes CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente) destaca a
relevancia de se considerar as relagdes entre essas quatro areas e, com isso, problematiza
as aplicacdes dos desenvolvimentos cientificos e tecnoldgicos na sociedade, como por
exemplo na influéncia sobre politicas publicas. Tal perspectiva enfatiza a necessidade do
desenvolvimento da educagdo em ciéncias sob uma perspectiva critica, que reconheca as
contradigdes no campo cientifico. Desse modo, configura uma politizagao da educagao
cientifica, que dialoga com os pressupostos pedagdgicos freireanos (Vilela e Selles,
2020).

Hodson (2010) apresenta elaboragdes para que a educagdo em ciéncias dialogue
com questdes sociais, a partir de uma perspectiva voltada para a agdo social. Segundo o
autor, esta consiste em um modo mais radical e politizado do que a abordagem CTSA.
Nesta perspectiva, chamada de ‘educacdo em ciéncias para a agdo social’, os estudantes
ndo apenas abordam questdes sociocientificas complexas e sdo orientados a formular suas
proprias posi¢des a respeito deles, mas também se preparam e se envolvem em agdes
sociopoliticas que acreditam que fardo a diferenga. Nesta proposta, sao pensados temas
para a elaboragdo de curriculos a partir de questdes em diferentes escalas (local, regional,
nacional e global), em sete areas principais, que sdo: saide humana; terra, 4gua e recursos

minerais; alimentagdo e agricultura; recursos e¢ consumo de energia; industrias;
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transferéncia e transporte de informacgodes; ética e responsabilidade social/liberdade e
controle em ciéncia e tecnologia.

Além dos temas chave, a proposta da educagdo em ci€ncias voltada para a agdo
social apresenta quatro niveis de aprofundamento. O primeiro tem como foco a andlise
dos impactos socias da ciéncia e das tecnologias e o reconhecimento de que estas possuem
grande influéncia cultural em suas elaboragdes; o segundo nivel consiste em reconhecer
que o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico sdo associados a gestdo de poder, e que
em muitos casos estdo associados a interesses particulares e podem promover injusticas,
ou seja, os beneficios para determinados grupos podem ocorrer as custas de outros; o
terceiro nivel consiste na capacidade de pensar criticamente e desenvolver as proprias
interpretagdes em relacdo a questdes cientificas, com destaque para a compreensao dos
estudantes sobre os sistemas sociais, legais e politicos, a fim de que os mesmos se
apropriem do modo como sao tomadas decisdes no governo municipal, estadual e federal,
e as suas relagdes com a industria, com o capital privado e com as forcas militares; e o
ultimo nivel consiste em se preparar para saber agir sobre questdes socioambientais
associadas a ciéncia. Esta parece ser uma interessante proposta de sistematizacdo de
informacgoes, conceitos e temas para a construgao de um curriculo cientifico associado a
uma perspectiva critica de educagao.

Por meio de uma educacgao cientifica critica, os estudantes passam a compreender
os aspectos politicos associados a ciéncia, o que permite o questionamento do
determinismo tecnologico. Desse modo, caminhamos rumo a uma construcao da ciéncia
comprometida com a superagao dos impactos e das injusticas socioambientais.

Apesar das criticas ao modelo hegemonico da ciéncia, algumas pesquisadoras tém
refletido sobre a necessidade dessa critica ndo enfraquecer e deslegitimar a importancia
da ciéncia, com destaques nas suas contribui¢cdes nas dimensdes da saude, ambientais,

tecnologicas e sociais. Cassiani, Selles e Ostermann (2022, p. 9) indicam que:

E importante reconhecer a ciéncia como um tipo de conhecimento, entre
outros conhecimentos e modos de saber/fazer relevantes das culturas, e
que desse reconhecimento emerge a acdo dialégica que permite co-
construir novos saberes e solu¢des para problemas percebidos/sentidos,
cujas contribui¢cdes para o enfrentamento de problemas sanitarios,

ambientais e tecnoldgicos sdo indiscutiveis. Nesse sentido, ndo ¢
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possivel admitir a desvalorizagdo simbolica e material de sua produgao

nem negligenciar seu papel politico para os projetos de uma nagao.

No mesmo sentido, Vilela e Selles (2020) afirmam que uma hipdtese para a
reelaboragdo da critica a ciéncia sem deslegitimar a sua importancia consiste em fomentar
a ideia de que os cientistas sdo produtores de conhecimentos, € ndo detentores, e
problematizar a elitizacdo da ciéncia, além de contribuir com a constru¢do de caminhos
para que a sociedade se aproxime mais do campo cientifico, conhecendo seus processos

e aplicagdes em politicas publicas.

4.3. Metodologia

Foi realizada uma revisdo sistematica da literatura (Xiao ¢ Watson, 2019) sobre
as producdes bibliograficas que apresentam interlocugdes entre agroecologia e educagao
em ciéncias. O planejamento da revisdo foi realizado com base no protocolo Preferred
Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analysis - PRISMA (Page et al.,
2021).

4.3.1. Estratégia de busca da literatura

Foram realizadas buscas nas plataformas Scopus, Springer e Periddicos Capes. A
partir da Periddicos Capes foram acessadas as bases de dados Web of Science e DOAJ -
Directory of Open Access Journals. Além de buscas nas bases de dados, foram realizadas
buscas diretamente nas revistas International Journal of Science Education, Studies in
Science Education, Revista Brasileira de Educacdo em Ciéncias e Revista Brasileira de
Educagdo do Campo.

As buscas foram realizadas no dia 05 de janeiro de 2023. Foi utilizada a seguinte
combinacdo de palavras-chave: “agroecologia” AND (“educacdo em ciéncias” OR
“ensino de ciéncias”); "agroecology" AND ("science education" OR "science teaching").

A busca foi feita a partir do titulo, das palavras-chave e do resumo dos trabalhos.

3.2. Criterios de selecdo e de exclusdo
Para a seleg@o dos artigos apos a busca, foram determinados os seguintes critérios
de inclusdo: 1) ser publicado em periddico revisado por pares; ii) estar diretamente

relacionado a educacao em ciéncias.
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Os critérios de exclusao foram os seguintes: 1) ser capitulo de livro, relatério ou
qualquer tipo de publicagdo que ndo seja em periddico revisado por pares; ii) ser artigo
disponivel no formato ‘preprint’; iii) ndo estar diretamente relacionado a educagdo em

ciéncias.

4.3.3. Coleta e andlise de dados
A figura 1 apresenta os resultados das buscas nas bases de dados, da selecdo dos
artigos ap0s a aplicacdo dos critérios de inclusdo e de exclusdo, e o nimero de artigos que

foi selecionado para ser analisado.

Figura 11. Diagrama representando a amostragem de artigos em cada estagio da revisdo
sistematica. Fonte: autoria propria.

Periddicos Capes; Scopus; Springer;
International Journal of Science Education;

Studies in Science Education; Cultural Studies of . .

. . X o Artigos duplicados removidos

Science Education; Revista Brasileira de —) (n=2)
Educacdo em Ciéncias; Revista Brasileira de -

Educac&o do Campo
(n=27)

l

Total de artigos apés remogao de duplicados Artigos removidos pelos critérios
(n =25) » estabelecidos (n =9)

Artigos analisados
(n=16)

( Incluséo) ( Selecdo ) ( Identificagdo )

Apos a busca dos artigos, foram utilizados os critérios de inclusdo e de exclusao,
chegando até os artigos que foram incluidos nas andlises. Os artigos foram lidos na

integra.
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A partir das buscas realizadas, foi encontrado um total de vinte e sete (27) artigos. Entre

estes, dois (2) eram duplicados e nove (9) ndo se enquadravam nos critérios estabelecidos

para este estudo. Com isso, onze (11) artigos foram removidos, o que gerou um total de

dezesseis (16) artigos que foram analisados.

Tabela 6. Informagdes sobre os artigos analisados.

Autor(es) Ano Titulo Pais Metodologia

Raman et al. 2006 Enhancing learner capabilities in undergraduate Australia  Estudo de caso
science programmes through small-scale
research activity: teaching of the subject
‘agricultural ecology’

Galt et al. 2013 Transformative food systems education in a EUA Estudo de caso
land-grant college of agriculture: the importance fenomenoldgic
of learner-centered inquiries 0

Andrade et al. 2016 Abordagem sobre Agrotoxicos em uma Brasil Pesquisa
Sequéncia Didatica Colaborativa baseada em participante
Questdes Sociocientificas

Oliveira et al. 2016 Escola do campo: uma visdo dos jovens sobre as Brasil Fenomenologi
aulas de Biologia de uma comunidade rural no a
municipio de Cunha/SP

Kuhn 2016 Ensino Médio Técnico em Agroecologia e Brasil Estudo de caso
resisténcia no campo: o caso da Escola 25 de
Maio, Fraiburgo (SC)

LaCharite 2016 Re-visioning agriculture in higher education: the EUA Métodos
role of campus agriculture initiatives in mistos
sustainability education

Murakami et al. 2017 Sociocultural tensions and wicked problems in EUA Estudo de caso
sustainable agriculture education

Santos et al. 2018 Educagdo do campo: o entrelagar de saberes no Brasil Fenomenologi
ensino de Ciéncias e de Matematica a

Pupo 2018 Por uma Ciéncia popular da vida: ancestralidade Brasil Ensaio tedrico
e Agroecologia na formulaggo das Ciéncias da
Natureza da Educa¢dao do Campo

Murakami e Siegel 2018 Becoming Bermuda grass: mapping and tracing EUA ‘Cartografia
rhizomes to practice reflexivity rizomatica’

Santos e Ferreira 2020 Tessituras curriculares para os componentes de Brasil Estudo de caso
Fisica numa perspectiva agroecoldgica:
propostas a partir das experiéncias pedagogicas
no curso da LEdoC no CETENS/UFRB

Auler 2021 Freire, Fermento Entre os Oprimidos: Continua Brasil Ensaio
Sendo? tedrico/

Estudo de caso
Tovar-Galvéz 2021 The epistemological bridge as a framework Alemanha Ensaio tedrico

to guide teachers to design culturally inclusive
practices
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Kato et al. 2023 Decolonial scientific education to combat Brasil Estudo de
‘science for domination’ caso/Revisao
da literatura

Martin et al. 2023 Narratives of learning in a permacultural Argentina  Estudo de caso
cooperative: some inspiring ideas for science
education in the light of Freire’s pedagogy

Miletto e Robaina 2023 Os reflexos da questdo da alimentagdo e da Brasil Analise
produgdo de alimentos na Base Nacional documental/Fe
Comum Curricular e no Referencial Curricular nomenologia

Garticho e os ecos na escola do campo

4.4.1. Paises onde as pesquisas foram realizadas

Os estudos analisados foram conduzidos em cinco diferentes paises. Os paises em
que as pesquisas foram realizadas foram Brasil (9), Estados Unidos (4), Argentina (1),
Alemanha (1) e Australia (1). A figura 2 apresenta os paises em que as pesquisas foram

realizadas e a quantidade de pesquisas por pais, que ¢ representada pelas cores.

Figura 12. Paises onde as pesquisas foram desenvolvidas, com o niimero de publicagdes por
paises. Fonte: autoria propria.
Numero de publicagdes por pais

Eg E4E]

4.4.2. Numero de publicagoes por ano

O ntimero de publicac¢des ao longo dos anos esta apresentado na figura 3. O estudo
mais antigo encontrado foi publicado em 2006. Apds este ano, foi publicado um estudo
em 2013 e quatro em 2016, que consistiu no ano com o maior niimero de publica¢des. A
partir de 2016, o niimero de artigos apresentou pouca variagdo, com um artigo nos anos

de 2017, 2020 e 2021, e trés artigos em 2018 e em 2023.
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Figura 13. Numero de publicagdes ao longo dos anos. Fonte: autoria propria.

5

2006 2013 2016 2017 2018 2020 2021 2023

4.4.3. Metodologias utilizadas nas pesquisas

Entre os artigos analisados (n = 16), quinze consistem em pesquisas de base
qualitativa e um foi desenvolvido a partir de abordagem mista — qualitativa e quantitativa
— (Johnson e Christensen, 2014).

Em relacdo as metodologias utilizadas nas pesquisas, ‘estudo de caso’ foi o
método com mais representacdes (n = 8). Fenomenologia foi a segunda metodologia mais
utilizada (n = 4), seguida de ensaio tedrico (n = 3). Os outros métodos foram utilizados
por um artigo cada — andlise documental, pesquisa participante, revisao da literatura e
cartografia rizomatica — e um artigo utilizou métodos mistos.

Alguns artigos utilizaram a combinag¢do de mais de um método. Por exemplo,
Kato e colaboradores (2023) utilizaram revisao da literatura com estudos de caso. Miletto
e Robaina (2023) desenvolveram a pesquisa a partir da andlise documental e da
fenomenologia e Galt e colaboradores (2013) desenvolveram um “estudo de caso

fenomenolégico”.
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Tabela 7. Metodologia de pesquisa dos artigos selecionados (n = 16).

Metodologia Numero de artigos
Anélise documental 1
Cartografia rizomatica (Deleuze e Guatarri, 20006) 1
Ensaio tedrico 3
Estudo de caso 8
Fenomenologia 4
Métodos mistos 1
Pesquisa participante 1
Revisdo da literatura 1

4.4.4. Quais contribuigoes a agroecologia pode fornecer para a educagdo em ciéncias?

A partir dos resultados da revisdo sistematica da literatura, as principais
contribui¢cdes que identificamos que a agroecologia pode fornecer para o campo da
educagao em ciéncias sao: 1) o fomento ao desenvolvimento da educagdo em ciéncias em
uma perspectiva intercultural, como apontando por Tovar-Galvez (2021), bem como por
Santos e colaboradores (2018); ii) o desenvolvimento da educagdo em ciéncias em
didlogo com outras epistemologias (e.g. Tovar-Galvez, 2021; Santos et al., 2018); iii) a
integracdo da educagdo em ciéncias com a luta por justi¢a socioambiental (e.g. Kato et
al., 2023); iv) contribuir com o desenvolvimento da educagdo cientifica atrelada as
dimensdes técnicas e politicas da ciéncia na educagdo basica (e.g. Kuhn, 2016); v)
fomentar o desenvolvimento da educacdo em ciéncias associada a questdes
sociocientificas; vi) promover a interlocu¢do da educacdo em ciéncias com os estudos
decoloniais (e.g. Kato et al., 2023); vii) orientar o uso de elementos do territério como
dispositivo pedagdgico (e.g. Delgado et al., 2022); viil) promover a aproximac¢do da
educagdo em ciéncias com a pauta da seguranca e soberania alimentar (e.g. Miletto e
Robaina, 2023); ix) fomentar o desenvolvimento da educagdo cientifica nas escolas de
modo comprometido com o enfrentamento do modelo de agricultura industrial-capitalista
(e.g. Kuhn, 2016); x) atuar como campo de possibilidades para a aplicacdo pratica de

conceitos teodricos da educagdo em ciéncias.
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4.5. Discussao

4.5.1. Agroecologia e a sua influéncia no ensino superior

LaCharite (2016) investigou a diversidade de caracteristicas e objetivos
pedagogicos de projetos de agricultura desenvolvidos em campus de universidades dos
Estados Unidos. A pesquisa teve como base dados qualitativos e quantitativos de uma
compilacdo nacional de 352 projetos de agricultura em 302 universidades, além da
realizacdo pesquisas com diretores e educadores de projetos de agricultura nos campus
universitarios (n = 148) e estudos de caso na Yale University Farm e no Programa de
Agricultura Ecologica e Sociedade da University of Montana.

A pesquisa apresenta um novo panorama sobre como a agricultura esta se
integrando ao ensino superior ¢ o papel da agricultura no ensino da sustentabilidade.
Segundo a autora, as faculdades de agricultura norte-americanas tradicionalmente tém
operado fazendas focadas em pesquisa e ensino de agricultura convencional. De modo
contrario, os resultados desse estudo ilustram uma redefini¢do de como o ensino superior
estd interagindo com a agricultura e a educacdo baseada na agricultura além dos
tradicionais cursos de agricultura. Os resultados revelaram que os objetivos pedagogicos
dos projetos de agricultura no campus predominantemente se concentram em questoes de
sustentabilidade, como praticas de agricultura sustentavel, o ensino de sustentabilidade e
a conscientizagdo sobre questdes ambientais. Os estudos de caso apontaram que o ensino
da agricultura ¢ visto como um método para o desenvolvimento de processos pedagdgicos
relacionados a sustentabilidade social e ambiental. Tanto a Yale University Farm quanto
a University of Montana PEAS Farm identificaram o ensino da sustentabilidade, o
desenvolvimento de habilidades criticas de pensamento e investigacdo, € a promogao de
um senso de comunidade como importantes para a aprendizagem dos alunos.

Tal panorama fornece evidéncias empiricas que apoiam a afirmagdo de que a
agricultura esta assumindo uma identidade no ensino superior relacionada a questdes de
sustentabilidade, a uma perspectiva mais ampla dos sistemas alimentares ¢ ao estimulo
ao pensamento critico. Além disso, estdo influenciando a estrutura fisica das
universidades, bem como os processos pedagdgicos em uma escala departamental e
institucional. Os dados da pesquisa apontam que os projetos de agricultura no campus
dedicam-se ao ensino de técnicas de cultivo de alimentos e também possuem como foco
o debate sobre sustentabilidade socioambiental, a investigagdo critica e construcao de

sentidos de comunidade.
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Como os dados da pesquisa de projetos de agricultura no campus e estudos de
caso indicam, os projetos de agricultura no campus emergentes estdo sendo
impulsionados pelo interesse e pressao pela sustentabilidade social, ambiental e da satde
humana. Entre os beneficios destacados dos projetos de agricultura nos campus, estio: o
ncentivo a alternativas aos altos custos energéticos e sociais da agricultura industrial
associados a produgdo, transporte e desperdicio de alimentos; o desenvolvimento do
pensamento critico e da capacidade do desenvolvimento de pesquisas em uma perspectiva
complexa; ampliacdo das atividades curriculares e extracurriculares; elaboragdo de
criticas ao sistema alimentar tradicional.

Os projetos de agricultura em campus, juntamente com hortas comunitérias e
fazendas urbanas, tornaram-se lugares que fomentam atuacdo em busca da transformagao
social ao abordar problemas ambientais e sociais na agricultura tradicional, dinamicas

comunitarias, fome e justi¢a alimentar.

4.5.2. Educagdo em ciéncias e comunidades de aprendizado

Murakami e colaboradores (2017) desenvolveram um estudo de caso onde
investigaram ‘problemas complexos’ (wicked problems) relacionados a agroecologia e
tensdes socioculturais associadas a identidades dos estudantes de um curso de agricultura
sustentavel de uma universidade do Centro-Oeste dos Estados Unidos.

De acordo com os autores, um dos caminhos pra lidar com problemas complexos
consiste na constru¢do de comunidades de aprendizado. Tais comunidades devem ser
baseadas no estimulo ao pensamento critico, na integra¢do das dimensdes ndo cognitivas,
como sentimentos e valores, o que aproxima os processos educativos das necessidades
individuais dos estudantes, e também na aproximac¢ao das complexidades reais dos temas
em questdao. Os autores citam ainda as pesquisas sobre educagdo cientifica critica e
feminista, de Calabrese Barton e colaboradores (2003) e Calabrese Barton e Tan (2009),
que destacam que valorizar a participagdo dos estudantes e valorizar os seus
conhecimentos apoiam a formacdo de identidade cientifica. Além disso, destacam a
importancia do cultivo de relacionamentos comunitarios para enfatizar essa pratica
auténtica. A partir da discussao tecida pelos autores, podemos inferir caminhos para a

educacgao cientifica lidar com problemas complexos.
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4.5.3. Questoes sociocientificas e a educagdo em ciéncias

A partir da abordagem de questdes sociocientificas no ensino de ciéncias no
ensino médio, Andrade e colaboradores (2016) avaliam os conteudos que sdo mobilizados
na constru¢do e na aplicagdo de uma sequéncia didatica a partir de uma questdo
sociocientifica sobre agrotoxicos sob a perspectiva da educagdo CTSA - ciéncia,
tecnologia, sociedade e ambiente. De acordo com os autores, a abordagem de questoes
sociocientificas no contexto da educagdo CTSA contribuiu com a formagdo politica,
cientifica dos estudantes. Além disso, destacam que a escolha dos agrotoxicos como tema
central de estudo possibilitou a sua abordagem em uma perspectiva complexa,
considerando seus aspectos sociais, politicos, econdOmicos e ambientais. E que tal
abordagem fomentou a construcdo de visdes amplas sobre as relacdes de poder
relacionadas a tecnologia e a ciéncia.

Tal exemplo evidencia o uso de questdes sociocientificas como um eficiente
recurso didatico. E, neste sentido, a agroecologia pode ser uma rica fonte de temas para a
educagdo cientifica, capaz de contribuir com a discussdo sobre muitos temas que
permeiam os sistemas alimentares, como 0 acesso a terra no campo e na cidade, a
segurancga ¢ a soberania alimentar, a justica socioambiental entre outros.

O ensino da agricultura sustentdvel estd intimamente relacionado a educagao
cientifica, visto que o tema da agricultura sustentavel contempla diversas questdes
sociocientificas. Portanto, tal temdtica consiste em um amplo campo para o trabalho da
educacao cientifica comprometida com a justi¢a socioambiental.

Esta perspectiva dialoga com a pesquisa de Delgado e colaboradores (2022), que
ndo tratam diretamente sobre educagdo cientifica, mas sim sobre educagdo em
agroecologia. O trabalho ¢ tecido a partir da compreensdo de elementos territoriais como
dispositivos pedagogicos. Os autores apresentem a meliponicultora na Nicaragua como
um dispositivo pedagdgico mobilizador dos conhecimentos campesinos associados a uma
perspectiva agroecoldgica, capaz de fomentar mudancgas a nivel individual e coletivo.
Neste sentido, podemos inferir sobre a possibilidade de tais elementos territoriais
contextualizados a agroecologia também atuarem como dispositivos pedagogicos para a

educacgdo em ciéncias.
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5.4. Diferentes epistemologias em didalogo

Kato e colaboradores (2023) apresentam argumentos sobre a importancia do
desenvolvimento da educagdo cientifica fundamentada na interlocugdo entre a ciéncia
moderna ocidental e os conhecimentos populares, que embasa a constru¢do de uma
‘educacgado cientifica decolonial’. De acordo com os autores, esta interlocucdo ¢ um
caminho possivel para se combater o uso da ciéncia atrelada aos principios neoliberais,
que fundamenta a atuacdo como instrumento que promove o apagamento de
conhecimentos populares, bem como a exclusdo de grupos racializados das praticas
cientificas.

Tomando como referencial as elaboragdes de Paulo Freire (2014), Enrique Dussel
(1993) e a interculuralidade critica (Walsh, 2010), os autores analisam projetos
educacionais na educagdo cientifica no Brasil que se situam entre a ciéncia moderna e
conhecimentos locais, assumindo assim uma posicao dialdgica “de fronteira”.

O trabalho de Paulo Freire e de Enrique Dussel pode orientar o ensino de ciéncias
na América Latina para combater a cultura da ciéncia para dominagao de varias maneiras.
Em primeiro lugar, ¢ crucial reconhecer que vivemos em sociedades pluriétnicas e
multiculturais, onde uma narrativa cientifica que oculta a diversidade do mundo ¢ uma
forma de violéncia epistémica. Portanto, € necessario adotar uma abordagem que valorize
e inclua as diversas perspectivas e conhecimentos locais. Em segundo lugar, as sociedades
do Sul global estdo marcadas por conflitos socioambientais locais que exigem outras
formas de produgdo de conhecimento, que considerem a localizagao social e cultural dos
atores envolvidos em tais conflitos.

A partir deste contexto, Kato e colaboradores (2023) apresentam a agroecologia
como uma area tematica capaz de fomentar a constru¢do da educacao cientifica sob uma
perspectiva decolonial. Ao se situar no dialogo entre o conhecimento cientifico e
conhecimentos tradicionais, de modo articulado a movimentos sociais, a agroecologia se
configura com uma produgao intercultural. Com isso, caracterizam a agroecologia como
uma possibilidade de pedagogia libertadora. Um projeto configurado pela organizacdo
comunitaria e pelo posicionamento dos contetdos cientificos curriculares a servico da
superagao do processo de invisibilidade das populagdes rurais. Nesse sentido, situa-se em
um espaco hibrido, que articula conhecimentos ecoldgicos tradicionais e académicos, de
modo comprometido com um horizonte de superagdo das questdes causadas pelo projeto

de poder neoliberal e colonial.
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O didlogo entre conhecimentos cientificos e populares/tradicionais ¢ discutido por
Left (2019) por meio do conceito ‘didlogo de conhecimentos’. Segundo o autor, didlogo
de conhecimentos se refere ao encontro entre diferentes seres culturais, a diversidade de
modos de compreensdo do mundo e de modos de ser-no-mundo. Diante da crise do
modelo de sociedade moderno-colonial-capitalista, explicita através dos impactos
socioambientais materializados a partir de 1492 (Dussel, 1993) e agravados a partir da
metade do século XX (Porto-Gongalves, 2017), o didlogo de conhecimentos se constitui
como outra forma de compreender a geracao de outros modos de produgdo da existéncia
humana e a construcao de outros mundos possiveis.

No sentido de pensar a educacao cientifica como um processo comprometido com
a diversidade cultural, ontoldgica e epistémica, Tovar-Galvéz (2021) discute a ideia de
‘ponte epistemoldgica’ como uma proposta para a concep¢do de praticas pedagogicas
epistemologicamente inclusivas. Tal proposta tem como base a valorizacdo de
epistemologias distintas da epistemologia da ciéncia moderna no curriculo de ciéncias,
por meio da ‘inclusdo epistemolédgica’. Desse modo, hé o reconhecimento da diversidade
epistemologica e a validacdo dos conhecimentos tradicionais por seu valor intrinseco.
Vale destacar que, como apontam El-Hani e Mortimer (2007), a ado¢do de uma
perspectiva plural, que garanta a inclusdo de conhecimentos tradicionais no curriculo, ndo
se da em detrimento do ensino da ciéncia. Por outro lado, o desenvolvimento de processos
pedagogicos epistemologicamente inclusivos pode facilitar a participacdo ativa de
comunidades marginalizadas no curriculo e contribuir com o desenvolvimento de valores
como justica e coesao social (Tovar-Galvéz, 2021).

O autor cita o trabalho de Castafio (2009), desenvolvido a partir da formagao de
professores em comunidades rurais da Colombia. Nele ¢ utilizado a ponte epistemologica
para orientar professores de ciéncias a realizar praticas didaticas nas quais os estudantes
resolvem problemas baseando-se na epistemologia da biologia e na epistemologia
tradicional dos agricultores familiares, que € caracterizada por conhecimentos de base
agroecoldgica. Neste sentido, a biologia e a agroecologia sdo tidas como epistemologias
independentes ¢ complementares para a compreensao dos fenomenos e resolucao de
problemas. O principio da independéncia epistemoldgica se embasa na ideia de que
diferentes culturas possuem diferentes epistemologias derivadas de suas ontologias. Tais
epistemologias possuem natureza e estrutura diferentes, além de uma validagdo

intrinseca.
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No mesmo sentido da énfase sobre a importancia da interlocugdo entre diferentes
epistemologias, Auler (2021), a partir da categoria ‘didlogo’, elaborada por Freire (2014)
apresenta uma discussdo sobre a categoria ‘didlogo de saberes’ no contexto da
agroecologia. As elaboragdes apresentadas se dao a partir de um projeto de extensdo de
uma universidade federal do Rio Grande do Sul, desenvolvido com agricultores do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra em conjunto com técnicos da Empresa
de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (EMATER), com foco no desenvolvimento de
processos produtivos e educativos. Segundo o autor, na categoria ‘dialogo de saberes’,
estao presentes trés campos distintos: os conhecimentos académicos; os conhecimentos
produzidos pelos grupos subalternizados, oriundos do enfrentamento das condi¢des de
opressdo; e a memoria biocultural®.

Avancando nessa discussdo, sdo apontadas lacunas existentes na pedagogia
freireana, em relagdo ao processo de identificacdo de temas geradores e da redugdo
tematica. Segundo o autor, ap6s a investigacao do tema gerador e a realizagdo da reducao
tematica, onde s3o selecionados conhecimentos -cientificos/disciplinares para a
construgdo curricular. Os conhecimentos tradicionais ndo sdo considerados para serem
incluidos nesta etapa e, com isso, servir de base para o desenvolvimento do processo
pedagdgico. Como afirma Auler (2021), dentro dos conhecimentos considerados nesta
etapa “[...] ndo hd conhecimentos ligados a historia, a aspectos culturais dos
produtores(as). Ndo esta a memoria biocultural.” (pag. 21).

Segundo o autor, este seria justamente o problema, visto que para os sistemas
agricolas embasados nos principios da agroecologia, os conhecimentos cientificos estdo
presentes e sao necessarios, porém sdo insuficientes para o seu desenvolvimento e para a
transformacdo da realidade para além da estrutura capitalista (ibid).

A interlocu¢ao com a agroecologia fomenta o desenvolvimento da educagao cientifica
em dialogo com os territorios. Com isso, ha a possibilidade do desenvolvimento de novas
agendas de pesquisa, com temas propostos por sujeitos os quais, em geral, sdo
distanciados das possibilidades de defini¢do dos temas considerados relevantes de serem

pesquisados. Santos e Auler (2019) destacam a necessidade da educagdo cientifica

4 0 conceito de meméria biocultural aborda a interconexdo entre conhecimentos tradicionais, praticas
culturais e biodiversidade, reconhecendo a importancia da transmissdo intergeracional desses saberes para
a sustentabilidade ambiental e a resiliéncia das comunidades. Victor Toledo e Narciso Barrera Bassols,
antrop6logos mexicanos, contribuiram significativamente para esse conceito, enfatizando a relagdo entre
seres humanos e natureza, bem como a necessidade de valorizar e preservar os sistemas de conhecimento
locais para a conservagao da biodiversidade e a manutengdo da qualidade de vida das comunidades.
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ampliar a participacao social na definicdo das agendas de pesquisa, garantindo que
segmentos sociais historicamente excluidos atuem ativamente na construg¢ao da ciéncia.

Neste contexto, Auler (2021) propde uma inversdo no termo ‘ensino-pesquisa-
extensdo’, que fundamenta as bases das universidades. E proposto o termo “extensdo-
ensino-pesquisa”’. Segundo o autor, o termo ensino-pesquisa-extensao representa a
estrutura hegemonica de funcionamento da universidade, na qual a pesquisa gera
conhecimentos que formam os curriculos (ensino), e que sdo ampliados para a
comunidade (extensdo). Tal processo omite uma questio central, que consiste na
exposicao de quem definiu o que seria pesquisado e a partir de quais valores (ibid).

Portanto, tal qual aponta Dagnino (2010), a partir do momento em que se inverte
o termo para ‘extensdo-ensino-pesquisa’, busca-se a construc¢ao de agendas de pesquisa a
partir de problemas e de questdes concretas vividas pelas comunidades. O que se
assemelha com a estruturacao de curriculos a partir de ‘temas geradores’, proposta por
Freire (2014), ou seja, a elaboracao de curriculos a partir de questdes que fazem parte da
vida das pessoas (Auler, 2021).

Auler (ibid.) destaca ainda que com a valorizacao dos conhecimentos tradicionais,
muitas vezes ha a constatacao de que a comunidade possui conhecimentos relevantes para
o enfrentamento dos problemas em questdo. Consiste em: “Algo parecido com a revisao
bibliografica que fazemos numa pesquisa convencional. O coletivo busca saber o que ja
se sabe, o que inclui o didlogo com a memoria biocultural no caso da agroecologia. [...]
O curriculo passa a ser gerado, demandado pelo tema, pelo problema investigado.” (pag.
12)

Além disso, retomando o que foi apontado por Tomar-Galvéz (2021) e por Kato
e colaboradores (2023) ¢ ampliada a possibilidade de a educacao cientifica dialogar com
outras epistemologias. Ou seja, outros sistemas de sistematiza¢ao, de produgdo e de
validacdo de conhecimentos que existem nas comunidades. Em geral, quando falamos de
outras epistemologias, estamos falando de epistemologias produzidas por povos e
comunidades da periferia do ‘sistema-mundo’ (Wallerstein, 2005), ou seja, do Sul global.
Povos esses que, ainda hoje, precisam lidar com os efeitos da colonialidade (Quijano,
2005).

Desse modo, por meio do desenvolvimento da educagdo em ciéncias em didlogo
com os territdrios, com a participacdo dos sujeitos desses territorios na tomada de decisao
da definicao das agendas de pesquisa e com a interlocu¢ao com outras epistemologias,

torna-se possivel a constru¢ao de uma educacao em ciéncias coberta por sua dimensao
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politica. Assim, torna-se possivel a construcdo de uma educagdo em ciéncias

comprometida com as lutas contra as injusticas socioambientais contemporaneas.

4.5.5. Implicagoes para pesquisas futuras

Um dos primeiros pontos que nos chamou a atengao foi a pequena quantidade de
artigos encontrados (n= 16). Tal cenario demonstra que a interlocu¢@o com a agroecologia
¢ algo ainda pouco presente no campo da educagdo em ciéncias. Apesar de termos
acessado uma quantidade significativa de periodicos e de bases de dados de periddicos, o
levantamento realizado resultou em uma quantidade pequena de artigos. Isto aponta para
uma possibilidade de realizagdo de novas pesquisas com um maior esfor¢o na etapa de
identificacdo dos trabalhos. Como possibilidade de ampliacdo das buscas destacamos a
busca em maior numero de periodicos, incluindo periddicos de abrangéncia mais regional
e de menor fator de impacto; a ampliagao da énfase na busca de periddicos da América
Latina, do Caribe, da Africa, do Oriente Médio e da Asia; e a inclusdo de capitulos de
livros.

Outro ponto relevante consiste na necessidade de ampliagdo dos esforgos de
sistematizacdo e de publicacdo das experiéncias pedagdgicas que, de alguma maneira,
relacionam a educag¢do cientifica com os multiplos elementos que compdem a

agroecologia.

4.6. Consideracoes finais

Neste capitulo, partimos de uma motivagdo inicial em compreender como pode
ser a educacao cientifica contextualizada a compreensao e ao enfrentamento dos desafios
sociais e ambientais contemporaneos. A partir da constatagdo da crise socioambiental e
da observagao de alguns de seus efeitos mais latentes, como o aumento da temperatura
média global (Copernicus Climate Change Service, 2024) e as variacdes biogeoquimicas
globais oriundas de agdes antropicas (Richardson et al., 2013), elaboramos reflexdes
iniciais sobre qual ¢ o papel da ciéncia e da educag¢do em ciéncias na compreensao e no
enfrentamento dos desafios que marcam esta crise.

Neste contexto, diante da busca pela constru¢do da educacdo em ciéncias
comprometida com a superagdo das injusti¢as socioambientais, elaboramos a hipotese de
que a ampliacdo dos seus referencias epistémicos pode ser um caminho fértil para
alcancar tal objetivo. Com isso, tomamos as elaboragdes em torno da agroecologia como

uma possivel fonte de novos referenciais para a educagao em ciéncias.
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Por meio da realizacdo de uma revisao sistematica da literatura, nos propusemos
a responder a seguinte pergunta: quais sdo as interlocug¢des existentes entre o campo da
educacdo em ciéncias e a agroecologia?

A partir da andlise de dezesseis artigos, oriundos de cinco diferentes paises,
identificamos dez principais contribui¢des da agroecologia para a educa¢ao em ciéncias.
Tais contribui¢cdes apontam para uma maior politizacdo do campo, ao aproxima-lo de
sujeitos historicamente excluidos do fazer cientifico e promover um questionamento do
desenvolvimento da ciéncia de modo atrelado aos principios capitalistas neoliberais. Com
isso, ha uma ampliacdo dos referenciais epistemologicos e metodoldgicos da educagao
em ciéncias, bem como uma renovacao das agendas prioritarias de atuacao. Isso acontece
a partir do momento em que tais grupos, gradativamente, passam a ganhar espago na

praxis deste campo do conhecimento.
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5. Capitulo 4. Plantando existéncia, colhendo territorio: analise das pedagogias
desenvolvidas no contexto da agricultura urbana nas periferias da cidade do Rio de

Janeiro

5.1. Introducao

Este capitulo tem o objetivo de investigar as possibilidades apresentadas pela
agricultura urbana de base agroecoldgica de atuar como uma pratica social mobilizadora
da construcdo de processos pedagdgicos comprometidos com a luta contra as injusticas
socioambientais. De modo complementar, esta investigacao consiste em mais etapa da
nossa busca por identificar as possiveis contribui¢des da agroecologia para os campos da
educacdo em ciéncias ¢ da educacao ambiental.

A busca de novos referenciais para a educagdo em ciéncias e para a educacao
ambiental se justificam pela necessidade da ampliagdo de seus fundamentos teorico-
metodoldgicos, frente aos desafios sociais, ambientais e politicos contemporaneos. Esta
busca parte também da constatacdo de que os sistemas de producdo e de validagdo de
conhecimentos constituintes da ciéncia moderna, promovem o silenciamento e o
apagamento de multiplas epistemologias e ontologias existentes no mundo (Meneses,
2014; Quijano, 2005).

As ideias aqui apresentadas sdo elaboradas a partir de uma pesquisa de base
qualitativa desenvolvida com uma rede de agricultores, consumidores e pessoas com
diversas atuagdes e ocupagdes profissionais - pesquisadores, professores, entre outros —
da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, a Rede Carioca de Agricultura Urbana (Rede
CAU). Esta rede ¢ comprometida com a luta por seguranca alimentar, pela valorizagdo
dos territérios periféricos, entre uma ampla gama de temas relacionados as lutas por
justica socioambiental.

A pesquisa teve inicio em fevereiro de 2020. Seu desenvolvimento ocorreu por
meio da participa¢do em diversas atividades e processos que compdem o cotidiano da
Rede CAU, que serdo apresentados mais a frente. Nesse contexto, metodologicamente
esta se configura como uma Pesquisa A¢ao, desenvolvida a partir dos referenciais da
Investigacao Acdo Participante, elaborados por Fals-Borda (1999) e da Pesquisa Agao,
apresentados por Thiollent (2008).

Na construcdo desta pesquisa, tomamos como base as seguintes perguntas:
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Quais conhecimentos e quais pedagogias sao produzidas em movimentos € em
acoes coletivas com base na agroecologia desenvolvidas na regido metropolitana do Rio
de Janeiro? (o que e como se aprende nesses movimentos?)

Qual a relacdo desses processos com a educacao ambiental?

Quais sao as possiveis contribui¢des da agricultura urbana de base agroecoldgica
para a educagdo em ciéncias?

Na primeira parte do capitulo apresentamos a estrutura metodologica utilizada na
pesquisa. Na segunda parte tracamos um panorama da agricultura na cidade do Rio de
Janeiro e apresentamos a Rede CAU - o seu historico de criagdo e algumas de suas
principais acoes. Em seguida ¢ apresentado um relato do desenvolvimento da pesquisa
desde 2020 até 2023. Na quarta se¢do sdo apresentados os resultados das interlocucdes
desenvolvidas com pessoas integrantes da Rede CAU. Por fim, ¢ apresentada uma
discussao sobre as possiveis contribui¢des da agroecologia para a educacao em ciéncias
a partir das reflexdes sobre a Rede CAU e sobre movimentos ¢ acdes associados a

agroecologia de modo mais amplo.

5.2. Percursos metodologicos: a [insuficiente] busca por um processo de pesquisar e
produzir conhecimento com a comunidade.

Esta pesquisa consiste em uma pesquisa social de carater qualitativo, que possui
como base metodoldgica a investigagdo-acdo (Fals-Borda, 1999; Thiollent, 2008). As
pesquisas caracterizadas na metodologia de ‘investigacdo-agao’ tiveram inicio, de modo
formal, na década de 1970, na Colombia. A sua construgdo se deu a partir da necessidade
da elaborac¢do de uma ciéncia social popular (Fals-Borda, 2015 [1979]). Tal construgao
teve grande influéncia da Teoria Critica da Escola de Frankfurt e se deu por meio de
pesquisas desenvolvidas com grupos de trabalhadores, camponeses e indigenas, que
buscavam uma compreensao dos processos geradores de opressdes, bem como o fomento
a acdo politica (ibid.).

Investigacdo-acdo consiste em uma estratégia de pesquisa social, que agrega
varios métodos ou técnicas em cada etapa da pesquisa, relacionados a organizagao do
processo de investigacdo, a coleta e interpretacio de dados e a apresentagdo dos
resultados, que sdo escolhidos em fun¢do dos objetivos de cada pesquisa (Thiollent,
2008). Tal estratégia busca desenvolver uma pesquisa que se orienta a partir da realidade
social e cotidiana dos participantes e se embasa em alguns principios, como: a superagao

da distin¢ao entre pesquisador e objeto de pesquisa (grupo ou populagdo a ser estudada),
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no sentido de valorizar os grupos que integram a pesquisa e os saberes que eles possuem;
e a producao de conhecimento a partir da praxis, que consiste na interacdo entre teoria e
pratica, que promove uma interagdo entre conceitos e teorias com as realidades locais
(Fals-Borda, 2015 [1979]).

Os métodos de producdo de dados se deram a partir da participagdo cotidiana em
atividades da Rede CAU, na Regiao Metropolitana do Rio de Janeiro. Entre tais atividades
estdo a participagdo em: reunidoes de gestdo e de planejamento das atividades da rede;
mutirdes de manejo de plantios; audiéncias publicas; reunides com representantes
parlamentares do ambito municipal e estadual, para a elaboracao de politicas publicas;
encontros ¢ atividades culturais promovidas pela Rede CAU e por parceiros; e projetos
envolvendo institui¢des de pesquisa que atuam em colabora¢do com a rede.

A partir da participagdo no cotidiano da rede, foram realizadas anotagdes,
fotografias e, em alguns casos, registros audiovisuais, que foram analisados e
possibilitaram a sistematizacdo das informagdes, bem como o desenvolvimento de
reflexdes sobre os processos pedagodgicos € os conhecimentos produzidos pela Rede
CAU. A partir dessas vivéncias, foram identificados ‘temas geradores’, que serviram de
substrato para o desenvolvimento da Investigagao Tematica (Freire, 2014).

Investigacdo Tematica consiste em um método apresentado por Freire (2014) para
o desenvolvimento de processos pedagdgicos emancipatorios. Inicialmente € realizada a
identificacdo dos ‘temas geradores’, que consistem em temas significativos para o grupo
em questao. Apos essa identificagdo, tem inicio o aprofundamento da investigagdo sobre
os determinados temas.

Como aponta Freire (2014), a investigacdo tematica deve ser construida na
comunica¢gdo com a comunidade, tendo “investigadores profissionais € povo” como
sujeitos do processo. Ainda segundo o autor, a investigacdo temadtica envolve “a
investigacao do proprio pensar do povo” (pag. 140). Sendo assim, deve ser feita “com ele
como sujeito de seu pensar” (pag. 141). Em sequéncia, aponta que “[...] sera pensando o
seu pensar, na acdo, que ele mesmo se superara. E a superagdo nao se faz no ato de
consumir ideias, mas no de produzi-las e de transforma-las na a¢do e na comunicagao”
(ibid. pag 141).

A partir destas informagdes, fica explicita a ideia de uma metodologia que propde
um processo coletivo de investigagdo e de producdo de conhecimento. Com isso,
percebemos a sua proximidade com a proposta de ‘co-teoriza¢ao’, apresentada por

Cassiani, Marin e Zuleta (2023), que buscamos desenvolver.
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Em busca da constru¢do de um processo participativo de investigacdo e de
teorizagdo, criamos estratégias para o desenvolvimento da instigagdo temadtica. Para tal,
identificamos pessoas chave que fazem parte do movimento e que estiveram presentes
nas acoes inseridas na pesquisa, e as convidamos para a realizagdo de conversas, tendo
como base os temas geradores identificados. As conversas foram registradas em audio e
video.

Como forma de buscar uma ampliagdo do compartilhamento dos resultados da
pesquisa, estd sendo produzido um documentario de média metragem, que serd exibido
em diferentes espacos da Rede CAU, além de ser disponibilizado de modo aberto em
plataformas online de divulgacao de videos.

A analise de dados costuma ser uma das principais fragilidades das pesquisas que
se propdem ser participativas. O método adotado nesta etapa consistiu na apresentacao
para as pessoas que participaram da etapa da investigacao tematica, do texto referente ao
projeto de pesquisa — incluindo as sistematizagdes, reflexdes e discussdes previamente
realizadas — e dos videos das conversas realizadas. Com isso, foi possivel realizar uma
analise coletiva do produto da pesquisa, que fomentou a elaborag¢do de novas reflexdes e

a sua sistematizacao.

5.3. A Rede Carioca de Agricultura Urbana.

Toda unido dos oprimidos entre si, que ja sendo agdo, aponta outras agées,
implica, cedo ou tarde, em que percebendo eles o seu estado de
despersonalizagdo, descubram que, divididos, serdo sempre presas faceis do
dirigismo e da dominagdo.

Unificados e organizados, porém, fardo de sua debilidade for¢a
transformadora, com que poderdo recriar o mundo, tornando-o mais humano.

(Freire, 2014. p. 195)

O estado do Rio de Janeiro possui uma variedade de atividades agricolas. Entre
tais atividades destacam-se a olericultura e a fruticultura, além da produgao de graos, de
café, de mandioca e de cana de agucar (IBGE, 2017). A partir de um olhar sob a
perspectiva economica, Fernandez e Filho (2019) apontam que ha uma tendéncia de
reducdo das atividades agropecudrias no estado. Segundo os autores, essa reducdo se

justifica pelo colapso das monoculturas, pela precarizagao da agricultura familiar e pela
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tendéncia de industrializacdo ¢ de urbaniza¢do do estado, iniciada nos anos de 1980
(ibid.).

A Regido Metropolitana, apesar de ter um carater predominantemente urbano e
industrial, possui significativas experiéncias associadas aos sistemas agroalimentares.
Tais experiéncias contemplam a producao agricola familiar em diferentes formatos - em
pequenas sitios, nos quintais nas regides periféricas, em lajes de casas nas favelas, em
hortas comunitérias e em assentamentos da reforma agraria -, bem como uma diversidade
de processos de beneficiamento e de comercializagdo dos alimentos, que sao realizados a
partir de cozinhas individuais e comunitarias, da realizacao de feiras agroecologicas, da
criacdo de pontos de venda a partir de barracas em pragas e areas publicas da cidade, da
elaboracdo de cestas, da realizacdo de vendas por redes de produtores-consumidores e da
venda em lojas associadas a movimentos sociais como o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) e o Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA) (Petrus et
al., 2022).

Inserida na dinamica dos sistemas agricolas da Regido Metropolitana do Rio de
Janeiro, esta a Rede CAU. Esta consiste em uma rede criada em 2009, composta por
agricultores, além de representantes de organiza¢des nao governamentais, de movimentos
sociais e pesquisadores de universidades e instituigdes publicas de pesquisa. A partir do
tema central da agricultura urbana, a rede contempla diversas pautas que compreendem
lutas por justica socioambiental, como a valorizagdo da agricultura como pratica
sociocultural, o reconhecimento pelo poder publico da existéncia da agricultura na cidade
do Rio de Janeiro, o direito a cidade (Lefebvre, 2001), a garantia da seguranga alimentar
nas periferias, a luta contra o machismo, a valorizacao dos territérios periféricos, a luta
ambientalista, entre outros.

Ao longo dos seus cerca de quinze anos, a atuagdo mobilizada pela Rede CAU
promoveu importantes avangos relacionados as praticas da agricultura urbana, a
seguranga alimentar e ao fortalecimento dos territorios, com destaque para as regides
periféricas. Entre essas conquistas, estdo: a participacdo em 6rgaos colegiados do poder
publico, como o Conselho Municipal de Seguranga Alimentar e Nutricional, o Conselho
Municipal de Desenvolvimento Rural e a Comissdao da Producao Organica do Estado do
Rio de Janeiro; a criacdo da Frente Parlamentar de Agricultura Urbana, na Camara
Municipal do Rio de Janeiro, em 2017; a criagdo da Politica Estadual de Desenvolvimento
Rural Sustentavel, de Agroecologia e de Produgao Organica, através da lei n® 8625, de 18

de novembro de 2019; a promulgacao da Lei n° 8366 de 02 de abril de 2019 que institui
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a Politica Estadual de Apoio a Agricultura Urbana; a Lei n° 6691 de 19 de dezembro de
2019, que instituiu a Politica Municipal de Apoio a Agricultura Urbana e Periurbana; a
lei municipal n° 1295/2019, que consolidou o Circuito Carioca de Feiras Organicas e
estabeleceu diretrizes para a produgdo orginica do municipio; a lei n® 6201/2017, que
reconhece a Feira Agroecologica de Campo Grande como de interesse cultural e social
para a cidade; a lei n® 239/2021, que reconhece o evento Tira Caqui, que consiste em
mutirdes de colheita do caqui, realizados nas areas agricolas do Macigo da Pedra Branca,
como de interesse cultural, social e ambiental para a cidade; além da articulagdo com
parlamentares, que possibilita a incidéncia na elaboragao de diferentes politicas publicas.

Outro ponto que vale ser destacado em relagdo a Rede CAU ¢ a sua articulagao
com outros movimentos sociais estaduais ¢ nacionais, como a Articulagdo de
Agroecologia do Estado do Rio de Janeiro (AARIJ), criada em 2006, que reline
experiéncias de agricultura familiar de base agroecolédgica de diferentes partes do estado,
como a Regido Serrana, a Baixada Fluminense, o Norte Fluminense, a Costa Verde e o

Vale do Paraiba; a Articulagcdo Nacional de Agroecologia (ANA); o MST; e o MPA.

5.3.1. Olhares para a Agricultura na Cidade

O Rio de Janeiro ¢ a segunda maior cidade do pais em numero de habitantes, com
aproximadamente 6,2 milhdes de habitantes (IBGE, 2022). Além disso, possui também
uma grande relevancia sob a perspectiva econdmica e, consequentemente, politica. No
cenario internacional, consiste em um dos grandes destinos turisticos do mundo, em
funcdo do clima tropical, de suas belezas naturais e da constru¢do do imaginario de um
povo feliz, hospitaleiro e portador de ricas bagagens culturais ligada a musica, a culinaria
e a danga.

Apesar de todas essas caracteristicas positivas, se faz necessario reconhecer a sua
face menos aprazivel. A Cidade Maravilhosa, da praia, do samba, do futebol e do
carnaval, carrega profundas desigualdades e exclusoes. O frescor sentido pela brisa leve
do Arpoador e a tranquilidade das ruas arborizadas da Gavea estdo muito distantes das
realidades encontradas nas favelas do Complexo da Penha, da Maré¢, do Jacarezinho e do
morro do Juramento, onde a violacdo de direitos humanos faz parte do cotidiano. Entre
tais violacdes estdo a falta de saneamento basico, as frequentes operagdes policiais de
“guerra as drogas”, que levam terror a quem ali vive e impede que agdes corriqueiras
sejam realizadas, como sair de casa para ir ao trabalho, a escola ou a um atendimento

médico.
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Neste outro lado do Rio de Janeiro estdo também as realidades vivenciadas pelos
moradores dos diversos bairros do subtrbio, que para se deslocar até o centro da cidade
precisam pegar o trem lotado, com condigdes precarias, horarios incertos e altas tarifas.
Ha também as condi¢des dos bairros de Pedra de Guaratiba e de Sepetiba, que tém as
aguas da Baia sacrificadas com rejeitos industriais, de Santa Cruz, com o ar poluido pela
industria sidertrgica, e de Guaratiba, onde a 4gua muitas vezes se faz escassa nas torneiras
€ em excesso nas enchentes.

Constata-se assim a existéncia de duas cidades. Uma que € cendario dos cartdes
postais e outra pela qual o Redentor se virou de costas. Entretanto, nas periferias, onde a
urbe & escassa — o que se refere mais objetivamente a materialidade da cidade, seus
servigos e equipamentos publicos-, a polis se faz presente — relacionada as dimensdes
sociais € comunitarias, como as relacdes e praticas de cooperacgao e solidariedade (Silva,
Barbosa e Simao, 2020). E ¢ justamente nas periferias, na Zona Oeste € na Zona Norte,
onde estdo presentes as experiéncias de agricultura urbana de base agroecoldgica, como
as que integram a Rede CAU.

A Zona Oeste da cidade historicamente possui significativa relagdo com a
agricultura. A maior parte das experi€ncias esta associada as regides que ainda possuem
caracteristicas florestais, como o Macigo do Mendanha e o Macigo da Pedra Branca. A
regido do Macico da Pedra Branca, em especial, foi classificada por Magalhdes Corréa
(2017), como o Sertao Carioca, a partir do seu livro de mesmo nome, publicado em 1936.
Nesta obra, o autor descreve a regido a partir das caracteristicas ecoldgicas, geograficas e
etnograficas, onde destaca a riqueza da Mata Atlantica, a partir de suas florestas,
manguezais, restingas, lagoas, rios, morros e planicies, além dos aspectos culturais da
populacdo que ali vivia.

A regido do Sertao Carioca, que era ocupada por indigenas de etnias Tupi-Guarani
desde pelo menos quinhentos anos antes da chegada dos portugueses em 1594, se tornou
alvo da economia de plantation, com a cultura da cana de agucar e do café, ao longo dos
séculos XVII, XVIII e XIX (Ribeiro, 2017). Tais monoculturas, que eram movidas a base
da exploragdao da mao de obra escravizada, somadas ao corte de madeira para a produgdo
de carvao, geraram severos impactos aos ecossistemas locais. O desmatamento inicial foi
sucedido pela erosdo das encostas, pela degradacao dos solos, pela perda de parte da fauna
nativa, pelo assoreamento dos rios e pelo colapso das nascentes (ibid.).

Em busca de amenizar a acentuada degradagdo ambiental, os trés principais

macig¢os da cidade — Pedra Branca, Tijuca e Mendanha - tiveram partes dos seus territorios
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transformadas em unidades de conservagdo. As primeiras deliberagdes formais de
conservacao datam de 1861, no Macico da Tijuca, que foi transformado em parque em
1961 (Fernandez e Filho, 2019). Posteriormente foi criado o Parque Estadual da Pedra
Branca em 1974 e o Parque Estadual do Mendanha em 2013 (ibid.).

Na década de 1930, além da agricultura familiar de subsisténcia, a regido da Zona
Oeste passou a ter um foco na producdo de laranja, que durou aproximadamente até a
década de 1970. A partir da década de 1960, esta regido passou a ser alvo de forte
especulagdo imobiliaria, o que também influenciou a criagdo das unidades de
conservagdo. Junto a esse processo, as logicas capitalistas e de industrializagdo da
agricultura fizeram com que a agricultura familiar perdesse espaco na economia da
cidade. Porém, como apontam Fernandez e Filho (2019), esta pratica ndo se extinguiu e
continua contribuindo com o sustento de centenas de familias, o que a torna apta a
cobertura pelas politicas publicas agrarias. Entretanto, até hoje os agricultores da cidade
tém dificuldade em acessar politicas publicas ligadas a agricultura, tendo como uma das
principais causas a auséncia de reconhecimento da pratica da agricultura pelo plano

diretor da cidade.

5.4. Percursos do desenvolvimento de uma pesquisa-acio com a Rede CAU

Apesar de ter iniciado a pesquisa em 2020, com o inicio do doutorado, a minha
inser¢cao na Rede CAU ocorreu quatro anos antes, em 2016. A entrada na rede se deu no
contexto da minha atuagao como professor de Biologia em uma escola particular. Nesta
escola desenvolvi um projeto de educagdo em ciéncias a partir da agricultura urbana com
estudantes do ensino médio. O interesse pela agricultura urbana e pelo seu potencial
pedagogico me levou a uma aproximacdo da Rede CAU. A Rede CAU consiste em
movimento que na época era construido ha sete anos, por pessoas que a partir da bandeira
da agricultura urbana, pautam lutas mais amplas por seguranca alimentar, direito a cidade,
valorizagdo das culturas populares, conservagdo ambiental, entre outras pautas
relacionadas as lutas por justica socioambiental nas periferias da regido metropolitana do
Rio de Janeiro. Desde entdo, passei a colaborar em diversas agdes da rede e a atuar de
modo mais ativo com incidéncia politica na cidade em temas relacionados a questdes
socioambientais, como por exemplo em debates para a elaboragdo de politicas publicas
municipais e estaduais, e com a participacdo como membro do Conselho Municipal de

Desenvolvimento Rural.
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Figura 14. Inicio do projeto pedagdgico de horta urbana desenvolvido com estudantes do ensino
médio de uma escola particular no bairro de Campo Grande, RJ, implementado na calcada em
frente a escola. Fonte: Acervo pessoal.

Figura 15. Continuagao do projeto, que foi expandido para uma praga proxima a escola no ano
de 2017 e foi apropriado também por moradores do local e frequentadores da praga. Fonte: Acervo
pessoal.

Apos essa primeira experiéncia com estudantes do ensino médio, as tematicas da
agroecologia e da agricultura urbana associadas a educagdo em ciéncias ¢ a educagao

ambiental passaram a ter centralidade nas minhas praticas como professor-pesquisador.
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Em 2017, em conjunto com integrantes de uma organizagdo que eu atuava, criei um
projeto que tinha como objetivo trabalhar a educagdo ambiental escolar com o ensino
médio, tendo como temas centrais a agroecologia e a permacultura. O projeto foi
desenvolvido durante os anos letivos de 2018 e de 2019 em um colégio estadual no bairro
de Paciéncia, periferia da Zona Oeste da cidade. Seu desenvolvimento se deu a partir de
duas disciplinas que aconteciam no turno da tarde e faziam parte da grade curricular da
escola, com a carga horaria de dois tempos de aula semanais (uma hora e quarenta
minutos). O colégio fazia parte do programa Ensino Médio Inovador, criado em 2009
pelo governo federal, e por isso era de horario integral. Gragas ao fato de ser de turno
integral, foi possivel inserir as disciplinas denominadas de ‘Agroecologia’ e de
‘Permacultura’ no curriculo, a partir das disciplinas oficiais Projeto de Vida e Estudos
Orientados.

As disciplinas tinham como elemento pedagogico principal um sistema
agroflorestal, que foi planejado e implementado com os estudantes. O sistema
agroflorestal servia como sala de aula e laboratério para o desenvolvimento das aulas®.
Apds o primeiro ano de execu¢do, o projeto foi integrado a Rede CAU e inserido no
processo de certificagdo da producdo organica da rede, o que levou a uma maior

aproximacao da escola com as comunidades do entorno.

> Documentério produzido com os estudantes do projeto. ‘Permacultura na Escola: construindo sonhos
coletivos’. https://youtu.be/juSSWXpixqw



https://youtu.be/juS5WXpixqw
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Figura 16. Desenvolvimento da aula com estudantes da 1? série do ensino médio. Fonte: Acervo
pessoal.

O uso do sistema agroflorestal e dos temas relacionados a agroecologia
possibilitaram o desenvolvimento de processos pedagogicos relacionados a educagdao em
ciéncias e a educacdo ambiental contextualizados as realidades locais. Além disso,

permitiram a abordagem de diversas questdes socioambientais vivenciadas pelos
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estudantes, como a luta por seguranca alimentar nas periferias, o acesso a agua, o direito

a cidade, questdes étnico-raciais e de género, entre outros®.

5.4.1. O comego da pesquisa e o atravessamento por uma pandemia

As principais regides de atuagdo da Rede CAU, que também foram os locais onde
aconteceram as atividades acompanhadas no decorrer da pesquisa, sdo territorios
associados ao Maci¢o da Pedra Branca, ao Macigco do Mendanha e a Serra da

Misericordia. As regides estdo indicadas no mapa abaixo.

Figura 18. Imagem com demarcacdo das principais regides onde a pesquisa foi realizada. Fonte:
Autoria de Stella Mata.
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Em 2020, o inicio da pesquisa coincidiu com o inicio da pandemia de covid-19 e
a necessidade de realizar isolamento total por quase dois anos. Nos meses iniciais do ano

de 2020, quando ainda ndo havia vacina e nem mesmo informagdes concretas sobre as

6 Artigo publicado a partir deste estudo de caso. Martins, P.; Maneschy, D.; Sarcinelli, J.; Guerra, R.;
Sanchez, C. Educagdo ambiental escolar a partir da agroecologia e da permacultura: a experiéncia do
projeto Escola Permacultural. Desenvolvimento e Meio Ambiente. v. 58, p 334-350, 2021. Disponivel
em: https://revistas.ufpr.br/made/article/view/72551/44916



https://revistas.ufpr.br/made/article/view/72551/44916

100

formas de contagio da doenga, a minha atuagdo com a rede se deu estritamente a partir de
reunides online e de comunicacao através de grupos no aplicativo whatsapp.
Infelizmente, em funcdo da gravidade do problema sanitario somada a um governo
que negligenciou a doenca e ndo ofereceu assisténcia a sociedade, grande parte da
populagdo, principalmente os trabalhadores moradores das periferias, ndo pdde se
proteger e ficar em casa, pois precisava trabalhar. Nesse mesmo contexto, muitas pessoas
perderam seus empregos e as rendas familiares foram significativamente afetadas. Com
isso, nas regides periféricas da cidade, como em grande parte do pais, a inseguranca
alimentar se tornou ainda mais acentuada. Um outro problema enfrentado foi a
dificuldade de os agricultores realizarem a venda de seus produtos, pois as feiras nao
estavam acontecendo. Desse modo, a Rede CAU se organizou e buscou mecanismos para
o escoamento da produ¢do e comecou a atuar ainda com a distribui¢do de cestas bésicas
para as familias mais necessitadas. Através de uma mobilizacao liderada pela ONG AS-
PTA, cerca de quatro mil pessoas foram beneficiadas com o recebimento de cestas de

alimentos, totalizando aproximadamente treze toneladas (Morelato, 2021).

5.4.1. 2021 — Segundo ano de pandemia

No ano de 2021, uma das primeiras atividades da Rede CAU que eu participei foi
o semindrio sobre espagos estratégicos de incidéncia politica, realizado de modo remoto,
por meio de uma plataforma de conversas online. O seminario aconteceu no dia 26 de
fevereiro e abordou as possibilidades da sociedade civil atuar politicamente e participar
da elaboracao de politicas publicas.

No contexto da esfera da incidéncia politica, neste ano eu tive a oportunidade de
participar de trés experiéncias importantes, duas como convidado, representando
efetivamente a Rede CAU e uma como “intruso”. A experiéncia a qual classifiquei a
minha participa¢do como intruso aconteceu em maio de 2021. Consistiu em uma reunido
promovida pela prefeitura em conjunto com mandato de um vereador, que convocava
“liderancgas representativas do setor agropecuario e da agricultura familiar do municipio
Rio de Janeiro”, com o objetivo de “apresentar a realidade e as necessidades do setor”. O
fato curioso ¢ que a Rede CAU, apesar de toda a sua representatividade e relevancia em
relagdo a agricultura familiar da cidade, ndo foi convidada para a reunido. Entretanto, n6s
ficamos sabendo que ela iria acontecer e trés representantes foram até o local para ver o
que se tratava. Chegando 14, vimos o prefeito, alguns de seus secretarios, assessores € um

vereador, reunidos em uma area aberta, com dezenas de pessoas. A tal reunido teve um
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carater muito mais de comicio, com o uso de caixas de som, microfones € um fundo
musical que era inserido em momentos especificos das falas, com uma estética bastante
similar as campanhas eleitorais. Nada parecia com uma reunido efetiva para ouvir a
populagdo e debater sobre as demandas relacionadas a agricultura, visto que além da
estrutura descrita, ndo houve qualquer possibilidade das pessoas que ali estavam falar,
exceto os representantes do poder publico e uma quantidade restrita de pessoas
selecionadas.

Uma outra experiéncia consistiu na participacdo de uma audiéncia publica da
camara municipal de Petropolis, em outubro de 2021, com o objetivo de regulamentagao
da lei 8.049/2020, que institui a politica de apoio a agricultura urbana.

A audiéncia publica buscou reunir diferentes atores para contribuir com o
andamento do processo da efetivagdo da lei. Neste contexto, foram convidadas pessoas
de diferentes organizagdes e liderancas comunitarias que atuam em diversas dimensoes
da agricultura urbana, com o propdsito de ouvir suas experiéncias, para que as tais
pudessem orientar a cdmara municipal de Petrépolis a regulamentar a sua lei. A Rede
CAU foi uma das organizagdes convidadas e eu participei como seu representante e
compartilhei as experiéncias de construgdo de politicas publicas relacionadas a
agricultura urbana na cidade do Rio de Janeiro, como também no estado.

A terceira experiéncia relacionada a incidéncia politica consistiu na participacao
do projeto Agroecologia nos Municipios, promovido pela Articulagdo Nacional de
Agroecologia. Este projeto foi desenvolvido em vinte e seis estados brasileiros e tinha
como objetivo principal sistematizar e apoiar agdes de agroecologia visando a criacdo, a
implementag¢do e o aprimoramento de politicas publicas e projetos a nivel municipal,
relacionados ao fortalecimento da agricultura familiar e da seguranga alimentar e
nutricional. Em cada estado o projeto selecionou um municipio de referéncia, em fungao
de possuir avangos significativos no campo das politicas publicas relacionadas a
agroecologia, e um municipio de incidéncia, que foi escolhido para receber alguma agado
pensada pelo projeto. No estado do Rio de Janeiro, o municipio de referéncia foi Maricé
e o municipio de incidéncia foi Rio de Janeiro.

Eu participei de uma série de reunides de planejamento do projeto no municipio
do Rio, que culminaram na realizagcdo de um ciclo com quatro rodas de conversa, com
temas considerados estratégicos. Foram eles: “plano diretor do Rio de Janeiro”, realizado
no dia 21/09/2021; “abastecimento”, realizado no dia 19/10/2021; “agricultura urbana”,
realizado no dia 22/11/2021; e “justiga ambiental”, realizado no dia 21/02/2021.
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O ciclo foi denominado de ‘Rodas de Conversa a Cidade Também Planta’. Do
ponto de vista metodoldgico, buscou-se construir um espaco de didlogo e trocas onde
todos as pessoas presentes pudessem participar. A afirmativa 'a cidade também planta’
possui o carater de reivindicagdo da existéncia da agricultura na cidade, visto que muitas
vezes o poder publico torna invisivel essa pratica.

Em setembro de 2021 houve o primeiro encontro do arranjo local de Campo
Grande, desde o inicio da pandemia. ‘Arranjo local’ ¢ o nome dado aos sub grupos que
integram a rede em diferentes regides da cidade. Como a rede contempla uma vasta
extensdo geografica, os arranjos locais consistem em uma metodologia de organiza¢ao
que possibilita maior articulagdo das pessoas e dos grupos de determinado territorio.

Esse encontro foi realizado na capela Santo Anténio, no bairro de Cosmos, e
consistiu em um momento de integracdo do grupo. Além de um espaco para conversas,
foi realizada também uma oficina de manejo ecoldgico do solo e um mutirdo para a

criacdo de uma horta nos fundos da igreja.

Figura 19. Mutirdo do Arranjo Local de Campo Grande. Fonte: Acervo pessoal.

Em outubro foi realizada a plenaria anual de planejamento e organizag¢ao da Rede
CAU. A plenaria foi realizada na sede da Fundagao Angélica Goulart, no bairro Pedra de
Guaratiba, de modo hibrido.

No més seguinte, ja com grande parte da populacdo vacinada, foi realizado um

encontro mais relaxado ¢ em forma de celebracao. Este encontro teve como tema central



103

“o cultivo e o sagrado das plantas na agricultura urbana” e aconteceu na sede da
organiza¢do Mulheres de Pedra, também em Pedra de Guaratiba. Além da realizacdo de
uma roda de conversas com agricultoras e erveiras da rede, houve também a celebracao
do dia da consciéncia negra, com um maravilhoso almogo e a apresentagdo de um grupo
musical. Esse encontro foi muito emocionante e marcante para mim. A forca de um
coletivo organizado e mobilizado pelos temas pautados pela agroecologia me trouxeram
muito acolhimento e esperanga de que € possivel a constru¢ao de uma sociedade diferente,

sem as injusti¢as vivenciadas de forma tdo violenta atualmente.

Figura 20. Reunido da Rede CAU no espaco das Mulheres de Pedra, em Pedra de Guaratiba.
Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 21. Reunido da Rede CAU no espaco das Mulheres de Pedra, em Pedra de Guaratiba.
Fonte: Acervo pessoal.

Figura 22. Reunido da Rede CAU no espaco das Mulheres de Pedra, em Pedra de Guaratiba.
Fonte: Acervo pessoal.
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5.4.2. 2022 - A participagdo social como garantia da producgdo orgdnica

Uma das importantes atividades desenvolvidas no ano de 2022 consistiu no
acompanhamento de algumas visitas do Sistema Participativo de Garantia de
Conformidade Organica (SPG). O SPG ¢ um dos meios de certificacdo da produgdo
organica previsto na legislacdo brasileira. Neste processo, os proprios agricultores, a
partir de uma rede organizada e registrada no ministério da agricultura, avaliam se os
plantios contemplam os critérios para receber o certificado de produgdo organica.

Diferente da certificacdo por auditoria, em que o agricultor paga uma empresa que
¢ responsavel pela certificagdo, no SPG o processo vai além de uma simples avaliacao. A
partir dos encontros periodicos nas unidades produtivas, o SPG promove uma dindmica
de intercambios, onde ocorre a troca de informacgdes, de conhecimentos, de sementes,
entre outros. Com isso, se torna um amplo processo social, que possui o potencial de
fomentar a interacdo comunitaria ¢ o fortalecimento do territorio.

A primeira visita que eu participei foi em Vargem Grande, no sitio de uma familia
de agricultores quilombolas que vivem dentro do Maci¢o da Pedra Branca e praticam a
agricultura de modo bastante integrado a floresta. O foco da sua producdo ¢ o plantio de
frutiferas, como banana, caqui, abacaxi e abacate, tubérculos como mandioca e batata
doce, além de plantas medicinais diversas.

A segunda visita ocorreu no bairro do Engenho da Rainha, localizado na Serra da
Misericordia, no local de producdo da organizagdo Telhado Verde Agroecoldgico,
coordenada por dois amigos, que conta também com a participagao de outras pessoas da
comunidade. Diferente da area de produ¢do dos agricultores quilombolas de Vargem
Grande, que se encontra inserida em um dos principais remanescentes de Mata Atlantica
da cidade, na Zona Oeste, esta experiéncia esta inserida em uma regido altamente
urbanizada, na Zona Norte, vizinha ao Complexo do Alemao. Nela sdo produzidas
principalmente hortaligas diversas, flores comestiveis, ervas medicinais e espécies
frutiferas, como citricos, mamdo e pitaya. Além disso, os agricultores estdo
experimentando o cultivo de espécies menos comuns na agricultura urbana, como o
lupulo e o mirtilo.

O terceiro e ultimo local visitado foi o sitio de um agricultor familiar, localizado
no bairro de Campo Grande, no Maci¢o do Mendanha, Zona Oeste da cidade. O foco da

sua produgdo ¢ a fruticultura, com destaque para a banana e para o abacate.
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Figura 23. Visita do SPG no Macico da Pedra Branca, bairro Vargem Grande. Fonte: Acervo
pessoal.
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Figura 25. Visita do SPG no Maci¢o do Mendanha, bairro Campo Grande. Fonte: Acervo pessoal.

5.4.3. As juventudes e a agricultura urbana

Nos movimentos agroecologicos, as juventudes consistem em um dos temas de
maior relevancia. Tal relevancia se apresenta em fungao de uma preocupagdo em relagao
a garantia de condigdes favordveis a vida das juventudes envolvidas social e
culturalmente com a agricultura, buscando contemplar suas necessidades e anseios
(Aragjo et al., 2018).

Na Rede CAU existe o coletivo Juventude Agroecologica, formado por jovens de
diferentes idades e que também conta com a colaboragdo de pessoas mais velhas. O
coletivo desenvolve diversas agdes e projetos, com temas pautados por eles. Em 2019 foi
produzida série de podcasts ‘Ouca a voz das juventudes’, que conseguiu recursos para a
sua producdo a partir de um edital da organizacdo Casa Fluminense. Nesta série foram
produzidos trés episddios, com os temas “Feira de cultura e agroecologia na Fundi¢do
Progresso”, “Rédio feira” e “Tira caqui 2019: duas mini colheitas™’.

Em 2020, com o inicio da pandemia, o coletivo produziu uma outra série de
podcasts denominada ‘Produtos da Gente: histoérias da agricultura urbana’. Produtos da

Gente ¢ o nome de um selo produzido pela Rede CAU, com apoio da organizagdo AS-

7 Link para acesso aos podcasts. https://soundcloud.com/juventudeagroecologic



https://soundcloud.com/juventudeagroecologic
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PTA, que certifica, de modo alternativo, os alimentos produzidos pela agricultura familiar
de base agroecoldgica na Regido Metropolitana do Rio de Janeiro. Ou seja, sdo alimentos
cultivados sem agrotoxicos ou adubos sintéticos, produzidos respeitando as relagdes
sociais e as culturas locais, bem como os ciclos e a sazonalidade de cada espécie. A série
‘Produtos da Gente: historias da agricultura urbana’ teve o objetivo de apresentar a
histérias das pessoas que se de dicam a pratica da agricultura na Regido Metropolitana do
Rio de Janeiro e dos alimentos produzidos por elas. Essa série contou com cinco
episodios, com os seguintes temas: “agriculturas na cidade”, “seguranga alimentar: campo
e cidade”, “Produtos da Gente: o café de Guapimirim”, “Produtos da Gente: sabao
ecoldgico” e “Produtos da Gente: batata doce cenoura™®,

Em 2022 eu pude acompanhar duas atividades do coletivo da juventude,
associadas ao projeto Morar e Plantar na Metrdpole, realizado pelo coletivo Teia de
Solidariedade da Zona Oeste, com recursos de um edital do Conselho de Arquitetura e
Urbanismo. Uma atividade consistiu em uma visita a vertente de Vargem Grande da
Floresta da Pedra Branca, onde caminhamos por diversas partes do territdrio, passamos
por algumas unidades produtivas e conversamos com os agricultores. Por fim, houve um

momento de reflexao e sistematiza¢ao das experiéncias e das trocas vivenciadas no dia.

Figura 26. Conversa entre representantes do coletivo da juventude com um agricultor, em
Vargem Grande. Fonte: Acervo pessoal.

8 Link para acesso aos podcasts. https://soundcloud.com/produtos-da-gente



https://soundcloud.com/produtos-da-gente

109

Figura 27. Reunido do coletivo da juventude da Rede CAU no Quilombo Cafunda Astrogilda,
Vargem Grande. Fonte: Acervo pessoal.

A outra atividade aconteceu na regido conhecida como Bosque das Caboclas,
localizada no bairro de Campo Grande, nas margens da Floresta da Pedra Branca. Neste
dia foi realizada uma visita ao espago de plantio coletivo, que ¢ cultivado pelo Coletivo
das Caboclas, além de uma roda de debates sobre a importancia das praticas de agricultura

urbana e da atuagdo da juventude nesses processos.
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Figura 28. Encontro no Bosque das Caboclas, Campo Grande. Fonte: Acervo pessoal.

5.4.4. Desdobramentos da atuacdo com a Rede

Pautar temas como seguranga alimentar, justi¢a socioambiental e direito a cidade
em meio a toda a complexidade da Regido Metropolitana no Rio de Janeiro, traz a Rede
CAU uma grande efervescéncia. E estar inserido em sua constru¢do nos faz atuar em
processos distintos em multiplos temas. No ano de 2021 eu tive a oportunidade de
colaborar em parte de um projeto denominado ‘Sertdo Carioca: conectando cidade e
floresta’, desenvolvido pela AS-PTA. Este projeto aconteceu entre os anos de 2021 e
2023, em trés quilombos localizados em diferentes vertentes do Macico da Pedra Branca.
A minha atuagdo se deu no Quilombo do Camorim, onde colaborei com a realizagao de

oficinas para a producdo de dois mini documentarios junto com a comunidade’.

® Link para os mini documentarios. “A histéria de onde eu vim: conhecendo minhas raizes.
https://www.youtube.com/watch?v=SpRIO-m6_58&t=506s ¢ “A historia de onde eu vim: retomando
minhas raizes” https://www.youtube.com/watch?v=RSntSF38[s8



https://www.youtube.com/watch?v=SpRIO-m6_58&t=506s
https://www.youtube.com/watch?v=RSnt5F38Is8
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Figura 29. Reunido do projeto Sertdo Carioca no Quilombo do Camorim. Fonte: Acervo pessoal.

Além das diversas experiéncias ja aqui citadas, nessa trajetoria com a Rede CAU
eu tive a oportunidade de participar de modo mais direto em dois processos que merecem
maior destaque. Um consistiu na integra¢do ao Conselho Gestor do projeto Aré e o outro
consistiu na participacao na Coordenacao Politico-Pedagogica do projeto Povo Cuidando
do Povo, ambos realizados pela Fundagdo Oswaldo Cruz (Fiocruz). Essas experiéncias

serdo descritas nas se¢des a seguir.

5.4.5. As sete vertentes do Macigo da Pedra Branca — projeto Ard

O Aré consiste em um projeto desenvolvido pela Fiocruz, com comunidades do
Macico da Pedra Branca e do seu entorno. Entre os seus principais objetivos estdo: 1)
contribuir com o incremento e a diversificagdo da produgdo agroecolodgica, a partir da
criacdo de bancos comunitarios de sementes e do desenvolvimento de tecnologias sociais,
em busca do fortalecimento da seguranga alimentar e nutricional das comunidades
participantes; e 1i) fomentar o aperfeigoamento da gestdo, das boas praticas de
manipulacdo e armazenamento de alimentos, bem como das estratégias de divulgagdo e
comercializacdo, visando garantir melhores condi¢des de trabalho e de geragdo de renda
para os beneficiarios do projeto.

Além de ser composto por pesquisadores e analistas, o projeto também contratou

sete jovens, sendo um de cada comunidade onde o projeto atua. H4 ainda um principio
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interessante que consiste na busca pela asseguragao de sua gestdo democratica, com a
garantia da participagdo dos agricultores e de demais sujeitos das comunidades
envolvidas. Para isso, foi criado um conselho gestor, que possui uma dindmica de
encontros mensais itinerantes e ¢ composto pelos pesquisadores e analistas que trabalham
no projeto, entre os quais estdo os sete jovens integrantes, e por representantes das
comunidades envolvidas. Neste contexto, eu fui indicado pela Rede CAU para integrar o
conselho como seu representante.

Entre as atividades desenvolvidas pelo projeto estdo a reforma de parte do Casardo
Agroecologico de Campo Grande, um importante espaco do movimento agroecoldgico,
onde desde 1999 ocorre a feira agroecoldgica de Campo Grande; a construcao de uma
cozinha comunitaria na associagdo de moradores de vargem grande; a reforma da estufa
de maturagdo de frutas da associac@o de agricultores do Rio da Prata; a realizacdo de um
curso sobre producao e armazenamento de sementes, que contou com apoio da Embrapa;
a criacao de um banco de sementes no campus Fiocruz Mata Atlantica e o apoio a criagao
de bancos de sementes menores na casa de alguns agricultores; e a realizagdo de uma
formacdo sobre gestdo de empreendimentos populares, em colaboragdo com a
organizagdo Capina.

Vale destacar que a concep¢dao do projeto ocorreu com protagonismo de
representantes da Rede CAU e o seu financiamento se deu por meio da emenda
parlamentar direcionada por um deputado federal.

O desenvolvimento deste projeto representa uma bem sucedida articulagdo entre
a academia com um movimento social e o poder publico. A andlise dos seus processos de
criacdo e execugdo, bem como dos seus resultados alcangados, pode inspirar a criagdo de
outros processos de fortalecimento da seguranca alimentar e da agricultura urbana, e

também de outras areas relacionadas as lutas socioambientais.
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Figura 30. Reunido do conselho gestor do projeto Ara no campus Fiocruz Mata Atlantica. Fonte:
Acervo pessoal.

5.4.6. Aproximagdao com a Serra da Misericordia a partir de um projeto de Saude

Coletiva — O Povo Cuidando do Povo

O Povo Cuidando do Povo consiste em um projeto desenvolvido pela Fiocruz, a
partir da Escola Nacional de Saude Publica, em colaboracao com outras institui¢des de
ensino e pesquisa, como a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e a
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e com movimentos sociais. O projeto
contemplou processos de pesquisa, de ensino e de extensdo, a partir de temas ligados a
saude coletiva, no contexto do enfrentamento da pandemia de covid-19. Com isso, buscou
ampliar a compreensdo sobre os desafios impostos pela pandemia a territorios em situagdo
de vulnerabilidade socioambiental, além de investigar possibilidades para contribuir com
que as comunidades desses territorios conseguissem enfrentar a pandemia de modo mais
eficiente.

O projeto foi desenvolvido em trés locais distintos no estado do Rio de Janeiro,
sendo dois na cidade do Rio de Janeiro — Complexo da Penha e Manguinhos — € um na
cidade de Macaé - acampamento Edson Nogueira. Em cada local o projeto contou com a
colaboragdo de movimentos sociais. Nele eu integrei a comissdo popular de pesquisa
como representante da Rede CAU, associada ao Centro de Integracdo da Serra da

Misericordia (CEM), organizagao que coordenou o desenvolvimento do projeto no
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Complexo da Penha. Em Manguinhos o seu desenvolvimento se deu a partir de dois
movimentos - Levante Popular da Juventude e Movimento de Trabalhadores por Direito
(MTD) - e em Maca¢, no acampamento Edson Nogueira, a realizacdo foi coordenada pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST).

A coordenacdo geral ficou a cargo da ENSP/Fiocruz e foi formada uma
Coordenacgao Politico-Pedagogica constituida por representantes dos movimentos sociais
e por pesquisadores populares dos territérios. Eu fiz parte da coordenagdo politico-
pedagogica junto a equipe do CEM. A partir da coordenagdo, tivemos as atribui¢des de
promover a articulagao do projeto no territorio e de conduzir a execugdo do curso e da
pesquisa, em didlogo com representantes da Fiocruz e com membros das coordenagdes
politico-pedagdgicas dos demais territorios.

No decorrer do projeto houve a realizagdo do curso de formacao de Agentes
Populares de Satude. O curso foi realizado entre os meses de julho e setembro de 2022 e
consistiu em cinco médulos: modulo 1: Quem somos nés € como entender a pandemia -
16/07/2022; mddulo 2: Comunicagdo popular como ferramenta de luta e de agao politica
- 30/07/2022; modulo 3: Como cuidar da minha comunidade (Saude) - 20/08/2022 e
25/08/2022; Modulo 4: Leitura do territorio - 24/09/2022; Moddulo 5: Direitos -
06/08/2022 e 24/09/2022.
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Figura 31. Complexo da Penha, Rio de Janeiro, RJ. Fonte: Acervo pessoal.

Figura 32. Moédulo 4 do curso de Agentes Populares de Saude. Estudo sobre o territorio. Fonte:
Acervo pessoal.
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Figura 33. Comunidade Terra Prometida, Complexo da Penha. Fonte: Acervo pessoal.

Com a participag@o no projeto pude criar um vinculo com o CEM e com parte da
comunidade, que me motivou a estar presente em outros momentos € a colaborar em
outros processos. Ainda em 2022, a partir de conversas com Ana Santos, Leildes, Vanessa
e Dona Maria — liderangas comunitarias que integram o CEM —, iniciamos o planejamento
da criacdo de uma cozinha comunitaria. O CEM ja possui uma cozinha comunitaria onde
sdo preparadas comidas para atender a Escola Popular de Agroecologia, além de refei¢des
cotidianas. Entretanto, a cozinha possui uma estrutura bem simples. Com a nova cozinha,
pretende-se desenvolver uma estrutura adequada aos padroes de certificagao organica de
alimentos processados, para que a comunidade melhore as condi¢des de producdo de
alimentos em seu cotidiano e também amplie suas possibilidades de geragdo de renda.

O desenvolvimento do projeto técnico da cozinha foi desenvolvido pela arquiteta
Tanja Calado, a partir de uma colaboragdo com o GEASur. Posteriormente buscamos
recursos para a constru¢cdo a partir de editais e da realizagdo de uma campanha de
financiamento coletivo.

Além da cozinha, participei da criagao de um projeto de formacao de educadoras
comunitarias. Essa demanda surgiu das coordenadoras da Escola Popular de

Agroecologia, com o objetivo de desenvolver uma formagdo as maes das criangas que
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participam da escola, para que elas possam atuar como educadoras na escola. A partir
dessa demanda, eu ajudei a planejar o projeto e, no momento em que esta tese esta sendo
escrita, ele esta em vias de ser formalizado na UNIRIO como projeto de extensao.

Em 2023, a partir da atuagdo do CEM junto a outras organiza¢des do Complexo
da Penha ¢ do Complexo do Alemao, foi iniciada uma articulagdo com a Comissao de
Seguranca Alimentar da Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro (ALERJ).
Neste contexto, no més de abril, eu acompanhei uma visita técnica da comissdo aos
referidos territorios. A atividade comecou com um café da manha na sede do jornal Voz
das Comunidades e terminou com um almo¢o no CEM. Durante o seu trajeto foram
visitadas cinco iniciativas de agricultura urbana, envolvendo hortas comunitérias e
quintais produtivos. Entre as experiéncias visitadas, duas estdo vinculadas a Rede CAU,
que sdo o plantio na Pedra do Sapo e o CEM.

A partir deste encontro, foi estabelecida a criacdo de um grupo de trabalho com a
Comissao de Seguranca Alimentar, que terd como foco o mapeamento dos espagos
agricolas da Serra da Misericordia, o fortalecimento inicial de trés espagos — sendo o
CEM no Complexo da Penha e o espaco na Pedra do Sapo e da ONG Educap (Espago
Democratico de Unido, Convivéncia, Aprendizagem e Prevencdo), no Complexo do
Alemao) —, a identificacdo de formas de captacdo de recursos € o acompanhamento do
processo de certificacdo organica (SPG) da Rede CAU, para ser replicado na Serra da

Misericordia.
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Figura 34. Visita técnica da Comissdo de Seguranca Alimentar da Assembleia Legislativa do
Estado do Rio de Janeiro (ALERJ), no Complexo do Alemao. Fonte: Acervo pessoal.
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5.5. A busca por um processo de coletivo de producio de conhecimento

Como apontado no item 2, onde a metodologia da pesquisa € apresentada,
buscamos desenvolver um processo coletivo de pesquisa e de producao de conhecimento.
Para tal, tomamos como base a investigacdo tematica (Freire, 2014) e a co-teorizagdo
(Cassiani, Marin e Zuleta, 2023). A partir destes dois métodos, realizamos conversas com
nove (9) integrantes da Rede CAU. Com o proposito de preservar a identidade das
pessoas, os seus nomes foram substituidos por pseudonimos.

Neste processo, os temas geradores elaborados foram: territdrio, comunidade,
seguranca alimentar, valorizagdo cultural, fortalecimento comunitario, feminismo,
antirracismo e juventude.

Além dos temas geradores, trés perguntas principais foram utilizadas como
mobilizadoras da conversa. Sdo elas:

1) O que ¢ agroecologia?

11) Quais processos pedagogicos sdo desenvolvidos a partir da Rede Carioca de
Agricultura Urbana e de demais praticas associadas a agricultura?

ii1) Quais conhecimentos sdo produzidos na Rede Carioca de Agricultura Urbana

e nas demais praticas associadas a agricultura?

5.5.1. Definigoes de agroecologia

As defini¢des apresentadas de agroecologia estdo relacionadas a uma perspectiva
ampla, que contempla sentidos multiplos e extrapolam a ideia do cultivo de alimentos
sem o uso de agrotoxicos. Além disso, quase todas as pessoas participantes da pesquisa
associaram a agroecologia aos seus modos de vida.

Selecionamos trechos das falas onde sdo apresentadas reflexdes sobre os

significados de agroecologia.

Quando a gente fala de agroecologia, a gente fala também de uma forma de viver.
Ndo é s6 uma técnica, sabe? A agroecologia, ela te forma politicamente, te forma
com técnica de agricultura, mas te forma também para vocé se comportar de uma
forma mais horizontal, cooperativa. [...] Por conta de trabalhar com a sociedade,
com as pessoas que mais precisam, leva em consideragdo os conhecimentos
ancestrais, dos indigenas, dos quilombolas, da minha avo. [...] Entdo, para mim,
a agroecologia é um conhecimento que esta em constante transformag¢do e cada

vez mais esta aumentando.
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E também uma ciéncia. Que tem praticas, tem técnicas, tem metodologias, que
considera e valoriza prdticas empiricas, praticas do dia a dia. Entdo se a gente
for levar em consideragdo o modelo economico capitalista, a agroecologia ndo

se encaixa muito nesse perfil. (Ana Maria)

Ela é um termo novo, que trata de coisas que ja estavam postas na sociedade ha
muito tempo. [...] é uma jun¢do de muitas coisas. No inicio eu achava que era
algo mais profundo na parte da ecologia. Mas depois eu entendi que a
agroecologia ¢ educag¢do ambiental, é comunicagdo popular, educagdo popular,
cultura. Para mim a agroecologia ela viaja, ela permeia por todos esses lugares.
Ela esta muito ligada a biologia, estd muito ligada as relagées humanas, a

educagdo. A agroecologia é também um manifesto de resisténcia. (Carlos)

Desde a minha juventude eu ja entendia que eu era de esquerda, mas eu ndo era
sindical e ainda ndo sentia que tinha um lugar no mundo. Eu era do movimento
ambiental, [...] Mas era muito elitizado. [...] Eu precisava de alguma coisa que
falasse da minha esséncia, desse meu lugar no mundo.

A agroecologia, para mim, é um conceito que abrange essa perspectiva do social,
das pessoas. [...] E toda essa abrangéncia desse conceito, para mim ndo é so um
conceito, é talvez uma forma de viver. Ele traz esses elementos da minha
existéncia.

[...] Vejo a agroecologia também como um espago de organiza¢do e um campo
de luta. Vocé vé as mulheres 1d do [...]. E um enfrentamento da violéncia, um
enfrentamento de defesa da vida, de defesa do territorio, de luta para ter a posse
da terra. E a mesma questdo talvez da drea rural, de vocé ter o seu plantio como

uma forma de resisténcia. (Nise)

A agroecologia é movimento e é uma forma de materializagdo das nossas
atividades, sabe? Um conceito que sistematiza as nossas agoes. [...] E quando eu
penso em agroecologia, também penso muito em territorio. Ta relacionada a
defesa do territorio. Mas cada territorio, por ter suas particularidades, vai
apresentar diferentes sentidos de agroecologia.

[...] Ela tem uma dimensdo sensivel, que esta relacionada também com o dialogo

com as pessoas, para que elas confluam com a gente. A agroecologia traz um
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sentido para a gente pensar a nossa atua¢do comunitaria aqui dentro do nosso
territorio. Nos orienta a pensar como podemos ter soberania popular. Ta para
alem de plantar, de cultivar, e de pensar formas agroecologicas sem veneno.

(Eliane)

A partir das falas das pessoas participantes da pesquisa, percebe-se a relacao entre
a agroecologia e as metodologias e conhecimentos relacionados a agricultura sustentavel.
Além disso, outros significados relacionados a agroecologia apresentados sdo: 1) forma
de viver; i1) modo de vida que contempla valores como cooperacao e solidariedade; iii)
area tematica que contempla a interlocucdo entre conhecimentos cientificos e
conhecimentos populares; iv) conceito poliss€émico que abrange a conservagao ambiental
e a valorizagao das culturas populares; v) “espago” de organizagdo e luta social; vi) defesa

do territoério.

5.5.2. Pedagogias desenvolvidas a partir da atuacio da Rede CAU e das priaticas de
agricultura urbana

A atuagdo com a Rede CAU durante esta pesquisa, nos diferentes momentos
apresentados anteriormente, nos possibilitam tecer reflexdes sobre importantes processos
pedagdgicos construidos em seu curso. Sendo assim, nesta secdo, tomaremos a
experiéncia com a Rede CAU como objeto de andlise, a fim de discutir sobre as
pedagogias produzidas por movimentos e por praticas sociais.

Neste caso, traremos ainda um olhar mais direcionado sobre a agroecologia como
tematica que permeia essas praticas e as conectam com outras experiéncias € movimentos
em diferentes partes do pais e do mundo. Essa conexdo com outras experiéncias em
diferentes escalas traz ainda mais concretude pois a situa em um contexto politico e
historico, fortalecendo o seu desenvolvimento. Como aponta Caldart (2000), um dos
importantes principios educativos do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), consiste no resgate historico do processo de luta pela terra.

Nesse contexto, a autora empreendeu uma analise das pedagogias adotadas pelo
MST. Segundo ela, o MST ¢ concebido como um agente pedagdgico, uma vez que se
configura como um movimento que realiza agdes sociais pautadas em objetivos e

principios de cunho educativo, os quais englobam tanto processos tedricos quanto
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praticos voltados a formacao integral do ser humano. Tais processos possuem uma clara
intencionalidade e uma missdo historica bem delimitada, que se manifesta no
compromisso de reaver terras expropriadas pelos latifundidrios e destiné-las a pratica da
agricultura familiar, no &mbito de uma luta pela justica socioambiental (ibid.).

Entre os ensinamentos provenientes dos movimentos agroecologicos esta a ideia
de que produzir comida ¢ uma forma de produzir autonomia. Essa autonomia estd
diretamente ligada a possibilidade de contribui¢do com a garantia da seguranca alimentar.
Porém, tais movimentos ndo pautam uma abordagem de responsabiliza¢do do individuo
por tal garantia, tipica de uma visdo meritocratica neoliberal. Junto as agdes individuais
e coletivas de producdo de alimentos nas comunidades, a partir, por exemplo, dos
quintais, dos plantios coletivos e das cozinhas comunitarias, ha também uma organizagdo
e uma incidéncia politica, que pauta transformag¢des mais profundas na sociedade.

Associada a autonomia das familias e das comunidades, estd a conservacao da
agrobiodiversidade. Esta se da a partir da valorizagdo das variedades crioulas, que ¢ o
nome dado as variedades de espécies agricolas tipicas de determinada regido ou
comunidade, que sdo cultivadas por muitas geragdes. As variedades crioulas, ou
variedades ‘ancestrais’, como sao chamadas em alguns paises, consistem em um forte
elemento cultural das comunidades. A sua conservagdo se d4 a partir dos bancos de
sementes individuais e comunitarios, bem como da garantia do plantio dessas variedades.
Pois como diz a sabedoria dos agricultores familiares, “a melhor forma de guardar a
semente ¢ plantando”. No meio da agroecologia € comum a pratica de trocas de sementes
e de propagulos (ex. manivas de mandioca e ramas de batata doce), o que também
contribui com a conservagao dessas variedades ¢ com a autonomia das comunidades.

Outro processo pedagdgico significativo consiste na constru¢do de sentidos para
o oficio de ser agricultor e para a relevancia da agricultura familiar, diferentes do que se
tornaram predominantes nas ultimas décadas. Com a industrializagdo da agricultura a
partir da década de 1950 e com o fortalecimento do capitalismo global, houve uma
crescente desvalorizagdo da agricultura familiar e das culturas camponesas. Os
contrapontos a agricultura industrial apresentados pela agroecologia nao reafirmam a sua
importancia para a sociedade.

Essa ressignificacdo da agricultura contribui também com a sua valorizagdo pela
juventude. Desse modo, contribui com a busca da supera¢cdo de um problema histdrico,
que consiste no desinteresse da agricultura pela juventude. Os coletivos de juventude tém

desempenhado importante papel nesse sentido.
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Os processos presentes nos movimentos € nas praticas associadas a agroecologia,
em muitos contextos se aproximam das bases da educagdo libertadora apresentadas por
Freire. De acordo com o autor, o fazer das pessoas no mundo promove transformagdes
do mundo e se da a partir de reflexdo e acdo, ou seja, da praxis (Freire, 2014). Entretanto,
ha duas categorias de teorias e praticas de interven¢ao no mundo que sao antagdnicas.
Uma consiste na praxis das minorias dominantes, essa pautada na opressdo € na
dominagdo; e a outra consiste na “praxis revoluciondria”, pautada em principios
libertadores. A partir dessas duas praxis, Freire desenvolve as teorias da agdo

antidialogica e dialogica.

Pedagogias construidas nas praticas sociais

De acordo com Arroyo (2014), os coletivos populares trazem para as teorias
educativas que se propdem a dialogar com eles, as relagdes politicas de subalternizacao e
de opressdo sobre os quais vem sendo submetido desde os primeiros momentos da
colonizag¢do, onde suas culturas, saberes ¢ memorias ndo foram incluidos como
produtores da histéria da producdo intelectual. Neste contexto, o autor levanta os
questionamentos sobre a partir de quais processos as pessoas aprendem a resistir a
opressao, a subalternizacdo e a privacao de direitos basicos. E, também, quais sdo as
pedagogias que os ensinam a se organizar, a enfrentar as violéncias vividas e a lutar pelos
direitos negados.

Avancando nestas reflexdes, Arroyo (2014) afirma que todas as experiéncias
sociais, inclusive as de opressdo, produzem conhecimentos, compreensodes das relacdes
de poder e estratégias de resisténcia. Com isso, destaca as “pedagogias de resisténcia a
dominacdo”, de aprendizados de resisténcia vividos em seus cotidianos de luta pela defesa
de seus territorios e pelo direito de existir; as “pedagogias de libertagao/emancipacao”,
com as quais se desenvolve consciéncia politica e se aprende a se organizar em agoes
coletivas e a incidir politicamente na sociedade.

Esta proposta dialoga com o que Torquato e colaboradores (2022) apresentam
sobre a ‘inteligéncia bandida’. A ideia de ‘inteligéncia bandida’ reflete inteligéncias,
conhecimentos que estdo a margem, sendo, portanto, marginais ¢ nao legitimados. De
acordo com os autores, as pessoas que nascem e crescem em espacos de exclusdo como
favelas e periferias, sdo formadas pelas conformacdes sociais e culturais desses locais.
Com isso, desenvolvem elaboragdes cognitivas que dialogam com logicas de

sobrevivéncia diante das condigdes socias, politicas e ambientais apresentadas (ibid.). Ou
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seja, dialogando com a ideia da ‘leitura de mundo’ proposta por Freire (2011), seriam
elaboragdes cognitivas desenvolvidas a partir condi¢des sociais e politicas sob as quais

situam-se esses sujeitos.

Olhares para a Rede Carioca de Agricultura Urbana

Tal como os multiplos significados relacionados ao conceito de agroecologia,
foram diversas as reflexdes sobre as pedagogias associadas a Rede CAU e as praticas da
agricultura urbana. De acordo com as pessoas participantes da pesquisa, esses processos
pedagogicos estdo relacionados a: i) organizacdo e fortalecimento comunitario; ii)
territdrio como campo de agdo coletiva; ii1) intercambios e troca de informagdes entre
grupos; iv) formagao e incidéncia politica; v) alimentagdo como processo mobilizador de
encontros ¢ de aprendizados; vi) quintais como espagos pedagogicos; vii) feira como
processo pedagdgico; viil) interlocucdo com a academia; ix) valorizacdo dos

conhecimentos populares.

Figura 36. Pedagogias associadas a Rede CAU e as praticas da agricultura urbana. Fonte: Autoria
propria.
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5.5.2.1. Organizagdo e fortalecimento comunitdrio

A organizacao popular e o fortalecimento comunitério consistem em aprendizados
desenvolvidos a partir das a¢des de agricultura urbana e da Rede CAU, que tiveram maior
destaque. Eles relacionam-se a diferentes praticas e ocasides, como as redes de

colaboracdo que sao formadas para atuar em demandas especificas, como a realizagao de
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mutirdes de plantio, de colheita ou para a reforma de uma construgdo; as mobilizagdes
para a comercializacdo da producgdo agricola em periodos de safra ou quando ha
excedentes; e as agdes em momentos de crise, como aconteceu durante a pandemia de
covid-19, onde houve a mobilizagdo para a venda dos produtos a partir de cestas de
alimentos, bem como para a distribuigdo de alimentos para familias que estavam em
condi¢do de vulnerabilidade.

Estes sentidos sdo apresentados no trecho da fala de Ailton transcrito a seguir:

Hoje em dia, na sociedade, quase tudo se da a partir da logica capitalista. Entdo,
eu SO faco alguma coisa pra vocé para ter algo em troca. Na rede a gente encontra
um modo de agir que se déa a partir de outros valores. E quase que uma ideia
anticapitalista.

A gente vé as pessoas pensando no grupo, em quem estd cotidianamente
construindo, se relaciona com a construgdo de redes de colaboracdo.

Quando as pessoas se juntam para fazer uma compra coletiva de alguma coisa,
para apoiar no plantio de algum agricultor, para construir uma nova feira em
determinado espago ou para manter o espago do casardo agroecologico, ha uma
atuagdo de maneira coletiva que vai impactar positivamente todo o seu entorno.
E essa atuagdo coletiva, com base na colaboragdo, estd muito presente na rede.
[...] As pessoas doam o seu tempo, seus recursos, dinheiro, ferramentas,

sementes, plantas, para algo que vai além do seu individual. (Ailton)

De modo complementar, Nise destaca os vinculos que sdo construidos e indica a

importancia de que esses vinculos sejam cultivados e ndo sejam perdidos.

E construido um olhar para o outro. Uma busca por entender o outro, da empatia,
do sentimento de ser, pertencer a um coletivo. [...] e esses elos tém for¢a, entdo a
gente tem que valorizar isso. [...] Fortalecer os elos. Identificar o que nos une e

o que nos separa. Entdo ndo deixar brechas para que isso acontega. (Nise)

Outro aspecto ligado as aprendizagens que se ddo por meio da organizagdo e do
fortalecimento comunitario esta relacionado ao processo de certificagdo organica através
do sistema participativo de garantia da conformidade organica (SPG). Como ja foi

apresentado anteriormente, o SPG consiste em um dos métodos de certificagdo da
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producao organica conforme estipulado na legislacao brasileira. Nesse procedimento, os
proprios agricultores, por meio de uma rede organizada e registrada no Ministério da
Agricultura, realizam a avalia¢do para determinar se os cultivos atendem aos critérios
necessarios para obter o certificado de produgdo organica.

Em contraste com a certificacao por auditoria, na qual o agricultor paga a uma
empresa responsavel pelo processo de certificacdo, o SPG vai além de uma mera analise.
Por meio de reunides periddicas nas unidades produtivas, o SPG facilita um intercambio
dindmico que envolve a troca de informagdes, conhecimentos e sementes, entre outros
recursos. Isso o transforma em um processo social abrangente, com potencial para
estimular a interagdo comunitaria e fortalecer o territorio.

O agricultor Orlando apresentou uma breve explicagdo de como funciona o SPG.

E um grupo de agricultores. O ideal é que ndo seja um grupo muito numeroso,
por volta de doze pessoas. A cada més ocorre a visita nada terra de cada
agricultor. E nesses encontros é que ocorrem as grandes trocas. O principal
objetivo dessas visitas é a verificagdo se o agricultor estd usando veneno. E meio
que uma fiscalizagdo, de uma forma mais humana. Ndo é um fiscal ali querendo
ferrar com o agricultor, é um grupo que ta querendo que aquele agricultor
prospere sem veneno.

Entdo as trocas ocorrem, o, faz assim, faz assado, vai na lua tal, molha menos,
molha mais, entdo ocorrem varias dicas. A curcuma mesmo tem um tempo de
plantar, em um tempo de colher. Enquanto eu ndo sabia disso, a minha curcuma
ficava miudinha.

No SPG eu fui aprendendo muitas coisas. Porque todo més tem as visitas, cada
més na terra de um agricultor. E também tem as visitas de pares. Entdo acabam
que em vez de serem 12 visitas anuais, acabam sendo 24, as vezes até mais.
Porque tem as visitas de pares e tem a reunido do SPG, a visita de verificagdo.

Entdo acaba tendo uma dinamica grande de encontro. Tem trocas bem valiosas.

Os processos de organizacgao e de fortalecimento comunitario dialogam com mais

um ponto, apresentado pela agricultora Eliane. Eliane destaca que o territorio consiste em
. . e ) o

um ‘campo de acdo coletiva’ indica que ato de caminhar pelo territorio pode ser

considerado como uma metodologia pedagdgica. Em fungao da énfase dada ao territorio,
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em nossa sistematizagdo, optamos por separd-lo como um processo pedagogico

independente.

5.5.2.2. Territorio como campo de agdo coletiva

O conceito de territorio relaciona-se ao processo de apropriagao material e cultural
do espaco geografico (Porto-Gongalves, 2012). Tal ideia se articula diretamente com os
modos de vida praticados em determinado lugar (Haesbaert 2020b). Além disso, possui
como um dos elementos centrais as disputas em fungdo das relagdes de poder que o
constituem (Porto-Gongalves, 2012). Desse modo, no contexto de populagdes submetidas
a opressoes e a condi¢des de vulnerabilidade, a constituicdo de territdrios e as lutas pela
defesa de territdrios ja consolidados se dao a partir de agdes de resisténcia e consistem
em processos de defesa da propria existéncia dos individuos (Haesbaert, 2021).

Compreender o territorio como um campo de agdo coletiva consiste em um rico
aprendizado que pode fomentar importantes contribui¢des para a vida das pessoas
envolvidas com a agricultura urbana. Tal ideia é elaborada por Eliane, que tece reflexdes
sobre a atuagdo de seu coletivo em uma regido periférica da cidade do Rio de Janeiro. O
coletivo possuia uma sede onde realizava diversas atividades socioculturais, além de ser
um espago de pratica da agricultura, que inclusive estava no processo de certificacao
organica. Apos o coletivo perder a sede em fun¢do de conflitos locais, elas precisaram
reinventar os seus modos de atuacao e de manutencao do trabalho.

De acordo com a agricultora, educadora e lideranga comunitaria, a continuidade
do trabalho se deu, inicialmente, a partir da metodologia desenvolvida pela Rede CAU,
denominada de ‘arranjos locais’. Como a rede abrange uma grande regido geografica, que
contempla toda a regido metropolitana do Rio de Janeiro, existem grupo menores,
territorializados, que sao chamados de arranjos locais. Nos arranjos locais as pessoas que
vivem mais proximas possuem uma maior interlocu¢do, com encontros e trocas mais
frequentes.

De acordo com Eliane:

Quando nos comecamos as atividades, em 2014, a sede tinha centralidade. Os

encontros de plantio eram ld, os encontros de saude, as tecnologias sociais, tudo

acontecia la. E quando ndo tinha mais a sede, a partir dessas experiéncias da

rede dos quintais, que era desenvolvida nos arranjos locais, a gente encontrou a

solugdo para continuar atuando.
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Tem uma frase que eu sempre costumo trazer de uma companheira do MST, que
¢ a seguinte. “Como manter a bola em campo quando a gente ndo tem mais
campo?”.

E na verdade a gente tinha. Que eram os campos de agdo coletiva.

Como a gente estava com a ESDI, a Escola Superior de Desenho Industrial da
UERJ, a gente conseguiu sistematizar tudo. E comegamos a fazer os desenhos do
que estava rolando de agricultura na favela. Ai era na creche, na arena, nos
quintais, em varios locais diferentes.

Por isso que me vem também a ideia de que a agroecologia esta para além do

plantar, mas do cultivar relagoes.

As relagdes cultivadas no territorio sdo apresentadas também com énfase no
movimento € nas trocas que sao intrinsecas a essas relacdes. Apos a perda da sede, parte
das atividades que eram mobilizadas pelo coletivo, como os debates sobre satde e os
encontros do coletivo de mulheres, passaram a ser realizadas na Clinica da Familia.
Porém, quando a prefeitura foi assumida por Marcelo Crivella, houve um sucateamento
das instituicdes municipais de saude, e as atividades ndo puderam mais ser acontecer na
Clinica da Familia. Com isso, mais uma vez foi necessario mudar a estratégia de atuagao.
E neste contexto, Eliane indica que a capacidade de circular pelo territorio consiste em
uma metodologia pedagdgica.

Em suas palavras:

Circular pelo territorio também é uma metodologia pedagogica. Depois que os

encontros ndao puderam mais acontecer na Clinica da Familia, nds comegamos a

circular, como no encontro de quintais. A gente fazia encontro no bar, na

padaria, na casa da Sonia, na casa da Joana, aqui na descida da rua xxxx. E com

isso a gente também comegou a identificar lugares onde faziam agricultura e a

gente nem imaginava. (Eliane)

5.5.2.3. Intercambios e troca de informagoes entre grupos

As trocas de informagdes entre grupos, sejam de regides proximas ou distantes,
comumente sdo chamadas no campo da agroecologia, de intercdmbios. Estes consistem
em processos pedagogicos que ja foram objeto de investigacao em outras pesquisas, como
os trabalhos de Dale (2023), Moore (2017), Rosset e colaboradores (2019) e Val e Rosset

(2020). Como aponta Wiebe (2023), as trocas entre agricultores consistem em uma
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estratégia chave na disseminagdo da agricultura agroecologica. Tal processo se alinha
com o reconhecimento de que o conhecimento € coletivamente mantido e frequentemente
¢ transmitido através de geracdes e de comunidades de maneiras interpessoais (ibid).

Neste contexto, possui destaque a metodologia denominada de ‘Campesino a
Campesino’ (McCune e Sanchez, 2018). Esta se embasa na troca de conhecimentos entre
familias camponesas através das visitas as suas unidades produtivas, onde sdo
compartilhadas informagdes, conhecimentos e experiéncias vivenciadas (Val e Rosset,
2020). Tal metodologia, que teve grande expressdo na América Central na década de
1990, teve inicio na Guatemala na década de 1960 e se difundiu por paises como Cuba,
Nicaragua e México (McCune e Sanchez, 2018).

Dale (2023), ao analisar experiéncias pedagogicas desenvolvidas por duas
organizagdes canadenses vinculadas a Via Campesina, destaca, como principais
processos, a realizacdo de convengdes anuais, que consistem em espagos onde debates
vinculam as experiéncias cotidianas dos agricultores a questdes politicas mais amplas; e
o desenvolvimento de estratégias locais, como a realizacdo de oficinas entre agricultores,
e visitas as unidades produtivas. O autor destaca ainda que tais atividades contemplam o
compartilhamento de conhecimentos relacionados e praticas e técnicas agricolas, mas
também envolvem questdes sociais, politicas e econdmicas mais amplas.

No contexto desta pesquisa, em diversos momentos ao longo das conversas foi
destacado a relevancia das trocas de experiéncias e de conhecimentos entre os
agricultores. Eliane indica que o movimento social associado a agroecologia tem a
capacidade de conectar pessoas que estdo em locais distintos, trabalhando com questdes

comuns, como a luta por seguranca alimentar e a defesa do territério. Em suas palavras:

Muitas vezes a gente se conecta a partir desse movimento maior da agroecologia.
Sdo promovidos encontros, formagoes, trocas de saberes. E cada territorio vai
apresentar a sua forma de lidar. Aqui vai ser de um jeito, la vai ser de outro, os
contextos podem ser diferentes, mas sdo muitos caminhos proximos que se ddo a

partir desses encontros, dessas reunioes. (Eliane)

Na conversa com Nise, ela abordou a importancia do contato entre a Rede CAU
e o MST, e destacou os aprendizados oriundos da experiéncia de décadas que o MST

possui de luta no campo. Abaixo destacamos um trecho de sua fala.
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A gente convive com esses companheiros e essa convivéncia trouxe para a gente
muitos aprendizados. [...] é trazido para nos, aqui na cidade, um acumulo do MST
de luta pela posse da terra, por saneamento, por seguranga alimentar.

Nos tivemos um processo de silenciamento da agricultura na cidade justamente
por ndo entender esse processo de luta. Foram 40 e tantos anos de silenciamento,
porque as pessoas ficavam sem essa no¢do de luta coletiva. Ficava anonimo. [...]
Entao, essa formagdo politica traz pra gente esse elemento. E a gente foi buscar
da fonte, de companheiros que ja tinham o aciimulo dessa experiéncia. E por isso

que uma metodologia da agroecologia muito importante é o intercambio. (Nise)

5.5.2.4. Formagdo e incidéncia politica

A formacao politica € mais um elemento que teve destaque. Ailton aponta que a
partir das atividades desenvolvidas na Rede CAU, ha uma formagao politica, que enfatiza
a necessidade da luta pelo reconhecimento das praticas da agricultura na cidade e dos

modos de vida associados. Em suas palavras:

Se fosse so a pratica da agricultura, pela pratica, provavelmente a gente seria
atropelado com mais facilidade. E também tem um sentido pedagogico muito forte
de que é possivel ter uma luta politica sobre alguma causa que é relevante para
a transformagdo ou para a manuten¢do de algo que ndo esta sendo visto ou estd
sendo enfraquecido.

E a percepcdo de que a luta politica pode transformar alguma coisa e atuar na
garantia de direitos sobre pautas que, aléem da agricultura, também contemplam
o movimento negro, as lutas feministas, e outros, mas que tem especificidade da

luta pela terra, da luta pela permanéncia dos agricultores. (Ailton)

Posteriormente, Ailton reflete sobre os modos como esses aprendizados
relacionados a formagao politica e a incidéncia na sociedade, se dao. A partir da conversa,
conclui-se que este processo atua em duas etapas. A primeira consiste em um aprendizado
relacionado ao conhecimento mais basico de que ¢ possivel incidir politicamente na
sociedade, a partir, por exemplo, da participagdo em espagos de controle social, como os

conselhos municipais — ex.: Conselho Municipal de Seguranga Alimentar e Nutricional -
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, € da participagdo na elaboracao de projetos de lei, em interlocu¢do com os mandatos do
poder legislativo.
A segunda etapa, seria o aprendizado sobre como atuar com essa incidéncia

politica. Sobre esta etapa, Ailton destaca que:

E um fazer que sé é aprendido no cotidiano do fazer, no processo. Ndo estd escrito
como se faz. Porque tém as subjetividades do processo. Entdo o aprendizado so
vai se dar no proprio processo politico de disputa da cidade.

Por exemplo, o projeto de lei tem que ter uma audiéncia publica sobre
determinada questdo. SO que muitas vezes eles marcam a audiéncia publica numa
data definida intencionalmente pra impedir que a populagdo participe. Entdo tém
tem uns detalhes, que so vivendo mesmo que a gente vai saber. Ndo é apresentado
em nenhum lugar.

E nessa vivéncia, a gente passa a perceber essa correlagdo desigual de for¢as e
como esses tensionamentos vao se dando, como agir de maneira coletiva a partir

dessas tensoes de disputa da propria cidade. (Ailton)

Em consonancia com estas reflexodes, Eliane afirma que a incidéncia politica que
se da a partir do movimento agroecolégico pode ser considerada uma metodologia
pedagdgica. Ela afirma ainda que foi somente a partir da atuacdo com a Rede CAU, que
ela passou a compreender os processos politicos formais relacionados aos governos, aos
conselhos e as leis, e viu como algo possivel a participagdo no Conselho Municipal de
Segurancga Alimentar e Nutricional.

Um trecho de sua fala que se relaciona com essa afirmagao:

Quem participa da rede esta no processo de formagdo politica, né? Porque ir la
na ALERJ — Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro -, em uma
audiéncia publica, é uma aula pratica de politica, né?

E até a articulagdo que o pessoal faz, a gente se mobiliza. Falamos, olha gente,
vai ter tal audiéncia publica sobre tal assunto, vamos ld, tal dia, é importante a
nossa presen¢a. O pessoal se junta, deixa varios outros compromissos, mas vai

lda pra marcar presenca. Entdo, isso é uma baita formagdo politica. (Eliane)
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Em relagdo a formagao politica, Carlos reflete sobre como determinados
processos da agricultura urbana, aparentemente simples, podem ter desdobramentos e
ampliar o universo de percepc¢o das pessoas. Ele cita o exemplo da certificagdo organica
de um quintal, que podera ampliar as possibilidades de comercializacdo dos produtos e
legitimar as atividades desenvolvidas por aquelas pessoas ou por aquela comunidade. A
partir disso, pode ampliar as percepcoes sobre os direitos que elas possuem, como o
direito a moradia, de permanecer em seu territorio, de ter a sua cultura e os seus modos
de vida respeitados, de ser reconhecido como integrante de uma comunidade tradicional,
como um quilombola, que ¢ o seu caso. Ele afirma que ap6s o primeiro passo, que consiste
em reconhecer os seus direitos, ha a tendéncia de dar outros passos, como iniciar a busca
pela garantia desses direitos. Essa ¢ a formagao politica que ele afirma que ocorre através
da agroecologia.

Essa formagao politica realizada a partir dos movimentos de agricultura, como a
Rede CAU, também pode ser interpretada a partir do momento em que essa atuagao
fomenta uma compreensdo das injusti¢as e desigualdades existentes na sociedade. Isso
ficou evidente na conversa com Ana Maria, Sérgio e Jodo. Eles apontaram que a
constatagdo da alta diversidade de alimentos existente nos espagos de produgao
agroecologica nas regides periféricas fomenta a reflexdo pela propria populagdo, sobre a
auséncia do acesso a esses alimentos em seu cotidiano.

Abaixo estd transcrito um pequeno trecho desta conversa.

Sérgio: E muito bacana a gente receber as pessoas aqui. Tem uma diversidade

grande de frutas. Tem pitaia, siriguela, limdo siciliano, mamdo, acerola,

framboesa, mirtilo, agai, o palmito pupunha, tem as hortalicas, tem temperos. Sdo
coisas que no mercado ndo se encontra.

Jodo: Ainda mais no lugar onde a gente estd inserido. Vocé ndo vai achar nenhum

alimento organico.

Ana Maria: E falando do territorio, que é abandonado na questdo de alimentos

de qualidade, a gente vé um verdadeiro deserto alimentar nas periferias. Entdo

vocé trazer uma oportunidade de produzir alimentos que ndo tem aqui e ofertar
para a populagado local ¢ fundamental. A ideia do nosso trabalho aqui é produzir
aqui e ficar aqui. E poder falar com as pessoas sobre isso.

Jodo: Falar sobre essa diversidade de alimentos em um lugar como o que a gente

esta inserido, é uma forma de educa¢do também e de conhecimento, né? Mostrar
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para as pessoas que nos temos outras formas de comida, e comida de verdade,

semn veneno.

Isso se relaciona com as elaboracdes apresentadas por Freire (2014) sobre os
processos de educagao popular em dialogo com as ideias de Vieira Pinto (1960) sobre as
‘situacdes limite’. De acordo com Vieira Pinto (ibid.), a partir de uma condigdo social de
limitagdes e opressdes, impostas por um contexto politico e econdmico, as ‘situagdes
limite’ situam-se na fronteira entre o ‘ser’ € o ‘ser mais’. Ao se identificar as ‘situagdes
limite’ enquanto uma circunstancia coletiva em que nao se aceita mais continuar a existir
sob as condi¢des usuais de opressao, surge a mobilizagdo de caminhos para supera-las,
através da elaboracdo de 'atos limite' (ibid). Neste contexto, Freire (2014) ressalta que a
percepcao critica das ‘situagdes limite’ ocorre a partir da compreensdo destas como
condig¢des historicamente situadas. E a busca por sua superacdo somente pode ocorrer
através da incidéncia sobre a realidade concreta em que estas se ddo, com base nas
relagdes das pessoas com a sociedade. Com isso, ha o desvelamento da possibilidade da

existéncia dos ‘inéditos vidveis’, que podem passar a se tornar alvo de sua acdo (ibid.).

5.5.2.5. Alimentag¢do como processo mobilizador de encontros e de aprendizados

A alimentagdo foi apresentada como um elemento relevante na mobilizacao de
processos educativos. Carlos destacou a pratica comum em encontros vinculados ao
movimento de agroecologia, que consiste no compartilhamento de alimentos. Muitas
vezes esse compartilhamento ocorre para a preparacao do café da manha, ou at¢ mesmo

do almogo. Neste contexto, ele aponta:

Os encontros normalmente ja comeg¢am com algo partilhado. Ali a gente vé
variedades de alimentos e estdo ali a processadora que fez, o agricultor colheu.
E vendo aquilo tudo, a gente vai comendo, conversando, po, ta muito bom isso
aqui, a gente comega a conversar sobre, ai a pessoa que produziu comega a falar
da producao dela e a gente muitas vezes entra num assunto profundo. Ja come¢a

o aprendizado ali. (Carlos)

No mesmo sentido, Eliane afirma que a alimentagdo sempre fez parte das agdes
desenvolvidas pelo seu coletivo. Que este sempre foi um elemento de destaque para as

pessoas que participavam das acdes. Porém, a principio ela ndo percebia o seu potencial
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pedagdgico. Entretanto, conforme ela comegou a participar de outras atividades
promovidas pelo movimento agroecoldgico e a atuar ativamente na Rede CAU, ela
comegou a entender que a preparagdo e o compartilhamento de alimentos tratavam-se de
ricos processos pedagogicos. Eliane destaca ainda que tais processos extrapolam o tema

dos alimentos em si e partir deles € possivel acessar muitos outros assuntos.

Outra forma também que a gente vé como metodologia é a cozinha. [...] Na rede
a gente entendeu que aquilo era um processo pedagogico, era uma metodologia.
Tanto que em geral a gente comeg¢a os encontros comendo. Até na escola
agroecologica. Nos identificamos que o ato de comer e a curiosidade envolvida
na alimentagdo, a busca por entender sobre os alimentos, geravam elementos
para o nosso tema, ou para o nosso encontro. Seja pela afetividade, porque as
pessoas iam estar mais proximas, pela curiosidade ou mesmo porque ela era
disparadora pra gente trabalhar alguma coisa.

A alimentagdo também foi o elemento central pra trabalhar com a saude. A partir
da alimentagdo que a gente comegou a trabalhar com a nutricionista pra pensar
esse dialogo entre saude e agroecologia. Ndo comegou pelas ervas medicinais.

Comecgou pelo fazer pdo. (Eliane)

5.5.2.6. Quintais como espagos pedagogicos

Na agricultura urbana, os quintais apresentam grande relevancia, visto que muitas
das praticas agricolas ndo ocorrem em grandes areas, mas sim nos quintais. Como
apontam Monteiro e Mendonga (2004), grande parte da populacao residente nas periferias
das grandes cidades brasileiras ¢ oriunda de historicos processos de migragdo do campo
0 que gerou significativas modificagdes em seus modos de vida. Entretanto, diante deste
contexto marcado por mudangas estruturais € por exclusdes, os quintais se apresentam
como espagos férteis para a manutencao de praticas culturais, incluindo a produgdo de
alimentos (ibid.).

Diante disso, a sua centralidade em relagao aos processos pedagogicos também se
faz evidente. Nise destaca que o quintal ¢ “um lugar nosso de organizagao e de forga”.
Ela indica que as pessoas relacionadas a agricultura urbana costumam ter os quintais
como um local de encontro, onde recebem outras pessoas. Portanto estes tornam-se locais
“de aprendizado e de organizagao”. E a partir dali as pessoas passam a se abrir para outras

pautas e movimentos, como por exemplo o movimento feminista.
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No mesmo sentido, Eliane afirma que o quintal foi a primeira metodologia
pedagdgica que ela percebeu nas praticas da agricultura urbana. Ela destaca o fato de o
quintal ser um local de conexdo entre o campo e a cidade, além de ser um lugar “de

encontro, de partilha e de reza”.

Minha avo rezava a gente no quintal. O quintal que tinha bananeira, tinha
galinha, era também um espago partilhado com o vizinho. Entdo, ali eu ja entendi
que o proprio quintal era um espago de aprendizagens, o quintal por si so, porque

era um dialogo comum.

Posteriormente, Eliane refletiu sobre a atividade denominada Encontro de
Quintais, que consiste em reunides periodicas, com centralidade no debate da agricultura
urbana. Cada encontro ocorre em um quintal diferente. Com isso as pessoas apresentam
os seus espacos de plantio e trocam informagdes sobre suas experiéncias. Ela destaca
como que a partir dessas atividades e da reflexdo sobre a importancia dos quintais,

passaram a pensar sobre as proprias dinamicas territoriais da favela.

A gente comegou pensando, a partir da experiéncia do Encontro de Quintais,
sobre como valorizar o quintal. Porque o quintal na favela, acaba ndo existindo.
Poucas pessoas tém quintal. [...]

Entdo, como valorizar esse quintal e como valorizar o quintal de terra, porque se
ndo for de cimento, acho que isso ja traz aprendizados.

A partir dessa metodologia dos encontros de quintais a gente compartilha o que
tem naquele quintal, o que tem no outro. [...] Foi também uma forma de unir as
pessoas da comunidade, que estavam do lado de la e as que estavam do lado de

ca. (Eliane)

5.5.2.7. Feira como processo pedagogico

A feira € mais um espaco de grande relevancia para a agricultura urbana. Como
apontado por Nise, a feira tem uma funcdo muito mais ampla do que ser um local de
comercializacdo. Consiste em um espago de encontros, de troca de conhecimentos, de
promogio de dialogos e de socializagdo. E também um espago onde ocorrem também

celebragdes e manifestacdes culturais.
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No contexto das cidades, em que o espaco urbano ¢ altamente disputado,
conseguir ter um espago para realizar as feiras € um ato de resisténcia e envolve diferentes
disputas de poder.

De modo complementar, Eliane indica que, entre os aprendizados desenvolvidos
a partir da feira, esta o resgate de praticas culturais populares, bem como a elaboragao de
métodos de fortalecimento cultural. Nesse sentido, ela apresenta um relato sobre a sua

experiéncia com a feira realizada no bairro de Olaria.

A gente atuou nove anos na feira. Pensando na geragdo de renda mesmo, era
pouco. Mas, pensar na geragdo de troca de conhecimentos, de experiéncias, era
muito grande. A gente estava com diversos agricultores e com diversas pessoas
que frequentavam. Aconteciam também rodas de conversas, discussoes. A gente
levou o tema da soberania alimentar, da agua. Estudantes foram para a feira.
Montamos uma feira paralela, que era uma feira que trazia mulheres, artesanato,
alimentagado, a feira alternativa de Olaria. Entdo, essa sdo estratégias que a gente

foi criando a partir da vivéncia da rede com feira. (Eliane)

5.5.2.8. Valorizag¢do de conhecimentos populares

Nas elaboragdes e nas discussdes no campo da agroecologia, ¢ comum um esfor¢o
de tentar promover a interlocu¢do entre conhecimentos populares e conhecimentos
cientificos. Esta aproximagao entre estes dois sistemas de produ¢ao de conhecimento ¢
chamada por alguns autores como Leff (2019) e Toledo e Barrera Bassols (2015) de
‘didlogo de conhecimentos’.

O didlogo de conhecimentos se constitui como uma forma de reconhecer e de
valorizar outros modos de compreensao do mundo e outros sistemas de producao de
conhecimento, distintos dos conhecimentos cientificos, bem como de valorizar os modos
de vida a eles associados (Leff, 2019). Nesse sentido, Eliane indica que a partir da atuagao
com a Rede CAU e das trocas que ocorrem em seus multiplos espacos, hd o
reconhecimento e a valoriza¢ao das praticas e dos conhecimentos por elas produzidos.
Conhecimentos esses, que antes da vivéncia nesses espagos, ndo eram reconhecidos como
significativos.

De acordo com Nise, um dos pontos que fortalece esse processo de
reconhecimento e de valorizagdo dos conhecimentos populares ¢ a interlocugao com

institui¢des académicas. Ela indica que a Rede CAU possui um didlogo frequente e uma
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relagdo positiva com representantes de instituigdes como a Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, a Fundagao Oswaldo Cruz, a Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro ¢ a Universidade Federal do Rio de Janeiro. Ela destaca ainda a colaboragdao com
organizagdes ndo governamentais como o Instituto PACS — Politicas Alternativas do
Cone Sul —e a ASPTA Agricultura Familiar e Agroecologia. Segundo a agricultora, essas
instituigdes contribuem com a constru¢ao do conhecimento e com a sistematizagao dos
processos que sdo desenvolvidos no cotidiano da Rede. Com isso, contribuem com a

valorizagdo desses processos, mesmo por parte dos agricultores.

5.6. Reflexdes sobre possiveis contribui¢cdes da agroecologia e da agricultura urbana

para a educacgio em ciéncias e para a educacio ambiental

Apos analisar as consideracdes dos integrantes da Rede CAU sobre as pedagogias
associadas a rede e as praticas da agricultura urbana, iremos dar mais um passo e tentar
responder a seguinte pergunta: Quais contribuicdes os processos pedagodgicos
desenvolvidos a partir da agroecologia na regido metropolitana do Rio de Janeiro podem
fornecer para os campos da educagdo ambiental e da educagdo em ciéncias?

Nos capitulos 2 e 3, a partir de revisdes sistematicas da literatura, identificamos,
respectivamente, contribui¢des da agroecologia para a educagdo ambiental e educacdo em

ciéncias. Tais contribui¢des estdo apresentadas na tabela 8, a seguir.

Tabela 8. Contribuigdes da agroecologia para os campos da educagdo ambiental (EA) e da
educacdo em ciéncias (EC), de acordo com os resultados dos capitulos 2 e 3.

Campo Contribuicoes

Educacdo Ambiental i) Integragdo da EA com a justiga social.
ii) Aproximac¢do da EA as pautas de seguranca e soberania
alimentar;
iii) Ampliagdo da interlocu¢do entre EA e conhecimentos
populares/tradicionais, ampliando sua diversidade epistémica;
iv) Consideragdio da alimentagdo como uma questdo
sociocientifica;
v) Aproximacdo da EA aos estudos decoloniais.

Educacdo em Ciéncias i) Fomento ao desenvolvimento da EC em uma perspectiva
intercultural;
ii) Desenvolvimento da EC em didlogo com outras
epistemologias;
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iii) integracdo da EC com a luta por justica socioambiental;

iv) Contribuir com o desenvolvimento da EC atrelada as
dimensdes técnicas e politicas da ciéncia na educacdo basica;
v) Fomenta a associacdo da EC a questdes sociocientificas;

vi) Promocdo da interlocug@o da EC aos estudos decoloniais;
vii) Orientar o uso de elementos do territério como dispositivo
pedagogico;

viii) Promover a aproximac¢ao da EC com a pauta da seguranga
e soberania alimentar;

ix) Fomento ao desenvolvimento da EC nas escolas de modo
comprometido com o enfrentamento do modelo de agricultura
industrial-capitalista;

x) Atuar como campo de possibilidades para a aplicagdo pratica
de conceitos tedricos da educagdo em ciéncias.

De modo complementar, apds apresentar os processos pedagogicos desenvolvidos
pela Rede CAU e pelas praticas de agricultura urbana na regido metropolitana do Rio de
Janeiro, buscaremos identificar como elas se relacionam com os resultados encontrados
nos capitulos 2 e 3 e investigar se apresentam novas contribuigdes.

Nao ¢ nova a busca no campo da educagdo cientifica por maior inser¢ao no debate
acerca das contradi¢des e dos problemas socioambientais contemporaneos (Garcia-Silva;
Junior, 2020). Esta busca contempla tentativas de promocdo de didlogos com
comunidades populares e tradicionais e seus sistemas de produ¢@o de conhecimento. Com
1sso, busca-se situar a educacao cientifica ao contexto cultural e histérico desses grupos
(Ballard et al., 2023). Tal abordagem parte de uma perspectiva critica da educagao
cientifica, que considera a sua ndo neutralidade e reconhece as exclusdes e as injusti¢as
associadas a ciéncia moderna, quando esta esteve desenvolvida sob um viés conservador
(Lemke, 2011), associado a agendas eurocéntricas e capitalistas (Bazzul e Tolbert, 2019).

Diante dessa realidade, h4 inimeros esfor¢os por compreender como a educacao
cientifica, bem como a pesquisa em educagao em ciéncias, podem contribuir com a busca
das injusticas socioambientais contemporaneas — e.g. Ballard e colaboradores (2023),
Cassiani (2021), Garcia-Silva e Junior (2020), Hodson (2010), Kato et al. (2023), Moura
(2021), Pinheiro (2019), Rodriguez (2019), Roth e Lee (2003) e Tolbert e Bazzul (2017).
Entretanto, Bazzul e Tolber (2019) indicam que ainda h4d uma grande resisténcia neste
campo em ampliar as suas fronteiras e desenvolver a sua praxis de modo comprometido

com a transformagao social e com o enfrentamento da crise civilizatoria vigente.
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De acordo com Hackman (2005), a educagao sob uma perspectiva da justica social
ndo apenas se atenta a diversidade existente na sociedade, mas considera os sistemas de
poder promotores de desigualdades. Além disso, busca a constru¢do de praticas
educativas que estimulem a analise critica das opressoes e das injusticas sociais em suas
multiplas dimensdes, bem como fomente a busca da identificagdo de caminhos para a¢ao
social em prol da transformagao social (ibid).

Hansson e Yacoubian (2020), por sua vez, apresentam uma discussdo sobre a
justica social na educagdo cientifica. Segundo os autores, a compreensao da justica social
como objetivo da educagdo cientifica visa, entre outros fatores, equidade social, politica,
econdmica, cultural e de género no ensino de ciéncias e na sociedade em geral. Neste
contexto, apontam a busca por justi¢a social como um elemento fundamental de estar
associado a educacdo cientifica, para que esta seja uma forma de ag¢do contra as
desigualdades, a injustica, a destrui¢do ambiental e a subalternizacdo de determinados
grupos, como ocorre hoje em dia (ibid.).

De acordo com Tolbert e Bazzul (2017), a educagdo em ciéncias deve se tornar
um local de contestacdo em relagdo as crises vigentes — e.g. mudangas climaticas,
destruicdo ambiental, crescentes desigualdades sociais e crises migratorias - e oferecer
uma oportunidade para as comunidades educacionais se envolverem politicamente. Neste
sentido, os autores apontam que o campo da educacgdo cientifica esta prestes a passar por
um ‘giro sociopolitico’. Este se relaciona com uma maior politizagdo do campo, que se
traduz na priorizagdo das agendas de pesquisa a questdes relacionadas a opressdes € a
injusticas sistémicas, baseadas em fatores como capitalismo neoliberal, o racismo, o
patriarcado e os danos ambientais. Além da definicdo das agendas de pesquisa, o giro
sociopolitico relaciona-se também ao modo como as instituigdes sdo organizadas e para
quem sao pensadas as instituigdes (ibid.).

O dialogo da educacao em ciéncias com as praticas € os processos pedagdgicos
relacionados a agroecologia e a agricultura urbana fortalece esse processo de um giro
sociopolitico que vem sendo construido no campo da educagdo em ciéncias. Com isso
fomenta o movimento de politizagdo do campo, com a redefinicdo das agendas de
pesquisa e da estruturacdo das instituigdes a partir dos referenciais dos grupos
historicamente silenciados e subalternizados. Contribuindo assim com a construgdo de
uma educagao cientifica comprometida com a luta por justiga socioambiental.

Tolbert e Bazzul (2017) apresentam um breve relato de experiéncia de um projeto

de educagdo em ciéncias no ensino médio de uma escola nos Estados Unidos. O projeto
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tem como elemento central a investigacdo sobre como a aprendizagem em ciéncias pode
estar relacionada a questdes sociocientificas, a lutas em diferentes escalas por justica
ambiental, a questdes de satide publica e a assuntos relacionados as comunidades. Entre
os temas trabalhados, estdo a investigagao sobre o acesso desigual a 4gua limpa, os efeitos
da mineragdo de carvao e os efeitos desproporcionais da mineragdo/contaminagao da agua
sobre comunidades minoritarias em regides dos Estados Unidos e globalmente.

Além da 4agua, a agricultura urbana e a agroecologia podem fomentar
investigagdes semelhantes, tendo como centralidade o acesso desigual a alimentos
saudaveis em diferentes regides do pais, os efeitos desproporcionais da contaminagao por
agrotoxicos sobre determinados grupos e possiveis alternativas para ampliagdo da
seguranga ¢ da soberania alimentar desses grupos que sdo sistematicamente mais
afetados.

Diante deste contexto, os processos pedagdgicos inerentes as praticas sociais de
agricultura urbana, de modo amplo, e aos processos produzidos a partir da Rede CAU,
em especifico, alinham-se ao movimento de busca por maior politizagdo do campo da
educacdo em ciéncias. As suas contribui¢des ao campo da educa¢do em ciéncias, bem
como ao da educacdao ambiental, se sobrepdem as contribui¢des identificadas nos
capitulos dois e trés — tabela 8.

Entre tais processos pedagogicos, podemos destacar a valorizacdo dos
conhecimentos populares, a compreensdo dos quintais como espagos de aprendizados, o
reconhecimento da alimenta¢ao como processo mobilizador de pedagogias, a troca de
informacgdes e de conhecimentos entre os grupos, a formagao politica e o reconhecimento
do territorio como campo de acao coletiva. Estes, se forem apropriados pela educagdao em
ciéncias, apresentam o potencial de ampliar as suas agendas de pesquisa e os seus
curriculos, se colocando em proximidade com os sujeitos € com os grupos historicamente
excluidos da ciéncia hegemonica (Ballard et al., 2023).

Em relagdo a educagdo ambiental, além das contribuicdes promovidas pela
agroecologia apresentadas no capitulo 2, os processos pedagogicos desenvolvidos a partir
da agricultura urbana, por meio da constru¢ao de sentidos comunitarios, bem como da
relacdo com a terra, com outras formas de vida além das humanas e com os ecossistemas
naturais, elaboram processos pedagdgicos intimamente relacionados com o ambiente.
Isso aponta para processos educativos ambientais produzidos pelas comunidades em seus
territorios. Deste modo, tais processos se aproximam do conceito de ‘educacao ambiental

de base comunitaria’ (Silva e Sanchez, 2018; Camargo e Sanchez, 2021).
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Educacao ambiental de base comunitaria se baseia em experiéncias € processos
educativos desenvolvidas por comunidades populares, relacionadas a questdes
ambientais. Sob essa otica, o Grupo de Estudos em Educacdo Ambiental desde el Sur
(GEASur), da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, tem se dedicado a
investigar experiéncias de educacdo ambiental de base comunitaria em diferentes
contextos (Silva e Sanchez, 2018; Camargo e Sanchez, 2021).

Alguns exemplos de pesquisas realizadas pelo grupo sobre esta tematica
consistem na pesquisa sobre a gestdo comunitaria da 4gua no Morro da Formiga, uma
favela localizada na cidade do Rio de Janeiro (Silva e Sanchez, 2018); a pesquisa
desenvolvida por Oliveira e colaboradoras (2020) que investiga a relagdo entre a educagao
ambiental de base comunitéria e os movimentos de mulheres e os ecofeminismos do Sul
global; a pesquisa de Camargo e Sanchez (2021) que analisa as praticas de educagdo
ambiental de base comunitaria desenvolvidas no Vale do Jequitinhona, Minas Gerais; e a
pesquisa de Pelacani e colaboradores (2021) que analisa os processos de educacao
ambiental de base comunitaria que se desenvolvem a partir do conflito em torno da agua
em funcdo da construcdo de uma barragem na cidade de Cachoeiras de Macacu, Rio de
Janeiro. Além destas pesquisas e de outras que ainda nao estdo publicadas, no ano de
2022 o grupo criou o Observatorio de Educagdao Ambiental de Base Comunitaria do Rio
de Janeiro, em colaboragdo com pesquisadoras e pesquisadores da Universidade Federal
do Rio de Janeiro, da Universidade Federal Fluminense e da Universidade do Estado do

Rio de Janeiro.
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6. Apontamentos futuros: olhares pelas lentes dos estudos decoloniais

A despeito do negacionismo cientifico e climatico que entre a segunda e a terceira
década do século XXI nos demandou debates sobre a importancia da vacinagao para a
satde individual e coletiva, sobre as ameagas das mudancas climaticas globais e até
mesmo sobre o formato da Terra, a crise socioambiental segue manifestando seus
impactos nas mais diferentes regioes do planeta.

Neste contexto de crise socioambiental severa, as catastrofes climaticas tém sido
cada vez mais presentes, em um grau que tem surpreendido até mesmo as previsdes dos
cientistas dedicados ao estudo do clima. No momento em que estas ultimas paginas sao
escritas — maio de 2024 — o Brasil vem de um verdo com recordes de temperatura e de
ondas de calor e passa por uma de suas maiores catastrofes climaticas ja registradas, com
inundagdes severas no estado do Rio Grande do Sul, que afetaram cerca de 1,5 milhdo de
pessoas, em 428 municipios, com pelo menos 107 mortos e 136 desaparecidos.

Diante desses cenarios, tornam-se nitidos os inumeros casos de injusticas
socioambientais. Tais injusticas se ddo a partir da desigual incidéncia dos danos
ambientais entre as diferentes classes socias e grupos étnicos, sendo as classes
empobrecidas e as populagdes racializadas, os grupos que recebem a maior parcela dos
danos ambientais e de seus consequentes efeitos.

Neste contexto, Souza (2019) destaca ainda os efeitos nefastos do sistema
capitalista, que por meio das institui¢des e dos O6rgdos estatais, promove a destrui¢do de
ecossistemas, de paisagens, de modos de vida e de suas culturas associadas. Com isso, ha
uma desterritorializagdo de grupos humanos com suas complexas relagdes
socioambientais, sobreposta por uma territorializagdo capitalista, promotora de processos
de homogeneizac¢do cultural. Assim, esses processos de territorializagao promovidos pelo
capitalismo geram uma massiva perda de biodiversidade e de etnodiversidade, o que
muitas vezes gera a impossibilidade de manutencao da vida em suas multiplas dimensdes
(ibid.).

De modo complementar, o autor afirma que apesar dos riscos ambientais
possuirem uma dimensao natural, a vulnerabilidade a esses riscos ¢ formada,
primordialmente, por um carater historico e social. Sendo a vulnerabilidade oriunda de
um ampliado grau de exposi¢do a que determinadas populacdes sdo submetidas.
Entretanto, a existéncia da vulnerabilidade ambiental, ou até mesmo do sofrimento
ambiental — que pode ser de carater fisico, psiquico, ou abarcar ambos -, nao

necessariamente ird desencadear conflitos ambientais. As injusticas socioambientais € 0s
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sofrimentos derivados, frequentemente sao compreendidos a partir de perspectivas
fatalistas. A existéncia de um conflito ambiental estd relacionada a mobilizagdes e
resisténcias coletivas, que se ddo a partir da capacidade de ter percepgdes criticas sobre a
realidade.

Estas colocacdes se afinam com as ideias de Freire, quando afirma que a
humanizagdo ¢ a vocacao Unica dos seres humanos, que por vezes lhes ¢ negada diante
das condi¢des de opressdo e nas injusticas impostas. Entretanto, Freire enfatiza que a
necessidade de superacdo da opressdo implica no desenvolvimento do pensamento critico
e no reconhecimento das bases da opressdo, para que se busque caminhos para a sua
superacao.

A partir desta pesquisa, pudemos perceber as praticas sociais - neste contexto, as
praticas associadas a agricultura urbana - como geradoras de uma ecologia politica. A
ecologia politica se refere as relagdes de poder atreladas as intervengdes humanas no
ambiente, partindo da compreensao de que sujeitos com diferentes niveis de poder e com
objetivos contrastantes promovem uma disputa pelo ambiente, incluindo o espago e
demais recursos associados. Neste contexto, ela se constitui por meio da relagdo das
pessoas entre si, com a terra, com as formas de vida além das humanas e com os
ecossistemas naturais, permeadas pelas opressoes existentes nas cidades. Com isso, tais
praticas sociais atuam na formacgao de territoérios e promovem a reterritorializacdo de
sujeitos que foram desterritorializados em fungdo das opressdes sistémicas e, com isso,
destituidos das suas condi¢des de existéncia. Desse modo, sdo produzidos processos de
reexisténcia na rela¢ao com a terra.

Os processos desenvolvidos a partir da agricultura urbana, por meio da
organiza¢do popular e da constru¢do de sentidos comunitarios, da compreensdo do
territdrio como um campo de agao coletiva, do reconhecimento dos quintais como espagos
pedagdgicos, da alimentagao como processo mobilizador de encontros e de aprendizados,
bem como da relacdo com a terra e com 0s ecossistemas naturais, elaboram processos
pedagdgicos criticos, intimamente relacionados com o ambiente. O que aponta para
processos de educagdo ambiental desenvolvidos pelas comunidades, ou seja, ‘de base
comunitaria’ (Camargo e Sanchez, 2021; Silva e Sanchez, 2018).

Em relagdo ao campo da educagdo em ciéncias, o didlogo com os processos
pedagogicos relacionados a agricultura urbana e a agroecologia, fortalece o giro
sociopolitico que vem sendo construido no campo da educacdo em ciéncias, como

apresentado por Tolbert e Bazzul (2017). Com isso fomenta o movimento de politizagao
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do campo, com a redefinicao das agendas de pesquisa e da estruturacao das instituigdes a
partir dos referenciais dos grupos historicamente silenciados e subalternizados.
Contribuindo assim com a constru¢do de uma educacdo cientifica alinhada a luta por
justica socioambiental.

Tais constatagdes se aproximam das ideias de Silveira, Lourengo e Monteiro
(2021), que afirmam ser imprescindivel a ampliacdo da diversidade na educagdo em
ciéncias, por meio da inser¢do de conhecimentos e da consideragdo de outros modos de
produgcdo e de validagdo de conhecimentos, que foram silenciados no curso da
modernidade. Essas ideias nos remetem a uma possibilidade do desenvolvimento de
pesquisas futuras que aprofundem a investigacdo sobre a educagdo em ciéncias € a
educagdo ambiental em interlocu¢do com os estudos decoloniais.

Segundo Catherine Walsh (2010), as primeiras elaboracdes de pedagogias
decoloniais se deram logo apos a invasdo do continente até entdo conhecido como Abya
Yala por parte dos povos que o habitavam. O poder colonial imposto aos indigenas e as
pessoas escravizadas trazidas do continente africano, fez com que elas elaborassem
distintas praticas, estratégias e metodologias para que pudessem resistir e existir. Com
isso, foram criadas pedagogias que afirmavam sentidos politicos e culturais, que se
tornaram inerentes as suas vidas (Walsh, 2017). Essa ideia apresenta pedagogias que
partem de tré€s pontos: i) a critica a colonizagao; ii) a critica a geopolitica do conhecimento
forjada pela colonialidade junto a modernidade, que defende os seus conhecimentos como
os unicos validos no mundo; e iii) a luta que surgiu ha mais de cinco séculos pela
valorizacao de modos de existéncia, de culturas, de conhecimentos e de povos que foram
subalternizados e silenciados (Walsh et al. 2018).

De acordo com Mota-Neto e Streck (2019), as pedagogias decoloniais consistem
em um conjunto de teorias e praticas de formag¢ao humana que capacitam os grupos
subalternizados a resistirem contra a ldgica opressiva da modernidade-colonialidade,
visando a criagdo de uma sociedade capaz de expressar a vida em sua plenitude. As
pedagogias decoloniais ndo sdo vistas no sentido instrumentalista do ensino € nem se
restringem a espacos formais de ensino. Sao praticas, modos de agir e se relacionar com
o mundo, estratégias e metodologias, que se constroem na resisténcia cotidiana dos povos
oprimidos, na luta pela valorizacdo da diversidade, nas organizacdes e insurgéncias
populares e na luta contra o racismo, o machismo e contra todas as formas e manifestagdes
de amor, contrarias a légica da heteronormatividade, que segue uma constru¢do do

imaginario imposto pela logica colonialista.
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As pedagogias decoloniais constituem um campo convergente a educagao
popular, que tem como alguns de seus principais autores Paulo Freire e Orlando Fals
Borda. Esses autores também podem ser considerados como predecessores da pedagogia
decolonial, em func¢do de terem seus trabalhos pautados em principios epistemologicos e
politicos que consideram a participacao de setores populares como pontos centrais dos
processos educativos e da produ¢do de conhecimento (Mota-Neto e Streck, 2019).

Tais pedagogias reconhecem as diversas formas de opressdo promovidas pela
moderno-colonialidade sobre os territorios do Sul global e buscam encontrar caminhos
para superar os impactos epistémicos e ontologicos gerados por esse sistema (Walsh,
2010). Essas buscas se dao por meio de tentativas de reorientagdo do uso dos
conhecimentos disciplinares e do fomento a emergéncia de outros saberes e de outras
formas de estar e compreender o mundo (Mignolo e Vazquez, 2017).

Apesar de ainda ser necessario a existéncia de maiores exemplos concretos na
academia, nas escolas e na sociedade como um todo, o niumero de pesquisas académicas
com elaboragdes que tecem criticas a colonialidade e seus efeitos, tém crescido
significativamente desde a década de 1990, em func¢do das elaboragdes tedrico-politicas
da decolonialidade (Cassiani, Marin e Zuleta, 2023). Como apontam Caurio, Cassiani e
Giraldi (2021), um ensino de ciéncias que nao se limite a reproduzir a historia a partir da
visdo europeia e que ndo represente outros referenciais ndo eurocéntricos de forma
estereotipada, ird contribuir com a superacdo das opressdes, injusticas e silenciamentos
associados aos efeitos de colonialidade. Nesse sentido, uma proposta curricular na
educacdo em ciéncias alinhada a uma perspectiva decolonial deve promover articulagdes
entre temas e conceitos cientificos com as dimensdes politicas, culturais e economicas
relacionadas as realidades locais de professores e estudantes, como também devem
mencionar os contextos em que os proprios conceitos foram elaborados (Almeida, 2009).
Do ponto de vista metodologico, Cassiani, Marin e Zuleta (2023) apresentam cinco
principios elaborados para servirem de fundamento a elaboracao de propostas didaticas

sob uma perspectiva decolonial, que sdo:

- Humanizar os povos racializados, engenerizados e subalternizados,
reconhecendo suas producodes intelectuais e cientificas;

- Traduzir e ressignificar a ciéncia apresentada na escola, em relagdo as
realidades de opressdo historicas de nossos contextos, marcados pelas

diversas formas de colonialidade;
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- Ensinar conceitos das ciéncias da natureza, desde uma abordagem critica
com as contradigdes, operacdes de exclusdo, hierarquizacio e
naturalizagdo do capitalismo colonial como Unica possibilidade para
nossos territorios;

- Refletir sobre nossas proprias experiéncias de vida, nossas identidades e
aquilo que queremos ser e que acreditamos que somos, por meio de
articulagdo dos saberes da ciéncia com os saberes de movimentos sociais;
- Trazer saberes dos movimentos sociais, €tnicos ou ancestrais nas
propostas didaticas, cuidando que esses saberes nao sejam esvaziados dos
contextos politicos e das realidades materiais dos territorios nos quais

foram engendrados (ibid).

Em relagdo a educacdo ambiental, é relevante destacar o conceito da ‘educacao
ambiental desde el Sur’ (Kassiadou, 2018; Sanchez, 2020). Ao reconhecer o contexto
fundante da América Latina e a existéncia das forcas da colonialidade, da modernidade e
do capitalismo, que seguem atuando neste continente, a educacdo ambiental desde el Sur
surge como uma perspectiva pedagogica contextualizada as realidades sociais, politicas e
ambientais do Sul global (Sanchez, 2020).

A educagdo ambiental desde el Sur apresenta uma orientagdo politica que
problematiza o que Wallerstein chamou de “sistema-mundo” (2005), ou seja, o sistema
estruturante da sociedade na qual estamos inseridos, que tem como uma de suas bases a
desvalorizacao da diversidade epistemoldgica existente no mundo (Kassiadou, 2018), a
imposi¢do de uma historia tinica (Adichie, 2019) e uma imaginagdo unica (Costa et al.
2021). Portanto, aponta para a superagdo da perspectiva cartesiana que segrega os seres
humanos do restante da natureza e busca uma aproximagao com outras visdes de mundo
(Salgado et al. 2019). Esta proposta intenciona promover uma ruptura paradigmatica ao
considerar conhecimentos ndo hegemonicos como validos e colocéd-los em dialogo com
os conhecimentos cientificos (Kassiadou, 2018; Sanchez, 2020). Atrelada a valorizagao
de outros conhecimentos e de outros modos de viver e compreender o mundo, ocorre a
valorizagdo dos povos e de grupos sociais que os produzem e que sdo historicamente
subalternizados e oprimidos.

Streck e Moretti (2013) afirmam que pedagogias descolonizadoras devem ter
como um dos objetivos a transformagdao das subjetividades para que se tenha

compromisso com as lutas sociais contra as multiplas opressoes vigentes. Nesse sentido,
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de acordo com Carter (2004), as teorias decoloniais na educagao cientifica podem langar
luz sobre a agenda politica e ideoldgica das poténcias coloniais-capitalistas e contribuir
com a identificacdo das novas formas de imperialismo embutidas na globalizagdo, bem
como com o desvelamento de discursos e de ideologias que tenham se sedimentado no
inconsciente cultural, a chamada colonialidade do ser.

Sendo assim, a importancia da decolonialidade para a educagao cientifica e para
a educacdo ambiental reside no seu potencial de contribuir com a amplia¢do das praxis
pedagogicas na educagdo basica e na educacdo superior, com o alargamento das
possibilidades teérico-metodologicas para as pesquisas € com a expansao do alcance de
outros discursos socioculturais, de modo que estas possa avancar como disciplinas e
contribuir com outras areas do conhecimento e com a sociedade como um todo (Carter,
2004; Cassiani, 2021; Kato, Galamba e Monteiro, 2023; Silveira, Lourenco ¢ Monteiro,
2021).
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7. Consideracoes finais

O desenvolvimento desta pesquisa parte da compreensdo de que a crise
socioambiental contemporidnea ¢ um processo de longa duragdo, iniciado com a
colonizagdo das regides do Sul Global entre o final do século XV e o inicio do século
XVI. Esse processo se agravou nos séculos seguintes com o desenvolvimento do sistema
capitalista, que se tornou hegemonico no mundo, tornando-se referéncia e motor do
desenvolvimento das sociedades. Com base nessas premissas, adentramos nos campos da
educacdo ambiental e da educagcdo em ciéncias. Apesar das perspectivas tedrico-
filosoficas que apresentam a educacao como uma forga de resisténcia frente as injusti¢as
e como detentora de um potencial de transformacao da sociedade, os campos da educacao
ambiental e da educacdo em ciéncias s3o heterogéneos. Dessa forma, esses campos
abrangem uma variedade de agentes sociais e de representagdes que, a partir de seus
objetivos e interpretacdes da realidade, manifestam diferentes niveis de propensdo a
preservacao ou a modificacao das condigdes socioambientais.

Diante da heterogeneidade dos referidos campos, hé significativas concepgdes e
perspectivas pedagogicas que os situam em perspectivas ndo comprometidas com a busca
pela superagdo das injustigcas socioambientais vigentes. A educagao ambiental, que surge
da busca por compreender as origens dos problemas socioambientais € encontrar solugdes
para supera-los, nas ultimas cinco décadas também esteve associada a propostas
pedagogicas pautadas em mudancas individuais e que careciam do substrato
sociopolitico. Com isso, torna-se insuficiente para abordar a complexidade que compoe
as questdes ambientais e sociais atualmente. Além disso, a medida que a educagdo
ambiental se institucionalizou e passou a compor agendas governamentais e de setores
empresariais, muitos de seus processos educacionais comecaram a responder aos
interesses de corporagdes € dos grupos que mais contribuem para a promog¢ao dos danos
socioambientais.

A diversidade de concepg¢des intrinsecas ao campo da educacdo em ciéncias
deriva das diferentes compreensdes do significado de ciéncia e do seu papel social. Ha
uma ambiguidade promovida pela ciéncia, na qual os critérios historicamente construidos
da verdade e do progresso, em muitos casos, sdo acompanhados de injusticas, opressoes
e impactos ambientais. O modelo hegemonico de ciéncia, que se presume universal e
neutro, € se apresenta como o unico modo valido de produzir conhecimento, associado a
logica do sistema capitalista, tem contribuido com uma crise sist€émica, que promove

opressoes, injusticas e destruicdo de vidas, de culturas e de sistemas de conhecimentos.
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Portanto, torna-se necessario desenvolver avaliagdes criticas sobre os principios da
ciéncia que estdo associados aos danos socioambientais e as exclusdes, bem como sobre
os caminhos que podem levar a superacao desses padroes e a construgdo de uma ciéncia
comprometida com as lutas contra as injusti¢as socioambientais contemporaneas.

Diante deste cenario, compreendemos a necessidade de repensar os fundamentos
da educacao ambiental da educacdo em ciéncias, para que estas sejam capazes de
contemplar as demandas socioambientais contemporaneas, contribuindo com a superagao
das injusticas e das opressdes vigentes. Para tal, buscamos investigar a interlocug@o destes
campos com a agroecologia. Nesta busca, partimos da hipdtese de que as multiplas
praticas e processos associados a agroecologia, com seus actimulos epistémicos,
metodoldgicos e politicos, podem fornecer significativas contribuigdes para os campos
da educag@o ambiental e da educag@o em ciéncias, ampliando as suas possibilidades para
lidar com os desafios socioambientais contemporaneos.

A constru¢do do trabalho se deu em trés etapas. Iniciamos com uma analise do
desenvolvimento da agroecologia no Brasil, observando a sua constru¢do histérica na
América Latina. Identificamos as particularidades da agroecologia latino-americana, que
a diferencia da agroecologia desenvolvida nos paises do Norte Global. Em funcdo do
contexto historico e geopolitico, a agroecologia latino-americana se embasa em alguns
elementos e principios, como: uma relacdo profunda com as agriculturas ancestrais; a
presenga contemporanea de grande diversidade de populacdes tradicionais, com
ontologias e epistemologias proprias; a existéncia de interlocugao entre conhecimentos
tradicionais, conhecimentos cientificos e inovagdes tecnologicas; a participacdo de
movimentos sociais; € a busca por autonomia social, econdmica e ambiental no
desenvolvimento de sistemas alimentares.

Posteriormente investigamos o desenvolvimento da agroecologia no Brasil, com
suas origens nos movimentos de “agricultura alternativa”, fortalecidas pelas precursoras
produgdes académicas de pesquisadores como Ana Maria Primavesi e José Antonio
Lutzenberguer, passando pelo seu desenvolvimento junto a movimentos sociais como o
MST, até os avancgos alcangados no ambito das politicas publicas.

Nos primeiros esfor¢os para investigar as interlocugdes entre a agroecologia e a
educagdo ambiental, realizamos uma revisdo sistematica da literatura. A partir dos
resultados dessa revisdo, identificamos as principais contribuicdes que a agroecologia
pode fornecer para o campo da educacao ambiental: i) integracao da educagdo ambiental

com a justica social; i1) aproximag¢ao da educagao ambiental com a pauta da seguranga e
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da soberania alimentar; iii) ampliagdo da interlocucdo entre educacao ambiental e
conhecimentos populares/tradicionais, ampliando a diversidade epistémica contemplada
pela educagdo ambiental; iv) consideragdo da alimentagdo como uma questio
sociocientifica; v) aproximagao da educacdo ambiental com questdes associadas a analise
dos efeitos da colonialidade e com os estudos decoloniais.

Posteriormente foi realizada uma revisdo da literatura para investigar as relagdes
da agroecologia com a educacdo em ciéncias. Nesta revisdo, foram identificadas dez
principais contribui¢des da agroecologia para a educa¢do em ciéncias: i) o fomento ao
desenvolvimento da educacdo em ciéncias em uma perspectiva intercultural; ii) o
desenvolvimento da educagdo em ciéncias em didlogo com outras epistemologias; ii1) a
integracao da educacdo em ciéncias com a luta por justi¢a socioambiental; iv) contribuir
com o desenvolvimento da educagao cientifica atrelada as dimensdes técnicas e politicas
da ciéncia na educagdo basica; v) fomentar o desenvolvimento da educagdo em ciéncias
associada a questdes sociocientificas; vi) promover a interlocu¢do da educacdo em
ciéncias com os estudos decoloniais; vii) orientar o uso de elementos do territério como
dispositivo pedagogico; viii) promover a aproximagdo da educacdo em ciéncias com a
pauta da seguranca e soberania alimentar; ix) fomentar o desenvolvimento da educacao
cientifica nas escolas de modo comprometido com o enfrentamento do modelo de
agricultura industrial-capitalista; x) atuar como campo de possibilidades para a aplicagdo
pratica de conceitos tedricos da educag@o em ciéncias.

Na revisao da literatura para os dois campos do conhecimento, os resultados
apontam para a importancia das praticas educativas e das pesquisas em educacao estarem
abertas ao didlogo com comunidades, povos tradicionais ¢ movimentos sociais. Essas
aproximagdes fomentam uma maior politizacdo dos campos, aproximando-os de sujeitos
historicamente excluidos da produgdo cientifica. Com isso, ha uma renovacao das
agendas prioritarias de atuagao e uma ampliagdo dos seus referenciais epistemologicos e
metodologicos.

Com o intuito de buscar uma aproximacao com comunidades e grupos populares,
uma parte da pesquisa foi realizada junto a Rede Carioca de Agricultura Urbana. Esta
consistiu em mais uma etapa que visou identificar as possiveis contribuicdes da
agroecologia para os campos da educagdo em ciéncias e da educacdo ambiental. Além
disso, investigamos as possibilidades apresentadas pela agricultura urbana de base
agroecologica de atuar como uma pratica social mobilizadora da construcao de processos

pedagdgicos comprometidos com a luta contra as injusti¢cas socioambientais.
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Os processos pedagogicos inerentes as praticas sociais de agricultura urbana, de
modo amplo, e os processos produzidos a partir da Rede CAU, em especifico, alinham-
se a0 movimento de busca por maior politizagdo do campo da educacdo em ciéncias. As
suas contribui¢des para a educac¢do em ciéncias, bem como para a educagdo ambiental, se
sobrepdem as contribuigdes identificadas nos capitulos dois e trés.

Entre tais processos pedagogicos, podemos destacar a valorizagdo dos
conhecimentos populares, a compreensao dos quintais como espagos de aprendizados, o
reconhecimento da alimentacdo como processo mobilizador de pedagogias, a troca de
informacgoes e de conhecimentos entre os grupos, a formagao politica e o reconhecimento
do territério como campo de agdo coletiva. Estes, se forem apropriados pela educagdo em
ciéncias, apresentam o potencial de ampliar as suas agendas de pesquisa e os seus
curriculos, se colocando em proximidade com os sujeitos e com os grupos historicamente
excluidos da ciéncia hegemonica.

Em relagdo a educacdo ambiental, além das contribuicdes promovidas pela
agroecologia apresentadas no capitulo dois, os processos pedagdgicos desenvolvidos a
partir da agricultura urbana, por meio da construgdo de sentidos comunitarios, bem como
da relagdo com a terra, com outras formas de vida além das humanas e com os
ecossistemas naturais, elaboram processos pedagdgicos intimamente relacionados com o
ambiente. Isso aponta para processos educativos ambientais produzidos pelas
comunidades em seus territorios.

Os resultados encontrados corroboram as hipoteses apresentadas, destacando
significativas contribui¢des da agroecologia para a educagdo ambiental e para a educagdo
em ciéncias. Com isso, observa-se um amplo horizonte para estes campos da educagao,
ampliando as possibilidades de pesquisa, construgdo de curriculos nos diferentes niveis
educacionais e elaboracdo de politicas publicas. Espera-se, assim, avancar no
desenvolvimento da educacdo como uma forca capaz de contribuir com as urgentes e

arduas lutas por justica socioambiental.
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