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RESUMO

O trabalho aborda a Extenséo Universitaria no Brasil, destacando um estudo de caso sobre a
implementacdo, na UNIRIO, da Resolugdo n° 7, de 18 de dezembro de 2018, do Ministério da
Educacao. Esta resolucéo estabelece que as atividades de extensdo devem compor, no minimo,
10% da carga horaria curricular estudantil dos cursos de graduacéo, fazendo parte da matriz
curricular (BRASIL, 2018). Os termos mais utilizados incluem creditacdo, integracéo,
integralizacdo, inclusdo, insercdo da extensdo nos curriculos da graduacéo, além do termo
"curricularizagdo da extensdo”. A tese tem como objetivo principal problematizar a
curricularizagdo da extensdo na graduacao, considerando as orientagdes da Resolugdo, como
processo que envolve embates, no contexto da UNIRIO, levando em conta as complexidades
da graduacdo presencial e a distancia. Objetivos especificos incluem discutir a elaboracdo do
documento institucional para o processo, focando no Grupo de Trabalho, sua composicao
multidisciplinar e atividades; compreender a visdo dos atores institucionais sobre 0 processo; e
discutir a questdo da EaD nesse contexto. A pesquisa, documental na selecdo do corpus e na
analise, adota dois softwares de analise textual, IRAMUTEQ e VOYANT TOOLS. A analise
textual e do discurso assistida por computador, conforme Marchand (2013), fundamenta-se
metodologicamente na lexicometria, utilizando procedimentos formais para reorganizar a
estrutura de um texto e realizar calculos estatisticos baseados no vocabulario empregado. A
pesquisa bibliogréafica, abrangendo teses e dissertagdes de 2010 a 2021 da base de dados da
Capes, utilizou descritores como "extensdo universitaria,” "EaD," e "curricularizacdo"” e suas
variacoes. A pesquisa documental foi crucial para compreender, a partir das legislacdes, as
potencialidades e limitagdes da implementacdo do dispositivo legal. Entrevistas
semiestruturadas contribuiram para captar percepc¢des dos atores institucionais envolvidos —
Nucleos Docentes Estruturantes, Departamentos de Ensino, Discentes e Coordenadores de
Programas e Projetos de Extensdo. A conclusédo destaca que a implementacéo da politica exige
uma revisao profunda das préaticas extensionistas para alinha-las as demandas sociais e a
dindmica curricular. Os resultados indicam que a inclusdo da extensdo nos curriculos de
graduacdo oferece oportunidades valiosas, embora a implementacao enfrente desafios como a
necessidade de infraestrutura adequada, valorizacdo do trabalho dos envolvidos, integracéo
com ensino e pesquisa, definicdo de critérios para avaliacdo e falta de recursos financeiros.
Superar esses desafios demanda planejamento estratégico, colaboracdo institucional e recursos
adequados para garantir o sucesso e sustentabilidade da proposta.

Palavras-chave: extensdo universitaria; curricularizacdo da extenséo; ensino a distancia.



ABSTRACT

The work addresses University Extension in Brazil, highlighting a case study on the
implementation at UNIRIO of Resolution No. 7, dated December 18, 2018, from the Ministry
of Education. This resolution establishes that extension activities must constitute a minimum
of 10% of the student curriculum workload in undergraduate courses, forming part of the
curriculum framework (BRAZIL, 2018). The most frequently used terms include accreditation,
integration, completion, inclusion, integration of university extension into undergraduate
curricula, as well as the term "curricularization of extension.” The main objective of the thesis
IS to problematize the curricularization of extension in undergraduate studies, considering the
guidelines established by the Resolution, as a process that involves different conflicts, within
the context of UNIRIO, taking into account the complexities of face-to-face and distance
education. Specific objectives include: 1. Discussing the development of the institutional
document for the curricularization process at UNIRIO, focusing on the Working Group
involved, its multidisciplinary composition, and discussing the activities. 2. Understanding how
institutional actors perceive the curricularization process of extension. 3. Discussing the issue
of Distance Education (EaD) in the curricularization process. In terms of typology, our research
is documentary in the selection of the corpus and in the analysis. Regarding the analysis
procedure, we adopted two types of text analysis software, namely: IRAMUTEQ and
VOYANT TOOLS. Textual and computer-assisted discourse analysis, as described by
Marchand (2013), is methodologically based on lexicometry. This approach employs formal
procedures to reorganize the structure of a text and perform statistical calculations based on the
employed vocabulary. Bibliographic research was conducted based on a survey of doctoral
theses and master's dissertations from the CAPES database for the period 2010 to 2021, using
descriptors such as "university extension,” "EaD," and "curricularization” and their variations.
Documentary research was crucial to understanding, based on legislation, the potentialities and
limitations of implementing the legal provision. Semi-structured interviews contributed to
capturing perceptions and understandings of the institutional actors involved—respondents
from Teaching Nuclei, Teaching Departments, Students, and Coordinators of Extension
Programs and Projects. The thesis's conclusion emphasizes that implementing the policy
requires a profound review of historically welfare-oriented or mercantilist extension practices
to align them more closely with societal demands and curricular dynamics. Research results
indicate that including extension in undergraduate curricula in Brazil offers valuable
opportunities, such as stimulating students' social engagement, strengthening ties between the
university and the community, improving civic education, developing practical skills, and
enhancing the quality of education. Despite the highlighted benefits, implementation faces
challenges such as the need for adequate infrastructure, appreciation of the work involved,
integration of extension with teaching and research, and defining criteria for evaluation. The
lack of financial resources is also an obstacle, especially for projects with broader impact.
Overcoming these challenges requires strategic planning, institutional collaboration, and
adequate resources to ensure the success and sustainability of the proposal.

Keywords: university extension; curricularization of extension; distance education.
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APRESENTACAO

Em diversos momentos da minha trajetoria profissional fui confrontado com o desafio de
liderar equipes para atingir resultados compativeis com as diretrizes estratégicas das organizacoes
das quais fiz parte. Isso me deu um entendimento de que, essencialmente, o papel do lider é ensinar,
inspirar e auxiliar pessoas para o desenvolvimento maximo do seu potencial.

Formado em Administracdo de Empresas e com Mestrado em Gestao e Estratégia, ambos
pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), tive oportunidade de trabalhar em
empresas como: Banco Itau, Laboratdrios Farmacéuticos Aché e Eurofarma, Petrobras, alem de
atuar paralelamente como docente nas universidades Veiga de Almeida e Associacdo Carioca de
Ensino Superior.

Minha inclinacdo pela docéncia surgiu ainda na graduacdo, mas durante minha passagem
pelo Banco Ital essa vocacdo se acentuou, quando integrei uma equipe de consultoria interna
responsavel por um programa de reformulacéo de cultura organizacional. Neste mesmo periodo,
participei da primeira turma para formacdo de instrutores pela Escola Ita de Negdcios. No ano de
2014, apos ser aprovado e convocado para um concurso de docente na Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), no curso de Administracdo Publica, decidi me dedicar
exclusivamente & carreira académica.

Ja nas minhas primeiras turmas, neste novo cenario profissional, pude identificar
oportunidades e explorar uma autonomia didatica e metodoldgica até entdo ndo vivenciada em salas
de aulas para alunos de graduacdo em institui¢fes privadas. Também ficaram evidentes os desafios,
especialmente ligados ao contexto de uma sociedade midiatizada, conforme Cantanhede (2021) que
destaca a relacdo de dependéncia e integracéo entre sociedade e midia em todos os niveis de cultura
e pratica social.

Grande parte dos desafios estava ligada, em grande medida, a minha formacdo cultural e
académica, que foi baseada na oratéria e dependente das interacdes presenciais e sincronas, em que
a construcao do conhecimento era feita de uma forma totalmente distinta da maneira como é feita
pelos alunos com os quais me deparei (SANTOS et al., 2011).

Alguns autores destacam que a educacédo deve levar o0 estudante a um estado de motivagéo
ou, na verdade, ndo desestimular esse impulso pela busca de informacdes e descobertas (FARIAS
etal., 2015).

A relacdo entre passividade e perda de interesse no estudo é real e pode estar associada ao
método tradicional de ensino. N&o que este seja ineficiente, mas ainda que os alunos aprendam
determinados conceitos e termos cientificos, eles ndo sdo capazes de aprender o significado de sua
linguagem (SANTQOS, 1997).
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A lacuna que se apresenta se deve ao fato de que os alunos ndo sdo ensinados a fazer
conexdes criticas entre 0s conhecimentos sistematizados pela escola com a ciéncia ativa e em
constante evolucao, do modo como eles acompanham pelas diferentes midias. A escola deve fazer
o0 aluno perceber que a ciéncia faz parte do seu mundo e ndo € um conteudo distinto da sua realidade
(LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001). N&o basta saber ler e definir conceitos cientificos. E
necessario saber utilizar os conceitos por meio de resolugdes de problemas e investigacao cientifica,
opondo-se & memorizagdo de conceitos (BYBEE, 1997).

O progresso constante da ciéncia e da tecnologia ndo somente altera 0 ambiente como
também auxilia as pessoas a atualizarem e reverem seus conceitos sobre uma ampla gama de
assuntos. Os valores e a forma de pensar em um mundo modificado por descobertas cientificas e
tecnoldgicas estdo constantemente sendo reformulados. De acordo com Kreuzer e Massey (2002),
diante deste cenario, ha uma reconstrucao permanente e dinamica de conhecimento, saberes, valores
e atitudes.

Entre os anos 2019 e 2023, ocupei o cargo de diretor na Pro-Reitoria de Extenséo e Cultura
(PROEXC), unidade responsavel pela formulacdo de politicas, geréncia e avaliacdo de acgdes,
projetos e programas da Extensdo Universitaria. Naquele ambiente, tive o desafio de coordenar o
grupo de trabalho que tinha como objetivo propor as estratégias e diretrizes de implementacédo, na
UNIRIO, da Resolucdo n° 7, de 18 de dezembro de 2018, do Ministério da Educacéo, que, no seu
caput, traz a sua finalidade: “Estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educac¢do Superior
Brasileira e regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n° 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional
de Educacédo (PNE) 2014 — 2024 e da outras providéncias” (BRASIL, 2018).

Por fim, nesta breve apresentacédo, destaco minha experiéncia como professor convidado no
curso de graduacdo em Administracdo de Empresas da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro ofertado na modalidade EaD pelo consércio CECIERJ — CEDERJ desde o ano de 2019 até

0 momento.



16

INTRODUCAO

De acordo com a Resolugdo, no seu artigo 4°, “as atividades de extensdo devem compor, no
minimo, 10% (dez por cento) do total da carga horaria curricular estudantil dos cursos de graduacao,
as quais deverao fazer parte da matriz curricular dos cursos” (BRASIL, 2018). Esta resolucéo &,
por sua vez, um desdobramento do Plano Nacional de Educacéo (PNE) 2014 — 2024, Lei n° 13.005,
de 25 de junho de 2014, que, entre outras recomendacdes, estabelece, na Meta 12, elevar a taxa de
matricula no ensino superior assegurando a qualidade da oferta e expansao; e, para 0 segmento
publico, ampliar para, pelo menos, quarenta por cento as novas matriculas. Nesse contexto, vincula-
se a esta meta a Estratégia 12.7, que assegura que as atividades de extensdo devem compor “[...] N0
minimo, dez por cento do total de créditos curriculares exigidos para a graduacdo em programas e
projetos de extensdo universitaria, orientando sua acao, prioritariamente, para areas de grande
pertinéncia social” (BRASIL, 2014).

Nas discussdes empreendidas e publicagdes acerca do tema, que serviram como material de
pesquisa neste trabalho, os termos mais utilizados para abordar o assunto sdo: creditacao;
integracdo; integralizacao; incluséo; insercdo da extensao universitaria nos curriculos da graduacao.
Também é comum ouvir ou ler a utilizagcdo do termo curricularizacdo da extensdo. Mas o0 que se
esconde por detras dessas questfes semanticas e traduz o espirito da regra deve ser o desafio de se
repensar as concepcdes e praticas extensionistas, o curriculo e a propria universidade, como
asseveram Imperatore et al. (2015) no artigo que traz em seu titulo o questionamento provocativo:
“Curricularizar a Extensao ou Extensionalizar o curriculo? Aportes tedricos e praticas de integracao
curricular da extenséo ante a estratégia 12.7 do PNE”. Para 0s autores, a estratégia 12.7 do PNE é
uma possibilidade de as instituicOes repensarem sua natureza e identidade tendo a extenséo
universitaria— que tem na sua génese a relacdo direta com a sociedade — como fio condutor da
pesquisa e do ensino. Desta forma sera possivel a promocdo da reterritorializacdo da universidade
e da efetiva indissociabilidade extenséo-pesquisa-ensino, ao se romper com os paradigmas de um
curriculo compartimentado e da sala de aula como Unico ethos de aprendizagem (IMPERATORE
etal., 2015).

Essa ideia de repensar as universidades ndo sera possivel mediante um projeto genérico de
inser¢dao da extensdo nos curriculos da graduacdo. Os autores do artigo citado asseveram que “¢
preciso (re)pensar a singularidade de cada projeto pedagdgico e a proposta politica com a qual nos
comprometemos: Que universidade queremos? Que profissionais formaremos? Como a extensédo
contribuird para a efetivagdo do compromisso comunitario manifesto em nossos documentos
institucionais?” (IMPERATORE et al., 2015, p. 12).
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Em suas consideracdes finais, eles destacam, de forma implicita, que a extenséo é a vertente
da universidade que pode promover uma aproximagdo com a sociedade (empresas, organizagoes
ndo governamentais, movimentos sociais, entidades publicas, entre outros) e tecer uma escuta (dos
protagonistas das acOes extensionistas: docentes, discentes e comunidades) e enfrentamento de
pautas reais. A provocacdo mencionada em seu titulo pode ser entendida na ressignificacdo do
curriculo, ao invés da mera insercdo de apéndices sem conexdo com a formagdo académica
amparada pela quadriade extensdo-pesquisa-ensino-gestdo (IMPERATORE et al., 2015).

A importancia da extensdo universitaria também é reconhecida em diferentes instancias: no
PNE e na resolucdo de 2018, que corroboram com o que foi estipulado pela Politica Nacional de
Extensdo Universitaria: a extensdo se fundamenta em um modelo politico pedagdgico participativo
que, aliado e integrado as acdes de ensino e pesquisa, contribui com a formacdo integral dos
discentes (FORPROEX, 2012).

No entanto, frente a uma determinacéo legal, é possivel destacar o desafio de implementacédo
na pratica em razdo da multiplicidade dos formatos dos cursos de graduagdo: bacharelados,
licenciaturas; que ocorrem em modelos integrais, a distancia (EaD), semipresencial; em periodos
noturnos, diurnos e vespertinos; e ainda pela necessidade de se levar em consideracdo as diversas
caracteristicas dos alunos que, a depender do formato, modalidade e curso, sdo profissionais
atuantes no mercado de trabalho e possuem limitagGes em horarios e circulagdo pela cidade em
razdo das distancia percorridas entre casa-trabalho-local do ensino superior.

E necessério destacar aqui que as discussdes sobre a insercdo da extensdo nos curriculos
remontam a periodos anteriores, como comprova o texto do PNE 2001-2010 (BRASIL, 2001). Este
documento, ao abordar a meta 23, apresenta a seguinte orientacdo: “Implantar o Programa de
Desenvolvimento da Extensdo Universitaria em todas as Instituicbes Federais de Ensino Superior
no quadriénio 2001-2004 e assegurar gue, ho minimo, 10% do total de créditos exigidos para a
graduacdo no ensino superior no Pais serd reservado para a atuacdo dos alunos em acles
extensionistas” (BRASIL, 2001).

No entanto, essa discussdo deve considerar o periodo histérico a partir de marco de 2020,
marcado pelo distanciamento social ampliado, em quase todo o planeta, com a finalidade de conter
a disseminacdo do coronavirus. Quase um ano depois, a pandemia ainda n&o havia sido controlada
em muitas partes do mundo e especialmente no Brasil, onde o isolamento se manteve com restri¢des
severas ao deslocamento e funcionamento de empresas, igrejas, clubes, entre outros setores, e com
as escolas e universidades totalmente fechadas.

A0 mesmo tempo em que essa estratégia visava a preservacao de vidas e a preparagdo do
sistema de saude para enfrentar a covid-19, ela trazia em si a condicdo ou a necessidade da

separacdo fisica e/ou temporal entre professores e alunos. Alguns autores, num periodo que
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antecede a pandemia, como Moore (2002), Moore e Kearsley (1996) e Landim (1997) apud
Albertin e Brauer (2012), ja apontavam essa condi¢cdo como sendo inexoravel ao EaD.

De acordo com a pesquisa do CGl.br, metodologia adaptada ao contexto da covid-19
(CGl.br, 2021), 87% das escolas adotaram ao menos uma atividade com o uso das TIC durante a
pandemia. Esse dado é muito interessante, pois apenas 21% das escolas ofertavam conteudos e
atividades remotas para os alunos antes da pandemia. A pesquisa mencionada teve como populacéo-
alvo escolas publicas (estaduais, municipais e federais) e particulares em atividade, localizadas em
areas urbanas e rurais e que oferecem ensinos fundamental e médio na modalidade regular. A
amostra efetiva contou com 3.678 escolas, sendo 2.009 urbanas e 1.669 escolas rurais (CGl.br,
2021).

Diante desse novo e desafiador cenério, no qual nenhum setor da sociedade ou da economia
foi poupado, o setor educacional, especialmente as Instituicdes Federais de Ensino Superior (Ifes),
foram fortemente exigidos a dar respostas rapidas e solugdes emergenciais. Pode-se dizer que ndo
foi uma adaptacdo simples, mas as trés areas — Ensino, Pesquisa e Extensdo — das universidades
foram 4&geis em propor alternativas para continuidade remota das atividades com auxilio
preponderante das TIC.

Mesmo com todo destaque, advindo com a pandemia, o tema EaD ndo € nenhuma novidade,
pois, de acordo com Carneiro (2005), os primeiros indicios de educacdo a distancia surgiram no
final do século XVIII com ofertas de tutoria por correspondéncia. A mesma autora atribui sua
popularizacéo as possibilidades advindas da acessibilidade proporcionada pelas conexdes em rede,
viabilizada em grande medida pela internet.

Outros autores concordam que a EaD ja tem um longo percurso de pesquisas e discussdes,
tanto no Brasil quanto no mundo, e ainda afirmam que ja estamos na quinta geragdo da EaD,
conhecida como “Geracdo Internet/Web”, na qual a intermediacdo do conhecimento depende de
tecnologias de informacdo digitais (SOUZA; FERRUGINI; CASTRO, 2014).

Os impactos da internet em diversas areas de atuacdao profissional e demais atividades
humanas sdo amplos e, em alguns casos, irreversiveis — inclusive a area da educacdo, como afirmam
Abreu e Nicolaci-da-Costa (2006).

Na contemporaneidade, a EaD pode ser entendida como a modalidade educacional em que
a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacao
das TIC, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, e como um método que desenvolve
atividades educativas por estudantes e educadores que estejam em lugares e tempos diversos
(BRASIL, 2017).

Além disso, é inegavel a existéncia de particularidades nos cursos da EaD que precisam ser

analisadas, desde o0s aspectos operacionais e técnicos para sua implantacdo e funcionamento até
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questdes que envolvem professores e alunos. Essas, em especial, sdo amplas e podem envolver as
diferentes realidades sociais, defasagens ou limitagdes de aprendizagem e até mesmo de resisténcia
ao uso da tecnologia, fator que limita a exploracdo de todo o potencial da &rea, destacado por
Pozzebon e Petrini (2002) e Galucha (1997 apud ALBERTIN; BRAUER, 2012).

Tendo em vista que a presente pesquisa se embasa na investigacdo do problema que une a
curricularizacdo da extensdo em cursos de graduacdo nas modalidades presencial e EaD,
discutiremos os temas em capitulos especificos.

Acrescenta-se que a curricularizacdo da extensdo se encontra em discussdo e com prazo
exiguo para implementacéo nas instituicdes, gerando dificuldades no investimento das discussoes.
Destaca-se também que o tema envolve a revisdo e reforma dos curriculos, o0 que consiste num
terreno pantanoso e um importante campo de disputas nas Ifes.

Para Imperatore et al. (2015), a estratégia 12.7 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) —
BRASIL, Lei 13.005, 2014 — aponta para uma importante mudanca no padrdo das Ifes ao garantir,
no minimo, 10% (dez por cento) do total de créditos curriculares nos cursos de graduacdo em
atividades de extensdo. Para os mesmos autores, essa obrigatoriedade, ainda que inserida de forma
discreta em meio as estratégias para elevacdo da taxa bruta de matricula, evidencia questdes
esquecidas ou ndo privilegiadas nas universidades do pais, especialmente a ressignificacdo do
ensino superior e da valorizagdo da extensdo como fungdo académica integrada aos curriculos.

Sdo0 muitas as discussdes e disputas politicas e ideoldgicas, internas e externas,
empreendidas no sentido de estabelecer a funcdo social da universidade. Logo, o primeiro desafio
para 0 cumprimento da estratégia trazida no PNE diz respeito a conformacao histérica e aos arranjos
institucionais das Ifes no Brasil. Mesmo sendo constitucionalmente alicercada pelo principio de que
ensino, pesquisa e extensdo devam ser indissocidveis, essas areas apresentam dificuldades préaticas
de interacdo em funcdo da falta de clareza do papel da universidade.

O tema da indissociabilidade é fundamental, contemporaneo e desafiador, e por isso
permeara algumas discussdes e analises a serem desenvolvidas neste trabalho pois, como destaca
Sousa (2001), tratar a extensdo como atividade independente do ensino e da pesquisa é uma
tentativa malograda, afinal, as trés se complementam, se misturam e tornam-se indissociaveis.

Outro obstaculo de se incorporar a extensdo aos curriculos, que também é um histérico
campo de disputas nas universidades, diz respeito a falta de compreensdo conceitual da area.
A falta de entendimento e uma presenca, ainda marcante, de tragos da sua heranca histérica, que
ndo é tdo longa, sdo condi¢des que restringem o papel da extensao nas universidades e na sua relagao
com a sociedade. Essas questdes foram identificadas por Imperatore et al. (2015), quase 15 anos

apos a conclusado de Sousa (2001), na tentativa de conceituar esse campo de estudo.
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Os autores realizaram um importante levantamento da area ao analisarem as discussdes dos
seguintes eventos: a) XXI Encontro Nacional de Extensdo e Ac¢do Comunitaria, intitulado:
Curricularizagdo da Extenséo nas Ices: Desafios do PNE 2014-2024 e Assembleia Nacional do
Forext, Campinas, SP, nos dias 24 e 25 de novembro de 2014; b) Reunido da Camara Sul de
Extenséo Universitaria, Cricilma, SC, em 30 de marc¢o de 2015; ¢) Férum de Extensdo do Mercosul,
promovido pela Universidade de Passo Fundo (UPF) e Universidad Nacional del Centro de la
Provincia de Buenos Aires (Unicen), sediado pela UPF, Passo Fundo, RS, nos dias 11, 12 e 13 de
agosto de 2015 sob a tematica: Tecendo processos de curricularizacdo da Extensdo (IMPERATORE
etal., 2015).

De acordo com os autores citados, a partir da sintese das observac6es, premissas e diretrizes
dos referidos eventos, ficou claro que:

A polissemia e contradi¢bes da extensdo ficaram evidentes em cada um dos eventos em
muitas falas, evidenciando a insuficiente formag8o de gestores e docentes em extenséo,
por vezes o desconhecimento da Politica Nacional de Extensdo, por vezes a concepgdo de
extensdo como responsabilidade social da instituicdo, ou como prestacdo de servicos e
potencial captadora de recursos, raras vezes, como funcao académica. A extensao marginal
ao curriculo (e & universidade), efetivada em grande medida através de cursos e eventos,
prestacdo de servicos e parcerias externas, encontra-se distante da extensdo como
cogeradora de conhecimentos, integrada a proposta de formag&o curricular e seu potencial
transformador da sociedade (a partir da transformacdo da prdpria universidade e sua
territorializacdo). (IMPERATORE et al., 2015, p. 9).

Outros fatores se destacam neste cerceamento da extensdo e sua marginalidade frente aos
curriculos, passando pela falta de valorizacdo na carreira e remuneracdao docente, dificuldades de
financiamento, indiferenca da formacédo docente a extensdo e dificuldades operacionais de projetos
em cursos EaD (IMPERATORE et al., 2015).

Especialmente sobre a EaD, traremos uma secdo do trabalho para discutir aspectos
historicos, suas limitacGes, seus desafios, oportunidades e pontos fortes. Além disso, faremos uma
discussdo sobre a relacdo entre extensdo e EaD, também com um olhar sobre possibilidades no
cenario politico e tecnoldgico atual.

Ainda deve-se destacar a importancia das TICs no contexto da aprendizagem, no qual houve
um aumento qualitativo na organizagéo, classificacdo e categorizacdo de uma grande quantidade de
dados em funcdo dos avancos tecnoldgicos (DA SILVA, 2017), além da ampliacdo das
possibilidades de aprendizagem fora dos contextos classicos ou institucionais de educacéo.

Face a todas essas consideragdes, temos como objetivo principal desta pesquisa
problematizar a curricularizagdo da extensdo na graduagdo, a partir das orientacOes estabelecidas

pela Resolugdo MEC/CNE/CES n. 7 de 18 de dezembro de 2018, como processo que envolve
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diferentes embates, no contexto da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, considerando

as complexidades envolvendo as dindmicas diferenciadas da graduagéo presencial e a distancia.

Para tal, estabelecemos como objetivos especificos:

1. Discutir a elaboragdo do documento institucional para o processo de curricularizagéo da
UNIRIO, focalizando o Grupo de Trabalho envolvido, sua composi¢do multidisciplinar e
discutindo as atividades.

2. Compreender como 0s atores institucionais veem o processo de curricularizacdo da
extensao.

3. Discutir a modalidade EaD no processo de curricularizagéo.

Na metodologia desta pesquisa, adotamos uma abordagem multifacetada, categorizando-
a de acordo com diversos critérios. Quanto aos objetivos, empregamos uma abordagem exploratoria
para compreender a fundo um tema pouco explorado, visando gerar insights e hipoteses.
Simultaneamente, aplicamos uma abordagem descritiva para detalhar as caracteristicas do
fendmeno em questdo e explorar as relacdes entre variaveis. No que tange aos meios, conduzimos
uma pesquisa bibliografica, fundamentada em uma revisdo extensiva da literatura existente sobre
temas centrais, como "extensdo universitaria”, "EaD" (Educacdo a Distancia) e nuances associadas
a "curricularizacdo". Optamos por restringir a pesquisa a documentos em lingua portuguesa, dada
a natureza exclusivamente brasileira do tema, especialmente no contexto da Extensdo Universitaria
e sua insercdo obrigatéria nos curriculos dos cursos de graduacdo. Com relacdo a abordagem,
adotamos uma perspectiva qualitativa, centrando-nos em aspectos subjetivos, tais como opinides e
experiéncias. Neste contexto, realizamos um estudo de caso detalhado sobre o processo de
implementacdo da Resolu¢do na UNIRIO. Quanto aos procedimentos técnicos, conduzimos uma
analise documental dos questionérios utilizados pelo Grupo de Trabalho da curricularizagdo na
UNIRIO, além de examinar as respostas desses questionarios, abordando quatro grupos de atores
institucionais: discentes, docentes, departamentos de cursos e coordenadores de programas e
projetos de extensdo da UNIRIO. Este delineamento metodolégico visa proporcionar uma
compreensdo abrangente e aprofundada do fenbmeno em estudo, abordando diversas dimensdes e
perspectivas.

Nossa pesquisa, em termos de tipologia, é documental na selecdo do corpus e na anélise.

Para atingir tais objetivos, nds analisamos o seguinte conjunto documental:
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(@) A composicdo do GT (Portaria GR n°® 212 UNIRIO, de 30/03/2021) com o perfil de cada
participante e descrevo o processo de trabalho, apresentando os 03 tipos de possibilidades
de curricularizacdo que forma construidas para a UNIRIO;

(b) Cotejamento entre a Resolucdo MEC/CNE/CES n. 7 de 18 de dezembro de 2018, Ordem de
Servi¢o Conjunta PROGRAD/PROEXC N° 001, de 22 de Maio de 2019 e a Resolucdo SCS
N° 5.484, de 27 de Janeiro de 2022;

(c) Analise das respostas dos questionarios desenvolvidos para 04 grupos de atores
institucionais (Discentes, Docentes, Departamentos de cursos, Nucleos Docentes
Estruturantes e Coordenadores de Programas e Projetos de Extensdo da UNIRIO);

(d) Analise dos Seminéarios organizados pela PROEXC/UNIRIO com a temética Extensdo e
Pandemia, cujo foco foi a utilizacdo das TIC no desenvolvimento das atividades

extensionistas:

- Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia — 2020 - Roda de Conversa Extensdo e
Pandemia Proexc/Unirio 21/10/20 (objetivo especifico 04);

- | Seminario de Extensdo e Cultura Unirio em tempos de pandemia -10/06/20 a
08/07/20 (objetivo especifico 04).

Em termos de procedimento de analise, cabe destacar que estabelecemos a adocao de dois
tipos de softwares de andlise textual para abordagens diferenciadas, conforme a necessidade.

No quadro a seguir apresentamos a relacao entre 0s objetivos especificos e os procedimentos
metodoldgicos.

Quadro 1 — Relacéo entre as questdes da pesquisa, objetivos especificos e procedimentos metodoldgicos

Objetivo especifico Procedimento metodolégico

1 - Discutir a elaboracdo do | - Pesquisa documental.

documento institucional para o | - Analise das atas das reunides de discussao sobre a
processo de curricularizacdo da | temaética.

UNIRIO, focalizando o Grupo | - Apresentacao dos resultados do GT.

de Trabalho envolvido, sua
composi¢do multidisciplinar e

discutindo as atividades.

2 - Compreender como 0s - Analise dos questionarios desenvolvidos para quatro

atores institucionais veem o grupos de atores institucionais (Discentes, Docentes,
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processo de curricularizagdo da | Departamentos de cursos, Nucleos Docentes
extens&o. Estruturantes e Coordenadores de Programas e Projetos

de Extensao).

3 - Discutir a modalidade EaD | - Analise de contetido dos dois seminarios realizados pela
no processo de PROEXC/Unirio com o tema Extensdo e Tecnologia no
curricularizacao. periodo de isolamento — coordenadores de projetos das
oito areas tematicas (2020 e 2021).

- Anélise de conteudo da Roda de Conversa Extenséo e
Pandemia PROEXC/Unirio — discentes bolsistas dos
projetos (SNCT 2020).

Fonte: Elaborado pelo autor.

No capitulo 1, a seguir, vamos apresentar um painel sobre como as pesquisas mais recentes
(via teses e dissertacBes) tém trabalhado os temas relacionados aos topicos abordados nesta
pesquisa. Para esta etapa, adotamos o Iramuteq’-2, por trazer a funcionalidade pretendida para
andlise de titulos e resumos.

Na etapa de analise textual do conjunto documental focalizado na pesquisa adotamos o
Voyant Tools?, pela funcionalidade de trabalhar com textos completos.

No capitulo 2 nos dedicamos a abordar a extensdo universitaria, abordando, inicialmente, a
prépria constituicdo da universidade. Nesse capitulo dissertaremos sobre a evolucao das concepgoes
de extensdo até os dias atuais, de modo a discutir as questdes que se colocam, atualmente, em face
a curricularizagao.

No capitulo 3 objetivamos analisar o conjunto documental selecionado para a pesquisa,
discutindo a questdo da curricularizacdo, seus embates e sua perspectiva para com a graduacgdo a

distancia.

! Iramuteq. Disponivel em: http://www.iramuteg.org/. Acesso em: 15 jun. 2021.
2 Iramuteq. Ver apéndice com glossério e principais funcionalidades elaborado pelo autor.
3 Voyant Tools. Disponivel em: https://voyant-tools.org/. Acesso em: 01 jul. 2021.



http://www.iramuteq.org/
https://voyant-tools.org/
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1. PAINEL SOBRE AS PESQUISAS EM: EXTENSAO UNIVERSITARIA,
EDUCACAO A DISTANCIA (EaD) e CURRICULARIZACAO DA
EXTENSAO

Neste capitulo apresentaremos um painel elaborado a partir do levantamento e discusséo de
teses de doutorado (TD) e dissertaces de mestrado (DM) do Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).

A partir do delineamento da questdo da investigacdo e 0s objetivos da presente pesquisa,
essenciais para definicdo dos parametros de busca e selecdo da literatura, caminhou-se para a
identificacdo das palavras-chave ou descritores. Segundo Oliveira e Ferreira (2014), este é o
primeiro passo para uma revisdo da literatura e, comumente, as palavras-chave sdo fruto da analise
e reflexd@o sobre o tema e o problema.

As palavras-chave ou descritores utilizados para o levantamento bibliografico desta
investigagdo sdo: (a) “extensdo universitaria”; (b) “EaD” (apesar de ser uma sigla, entendemos que
sua ampla utilizagdo e entendimento estdo exclusivamente relacionados a Educagéo a Distancia);
(c) “curricularizacdo” e possiveis variagdes (curricularizagao da extensao; creditacao da extensao
nos curriculos; inser¢do da extensdo nos curriculos). Ndo foram utilizados correlatos em outras
linguas por entendermos se tratar de uma experiéncia exclusivamente brasileira, em especial a
Extensdo Universitéria e sua insercdo obrigatoria nos curriculos dos cursos de graduacao.

Entendemos que tais descritores se adequam ao objeto por nos selecionado, considerando
que “extensdo universitaria” e “curricularizagdo da extensdo” dao conta da questdo dos cursos
presenciais, ao passo que o descritor “EaD” daréa conta da questao dos cursos a distancia.

A partir dessa premissa, foi definido um recorte temporal de 2010 a 2021, periodo
considerado adequado em funcdo da contemporaneidade da discussdo, uma vez que a Resolugéo
CNE/CES n° 7, que estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira, data
de 18 de dezembro de 2018 e faz referéncia ao PNE 2014-2024, o que reforca a escolha do periodo
descrito. Também destacamos que o Plano Nacional de Educagdo (PNE), ja no ano de 2001, prevé
10% dos créditos curriculares para os cursos de graduagédo das IES no Brasil.

Nessa etapa de construcdo do painel sobre como essas questdes sdo abordadas em pesquisas
académicas, optou-se pela utilizacdo de um programa de Analise de Dados Qualitativos com
Auxilio de Computador (Computer Assisted Qualitative Data Analysis Software - CAQDAS) —
também conhecido como programa computacional de analise textual. Este tipo de analise textual
com o emprego de técnica computacional também é conhecido na literatura como Computer-Aided
Text Analysis — CATA (NEUENDORF, 2002, p. 52). No caso, elegemos o programa Iramuteq para

identificar referéncias encontradas sobre o tema desta investigacdo e caracterizar possiveis
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semelhancas nos procedimentos tedrico-metodoldgicos adotados, a partir da analise dos titulos e
resumos.

A escolha do software Iramuteq se deu em funcdo de este ser de uso livre e gratuito e com
fonte aberta. Ele foi desenvolvido por Pierre Ratinaud (LAHLOU, 2012; RATINAUD &
MARCHAND, 2012) e licenciado por GNU GPL (v2) e possibilita analises estatisticas sobre
corpus* textuais e sobre tabelas individuos/palavras. Ele ancora-se no software R® e na linguagem
Python®.

Além da justificativa citada para escolha do programa, destacamos ainda o amplo numero
de ferramentas para analise de dados qualitativos com base na lexicometria, ou estatistica textual
(Camargo, 2005; Sousa, Rodrigues, Rocha, & Martins, 2009).

A anélise textual ou andlise do discurso assistida por computador e tratamento automatico
do discurso, segundo Marchand (2013), estdo apoiadas metodologicamente na lexicometria, que
consiste em um conjunto de procedimentos formais que possibilitam a reorganizacdo da estrutura
de um texto ou conjunto de textos, bem como a realizacdo de célculos estatisticos baseados no
vocabulério utilizado. Essa abordagem emprega métodos quantitativos para analise de dados
qualitativos, objetivando observar as caracteristicas de um conjunto de comunicac@es, tais como
aspectos semantico-lexicais e pragmaticos (SALEM, 1986).

Marchand (2013) afirma que a anélise lexicométrica questiona a sele¢éo das palavras e suas
relaces com as condi¢des de producdo. Reinert (2009) destaca a utilidade da andlise lexical com o
uso de variaveis categoricas de contexto no tratamento dos dados, permitindo a consideracdo das
relacBes entre os textos e suas condi¢cdes de producdo e recepcdo. A analise lexical pode, por
exemplo, ser utilizada para investigar diferencas significativas no contetdo produzido por
participantes de uma pesquisa em funcdo de suas caracteristicas e seus grupos de pertenga.

Outra vantagem do programa escolhido para esta fase é sua capacidade de fazer analises
textuais considerando o contexto, ao invés da andlise das palavras isoladas, um limitador classico
de outros softwares utilizados para processar dados textuais em anélises estatisticas. Isso € possivel
pelo fato de ele ser baseado no algoritmo do Analyse Lexicale par Context d’'un Ensemble de
Segments de Texte (ALCESTE).

Segundo Silva e Ribeiro (2021), o ALCESTE foi um software criado em 1986 por Max

Reinert com o objetivo de analisar a estrutura da distribui¢do do vocabul&rio em um corpus textual

4 Corpus é um conjunto de textos construidos pelo pesquisador e que forma o objeto de analise (CAMARGO; JUSTO,
2013). No caso desta pesquisa, 0 corpus serd o conjunto de dados extraidos dos resumos dos trabalhos selecionados
conforme pardmetros a serem explicitados para cada descritor.

5 Disponivel em: www.r-project.org Acesso em: 15 jun. 2023.
6 Disponivel em: www.python.org Acesso em: 15 jun. 2023.
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e processar o conjunto de dados como um todo unitario, superando de vez a limitacdo de analise

em palavras isoladas.

Esses softwares, Iramuteq e ALCESTE, possibilitam identificar o contexto em que as
palavras ocorrem. Eles executam analise lexical do material textual e particionam o texto
em classes hierarquicas, identificadas a partir dos segmentos de textos que compartilham
0 mesmo vocabulario, facilitando, assim, o pesquisador conhecer seu teor” (SALVIATI,
2017b, p. 4).

O Iramuteq permite uma série de analises de dados textuais, desde a lexicografia basica,
informando a frequéncia de palavras, até analises multivariadas, como classificacdo hierarquica
descendente e andlises de similitude. O software ainda dispde de ferramentas de visualizacdo bem
claras e compreensiveis, como analise de similitude e nuvem de palavras.

Por fim, relembramos que a revisdo da literatura € um processo importante da pesquisa
cientifica e ndo pode ser considerada um empreendimento isolado, mas uma construcao coletiva da
comunidade académica, pois cada nova investigacao vai completando ou contestando contribuicdes
anteriores de determinado estudo do tema (ALVES, 1992). Logo, a revisdo critica de teorias e
pesquisas visando a elaboracdo de um mapeamento do estado do conhecimento deixa de ter um
carater meramente formalistico ou até mesmo burocréatico, como aponta Alves (1992), e passa a ser
uma importante ferramenta na construcdo do objeto de pesquisa.

A revisdo da literatura deste trabalho tenciona: a) dar suporte conceitual sobre a extensdo
universitaria no contexto brasileiro nas suas diversas nuances e entrelagamentos; b) ressaltar
possiveis contribui¢Bes da presente pesquisa amparada por estudos, analises e conclusdes de outros
autores de modo a amparar nossas problematizacbes; c) e identificar possiveis contradi¢coes,
lacunas, enumerar discrepancias, além de confirmar resultados ou pontos de concordancia

consolidados, ja que, segundo Marconi e Lakatos (2017), esse € o papel da reviséo.
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1.1. O que as teses e dissertacdes nos trazem sobre a extensdo universitaria

O resultado preliminar da busca no Catalogo de Teses e DissertacGes da Capes para o termo
“extensdo universitaria” foi de 179 teses de doutorado (TD) e 620 dissertacdes de mestrado (DM).
A primeira filtragem empreendida foi a de um recorte temporal de 2010 a 2021, considerando as
discussdes e os documentos j& apontados.

Apos a aplicacdo deste primeiro filtro, obteve-se o resultado de 103 TD e 465 DM, o que
nos levou a seguir a orientacdo de Oliveira e Ferreira (2014), que afirmam nao ser necessaria uma
cobertura exaustiva de toda literatura existente, pois inevitavelmente muita coisa passaria
despercebida, dado o0 aumento frequente das producdes. Portanto, estabelecemos como critério para
refinar os resultados da pesquisa filtrar por teses da area de conhecimento Educacao defendidas em
IFES.

Com essa ultima estratégia de filtragem obteve-se 19 trabalhos, elencados no Quadro 02. A
escolha de filtrar por trabalhos defendidos na area de Educacdo em IFES ocorreu em fungéo das
particularidades e similaridades na concepg¢éo e execucao das préaticas extensionistas. Os dados das
teses que emergiram da pesquisa foram registrados em planilha do Excel (Apéndice A), por colunas
com a seguinte organizacdo: a) numero; b) tese ou dissertacdo; c) autor; d) titulo; €) ano de

publicacéo; f) resumo; g) palavras-chave (descritores); h) filtros.
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Quadro 2 — Resumo da estratégia e resultados do levantamento bibliografico para a construgdo do corpus com o
descritor “extensao universitaria”

Descritor / Palavra-chave: “Extensao Universitaria”
Base consultada: Catalogo de Teses e Dissertacdes - CAPES

-

799 trabalhos
179 teses de doutorado (TD) e 620 dissertagdes
de mestrado (DM)

Aplicacéo de Filtro:
Periodo 2010 a 2021

-

[ 103 (TD) e 465 (DM) }

Aplicacéo de Filtro:
Teses da area de
conhecimento Educagéo
defendidas em IFES

(—

[ 19 teses (TD) }

-

Analise qualitativa dos Resumos e Titulos com auxilio do software
IRAMUTEQ.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de levantamento realizado em setembro de 2021.



Quadro 3 — Relagdo dos documentos analisados para o descritor “extensdo universitaria”

N° Autor Titulo Ano
Alcides Leao A Extensdo Universitaria E Os Entrelacos De
1 : 2013
Santos Junior Saberes.
Patricia Elaine Extenséo, Conhecimento E Democratizacdo Da
2 Pereira dos Universidade Publica: Conexdes Possiveis Nos 2014
Santos Espacos Tempos Do Curriculo Académico
Janaina Cristina A Extensdo Em Universidades Comunitarias
3 Catolicas: Tensdes Entre Ciéncia, Fé, Estado E 2016
de Jesus
Mercado
Sandra Cristina Universidade E Escola Basica: O Papel Da Extenséo
4 : Universitaria Na Formacao De Professoras E 2015
Souza Reis Abreu e
Professores Em Educacéo Cientifica
Eliane Aparecida | A Dinamica De A¢Oes Extensionistas Na Formacao
5 Galvao dos Continuada De Professores Municipais De Santa 2013
Santos Maria/Rs: A Tessitura De Processos Formativos
Maria do Projetos De Extensdo Da Universidade Federal Dos
Vales Do Jequitinhonha E Mucuri/Diamantina Em
6 Perpetuo Socorro . A N 2015
. Escolas De Educacdo Basica: Acdes, Concepcdes E
de Lima Costa .
Desafios
Andrea Kochhann Formacdo Docente E Extensdo Universitaria:
7 Tessituras Entre Concepcg0es, Sentidos E 2019
Machado ~
Construgoes
Maria das Dores | A Participacdo Da Extensdo Universitaria No
8 Pimentel Processo De Descolonizacdo Do Pensamento E 2019
Nogueira Valorizacdo Dos Saberes Na América Latina
9 Romario Geraldo A_ Fxtgnsao Nos Insptutos ngerals D_e Educacéo, 2015
Ciéncia E Tecnologia De Minas Gerais
Acdes Afirmativas E Equidade Formativa Na
10 Jacqueline dos Universidade Federal Da Bahia: Um Estudo Sobre 2019
Santos Silva Acdes Gestoras No Ensino, Na Pesquisa E Na
Extensédo
11 Bruna Alice Vozes Da Maré: Extensdo Popular E A Populacao 2019
Taveirade Lima | Marisqueira De Cabedelo-Pb
i Extensdo Universitaria No Brasil: A Experiéncia
12 | Jose Paulo Gatti Formativa Na Area De Educagio Da Ufscar 2019
Ana Carmen de Uma Proposta De Ciclos Formativos Em
13 Educomunicacdo Baseados Na Praxis Fedathiana: O 2019
Souza Santana .
Case Do Crid
14 Leonir Amantino | Educagdo Do Campo No Portal Da Amazonia: 2014
Boff Entrelacamentos Etico-Politico-Estéticos
Edson Rodriaues A Abordagem da Natureza da Ciéncia Subsidiada
15 g Por Recursos Filmicos em uma Comunidade de 2014
Santana "
Pratica
O Cuidador Familiar, o Paciente Gravemente
Patricia Enfermo e a Morte: A Visdo e os Possiveis
16 Lichtenfels Aprendizados de Familiares Cuidadores de Pacientes 2013

Gravemente Enfermos em Uma Comunidade De
Baixa Renda De Um Centro Urbano Brasileiro

29



30

17 Clayton da Silva | Epistemologia da Bicicleta: Processos Educativos 2017
Carmo Emergentes Na Pratica Do Pedalar
Carol_ma Bessa A Educacdo nas Prisdes Brasileiras: A

18 | Ferreira de . . ) L 2017

. Responsabilidade da Universidade Publica

Oliveira
Tiago Zanqueta A Extensdo Popular em Educacdo Ambiental e Seus

19 . 2017
de Souza Processos Educativos

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os titulos e resumos extraidos dos documentos foram organizados e salvos em uma lista em
formato txt formando o corpus textual para a analise do contetldo com o uso do Iramuteq.

O programa dispde de um conjunto variado de procedimentos lexicométricos: estatisticas
textuais classicas, analise de especificidades, Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD),
Analise Fatorial por Correspondéncia (AFC), analise de similitude, anélise prototipica de evocagoes
e nuvem de palavras (Camargo & Justo, 2013, 2017; Pélissier, 2017; Ratinaud, 2014).

Nesta primeira etapa, foram aplicadas, especificamente, as estatisticas textuais classicas e a
nuvem de palavras em funcdo da limitacdo do corpus selecionado (titulos e resumos).
As analises em questdo permitirdo explorar aspectos formais dos conjuntos de textos, o que pode
facilitar a identificacdo de estilos discursivos que caracterizam a producdo linguistica de um autor,
grupo, fonte documental ou contexto de coleta.

As estatisticas textuais classicas desagregam os textos em partes (frases), palavras contadas
individualmente e formas linguisticas simplificadas através do processo de lematizacdo, como
descrito por Salem (1986). Esse passo € necessario para compilar um dicionario de formas
principais (como verbos, substantivos e adjetivos) e secundarias (incluindo pronomes, preposi¢des
e verbos auxiliares), que é usado em outras analises.

Os resultados obtidos permitem investigar as caracteristicas do vocabulario utilizado,
incluindo a frequéncia de palavras contadas individualmente e dos tipos gramaticais, o nimero total
e por texto de ocorréncias, palavras usadas apenas uma vez (hapax’), entre outros aspectos
relevantes.

A primeira acdo ao proceder a analise do corpus foi verificar se a quantidade de textos
considerados no processamento pelo programa coincide com o corpus textual preparado, ou seja,
pode haver situacdes em que o Iramuteq ndo Ié todos os textos. A validade estatistica textual sé é

considerada valida se tiver um alcance de, no minimo, 70% do total de textos inseridos.

7 Um hapax é uma palavra que aparece registrada somente uma vez em um dado idioma. No Iramuteq, esta expressao
designa uma palavra que se utilizou ou registrou apenas uma vez em um corpus (SALVIATI, 2017b).
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A Figura 02 apresenta uma espécie de resumo da andlise de texto estatistica (Estatisticas
Textuais Classicas), que confirma o processamento de 19 textos (Number of texts), com 8.229
palavras (Number of occurrences) e 1.575 palavras diferentes (Number of forms). Nas outras abas,
sdo apresentadas separadamente as formas ativas (Actives forms — verbos, substantivos e adjetivos),

formas suplementares (Supplemantary forms — pronomes, preposicdes e verbos auxiliares) e hapax.

Figura 1 — Resumo da anélise estatistica para corpus textual “Extensdo Universitaria”

B RaMuTeQ 0.7 alpha 2

Arquive Edigde Visualizar Anilise de matriz Andlise detexto  Ajuda
'EHElRPADCoGOAERNTEARESS*:00
Historico =8

Description Corpus Extensdo_corpus 2 // Corpus Extensdo_stat 1 \
= . Textual corpus -
- Corpus Extens3o_corpu Resumo > | Actives forms | Supplementary forms | Total | Hapax

\ Resumo

- MNumber of texts - 19
e Mumber of occurrences : 8229

* Corpus 48 forproex - €Uty mper of forms - 1575

2 corpus cumicularizacdo_| \Nimero de hapax : 825 (10.03%of occurrences - 52.38% of forms)
+ teste_corpus_3 Média de ocorréncias por texto - 433.11

’T‘ teste corpus 2

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do programa Iramuteqg.

Ap0s processar 0 corpus textual, o software organiza um dicionério das palavras em suas
formas reduzidas com base na lematizacdo do corpus, ou seja, de suas raizes léxicas®. De acordo
com Silva e Ribeiro (2021, p. 4), o software transforma o conjunto de textos em conjunto de
segmentos de textos, “realizando a analise lexicografica fazendo um cruzamento das unidades de
contexto elementar e criando uma tabela a partir das formas reduzidas do dicionario anteriormente
criado”.

O mesmo processo de analise é descrito por Camargo e Justo (2013) como analises lexicais
classicas, onde o programa identifica e reformata as unidades de texto — Unidades de Contexto
Iniciais (UCI) — transformando-as em Unidades de Contexto Elementares (UCE), além de
identificar a quantidade, frequéncia média e o nimero de palavras com uma Unica frequéncia
(hapax). Por fim, cria um dicionario de formas reduzidas identificando formas ativas e
suplementares.

Dentre os 825 termos que ocorreram uma Unica vez (hapax) no corpus analisado, ndo foi

identificado nenhum que apresentasse relevancia ou pertinéncia ao presente estudo.

8 No caso, agrupar as palavras considerando suas raizes lexicais, agrupando diferentes formas da mesma palavra em
termos de forma e sentido. Dai “pedagogia — pedagdgico — didatico”, por exemplo.
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Com interesse em identificar as formas ativas que se repetem nos trabalhos selecionados e
com a finalidade de demonstrar a convergéncia entre eles, o que justifica a escolha e filtros
realizados, destacamos no Quadro 4 a relagéo de formas ativas elaborada pelo software com énfase
nos termos relevantes aos objetivos da pesquisa.

Da lista de formas ativas apresentada pelo programa, foram selecionadas aquelas que tém
relacdo com a tematica analisada. Logo, o quadro parte deste principio e de um recorte de termos
com frequéncia maior ou igual a dez ocorréncias.

Além da selecdo dos termos também foi realizada uma consolidacdo manual por
aproximacdo de sentidos apds analise textual, como, por exemplo, os termos: emancipadora /
emancipatoria / protagonismo; extensdo/extensionista/extensionistas; universitario/estudante/

aluno.

Quadro 4 — Formas ativas selecionadas e suas frequéncias (n) correspondentes para corpus textual “extensdo
universitaria” (n > 10)

Forma Freq. | Forma Freq. | Forma Freq.
Extenséo / Pedagogia / Historico /
extensionista / 133 | pedagdgico / 23 o 13
- L trajetoria
extensionistas didatico
Universitario / Emancipadora /
74 | Perspectiva 21 | emancipatéria / 13
estudante / aluno .
protagonismo
Pesquisa 73 | Estudo 21 | Experiéncia 12
Ciéncia/
Universidade 66 | cientifico/ 21 | Cuidador 12
epistemologia
Educacao 49 | Realizar 20 | Analisar 12
Professor 36 | Académico 20 I\/Ietodolog_lco / 12
metodologia
Acdo 35 | Publico 17 | Vida 11
Forma(_;ao / 35 | Trabalho 16 | Sujeitar 11
aprendizado
Concepcdo / criacdo 35 | Social 16 | Grupo 11
Processo 33 Popular 16 Espaco 11
Analise 31 Formativo 16 Educativo 11
Projeto 30 Am_blenta_l / . 16 Docente 11
socioambientais
Escola 30 | Teodrico 15 Desenvolver 11
Relagdo 27 | Politico 15 | Compreender 11
Préatico 26 | Atividade 15 | Sociedade 10
Curso 26 | Comunidade 14 Praxis 10
Conhecimento 25 | Sentido 13 [ Investigagdo 10

Ensino 24 | Qualitativo 13 Discusséo 10
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Cultura/ cultural

Campo ‘ 23 / sociocultural

‘ 13 ‘Cuidar ‘ 10 ‘

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do programa Iramuteq.

Podemos interpretar as ocorréncias considerando dois conjuntos. O primeiro conjunto &,
justamente, o lacunar: os termos com ocorréncia inferior a 10, que se encontram no quadro seguinte.
Do conjunto de termos com tal frequéncia, destacamos alguns, sendo eles, inicialmente: cuidado,
servigo, comunicacdo e prestacdo, o que pode indicar: (a) trabalhos que ainda trazem a viséo de
extensdo em paralelo com o assistencialismo; (b) trabalhos que apresentam a historicidade do
desenvolvimento da extensdo no pais, 0 que passa por apresentar as vertentes do assistencialismo,
da prestacdo de servicos; (c) a forte influéncia de Paulo Freire na construcdo conceitual da extensédo
universitaria no Brasil.

Segundo Freire (1980), a extens&o surge como a substituicdo de uma forma de conhecimento
por outra. Outra definicdo, ainda em carater gnosiologico, se refere a pura acéo de estender, onde o
conteddo estendido se torna estatico. Os modelos aparecem em dicotomias excludentes, nas quais
ndo € possivel uma simbiose de conhecimento, mas, por exemplo, a predominancia da técnica sobre
a pratica. A auséncia da criticidade auténtica, capaz de conscientizar os seres sociais a serem
sujeitos de transformacdo do mundo, causa a fragilidade presente nas relacbes de saber.
Conhecimento ndo se refere apenas ao que esta escrito nos livros didaticos, mas em tudo que se
estabelece nas relagdes homem — homem e homem — mundo.

A extensdo € posta como mera transmissora de mensagens que sdo aceitas sem barreiras ou
reflexdo. Voltando aos estudos de base, parece algo muito semelhante a famosa teoria hipodérmica
— também conhecida como teoria da bala magica —, na qual a informacdo € absorvida em carater
totalitario, sem reflexdo ou contraponto de ideias. Entdo, uma vez que, de acordo com Freire (1980),
a comunicacéo talvez caiba melhor no conceito de troca de saberes entre os interlocutores, o correto

seria trabalhar com este termo?
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Quadro 5 — Formas ativas selecionadas e suas frequéncias (n) correspondentes para corpus textual “extensdo
universitaria” (n < 10)

Forma Freq. Forma Freq. Forma Freq.
Reflexao 9 Democratizacao 6 Prestacdo 3
Participacéo 9 Contribuicéo 6 Potencialidade 3
Gestor 9 Tecnologia 5 Potencial 3
Diélogo 9 Promover 5 Mudanca 3
Cuidado 9 Producéo 3) Interculturalidade 3
Comunitario 9 Participar 3) Indissociabilidade 3
Cientifico 9 Orientar 5 Igualdade 3
Brasileiro 9 Latino 5 Hegemonico 3
Brasil 9 Envolvido 5 Freire 3
Realidade 8 Empirico ) Formar 3
Profissional 8 Emancipacao 5 Descolonizacgéo 3
Problema 8 Desenvolvimento 5 Aluno 3
Pensar 8 Demanda 5 Afetivo 3
Paciente 8 Contribuir 5 Viver 2
Extensionista 8 Construir 5 Sociocultural 2
Educacional 8 Conhecer 5 Socioambientais 2
Critico 8 Autonomia 5 Opresséo 2
Critica 8 Aprendizado 5 Neoliberal 2
Curriculo / Curricular | 8 Servico 4 FORPROEX 2
Transformagéo 7 Incluséo 4 Entrelacar 2
Pedagogico 7 Emancipadora 4 Entrelacamento 2
Municipal 7 Diversidade 4 Dominagao 2
Cultura 7 Digital 4 Dominante 2
Visdo 6 Didatico 4 Dialdgico 2
Natureza 6 Cultural 4 Dialético 2
Nacional 6 Criacdo 4 Conviver 2
Interagdo 6 Constituicdo 4 Convergéncia 2
Instituicdo 6 Comunicacéo 4 Colonizacéo 2
Graduacao 6 Vivenciar 3 Coletivo 2
Epistemologia 6 Valorizagéo 3 Assisténcia 2

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do programa Iramuteqg.

Além dos termos citados, € interessante notar que, apesar de indissociabiabilidade estar
nesse conjunto de poucas ocorréncias, identificamos um indicio deste principio pela frequéncia dos
termos que estdo relacionados a sua concepgdo: ensino-pesquisa-extensao.

Através da andlise de similitude, pode-se demonstrar a relevancia das ligacdes entre 0s
termos citados. Conforme proposto por Flament (1986 apud PONTES; OLIVEIRA; GOMES,
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2014), esta técnica destina-se a averiguacdo da quantidade de conexdes que um dado elemento
mantém com outros da representacao.

A fim de exemplificar, traremos um gréafico de andlise de similitude para os termos das
formas ativas, elaborado pelo programa para o corpus Extensdo universitaria, tendo como recorte

a frequéncia maior ou igual a dez (n > 10).

Figura 2 — Gréfico de similitude para termos de formas ativas do corpus “Extensdo Universitaria” com frequéncia n

>10
failiar
cuidador
cuidar
geral
docente
formacédo
vida
profassor
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pedagogia
equidade
! como
SAJDJEWD suieitarménma ambrental
também a%?en%grétrm spcit extensronistas
compreendgising opular
cumumdadqq_l esm$p€c{““§ a0 popy
alitativo e y - atividadda -
préxis P . comunitario pamducagao - identificar
SAMPO pesquisa Qjﬁ&ensa@dmﬂ%?%ﬁso
reafizar grupo Ma@@a@%mlcm educativo
- tedrico questio tese desenvolver
investigaggio mais construgdo politico

alé trabalho
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Fonte: Elaborado pelo autor com Iramuteq.

E possivel notar as ligagdes mais importantes que sio destacadas pela espessura da linha
que une os termos. Neste sentido, destacam-se 0s termos ja citados: educacéo, extensdo, pesquisa e
outros.

Jé a representacdo grafica apresentada a seguir foi elaborada intencionalmente a partir da
escolha dos termos: ensino, pesquisa, extensdo, educacgdo e universidade, com a finalidade de

verificar suas conexdes e relevancia de uma forma mais objetiva.
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Figura 3 — Gréafico de similitude para termos selecionados: extensdo, universidade, ensino, educacéo e pesquisa

educacéo

enging

extensio

i universida

pesquisa

Fonte: Elaborado pelo autor com Iramuteq.

Destaca-se também, além da relevancia e das conexdes entre os termos selecionados que
indicam o principio da indissociabilidade, a centralidade da Extensdo universitaria entre 0s
trabalhos analisados. Pecora e S& (2008) asseveram que a analise de similitude ndo permite
confirmar a centralidade dos elementos, mas indica a provavel participacdo dos elementos
representados no nucleo central.

Seguindo a premissa de que ensino-pesquisa-extensao devem ser indissociaveis, destacamos
o trabalho intitulado “Formacdo docente e extensdo universitaria: tessituras entre concepgdes,
sentidos e construgdes”, de Andrea Kochhann Machado, defendida em 2019 pela Universidade de
Brasilia (UnB). A pesquisadora defende, ao longo de sua tese, o entrelagamento da pesquisa, do
ensino e da extensdo como alicerce da pratica pedagdgica, aléem de uma concepcdo para

indissociabilidade de unidade dos projetos de pesquisa, com 0s projetos de extensdo, com as agdes
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de ensino. Para a autora, é fundamental que as universidades assumam, de fato, a indissociabilidade,
especialmente em face da obrigatoriedade legal com a curricularizagdo ou creditagdo da extenséo
nos curriculos. Segundo ela, isso fortalecera a extensao e, consequentemente, trard beneficios aos

estudantes:

A extensdo sendo assumida pelos pares educacionais (gestores, administrativos, servidores
gerais, docentes, académicos e sociedade) pode vir a ser atividade que promova uma
formacdo mais proxima do real, considerando a pratica social em variados espacos
formativos, sejam escolares e/ou ndo escolares, em momentos diversos e situagdes
concretas, entendidas como estagio vivo de aprendizagem, que pode ocorrer desde o
primeiro contato com a universidade. (MACHADO, 2019, p. 53).

Tal viséo é corroborada pelo soci6logo portugués Boaventura de Sousa Santos, que reafirma
0 principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao: “as reformas devem partir do
pressuposto que no século XXI s6 ha universidade quando ha formacdo graduada e p6s-graduada,
pesquisa e extensdo. Sem qualquer destes, hd ensino superior, ndo ha universidade” (SANTOS,
2011, p. 65).

O segundo conjunto considera, de forma quase automatica, as palavras com maior
frequéncia. Nesse caso, temos a prevaléncia de termos com frequéncia de até 40 ocorréncias, cuja
entrelacamento ndo traz novidades quanto a relacdo extensdo-pesquisa-universidade-educacao
(ensino) e a figura do professor. Os termos que se encontram abaixo de 39 ocorréncias demandam
uma analise do texto completo para inferéncias mais densas. No entanto, elas indicam a emergéncia
de questdes mais recentes nas ultimas décadas (ambiental e socioambientais) ao lado de outras que
tradicionalmente se relacionam ao campo da extenséo (trabalho; social; popular). A ocorréncia do
termo emancipacao também desperta interesse, por conta do periodo de selecdo e as discussdes que
trazem Paulo Freire para 0s estudos que tomam a tematica da extenséo.

No ambito dessa analise lexical, criamos uma nuvem de palavras (Figura 3) que possibilita
uma rapida identificacdo das palavras-chaves de um corpus, pois as palavras mais importantes
aparecem no centro da imagem e sdo exibidas com fontes maiores de acordo com o indicador de
frequéncia (SALVIATI, 2017b, p. 79).

A nuvem abaixo representada foi realizada a partir das formas ativas com frequéncia maior
que 10 e excluindo alguns termos que podem ser considerados conectores ou auxiliares, tais como:
e, como, ao, ndo, mais, também, além e modo.

Esse elemento gréafico é bastante Gtil, mesmo para leitores que ndo estdo familiarizados com
a temética em questdo, pois ele indica de forma evidente os assuntos mais relevantes do texto. No
caso em questdo, a nuvem de palavras ratifica que os textos selecionados priorizam a mesma area

e suas vertentes, objeto do presente estudo.
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Figura 4 — Nuvem de palavras criada a partir do corpus textual “extensdo universitaria”
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Fonte: Elaborado pelo autor através do programa Iramuteq.

A nuvem de palavras reforga, por meio de uma imagem visualmente significativa em termos
de ordenacdo, o que ja foi identificado no Quadro 3 sobre as frequéncias de formas ativas. Nesse
caso, também destacamos a auséncia do ambiente digital e até mesmo do termo EaD, que,
visualmente, fica mais evidente. Isso demonstra a baixa relacéo entre extensdo e as TIC, pelo menos
até o periodo das publicacdes. Acreditamos que um levantamento em artigos mais recentes este
cenario ja deve apresentar mudancas em funcéo da pandemia de covid-19.

Dando continuidade as analises, apds a discussao sobre a alta e baixa frequéncia das formas
ativas, passamos a discutir a aproximacdo ou o distanciamento entre elas e as concepgdes ou
conceitos de extensdo universitaria que emergem dos documentos oficiais.

Alguns eventos séo determinantes no panorama historico da Extensdo e auxiliaram a
comunidade académica a discutir e construir o seu conceito. Destaca-se, a principio, a criagdo do
Forproex, em 1987, que visa & promocdo da articulacdo de Pro-Reitores de Extensdo das
Universidades Publicas Brasileiras (SIVERES et al., 2013, p. 86). J4 em 1988 a Constituico faz o
reconhecimento legal dessa atividade académica, trazendo em seu texto a “indissociabilidade entre

ensino, pesquisa e extensao” (BRASIL, 1988, art. 207) e estabelecendo que “as atividades
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universitarias de pesquisa e extensao poderao receber apoio financeiro do poder publico” (BRASIL,
1988, art. 213, §29).

Em 2001, atendendo ao Plano Nacional de Extensdo Universitaria — Lei n® 10.172, surge a
proposta de que 10% do total de creditos exigidos para a graduacdo devam ser reservados para a
atuacdo dos estudantes em acdes extencionistas (Meta 23). Finalmente, em 2012 sdo lancados a
Politica Nacional de Extensdo Universitaria (FORPROEX, 2012) e o Plano Nacional de Extensdo
Universitaria— Lei n®10.172, que propdem a integragdo curricular da extenséo, a criagdo do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Extensdo e a incorporacdo dos aspectos formativos da extensdo nos
projetos pedagdgicos dos cursos de graduacio (SIVERES et al., 2013, p. 86).

O conceito de Extensdo Universitaria, definido no Primeiro Encontro Forproex de 1987, ndo
difere muito do que emergiu no Forproex de 2012. A mudanga aconteceu apenas na estrutura do
texto, sem alterar sua esséncia: “A Extensao Universitaria ¢ o processo educativo, cultural e
cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relacdo
transformadora entre Universidade e Sociedade” (FORPROEX, 2012, p. 15).

A Extensdo Universitaria, sob o principio constitucional da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo, &€ um processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e
politico que promove a interacdo transformadora entre Universidade e outros setores da
sociedade. (FORPROEX, 2012, p. 28).

Além da consolidacdo conceitual, destaca-se que, a partir de 2003, o Forproex elegeu cinco
diretrizes para nortear a formulacao e a execucao das a¢bes de Extensdo Universitaria nas IFES, de
forma ampla e aberta, sendo elas as seguintes: Interacdo Dialdgica, Interdisciplinaridade e
Interprofissionalidade, Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensdo, Impacto na Formacao
do Estudante, e Impacto e Transformacao Social (NOGUEIRA, 2013, p. 41, grifo nosso).
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Quadro 6 — Defini¢des resumidas das diretrizes da extensdo segundo a Politica Nacional de Extensédo

Diretriz Definicdo resumida
“Desenvolvimento de relagdes entre Universidade e setores
sociais marcadas pelo didlogo e troca de saberes.”

“A combinacdo de especializagdo e visao holisticas pode
ser materializada pela interacdo de modelos, conceitos e
metodologias oriundos de varias disciplinas e areas do
conhecimento, assim como pela construcao de aliancas
intersetoriais, interorganizacionais e interprofissionais.”
“Reafirma a Extensao Universitaria como processo
académico. Nessa perspectiva, 0 suposto é que as ac¢les de
extensdo adquirem maior efetividade se estiverem
vinculadas ao processo de formacéo de pessoas (Ensino) e

Interacéo dialogica

Interdisciplinaridade e
Interprofissionalidade

Indissociabilidade de geracdo de conhecimento (Pesquisa). No que se refere a
Ensino-Pesquisa- relagdo Extenséo e Ensino, a diretriz de indissociabilidade
Extenséo coloca o estudante como protagonista de sua formagao

técnica - processo de obtencdo de competéncias necessarias
a atuacdo profissional - e de sua formacao cidada - processo
que Ihe permite reconhecer-se como agente de garantia de
direitos e deveres e de transformagao social.”

“Atividades extensionistas constituem aportes decisivos a
formacdo do estudante, seja pela ampliacdo do universo de
referéncia que ensejam, seja pelo contato direto com as
grandes questes contemporaneas que possibilitam. Esses
resultados permitem o enriquecimento da experiéncia
discente em termos tedricos e metodoldgicos, a0 mesmo
Impacto na formacao do | tempo em que abrem espacos para reafirmagéo e
estudante materializagdo dos compromissos éticos e solidarios da
Universidade Publica brasileira. Como preconizado na
Constituicdo de 1988 e regulamentado pela PNE 2001-
2010, a participacao do estudante nas acOes de Extensédo
Universitaria deve estar sustentada em iniciativas que
viabilizem a flexibilizacao curricular e a integralizacdo de
créditos logrados nas ag¢des de Extensdo Universitaria.”
“Reafirma a Extensao como o mecanismo por meio do qual
se estabelece a inter-relacdo da Universidade com 0s outros
setores da sociedade, com vistas a uma atuacao
transformadora, voltada para os interesses e necessidades
da maioria da populacéo e propiciadora do
desenvolvimento social e regional, assim como para o
aprimoramento das politicas publicas.”

Impacto e
transformacao social

Fonte: Elaborado a partir de FORPROEX (2012, pp. 30-35).

Esses conceitos fundamentais da Extenséo, que serdo aprofundados e discutidos em capitulo
especifico, podem ser cotejados com as formas ativas do corpus textual “Extensdo Universitaria”.

Para tanto, apresentamos, no Quadro 7, um levantamento considerando os termos extraidos de
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documentos oficiais (FORPROEX, CNE — MEC, PROEXC — UNIRIO) e os termos que aparecem

nos resumos dos trabalhos selecionados para anélise.

Quadro 7 — Relagdo quantitativa entre termos definidores da “extensdo universitaria no Brasil” e termos correlatos
ou correspondentes que emergiram do corpus textual

Termos que se relacionam Somatorio de
Termos dos documentos .
i fierals apresentadqs nos trabalhos frequéncia dos
selecionados termos
~ Extensdo / extensionista /

Extensao extensionistas 133
Educacéo / formacéo / aprendizado /

Ensino - Educativo educativo / formativo / teorico / 134
educacional

Pesquisa Pesquisa / investigacdo / investigar 89
Concepcao / criagdo / processo /

Processo analise / projeto 129

Indissociabilidade Indissociabilidade 3

Interdisciplinar Interculturarilidade 3

Aluno Universitério / estudante / aluno 74

Cultural Cultura / cultural 13

Cientifico Ciéncia / cientifico / epistemologia 21

Politico Politico 19

Interacio Rela_gg?lo / intera(;éo / participacéo / 49
participacdo
Transformacao / inclusédo /

Transformadora diversidade / emancipadora / 28
emancipatdria / protagonismo /

Universidade Universidade 66
Sociedade / familiar / brasileiro /

. nacional / municipal / estadual /

Sociedade publico / social / gopular / 115
comunidade / comunitario

Democratizacao Democratizacgdo / luta / resisténcia 10
Acdo / pratico / praxis / empirico /

Prético atividade / produzir / criagdo / 114
construcao / servico

Conhecimento Conhecimento / metodologia 37

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nao hé surpresa em verificarmos que as 133 ocorréncias do termo “extensdao” alinham os
trabalhos com os documentos oficiais. O mesmo podemos afirmar com relagdo a alta prevaléncia

99, < 29,

dos termos “ensino/educativo”; “processo”; “sociedade” e “pratico”. O que abre margem para

discussOes é a baixa ocorréncia das formas ativas relacionadas aos termos “indissociabilidade” e



42

“interdisciplinar”. No caso, esse distanciamento com 0s documentos oficiais corrobora a discussdo
empreendida quando abordamos a frequéncia das formas ativas.

Seguindo outra funcionalidade disponibilizada pelo programa, realizamos uma analise de
concordancia para os termos “curriculo” e “curricular” com o intuito de verificar similaridades entre
os trabalhos encontrados e os objetivos da presente tese, que se propde a problematizar a creditacédo
da Extens&o no curriculo dos cursos de graduagédo EaD.

A andlise de concordancia € uma funcionalidade do Iramuteq que permite verificar onde os
termos ocorrem dentro de um segmento de texto. Em outras palavras, mostra o segmento de texto
(frases anteriores e posteriores) no qual determinado termo aparece — no caso, 0 termo que 0
pesquisador indicar.

Como resultado, tivemos sete segmentos de textos destacados (Quadro 8), dentre os quais
encontramos possibilidade de convergéncia apenas no Corpus_2 que corresponde a Tese

selecionada e catalogada com o nimero 02, de autoria de Santos (2014).

Quadro 8 — Trechos obtidos para analise de concordancia dos termos curriculo e curricular

*x** *Corpus_7 (Tese 7)

0 corpus empirico se constituiu da analise do curriculo do curso de pedagogia dos
documentos institucionais da UEG dos projetos de extensdo executados em 2018 e seus
relatorios e das entrevistas semiestruturadas com os académicos e 0s coordenadores dos
projetos

**x* *Corpus_2 (Tese 2)

0 presente trabalho € fruto de estudos sobre conhecimento e curriculo académico que
circulam no espaco da extensdo universitaria interessa me mais particularmente
problematizar o debate sobre conhecimento em meio as demandas de democratizacéo
enderecadas as universidades publicas do pais

**x* *Corpus_2 (Tese 2)

nessa perspectiva proponho a interlocucdo de estudos sobre universidade e extensdo
universitaria privilegiando a discussdo sobre conhecimento e curriculo académico a partir de
uma abordagem discursiva pés fundacional

*xx* *Corpus_13 (Tese 13)

curriculo e praticas educomunicativas aplicacdo pedagogia mao no bolso situagdes caixas
pretas gambiarras situacionais generalizacdes cientificas e metodologia sequéncia fedathi e
validacéo

*x** *Corpus_2 (Tese 2)

proponho interagir com conceitos como extensao conhecimento estudante universidade agdes
afirmativas e curriculo académico dentro outros para ampliar o debate sobre democratizagao
da na universidade publica
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FxxE *Corpus_13

identificar a abordagem comunicativa pedagdgica didatica curricular e metodoldgica no
ecossistema educomunicativo do crid a luz da praxis fedathiana e destacar os ciclos
formativos como proposta educomunicativa fundamentada na préxis fedathiana dos sujeitos
e suas concepcdes subjacentes

FxEx*Corpus_7

entretanto o estudo aponta para uma perspectiva de praxis critico emancipadora pois para
além da dimenséo curricular da atividade a andlise das situages concretas mostraram que a
pratica na extensdo pressupde uma transformacéao do real

Fonte: Elaborado pelo autor com Iramuteq.

Ao se realizar uma leitura mais detalhada na referida tese, verificou-se apenas uma mencao
aos documentos normativos que instituem a creditacgdo da extensdo nos curriculos.
A autora, Santos, faz destaque a Politica Nacional de Extensdo e ao avango que simboliza a
institucionalizacdo da area quando a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) identifica as atividades
extensionistas como curriculares, reforcando a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa € a
extensdo. Esse feito € regulamentado no Plano Nacional de Educacéo de 2001-2010 (PNE 2001-
2010), ao definir que no minimo 10% dos créditos curriculares sejam feitos em atividades de
natureza extensionista. Além disso, a autora indica que deve haver uma atencdo especial no que diz
respeito aos fatores limitantes da implementacéo dessa estratégia que, segundo ela, tem origem em
posturas elitistas e conservadoras presentes em algumas universidades (SANTQOS, 2014).

Muitas vezes, verifica-se a normatizacdo da creditacéo curricular em agdes de Extensao,
mas restrigdes em sua implementagdo. O mesmo descompasso € verificado quanto a
insercdo de acBes extensionistas nos planos de ascensdo funcional e nos critérios de
pontuac¢do em concursos € a consideracao dessas atividades na alocagdo de vagas docentes.
Nesses aspectos, também em algumas Universidades ou departamentos, o preceito
constitucional e a legislacéo referida a Extensdo Universitaria ndo tém tido qualquer efeito
sobre a vida académica. (Politica Nacional de Extenséo, 2012; p. 15 apud SANTOS, 2014).

Ao identificar esse deslocamento entre 0s aspectos tedrico-legais e pratico-operacionais,
Santos fornece uma importante contribuicdo para o presente trabalho, que podera levantar as
mesmas questdes e aprofunda-las na pesquisa de campo.

Finalizando esta etapa, podemos afirmar, de forma geral, que as 19 teses da area de
conhecimento Educacdo defendidas em Ifes, selecionadas para compor esta parte da reviséo,
apresentam uma convergéncia satisfatdria em termos conceituais sobre a Extensdo Universitaria;
em sua maioria, os trabalhos trazem um capitulo especifico sobre a trajetoria histérica da extensédo

no Brasil.
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Diante das exposicdes apresentadas, acredita-se que o material levantado, mesmo que néao
esgote o tema, é adequado para as discussdes referentes & Extensdo Universitaria no Brasil, uma
vez que trazem contribuicdes historicas e contemporaneas sobre o atual papel do campo para a

sociedade e para a universidade.
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1.2 O que as teses e dissertacOes tém a dizer sobre Educacéo a Distancia (EaD)

No levantamento realizado durante o processo de pesquisa para a presente tese, nota-se que,
para o descritor “EaD”, escolhido por ser mais abrangente e atender aos requisitos da pesquisa,
houve um retorno de 2.512 resultados, sendo 598 teses de doutorado (TD) e 1.914 dissertacGes de
mestrado (DM) dentro do recorte temporal proposto (2010 a 2021) e seguindo o principal filtro
adotado: teses da area de conhecimento Educagdo defendidas em IFES. Isso resultou em 67
trabalhos.

Para um maior refinamento, optamos pela aplicacdo de filtros na area de concentracao,
sendo eles: “Educagdo Brasileira”; “Educagdo”; “Educagdo Brasileira: Gestdo e Praticas
Pedagogicas”; “Processos de Ensino e de Aprendizagem”. Tal opcdo foi estabelecida a partir do
entendimento de que as areas educacdo — e, especialmente, educacdo brasileira — atendem aos
requisitos desta pesquisa em funcdo das particularidades do EaD no Brasil. Os filtros escolhidos
complementam e satisfazem o interesse nas questdes que envolvem a Extensdo e a formagéo
integral do estudante e, ainda como preconizam as diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior
Brasileira, “a articulag¢do entre ensino/extensdo/pesquisa, ancorada em processo pedagdgico Unico,
interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico e tecnologico” (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2018, p. 2).
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Quadro 9 — Resumo da estratégia e resultados do levantamento bibliografico para a construgdo do corpus com o
descritor “EaD”

Descritor / Palavra-chave: “EaD”
Base consultada: Catalogo de Teses e Dissertacfes - CAPES

Aplicacéo de filtro:
Periodo 2010 a 2021

-

2.512 trabalhos
598 teses de doutorado (TD), 1.914 dissertacGes de mestrado (DM)

Aplicacdo de filtro: Teses da
area de conhecimento
Educacao defendidas em IFES

[ 67 teses (TD) }

-

Filtro por Area de concentragio:
Educacao Brasileira, Educacao,
Educacéo Brasileira: Gestao e Praticas
Pedagogicas, Processos de Ensino e de
Aprendizagem.

-

[ 11 teses (TD) }

-

Analise qualitativa dos Resumos e Titulos com auxilio do
software Iramuteq

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de levantamento realizado em setembro de 2021.

Ap6s a filtragem ainda foram descartadas duas teses que tratavam de “Educacdo Ambiental

Dialogica”, nas quais os autores utilizaram o termo EAD nas palavras-chave, como sigla.
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Diante disso, foram localizadas 11 teses que tiveram seus titulos e resumos analisados. Os
procedimentos de organizagdo em planilha eletronica dos resultados encontrados e a criagdo do
corpus textual sdo idénticos aos realizados e descritos anteriormente para o descritor “extensdo

universitaria” e estdo disponiveis no Apéndice (A).

Quadro 10 — Relagdo dos documentos analisados para o descritor “EaD”

N° | Autor Titulo ANO
Ingressantes Na Licenciatura Em Pedagogia Do
1 | Silvia Maria Perez | Sistema UAB/Ufscar: Quem Séo, O Que Pensam 2013
E Aprendizagens Iniciais.
9 Eliane Do Rocio Concepcdes E Tendéncias Do Trabalho Docente 2013
Alberti Comparin Na Educagdo A distancia: Um Estudo De Caso.
Tereza Liduina Cz_ipacida_des Silentes: Ava_li_a(;éo Educacional
3 T Diagnostica De Altas Habilidades Em Alunos 2014
Grigorio Fernandes
Com Surdez.
Instrumento De Avaliacdo De Cursos Lato Sensu
4 Rosana Sarita De Destinados A Formacé&o Continuada De 2015
Araujo Professores Ofertados Na Modalidade De
Educacao A Distancia Pela Ufal.
Estudo Perceptivo Sobre Avaliacdo Do Ensino-
5 Rochely Silva De | Aprendizagem No Curso De Pedagogia Na 2015
Lima Saraiva Modalidade De Educacdo A Distancia Da
Universidade Estadual Do Cearé-Uece.
. A Feminizacdo Do Magistério Na Educacdo A
6 QP:U%aUd'a Uchoa Distancia Em Perspectiva Comparada: Entre A 2015
J Professora Tutora E A Professora Do Passado.
7 Janz_ate Barroso Préticas E Saberes Da Docéncia Virtual. 2015
Batista
8 Cristiane Borges Fatores De Presenca De Ensino, Social, Cognitiva 2016
Braga E Afetiva Em Cursos A Distancia.
Aristoteles Da Er)sino _Superior Tecnol6gico Em Hotelaria A
9 . L Distancia E Sua Interface Com O Mundo Do 2017
Silva Oliveira
Trabalho.
10 Christiane Mediacdo Pedagdgica E Mediacdo Tecnoldgica 2017
Kaminski Na EaD: O Olhar Do Discente.
11 Francisca Cristina | Dimensdes Da Tutoria Da Educacao A Distancia: 2017
De Oliveira E Pires | O Que E Oficial E O Que E Real?

Fonte: Elaborado pelo autor.

Partindo para a primeira etapa das anélises, realizamos a verificacdo da validade estatistica
do corpus textual inserido no Iramuteq. O procedimento certifica que o arquivo, contendo 0s onze
textos (Number of texts), foi corretamente processado fazendo o levantamento de 4.543 palavras
(Number of occurrences), 1.047 palavras diferentes (Number of forms) e 594 hapax (nenhum termo

nesta categoria se destacou para qualquer tipo de analise especifica).
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Figura 5 — Resumo da andlise estatistica para corpus textual “EaD”

B RaMuTeQ 0.7 alpha 2

Arquive  Edigdo  Visualizar Analise de matriz - Analise de texto  Ajuda

ElRR P ACOCoz@MERTERESS*'00

AEITE = Description Corpus EAD_corpus_1 ' Description Corpus EAD_corpus_ 2 [/ Corpus EAD_stat_1 \

=] . Textual corpus
= Corpus EAD_corpus_2 Resumo | Actives forms | Supplementary forms | Total | Hapax

| Corpus EAD _stat_1 Resumo

N Number of texts - 11
* prusa(tensao‘cmpu' MNumber of occurrences - 4543

Corpus Extensdo_corpus iy, mper of forms - 1047

2 Corpus 48 forproex - cur| [Niimero de hapax - 594 (13.08%of occurrences - 56.73% of forms)
+ corpus curricularizagdo_| Média de ocorréncias por texto - 413.00

i teste_corpus_3

Fonte: Elaborado pelo autor utilizando o Iramuteq.

A segunda etapa contempla a identificacdo das formas ativas que se repetem nos trabalhos
selecionados visando a demonstracdo de que ha convergéncia entre elas — o que justifica a escolha
dos textos por meio dos parametros planejados. Além da selecdo dos termos, também foi realizada
uma selecdo dos termos mais relevantes e uma consolidacdo manual por aproximacdo de sentidos
apos andlise textual e associacdo feita pelo programa, como, por exemplo, os termos: professor /
docente / docéncia / educador / pedagogo; participacdo / participativo / participar; interagir /

interacdo; etc.
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Quadro 11 — Formas ativas selecionadas e suas frequéncias (n) correspondentes para corpus textual “EaD” (n > 10)

Forma Freq. Forma Freq. Forma Freq.

Professor / docente /

docéncia / educador / 68 | Ensino 20 | Utilizar 14

pedagogo

Educacao 45 Tecno[ogla / 20 | Social 14
tecnoldgico

Distancia 44 AfEt.'VO / sentir / 20 | Analisar 14
sentimento

Pesquisa 43 | Processo 18 | Tutoria 13

Estudante / discente / 41 | Ambiente 18 [ Realizar 13

aluno

Curso 38 | Grupo 17 | Dialdgico 13

EaD 32 | Ambiental 17 | Superior 11

Formagéo 29 | Tutor 16 | Presenca 11

Ava! lacao / avaliativo / 28 | Habilidade 16 Instrumento 11

avaliar

Prético 26 | Aprendizagem 16 Indicador 11

Relagao 22 Investigagao / 16 | Sujeitar 10
investigar

Estudo 22 | Pedagogico 15 | Sentido 10

Modalidade 21 | Virtual 14 | Andlise 10

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do programa Iramuteq.

Entre os termos com frequéncia inferior a 10, destacamos 0s que consideramos relevantes

ndo s a tematica da EaD, mas também aqueles que ressoam na anélise feita sobre extensdo. Entre

0s termos selecionados, salientamos: sujeitar (9); descolonizar (9); mediagéo (9); profissional (7);

precarizacdo (6); informacéo (6); desenvolver (6); comunicagéo (6); autonomia (5); relacional (4);

colaboracéo (3); inovacdo (3); qualidade (2); autoaprendizagem (2); autoformacéo (2).



Quadro 12 — Formas ativas selecionadas e suas frequéncias (n) correspondentes para corpus textual “EaD” (n < 10)

Forma Freq. Forma Freq. Forma Freq.
Tecnoldgico 9 Especializagdo 4 Servigo 2
Sujeitar 9 Egresso 4 Sentimento 2
Mundo 9 Disciplina 4 Regulamentagao 2
Mediacéo 9 Dificuldade 4 Qualidade 2
Educacional 9 Conhecimento 4 Publico 2
Analisar 9 Capacidade 4 Projeto 2
Descolonizar 9 Brasil 4 Programa 2
Mulher 8 Académico 4 Profissao 2
Institucional 8 Proposta 3 Problema 2
Anélise 8 Mudanca 3 Privilegiar 2
Afetivo 8 Magistério 3 Potencialidade 2
Universidade 7 Interacéo 3 Possibilitar 2
UAB 7 Inovacao 3 Politica 2
Qualitativo 7 Gestao 3 Permanecer 2
Online 7 Futuro 3 Pedagogo 2
Graduacao 7 Formativo 3 Participacdo 2
Cognitivo 7 Estudar 3 Participar 2
Teorico 6 Estrutura 3 Parcialmente 2
Precarizacdo 6 Enfrentamento 3 Interpretacdo 2
Ofertar 6 Educativo 3 Interpretar 2
Licenciatura 6 Década 3 Inteligéncia 2
Investigagao 6 Discutir 3 Insercédo 2
Desenvolver 6 Discussao 3 Formar 2
Comunicacao 6 Diagndstico 3 Formador 2
Presente 5 Construcéo 3 Educador 2
Presencial 5 Consciéncia 3 Didatico 2
Pedagogia 5 Colaboracéo 3 Desenvolvimento | 2
Compreender 5 Aprofundamento 3 Coordenador 2
Autonomia 5 Viver 2 Avaliativo 2
Politico 4 Tutorial 2 Avaliar 2
Polo 4 Teoria 2 Autoformacdo 2
Instituicdo 4 Sociedade 2 | Autoaprendizagem | 2
Historia 4 Sistema 2 Servigo 2
Feminizagéo 4 Significagédo 2 Sentimento 2

Fonte: Elaborado pelo autor.

Com relacdo ao hapax (594 termos que ocorreram uma Unica vez no corpus), nédo
identificamos nenhum termo que apresentasse relevancia ou pertinéncia ao presente estudo.
E interessante notar que, ainda que haja uma imagem da EaD ligada a precarizacao do ensino

e até mesmo do trabalho docente, os termos ligados a descolonializacéo estdo presentes no corpus
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analisado. Logo, faz-se necessaria uma leitura mais aprofundada das teses ou dissertacdes para
apontar se ha uma positividade na relacdo EaD e descolonizagdo, o que reforgaria o carater
democrético e emancipatorio da educacao a distancia.

A autoformacdo e autoaprendizagem, condi¢des essenciais desta modalidade de ensino,
apresentaram ocorréncias abaixo do esperado. Essas competéncias também devem estar presentes
quando discutimos o envolvimento dos discentes na extensao, e de igual forma n&o identificamos
essas formas ativas para a pesquisa com o seu corpus textual.

Destacamos também uma baixa ocorréncia do termo inovacdo no contexto da EaD, o que
nos abre possibilidades de aprofundar em analises relacionando a importancia desta para a educacgéo
a distancia do ponto de vista estrutural e também formativo, ou seja, como a inovagdo é trabalhada
NoS Cursos.

Salientamos ainda a frequéncia de termos ligados a sentimentos e emocoes, tais como
“afetivo”, “sentir”, “sentimento”. Em funcdo desta particularidade buscamos, mediante a analise de

concordancia, identificar que tipo de relagdes eles guardam com a temética da educacao a distancia.

Quadro 13 — Analise de concordéncia para o termo “afetivo”

FxFx *Corpus_1

fatores de presenca de ensino social cognitiva e afetiva em cursos a distancia a relevancia
deste estudo esta na investigacao dos fatores de presenca de ensino afetiva social e cognitiva
na formacao a distancia

Fxxx *Corpus_1

inicialmente aborda se o conceito e a classificacdo de presenca e posteriormente a
identificacdo dos elementos do contexto formativo relacionados as presencas de ensino
afetiva social e cognitiva

Fxx* *Corpus_1

ao abordar esta tematica buscou se compreender como estudantes e docentes a partir das
suas interacbes no ambiente virtual de ensino e aprendizagem comunidades sociais e
encontros presenciais percebem agem e reagem e com isso identificar os fatores
relacionados as presencas de ensino afetiva social e cognitiva

*Fx*E *Corpus_1

a pesquisa teve como objetivo geral investigar as formas de manifestacdes de
presencialidade visando apontar os fatores que favorecem a percepcdo de presenca de
ensino social cognitiva e afetiva em cursos a distancia

*xxx *Corpus_1

a metodologia deste trabalho caracterizada numa abordagem qualitativa e exploratoria esta
desenhada com foco na identificacdo dos fatores de presenca de ensino social cognitiva e
afetiva nos cursos a distancia

*xxx *Corpus_1

interacdo autoaprendizagem flexibilidade de tempo estrutura do programa sao considerados
nesse estudo como variaveis que repercutem diretamente na percepgdo dos mais variados
tipos de presenca dentre elas presencas de ensino afetiva cognitiva e social
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FxFE *Corpus_3

a coleta de dados contou com questionarios entrevistas observacdes em campo e
levantamento de mapas afetivos que representam impressdes e sentimentos acerca do
ambiente da ead expressos em desenhos dos estudantes

Fonte: Elaborado pelo autor utilizando o Iramuteq.

Nota-se que ha uma predominancia do termo no Corpus 1 e uma ocorréncia no Corpus 3, 0
que ndo invalida a relevancia da analise deste termo. Em especial, ha que se destacar que a tese do
Corpus 1 versa sobre ingressantes de licenciatura em Pedagogia no sistema UAB.

Segundo Braga (2016), no processo de EaD € fundamental identificar e fortalecer fatores
que favorecam o surgimento da presenca afetiva, visto que esse tipo de presenca tem relacao direta
com o estabelecimento das relagdes sociais e influéncia direta na constru¢do do conhecimento.

Para compor uma analise nesse sentido, vale destacar que, no contexto da formacédo a
distancia, os autores Cunha e Silva (2009) destacam alguns atributos afetivos que refletem a forma
como os sujeitos envolvidos no ambiente percebem suas préprias acdes e as dos demais. S&o eles:
sociabilidade, comunicabilidade, pontualidade, comprometimento, meticulosidade e iniciativa. Ja
em uma investigacdo realizada por Serra (2005) sobre os impactos da pratica afetiva entre os atores
do processo ensino-aprendizagem, ficou patente que existem dois lados na experiéncia de
aprendizagem: o lado do sentimento de pertencimento a uma comunidade e outro da experiéncia de
uma aprendizagem carregada de autonomia.

Ainda com relacdo a tematica de afetividade, destacamos a importancia do aprofundamento
nas discussfes sobre presenca, interacdo e interatividade na educacdo a distancia e 0s possiveis
impactos desses conceitos quando aplicados a Extensao e suas acdes no ambiente virtual.

Assim como na analise do descritor “extensdo universitaria”’, elaboramos uma nuvem de
palavras a partir da selecdo dos termos apresentados na tabela de formas ativas e selecionados de
acordo com o interesse desta pesquisa. Essa elaboracdo gréfica destaca termos pertinentes na

educacéo a distancia, inclusive os sujeitos que a operacionalizam como tutores e docentes.
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Figura 6 — Nuvem de palavras para o corpus textual “EaD”
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Fonte: Elaborada pelo autor com o programa IRAMUTEQ.

Outro fator que nos mostra uma forte convergéncia entre a educacéo a distancia e a extensdo
é o tdo fundamental carater dial6gico, que também aparece destacado na nuvem de palavras.

Ademais, identificamos que, assim como ocorreu com o descritor “extensdo universitaria”
quando ndo encontramos indicios do ambiente digital ou da EaD, percebemos que aqui a “extensao
universitaria” ndo aparece nos textos selecionados sobre Educagdo a Distancia.

Essas deducgdes indicam que had uma lacuna importante do ponto de vista teorico-
metodoldgico na relagdo da “extensdo” com as TICs e a EaD e nas discussdes que envolvem as

duas, o que ganha maior relevancia no atual cenario de curricularizacao.



54

1.3 O que as teses e dissertacfes tém a dizer sobre curricularizacéo e variantes

Como terceiro painel, nos debrugamos sobre o tema da curricularizagdo da extensao
seguindo os mesmos procedimentos anteriores de selecdo de teses e dissertacfes. Os descritores
utilizados foram “curricularizagdo”; “curricularizagao da extensao”; “creditagdo da extensao” e
“inser¢ao da extensdo nos curriculos”.

A escolha dos descritores se deu em funcdo da experiéncia do autor como ocupante de cargo
de direcdo na Pré-Reitoria de Extensao e Cultura da UNIRIO, da participacao de féruns de debates,
grupos de discussdo de Pro-coordenadores de Extensdo de Universidade Federais da Regido
Sudeste. A partir dessa rede de didlogos sobre o tema entendeu-se que os termos dariam conta de
um levantamento consistente.

Utilizando a linha de corte temporal de 2010 a 2021, o resultado obtido foi de 17 dissertacdes
de mestrado e apenas oito teses de doutorado, sendo que duas teses ndo foram localizadas ou foram
removidas das paginas indicadas.

Entendendo-se a centralidade do tema para o presente trabalho, optou-se por manter as
dissertacdes de mestrado localizadas para analise e, pelas mesmas razGes, optou-se por nao retirar
dos resultados outras instituicbes que nao fossem as Ifes.

O resultado final do levantamento, que consiste em seis teses de doutorado (TD) e 17
dissertagdes de mestrado (DM), foi tabulado em planilha eletronica, conforme realizado com os
outros descritores e 0 mesmo procedimento de criacdo do corpus textual para analise no software

Iramuteq.
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Quadro 14 — Resumo da estratégia e resultados do levantamento bibliografico para a construgdo do corpus

com os descritores / palavras-chave: “curricularizagdo”; “curriculariza¢do da extensio”; “Creditagdo da Extensdo” e

“Inser¢ao da Extensao”

Descritor / Palavra-chave: “curricularizagio

9%. ¢¢
)

curricularizagao

da extensao”; “Creditagdao da Extensdo” ¢ “Inser¢ao da

Extensao”

Base consultada: Catalogo de Teses e Dissertacdes - CAPES

Aplicacéo de filtro:
Periodo 2010 a 2021

r

.

23 trabalhos

6 teses de doutorado (TD) e 17 dissertacOes de mestrado (DM)

*foram desconsiderados os trabalhos ndo localizados ou anteriores a

Plataforma Sucupira

Anédlise qualitativa dos Resumos e Titulos com auxilio do

software Iramuteq

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os procedimentos iniciais sdo idénticos aos descritos anteriormente e todas as verificacfes

de rigor estatistico estdo de acordo com os parametros exigidos pelo programa Iramuteq para

realizacdo das demais analises.



Quadro 15 — Relagéo dos documentos analisados para o descritor “curricularizagdo” e variantes

N° Autor Titulo Ano
Ana Paula Ramos | O Processo de Curricularizacdo da Enfermagem No
1 . ) 2015
Da Silva Duarte Brasil
Andrea Bittencourt Narrativas Sobre O Ensino de Dan¢a: Caminhos
2 Tramados E Tragados Em Escolas do Rio Grande do 2015
De Souza sul
Maria Thereza Anélise do Desenvolvimento da Extenséo
3 Furtado Cur Universitaria No Instituto de Nutricdo da Uerj No 2015
y Periodo 1990-2014
Rafael Duailibi Documentos Curriculares De Arte: Afirmacéo
4 Estética do Gosto Na Confluéncia dos Campos 2016
Maldonad : "
Educativo E Artistico
5 Claudia Marques A Avaliacdo Do Guia De Creditagcdo Da Extenséo 2016
De Oliveira Marins | Universitaria Na Ufrj
Ana Paula Elieaner Curricularizacdo Da Extensdo: Projeto Comunitario
6 Dos Santos g Nos Cursos de Graduacao do Centro Universitario- 2017
Catolica De Santa Catarina Em Jaragué do Sul
v Simone Loureiro Triade Extensdo-Pesquisa-Ensino: Expressdo E 2017
Brum Imperatore Fundamento de Uma Universidade Transformadora
Carmen Lia Curricularizagcdo Da Extenséo: Sugestdes Para A
8 . Implantacdo No Curso de Administracdo Da 2017
Remedi Fros ;
Unipampa
Ursula Tatiana A Curricularizacdo da Extensdo Universitaria:
9 . Possibilidades Em Um Curso de Matematica 2018
Timm - .
Licenciatura
Marcelo A (DES) Continuidade de Programas Sociais Em
10 | Nascimento Organizac@es Publicas de Ensino Superior: O Caso 2018
Fagundes Do Programa Vizinhanga na Ufpel
As Ligas Académicas de Anatomia Humana:
11 | Paola De Lima Contextos ndo formais para articulacdo de praticas 2018
educativas no ensino superior
Direito da Crianca E do Adolescente: Entre a
. - curricularizacao e a efetividade do acesso a justica
Elaine Cristina Da ; ~ A NP
12 | <. via formacéo académica por uma educacao juridica 2018
Silva . L
superior que contemple a prioridade absoluta dos
direitos infanto-adolescentes
Vanessa Ferry De | A Extensdo Universitaria No Processo de Formacéo
13 o S A 2019
Oliveira Soares Profissional: Experiéncia da Teca
Paloma Margues A “Fronteira” Universidade Escola: Um Estudo A
14 Partir da Curricularizagcdo Da Extensdo Na Formacdo | 2019
Dos Santos
de Professores
Margarida Maria Um Estudo Avaliativo Sobre A Implantacéo da
15 : . o ; 2019
De Souza Curricularizagdo Em Institui¢cbes De Ensino
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Superior: O Caso da Universidade Federal do Ceara
(UFC).

16

Rosinete Silva

Ambientalizacdo Nos Processos De Curricularizacao
E Formacéo Epistémica No Ensino Das Engenharias:

2019

Macedo Um Estudo De Caso No Curso De Engenharia
Mecéanica Do Campus Universitario De Tucurui
Carla Viviane « o .
17 | Novais Cabral De Ceune_s E Extensa_o Unl_vers~|tar|a. Perspectivas E 2020
L Desafios Da Curricularizagéo
Oliveira
Tome De Padua O Processo De Curricularizagdo Da Extensdo Nos
18 Cursos De Graduacéo Do Instituto Federal De Santa 2020
Frutuoso .
Catarina — Ifsc
Fernanda A Curricularizacdo Da Extensdo Universitaria Frente
19 . Aos Marcos Legais No Contexto De Um Instituto 2020
Emanuela Ferreira «
Federal De Educacao
Fernanda Mesauita Educacdo Superior No Brasil: Um Estudo Sobre A
20 a Politica De Curricularizacdo Da Extensdo 2020
Serva . .
Universitaria
Edson Luis A Formac&o Inicial De Professores(as) De Lingua
21 . Espanhola No Centro De Linguas Da Unesp 2020
Rezende Junior .
FCL/Assis
Curricularizacdo Da Extensdo Em Universidades
29 Luciane lwanczuk | Comunitarias Do Vale Do Sinos: Contribuicfes Para 2021
Steigleder A Indissociabilidade Entre Ensino, Pesquisa E
Extenséo.
23 Eliane Cristina O Discurso Das Politicas Publicas De Leitura E Sua 2021

Dalcico

Curricularizagdo Nos Cursos De Letras

Fonte: Elaborado pelo autor.
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A figura abaixo apresenta o resumo da analise de texto estatistica, que confirma o

processamento de 23 textos (Number of texts), com 8.510 palavras (Number of occurrences) e 1.505

palavras diferentes (Number of forms) e 753 hapax. Sobre esta Ultima categoria, ap6s analise, ndo

localizamos qualquer termo que merecesse detalhamento especial.
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Figura 7 — Resumo da anélise estatistica para corpus textual “curriculariza¢do” e variantes

B RaMuTeQ 0.7 alpha 2

Arquive Edigdo  Visualizar  Analise de matriz - Analise de texte  Ajuda
‘ElR Ao @AER+ERESS*:00
Historico =8

Description Corpus CURRICULARIZACAQ corpus_1 /Corpus CURRICULARIZAGAO stat_1 \-.\
= [l Textual corpus - .

= Corpus CURRICULARIZ
N[O, Resumo
Number of texts - 23
.Corpus EAD_corpus 2 Number of occurrences - 8510
\ Corpus EAD stat 1 | lnymber of forms - 1505
K& Corpus EAD_simitxt_Z| Nimero de hapax - 753 (8.85%of occurrences - 50.03% of forms)

Corpus EAD_alceste_1| Média de ocorréncias por texto - 370.00
= - 5o o

Resumo ¢ | Activesforms | Supplementary forms | Total | Hapax

Fonte: Elaborado pelo autor com IRAMUTEQ.

Apos esta primeira verificagdo com a finalidade de validar as analises posteriores, elaborou-

se 0 quadro das formas ativas e suas frequéncias relativas. Da lista de formas ativas apresentada

pelo programa, foram selecionadas aquelas que tém relacdo com a tematica analisada. Logo, o

quadro parte deste principio, além de um recorte de termos com frequéncia maior ou igual a dez

ocorréncias (n > 10).

Quadro 16 — Formas ativas selecionadas e suas frequéncias (n) correspondentes para corpus textual
“curricularizagdo” e variantes (n > 10)

Forma Freq. Forma Freq. Forma Freq.
Extensdo 148 | Graduagdo 24 | Estratégia 12
Pesquisa 69 Acdo 24 | Educativo 12
Curso 59 Programa 22 Docente 12
Ensino 54 Publico 20 ﬁ;prendlzage 12
Universitario 45 Curriculo 19 | Sociedade 11
Curricularizacdo 59 Social 18 | Saude 11
Universidade 44 Nacional 18 | Qualitativo 11
Projeto 42 Direito 17 | Humano 11
Processo 40 Sentido 16 Escola 11
Formacéao 40 Pedagogico 16 Documental 11
Educacéo 36 Forma 16 | Plano 10
Analise 34 Atividade 16 Inicial 10
Professor 31 Estudante 15 grgplementag 10
Académico 29 Desenvolvimento 15 | Formal 10
Curricular 28 Superior 14 | Entrevista 10
Prético 27 Profissional 14 | Comunidade 10




Fonte: Elaborado pelo autor.

Estudo 27 Politico 14 Brasil 10
Realizar 25 Necessidade 14 Analisar 10
Conhecimento 25 Instituicéo 14
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Neste altimo levantamento, nota-se uma predominancia da chamada triade das

universidades publicas no Brasil: extensdo (134), pesquisa (67) e ensino (47). Pode-se supor que 0s

autores trabalham a ideia central defendida, de que a inser¢do da extensdo nos curriculos € um

importante vetor da indissociabilidade.

Com a finalidade de verificar a validade desta hipotese, foram utilizadas duas técnicas

disponiveis no Iramuteq: (a) a analise de similitude que, como ja citado anteriormente, € uma

técnica importante para demonstrar a importancia das ligagdes entre os termos; e (b) a analise de

concordancia.

A principio, utilizando a funcdo de analise de similitude, elaborou-se o grafico abaixo a

partir da escolha dos termos: ensino, pesquisa, extensao e curricularizacao.

Figura 8 — Gréfico de similitude para os termos: ensino, pesquisa, extensdo e curriculariza¢do

Fonte: Elaborado pelo autor com Iramuteq.

extenséo

curmicularizago

pesauisa
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A representacdo grafica apresentada possibilita interpretar que, entre os autores analisados,
h& uma indicacédo de que a extenséo, influenciada pelo processo de curricularizacéo, sera o elo entre
ensino e pesquisa. Esse caminho &, indubitavelmente, o da consolidacdo da indissociabilidade no
ambito das universidades publicas no pais.

Para complementar a analise e confirmar tal indicacéo, utilizou-se a analise de concordancia,
que aponta onde os termos ocorrem dentro de um segmento de texto no corpus. Os termos

escolhidos para aplicacdo da funcionalidade foram: triade e indissociabilidade.

Quadro 17 — Trechos obtidos para analise de concordancia dos termos triade e indissociabilidade

FxEx *Corpus_5

...a pesquisa prop0e a triade extensdo pesquisa ensino como expressdo e fundamento de
uma universidade transformadora a proposi¢cdo do debate sobre a producéo de
conhecimento por meio e na extensdo tem como fio condutor suas articulacdes com o
territorio

*xx* *Corpus_19

...estabelecer uma simetria entre a triade pesquisa ensino e extensao estimular o
professor a repensar as suas praticas pedagogicas no processo de ensino aprendizagem a
universidade a estar em campo e proporcionar ao aluno vivenciar outras possibilidades
de saberes

FxFxxk *Corpus_19

...para cumprir a diretriz estabelecida na constituicao federal de 1988 a qual determina
que as instituicoes de ensino superior usando da sua autonomia e flexibilizacéo
curricular efetivem o principio da indissociabilidade na triade ensino pesquisa e
extensdo

*x&* *Corpus_5

...baseado na reflexidade critica na interdisciplinaridade e na indissociabilidade das
dimensGes académicas uma proposta educacional que se desafia a superar 0 ensino
instrumental utilitario e reprodutivo centrado no professor e limitado ao espago aulico
fundamentando se em aprendizagens critico reflexivas sob protagonismo discente em
contextos reais

FxFx*k *Corpus_19

...para cumprir a diretriz estabelecida na constituicao federal de 1988 a qual determina

que as instituicdes de ensino superior usando da sua autonomia e flexibilizacéo



curricular efetivem o principio da indissociabilidade na triade ensino pesquisa e

extensao

FxFE*Corpus_9

...além disso o trabalho analisou a indissociabilidade que deve existir entre o ensino a
pesquisa e a extensao especialmente o percurso da extensao universitaria no brasil o qual
foi marcado por um amadurecimento conceitual que sofreu grande influéncia dos foruns
nacionais de extensdo principio constitucional

Fxx* *Corpus_23

...a trajetdria da extensdo no nut permite identificar os seguintes desafios para o seu
desenvolvimento avancar na insercdo da extensdo nos projetos pedagdgicos do curso de
graduacdo traduzir na préatica o principio da indissociabilidade ensino pesquisa extensdo
*x** *Corpus_10

...como a curricularizagdo da extensdo podera contribuir para o atendimento ao preceito
da indissociabilidade entre ensino pesquisa e extensdo a metodologia contempla a
anélise documental das cartas dos encontros do FOREXT e dos documentos das
instituicdes e ainda abrange questionarios semiabertos aplicados com docentes e
discentes como também entrevistas virtuais

*xFx%k *Corpus_10

...conclui se que a curricularizagdo da extenséo contribui para a indissociabilidade ao
oportunizar experiéncias aos estudantes que potencializam aprendizagens e favorecam

uma formacéo que transcende a técnica

Fonte: Elaborado pelo autor com Iramuteq.
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Em cinco trabalhos distintos ha uma convergéncia de entendimento sobre a importancia da

indissociabilidade, traduzida numa simetria entre ensino-pesquisa-extensdo, para a existéncia de

uma universidade transformadora.

Os autores desses trabalhos também destacam o repensar das praticas pedagdgicas,

especialmente superando o0 ensino instrumental utilitario e reprodutivo e estimulando ou

possibilitando que os alunos vivenciem outras praticas de saberes. Essa mudanca de paradigma

pedagogico favorecerd a formacdo dos alunos, o que atende aos principios da Extensdo

universitaria.
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O dicionario de formas ativas corrobora tais entendimentos atraves dos termos que aparecem
no corpus e que caracterizam a Extensdo, tais como: acdo (24); programa (22); projeto (42);
processo (40); atividade (16); comunidade (10) - destacando a relagdo com a sociedade. Além disso,
destaca o papel central da extensdo na formacéo dos estudantes: educativo (12); aprendizagem (12);
docente (12); pedagdgico (16); educacdo (36); estudante (15); pratico (27); estudo (27) e
conhecimento (25).

Ainda dentro da analise do dicionario de formas ativas elaborado pelo Iramuteq, destacamos
alguns termos fundamentais para as discussdes empreendidas aqui, mesmo apresentando

ocorréncias inferiores a dez.

Quadro 18 — Formas ativas selecionadas e suas frequéncias (n) correspondentes para corpus textual

“curricularizac¢do” e variantes (n < 10)

Forma Freq. Forma Freq. Forma Freq.
Extensionistas 9 Transformador 5 |Tecnologia 3
Diretor 9 Tematica 5 | Sustentar 3
Desafio 9 Tema 5 | Sistémico 3
Comunitario 9 Resolucao 5 |Sistema 3
Arte 9 Relevancia 5 |Servir 3
Adolescente 9 Principio 5 |Repensar 3
Refletir 8 Organizacao 5 |Profissédo 3
Produgao 8 Oportunidade 5 | Normativo 3
Institucional 8 Necessario 5 | Mudanca 3
Indissociabilidade 8 Narrativo 5 |Justica 3
Enfermagem 8 Metodoldgico 5 |Integracédo 3
Produzir 7 Linguistico 5 |lIntegrar 3
Meta 7 Investigacéo 5 |Inserir 3
Licenciatura 7 Impacto 5 | Didatico 3
Interacédo 7 Faculdade 5 |Vinculo 2
Insercao 7 Elaboracéo 5 |Virtual 2
Educacional 7 Efetivacao 5 |Vida 2
Discurso 7 Divulgacéo 5 |Troca 2
Construcéo 7 Disciplina 5 |Sistematizacdo 2
Concepgéo 7 Credito 5 | Ressignificagdo 2
Compreender 7 Componente 5 | Responsabilidade 2
Ciéncia 7 Avaliagéo 5 | Reestruturacdo 2
Campo 7 Articulacdo 5 |Qualidade 2
Brasileiro 7 Triade 4 | Publicacéo 2
Teorico 6 PPCs 4 | Protagonismo 2
Sujeitar 6 Legislacédo 4 | Potencializar 2
PNE 6 Institucionalizar 4 | Potencialidade 2
Participagéo 6 Incluséo 4 | Planejamento 2
Lei 6 Implantacao 4 | Pesquisador 2
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Legal 6 Formativo 4 |Interdisciplinaridade| 2
Instituto 6 Extensionista 4 |Integralizacédo 2
Graduando 6 Envolver 4 | Instituir 2
Futuro 6 Egresso 4 |lInstitucionalizagéo 2
Escolar 6 Dialogo 4 | Incorporagao 2
Diverso 6 Discursivo 4 | Freire 2
Discente 6 Coordenador 4 |FORPROEX 2
Cultural 6 Avaliar 4 | Estruturante 2
Cultura 6 Atuacéo 4 | Autbnomo 2
Cientifico 6 Atendimento 4 | Autonomia 2
Aluno 6 Ambiente 4 | AutoavaliacOes 2
Creditacao 5 Vivenciar 3 | Aprendizado 2
Vincular 5 Transformar 3 | Aprender 2

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ha em campo uma disputa conceitual importante sobre o tema, ja que a resolucdo federal
ndo registra um nome especifico para o processo de inclusdo de 10% de atividades de extensdo na
carga horaria dos cursos de gradua¢do. Logo, seja por disputa, por desconhecimento ou mesmo por
falta de um termo original, surgiram alguns nomes importantes, tais como os utilizados nesta
pesquisa: “curricularizacdo”; “curricularizagao da extensao”; “Creditacdo da Extensdo” e “Inser¢ao
da Extensao”.

O quadro de formas ativas, elaborado a partir do Iramuteq, mostra de maneira bem clara que
o0 termo curricularizacdo (n = 59) tem sido empregado com maior frequéncia frente a outros que
podem indicar 0 mesmo processo: insercao (n = 7); creditacdo (n = 5); vincular (n = 5); inclusdo (n
=4); implantacdo (n = 4); institucionalizar (n = 4); integracdo (n = 3); integrar (n = 3); integralizacdo
(n =3); inserir (n = 3); institucionalizacgdo (n = 2); incorporagéo (n = 2).

Para apurar a aproximagdo dos termos acima mencionados com o0 processo de
implementacdo da carga horéria, inicialmente utilizamos a anélise de similitude com a finalidade

de identificar a relacdo entre os termos.
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Figura 9 — Gréfico de similitude para os termos: curricularizacdo, creditagdo, inclusdo, implantacdo e integracao

creditacdo

implaftacio

curricularizagao

inclusdo

integragao

Fonte: Elaborada pelo autor.

Com o auxilio gréfico da analise de similitude elaborada pelo Iramuteq, verifica-se uma
forte relagdo entre os termos empregados frequentemente nas discussdes e publicagdes sobre a
incorporacdo da extensdo nos curriculos. Seja qual for o termo, todos estdo relacionados a ideia de
implantacdo da normativa.

Com a finalidade de validar o emprego dos termos selecionados (creditacdo, implantagéo,
inclusdo, insercdo e integracdo) dentro do contexto do processo analisado (curricularizagdo),

utilizaremos a funcédo de analise de concordancia que sera exibida no quadro abaixo.

Quadro 19 — Trechos obtidos para analise de concordancia dos termos creditagdo, implantagdo, inclusdo, insercao e
integracdo

*xxk ese_17

...percebeu-se que ha diversas adequacdes a serem realizadas nos curriculos para a

implementacédo da creditagdo da extensdo nos cursos do ceunes para auxiliar no alcance
da estratégia 12
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*kk* *tese 5

...eSSe cenario aponta para a necessidade de amplia¢éo da divulgacdo do guia de
creditacdo e a preparacdo de nova edicdo com a participacdo dos usuarios além disso
sugere a necessidade de treinamentos periddicos bem como a preparagdo de um tutorial
com o propésito de auxiliar na implementacéo das acdes de extensdo

*kkk *tese 8

...apos analise dos dados coletados nota se que ha um desconhecimento ndo so sobre a
curricularizacdo da extensdo, mas também sobre a extensdo universitaria mesmo entre
extensionistas percebeu-se que sdo necessarias diversas adequacfes para a
implementacdo da creditagdo da extensdo no curso e na institui¢éo

FxFE *tese 20

...com a finalidade de ilustrar a implantacao da extensdo universitaria nos curriculos de
uma universidade e obter informacdes sobre conducdo deste processo foi feita uma
entrevista com questdes semiestruturadas marconi lakatos 2002 que permitiu identificar
potencialidades e fragilidades da curricularizacdo da extensdo universitaria

FxAxK *tese 22

...0s resultados da pesquisa revelam que a curricularizagdo da extensao foi um pleito do
forext na sua atuacdo também que as universidades comunitarias estudadas estdo em
processo de integracao da extensdo elegendo a reestruturacéo curricular e a participagao
docente como modo de implantacéo

FxAEE *tese 15

...um estudo avaliativo sobre a implantacéo da curricularizagdo em instituigcdes de
ensino superior o caso da Universidade Federal do Ceara (UFC)

FxAE *tese 19

...a referida estratégia indica a obrigatoriedade de inclusao de no minimo 10 da carga
horéria total do curso revertida em programas ou projetos de extensdo universitaria
orientados para areas de grande pertinéncia social

...a curricularizacdo da extensdo universitéria possibilidades em um curso de
matematica licenciatura esta pesquisa busca investigar possibilidades de incluséo de
atividades de extensdo universitéria no curriculo do curso de licenciatura em matematica
da Universidade Luterana do Brasil (Ulbra)

FxAE *tese 18

...por ndo haver um método ou uma instrucdo de como fazer a incluséo dos créditos de
extensdo na legislacdo de ambito federal percebe se a necessidade de progredir na
tematica da curricularizacéo para facilitar o processo de adaptacdo curricular

Fxkk *tese 17

...quanto a coleta de dados realizou se levantamento das a¢des extensionistas no centro
desde sua criacdo em 2006 até 2019 01 anélise dos projetos pedagdgicos de curso quanto
a insercao da extensao e aplicacdo de questionarios aos coordenadores de cursos de
graduacdo e presidentes dos nlcleos docentes estruturantes sobre a estratégia 12

...0s resultados obtidos e as reflexdes realizadas levam a considerar que uma das
possibilidades viaveis para a insercdo de atividades extensionistas no curriculo do curso
de licenciatura em matematica da ulbra é a modalidade de projetos de extenséo



66

*kk* *tese 6

...0 objetivo desta pesquisa inserida no grupo de pesquisa politicas publicas e reformas
educacionais e curriculares da pontificia universidade catdlica de sdo paulo foi analisar
0s impactos da inser¢do do componente curricular

FxAEE *tese 15

...no caso especifico do ead acabar com a dependéncia dos ambientes virtuais observou
se que na integra a insercao da curricularizacdo nos cursos de graduacdo é uma
medida mais de gestdo do que académica e muito mais dialdgica do que propriamente
normativa

*kk*k *tese 3

...a trajetdria da extensdo no nut permite identificar os seguintes desafios para o seu
desenvolvimento avancar na insercdo da extensdo nos projetos pedagogicos do curso
de graduacdo traduzir na préatica o principio da indissociabilidade ensino pesquisa
extensao

FHIK *tese 22

...para tal a extenséo tem importante papel desempenhando a sua fung¢éo académica e
viabilizando o dialogo entre a universidade e a sociedade nesta conjuntura ratifica se a
integracdo da extensdo ao curriculo dos cursos de graduacdo por meio da publicacdo
da resolucéo mec

FHAIK *tese 22

...0s resultados da pesquisa revelam que a curricularizagdo da extensdo foi um pleito do
forext na sua atuacdo também que as universidades comunitarias estudadas estdo em
processo de integracéo da extenséo elegendo a reestruturagao curricular e a
participacdo docente como modo de implantagédo

Fonte: Elaborado pelo autor.

O alinhamento semantico perceptivel através da analise de concordancia nos permite
afirmar que, em alguns casos, os termos foram empregados no contexto da curricularizagéo e
denotam preocupacdes similares, especialmente na importancia do didlogo entre curriculo e acGes
de extensé&o.

Para finalizar as andlises do termo curricularizagdo e suas variantes com a utilizacdo do
software Iramuteq, apresentamos a nuvem de palavras que destaca a triade extensdo — destacada —
ensino (educagdo, formacdo, aprendizagem e pedagogico) e pesquisa, alem do proprio termo
indissociabilidade, que aparece de uma forma mais discreta.

Além disso, destacam-se 0s termos curricularizagao e curricular, que efetivamente pautam

e norteiam as discussdes fundantes e praticas do processo em curso nas universidades brasileiras.



67

Figura 10 — Nuvem de palavras para o corpus textual “curriculariza¢do” e variantes
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Fonte: Elaborada pelo autor com o programa Iramuteq.

Destacamos que, especificamente para os termos que tangem diretamente o processo de
curricularizacdo, ainda ha pouca producdo em termos de teses e dissertagdes, o que se justifica pelo
fato de o processo estar em pleno curso de implementacdo, com debates acontecendo na maioria
das universidades do pais.

Na UNIRIO foram realizados dois seminarios com a tematica da Extensdo e a utilizacao do
ambiente digital, além de um seminario com a participacdo dos discentes relatando suas
experiéncias extensionistas durante o periodo de pandemia.

O Forproex também tem organizado uma série de debates, palestras e mesas redondas
discutindo as possibilidades de implementacdo da extensao nos curriculos e, a0 mesmo tempo, tem

feito um acompanhamento de como o processo esta acontecendo nas Ifes.
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2. EXTENSAO E ENSINO SUPERIOR NO BRASIL — HISTORICIDADE,
LEGALIDADE, INFLUENCIAS E ASPECTOS CONCEITUAIS

Para tratar da condicdo e historicidade da extensdo universitéria, apresentamos no inicio
deste capitulo propostas conceituais para a universidade e para a extensao universitaria, além de
explicitarmos alguns postulados fundamentais sobre organizagdes sociais enquanto sistemas. Para
o melhor entendimento conceitual de extensdo, tomo a universidade e a sociedade como sistemas
dindmicos e autbnomos (ANDRADE et al., 2000), apoiando-me na concepcao sistémica, como sera
exposto a seguir. Junto a isso, parto do pressuposto de que a universidade “integra o complexo de
organizagOes que, por sua vez, compdem o sistema social global. Esse conjunto de organizages é
que viabiliza todo o funcionamento da sociedade representada pelos diferentes tipos de
organizagdes” (KUNSCH, 1992, p. 17). Esse desenvolvimento é necessario para discutirmos, em

sequéncia, a questdo da curricularizacdo e a problematica da EaD nesse contexto.

2.1 Concepgdes histdricas da universidade no Brasil e uma perspectiva contemporanea a
partir da Teoria Geral dos Sistemas

Abordaremos a transformacéo ocorrida nas universidades ao longo dos anos, com uma nova
estruturacdo de papéis e funcdes, sob a perspectiva da Teoria Geral dos Sistemas (TGS), — além
de outras perspectivas tedricas —, fundada por Karl Ludwig von Bertalanffy (1901-1972), que fez
seus estudos em Biologia e interessou-se desde cedo pelos organismos e pelos problemas do
crescimento. Desses estudos, analisados no livro Teoria geral do sistema (1975), derivam
importantes entendimentos que podem ser aplicados a todas as areas do conhecimento, ja que todas
possuem sistemas e que, independentemente da area onde se encontram, 0s sistemas possuem
caracteristicas e leis comuns. O modelo do sistema aberto pode ser entendido como o complexo de
elementos em interacdo e em intercdmbio continuo com o ambiente (BERTALANFFY, 1975;
MOTA, 1971). Para chegar a tais apontamentos, Bertalanffy nos indica que o organismo é um todo
maior que a soma das suas partes, sugerindo um estudo global dos sistemas de forma a envolver
todas as suas interdependéncias, pois cada um dos elementos, ao serem reunidos para constituir
uma unidade funcional maior, desenvolvem caracteristicas que ndo se encontram em seus
componentes isolados. Ademais, tece uma critica a abordagem tradicional ou Abordagem Classica,
que dividia as areas do conhecimento em componentes cada vez mais isolados e decompostos
(BERTALANFFY, 1975).
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Ja a abordagem sistémica, ao propor a visdo do sistema como um todo indivisivel com
relacionamentos interdependentes e ao analisar a relagdo de cada elemento com 0s outros proximos,
concentrando-se nas interagdes, passou a substituir gradativamente a ciéncia tradicional e sua
abordagem cléssica e seu foco no funcionamento isolado dos sistemas.

A compreensdo dos sistemas, segundo Neto (1995), amparado nos estudos de Bertalanffy
(1975), ocorre quando se estuda os sistemas globalmente, envolvendo todas as interdependéncias
entre 0s seus sistemas. Além disso, é necessario que seu entendimento esteja fundamentado em trés
premissas basicas. A primeira € a de que os sistemas existem dentro de sistemas — “as moléculas
existem dentro das células, as células dentro dos tecidos, os tecidos dentro dos 6rgéos, e assim por
diante”; a segunda premissa indica que os sistemas sdo abertos, ou seja, cada sistema recebe e
descarrega algo em relacdo a outros sistemas, geralmente aqueles que lhe sdo contiguos. Os
sistemas abertos se caracterizam por um processo de intercdmbio constante com o seu ambiente,
que &, na verdade, outro(s) sistema(s). Quando o intercdmbio cessa, 0 sistema se desintegra, ocorre
a faléncia de suas fun¢des, desaparecem suas fontes de matéria ou energia e ele morre. J& a terceira
premissa sugere que as fungdes de um sistema dependem de sua organizacdo (BERTALANFFY,
1975).

Para Prestes Mota (1971), também amparado nas concep¢des de Bertalanffy, a Teoria Geral
dos Sistemas, 0 modelo de sistema aberto revelou enormes potencialidades para as ciéncias sociais,
em especial a teoria das organizaces, quer pela sua abrangéncia, quer pela sua flexibilidade. Tal
entendimento € corroborado por Alves (2012, p. 87), quando afirma que o assunto principal da TGS
¢ a formulacdo de principios validos para sistemas em geral, ndo importando a natureza de seus
elementos componentes e das relagdes ou forcas entre eles.

Outro conceito adotado nesta pesquisa, além da TGS, € o termo “autopoiese”, formulado
pelos bidlogos Humberto Maturana (1928-2021) e Francisco Varela (1946-2001) para se referirem
a organizacdo béasica do ser vivo de se autoproduzir. A organizacao autopoiética € aguela em que
as relagdes entre as unidades do seu sistema produzem a si mesmas e as partes deste sistema de
forma continua para que continuem a funcionar (MATURANA,; VARELA, 2004).

Conforme estudo de Claudia Castro de Andrade em torno da leitura dos cientistas chilenos,
todos os organismos funcionam devido ao seu acoplamento estrutural, ou seja, o funcionamento
esta ligado a interacdo com o meio.

Nesse processo que se caracteriza por uma mudanca estrutural continua (que ndo cessa
enquanto houver vida) e, a0 mesmo tempo, pela conservacdo dessa reciproca relagdo de
transformacdo entre o organismo (unidade) e o meio, pois a forma como ocorre esse
processo depende do meio e do contexto em que se vive. Isso significa que, embora
sejamos determinados por uma estrutura biologica, essa determinacdo estrutural ndo

implica num reducionismo biolégico, pois 0 meio interfere na forma com que iremos
interagir com nossas proprias estruturas. (DE ANDRADE, 2012).
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Ainda que proveitoso, fazer uma relagédo dessa teoria, manifestamente direcionada aos seres
vivos, com as ciéncias sociais, ndo € uma tarefa simples. Logo, como assumir que as organizacoes
humanas, aonde colocamos em destaque a universidade, sdo sistemas autopoiéticos? Para Coelho
et. al. (2010), esse dilema pode ser solucionado quando se define que, apesar de terem identidades
diferentes, as partes interconexas sdo as pessoas que compdem uma organizacao: “pode-se dizer
que a organizacdo como sistema autopoiético é aquela em que suas partes (pessoas) interagem,
formando uma teia e este padrdo relacional é a organizacéo bésica do sistema que se autoproduz
por intermédio da dinamica relacional de suas partes” (COELHO, et. al., 2010).

Capra (2014) nos aponta que tal visao é ratificada por Niklas Luhmann (1927-1998), quando
0 socidlogo assevera sobre as unidades autopoiéticas de um sistema social, que seriam
comunicacionais e, em sua inter-relacdo, produziriam novas comunicagdes, favorecendo a
autopoiese do sistema social.

O que caracteriza ou aproxima a TGS das proposices de Maturana e Varela das
organizagdes sociais € a cultura organizacional®, um produto de uma organizag&o autopoiética e ao
mesmo tempo a identidade do sistema organizacional, porque é nela e dela que acontecem as
mudancas, processos, inovacdes, conflitos, possibilidades, auto-organizacédo e autopoiese.

Ainda sobre a discussdo das dificuldades de aproximacao entre o conceito de autopoiese e
a teoria das organizag¢fes humanas, sejam elas empresariais, governamentais ou da sociedade civil,
¢ necessario admitir que ha um padrdo de plasticidade, no qual as “pessoas como partes de um
sistema e inseridas numa cultura, funcionam de forma pendular entre a autonomia e o
aprisionamento. E esta dimensdo paradoxal e complexa que caracteriza um padrdo cultural
autopoiético e, assim, uma organizacdo autopoiética, em se tratando de sistemas sociais humanos
como as organizac¢des empresariais” (COELHO et al., 2010).

Logo, admitindo as limitacdes de apropriacdo do campo tedrico da biologia ao campo das
ciéncias sociais, mas entendendo que as analogias sdo pertinentes e aceitas empiricamente,
retomaremos as contribui¢cbes de Maturana e Varela que védo além do entendimento das interacdes
e intercambio e estabelecem outros conceitos importantes, como o do observador e da fronteira

operacional:

Sistema € qualquer colecdo de elementos que, através de suas interagdes preferenciais,
estabelece para si uma fronteira operacional, separando-o de outros elementos com 0s

® A Cultura Organizacional, definida por Schein apud Freitas (1992), possui elementos valores, crengas e pressupostos,
ritos e cerimoénias, normas, processos de comunicagdo, mitos, tabus e herdis e nesse contexto, estabelece um modelo
de comportamento que um dado grupo inventou, descobriu ou desenvolveu no processo de aprendizagem, para lidar
com os problemas de adaptag8o externa e integracdo interna. Uma vez que os pressupostos tenham funcionado bem
o suficiente para serem considerados validos, eles sdo ensinados aos demais membros da organizagdo como a maneira
certa de se perceber, pensar e sentir em relagdo aqueles problemas.
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quais também pode interagir e que, entdo, constituem o meio no qual tal colecdo de
elementos opera como uma totalidade (MATURANA, 1997). Como uma totalidade, um
sistema nao existe por si proprio: ele existe na medida em que um observador especifica
uma fronteira e, ao especifica-la, o sistema emerge, ressaltando-se de um meio.
(MATURANA, 1997 apud ANDRADE, 2002).

Contribuindo para uma melhor nogéo de sistema, definido como um complexo de elementos

em interacdo, De Vasconcellos (2003, pp. 199-201) destaca como principios basicos:

totalidade/globalidade, indicando que o sistema é um todo coeso, e que mudar uma
parte provoca mudangas em todas as outras partes do sistema: “o comportamento do
todo é mais complexo do que a soma dos comportamentos das partes, de modo que
0s acontecimentos parecem implicar mais que unicamente as decisdes e acOes
individuais” (BERTALANFFY 1968, p. 24 apud DE VASCONCELLOQOS, 2003, p.
200);

ndo somatividade — o sistema é mais do que a soma das partes e a complexidade
sistémica ndo pode ser explicada a partir da soma de seus elementos;
bidirecionalidade/ndo unilateralidade/circularidade — a relacdo entre quaisquer
elementos do sistema é sempre bilateral, circular, ndo linear: as influéncias vao de
A para B e de B para A;

retroacdo — caracteristica que garante o funcionamento circular, mantendo a

informagé&o no sistema.

Buscando ampliar o entendimento a respeito das propriedades ou atributos de um sistema

recorremos novamente a Neto (1995), que confirma algumas defini¢cdes citadas anteriormente e

acrescenta outras que serdo importantes no decorrer desta revisdo, conforme tabela que se segue.

Quadro 20 — Propriedades ou atributos basicos de um sistema aberto

Propriedade ou

atributos basicos de Definicéo
um sistema
. Por defini¢do, um sistema constitui um todo Unico. A atitude de
Totalidade e . 3 .
pensamento holistico € parte integrante do conceito de sistema.
A razdo pela qual devemos considerar um sistema como uma
Interdependéncia Gestalt é que suas partes se inter-relacionam e se afetam
mutuamente.
Todos os sistemas constituem-se por um certo nimero de
Hierarquia subsistemas. O termo criado por Koestler para designar um sistema

é holon. O individuo em sociedade é um holon social, que consiste,




hierarquicamente, em células, érgéos, sistemas de 6rgéos e corpo, e
constitui parte de um mais vasto grupo, cultura e sociedade.

Autorregulacao e
controle

Por definicdo, um sistema aberto interatua com o0 seu meio
ambiente. Absorve e desprende matéria e energia. Um elemento no
meio ambiente afetara os elementos do sistema, do mesmo modo
gue um supra sistema afetaria seus subsistemas e vice-versa. O
sistema afeta 0 meio ambiente; 0 meio ambiente afeta o sistema.

O proprio sistema contém componentes ou subsistemas,
encarregados de manter um equilibrio no cumprimento de sua

Equilibrio ou « . ; i
a funcéo, apesar dos efeitos de suas trocas com 0 meio ambiente. O

homeostase . . .
sistema deve ser capaz de captar desvios da norma e de corrigir
essas tendéncias. Esse conceito se opde ao de entropia ou caos.
O sistema deve ser adaptavel em razdo de um ambiente em
constante mudanca. Essa adaptabilidade é frequentemente realizada

Mudanca e

adaptabilidade

pelo atributo homeostatico descrito acima. Como todo sistema
aberto é orientado para a vida e a perpetuacdo, tal adaptabilidade
carrega em si uma qualidade adicional de evolucéo.

Equifinalidade

E a realizacio da meta ou execucdo da tarefa atribuida ao sistema.
Significa que um certo resultado final pode ser realizado de muitas
maneiras e desde varios pontos de partida diferentes no sistema.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Entendemos que todos estes atributos ou caracteristicas dos sistemas abertos nos ajudam no

entendimento e em uma melhor definicdo da universidade, seu conceito e seus papéis, pois eles

suplantam a visdo reducionista, analitica e fragmentada. As organizacGes complexas devem ser

estudadas como um todo (atributo da Totalidade), e suas partes ou componentes entendidas a partir

desse todo.

Ao assumir o ponto de vista da universidade como um tipo de sistema — ou subsistema da

sociedade —, é fundamental que, enquanto observadores, especifiguemos uma fronteira, fazendo,

assim, uma distin¢do entre ambos.
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Figura 11 — Defini¢do de fronteira na TGS

socIEDADE ()

FRONTEIRA

UNIVERSIDADE

Fonte: Elaborado pelo autor.

De acordo com Stieh et al. (2014), a fronteira assume um papel ativo como elemento
constituinte do sistema, que justifica sua existéncia nas relacdes estabelecidas entre os sistemas; ela
ndo deve ser entendida como uma simples linha que define o que esta dentro ou fora de um
organismo — ou, N0 Nosso caso, de um sistema, uma organizagéo social.

Ja para Andrade (2002), a fronteira, no caso universidade-sociedade, ndo € uma barreira
fisica, mas uma dindmica, um operar diferenciado, mantido tanto pelas conversagdes académico-
cientificas no seio da universidade quanto pela afirmagdo de sua autonomia.

Alguns autores do campo da biologia, aqui analisados a partir de Stieh et al. (2014),
entendem que o que faz com que um organismo incorpore 0 meio ou outro sistema organico aos
seus processos independe das propriedades desse outro, e sim é determinado pelo modo como esse
outro é tomado por aquele ao incorpora-lo a sua dinamica autopoiética através do acoplamento
estrutural. A partir disso, as interacBes entre os sistemas adquirem um carater recorrente e muito
estavel.

O conceito de acoplamento estrutural, apresentado pelos mesmos autores, apresenta uma
condicdo basica da existéncia dos sistemas e uma forma de interacdo entre o sistema e 0 meio,
marcado pela ocorréncia e recorréncia dessa interacdo entre os elementos (ibid.). A partir dessa
ideia, em leitura com o trabalho de Andrade (2002), pode-se entender a sociedade tanto como uma
totalidade — na qual operam outros subsistemas dindmicos, incluindo a universidade — quanto
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como meio no qual a universidade opera como um subsistema, conforme ilustrado na figura anterior
(Figura 11).

Figura 12 — A universidade inserida no Sistema Sociedade ou Sistema social global

@

“SISTEMA”
SOCIEDADE
ou
“SISTEMA

UNIVERSIDADE

Iz N SOCIAL
HH GLOBAL”

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Maturana (1997), Kunsch (1992) e Andrade (2002).

A discussdo sobre as fronteiras que estdo colocadas entre universidade e sociedade é
subjacente ao tema central do presente trabalho, que, no capitulo sobre a extensdo, tencionara
discutir seu papel, suas fronteiras e suas relagcBes. Porém, vista como um subsistema da
universidade, a extensao ¢ influenciada nessa relagéo.

Esse ponto de vista, a partir da epistemologia sisttmica ou holistica, estabelece que
especialmente entre universidade e sociedade ha uma relagdo dialética entre dominios que se
distinguem, mas que ndo se separam, conforme Andrade (2020). Este fato se confirma tomando
Como pressuposto os atributos dos sistemas abertos.

Assim, ao mesmo tempo em que a universidade se constitui como mesmo da sociedade, na
medida em que é financiada por ela e é parte inclusa do seu operar, por outro lado, ela é

também o outro da sociedade, na medida em que sua for¢a instituinte, seu principio
fundador, é a autonomia. (ANDRADE, 2020).

De acordo com a visdo de Maturana (1997), uma relacdo é uma associacao feita por um
observador entre duas ou mais unidades. De outra forma, sempre que agrupamos duas ou mais
unidades em um conjunto, ou seja, sempre que distinguimos um conjunto de unidades,
estabelecemos relagdes entre essas unidades, ja que estaremos, de alguma forma, realizando uma
associacdo entre elas.

O responsavel por dar significado e delinear os limites, fronteiras e interpretacdes de uma

determinada realidade ou sistema é o observador, que estabelece distingdes enquanto realiza a
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observacao e nesta condicdo de observador. Definido por Maturana (1997), o observador é um
individuo que tem a capacidade de discernir e definir algo como uma entidade separada dele
mesmo.

O autor vai adiante e destaca que o observador tem a habilidade de fazer distingbes entre
acOes e pensamentos de forma recursiva, e é capaz de operar como se estivesse externo ou distinto
do contexto em que se encontra. Cada vez que se menciona algo, de forma explicita ou implicita,
se estabelece um critério de distin¢do que indica o que se fala e especifica suas caracteristicas como
entidade, objeto, unidade ou sistema. Todas as distingdes que sdo feitas, tanto conceituais como
concretas, sdo realizadas por individuos, na qualidade de observadores (MATURANA, 1997).

Existe uma complexidade adicional quando os observadores estdo inseridos no sistema,
como destaca Andrade (2000): “por um lado, somos parte integrante da universidade como um
elemento de sua dindmica, por outro lado, acreditamos que podemos assumir, frente a ela, uma
posicao de observador que analisa as regularidades e criacdes da sua dindmica”.

Outro enredamento que precisa ser elucidado e que somente assim nos permitira transpor as
fronteiras disciplinares para contribuir com o objeto deste estudo diz respeito as no¢des de
organizacao e estrutura, que, para os biodlogos, fazem mencdo a todos os sistemas. Para que haja
uma contribuicdo do presente trabalho, é preciso dirimir qualquer confusdo de dominios de
descricdo e utilizagdo indiscriminada destes dois conceitos para uma mesma categoria.

Maturana (1997) alerta que, frequentemente, os observadores incorrem nessa confusdo de
dominios de descricdo. Confundem o que é proprio do sistema (Seus componentes, estrutura e
organizagdo) com o que ocorre com o sistema, em sua totalidade, no processo de interacdo com o
meio. Diante disto, ao descrever o sistema universidade, especificamente em termos das relagdes
entre seus componentes (ensino-pesquisa-extensdo), entende-se um sistema que existe em um
espaco definido por seus componentes, e é apropriado falar de sua estrutura e da sua organizacao.

Sendo assim, a partir dos conceitos destacados, € possivel visualizar o sistema universidade
e seus principais subsistemas a partir de uma ideia de indissociabilidade, que € o fio condutor das
universidades ao propor uma convergéncia das a¢des de ensino, pesquisa e extensao.

O tema indissociabilidade sera melhor abordado a seguir, no arcabouco empreendido para
destacar as contribui¢fes historicas da universidade e seu papel na contemporaneidade. Porém,
relembramos aqui sua insercdo na Carta Magna brasileira, fruto dos movimentos educacionais e
sociais que participaram de sua elaboragdo, que em seu artigo 207 assevera: “As universidades
gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e
obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdao” (BRASIL, 1988).

Esse principio surge na conjuntura de mudancgas acerca da funcdo da universidade e na

tentativa de afastar qualquer tipo de relagdo hierarquica entre ensino-pesquisa-extensdo. Segundo
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Tauchen (2009, p. 93), “o conceito de indissociabilidade remete a algo que ndo existe sem a
presenga do outro, ou seja, o todo deixa de ser todo quando se dissocia”.

Aqui se faz uma relagdo entre a TGS e seus principios, como, por exemplo, da
totalidade/globalidade, que afirma serem os sistemas um todo coeso e que mudar uma parte provoca
mudancas em todas as outras partes do sistema. Também podemos relacionar a sentenca trazida por
Tauchen com o conceito de acoplamento estrutural, condi¢do da existéncia dos sistemas.

Para Gongalves (2016), muito mais que o carater normativo e formal, o principio da
indissociabilidade apresenta uma proposta filosofica, politica, pedagdgica e metodologica para a
formacéo e o conhecimento desenvolvidos no sistema universidade.

Uma primeira proposta de se ilustrar as discussdes até agora colocadas sobre sistemas e a
universidade, vista como uma organizacdo ou sistema aberto, é apresentada a seguir e ndo
negligencia a relacao desse sistema com outro que é a sociedade. A critica fundamental que se faz
esta na pratica desarticulada entre os trés principais componentes dessa estrutura e que comumente

¢ chamado de “tripé universitario”.

Figura 13 — O Sistema Universidade desarticulado — Ensino, Pesquisa e Extenséo

' ENSINO | . | PESQUISA!|

“" UNIVERSIDADE

| EXTENSAO |

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ainda hoje, pode-se perceber caracteristicas presentes, tanto na conformagdo quanto nas
interrelacGes da universidade, influenciadas pelo paradigma cartesiano ou mecanicista, como

evidenciado por Bertalanffy (1975). A ideia presente é de que a universidade € o todo maior, e seus
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subsistemas ndo precisam interagir entre si para que ela exista. Neste sentido, a indissociabilidade
é relegada aos panoramas legais e narrativos apenas.

Essa visdo trata os sistemas (ensino-pesquisa-extensao) da universidade como um tripé, ou
seja, alicerces que sustentam algo mais importante ou maior e que, mesmo tendo estruturas
idénticas, fazendo uma analogia com a engenharia, estdo e precisam estar equidistantes. Para
suplantar tal ideia, sugere-se que a universidade deva ser entendida e praticada a partir de uma viséo
integrada, na qual seus subsistemas, em conjunto e interdependentes — atributo da
interdependéncia e da ndo somatividade —, a facam emergir como um sistema coeso

(totalidade/globalidade) e, consequentemente, indissociavel.

Figura 14 — A universidade como um sistema coeso e indissociavel no seu tripé ensino-pesquisa-extensdo

ENSINO

PESQUISA EXTENSAO

Fonte: Elaborado pelo autor.

Neste sentido, a universidade é tanto a estrutura quanto o meio para 0s subsistemas ensino-
pesquisa-extensdo. Ha uma relagdo de coexisténcia e interdependéncia neste sistema que dialoga
com as teorias ja apresentadas sobre 0s sistemas abertos.

Conclui-se que a apropriacdo da TGS para definir a universidade como um sistema é
pertinente e subsidiara a discussdo nao s6 do seu papel, mas também da extensdo e seus principais
temas estruturantes, tais como a interacdo dialdgica com a sociedade e o da indissociabilidade.

Sendo assim, retomamos a primeira figura sobre a relacdo sociedade-universidade e
avangamos um pouco mais inserindo a representacao do “sistema-universidade” e seus subsistemas,
denotando a complexidade do que se propde em termos de discussao e compreensao.

E urgente que, a partir da filosofia e da pratica extensionistas, considerando o conceito de
indissociabilidade e a perspectiva da TGS (sistema aberto), entendamos a extensdo ndo como um
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braco da universidade, e sim a prépria instituicdo como um todo, na relagdo com a sociedade. Esta
visdo estd amparada no atributo da totalidade ou globalidade dos sistemas que, por defini¢éo, indica
que um sistema constitui um todo Unico.

Por fim, mas sem encerrar a discussdo que sera retomada nas se¢des sobre extensao e sua
institucionalizacdo, é preciso amalgamar ensino-pesquisa-extensao a tal ponto que “a legitimidade
da universidade s6 serd4 cumprida quando as atividades, hoje ditas de extensdo, se aprofundarem
tanto que desaparecam enguanto tais e passem a ser parte integrante das atividades de investigacdo
(pesquisa) e de ensino” (SANTOS, 2005, p. 225).

2.1.1 Breve historico da universidade e sua vocacao extensionista

Partindo entdo das premissas colocadas até aqui, trataremos da historicidade da
universidade, que tem sua origem ligada a ldade Média e surgiu como resposta as novas exigéncias
historicas (Oliveira; 2007), que ainda ratifica sua importancia como espago de construcédo e de
preservacdo dos saberes. Kunsch (1992) confirma essas ideias ao dizer que a institui¢do se apoia na
questdo da universalidade do saber e da cultura.

Mesmo sendo organizagdes seculares e que foram se adaptando e se moldando a realidade
e demandas de cada época, visando manter sua relevancia, ainda hoje ha o entendimento de que sua
esséncia e finalidade séo o ensino e a aprendizagem. Além disso, de acordo com Kunsch (1992), a
universidade tem um papel central na construcdo da sociedade moderna ao preservar memorias e
salvaguardar o passado, gerando novos conhecimentos e formando novos profissionais e, assim,
assegurando o presente e seu compromisso com o futuro, funcionando como vanguarda. Para a
autora, a universidade nao pode se isolar do mundo e do “sistema sociedade”, e tem de estar presente
e atuar de forma que seu ensino, sua pesquisa e seus servicos de extensdo atendam as exigéncias
dos novos tempos, sob a perspectiva de um enfrentamento dos problemas da estrutura
socioeconémica vigente (KUNSCH, 1992, p. 23).

Alguns autores tratam as finalidades ou fun¢des da universidade como missées, definicdo
destacada por Audy (2017) ao afirmar que o0 ensino emergiu como a primeira missao no surgimento
da Universidade de Bolonha (1088). A segunda missdo (a pesquisa) surge somente no século XIX,
na Alemanha, Franca e Inglaterra, com a criacdo dos centros de pesquisa, fato considerado pelo
autor como a primeira revolugdo da misséo da universidade.

Ja a segunda revolucdo na missdo foi impulsionada pela inovagdo e a atuacdo da
universidade como condutor do processo de desenvolvimento socioecondmico, fato que o autor

atribui ao contexto norte-americano na segunda metade do século XX.
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Para Audy, a terceira missao € a inovacao, conforme trecho em destaque:

[...] no contexto da terceira missdo das Universidades, essas assumem um novo e renovado
desafio, o de atuarem como vetores do desenvolvimento econémico e social da sociedade,
ampliando suas missGes basicas, de ensino e pesquisa. A inovacdo emerge como 0 motor
desse processo de transformacdo, levando a pesquisa a sociedade, atuando como fonte de
resolucdo de problemas e abertura de novas possibilidades. Nesse ambiente, os ambientes
de inovacéo, sejam mecanismos de geracdo de empreendimentos, sejam areas de inovacao,
emergem como o locus onde esta processo de atuacdo das universidades se manifesta com
muita forga, na conexdo e interagdo com os meios empresariais, governamentais e a propria
sociedade. (AUDY, 2017).

Porém, para Trevisan et al. (2019), o conceito internacional da third mission é
inequivocamente o da extensdo universitaria. O mesmo para Rasmunssen (1989), citado por
Sakashita (2019), que confirma serem os Estados Unidos 0s precursores na terceira missao através
de uma experiéncia em escolas de agricultura e engenharia ocupadas com atividades de ensino e
pesquisa, abertas a comunidade, inaugurando assim a funcao de extensao.

Essa nova missdo, que se incorpora por Ultimo na universidade, pode ser entendida como o
seu relacionamento com a sociedade, por isso 0s autores fazem essa aproximacao conceitual com a

extensdo. Para Molas-Gallart et al. (2002):

As universidades foram fundadas principalmente em dois conjuntos de atividades: ensino
e pesquisa. No entanto, as universidades sempre contribuiram, direta e indiretamente, para
a tomada de decisdes na sociedade em geral; esta é a sua “Terceira Missdo”. As atividades
de terceiro fluxo estdo, portanto, preocupadas com a geracdo, uso, aplicacéo e exploracéo
do conhecimento e outras capacidades universitérias fora dos ambientes académicos. Em
outras palavras, a Terceira Missao trata das interacfes entre as universidades e o resto da
sociedade. (MOLAS-GALLART et al., 2002, p. 6, tradugdo nossa).

De acordo com Molas-Gallart et al. (2002), as atividades que compdem a terceira missao da
universidade estdo relacionadas a producdo, aplicacdo, exploracdo e ao uso do conhecimento e de
outras habilidades académicas fora do ambiente universitario. Essa missdo visa promover
interacdes entre a universidade e a sociedade. Ao longo do tempo, a terceira missao se tornou uma
parte fundamental das universidades, sendo reconhecida como uma contribuicdo importante e
distintiva. Por isso, é necessario que politicas e recursos especificos sejam direcionados para
garantir a efetividade de suas atividades.

Oportunamente trataremos da extensdo universitaria nos seus variados aspectos, tanto
conceituais quanto praticos, suas perspectivas, possibilidades e disputas. No momento partiremos
do principio de que a extensdo, enguanto sistema, esta imbricada no processo de formacéo das
universidades no Brasil e, também, no préprio sistema universidade.

No apéndice B apresentamos um quadro com as nogOes trazidas pelos seguintes autores:
Batista e Kerbauy (2018), Cunha (1980, 1988, 1989, 2000 e 2004), Favero (1977, 1980, 1996, 1999,
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2000 e 2006), Machado (2019), Pereira (2011), Ribeiro (2016) e Sousa (2000), que fornece um
panorama da historicidade das universidades.

Observando a trajetoria das universidades ao longo da histéria (Apéndice B) e,
especialmente, sua conformacdo no territorio brasileiro, podemos perceber que a preocupagédo
inicial é especificar a funcdo ensino e, paulatinamente, a pesquisa como caracteristicas do ambiente
académico. Essa afirmacdo pode ser constatada na lei n° 452, de 05 de julho de 1937, que organiza

a Universidade do Brasil e claramente especifica as func¢Ges de ensino e de pesquisa:

A Universidade do Brasil tera por finalidades essenciais: a) o desenvolvimento da cultura
filosdfica, cientifica, literaria e artistica; b) a formagdo de quadros donde se recrutem
elementos destinados ao magistério bem como as altas fungdes da vida publica do pais; c)
0 preparo de profissionais para o exercicio de atividades que demandem estudos
superiores. (BRASIL, 1937).

Outra observacédo pertinente refere-se aos modelos de colonizacdo adotados de maneiras
distintas, especialmente no que se refere a educacdo, pelos europeus. Portugal seguiu um caminho
oposto ao da Espanha, que instalou universidades em suas coldnias ja no século XVI, ao proibir a
criacdo dessas instituicdes no Brasil. Os Unicos movimentos favoraveis ao ensino superior eram as
bolsas concedidas para que alguns filhos de colonos fossem estudar em Portugal (Coimbra) e a
permissao para que apenas as escolas jesuitas oferecessem cursos superiores de Filosofia e Teologia
(CUNHA, 2000).

Para Sguissardi (2006), essa tutela portuguesa gerou um profundo descompasso ao que teria
ocorrido em outros paises das Américas, no que se refere ao marco inicial das universidades, um
atraso de dois a trés séculos. O autor reforca que a experiéncia desigual em paises de colonizacdo
inglesa, espanhola e portuguesa indicam que o desenvolvimento econémico ndo é o fator
preponderante para implantacdo e desenvolvimento das universidades, mas que os fatores politicos,
religiosos e culturais, que caracterizam 0s impérios citados, sdo também muito relevantes
(SGUISSARDI, 2006, p. 278).

Diante do exposto é possivel afirmar o colonialismo educacional esta no DNA da tardia
universidade no Brasil e se refletia através de uma estrutura organizada, na dependéncia cultural do
colonizador. Para Fernandes (1975), a escola superior tradicional e a universidade conglomerada
ndo passavam de modelos empobrecidos, copias precarias de modelos ja ultrapassados de ensino
superior, reforgando a situacdo de dependéncia cultural.

Apesar da heranga colonizadora e do caminhar ao longo da historia rumo ao atendimento
dos interesses do capital, inclusive com registros em documentos legais dessa trajetoria, a
universidade brasileira tem desempenhado uma funcdo transformadora, de produgdo do

conhecimento e de formacéo técnica, mesmo com limitagdes. Para Sousa (2000), nesse processo —
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ainda que timido — de rompimento com os padrdes histdricos, a universidade deve reconhecer e
estabelecer seu papel de abrir o horizonte intelectual dos discentes e reconhecer que nao é
monopolizadora da educagéo.

Para Botomé (1996), o processo de evolucdo e transformacdo da universidade esta ligado a
um repensar de seu papel e de sua atuacdo que busque significado e ressoe na sua natureza
institucional, e ndo apenas em focar em agdes urgentes. Segundo 0 autor, esse comportamento
utilitaristal® ou imediatista mantém o status quo dos papéis assistencialista, paternalista ou alienante
e, de uma maneira perigosa, com a pretensao de criar uma consciéncia na comunidade e alunos.

O comportamento utilitarista, criticado por Botomé (1996), pode ser traduzido pela figura a
seguir, que se contrapde ao ja apresentado sobre uma universidade-sistema “autopoiética” que se
insere e se relaciona—— acoplamento estrutural — com a sociedade operando através dos atributos

ja citados da teoria geral dos sistemas, tais quais a totalidade e a interdependéncia.

Quadro 21 — Visdo utilitarista da universidade

EXTENSAO

Fonte: Elaborado pelo autor.

Como se V&, os principios da indissociabilidade e da interacdo dialogica sdo completamente
relegados e se reforca uma visdo de universidade a parte e acima da sociedade, nessa perspectiva
utilitarista. Mas, sob a analise até aqui proposta, chega-se a uma contradi¢cdo quando se recorre a

Botomé (1996), que defende que o ensino, a pesquisa e a extensao seriam apenas meras “atividades”

10 Na proposta de John Stuart Mill, o utilitarismo define a utilidade ou o Gtil com referéncia ao derradeiro fim das acdes,
gue em sintonia com a tradicdo ética teleoldgica, mas também com o principio moral formulado por Bentham (o
Principio da Maior Felicidade ou interesse), é igualmente identificado como bem e com a felicidade do maior nimero
de pessoas (OLIVEIRA, 2015).
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da universidade. Para o autor, a verdadeira funcdo da universidade, sua coluna vertebral, seria
produzir e tornar o conhecimento acessivel — uma funcdo que deve orientar todas as atividades
universitarias, ou seja, a universidade deve atender somente as demandas que se enquadrem nessa
funcdo, assertiva veementemente criticada por Adolfo Ignacio Calderon (2004).

Essa visao constitui um problema ao real sentido da indissociabilidade, ao mesmo tempo
em que refor¢a uma universidade distante do seu tempo e que néo dialoga com a sociedade. Essas
caracteristicas sdo antagbnicas ao proposto na presente pesquisa, com amparo na TGS.

Calderon (2004) segue adiante nas criticas ao trabalho de Silvio Botomé apresentado no
livro Pesquisa alienada e ensino alienante: equivoco da extensdo universitaria, dizendo que o que
o0 autor propoe representa uma “verdadeira camisa-de-forca que impede o desenvolvimento natural
da universidade contemporanea, tornando-a cada vez mais distante das reais necessidades da
sociedade e do mercado; isto ¢, dos cidaddos que a financiam e que dela precisam”.

Em contrapartida, em Repensando o papel da universidade (2004) Calderén propde uma
universidade que tenha como eixo norteador a funcdo de formar e capacitar os recursos humanos
necessarios para o desenvolvimento da sociedade e do mercado. Para ele, essa proposta de
universidade, chamada de universidade mercantil, € o reencontro desta instituicdo com suas origens,
guando cada instituicao tinha um perfil diferenciado e as relagdes com o mercado eram explicitas.

Sendo assim, podemos perceber que a definicdo da funcdo ou do papel da universidade no
seu relacionamento com a sociedade constitui um campo de disputa que engloba dimensdes
funcionais, epistemoldgicas, educacionais, filosoficas e politicas. Nesse contexto, nos limitaremos
ao entendimento da universidade e da sociedade enguanto sistemas dindmicos e autbnomos e que,
de acordo com a epistemologia sistémica, se relacionam, se influenciam mutuamente sem qualquer
atributo hierarquico e estdo em constante adaptacdo e mudanca.

Nesse sentido, nossa perspectiva € de ver a universidade como um subsistema social no
sistema nacional, refletindo as rela¢6es sociais, 0 que pode ser compreendido ndo sé no ambito da
extensdo, mas em outras politicas adotadas para dar conta de questfes sociais no ambito interno
universitario.

Essa perspectiva se ampara no trabalho de Sousa (2000), que afirma o compromisso social
da universidade desde sempre. Para a autora, considerando que a universidade é uma instituicao
social, ndo faz sentido tratd-la como algo separado da sociedade, em uma dicotomia entre
universidade e sociedade. O ambiente socioecondmico, politico e cultural que envolve a academia
também a afeta, o que faz com que a universidade e a sociedade se desenvolvam juntas, em relagdes
matuas e de forma dialética.

Entendimento muito semelhante pode ser encontrado no texto de Toscano (2006, p. 36),

onde a extensdo “apresenta-se como um dos caminhos para a articulacdo entre a Universidade e a
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sociedade, configurando, portanto, uma perspectiva de legitimidade da Universidade no processo
de modernizacdo da sociedade desde aquele periodo”.

Mas em que momento ou lugar ocorre essa disrup¢do em que as redes de conversacdes na
universidade ndo dialogam com aqguelas existentes na sociedade? Ou, de outro modo, como a
universidade pode ser o lécus de mudancas sociais significativas que impactem ndo sé o ensino

superior, mas, também, a propria sociedade?

Eis aqui a sua chamada vocacdo politica decorrente de seu mecanismo gerativo: suas
conversagOes académico-cientificas. Afirmar a importancia, para a universidade, da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, ndo tem nada de novo, pois esta
afirmacdo ja esta presente nos textos, na lei e faz parte do senso comum. O que queremos
ressaltar € que a realizacdo plena destas trés atividades gera um sinergismo, uma
potencializagdo de competéncias, que se traduzem nos dominios consensuais de conduta,
favorecendo assim a reflexdo, a criagéo de novos problemas e a atitude critica prdprias do
fazer universitario. Acreditamos que esse funcionamento em rede garante uma eficiéncia
que ndo pode ser reduzida aos parametros da ldgica do mercado. E essa especificidade da
eficiéncia universitaria que justifica todo nosso esfor¢o em preservar isso que se apresenta
como a sua condigdo de possibilidade: sua autonomia. (ANDRADE et al., 2000).

Enfim, tal justificativa se aproxima da legitimidade da prdpria extensao, porém ja se coloca
dentro da prdpria vocacdo contemporanea da universidade. Nesse sentido, é imperativo pensar de
forma redimensionada a relacdo entre o tripé para entender a abertura que a extensdo possibilita
para 0 novo.

Neste sentido, recorre-se a Silva e Speller (1999), que identificaram trés concepcdes de
extensdo que operam no contexto contemporaneo das universidades brasileiras:

1. Concepcdo tradicional ou funcionalista: a extensdo configura-se de forma independente e
apresenta-se sem qualquer articulacdo com ensino e pesquisa. O foco das acdes é
assistencialista e sem qualquer vinculo ou insercdo nas politicas publicas, demonstrando a
contradicdo com a retérica de relacionamento com a sociedade. Na prética, a extensdo tem
um valor secundario dentro da instituicéo;

2. Concepcdo processual: € uma tentativa de combate ao puro assistencialismo e a superacao
da ideia de uma extensao independente, isolada. A maioria das universidades tem defendido
essa concepcao onde a indissociabilidade tem destaque;

3. Concepcéo critica: traz uma abordagem radical em relagdo a indissociabilidade, onde a
extensdo se integra a pesquisa e ao ensino, e suas atividades sao incorporadas aos curriculos
e projetos de pesquisa e pos-graduacdo. Sugere-se até mesmo a fuséo das Pro-Reitorias de
extensdo com pesquisa e ensino. A extensdo € crucial para que 0 ensino e a pesquisa possam
desempenhar seus papéis de forma eficaz na realidade da comunidade local. Isso esta de
acordo com o compromisso social proposto pela Capes, que enfatiza a importancia de os

cursos de p6s-graduacdo e a pesquisa terem objetivos voltados para a sociedade.
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A liberdade das universidades, defendida aqui como essencial, visto que a autonomia
constitui o alicerce destas institui¢cdes, ndo deve ser confundida com um deslocamento da realidade
ou um encastelamento. Com base nos escritos de Sousa (2000) e as aproximacdes conceituais do
papel da universidade com a Teoria Geral dos Sistemas, consideramos que ela atua em conjunto
com a sociedade.

Andrade et al. (2000) entendem a universidade como um ambiente de discussao académico-
cientifica em constante evolucdo, que tem mantido a sua estrutura inalterada desde o seu
surgimento, preenchendo assim as condi¢des minimas para a sua definicdo organizacional. No
entanto, € importante distinguir a invariancia organizacional da ideia de perfei¢cdo técnica,
funcional, filosofica, politica e/ou cultural da instituicéo.

Conforme ja dito anteriormente, existe uma dimensdo na qual a universidade é uma forca
instituinte, ou seja, um espaco que se abre para a novidade e que deve ser reelaborado de acordo
com a sua propria l6gica antes de ser incorporado. Essa capacidade de reelaboracéo é alcancada
através de pequenas modificacdes ou grandes mudancas estruturais ao longo do tempo. Por isso,
podemos afirmar que a mesma organizacdo pode ser realizada por diferentes estruturas, sem que
haja perda da sua organizacdo. Caso a organizacdo mude, ndo estaremos mais nos referindo a um
mesmo sistema como uma unidade de classe.

Seguindo essa abordagem, Andrade et al. (2000) destacam que a universidade ndo deve ser
vista como um espaco estatico e imutavel, uma vez que ela abrange um nao lugar que a torna capaz
de se transformar. A dindmica universitaria envolve a interacdo entre a instituicdo e seu ambiente
cultural, o que pode provocar desestabilizacbes e confrontos que desafiam a tendéncia da
universidade de se apegar aos valores e estruturas ja estabelecidos.

A cultura que se desenvolve fora da instituicao exerce uma forca desestabilizadora que pode
levar a mudancas estruturais significativas na universidade. Nesse sentido, a universidade tem como
papel buscar constantemente o dissenso e incorporar o que antes era considerado externo, a fim de
se afirmar como uma instituicdo em constante processo de criacdo e renovagdo. Em resumo, a
universidade é uma instituicdo perene que se adapta as mudancas sociais e culturais, mantendo-se

em constante processo de renovacdo (ANDRADE et al., 2000).
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2.2 A extensdo universitaria e a curricularizacdo — origens, historico e estado atual

No item anterior, a extensdo foi apresentada em sua inter-relagdo com o surgimento da
universidade e sua conformacéo no contexto brasileiro. A partir deste momento, faz-se necessario
lancar mao de autores que estabelecem as bases historicas e seu desenvolvimento numa perspectiva
autocentrada. Além disso, serdo explorados neste segmento os caminhos e desdobramentos da
chamada curricularizacdo da extenséo.

N&o é demais resgatar que a extensdo é um dos pilares académicos das universidades
brasileiras e se articula com a pesquisa e ensino através de projetos, programas, cursos, eventos e
prestacdo de servigos. O conceito adotado pelo FORPROEX, apds amplo debate desenvolvido nos
XXVII e XXVIII Encontros Nacionais, realizados em 2009 e 2010, reforca o principio
constitucional da “indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo” (BRASIL, 1988, art. 207)
e configura a extensdo como um “processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico
que promove a interagdo transformadora entre Universidade e outros setores da sociedade”
(FORPROEX, 2012, p. 28).

A definicdo de extensdo apresentada figura no documento intitulado “Politica Nacional de
Extensdo Universitaria”, publicado em 2012 pelo FORPROEX, e materializa 0 compromisso das
universidades signatarias com a transformacdo da universidade publica, a fim de “torna-la um
instrumento de mudanga social em direcdo a justica, a solidariedade e a democracia” (FORPROEX,
2012a, p. 7).

E preciso, porém, ir mais além e destacar que desde a década de 1980 ja se discutia e se
estabelecia a extensdo como um importante articulador do processo de interacdo e transformagéo
da realidade social e da propria universidade, conforme discutido no | Encontro de Prd-Reitores de
Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras, de onde emergiu o documento intitulado
“Conceito de extensao, institucionalizacdo e financiamento”. O trecho a seguir ressalta os pontos
ja elencados anteriormente, mas da énfase a interacdo dialdgica e a troca de saberes da comunidade
académica com a sociedade:

A Extensdo Universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que articula o Ensino
e a Pesquisa de forma indissocidvel e viabiliza a relagdo transformadora entre Universidade
e Sociedade. A Extensdo é uma via de mao-dupla, com transito assegurado a comunidade
académica, que encontrara, na sociedade, a oportunidade de elaboracdo da préaxis de um
conhecimento académico. No retorno a Universidade, docentes e discentes trardo um
aprendizado que, submetido a reflexdo tedrica, sera acrescido aquele conhecimento. Esse
fluxo, que estabelece a troca de saberes sistematizados, académico e popular, terd como
consequéncias a producdo do conhecimento resultante do confronto com a realidade
brasileira e regional, a democratizagdo do conhecimento académico e a participacao efetiva
da comunidade na atuacéo da Universidade. Além de instrumentalizadora deste processo
dialético de teoria/pratica, a Extensdo é um trabalho interdisciplinar que favorece a visao
integrada do social. (FORPROEX, 1987).
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Como se pode verificar nessas citacdes, 0 conceito institucional da extensao universitaria
brasileira ¢ amparado em alguns temas centrais e estruturantes, que deveriam orientar sua pratica,
tais como a interdisciplinaridade; interacdo dialogica universidade — sociedade, troca de saberes
sistematizados — académico e popular; democratizacdo do conhecimento; participacdo da
comunidade na atuacdo da universidade.

Porém, a transposicdo conceitual para o campo pratico enfrenta alguns desafios que passam
pela interpretacéo equivocada, por imprecisdes conceituais e, especialmente, preceitos arraigados
gue remontam a génese das acdes e préaticas extensionistas no Brasil (ANDRADE, 2002).

As principais influéncias que configuraram a extensdo que desembarcou no Brasil, muito
antes dos aparatos legais que a legitimaram e que continuaram a exercer interferéncias conceituais
por um longo periodo, vieram de terras europeias e norte-americanas. Em seus primordios,
enquanto uma ideia ou filosofia, a extensao ja figurava desde o nascimento das universidades na
Idade Média — pelo menos ali nascia uma concepc¢do que ainda é amplamente aceita e encarada
como a melhor defini¢do da area (MELO NETO, 2002).

Sousa (2000) € categorica em dizer que o conceito de extensdo € vago e impreciso, 0 que
fomenta debates in6cuos, infindaveis e ainda pior: préticas institucionais equivocadas, sejam elas
assistencialistas ou mercantis.

Freire j& chamava a atencédo para a utilizacdo inapropriada do conceito ao fazer uma analise
semantica do termo sob a concepg¢ao de “campos associativos” de Bally. “Segundo este autor, Bally,
dentro de uma unidade estrutural linguistica, se estabelecem relacfes associativas que se vao
desdobrando entre os campos significativos dos varios termos” (FREIRE, 1980, p. 12).

Seguindo esse preceito das dimensdes associativas, Freire (1980, pp. 12-13) afirma que o
termo extensdo pode induzir a ideias como: Transmissao; Sujeito ativo (o que estende); Contetdo
(que € escolhido por quem estende); Recipiente (do contetido); Entrega (de algo que € levado por
um sujeito que se encontra “atrds do muro” aqueles que se encontram “além do muro”, “fora do
muro” — dai que se fale em atividades extramuros); Messianismo (por parte de quem estende);
Superioridade (do contetdo de quem entrega); Inferioridade (dos que recebem); Mecanicismo (na
acao de quem estende); Invasao cultural (através do conteudo levado, que reflete a visdo do mundo
daqueles que levam, que se superpde a daqueles que passivamente recebem).

Segundo o autor, a mensagem que prevalece é que, independentemente de onde ela seja
realizada, a préatica extensionista envolve a necessidade, daqueles que a fazem, de ir além do muro
e transforma-lo em algo mais ou menos semelhante a seu mundo por considera-lo superior. Essa
“transmissdo, entrega, doagdo, messianismo, mecanicismo, invasdo cultural, manipulacdo, etc.”

(ibid.), vista e praticada por muitos como a verdadeira extensdo universitaria, nega, entre outras



87

coisas: 0 objeto de tais agdes — 0 homem — e sua vocagdo com um ser de transformagao do mundo;
a formacéo e a constituicdo do conhecimento.

Coelho (2014) ratifica a andlise critica de Freire (1980) de que essas intervengdes sociais
em um publico-alvo, visando a uma transformacao dos mesmos, entendidas equivocadamente como
acOes de extensdo, remetem a uma ideia de objetificacdo desse grupo que esta em posicao inferior
aos académicos. H4, nessa perspectiva conceitual da extensdo, segundo Coelho (2014), uma
prepoténcia cientificista-tecnoldgica e etnocéntrica.

Numa sociedade caracterizada pela divisdo de classes, a extensao precisa assumir o
pressuposto de que os atores envolvidos na sua pratica, enquanto sujeitos do conhecimento, estao
numa relacdo de igualdade e sdo responsaveis pelos seus atos, no exercicio de suas respectivas
autonomias. Somente numa relacdo de solidariedade, alteridade e aceitacdo legitima de ambos lados
é que sera possivel mitigar os equivocos das a¢cdes extensionistas destacadas por Freire.

Considerando o que a literatura coloca sobre as definicdes paradigmaticas de extensdo e
amparado pelos autores Melo Neto (2002), Miguens Jr. e Celeste (2014), pode-se afirmar que 0s
paradigmas epistemoldgicos da extensdo se concentram nas ideias de assistencialismo e prestagdo
de servicos (mercantilismo) e tém suas origens bem definidas, conforme descrito no quadro a
sequir.

Quadro 22 — Origens e visfes predominantes da Extensdo Universitaria

Europeia Norte-americana Argentina

Académica
1918 — Reforma
Universitaria de

Assistencialismo
1871 - Cursos e outras atividades
fora das instituicdes para atender

Prestacdo de servicos
1890 - A Universidade de
Chicago realizava

as comunidades carentes. atividades na area agricola | Cdrdoba.
fomentando o Movimento de
desenvolvimento do pais, estudantes

pela transferéncia de
tecnologia e aproximagéo
com o setor empresarial e
neoliberal, agora se
afastando do
assistencialismo e se

argentinos que
defendiam a relacéo
entre universidade e
sociedade, pela
divulgacéo da
cultura. Defendia as

caracterizando como transformacoes
prestacao de servico sociais e uma
abrangendo o espaco do universidade
capital. académica.

1911 — Rio de Janeiro e Sao
Paulo — a¢des extensionistas
com foco em prestacdo de
SEervigos.

1909 - Universidade Popular de
Manaus — cursos e conferéncias
gratuitos e abertos & populagéo —
assistencialismo.

De 1911 a 1917 a Universidade
Popular Livre de Séo Paulo
oferecia pequenos cursos para

1920 — A assisténcia técnica
foi uma prestacéo de servico
que a Escola Superior de
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atender as camadas mais Agricultura e Veterinaria de
populares, demonstrando que a Vigosa, Minas Gerais,
universidade realizava atividades | realizou com os fazendeiros
com a sociedade, mas de forma da regiéo.

eventual e inorganica.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Seguindo a mesma linha de conformacdo e tipologia da extensdo apresentada no quadro

anterior, Jezine (2002; 2006) sustenta que os procedimentos envolvidos na orientacdo, no arranjo,

na

evolugdo e  propagacdo das  atividades de extensdo sdo  distintos.

A autora aponta na direcdo dos trés modelos que balizam as concepgdes e praticas da extensao:

1.

2.

3.

A concepcdo assistencialista na extensdo universitaria é originaria das atividades de
consultoria, que se concentram tecnicamente nas areas de educacéo, agricultura e saude, nas
quais a universidade busca transmitir seus conhecimentos para comunidades carentes de
saber e oferecer servigos que promovam o progresso social do pais.

A visdo mercantilista tem forte influéncia das mudancas ocorridas na estrutura econémica
e politica do Estado e da sociedade com a ascensdo do neoliberalismo e seu traco marcante
de iniciativas privatizantes. A extensdo passa a incorporar essa visdo ¢ a traduz na “venda
de servicos”.

A funcdo académica que decorre da mobilizacdo e do empenho em reivindicar o
reconhecimento da dimenséo cientifica e filosofica da extensdo universitéaria é entendida
como a conexao entre a sociedade e o conjunto formado pela extensdo, ensino e pesquisa,
que sdo elementos essenciais para a transformacdo social e a disseminagdo cultural. Busca-
se um equilibrio entre os conhecimentos populares e cientificos, por meio de uma

perspectiva dialogica.

Neste resgate histérico da extensdo universitaria no Brasil, Costa (2019) concorda que

frequentemente ela é associada a conceitos e praticas assistencialistas ou mercantilistas. No entanto,

no &mbito do Plano Nacional de Educagéo (PNE) para o periodo de 2014 a 2024, promulgado pela

lei n° 13.005 em junho de 2014, a extensdo universitaria reforca suas implicacdes na qualificacéo

pedagdgica alinhada as demandas da sociedade e a estrutura curricular. O atual PNE é o segundo

plano nacional aprovado por lei no Brasil e estabelece metas e estratégias para orientar esforcos

visando melhorar a qualidade e a oferta da educag&o escolar, mediante a implementacg&o de politicas

publicas ao longo de um prazo de dez anos, como apontado por Yaegashi et al. (2020).
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Apbs a caracterizacdo de suas visGes predominantes, faz-se necessario tracar uma
cronologia dos principais fatos fundantes da extenséo universitaria no Brasil e os sentidos de sua
conformagdo, tanto pratica quanto normativa. Também serd feita uma anélise da relacéo entre os
fatores de influéncia — historico, politico, econdmico, social, cultural e ideoldgico — e atores
envolvidos na sua construcao epistemologica e préatica.

Diversos autores concordam a respeito dos principais marcos historicos da extensao
universitaria no Brasil, normalmente partindo da década de 1930, com sua incorporagdo na
legislagdo educacional através do “Primeiro Estatuto das Universidades Brasileiras” (CALDERON
et al., 2011). Para eles, a extensdo vem, desde entdo, sendo analisada e discutida no que tange seu
relacionamento com a engenharia institucional e sua gestéo e sua viabilidade na praxis universitaria,
sempre utilizando os cendrios historicos da educacdo superior brasileira como referéncia
(CALDERON et al., 2011, p. 24).

Porém, como destaca Sousa (2000), ndo se pode ignorar o periodo anterior ao marco do
Estatuto e, por conseguinte deve-se observar a Lei Organica do Ensino Superior (BRASIL, 1911)
e a autonomia curricular e pedagdgica concedida as universidades. Com a institucionalizagdo da lei
passa existir a possibilidade de uma organizacdo da extensdo, que até entdo era praticada por
movimentos estudantis ndo organizados e com ac¢des esporadicas (SOUSA, 2000, p. 26) ou, como
denomina Reis (1996), “agdes eventistas e inorganicas”.

Para Batista e Kerbauy (2018), o fato de a extensdo ser o Ultimo componente a surgir no
ambiente das universidades brasileiras, alicercadas predominantemente no ensino e na pesquisa
desde sua formacao, a torna coadjuvante nessa estrutura que da suporte a essas instituicdes — fato
que s6 comeca a mudar bem depois da reforma educacional de 1968.

Compreender a extensdo, entender seu papel na e para a sociedade e sua fungédo dentro da
universidade ndo é tarefa simples, mas o entendimento de sua evolucdo historica pode ajudar.
Calderdn (2011) reforca esse preceito ao afirmar que o ethos universitario ndo é fruto de um decreto,
e sim resultado de um processo de construcao histérica em que se somam diversas demandas dos
mais variados atores e organizagdes, poderes e for¢as do desenvolvimento econémico.

Visando entender esse processo, apresentaremos uma linha do tempo com fatos marcantes
da extensdo universitaria e, posteriormente, uma analise na qual procuramos relacionar esses fatos
com os momentos histéricos do contexto educacional e politico no cenario nacional. Dentre 0s
autores consultados para construcdo dessa linha do tempo destacamos os trabalhos de Batista e
Kerbauy (2018), Bemvenuti (2006), Duch (2006), Rocha (1984 e 2003), Rodrigues (2003), Sousa
(2000), além de dados e informac6es disponibilizadas pelo FORPROEX.



Quadro 23 — Linha do tempo da Extensdo Universitaria

(Decreto 8.659p de5 —> Universidade Livie —> Manifesto de
de abril de 19'11) de Séo Paulo Cordoba
|
v
1931 1931 1937
Criagdo do Ministério —y.  Primeiro Estatuto _,,  Criagéo da Unido
da Educagéo e Satde das Universidades Nacional dos
Publica Brasileiras Estudantes (UNE)
|
v
1960-1964 1961 - LEI N° 4.024 1964
Mobilizagbesda __, ~ Diretrizese Bases ___
UNE e movimentos da Educacéo Golpe Militar
populares Nacional (LDB)
|
v
1968 _ng(fa(i)an?;ica da 1969 1970
Universitaria —>  CINCUTRAC* —>  Projeto Rondon
LDB 5.540/68 Decreto 916 Decreto 67.505
|
v
Década de 1970 1980 - Decreto
Estatutos das 85.487 - dispde 1987
universidadese =~ —> sobre acarreirado —> Criagéo do
estudos sobre magistério nas FORPROEX?
Extenséo instituicOes federais
|
v
Los8 1989 1996
—» FExincodoProjelo ) pg (N°9.394/96)

Constituicdo Federal 7.732, de 14 de

fevereiro de 1989

\Z
1998 2001
Plano Nacionalde  __5  Plano Nacional de
Extenséo Universitaria Educacéo 2001 -
- FORPROEX 2010 (Meta 23)

Fonte: Elaborado pelo autor.

1 Comissdo Incentivadora dos Centros
Comunitaria— CINCUTRAC

Rurais

Universitarios de

2 Férum de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades IES Publicas

Treinamento

90

Acéo
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O trabalho de Rocha (1984) faz uma importante reconstituicdo da memdria da extensao
universitaria no Brasil e propde esse resgate visto pelo prisma de trés momentos bem definidos: o
periodo das experiéncias pioneiras (1912 a 1930); o periodo das experiéncias isoladas e da
disseminacéo de ideias e desenvolvimento de ac¢des a partir dos movimentos sociais (1930 a 1968);
e o0 periodo de maior institucionalizacdo da extenséo universitaria (1968 a 1976).

Outros fatos historicos e atores se destacam e devem ser incorporados na se¢do sobre a
historicidade da extensdo no Brasil. Comecando em 1931, pela criacdo do primeiro ministério com
atribuicbes especificas na area educacional, o Ministério da Educacdo e Saude Publica e a
elaboracdo de trés decretos fundamentais para a historia do ensino superior no Brasil.
Os decretos, encaminhados pelo ministro Francisco Campos, sdo: o de n° 19.850, que criou o
Conselho Nacional de Educacdo; o 19.851, que estabeleceu o Estatuto das Universidades
Brasileiras; e o0 de n°. 19.852, referente a organizacdo da Universidade do Rio de Janeiro (DUCH,
2006).

No estatuto citado, promulgado em 1931, a extensdo € destacada como fungdo universitéria,
na forma de cursos de extensdo universitaria, destinados a prolongar, em beneficio coletivo, a
atividade técnica e cientifica dos institutos universitarios (art. 35). Sendo assim, o artigo 42 do

estatuto marca a existéncia das atividades extensionistas na legislacdo brasileira:

A extensdo universitaria serd efetivada por meio de cursos e conferéncias de carater
educacional ou utilitario, uns e outras organizados pelos diversos institutos da
Universidade, com prévia autorizagdo do Conselho Universitario. Os cursos e
conferéncias, de que trata este artigo, destinam-se principalmente a difusdo de
conhecimentos Uteis a vida individual ou coletiva, a solugdo de problemas sociais ou a
propagacdo de ideias e principios que salvaguardem os altos interesses nacionais.
(BRASIL, 1931).

Ainda que o artigo citado caracterize a extensdo e suas praticas como uma acao académica
destinada a difusdo de conhecimentos, a legislacdo reconhece que as universidades devem estar
estreitamente ligadas a sociedade e contribuir, no ambito de suas atividades, para o
desenvolvimento do ambiente ao seu redor (DUCH, 2006).

Outros autores, como Paiva (1974), Sousa (2000) e Jezine (2006), destacam que 0
surgimento da extensao universitaria no Brasil tem fortes ligagcbes com o0 movimento estudantil e
seu envolvimento com as questdes sociais e politicas emergentes. Destacam-se esses marcos
historicos desde a luta pela abolicdo da escravatura e pela Proclamacdo da Republica, passando
pelo Estado Novo, periodo compreendido entre 1937 a 1945, e a criacdo da UNE. A atuacdo dos
movimentos estudantis também foi marcante contra o regime autoritario no periodo da Ditadura
Militar, no combate ao analfabetismo e, recentemente, contra a escalada de politicas neoliberais

gue impactaram especialmente as universidades publicas.
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Em dezembro de 1961, conforme Duch (2006), a Extensao Universitaria foi incluida na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional como um conjunto de atividades que as universidades
poderiam oferecer a populacgdo, tais como cursos, palestras e servigos. Nesse periodo, conforme ja
descrito anteriormente, a Extensdo Universitaria assumiu um carater altamente assistencialista. A
conexd@o com a sociedade e a ideia de aperfeicoamento ou desenvolvimento social, que estavam
presentes em 1931, foram gradativamente negligenciadas pelas agdes governamentais.

A Reforma Universitéria de 1968, estabelecida pela Lei 5.540, determinou que a Extensdo
fosse obrigatdria em todas as instituicdes de ensino superior e universidades, oferecendo cursos e
servicos especiais & comunidade (CORREA e FORPROEX, 2007).

Durante os anos 1980, a medida em que a sociedade civil se fortalecia, houve uma discusséo
sobre um novo paradigma para a universidade brasileira e sua relacdo com a sociedade, incluindo
0 papel da Extensdo. Esse movimento culminou na criacdo do Frum de Pro-Reitores de Extensédo
das Universidades Pablicas em uma reunido na Universidade de Brasilia, em 1987, que expressou
0 novo conceito no | Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdo. Em 1988, ainda de acordo
com Corréa e FORPROEX (2007), o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo foi aprovado na Constituicdo.

No livro Extensdo Universitaria: organizacao e sistematizacéo nota-se um destaque de que
0 Forum de Pré-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras — FORPROEX — “¢
uma entidade voltada para a articulacdo e definicdo de politicas académicas de extensao,
comprometidas com a transformacao social para o pleno exercicio da cidadania e o fortalecimento
da democracia; uma entidade voltada para a articulacdo e definicdo de politicas académicas de
extensdo” (CORREA e FORPROEX, 2007, p. 12).

Seus objetivos séo:

I — Propor politicas e diretrizes basicas que permitam a institucionalizacdo, a articulacao e
o fortalecimento de a¢cBes comuns das pro-reitorias de Extenséo e 6rgdos congéneres das
Institui¢des Publicas de Ensino Superior Brasileiras;

Il — Manter articulacdo permanente com representacdes dos dirigentes de institui¢ces de
educacdo superior, visando encaminhamento das questfes referentes as proposi¢des do
Férum Nacional de Pro-Reitores de Extensao das Universidades Publicas Brasileiras;

Il — Manter articulagdo permanente com os demais féruns de Pr6-Reitores, com o objetivo
de desenvolver a¢fes conjuntas que visem a real integracéo da préatica académica;

IV — Manter articulacdo permanente com institui¢des da sociedade civil, do setor produtivo
e dos poderes constituidos, com vistas a constante ampliagdo da inser¢do social das
Universidades Pdblicas;

V — Incentivar o desenvolvimento da informac&o, avaliacdo, gestdo e divulgacdo das agdes
de extensdo realizadas pelas Instituicbes Publicas de Ensino Superior Brasileiras.
(CORREA e FORPROEX, 2007, pp. 12-13).

Uma retomada importante para o chamado modelo académico da extensao, na defini¢éo de
Jenize (2006), é o Plano Nacional de Educacdo, para o decénio 2001-2010 (BRASIL, 2001),
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aprovado em 2001, que estabelece a responsabilidade das universidades nas suas func¢des de Ensino,
Pesquisa e Extensdo, na formacdo inicial e continuada dos profissionais da educacdo bésica, e
institui que, “no minimo, 10% do total de créditos exigidos para a graduacao no ensino superior no
Pais serd reservado para a atuacdo dos estudantes em agdes extensionistas” (Meta 23)
(FORPROEX, 2012).

Além disso, o documento j& sinalizava a inser¢do ou a chamada curricularizacdo da extensao
nos curriculos. No entanto, diversos obstaculos foram identificados na implementacdo dessa
politica, incluindo: a resisténcia conservadora do meio académico; a escassez de recursos
financeiros e organizacionais; a complexidade de regulamentar e incorporar atividades de extenséo
aos curriculos de maneira interdisciplinar e coerente; a falta de reconhecimento da extensdo nas
avaliacOes de desempenho para promog0es de carreira e a definicdo da atribuicdo dessas atividades
aos docentes (FORPROEX, 2012).

O novo Plano Nacional de Educacao (2014-2024) (BRASIL, 2014) reafirma, na Estratégia
12.7, a Meta 23 do plano anterior, incluindo que as a¢es devem ser orientadas, prioritariamente,
para areas de grande pertinéncia social. Pode-se depreender, com esse resgate da meta anterior no
novo documento, que realmente os limites a sua execucdo se impuseram na pratica. Outro
entendimento que se faz é o papel articulador da extensdo na relagdo universidade-sociedade, o qual
ja vem sendo defendido neste trabalho.

Para que as estratégias e metas estipuladas nos PNEs a respeito da insercdo das acGes
extensionistas nos curriculos ocorram, é fundamental que a extensdo seja entendida como um elo
entre ensino e pesquisa, ou até mesmo um fio condutor dessas areas. Além disso, é necessario
reconhecer e explorar o seu potencial de criar uma relacéo transformadora entre a universidade e a
sociedade. Esse ideal ja era defendido pelo FORPROEX em 1987, quando se referia a extensdo
COMO um processo que atravessa tanto 0 ensino quanto a pesquisa, integrando essas atividades e se
tornando uma parte fundamental da rotina universitaria.

Soma-se a esse entendimento a visdo estabelecida pelo RENEX (2001), que sugere:

[...] uma extensdo, que vai além de sua compreensdo tradicional de disseminagdo de
conhecimentos (cursos, conferéncias, semindrios), prestacdo de servigos (assisténcias,
assessorias e consultorias) e difusdo cultural (realizagdo de eventos ou produtos artisticos
e culturais) e sim uma que a aponte para uma concepcdo de universidade em que a relacdo
com a populagdo passava a ser encarada como a oxigenagao necessaria a vida académica.

Partindo dessas premissas, a producdo de conhecimento atraves da extensao se daria atraves
da troca de conhecimentos tanto académicos quanto populares, resultando na democratiza¢do do
conhecimento, na participacao ativa da comunidade na atuagao da universidade e em uma produgéo

de conhecimento que surge do confronto com a realidade (RENEX, 2001).
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Uma vez que os docentes e discentes se engajam nessa relacéo, surge uma oportunidade de
aprendizado na qual pode-se aplicar o conhecimento adquirido e, em seguida, refletir sobre essa
experiéncia para gerar um novo conhecimento, que é enriquecido pelo dialogo entre teoria e pratica.
Essa troca de conhecimentos entre o meio académico e a comunidade em geral ndo sé promove a
democratizacdo do conhecimento académico, como também incentiva a participacdo ativa da
comunidade na construcdo e agdo da universidade (RENEX, 2001).

Dessa forma, € necessario repensar a abordagem, o saber-fazer da extensao nos curriculos
de graduacéo, com o intuito de maximizar as oportunidades e avaliar as dificuldades envolvidas no
planejamento e na implementacdo de estratégias para incorporagdo das praticas extensionistas nos

projetos pedagdgicos dos cursos (COSTA, 2019).
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Figura 15 — Histdrico da curricularizagdo da Extensdo no Brasil
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Fonte: IFPR (2023).

E fundamental destacar que nesse percurso historico da extensdo universitaria no Brasil
emerge o0 que chamamaos hoje de curricularizacao ou insercdo da extensdo nos curriculos, legitimada
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pela Resolucdo que dispbe sobre as Diretrizes para a Extensdo na Educagdo Superior Brasileira
(Resolucdo do Conselho Nacional de Educagdo n° 07, de 18 de dezembro de 2018) (BRASIL,
2018), desenvolvida por representantes dos foruns de extensdo dos diversos segmentos.
E necessario destacar que, além da Resolucdo citada, existem outros aparatos legais que
fundamentam a insercéo da extenséo nos curriculos. Segundo o FORPROEX (2019), sdo eles:
1. O principio da Indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo previsto no artigo 207
da Constituicdo Federal de 1988.
2. A concepcao de curriculo estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei
Federal n°. 9.364/96).
3. A Meta 23 do Plano Nacional de Educagéo (2001-2010), o qual indica a reserva minima de
10% do total de créditos exigidos para a graduacgao no ensino superior do pais para a atuacéo
dos estudantes em atividades de Extensao (Lei Federal n°. 10.172/2001).
4. A Meta 12, estratégia 12.7, do Plano Nacional de Educacao (2014-2024), que estabelece:
“assegurar, no minimo, 10% (dez por cento) do total de créditos curriculares exigidos para
a graduacdo em programas e projetos de extensdo universitaria, orientando sua acao,
prioritariamente, para dreas de grande pertinéncia social” (Lei Federal n°. 13.005/2014).
5. A, jacitada, Resolucdo 07, de 18 de dezembro de 2018 do Conselho Nacional de Educacéo/
Ministério da Educacdo, que “Estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educagao
Superior Brasileira e regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n® 13.005/2014, que aprova

o0 Plano Nacional de Educacdo — PNE 2014-2024 — e d& outras providéncias”.

A concepcao da resolucdo apresenta uma estrutura conceitual que se baseia em relagdes de
precedéncia, onde 0s conceitos previos envolvem a Extensdo, a educacéo superior e o papel social
das instituicfes publicas de ensino superior no Brasil, entre outros aspectos. Essa perspectiva de
formacdo em Extensdo é resultado de discussfes anteriores que ocorreram em diferentes ocasides
no Forum de Pré-reitores(as) de Extensao das IES publicas brasileiras (FORPROEX) e teve inicio
em um periodo anterior a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, tendo sido desenvolvida
e amadurecida ao longo do tempo (FIGUEIREDO, 2021).

Nessa construcado coletiva, segundo Figueiredo (2021), fica evidente o caminho proposto de
se repensar as formas tradicionais de ensino-aprendizagem, apontando a aplicacdo da
indissociabilidade como um caminho para uma formacao discente alinhada com as complexidades
e dindmicas sociais. O autor recorre aos documentos elaborados pelo FORPROEX (1987) para

defender sua hipotese:

A dimensdo critica do conceito emerge a medida que a agdo da extensdo, articulando
ensino e pesquisa, pressupde a producdo de conhecimentos e a formagdo de recursos
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humanos no confronto e como resposta aos desafios da realidade. Aqui, professores, alunos
e populacdo sdo atores, sujeitos no ato de aprender, de produzir conhecimentos e formar
recursos humanos. N&o se restringe mais ao espaco fisico da dimenséo tradicional, mas diz
respeito a todos os espacos dentro e fora da universidade, em que se realiza 0 processo
historico-social com suas maultiplas determinacdes. (FORPROEX, 1987 apud
FIGUEIREDO, 2021).

Assim como existe uma polissemia e disputas conceituais sobre a Extensdo Universitaria, o
mesmo ocorre com o disposto na do MEC/CNE/CES sobre os 10%. Para Figueiredo (2021), no
periodo de discussdes e elaboracdes, o dispositivo legal ndo era denominado “flexibilizagdo
curricular”, “curricularizacao da Extensao”, “creditacao da Extensao” ou “insercao da Extensao nas
praticas, nos curriculos e projetos pedagdgicos dos cursos”.

Segundo o autor, a melhor terminologia ¢ “insercdo da Extensdo nas praticas, curriculos e
projetos pedagdgicos” para tratar do processo de vinculagdo da Extensdo ao Ensino por meio da
matriz curricular. Figueiredo (2021) entende que o termo curricularizacdo pode levar ao
entendimento de que a Extensdo passara a ser parte do curriculo, deixando seu campo vigente de
atuacdo. Ja no caso de “creditacdo”, possibilita a interpretagdo de ser apenas um processo de
validacdo das atuaces discentes em projetos e programas, simplificando demasiadamente as
questdes processuais e transformativas envolvidas — e que sdo objeto da presente discussao.

Por fim, a partir do exposto sobre as premissas da Extensdo e sua regulamentacdo pelo
MEC/CNE/CES (BRASIL, 2018) e a obrigatoriedade de cumprimento da meta 12.7 do PNE 2014-
2024, é importante trazer para a discussdo 0 mapeamento mais recente sobre o processo de insercédo
da extens&o nos curriculos.

Em maio de 2019 o FORPROEX publicou o documento intitulado: “Relatério final —
mapeamento da inser¢do da extensdo nos curriculos dos cursos de graduacdo das instituicdes
publicas de ensino superior brasileiras”, no qual apresenta os resultados de dois mapeamentos
realizados em dezembro de 2018 e em maio de 2019 (FORPROEX, 2019).

Constatou-se que a maioria das IES publicas do Brasil, em maio de 2019, no segundo
levantamento, ja havia comegado a discutir e implementar mudancas em suas estruturas com fins
de atender ao dispositivo legal. De acordo com o levantamento realizado, que contou com a
participacdo de 67 IES publicas do pais (das 141 que fazem parte do FORPROEX), 42 estavam em
fase de debate, 18 estavam em processo de implantacdo, uma ja havia sido concluida e estava em
execucdo, e apenas seis ainda ndo haviam iniciado o processo.

O relatério indica um segundo cenario denominado “em implantacdo” e que traduz a
realidade de 18 instituicdes (26,7%) das participantes da pesquisa. A pesquisa determinou que este
cenario estaria amparado por algum tipo de norma da instituicdo devidamente aprovada e publicada
e que, a partir deste instrumento legal se inicia um segundo momento de discussdes e processos de

implantacdo por parte dos cursos. Nesta fase de operacionalizacéo, se faz necessaria a reformulacédo
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dos projetos pedagogicos dos cursos de graduacdo a luz da instrucdo normativa aprovada pela
instituicdo (FORPROEX, 2019).
Para 0 Frum de Pro-Reitores de Extenséo:

[...] a publicacdo de normativa sobre o tema é o primeiro passo para um amplo processo
de envolvimento e comprometimento da comunidade académica, determinando novas
rodadas de deliberacdo, em alinhamento com a constru¢do de guias, manuais e outros
instrumentos que permitam balizar as decisdes a serem tomadas pelos Ndcleos Docentes
Estruturantes e/ou Colegiados de Cursos na reformulacdo dos projetos pedagégicos.
(FORPROEX, 2019).

Destaca-se aqui que, no ambito da UNIRIO, a norma aprovada no Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (Consepe) e publicada é a Resolugdo SCS n° 5.484, de 27 de janeiro de 2022,
que dispGe sobre a Curriculariza¢éo da Extensdo nos cursos de graduacao da Universidade Federal
do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), tendo como anexo o Guia para Curricularizagdo da
Extensdo nos Cursos de Graduacgdo na UNIRIO.

Todo o processo de discussdes e elaboracdo da Resolucdo e do Guia, citados acima, serdo
descritos e problematizados em secéo especifica deste trabalho, mas é necessario destacar que o
dispositivo legal deve ser entendido para além de sua funcdo normativa e proporcionar um caminho,
via extensdo universitaria, de impactos e efeitos transformadores na realidade social que se
comunica com a universidade; impactos na formacéao do estudante e impacto direto no exercicio da

indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.
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3. A CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO NA UNIRIO

Neste Capitulo, apresento as analises acerca da problematica que move esta pesquisa, qual
seja: a curricularizagdo da extensdo dos cursos de graduacdo na UNIRIO, suas dificuldades e
possibilidades, tendo em vista a Resolu¢gdo CNE/CES/MEC n° 07 de 2018 e considerando, também
a questdo dos cursos de graduacao a distancia a partir de atores institucionais.

Antes de abordar diretamente os objetivos, cabe situar a Pro-Reitoria de Extenséo e Cultura,
unidade responsavel por capitanear o processo de curricularizagdo. Em seu site oficial a
Proexc/Unirio apresenta seus fundamentos e finalidades, conforme segue:

A Pro-Reitoria de Extenséo e Cultura - PROEXC - fundamenta-se em um modelo politico
pedagogico participativo, que prima pela busca da qualidade social, integrando as agdes de
extensdo ao ensino e a pesquisa, contribuindo, assim, para a formac&o integral de nossos
estudantes. A PROEXC ¢ a unidade responsavel pela formulagdo de politicas, geréncia e

avaliagdo de acles, projetos e programas da Extensdo Universitaria, bem como pela
definicdo de uma politica cultural para a Universidade. (UNIRIO, 2023b).

Sua funcao precipua é realizar a gestdo e avaliacdo das acdes extensionistas no ambito da
universidade, zelando pelos principios e pela Politica Nacional da Extensdo estabelecida pelo
FORPROEX. Sendo assim, considera-se para as analises e discussfes da presente tese somente

acOes devidamente submetidas e avaliadas pela referida Pré-Reitoria.
Retomemaos, aqui, nossos objetivos especificos.

1. Delinear a composicdo do Grupo de Trabalho encarregado de elaborar o processo de
curricularizacdo na Unirio, evidenciando a composicao multidisciplinar e discutindo as
atividades.

2. Compreender como 0s atores institucionais veem o processo de curricularizacdo da
extensdo.

3. Discutir a modalidade EaD no processo de curricularizagéo.
E, como ja haviamos proposto, analisamos o seguinte conjunto documental:
a) A composicdo do GT (Portaria GR n° 212 UNIRIO, de 30/032021) com o perfil de cada

participante e descrevo 0 processo de trabalho, apresentando os 03 tipos de

possibilidades de curricularizacdo que forma construidas para a UNIRIO;
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b) Anéalise dos questionarios desenvolvidos para 04 grupos de atores institucionais
(Discentes, Docentes, Departamentos de cursos, Ndcleos Docentes Estruturantes e
Coordenadores de Programas e Projetos de Extensdo da UNIRIO);

¢) Analise dos Seminarios organizados pela PROEXC/UNIRIO com a temética Extensao
e Pandemia, cujo foco foi a utilizacdo das TIC no desenvolvimento das atividades

extensionistas:

- Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia — 2020 - Roda de Conversa Extensdo e
Pandemia PROEXC/UNIRIO 21/10/20 (objetivo especifico 04);

- | Seminéario de Extensdo e Cultura UNIRIO em tempos de pandemia -10/06/20 a
08/07/20 (objetivo especifico 04).

Apresento, também, uma perspectiva sobre como as falas organizam determinados sentidos
em torno da questdo da Extensao e sua curricularizacéo, utilizando o VVoyant e as respostas abertas

dos questionarios dos quatro grupos.
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3.1 O Grupo de Trabalho e 0 documento orientador para curricularizacdo da extensiao na
UNIRIO

Os aspectos conceituais que envolvem a extensdo ja foram abordados anteriormente neste
trabalho, mas faremos uma retomada dos temas centrais, pois servem como premissas para 0S
desdobramentos e encaminhamentos da execucdo da norma citada. S&o eles:

A. A Extensdo Universitéria, sob o principio constitucional da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao, € um processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico
que promove a interacdo transformadora entre Universidade e outros setores da sociedade”
(FORPROEX, 2012, p. 15).

B. Art. 3° A Extensdo na Educacdo Superior Brasileira é a atividade que se integra a matriz
curricular e a organizacao da pesquisa, constituindo-se em processo interdisciplinar, politico
educacional, cultural, cientifico, tecnol6gico, que promove a interacdo transformadora entre
as instituicdes de ensino superior e 0s outros setores da sociedade, por meio da producéo e
da aplicacdo do conhecimento, em articulacdo permanente com 0 ensino e a pesquisa
(FORPROEX, 2012).

C. Diretrizes da Extensao segundo o FORPROEX: Interacdo Dialdgica, Interdisciplinaridade
e Interprofissionalidade, Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensdo, Impacto na
Formacdo do Estudante, Impacto e Transformacao Social (FORPROEX, 2012).

D. Diretrizes da Extensdo segundo a Regulamentac@o da Extensdo pelo MEC/CNE/CES: “Art.
5° Estruturam a concepcdo e a préatica das Diretrizes da Extensdo na Educacéo Superior: | -
a interacdo dialdgica da comunidade académica com a sociedade por meio da troca de
conhecimentos, da participacdo e do contato com as questdes complexas contemporaneas
presentes no contexto social; Il - a formacao cidada dos estudantes, marcada e constituida
pela vivéncia dos seus conhecimentos, que, de modo interprofissional e interdisciplinar, seja
valorizada e integrada a matriz curricular; Il - a producdo de mudangas na propria
instituicdo superior e nos demais setores da sociedade, a partir da construcao e aplicacao de
conhecimentos, bem como por outras atividades académicas e sociais; 1V - a articulacdo
entre ensino/extensao/pesquisa, ancorada em processo pedagdgico unico, interdisciplinar,

politico educacional, cultural, cientifico e tecnoldgico.” (BRASIL, 2018).

Na UNIRIO, as a¢des necessarias para o cumprimento da resolugédo federal se mostraram
timidas e desarticuladas frente & exigéncia e ao esgotamento do prazo de implementagdo.
Especificamente, foi publicada a Ordem de Servi¢co Conjunta (OSC) PROGRAD-PROEXC N° 1,
de 22 de maio de 2019, que dispde sobre a normatizacdo das Atividades Extensionistas nos
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curriculos dos Cursos de Graduacdo da UNIRIO (UNIRIO, 2019). Basicamente, a OSC é uma
reproducdo dos dispositivos da Resolu¢cdo MEC/CNE/CES e pouco contribuiram para subsidiar as
reformulacGes necessérias nos projetos politico-pedagdgicos dos cursos de graduacdo e outras
necessarias a consecuc¢do da insercao da extensdo nos curriculos. No entanto, um cotejamento entre
as normativas internas e a Resolucdo MEC/CNE/CES sera apresentado no item 3.2.

No intuito de mudar esse panorama e atender o dispositivo legal, foi instituido um grupo de
trabalho, amplo e multidisciplinar, para discutir e definir as estratégias de implementagdo da carga
horéaria obrigatoria de extensao nos cursos de graduacao.

Para operacionalizar o processo de curricularizacdo foi criado um Grupo de Trabalho (GT)
pela reitoria da Universidade em conjunto com a PROEXC, para discutir e estabelecer as
estratégias. O GT foi instituido através da Portaria GR n° 22, de 30 de margo de 2021 (Anexo E),
sendo composto por representantes de todos os cinco Centros Académicos (Centro de Ciéncias
Biologicas e da Saude (Ccbs); Centro de Ciéncias Juridicas e Politicas (Ccjp); Centro de Ciéncias
Humanas e Sociais (CCH); Centro de Letras e Artes (CLA); Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia
(Ccet)), além da Pro-Reitoria de Extenséo e Cultura (Proexc), Pro-Reitoria de Graduacao (Prograd)
e da Diretoria de Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo (Dtic). Essa composicdo diversa e
interdisciplinar, além da busca por experiéncias em outras universidades e pela ampliacdo do
didlogo com toda comunidade académica, pautou as acbes do GT.

As etapas do processo de trabalho foram definidas da seguinte forma:

1. Fase de estudo: levantamento e estudo dos marcos legais; levantamento de
programas/projetos cadastrados na PROEXC; levantamento de informacgdes, através de
questionarios virtuais, enviados aos NDEs e CoordenacBes de Curso, Chefes de
Departamento, Coordenadores de Programas/Projetos de Extensédo e Discentes (Graduacéo
e Pdés-Graduacao);

2. Fase de proposicao: construcdo do guia; planejamento e operacionalizacdo do GT itinerante
para trocas e discussé@o com toda a comunidade académica; realizacdo de eventos internos;

3. Fase de implementacdo: apoio para reformulacdo dos PPCs e adequacbes dos

Programas/Projetos de Extensdo (fase a cargo dos NDES).
Tambeém é importante destacar pressupostos que implicam relac6es de causa e efeito a partir
da implementacdo da Resolucéo e que, portanto, serviram como aspectos orientadores do processo

(UNIRIO, 2021):

1. Respeitar a autonomia universitaria e os contextos locais;
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2. Priorizar a ndo ampliacao da carga horaria dos cursos (intencdo da comisséo de redagédo da
resolucdo. Ao contrario: o que se espera € 0 que esta no proximo item — dinamizar praticas
pedagogicas. O objetivo ndo é acrescentar 10% de extensdo no curriculo. Mas olhar o
curriculo e pensar quais daqueles saberes que permeiam o curriculo poderiam ser difundidos
a partir de préticas de extensdo e ndo a partir de praticas tradicionais do ensino);

3. Dinamizacéo das préaticas pedagdgicas no ensino de graduacéo;

4. Transversalidade da estratégia ao longo de todo o curriculo (e ndo em momentos pontuais);

5. Manutencdo no numero de créditos conferidos a docentes e discentes (A ideia foi
curricularizar a extensdo mantendo o numero de créditos para os docentes e discentes. Nao
tem a ideia de colocar um adendo, um anexo a mais. N&o sdo atividades complementares,
sdo atividades inerentes ao curriculo);

6. A extensdo ndo pode ser entendida como um apéndice, de forma isolada, entre as funcdes
da universidade. Ela deve ser incluida como parte indissociavel do ensino e da pesquisa nas
praticas pedagogicas de todos os curriculos;

7. A educacdo precisa ser integral e ndo fragmentada, e o principio da integralidade é
fundamental ao se pensar a Extens&o. E preciso conectar os trés pilares da universidade para
que se possa contemplar uma formacao de fato integral;

8. O curriculo ndo pode ser visto apenas como a soma de um conjunto de disciplinas. Ele deve
traduzir um projeto politico-pedagdgico integrado. Por isso, um dos principais desafios da
Curricularizacdo da Extensdo esta na superacao de uma pratica fragmentada de pequenos

projetos por uma pratica integral e integradora.

Além do que foi exposto como sendo bases conceituais e praticas do processo desenvolvido,
foi necessario analisar e reconhecer a realidade da UNIRIO: uma universidade conhecida pela
diversidade de seus cursos, demandas de formacéo, docentes, técnicos e alunos. A curricularizagdo
pode acontecer por diversos caminhos. A finalidade do GT foi apresentar possibilidades para que
0s cursos possam discutir e refletir o que mais se adequa a proposta curricular e as ideias
pedagdgicas que atendam as suas especificidades.

O processo de implementacdo das agdes de extensdo nos curriculos de graduacao ndo faz
desaparecer ou enfraquece suas demais vertentes, pelo contrario, ha um fortalecimento e ampliacao
da Extensdo atraves de projetos, programas, eventos e Cursos.

Pensando sempre na viabilidade de execucéo, possibilidades de articulacdo entre as areas e
flexibilidade para atender as demandas especificas de cada curso, a extensdo foi pensada como o
fio condutor do processo formativo dos discentes e promotora de uma quebra de paradigma das

metodologias tradicionais de ensino.
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Tendo como base as etapas e premissas descritas, 0 GT apresentou trés possiveis caminhos
para a insercdo da extensdo nos curriculos da graduacdo da UNIRIO. Para essa construcdo também
foi considerada a possibilidade de uma normatizacdo administrativa compativel com a estrutura
disponivel dos sistemas de informacéo e tecnologia da universidade.

As trés opc¢0es para incorporar atividades extensionistas no curriculo, apresentadas pelo GT,
apo6s amplo debate e participagdo da comunidade académica, sdo: 1) reconhecer a carga horéria das
atividades de extensdo em componentes curriculares ja existentes; 2) criar novos componentes
curriculares focados na construcdo de conhecimentos relevantes para a formacéo atraves de praticas
extensionistas — salientando que essa opcdo deve manter a Extensdo integrada ao restante do
curriculo; 3) combinar as duas estratégias anteriores, reconhecendo pelo menos 5% da carga horaria
total do curso em préticas extensionistas em componentes curriculares ja existentes e o restante dos
10% necessarios através de uma Unidade Curricular Especial de Extensdo, onde os alunos tém a
liberdade de buscar projetos e programas de extensdo, tanto na UNIRIO quanto em outras
instituicdes, em temas relacionados a sua formacao e suas perspectivas futuras.

O resultado final do GT foi apresentado e aprovado no Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo (Consepe), na forma da Resolucdo SCS n° 5.484, de 27 de janeiro de 2022 (Anexo D),
que dispBe sobre a Curricularizacdo da Extensdo nos cursos de graduacdo da Universidade Federal
do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), tendo como anexo o Guia para Curricularizagdo da
Extensdo nos Cursos de Graduagdo na UNIRIO (UNIRIO, 2021).

Quadro 24 — Detalhamento das propostas de implementagdo da Resolucdo de acordo com o Guia da Curricularizacdo
da UNIRIO

Proposta 1

Reconhecimento de possibilidade da carga horaria extensionista nas
Estratégia disciplinas ja existentes — de forma parcial ou integral, ao longo de todo
o curriculo (transversalidade da estratégia).
Ministrar determinados conteldos programaticos ou buscar a
consecucdo de determinados objetivos de aprendizagem por meio da
realizacdo de agdes de extenséo, no lugar das metodologias tradicionais
(aulas tedricas ou praticas laboratoriais). Ou seja, ndo se acrescenta algo,
nem se rouba algo do curso. Nao aumenta, nem diminui 10%. A ideia é
olhar para o curriculo/projeto pedagdgico/disciplinas/componentes
curriculares e perguntar quais daqueles
componentes/saberes/conteudos/objetivos poderiam ser ensinados
usando uma metodologia diferente, que seriam as metodologias préprias
da extensdo. A proposta aqui € romper com uma leitura ultrapassada do
processo de ensino em que se acreditava que o estudante s aprende em
duas circunstancias: se ele estiver ouvindo o professor ou se ele estiver
reproduzindo praticas no laboratorio. Essas duas metodologias sao
relevantes; ndo ha, em nenhum momento, a intencao de se renegar essas

Aplicagéo



Vantagens

Desvantagens

Estratégia

Vantagens

Desvantagens

Estratégia

Aplicagéo

metodologias. Ha a intencao de se defender que uma metodologia ativa
onde um estudante possa, por meio de praticas da extensdo, aprender.
Né&o se trata de uma mudanca de eliminagdo de conteddo ou objetivos,
e sim de conteudo/objetivos ministrados a partir da pratica extensionista.
N&o ha necessidade maior de alocacao de docentes ou de espaco fisico
para as atividades, porque ndo estamos acrescentando 10%, estamos
qualificando 10%. Orienta-se priorizar a distribuicdo da carga horaria
extensionista entre as disciplinas obrigatorias, o que facilita o
cumprimento natural da carga horaria pelo aluno.
Ndo aumenta a carga horéaria total do curso. Possibilita/Incentiva
mudancas nas estratégias didatico-pedagogicas. Distribuir a carga
horaria extensionista entre disciplinas obrigatorias e disciplinas
optativas permite ao aluno escolher temas de interesse maior no
processo de escolha das disciplinas optativas. Facilita o cumprimento da
carga horaria pelos alunos por também ja fazer parte da matriz
curricular.
Pode ser de dificil implementacdo para 0s cursos nos quais as
praticas/experiéncias com Programas/Projetos de Extensdo ndo sejam
tdo significativas. Porém, pode servir também como um estimulo muito
positivo de mudangas nesse sentido. Distribuir carga horaria
extensionista em disciplinas optativas pode requerer acompanhamento
por parte da Coordenacdo de Curso, para que o aluno ndo deixe de se
matricular nestas disciplinas (caso dependa delas para atingir o minimo
de 10%).

Proposta 2
Criacdo de disciplinas obrigatorias para trabalhar os contetdos do curso
atraves de praticas extensionistas ou para atuacdo em
programas/projetos de extens&o.
Liberdade para ampliar a possibilidade de desenvolvimento/criacao de
estratégias/praticas extensionistas no ambito do curso. Enquanto
disciplina obrigatdria, facilita o cumprimento da carga horéaria pelos
alunos.
Pode aumentar a carga horaria do curso. Podem evitar 0 aumento da
carga horéria do curso: diminuicdo da carga horéria de outras disciplinas
(ou exclusdo de disciplinas); tornar as Atividades Complementares
facultativas. Podem ndo trazer mudancas nas estratégias didatico-
pedagdgicas, principalmente quando sao criadas disciplinas cuja
estratégia € apenas 0 cumprimento de carga hordria em
programas/projetos de extensao.

Proposta 3
Reconhecimento de possibilidade de parte da carga horéaria extensionista
nas disciplinas ja existentes — de forma parcial ou integral, ao longo de
todo o curriculo (transversalidade da estratégia) + complementacéo da
carga horaria necessaria através da Unidade Curricular Especial de
Extenséo.
A parte da carga horaria extensionista a ser reconhecida nas disciplinas
ja existentes deve ser de, no minimo, 5%. Exemplo: um curso reconhece
5% da carga horaria total do curso nas disciplinas obrigatérias existentes
e deixa os outros 5% para serem desenvolvidos pelo aluno através da
Unidade Curricular Especial de Extenséo.
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Orienta-se priorizar a distribuicdo da carga horaria extensionista entre
as disciplinas obrigatdrias, o que facilita o cumprimento natural da carga
horéria pelo aluno.

Pode ou ndo aumentar a carga horaria total do curso;
possibilita/incentiva mudangas nas estratégias didatico-pedagogicas;
distribuir a carga horéria extensionista entre disciplinas obrigatorias e
disciplinas optativas permite ao aluno escolher temas de interesse maior
no processo de escolha das disciplinas optativas; estimulo a
corresponsabilidade: Tem a opcdo de “completar” a carga horaria
através da Unidade Curricular Especial de Extensdo. Fazendo uso dessa
estratégia, o aluno tem a liberdade de fazer escolhas de praticas
extensionistas diversas para completar a carga horaria extensionista que
precisa cumprir. A liberdade aqui implica também em responsabilidade.
Necessidade de acompanhamento da carga horaria que o aluno precisa
cumprir de forma livre (Unidade Curricular Especial de Extenséo);
distribuir carga horaria extensionista em disciplinas optativas pode
requerer acompanhamento por parte da Coordenacéo de Curso, para que

Desvantagens 0 aluno ndo deixe de se matricular nestas disciplinas (caso dependa delas

para atingir o minimo de 10%); pode aumentar a carga horaria do curso.
Podem evitar o aumento da carga horaria do curso: diminuicéo da carga
horéria de outras disciplinas (ou exclusdo de disciplinas); tornar as
Atividades Complementares facultativas.

Fonte: UNIRIO (2021).

Independentemente da estratégia escolhida, algumas observacdes sdo importantes:

=

Estagio curricular ndo pode ter carga horaria extensionista creditada.

Os cursos devem escolher uma das propostas para discusséo e implementagéo.

As disciplinas com carga horéria extensionista poderdo ter codigos diferenciados. Os
aspectos relacionados a codigos e implementacdo das propostas no SIE ficardo a cargo do
DTIC. A organizacdo da operacionalizacdo das propostas pelo SIE servirdo para organizar
as atividades curriculares extensionistas no sistema, de forma que o registro no Histérico do
Aluno seja automatico e especificado no mesmo, de forma clara.

Atividades Complementares podem ser facultativas para os cursos que curricularizarem a
Extenséo, se as especificidades/orientagdes nacionais de cada curso ndo normatizarem a sua
obrigatoriedade.

N&o se considera adequado — pelo distanciamento da proposta — 0 engessamento da
extensdo em uma disciplina Gnica, em um formato (nico na sua execugdo. E preciso
valorizar a elasticidade/plasticidade da extenséo justamente para que ela ndo fique penosa e
muito menos distanciada do processo formativo. Como ela é moldavel, ela é possivel de ser

adaptada a qualquer curso, a qualquer estudante, em qualquer realidade.
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O GT, instituido em marco de 2021, encerrou suas atividades com a aprovacao e publicacdo
da resolucdo em janeiro de 2022. Ao longo desses dez meses 0 grupo realizou nove reunides de
discussOes e deliberacdes, alem de reunides com os Prd-Reitores de Extensdo da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e Universidade Federal do ABC (UFABC).

Destaca-se também o acompanhamento e participacdo de alguns membros do GT como
ouvintes de seminarios e debates organizados por outras IFES e pelo FORPROEX acerca do tema.
Essas participa¢des foram importantes no sentido de alinhar e corrigir possiveis erros na construcao
do processo na UNIRIO.

Apos a aprovacdo da resolucdo, o processo entrou em uma fase crucial que requer uma
atencdo meticulosa e uma observancia continua para garantir sua efetiva implementacéo. Nesse
estagio, os NDEs e coordenacfes de cursos serdo 0s responsaveis pela execugdo do processo.

A implementacéo efetiva da Resolucdo exige um planejamento minucioso e a defini¢do de
metas claras e alcancaveis. E fundamental que haja engajamento e alinhamento com os objetivos
propostos, pois sem isso, todo o desenvolvimento das acGes e medidas estabelecidas ficara
comprometido.

Além disso, a comunicacdo entre todas as partes envolvidas — PROEXC, NDEs,
coordenacdes de cursos, discentes e coordenadores de projetos — é um fator primordial para o
sucesso da implementacdo. Garantir que as informagdes fluam de maneira adequada e transparente,
possibilitando o compartilhamento de conhecimentos e experiéncias, pode viabilizar a superacao
de desafios e a maximizacéao dos resultados.

Nessa etapa, a supervisao e a avaliagdo continua, a cargo da PROEXC, desempenham um
papel essencial. Monitorar regularmente o progresso da implementacdo permite identificar
possiveis desvios e corrigi-los a tempo, evitando a derivacdo dos esforcos para alcancar 0s
resultados esperados.

Por fim, vale ressaltar que a implementacdo de qualquer processo novo ndo é linear, mas
sim uma jornada dindmica que pode exigir ajustes e adaptagfes ao longo do caminho.
A capacidade de aprender com os desafios enfrentados e promover melhorias continuas é
fundamental para o sucesso dessa empreitada. Em suma, a dedicacgdo, a atengdo constante e a
disposicao para enfrentar os desafios inerentes a essa fase sdo elementos cruciais para transformar

a resoluc@o em acdes concretas e resultados tangiveis.
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3.2 O que os atores institucionais indicam sobre a curricularizagéo da UNIRIO

Neste subcapitulo vamos discutir as complexidades da curricularizagdo da extensdo na
graduacdo a partir da analise das falas de atores institucionais que ocupam diferentes lugares dentro

da UNIRIO. No quadro abaixo, apresento o quantitativo de questionarios enviados e o quantitativo

de retorno.
Quadro 25 — Retorno dos questionarios enviados — 2021
Respondentes Questionarios enviados Retorno
Departamentos de Ensino 55 24
NDEs 48 37
Projetos de Extensdo ativos 295 139
Discentes 12.314 282

Fonte: Elaborado pelo autor.

No ambito de um projeto de extrema relevancia, o grupo de trabalho empenhou-se em
adquirir um embasamento sélido e abrangente para orientar suas decisdes. Para alcancar esse
propdsito, foram desenvolvidos questionarios semiestruturados (apéndice C, D, E e F)
disponibilizados pelo Google Forms, no més de maio de 2021 (especificos para cada grupo), como
ferramentas primordiais para captar as percepcdes e os entendimentos dos atores institucionais
envolvidos respondentes — NDEs, Departamentos de Ensino, Discentes e Coordenadores de
Programas e Projetos de Extensao.

Os questionarios se mostraram uma estratégia indispensavel para a obtencéo de informacdes
ricas e diversificadas. Ao apresentar questes especificas para cada grupo e bem delineadas, os
formulérios permitiram que os atores institucionais expressassem suas perspectivas, preocupacgdes
e sugestdes de maneira estruturada. Essa abordagem proporcionou uma ampla gama de visdes,
evitando assim que algumas vozes fossem sobrepujadas, e garantiu a representatividade de todas as
partes interessadas no processo de curricularizacdo da extensdo na UNIRIO.

Os questionarios foram elaborados para abordar topicos relevantes e sensiveis que diziam
respeito ao processo em questdo. As perguntas foram construidas de forma a incentivar respostas
detalhadas e bem fundamentadas, visando capturar nuances importantes que poderiam escapar de
outras abordagens mais superficiais.

Ap0s a coleta dos questionarios, o grupo de trabalho realizou uma analise minuciosa das

respostas obtidas. As informacdes reveladas pelos atores institucionais serviram como pegas-chave
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para a construcdo da resolucdo, pois representavam uma visdo holistica dos desafios e das
oportunidades relacionadas ao tema em discusséo.

As diversas perspectivas oferecidas pelos questionarios permitiram que o grupo de trabalho
identificasse pontos de convergéncia e divergéncia entre os atores institucionais, possibilitando a
busca por solucbes que atendessem aos interesses de todos de forma mais equitativa. A partir das
falas e dos entendimentos dos participantes foi possivel embasar as decisdes com dados solidos,
fortalecendo a credibilidade e a legitimidade da resolucéo.

Apesar de a finalidade dos questionarios ser diferente da que esta estabelecida neste projeto,
entendo que as respostas funcionam como indicador de como a comunidade Vvé, percebe e contribui
para a curricularizacdo da extensdo. Nesse sentido, ele € analisado tendo em vista tal percepcao,
tanto minha como pesquisador quanto da comunidade sobre o trabalho que estava sendo feito.

Quadro 26 — Divulgacéo da pesquisa com a comunidade académica da UNIRIO sobre o processo de

curricularizacdo

QUEM DEVE PREENCHER OS FORMULARIOS?

’&:
DEPARTAMENTOS DE NUCLEO DOCENTE DISCENTES COORD. DE PROGRAMAS E
ENSINO ESTRUTURANTE - NDE PROJETOS DE EXTENSAO
Link do formuldrio: Link do formuldrio: Link do formuldrio: Link do formulério:
https://forms.gle/zh9gHNoWo https://forms.gle/dhpSF5x5hiz https://forms.gle/Cz8e2RJbnxN https://forms.gle/zh9gHNoWo
eHqCNEE7 G2yYr8 8pcx18 eHqCNEE7
Prazo: até 31/05/2021 Prazo: até 31/05/2021 Prazo: até 31/05/2021 Prazo: até 31/05/2021

GT para Curricularizagdo da Extensdo na UNIRIO
E-mail: curricularizacao.extensao@unirio.br

Fonte: UNIRIO (2023).

Para as analises das respostas aos questionarios, construi duas grandes categorias a priori
que estdo ligadas ao processo: desafios/dificuldades e potencialidades/possibilidades. Assim,

selecionei algumas questbes dos questionarios (tanto questéo fechada, quanto aberta) de cada grupo
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que pudessem trazer elementos para a discussdo: quais as dificuldades e potencialidades da
curricularizacdo da extensdo a partir dos Departamentos de Ensino, dos Nucleos Docentes
Estruturantes e dos Coordenadores de Programas e Projetos de Extensdo. No caso dos discentes,
construi outra categoria — a saber, importancia das atividades de extenséo — e ainda analisei a parte
de resposta aberta, para verificar as ideias e percep¢oes que eles constroem sobre o tema. No quadro

a seguir apresento as categorias e as questdes analisadas.

Quadro 27 — Categorias de anélise e questdes correspondentes

Categoria Desafio/Dificuldade
Departamentos de Ensino | Nicleo Docente Coordenadores de
Estruturante Programas e Projetos
Questao 06 Questao 07 Questao 24
Questao 10 (Duavidas / Questao 13 (Duvidas / Questao 26 (Duvidas /
Sugestdes) Sugestdes) Sugestdes)

Categoria Potencialidades/Possibilidades

Departamentos de Ensino | Nucleo Docente Coordenadores de
Estruturante Programas e Projetos

Questao 07 Questao 08 Questao 19

Questao 08 Questao 13 (Duvidas / Questao 25

Questao 10 (Davidas / Sugestoes) Questdo 26 (Duavidas /

Sugestoes) Sugestdes)

Categoria Importancia Atividades de Extensdo
Discentes
Questao 08
Questdo 09 (Davidas/Sugestdes)

Fonte: Elaborado pelo autor.
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3.2.1 Departamentos de ensino

Os departamentos de ensino sdo responsaveis, na estrutura académica da UNIRIO, pela
oferta das disciplinas que compdem os Planos Politico-Pedagdgicos (PPCs) dos cursos de
graduacdo. Diante disso, 0 interesse da pesquisa com seus representantes, normalmente na figura
da Chefia de Departamento, se assenta na possibilidade de identificar as disciplinas que possam ser
vinculadas aos projetos e as praticas de extensdo, ja que essa € uma das principais estratégias

discutidas pelo GT.

Tabela 1 — Representagdo dos centros na pesquisa de acordo com respostas enviadas pelos departamentos de ensino
em quantidade e percentual

Centro Total de Respostas Percentual de
departamentos retorno
CCBS 25 11 44%
CCET 05 01 20%
CCH 11 08 73%
CCJp 04 02 50%
CLA 10 02 20%
TOTAL 55 24

Fonte: Elaborado pelo autor.

Observando os dados da tabela, fica evidente que ha disparidades significativas nas taxas de
retorno entre os diferentes centros. Enquanto o Centro de Ciéncias Humanas (CCH) apresenta uma
taxa de retorno de 73%, indicando alta participacdo e engajamento dos departamentos desse centro,
outros, como o Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia (CCET) e o Centro de Letras e Artes (CLA),
apresentam taxas bem mais baixas, de 20% ambos. Essas disparidades podem indicar a necessidade
de explorar as razbes por tras das diferencas nas respostas e adotar estratégias especificas de
engajamento para melhorar a participacéo nos centros com taxas mais baixas, especialmente na fase

de implementacéo da resolucdo.
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3.2.1.1 Desafios/Dificuldades

Ao questionar sobre as principais dificuldades/desafios para execucdo da proposta, o
formulario apresentava algumas questdes especificas (adequacao da carga horéaria; criagdo de novas
disciplinas; dificuldade para vinculacdo a Programas/Projetos de Extensédo; quantitativo de docentes
que atuam ou tém interesse em atuar na Extensao; integracdo do horario das atividades de extensao
ao turno do curso) e espaco para novas questdes que poderiam surgir no contexto e discussoes dos
departamentos. Além disso, os respondentes poderiam apontar mais de uma dificuldade.

As outras questdes que surgiram, mesmo que em quantitativo baixo, foram analisadas no
intuito de conterem algum elemento ndo percebido nas discussées e com potencial de contribuir

para a elaboracéo do processo interno.

Tabela 2 — Questbes emergentes dos departamentos sobre as dificuldades encontradas na discusséo / reflexéo sobre a
organizacéo da curricularizacdo da extensdo no seu curso

Dificuldade em entender a proposta de curricularizacdo da extensao.

Dificuldade de integrar muito estudantes em projetos de extensdao simultaneamente.

Vinculacédo da atividade de extensao da disciplina a projetos docentes que pode fragilizar as ac6es
enquanto disciplina.

Identificacdo de quais sdo as atividades consideradas de extenséo e ter clareza das atividades que
séo da extensdo e da disciplina.

Apoio institucional (PROEXC, Escolas) para desenvolvimento das a¢fes de forma regularizada.

A logistica de implementacdo dessas atividades (espago, material, demanda de alunos X nimero
de professores).

Falta de recursos financeiros e de estrutura fisica.

Alteracdo da carga horaria.

Fonte: Elaborada pelo autor a partir das respostas do Formulario para os departamentos de ensino (questao 6).

Nas primeiras discussdes empreendidas pelo GT de curricularizagdo o tema recorrente entre
os participantes era a dificuldade de adequacdo da carga horaria nos curriculos — temor que foi
confirmado nos departamentos que apresentaram o item como maior dificuldade de implementacéo
da proposta, ao lado da criagdo de novas disciplinas, que implica também nessa adequacgao ou

aumento da carga horéria nos curriculos.
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Tabela 3 — Dificuldades encontradas pelos Departamentos de Ensino na discussao / reflexdo sobre a organizacgéo da
curricularizacdo da extensao no seu curso

Respostas Quantitativo
Adequacao da carga horaria 17
Criacédo de novas disciplinas 13
Dificuldade para vinculagdo a Programas/Projetos de Extensdo 11
Quantitativo de docentes que atuam ou tém interesse em atuar na Extensdo 8
Integragdo do horério das atividades de extensdo ao turno do curso 7
Dificuldade em entender a proposta de curricularizacdo da extensdo 7

Fonte: Elaborada pelo autor a partir das respostas a questéo 6.

A Resolucdo MEC/CNE/CES, ao dispor em seu Art. 4° que “as atividades de extensao
devem compor, no minimo, 10% (dez por cento) do total da carga horaria curricular estudantil dos
cursos de graduacdo”, pode conduzir a uma interpretacio de que esse percentual deve ser
adicionado a matriz curricular dos cursos de graduacéo (BRASIL, 2018).

Visando mitigar essa questdo, o GT apresentou no arcabouco da proposta 1 a incorporagao
ou o reconhecimento de possibilidade da carga horaria extensionista nas disciplinas ja existentes —
de forma parcial ou integral, ao longo de todo o curriculo, ndo implicando no aumento de carga
horaria dos cursos.

Outro ponto de destaque diz respeito ao baixo interesse ou envolvimento dos docentes nas
acOes de extensdo, fato que ja foi apontado anteriormente ao se analisar o quantitativo de docentes
atuando em projetos apresentado no quadro de tabulacéo dos resultados.

Outra explicagdo possivel, além da questdo da progressao funcional colocada anteriormente,
para 0 baixo interesse docente na extensdo € a falta de clareza ou conhecimento da area, como
aponta um dos respondentes: “[...] identificacdo de quais sdo as atividades consideradas de
extensdo e ter clareza das atividades que sdo da extensdo”.

A falta de entendimento das préticas extensionistas e a fragilidade das discussdes e
propostas para a curricularizacdo antes da instituicdo do GT levam a outro apontamento de
limitagdo segundo os departamentos: “dificuldade em entender a proposta de curriculariza¢do”.

As pesquisas que estdo sendo apresentadas e discutidas foram realizadas no periodo de
trabalho do GT com a finalidade de identificar e trazer subsidios para a criagdo de uma resolucao e
um processo interno que dessem conta da implementacao da normativa federal. Logo, € natural que

houvesse desconhecimento do tema e isso reforca a criagdo do GT de curricularizacao.
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3.2.1.2 Potencialidades/Possibilidades

Por fim, é possivel, através das repostas a questao “Quais as potencialidades (ganhos para o
curso/processo formativo) previstas pelos docentes do departamento ao se pensar a curricularizagdo
da extensdo no seu curso?”’, formar um quadro com as principais visdes dos chefes de departamento

sobre a extensao.

Quadro 28 — Relacéo das respostas dos departamentos sobre as potencialidades da curricularizagéo e os principios e
diretrizes da Extensdo

Respostas dos departamentos
“A possibilidade de fomentar a formagao integrada; alcance das agdes para todos os alunos,
ndo apenas aqueles vinculados a projetos ou programas; possibilitar a conexao permanente
com a extensdo ao longo de toda a formacao possibilita o desenvolvimento formativo a
partir de praticas e experiéncias ‘reais’, que vai além dos livros; formagao a partir de
vivéncia real e estimulo a participagdo social”

“Aumentar as competéncias dos estudantes”
“Democratizacdo do processo formativo, aproximando a Universidade da sociedade”
“Garantir a extensao Universitaria na formagao de todos os estudantes”

“Ganhos em conhecimento multidisciplinar”
“Integragdo dos estudantes com temas para além da universidade”

“Compartilhamento de saberes; incentivo a inovagao social com reconhecimento dos
diferentes saberes, praticas, culturas”

“Criar uma ponte maior entre a universidade e a sociedade, no que acredito ser uma das
bases da universidade que € o compromisso social”

“Proporcionar a relagdo entre os saberes universitarios e vida pratica”

“E uma oportunidade de extrapolar o ambiente “duro” e fechado da academia e perceber
como nossos saberes, vivéncias e propostas podem intervir na comunidade extramuros”

“Aumentar a articulacao entre acdes de ensino, pesquisa e extensao; ampliar as agdes de
inser¢do social e de responsabilidade social da universidade”

“Articular pesquisa, extensao e ensino com menor fragmentacdo”

“Promover a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, garantindo a qualidade
na formacao integral do aluno em sua area de atuagao”

Fonte: Elaborado pelo autor.
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De acordo com as respostas, pode-se afirmar que os responsaveis pelos departamentos de
ensino compreendem e validam que através da curricularizacdo haverd uma integracdo maior entre
extensédo e ensino.

Além disso, por meio da pesquisa, destacam-se dois aspectos importantes nas discussoes
sobre o ensino superior no Brasil: atualizacdo dos conteidos de formacéo visando maior aderéncia
aos conhecimentos e demandas da sociedade e melhora nos indices de evaséo, conforme trechos

destacados abaixo:

...somado a isso, muitos alunos entram na Extensdo em periodos iniciais, sem ter visto
varias disciplinas, e este é um papel fundamental da Extensdo. Ou seja, 0s conhecimentos
que eles irdo obter em sala de aula, para muitos, ja foram contextualizados a partir de
uma ou Vérias realidades, onde eles levantam uma série de questionamentos, antes mesmo
de pensar em levar qualquer coisa para a comunidade. E essa demanda e essa inquietacio
do aluno precisa chegar até as disciplinas futuras, fazendo muitos de nds (docentes)
repensarmos os contetidos da formagéo;

Permite maior integracdo da teoria a préatica e isso estimularia mais os discentes,
podendo, quem sabe, contribuir na diminuicio da evasdo escolar. (Informacéo redigida
nas respostas dos formularios).

Em suma, verifica-se, pelas respostas, que visdes a respeito da extensao e do processo de
incluséo destas atividades no curriculo sdo positivas e estdo alinhadas com os principios e diretrizes
dos documentos legais. No entanto, considerando que a curricularizacdo ainda estd em vias de
implementacdo, tais perspectivas sdo, de fato, possibilidades que se desenham no horizonte das

atividades académicas.

3.3 Nucleos Docentes Estruturantes (NDES)

O Nucleo Docente Estruturante (NDE) constitui segmento da estrutura de gestdo académica
em cada curso de graduacdo com atribui¢fes consultivas, propositivas e de assessoria sobre matéria
de natureza académica, corresponsavel pela elaboracdo, implementacao e consolidacdo do Projeto
Pedagdgico do Curso, além de zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para
0s Cursos de Graduacdo (UNIRIO, 2010).

A regulamentacdo do NDE na UNIRIO, Resolugdo n° 3531, de 09 de novembro de 2010, e
alteracdes dada pela Resolucdo n° 3.688, de 17 de agosto de 2011, confere-lhe as seguintes
atribuicdes:

a) Acompanhar o Projeto Pedagodgico do Curso;
b) Conduzir os trabalhos de Reforma Curricular;
c) Analisar e avaliar o planejamento dos componentes curriculares;

d) Supervisionar as formas de avaliacdo e acompanhamento do Curso;


http://www.unirio.br/arquivologia/arquivos/Resol.%203531.pdf
http://www.unirio.br/arquivologia/NDEResolucao3.6882011alterao.pdf
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e) Indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa e extenséo;
f) Acompanhar as atividades do Corpo Docente.

Ainda segundo a resolucgdo, o Nucleo Docente Estruturante caracteriza-se por um conjunto
de professores do corpo docente efetivo de cada curso de graduacdo da universidade, de elevada
formacéo e titulacdo, contratados em tempo integral (40h ou Dedicacédo Exclusiva - DE).

Assim, com base nas suas atribuicdes e caracteristicas, considerou-se imprescindivel para a
presente pesquisa e a elaboracdo de uma resolucgéo sobre o processo de curricularizagdo, ouvir 0s
NDEs da UNIRIO.

Quadro 29 — Representacdo dos centros na pesquisa de acordo com respostas enviadas pelos NDEs em quantidade e

percentual
Centro Total de NDEs Respostas Percentual de
retorno
CCBS 9 9 100%
CCET 4 3 75%
CCH 16 8 50%
CCJp 3 2 67%
CLA 13 10 77%
Total 45 32

Fonte: Elaborado pelo autor.

Dos 45 Nucleos Docentes Estruturantes (NDEs), obteve-se um retorno de 71% dos
formuléarios, percentual considerado relevante para realizagdo das analises que serdo apresentadas.
Ao examinar os dados da tabela é possivel identificar discrepancias importantes. O Centro de
Ciéncias Biologicas e da Saude (CCBS) se destaca com uma taxa de retorno de 100%, indicando
um alto nivel de engajamento e participacdo por parte dos NDEs neste centro. Em contraste, 0
Centro de Ciéncias Humanas (CCH) exibe uma taxa de retorno de 50%, sugerindo um nivel
moderado de colaboracdo por parte dos NDEs em comparacdo com outros centros. Além disso, o
Centro de Letras e Artes (CLA) também apresenta uma taxa de retorno consideravel, atingindo
77%, o que indica uma participacdo substancial dos NDEs nesse centro. Essas disparidades podem
indicar a necessidade de investigar as causas subjacentes as diferencas nas taxas de retorno e
desenvolver estratégias especificas de engajamento para melhorar a colaboracdo dos NDEs nos
centros académicos em questdo. Essa analise sugere a importancia de um olhar mais aprofundado

para entender os fatores que afetam o envolvimento dos NDEs.
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Levando-se em conta a urgéncia do tema frente a determinacdo do prazo para a implantacéo
do disposto na Resolugdo MEC/CNE/CES n. 7 de 18 de dezembro de 2018, conforme seu Art. 19:
“As instituicbes de ensino superior terdo o prazo de até 3 (trés) anos, a contar da data de sua
homologacdo, para a implantacdo do disposto nestas Diretrizes (BRASIL, 2018), ou seja, em
dezembro de 2021, levamos aos NDEs a questio sobre o andamento das discussoes relativas ao

processo.

3.3.1 — Dificuldades/Desafios

A maioria (75%) dos NDEs respondeu que estava discutindo a curricularizagao da extenséo
e pensando estratégias de implantacdo ja que, conforme observado na pesquisa com 0s
departamentos de ensino, ha uma dificuldade em entender a proposta.

O restante dos nucleos — 0s 25% que afirmaram ndo estar discutindo — foram inquiridos a
responder os motivos pelos quais o processo de curricularizacdo ndo era objeto de pauta nas
reunides.

Uma das justificativas revela a relacdo de indiferenca de uma parte da comunidade
académica com a Extenséo universitaria na UNIRIO: “Acredito que por ndo haver uma divulgacao
maior e nem prazo para inser¢cdo no curriculo” (grifo nosso). Ou seja, nota-se um total
desconhecimento da &rea e sua importancia.

Falas de outros NDEs corroboram a visdo de que a extensdo € parte ndo essencial do
processo de ensino e de que a obrigatoriedade seria mais um processo burocratico ser cumprido

frente a tantas demandas:

“..em 2020 e 2021 o NDE esta trabalhando bastante, mas sempre voltado para
entendimento de como organizar internato para colagdo de grau antecipada.
Temos demandas constantes e com 0 remoto também tivemos sobrecarga de
demanda”;

“Estamos discutindo outras partes da reforma de ensino. Reorganizagdo do NDE,
priorizagdo de discussdes relativas ao calendario excepcional”’;

“..até onde eu saiba, ainda ndo foi assunto de pauta’’;

“Nao foi pauta da Ultima reunido do semestre, devido a outras demandas”;
“...elevada demanda administrativa e o curto tempo do calendario académico”.
(Informagdes obtidas através das respostas aos formularios).

E notorio que o periodo pandémico trouxe inquietagdes, transformac@es desconfortaveis e

adaptacdes agodadas no ambito do ensino e funcionamento das universidades, mas ha que se

L Em funcdo da pandemia de covid-19, o CNE/CES, em 29 de dezembro de 2020, adicionou 1 (um) ano ao prazo de
implantacao da Resolugdo MEC/CNE/CES n. 7 de 18 de dezembro de 2018. Sendo assim, a nova data-limite ficou
estabelecida em 19 de dezembro de 2022 — conforme RESOLUCAO CNE/CES N° 1, DE 29 DE DEZEMBRO DE
2020.
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destacar que a publicacdo da norma federal data de dezembro de 2018, a pelo menos um ano ou
mais do periodo mais duro enfrentado pela sociedade.

Os NDEs, tais quais os departamentos de ensino, também foram questionados sobre as
maiores dificuldades encontradas na discussao/reflexao sobre a organizacao da curricularizacéo da

extensdo no seu curso.

Quadro 30 — Dificuldades encontradas pelo NDE na discusséo / reflex@o sobre a organizacgéo da curricularizagéo da
extensdo no seu curso

Resposta Quantitativo
Adequacao da carga horaria 19
Criagdo de novas disciplinas 19
Dificuldade para vinculagdo a Programas/Projetos de Extensao 17
Quantitativo de docentes que atuam ou t€m interesse em atuar na 14
Extensdo
Integracdo do horario das atividades de extensdo ao turno do curso 13
Dificuldade em entender a proposta de curricularizacdo da extensao 8
Garantir que todos os alunos do curso consigam cumprir a carga 2
horéaria da extensdo
O aumento da carga horaria dos professores 1
A universidade ainda ndo definiu os parametros para a 1
curricularizagao da extensao
Caracteristicas da area de conhecimento 1
Entender a diferenga entre pratica e extensao 1

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do Formulério para os NDEs (questdo 7).

H& uma semelhanca grande se compararmos o0s resultados apresentados pelos
departamentos de ensino e NDEs na mesma questdo. E necessério destacar que os formularios
foram respondidos pelos seguintes representantes: coordenacdo de curso (22); docente membro do
NDE (13); diretor da escola/instituto (02).

Novamente as questdes que se destacam estdo relacionadas a carga horaria do curriculo, ao
baixo quantitativo de docentes que atua ou se interessa pela extenséo e dificuldade de entendimento
da proposta e integragéo das atividades com as disciplinas.

Surgiram outros pontos de atencdo, como a dificuldade de integragdo do horario das
atividades de extensdo ao turno do curso (noturno) e aumento na carga horaria dos professores.

Também foi perguntado se ja existia alguma proposta ou desenho de curricularizagao para

0 curso. As respostas foram vagas e imprecisas, talvez refletindo a primeira resolucdo que estava
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em vigéncia no periodo da pesquisa. Algumas respostas também demostravam o desconhecimento
da extensdo ao compara-la com atividades complementares ou até mesmo com o estagio curricular

obrigatdrio.

Quadro 31 — Respostas dos NDESs sobre propostas, sugestdes ou desenho de curricularizacdo em discusséo ou
implementacdo pelos cursos e aspectos positivos do processo

Propostas ou desenho da curricularizacédo (verbalizacdes dos responsaveis pelo
NDE)

Como a universidade ainda nédo definiu os parametros/diretrizes para a curricularizacao
da extensdo, estamos com dificuldades para pensar/definir exatamente como
implementa-lo.
Creio que essa questdo do atrelamento das Atividades Complementares as Atividades de
carater extensionista precisa estar melhor explicada e sistematizada. Creio também que a
carga horéria extensionista possa ser, por vezes, assimilada a atividades ja existentes
(referindo-se as atividades complementares)
Este NDE se op0e a criacao de disciplinas especificas para atividades de extensdo. Por
outro lado, considera positivo o reconhecimento de cargas horarias (parciais ou totais) de
disciplinas que tenham carater extensionista.
Fiquei confusa com as perguntas. Pois ainda ndo chegamos nessa parte do projeto...
No curso ja existem algumas a¢des de curricularizacdo da extensao tais como
componentes curriculares relacionados aos projetos de Extensdo dos Docentes e parte
da carga horéaria de estagio supervisionado pode ser realizada junto a projetos de
extensao.
...algumas vagas para alunos do curso como monitores, que ministrariam
conhecimentos junto ao professor em sala de aula... (uma clara confusdo com
atividade de monitoria, pratica ligada ao ensino)
...diversas atividades extensionistas permanentes e temporarias como visitas, palestras,
jornadas, semanas, cursos de atualizacdo e extensdo... (as atividades citadas sao
consideradas atividades complementares)
...pensado em duas disciplinas de 60 horas, uma trabalhando conceitos, o que € a
extensdo, quais projetos temos etc e a outra ensinaria os importantes elementos de um
projeto de extensdo (nitidamente ha uma viséo ligado ao ensino)
No novo PPC esta incluido atividades de extensdo de 240 horas ou exatamente 10% da
carga horaria + 105 horas de atividades complementares. (ndo ha uma clareza do
ponto de vista operacional, do como fazer.)

Fonte: Elaborado pelo autor.

As respostas demonstram muitas limitagdes conceituais sobre a extenséo e dificuldades do
ponto de vista operacional do processo. Por outro lado, os NDEs apontam questdes importantes
ligadas as diretrizes e aos principios da extensao, tais como: relacéo dialdgica, o carater formativo,
a relacdo com a sociedade e grupos vulneraveis, o impacto na transformacao social e o papel da

universidade.
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3.3.2 — Potencialidades/Possibilidades

Quadro 32 — Verbalizagdes dos responsaveis pelos NDEs sobre aspectos positivos do processo de curricularizagdo

Aspectos positivos com a implementacédo do processo (verbalizagdes dos responsaveis
pelo NDE)

Aproximar os saberes produzidos pela universidade da comunidade; construir novos

conhecimentos junto com a comunidade

Uma maior integragdo dos discentes com as realidades profissionais, ao procurar estreitar

a vivéncia académica com anseios e demandas da populacdo que a cerca.

Maior integracdo com a realidade social.

...discutir questdes locais e regionais com maior amplitude.

Ampliacéo da capacidade dos envolvidos (docentes, discentes e técnicos) de

compreenderem o fendmeno/fato social e o papel que a academia e a Universidade podem

ter para contribuicdo direta em ag0es e atividades capazes de ter impacto na comunidade

ao qual esta inserida a instituicéo.

Potencializar e dar visibilidade a a¢fes de Ensino, Pesquisa e Extensdo e qualifica a

formacdo a partir dessas atividades de modo diversificado, porém, conectado com o

curriculo.

Formacao e desenvolvimento de habilidades e competéncias em comunicacéo, trabalho

em equipe e possibilidade de trabalhar temas transversais na formacéo...

Existe a possibilidade de grandes ganhos no sentido de uma preocupacao continua em

relagdo a integracdo da universidade com a comunidade. Havera a oportunidade de

ampliacdo da relacdo com a comunidade

uma via de mao-dupla: pesquisas artisticas sendo ofertadas a comunidade, e respostas,

interesses e integragdo da comunidade para com as pesquisas artisticas.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ao longo deste estudo, sustentamos a premissa de que a integracdo da universidade com a
sociedade figura como um componente critico na missdo das Instituices Federais de Ensino
Superior (IFES). Esta premissa ndo apenas enriquece a formacdo dos estudantes, mas também
desempenha um papel substancial na promocao do desenvolvimento local e regional. Tal concepgéo
encontra ressonancia nas declaracGes proferidas pelos representantes dos Nucleos Docentes
Estruturantes (NDES).

A proximidade dos conhecimentos gerados pela academia com as exigéncias e necessidades
da comunidade figura como uma das primordiais virtudes dessa integracdo. Essa interacdo fomenta
um cenario propicio para a cocriagdo de conhecimento, outorgando aos discentes a oportunidade
de aplicar teorias em contextos pragmaticos e, concomitantemente, apresentando solucdes
pertinentes aos desafios que a comunidade enfrenta. Esse principio, inegavelmente, encontra
equivaléncia na dindmica de troca de saberes e na interagdo dialdgica, preceitos da extensao

universitaria.
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Além disso, a integracdo universidade-sociedade estreita os lagos entre os estudantes e a
realidade profissional, preparando-os de maneira mais completa para suas futuras carreiras. A
vivéncia académica enriquecida com as experiéncias da comunidade proporciona aos alunos uma
compreensdo mais profunda das complexidades do mundo real, desenvolvendo habilidades
essenciais, como comunicacéo, trabalho em equipe e empatia. Este processo reitera, ainda, um dos
propositos primordiais da extensdo universitaria, que consiste no comprometimento com a
formacé&o integral do estudante.

Em ultima andlise, essa forma de integracdo, consagrada nas manifestacfes supracitadas,
constitui uma via de méo dupla: enquanto a universidade dispbe conhecimento e recursos a
comunidade, esta ultima responde com valiosos saberes e plena participacdo nas atividades
académicas. Essa colaboracdo ativa revela-se imprescindivel para o progresso tanto no ambito
académico guanto no contexto social, propiciando um ambiente de ensino enriquecedor tanto para
a instituicdo de ensino quanto para a comunidade em geral. Por conseguinte, o investimento nessa
integracdo emerge como uma estratégia vital na busca por uma formag&o académica substancial e

no fomento de um impacto positivo na comunidade.

3.3.3. Discentes

Envolver os discentes na discussao € fundamental para a criacdo de um processo viavel,
funcional e participativo, portanto, os formularios foram encaminhados para todos os discentes da
universidade — 12.314 discentes cursando o primeiro semestre de 2021 (UNIRIO, 2021a).

Obteve-se um retorno de 282 respostas, sendo 21 formularios enviados por discentes de pds-
graduacdo. Apesar de a resolucdo contemplar a obrigatoriedade somente nos curriculos da
graduacdo, as respostas destes alunos também foram analisadas para enriquecer o debate e as
construcdes do processo.

Outro destaque neste segmento foi a representacdo dos cursos EaD oferecidos pela
universidade em parceria com o consércio CECIERJ — quinze alunos responderam o formulério

enviado.
3.3.3.1 — Importancia das Atividades de Extensao
Diante da obrigatoriedade que se fara presente nos curriculos a partir de 2023, os alunos

foram inquiridos sobre conhecimento e participacdo nas atividades de extensdo promovidas pela

universidade.
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Gréfico 1 — Percentual de discentes que conhecem e/ou participam de atividades de extensdo na UNIRIO

Conhece alguma atividade de extenséo da Participa em atividades de extenséo da
universidade? universidade?

® Sim
® Nao

® sim
® Nao

Fonte: Elaborado pelo autor.

Neste ponto, faz-se necessario um detalhamento das respostas em funcdo de resultados
expressivos que envolvem desconhecimento e baixa participacdo nos projetos promovidos pela
universidade.

Quando perguntados acerca dos motivos pela ndo participacdo nos projetos, 56% dos
respondentes afirmaram que a razdo era o desconhecimento da area. Além desses, destacam-se

outras respostas que podem ser agrupadas neste mesmo motivo:

“Por desconhecimento, sou do primeiro periodo, ainda me ambientando, e na  forma de
EAD as informagées sdo mais reduzidas”;

“Acabei de ingressar na universidade”;

“Vejo pouca divulgagdo e, quando tentei ser monitora voluntaria, ocorreu um problema
burocratico e ndo consegui entrar na época’’;

“Primeiro periodo. Tenho muito interesse em atividades de extensdo”;

“Acho confuso, ainda ndo entendo muito sobre esses projetos extracurriculares”;

“Por desconhecimento, por ndo conseguir uma bolsa”.

(Informag&o obtida através das respostas dos discentes aos formularios).

E importante destacar alguns pontos nessas falas que reforcam o desconhecimento e
confusdes com outras atividades académicas como monitoria e atividades extracurriculares.
A falta de informagGes sobre o0s projetos é algo muito presente em toda a comunidade académica,
e ainda mais sensivel para os alunos da modalidade EaD.

Esse desconhecimento € nitido quando destacamos algumas respostas dos discentes ao

formulério:

“A divulgacdo dos cursos de extensdo seria muito proveitosa’;
“Explicar o que é extensdo as pessoas, fico pensando até que ponto todos os integrantes
de um projeto entendem que o trabalho desenvolvido é de extensdo?”;
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“Gostaria de ser mais informada porque sou iniciante na faculdade e ndo conhe¢o muito
acho que falta divulgacdo”;

“Poderiam ser mais divulgadas”;

“Seria interessante a aproximag¢do com os estudantes de forma a divulgar os projetos de
extensdo para que facilite o acesso a todos”;

“Maior divulgagdo dessas atividades”;

“Alguns centros possuem menos cursos de extensdo do que outros, e a divulgagcdo muitas
vezes ¢ falha”;

“Aumentar a oferta de Projetos Extensionistas”;

“Melhorar a divulga¢do das atividades nos meios de comunicagdo em geral, bem como a
morosidade na resolugdo de possiveis entraves burocrdticos”’;

“Receber e-mails toda vez que abrir vaga para esses projetos de extenséo. Pois tenho
interesse, mas ndo sei o que é, como faz para participar, onde encontro informagoes”’;
“Maior divulgagdo para entender melhor o que sdo essas atividades”;

“A pagina da UNIRIO com os projetos de extensdo é muito complicada para se localizar”.
(Informagdes obtidas através das respostas ao formulario).

Outra questdo diz respeito aos processos internos de cadastramento, divulgacao e selecao
de bolsistas para 0s projetos — questdo revelada por 38 respondentes que disseram ndo participar
dos projetos por ndo conseguir bolsas de extensdo. Destaca-se uma fala que relaciona a importancia
das bolsas e 0 engajamento dos alunos nos projetos: “por ndo conseguir uma bolsa... Acredito que
participar na criacdo de projetos seja um diferencial. A abertura a colaboracéo e participacéo
ativa dos projetos da UNIRIO, engajam alunos.” (Resposta de discente ao formulario).

Por fim, os alunos foram indagados sobre sua visao geral das atividades de extens&o e as

respostas sdo apresentadas a seguir.

Quadro 33 — Percepgéo geral dos discentes sobre as atividades de extenséo

Resposta Quantitativo
Acho necessario 178
Acho desnecessario 161
Acho importante 36
Né&o acho importante 4
N&o sei do que se trata 2
Fundamental para o desenvolvimento do aluno 2
Indiferente 1
Fundamental 1

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do Formulario enviado aos discentes (Pergunta 8).

Com base nas respostas acima, torna-se patente a necessidade de uma analise mais
aprofundada desses dados. E notério que uma parcela substancial dos discentes expressa uma
percepcao favoravel a importancia das acOes de extensdo, reconhecendo seu valor para o

desenvolvimento académico e pessoal. Contudo, é igualmente saliente observar que uma porgéo
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significativa dos respondentes concebe tais iniciativas como supérfluas ou carentes de relevancia
substancial. Essa divergéncia de perspectivas, sendo um fator relevante em nossa discusséo,
convoca a reflexdo e a abordagem de desafios iminentes.

A proporcao de discentes que atesta a inutilidade ou baixa significancia das acbes de
extensdo incita a necessidade premente de uma investigacdo mais minuciosa, visando a
compreensdo das motivagdes subjacentes a esses posicionamentos discrepantes. Assim sendo, urge
a exploracdo de estratégias que possibilitem o estabelecimento de um dialogo construtivo, bem
como a implementacéo de ajustes substanciais nas acdes de extensdo, com o proposito de satisfazer
as exigéncias e as expectativas da nossa comunidade académica, de maneira mais abrangente e
alinhada com os objetivos de desenvolvimento dos alunos.

Abreu (2021), em pesquisa realizada com docentes e discentes da Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ), identificou a falta de motivacdo como uma realidade entre os estudantes,
que frequentemente priorizam sua formacdo pessoal ou outras atividades académicas em vez da
participagdo em projetos de extensdo universitaria. Essa falta de interesse parece estar diretamente
ligada & compreensdo e a percepcdo que esses alunos tém sobre o que é a extensdo. Segundo a
autora, um dos entrevistados sugeriu que a extensao deveria ser encarada como uma espécie de
iniciacdo cientifica ou monitoria, visando apenas aprimorar o curriculo. Tal visdo indica uma falta
de compreensdo acerca do real propdsito da extensdo universitaria e sua importancia.

Na UNIRIO, essa realidade é confirmada quando observamos o numero de discentes
envolvidos na extensdo. Conforme Quadro abaixo, apenas 511 discentes, de um total de mais de 12

mil, estdo atuando em projetos de extenséo.
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3.3.4 Coordenadores de projetos de extensao

Em levantamento realizado no Sistema de Informagcéo para o Ensino (SIE)*?, relativo ao ano

de 2021, obtivemos as seguintes informacdes e dados dos projetos de extensao ativos na UNIRIO:

Quadro 34 — Dados referentes aos projetos de extensdo ativos no ano de 2021 — levantamento realizado pelo SIE,

maodulo Proexc

Centro | Niumero de | Docentes Docentes | Técnicos- Discent | Discentes
projetos responsaveis participa | administrativos | es participant

(coordenado- ntes participantes bolsist | es

res) as
CCBS 121 125 78 11 93 166
CCET 33 35 28 3 27 23
CCH 66 71 42 1 46 31
CCJp 18 21 7 0 11 32
CLA 51 55 33 0 46 4
Hospital 6 8 9 30 2 30
Total 295 315 197 45 225 286

512 511
Total de docentes Total de discentes

Fonte: Elaborado pelo autor.

Do quantitativo total de 295 projetos ativos, com um total de 315 responsaveis
(coordenadores e vice-coordenadores) na UNIRIO no ano de 2021, obteve-se um retorno de 139
respondentes.

Para analisar os dados apresentados sobre o0s projetos de extensdo, € imperativo efetuar
consideracOes preliminares, tendo em vista o contexto mais amplo que envolve o corpo docente e
discente da instituicdo. Conforme evidenciado no relatdrio de gestao referente ao ano base de 2021,
a UNIRIO contava com 916 docentes e 12.314 discentes. Esses numeros fundamentais
proporcionam uma base solida para a contextualizacdo dos dados especificos relativos ao
envolvimento em projetos de extensdo, permitindo uma avaliacdo mais abrangente da situacao atual

e da necessidade de adequacdo as diretrizes estabelecidas (UNIRIO, 2021a).

12 programa de computador que propde a integragdo de todas as atividades de uma Instituicdo de Ensino Superior,
permitindo a gestdo de informag&o através da integracdo de médulos. Neste levantamento os dados foram extraidos do
maédulo correspondente a Proexc.
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O cenario apontado, com base nos dados de 2021, destaca um desequilibrio notavel entre o
namero de docentes e discentes envolvidos nos projetos de extensdo. Com 916 docentes e 12.314
discentes, de acordo com o Relatorio de Gestdo ano base 2021, observa-se que 512 docentes
estavam envolvidos nas atividades de extensao, o que representa 55,8% desse grupo. Por outro lado,
guando comparamos essa taxa de envolvimento com a dos discentes, notamos que apenas 511
estudantes de um total de 12.314 estavam envolvidos, representando apenas 4,1% do corpo discente
(UNIRIO, 2021a).

Essa discrepancia numérica revela uma série de desafios que a instituicdo enfrenta no
contexto da extensdo e no cumprimento da legislacdo. Primeiramente, a desigualdade na
participacao € evidente, uma vez que uma proporcao consideravel de docentes e discentes ndo esta
diretamente envolvida em projetos de extensdo, criando uma lacuna na distribuicdo de
responsabilidades e oportunidades educacionais.

Promover a conscientizacdo sobre a relevancia da extensdo universitaria e engajar tanto
docentes quanto discentes é um segundo desafio significativo. A falta de compreensdo dos
beneficios da extensdo ou a presenca de barreiras praticas podem impedir a participacao ativa de
um numero maior de membros da comunidade académica.

A alocacdo adequada de recursos também se configura como um desafio critico.
O envolvimento em projetos de extensdo frequentemente demanda recursos, como financiamento,
espaco, pessoal e infraestrutura, e a gestdo eficaz desses recursos, sobretudo em uma instituicéo
com um grande namero de participantes, apresenta desafios logisticos.

A integracdo das atividades de extensdo no curriculo académico € uma tarefa complexa,
demandando planejamento cuidadoso para equilibrar a inclusdo da extensdo com os requisitos
académicos ja existentes. Essa integracdo deve assegurar que as atividades de extensdao
complementem a formacéo dos discentes.

A qualidade das atividades de extensdo também € uma preocupacdo central, exigindo
mecanismos de avaliagdo robustos para garantir que sejam relevantes, impactantes e de alta
qualidade, tanto em termos do aprendizado dos discentes quanto das contribuicdes para a
comunidade.

Por fim, a instituicdo deve cumprir as diretrizes e regulamentos estabelecidos pelo
Ministério da Educacdo e outras agéncias reguladoras relacionados a curricularizacdo da extenséo,
0 que envolve adaptacfes nos programas académicos e na infraestrutura institucional para alinhar-
se com as politicas governamentais e as expectativas académicas.

Superar esses desafios requer uma abordagem estratégica que inclui o desenvolvimento de
planos estratégicos de extensdo, a promocao da conscientizacdo sobre os beneficios da extensdo, a

criagédo de politicas de incentivo a participagédo e a busca por financiamento externo para projetos
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de extensdo. Além disso, a participacdo ativa de toda a comunidade académica, incluindo
estudantes, docentes e funcionarios, € crucial para o sucesso da curricularizagdo da extensao. Essas
medidas podem contribuir para a construcdo de uma cultura de extensdo mais solida e eficaz na
instituicdo de ensino superior, proporcionando beneficios ndo apenas aos membros da comunidade
académica, mas também a sociedade em geral.

Um dos fatores que explica o timido engajamento de docentes com a extensdo se deve ao
fato de ndo existir uma obrigatoriedade de atuacdo na area. A resolugdo que trata das progressdes
funcionais poderia ser um fator decisivo para maior vinculagdo, porém ela permite que docentes
consigam progredir atuando obrigatoriamente em ensino e podendo optar entre pesquisa ou
extensdo como segunda &rea obrigatoria.

Essa mesma questdo é observada em outras IFES, fato identificado e descrito por Abreu
(2021) na UFRJ: “[...] ndo h& a obrigatoriedade em todos os cursos de que os docentes realizem
extensdo, e conjuntamente com a dificuldade de realizar programas e acdes de extensdo, 0s
professores tendem a optar por ndo realizarem essas atividades”.

Ainda que ndo seja 0 espago adequado para problematizar as questdes da baixa participacao
docente nas atividades de extensao, é valido destacar que este fenémeno foi apresentado por alguns
autores, como Fernandes et al. (2012), por exemplo, que criticam a priorizacdo da pesquisa em
detrimento da extensdo nas IFES. Tal visdo é também defendida por Carbonari e Pereira (2007),
que associaram o papel da extensdo, nas universidades publicas, como um complemento de outras
atividades, e nas instituicdes particulares como uma forma de sustentabilidade financeira por meio
da prestacdo de servigcos remunerados.

Uma possivel forma de explicar a falta de prioridade da extensdo na universidade, campo
de estudo desta tese, estd no quantitativo de bolsas de desenvolvimento académico do or¢camento
base 2021. Os programas de graduacdo totalizaram 560 bolsas; os programas de iniciacéo cientifica,
340 (além da possibilidade de editais externos e programas governamentais especificos para a
pesquisa), e, para programas e projetos de extenséo, 220 bolsas (UNIRIO, 2022).

Outro prisma para entender o fenémeno de desvalorizacéo da area € levantado por Carbonari
e Pereira (2007), ao evidenciarem que a extensdo universitaria ndo surgiu por necessidade ou
demanda das universidades em se desenvolverem e progredirem academicamente, mas sim como
fruto da orientacdo normativa da politica para o ensino superior. Por essa razdo, a extensdo
universitaria tenta se adequar as estruturas e aos padrdes ja estabelecidos antes de sua introducgéo
nas instituicdes.

Acrescenta-se, finalmente, algo que ja foi mencionado ao longo deste trabalho — a questao
da falta de clareza ou entendimento da finalidade e conceituacdo da extensdo, conforme Silva

(2002), destacando que algumas instituicdes entendem a extensdo universitaria como uma funcao
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comparavel ao ensino e a pesquisa, que desempenha compromissos sociais da universidade. Para
outras, a extensao é vista como comunicacao, onde ela divulga e complementa as fun¢bes de ensino
e pesquisa. Ja para algumas, a extensdo é considerada um principio, pois todas as outras atividades
passam a ser definidas a partir dela.

Em funcdo dessas colocacGes destaca-se ainda mais o papel central e resiliente dos

coordenadores de programas e projetos de extenséo.

3.3.4.1 Dificuldades/Desafios

Algumas questdes buscavam identificar problemas relacionados ao fluxo de informagdes
entre os projetos e a Pré-Reitoria de Extensédo e Cultura. Os respondentes, coordenadores, indicaram
que o site oficial da Proexc ndo apresentava informacdes corretas sobre 0s programas e projetos,

conforme figura abaixo.

Grafico 2 — Percentual de Programas e Projetos de Extensdo que indicam se suas informagdes, disponibilizadas no
site da PROEXC, estdo corretas ou atualizadas

Programas Projetos

® Sim
@® Nao

® Sim
® Nzo

Fonte: Elaborado pelo autor.

O Art. 8° da Resolugdo MEC/CNE/CES (BRASIL, 2018) estabelece que as atividades
extensionistas estdo circunscritas nas seguintes modalidades: | - programas; |1 - projetos; Il - cursos
e oficinas; IV - eventos; V - prestacdo de servicos.

De acordo com o documento elaborado pelo Forproex - Extensdo Universitaria:
Organizagao e Sistematizagdo, os programas podem ser entendidos como o “conjunto articulado de
projetos e outras agdes de extensdo (cursos, eventos, prestacdo de servigos), preferencialmente

integrando as agOes de extensdo, pesquisa e ensino. Tem carater organico-institucional, clareza de
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diretrizes e orientagdo para um objetivo comum, sendo executado a médio e longo prazo”
(CORREA e FORPROEX, 2007, p. 35).

Ainda segundo o documento, a definigéo de projetos de extensao é: “uma acao processual e
continua de carater educativo, social, cultural, cientifico ou tecnolégico, com objetivo especifico e
prazo determinado. Um Projeto de Extensdo pode acontecer isoladamente ou pode ser vinculado a
um Programa de Extensio” (CORREA e FORPROEX, 2007, p. 36).

A identificacdo de informagdes imprecisas em maior nimero nos programas pode ter uma
explicacdo ligada a sua definicéo e ao carater de longo prazo. E possivel que ndo haja um cuidado,
por parte dos coordenadores, de atualizar os dados junto a Pro-Reitoria competente.

Outro dado que se destaca na pesquisa diz respeito a subnotificacdo dos participantes nos
projetos. Dos 139 respondentes, 77% afirmaram que nem todos os alunos voluntarios estdo
cadastrados no sistema de informacdo oficial da Proexc. A mesma omissdo de informacédo se
encontra na categoria de docentes e técnicos administrativos que colaboram nos programas e

projetos.

Graéfico 3 — Resposta dos coordenadores de programas e projetos se todos alunos voluntarios e docentes e técnicos
colaboradores estdo devidamente cadastrados no sistema de informacdo da PROEXC

Discentes voluntarios Docentes e técnicos colaboradores

® Sim
® Nac ® sim

® Nzo

Fonte: Elaborado pelo autor.

Questdes burocraticas e estruturais podem ser o motivo da subnotificacdo de participantes e
até mesmo a falta de cadastramento de projetos em andamento, fatores que dificultam o
monitoramento, a avaliagéo e divulgagdo das a¢Oes extensionistas.

Alguns coordenadores foram taxativos ao apontarem as questfes que desestimulam a
participagdo e mesmo a devida troca de informagGes entre coordenadores dos projetos e a Pro-

Reitoria competente:

Falta apoio técnico da UNIRIO. A explicacgéo e tudo o que devemos preencher, ao meu,
ver tomam muito tempo dos docentes. Vocés [referindo-se a PROEXC] tém todas as
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informacdes e tinhamos que entender e preencher. Muito cansativo em tempos de
pandemia ficarmos diante da tela, além de todas as atividades que temos com ensino,

pesquisa e extensdo, e reunides

Excessiva burocracia e preenchimento de formularios, falta de apoio técnico.

A burocracia nos processos de criacdo e desenvolvimento de projetos também é apontada
em outras instituicdes como um fator limitante ao conhecimento e maior protagonismo da extenséo
universitaria. Abreu (2021) destaca, em sua pesquisa realizada na UFRJ, que entre os docentes

ouvidos, a questdo da burocracia atrapalha o pleno crescimento da extensdo em funcgéo de processos

administrativos lentos e de dificil entendimento.

Tabela 4 — Dificuldades encontradas pelos Coordenadores de Programas e Projetos na discussao / reflexao sobre a

organizacdo da curricularizacdo da extenséo

Respostas Quantitativo
Adequacdo da carga horaria 73
Criacédo de novas disciplinas 27
Dificuldade para vinculagdo a Programas/Projetos de Extensdo 27
Quantitativo de docentes que atuam ou tém interesse em atuar na Extensdo 42
Integragdo do horério das atividades de extensdo ao turno do curso 72
Dificuldade em entender a proposta de curricularizagdo da extenséo 56

Fonte: Elaborada a partir das respostas a questao 24.

A proposta de curricularizacdo, estabelecida pela Resolugdo MEC/CNE/CES n. 7 de 18 de
dezembro de 2018, também foi descrita por mais de 40% dos coordenadores de programas e

projetos da UNIRIO como de dificil entendimento e aplicabilidade. Alguns, inclusive, criticaram a

obrigatoriedade considerando o processo mais uma atividade burocratica imposta.

“.. considero que a carga horaria excessiva de 10% dos cursos de graduacdo e a

obrigatoriedade de que todos os estudantes participem de extensdo podera implicar na
perda da qualidade e superficializac&@o das experiéncias; extensdo ndo se faz apenas para
cumprir carga horaria. Demanda tempo, aprofundamento, compromisso; além do mais
ndo ha projetos/programas suficientes ainda capazes de receber todos os estudantes da
universidade.”

Por fim, poucas respostas apontaram a falta de apoio técnico e financeiro para realizacao

das atividades extensionistas.



131

3.3.4.1 — Potencialidades/Possibilidades

A pesquisa com os coordenadores de programas e projetos da UNIRIO também serviu para
identificar o alinhamento conceitual com as Diretrizes para a Extensdo Universitaria que devem
estar presentes em todas as acOes de Extensdo. Segundo Corréa e FORPROEX (2007), o Plano
Nacional de Extensdo expressa essas diretrizes em quatro eixos: Impacto e transformacao; Interacéo
dialogica; Interdisciplinaridade; Indissociabilidade ensino/pesquisa/extensdo.

O quadro a seguir apresenta algumas aproximacoes estabelecidas a partir das verbalizacdes

obtidas com a pesquisa.

Quadro 35 — Aproximagcdes conceituais dos coordenadores de programas e projetos com as Diretrizes para a
Extensdo Universitaria, segundo 0 FORPROEX

Impacto e transformacgéo

Verbalizacbes “...além do potencial de promog¢ao de transformacéo social....”;

dos “Aproximacdo dos alunos a realidade fora da Universidade e
coordenadores de  aproximagdo com as demandas sociais”;

programas e “...conhecer a universidade e as comunidades que podemos servir”;
projetos de “...engajamento social que a extensdo propicia potencializa a adequagéo
extensdo da do futuro profissional as demandas da sociedade na qual ira atuar quando
UNIRIO. formado™;

“...reconhecimento das necessidades sociais, por estar inserido em locais
de vida das pessoas”;
“Unir o desenvolvimento de competéncias profissionais nos alunos com
as demandas reais da sociedade”;
“...conversem (comunidade académica) e criem novas solugdes para a
sociedade. Pensar fora da caixa e pensar juntos com outras areas do saber
s auxiliara o desenvolvimento da sociedade como um todo”;
“...expansdo da extensdo para atender a mais grupos sociais’;
“O fundamental ¢ o compromisso com a realidade de vida das populacdes
e a contribuicdo para a transformacdo de populacbes vulneraveis e
desigualdades. Descolonizar a universidade”;
“Ja ¢ claro para todos que ¢ fundamental uma maior integracdo da
Universidade (e de tudo que a Universidade produz) com a sociedade de
entorno e isso € propiciado pela Extensao”;

Interacdo dialégica

VerbalizagOes “...propiciar a interagdo entre alunos/Universidade e outros setores da
dos sociedade”;

coordenadores de  “O contado de docentes e discentes com saberes diversos, que nem
programas e sempre estdo presentes no mundo académico, alimenta o ambiente
projetos de universitario de problemas sobre os quais devemos refletir e buscar
extensdo da solugdes através da pesquisa ¢ do ensino”;

UNIRIO. “Articulagdo entre comunidade e universidade, através de uma formagao

fundamentada no Encontro de pessoas; ampliar o0 acesso das pessoas as
inovagOes produzidas na universidade; construir de forma compartilhada
0 conhecimento; reconhecer os diferentes saberes (cientificos e
populares)”;



Verbalizacbes
dos
coordenadores de
programas e
projetos de
extensdo da
UNIRIO.

Verbalizacbes
dos
coordenadores de
programas e
projetos de
extensdo da
UNIRIO.

“Sensibilizacdo para a troca de saberes e maior compreensao do papel da
universidade e de sua capacidade de atuar em didlogo diversos setores
sociais’;
Interdisciplinaridade

“Os professores universitdrios também sdao levados a revisar seus
conceitos sobre a realidade, o que potencializa suas questdes de
pesquisa”;
“Possibilidade de uma formacao, a qual necessita ser, interprofissional”;
“Experiéncia pratica, interdisciplinaridade, exercicio da postura
profissional”;
“Mudanca nas formas de fazer, saber e pensar o processo didatico-
pedagbgico”;
“Formagao dos estudantes de forma integral para a sua formagao e
preparo para a atuagdo profissional”;
“Proporcionar aos discentes a oportunidade de confrontar as teorias
estudadas com as praticas profissionais e a realidade social, com a
possibilidade de aplicacdo mesmo antes de esses futuros profissionais
ingressarem no mercado de trabalho”;
“Formagdo do discente, ampliagdo do pensamento  Critico,
responsabilidade social, autonomia de estudo, desenvolvimento de outras
habilidades cognitivas”;

Indissociabilidade ensino—pesquisa—extensao
“Os alunos da Universidade envolvidos serdo beneficiados no seu
desenvolvimento académico’;
“Possibilidade de praticar conhecimentos tedricos’;
“Formacao integral dos estudantes para atuagao profissional...”;
“...a concreta viabilidade da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, propiciando aos discentes experiéncias formativas que se
complementam: o conhecimento cientifico e da vida diéria, ja que amplia
a sala de aula para espacos além da academia e para outras formas de
pensar e fazer uma nova e viva universidade”;
“Desenvolvimento social, integragdo entre os conteudos das disciplinas
teoricas e pratica e formagao do discente”;
“Potencialidade de articular o ensino com a extensdo e a pesquisa”;
“Integragdo entre ensino, pesquisa e extensao”;
“Tornar efetiva a triade que sustenta a universidade publica (extensao-
pesquisa-ensino), fazer uma maior circulacdo de saberes, metodologias e
epistemologias ao garantir os dialogos entre a universidade e a sociedade
e fomentar a interdisciplinaridade e transdisciplinaridade entre 0s cursos
da Unirio e entre a Unirio e iniciativas artisticas, culturais, tecnolégicas
entre outras”.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Nota-se, entre os coordenadores de programas e projetos ouvidos na pesquisa realizada na

UNIRIO, uma importante assimilacdo e alinhamento com as diretrizes da extensdo universitéria

preconizadas pelo Forproex. Isso deve ser entendido como um importante passo no sentido de

superar visoes ultrapassadas da area e um amadurecimento frente as dificuldades e limitacdes que

se impdem para a execucdo das acles extensionistas.
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Outro ponto positivo diz respeito ao aspecto multidisciplinar dos projetos.
Aproximadamente 88% dos coordenadores participantes da pesquisa afirmaram que seus projetos
podem ser ofertados para a participacéo de alunos de mais de um curso de graduacdo, corroborando
um potencial para o cumprimento do conceito da interdisciplinaridade.

Os principios e diretrizes precisam ser constantemente revisitados e disseminados entre toda
comunidade académica com a finalidade de estimular a participagdo e envolvimento com o real
sentido da Extensdo Universitaria.

Algumas falas ainda reforcam o pensamento colonizador do saber universitario, como, por
exemplo, a frequente utilizacdo do termo “extramuros”, no sentido de que o conhecimento

académico deve romper os limites e se impor a sociedade.

3.4 Uma aproximagao em torno do tema

A finalidade da presente andlise consiste em apresentar uma perspectiva convergente,
compartilhada pelos quatro grupos ouvidos, sobre o tema da Extens&o e sua curricularizagdo. Com
0 proposito de alcancar tal objetivo, as respostas oriundas dos quatro segmentos investigados foram
compiladas em um unico conjunto de dados, denominado corpus, com vistas a possibilitar uma
andlise sistematica e abrangente por meio do programa Voyant Tools. Dessa maneira, essa analise
visa identificar possiveis similaridades conceituais de maneira holistica e, a0 mesmo tempo, realizar
uma analise comparativa em relacdo as diretrizes estabelecidas na Resolucdo CNE/CES.

De forma semelhante ao Iramuteq, o Voyant apresenta a nuvem de palavras que é uma
ferramenta visual de contagem e relevancia das palavras contidas no texto. Ela permite a
compreensdo dos termos mais utilizados e o seu respectivo grau de repeticdo — quanto mais vezes

um termo se repete, maior ele sera na nuvem de palavras.
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Figura 16 — Nuvem de palavras criada com o programa Voyant Tools para o corpus da pesquisa com 0s seguintes
atores institucionais: Discentes; NDEs; Coordenadores de programas e projetos; Coordenadores de
cursos de graduagéo
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Fonte: Elaborado pelo autor com o programa Voyant Tools.

Naturalmente, o termo extensao destaca-se na nuvem, com 187 ocorréncias, por tratar-se do
foco do questionario. A reflexdo que deve ser feita a partir disso €: 0s outros termos que compdem
a nuvem estdo alinhados ou fazem sentido para a discusséo?

Os termos mais citados demonstram que h& uma sinergia e indicios de alinhamento
conceitual sobre a extensdo, suas diretrizes e praticas, além dos principais atores envolvidos.

Um dos tracos marcantes da extensdo € o envolvimento da universidade (termos: Unirio e
Universidade = 126) com a sociedade (termos: comunidade, sociedade, social, populacdo = 194
ocorréncias) através do desenvolvimento de projetos (termos: cursos, projetos, atividades = 297
ocorréncias) e a participagdo ativa (termo: pratica = 34 ocorréncias) dos discentes nesse processo
(178 ocorréncias).

O papel formativo da extensdo (termo: formac&o, desenvolvimento = 109 ocorréncias) e sua
articulacdo com o ensino (32 ocorréncias) e a importancia dos docentes (54 ocorréncias) nesse

processo, além da prépria curricularizagdo (38 ocorréncias), foram bem destacados.
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Quadro 36 — Lista de termos com maiores ocorréncias criado com o programa Voyant Tools para o corpus da
pesquisa com os seguintes atores institucionais: Discentes; NDEs; Coordenadores de programas e
projetos; Coordenadores de cursos de graduacéao

Termo Contagem Termo Contagem Termo Contagem
Comunidade +
comunidade +
sociedade + 194 Visibilidade 12 Proposta 7
social + sociais +
populacdo
Extenséo 187 Sala 12 Préatico 7
Alunos + aluno +
estudantes + 178 Programa 12 Oferta 7
discentes
Projeto () 134 Profissionais 12 NUmero 7
Cursos + curso 94 Producéo 12 Muros 7
Universidade 95 Experiéncia 12 Gestdo 7
Formacao 71 Obrigatorio (a) 12 Eventos 7
Atividades 69 Técnicos 11 Duvidas 7
Desenvolvimento 38 Papel 11 Demanda 7
Curricularizacdo 38 Fundamental 11 Contato 7
Docentes + 54 Extensionista 11 Colocar 7
professores
Prética 34 Conteldos 11 Bolsas 7
Divulgacéo 34 Aproximagao 11 Aplicacdo 7
Ensino 32 Teatro 10 Vida 6
Unirio 31 Integral 10 Sentido 6
Processo 30 Fazer 10 Semestre 6
Integracdo 29 Espaco 10 Resolucédo 6
Acdes 29 Disciplina 10 Realidades 6
Profissional 28 Diferentes 10 Publica 6
Possibilidade 28 Salde 9 Principio 6
Oportunidade 27 Respostas 9 Patrimonio 6
Conhecimento 27 Qualidade 9 Participar 6
Pesquisa 26 Pedagdgico 9 Orientacao 6
Saberes + saber 26 Importancia 9 Licenciatura 6
Disciplinas 24 Grande 9 Interesse 6
Escolas + escola 22 Curriculares 9 Interdisciplinaridade 6
Graduacdo 21 Criacdo 9 Importantes 6
Experiéncias 20 Colegiado 9 Habilidades 6
Programas 18 Académica 9 Externa 6
Participagdo 18 Abrir 9 Envolvidos 6
Conhecimentos 18 Troca 8 Desenvolver 6
Potencialidades
+ potencial + 18 Transformacéo 8 Debate 6
potenciais
Trabalho 17 Sugestdes 8 Contribuicéo 6
Importante 17 Publico 8 Contextos 6
Educacéo 16 Possibilidades 8 Considerando 6
Discusséo 16 Organizacdo 8 Conhecer 6
Atuacgéo 16 Interagéo 8 Comunicagéo 6
Ampliacéo 16 Informacdes 8 Compartilhamento 6
Departamento 15 Ganhos 8 Cenarios 6
Demandas 15 Engajamento 8 Caso 6
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Atividade 15 Diversas 8 Aumentar 6
Realidade 14 Discussoes 8 Atencdo 6
Processos 14 Curriculo 8 Aspectos 6
Préaticas 14 Culturais 8 Avrticulacdo 6
Parte 14 Cultura 8 Ambiente 6
Formativo 14 Coordenadores 8 Visdo 5
Forma 14 Contribui 8 Valor 5
Extensionistas 14 Construgdo 8 Tedrico 5
Campo 14 Complementares 8 Tema 5
Areas 14 Ciéncia 8 Resposta 5
Pensar 13 Atuar 8 Respeito 5
Grupos 13 Atender 8 Relacdes 5
Diversos 13 Aprendizado 8 Realizacdo 5
Dentro 13 Vinculados 7 Proximo 5
Aula 13 Universitaria 7 Proporcionar 5
Ampliar 13 Tempo 7 Promover 5
Académico 13 Setores 7 Promogéo 5
Vivéncia 12 Reforma 7 Problemas 5

Fonte: Elaborado pelo autor com Voyant.

Realizamos uma analise de link de palavras ou Grafico de Co-ocorréncia, que “permite a

verificacdo sincronizada das frequéncias dos termos, ou seja, se existem termos que serdo sempre

acompanhados de outros em especifico, além de determinar um grau de correlagdo entre os termos”

(LARHUD, 2023).

De acordo com o mecanismo de ajuda disponibilizado no site Voyant Tools®3, destaca-se

que o seguinte:

O Grafico de Co-Ocorréncia no Voyant Tools é uma ferramenta que visa identificar a
relacdo entre palavras em um conjunto de textos. Ele mapeia a frequéncia com que certas
palavras ocorrem préximas umas das outras nos textos analisados, permitindo aos
pesquisadores visualizarem associagdes linguisticas significativas.

A ferramenta exibe um grafico de rede dos termos que ocorrem conjuntamente com maior
frequéncia. As palavras-chave sdo exibidas em azul e as co-ocorréncias (palavras

préximas) sdo exibidas em laranja.

A andlise do Gréfico de Co-Ocorréncia permite identificar padrbes linguisticos, relacfes

semanticas e topicos relevantes. Palavras que frequentemente co-ocorrem podem indicar

associacOes conceituais ou temas recorrentes nos textos.

13 Acesso em: 22 ago. 2023.
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Figura 17 — O Gréfico de Co-Ocorréncia para o corpus da pesquisa
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Fonte: Elaborado pelo autor utilizando a ferramenta VVoyant Tools.

As palavras-chave no corpus analisado foram: extensao, universidade e alunos, ou seja, 0s
quatro grupos analisados convergem fortemente no entendimento da importancia da extensao para
a universidade, seu corpo discente e para a sociedade.

O programa permite, através da selecdo da palavra-chave, identificar co-ocorréncias

significativas, conforme ilustrado pela figura a seguir.



Figura 18 — Palavras-chave selecionadas e suas co-ocorréncias
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Fonte: Elaborado pelo autor com Voyant Tools.
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Analisando a figura acima, pode-se deduzir que, no entendimento dos pesquisados, a relacdo

entre universidade e sociedade € um elemento essencial do papel social das instituicGes de ensino

superior. Nesse contexto, a extensdo universitaria deve emergir como um elo dessa conexao,

servindo como um canal de interacdo dial6gico entre a academia e a comunidade.

A extensdo, ao desenvolver suas atividades, permite que a universidade contribua

ativamente para o desenvolvimento e o bem-estar da sociedade. Ao destacar a palavra-chave

extensdo, as co-ocorréncias denotam que a transformacao social, vista como papel da universidade,

deve passar necessariamente pela Extenséo.
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Figura 19 — Representacdo do papel social da universidade via extenséo
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Fonte: Elaborado pelo autor com o VVoyant Tools

Além disso, esse processo ndo é unilateral, pois os estudantes desempenham um papel
fundamental nessa dindmica, adquirindo experiéncia pratica e uma compreensao mais profunda das
necessidades sociais enguanto participam ativamente de projetos de extensdo. Portanto, a
universidade, a extensédo, os alunos e a sociedade mantém uma interdependéncia vital que sustenta
o cumprimento efetivo do compromisso social da instituicdo de ensino superior.

Indo além e lancando um olhar sobre as co-ocorréncias, que sao as palavras proximas das
palavras-chaves, destacadas em laranja, temos indicios de questdes e temas abordados nas pesquisas
com o0s quatro grupos: a relacdo da extensdo, através de projetos, com ensino e o problema da
indissociabilidade; a relagdo da extensdo com a sociedade; o potencial da curricularizagdo para
ampliar o entrelacamento universidade (via extensdo) — sociedade; o papel formativo da extensdo
e suas atividades em articulacdo com o ensino; a importancia dos projetos de extensdo para a

transformacédo da comunidade com quem ele se articula.
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3.5  Acurricularizacao da extensao entre o presencial e o uso das tecnologias nas
atividades remotas

Durante o periodo da pandemia, a PROEXC promoveu dois seminarios com o objetivo
principal de analisar e discutir o desenvolvimento de projetos e a¢fes de extensao em um contexto
de isolamento social. O primeiro desses eventos, intitulado | Seminario de Extensdo e Cultura em
Tempos de Pandemia, ocorreu de 10 de junho a 8 de julho de 2020 e foi realizado de forma
exclusivamente virtual. Este seminario consistiu em rodas de conversa, nas quais coordenadores e
participantes de projetos de extensdo da UNIRIO foram convidados a compartilhar suas
perspectivas. As discussdes abarcaram as diversas areas tematicas da Extensdo universitéria, a
saber: Comunicacdo, Cultura, Direitos Humanos e Justica, Educacdo, Meio Ambiente, Saude,
Tecnologia e Producdo e Trabalho. Essas reflexdes proporcionaram uma andlise abrangente sobre
como as atividades de extenséo se desenvolveram em meio & crise sanitaria.

O segundo evento, Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia — 2020 - Roda de Conversa
Extenséo e Pandemia PROEXC UNIRIO, realizado em 21 de outubro de 2020, desempenhou um
papel complementar essencial nesta investigacdo. Inserido na programacdo da Semana Nacional de
Ciéncia e Tecnologia de 2020, este seminario ofereceu um espaco para uma discusséo especifica,
com foco nas dindmicas da extensdo universitaria em tempos de pandemia. Além disso, destacou-
se um momento para relatos sobre a atuacao discente em projetos extensionistas. Nesse contexto,
membros de oito projetos de extensdo de diferentes areas do conhecimento participaram ativamente,
enriquecendo a discussdo com uma pluralidade de perspectivas e abordagens. Em conjunto, os dois
seminarios promovidos pela PROEXC constituiram um componente crucial para a compreensao da
adaptacao e evolucdo da extensdo universitaria em um periodo desafiador e sem precedentes.

O primeiro evento, intitulado | Seminério de Extenséo e Cultura em Tempos de Pandemia,
compreendeu cinco encontros virtuais, totalizando aproximadamente 10 horas de contetdo
gravado. Essa extensa jornada de discussdes e debates proporcionou uma riqueza de informacdes e
perspectivas sobre a extensdo universitaria em tempos desafiadores. Por outro lado, o segundo
evento, realizado posteriormente, envolveu uma dindmica mais concisa, com uma duracgdo de
aproximadamente duas horas de gravacdo. Todo o conteudo dos seminarios foi posteriormente
transcrito e analisado em conjunto, uma vez que ambos trataram da mesma temaética, com o auxilio
do programa Voyant Tools. Isso permitiu a identificagdo de padrdes e tendéncias relevantes,
contribuindo para uma analise mais profunda e abrangente das discusses em torno da extensédo
universitaria durante a pandemia.

O programa identificou os seis documentos inseridos para analise, formando assim um

corpus de aproximadamente 49.000 formas unicas de palavras. Os termos sdo organizados em uma
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tabela com trés colunas de dados por padrao: termo, contagem (frequéncia do termo no corpus) e

tendéncia (¢ um gréafico que mostra a distribuicdo de frequéncias relativas entre documentos do

corpus).

Figura 20 — Visdo geral da Tabela de Termos

@ Cirrus «% Links
Termo Contagem
1 gente 1031
2| entao 442
3| extensdo 268
4 projeto 229
5 acho 198
6 ta 166
7 pessoas 156
& projetos 127
9 professora 124
10 alunos 119
4712
55 Sumério & Documentos &= Frases

Este corpus possui 6 documentos 48,990 formas unicas de palavras. Criado h

?

Tendéncia

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor.

Para uma analise mais precisa, o primeiro passo foi selecionar os termos mais relevantes de

acordo com o contexto desta pesquisa. Para exemplificar a importancia desta selecdo inicial

recorremos ao termo que mais se destaca no corpus, “gente”, com 1031 ocorréncias. Analisando o

documento percebemos que o termo, em geral, estava sendo usado como um vicio de linguagem

dos participantes das discussoes.

Também realizamos um recorte limitando a analise dentre os termos que tivessem no

minimo 15 ocorréncias — que, a principio, totalizavam 260 termos. Apds a sele¢cdo, conforme

descrito anteriormente, chegamos a tabela a seguir, que servira para as demais analises.

Tabela 5 — Termos em destaque selecionados no corpus

Termo Contagem | Termo Contagem Termo Contagem
extensdo 268 | escolas 34 | museu 22
projeto 229 | virtual 33 | matematica 22
pessoas 156 | publico 33| jogo 22
projetos 127 | oportunidade 32 | turismo 21
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professora 124 | pagina 31| site 21
alunos 119 | comunicacéo 31| seguidores 21
professor 110 video 30 | favela 21
pandemia 106 | videos 29| coordenadores 21
universidade 96 | producéo 29 | ambiente 21
escola 96 | politica 29 | conhecimento 20
cultura 89 | ciéncia 29| vacinacdo 19
atividades 81 | trabalhando 28 | presencial 19
unirio 73 | pesquisa 28 | bolsistas 19
instagram 70 | experiéncia 28 | visibilidade 18
sociais 68 | eventos 28 | online 17
professores 66 | curso 28 | interacéo 17
redes 60 | tecnologia 27 | experiéncias 17
salde 55 | live 27 | desafios 17
proexc 54 | historia 27 | aulas 17
mundo 48 | enfermagem 27 | trabalhado 16
ensino 43| educacao 27 | canal 16
youtube 39| jogos 26 | brasil 16
social 38 | interessante 26 | ampliar 16
seminario 38 | favelas 25 | alcance 16
atividade 38| espaco 25 | acOes 16
covid 37 | facebook 24 | estado 15
contato 37 | problemas 23| distanciamento 15
comunidade 36 | virtuais 22

internet 35 | presenca 22

Fonte: Elaborado pelo autor.

O quadro de termos, representacao visual que viabiliza a analise da frequéncia de ocorréncia
de termos em um determinado texto ou corpus textual, tem sua relevancia no sentido de facilitar a
identificacdo dos termos e tdpicos de maior importancia dentro do contexto textual em
consideragao.

Na andlise realizada, os termos que emergem como mais destacados sdo aqueles
intrinsecamente ligados a extensao universitaria, corroborando resultados anteriores. Estes termos

incluem "extensao", "comunidade”, "projeto(s)", "pessoas"”,

professor(a)", "mundo”, "sociedade",
"alunos”, "universidade™, "escola", "cultura”, "atividades" e "favela". Contudo, é notavel que novos
termos tenham surgido, enfatizando a relevancia da utilizac&o da tecnologia digital como meio para
conduzir a extensao universitaria e superar as barreiras impostas pelo distanciamento social. Dentre
esses termos, destacam-se “pandemia”, 'redes sociais", "sociedade", "covid", "internet",
"Facebook"”, "YouTube", "Instagram”, "alcance”, "ampliar”, "acGes", "virtual”, "virtuais"”,
"interacdo”, "online", "site", "live", “visibilidade”, “seguidores” e outros. Essa evolucdo na
linguagem reflete a adaptagdo necesséaria das préaticas de extensdo universitaria diante do contexto

da pandemia, demonstrando a importancia da incorporacao da tecnologia digital para promover a
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continuidade e eficacia das acOes extensionistas, bem como a expansdo de seu alcance e impacto
na sociedade.

A pandemia da COVID-19 representou um desafio significativo para as universidades
brasileiras, demandando a adaptacdo das atividades extensionistas ao formato remoto devido ao
isolamento social. Diversas publicacGes enfatizam que, diante desse contexto desafiador, as
instituicbes de ensino superior demonstraram notavel capacidade de inovacdo e flexibilidade,
identificando abordagens criativas para manter e fortalecer suas iniciativas de extensdo. Nesse
sentido, ficou evidente que, por meio de um planejamento adequado e a utilizacdo eficiente das
tecnologias digitais disponiveis, foi possivel conduzir atividades extensionistas de alta qualidade
que mantiveram um impacto social relevante mesmo em um cenario predominantemente remoto
(Melo et al., 2021; Marques, 2020; Diniz et al., 2020; Moura, 2020; Moutinho, 2021; Cardoso et
al., 2021; Serréo, 2020; Silveira et al., 2021).

Os autores convergem na perspectiva de que a extensdo universitaria desempenhou um
papel fundamental como resposta a pandemia de COVID-19. Essa convergéncia destaca a
importancia vital das universidades na busca por solugdes e na disseminacdo de conhecimento
durante o periodo de isolamento. Além disso, ressalta-se que as instituicdes de ensino superior tém
se mostrado altamente adaptaveis e dispostas a aproveitar as oportunidades proporcionadas pelas
tecnologias digitais para continuar servindo a sociedade e cumprindo sua missdo educacional,
mesmo em tempos desafiadores.

A nuvem de palavras desempenha um papel fundamental na sintese e visualizacdo de
informacBes-chave extraidas de um corpo de texto. Sua funcdo primordial é representar
graficamente as palavras mais frequentes em um documento, destacando visualmente o peso ou a
relevancia de cada termo com base em sua frequéncia de ocorréncia.

A nuvem de palavras, derivada do quadro de termos previamente apresentado, oferece uma
visdo imediata e intuitiva dos conceitos predominantes nos seminarios analisados. Nesse contexto,
as palavras identificadas podem ser divididas em duas categorias distintas: aquelas tradicionalmente
associadas a extensdo universitaria e aquelas que refletem a intersecdo da extensdo com as
tecnologias digitais. Essa representacdo grafica destaca a evolucdo da extensdo universitaria a
medida que se adapta as demandas atuais, demonstrando como a abordagem tradicional se funde
com as novas possibilidades oferecidas pelas tecnologias digitais, permitindo a continuidade e

aprimoramento das iniciativas de extensdo mesmo em tempos desafiadores.
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Figura 21 — Nuvem de palavras
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A ferramenta Gréfico de co-ocorréncia desempenha um papel essencial na analise de textos,
oferecendo uma representacdo visual das relagcdes entre palavras em um determinado corpo de
texto. Sua utilidade e importancia residem na capacidade de identificar conexdes semanticas,
padrdes e associacdes entre termos, permitindo uma compreensdo mais profunda do conteido
textual. O Grafico de co-ocorréncia destaca quais palavras frequentemente aparecem juntas no
texto, o que pode revelar topicos, temas ou conceitos interligados.
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Figura 22 — Gréfico de co-ocorréncia para termos selecionados
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A figura oferece uma representacdo visual que corrobora com as relacbes previamente
destacadas nas analises anteriores. De um lado, sdo claramente identificadas as relacGes intrinsecas
a extensdo universitaria, como projetos, cultura, escola e universidade, ressaltando a sua natureza
tradicional e o foco na comunidade académica. Por outro lado, de forma complementar e auxiliar,
emergem termos relacionados as redes sociais, destacando sua importancia como facilitadoras da
continuidade e expansdo das atividades de extensdo. Essa figura reforca a complexidade da
abordagem da extensao universitaria, que, ao incorporar elementos digitais e interconexdes com as
redes sociais, demonstra sua capacidade de adaptacao e alcance ampliado em resposta aos desafios

contemporaneos.
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Figura 23 — Analise sobre termos relevantes
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Ao selecionarmos os termos relevantes — neste caso, "extenséo" e "redes" — e posicionarmos
0 cursor sobre eles, conforme figura acima, o programa visualiza esses termos de maneira mais
destacada, empregando cores mais escuras para ressaltar suas conexdes e aumentando a espessura
das linhas que os ligam para indicar a intensidade das relagdes. 1sso evidencia claramente que 0s
projetos de extensdo foram significativamente influenciados pelas redes sociais, com destaque
especial para plataformas como Instagram, Facebook e YouTube. Tal analise reforca a
interdependéncia entre a extensdo universitaria e o uso estratégico das redes sociais, enfatizando a
relevancia dessas ultimas como veiculos de disseminacdo e engajamento em projetos
extensionistas, especialmente durante o periodo de isolamento social.

Adicionalmente, ao empregar a ferramenta de grafico de tendéncias do Voyant Tools, foi
possivel constatar que o Instagram sobressaiu em relagcdo ao Facebook e ao YouTube como a rede
social mais citada nos seminarios analisados. Esse fendmeno pode ser atribuido, em parte, a
predominancia do Instagram entre a geragdo contemporanea, especialmente entre estudantes
universitarios, tornando-o uma plataforma de escolha para a divulgacéo e participagdo em projetos
de extensdo. Essa descoberta destaca a importancia de considerar as preferéncias e habitos das
audiéncias-alvo ao planejar estratégias de divulgacdo e engajamento em projetos extensionistas,
evidenciando como as tendéncias nas redes sociais podem influenciar a forma como as atividades

de extensdo sdo percebidas e recebidas pelo publico.
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Figura 24 — Grafico de tendéncias para os termos Instagram, Youtube e Facebook
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A analise dos seminarios empreendidos no ambito da UNIRIO enfatizou as possibilidades
bem-sucedidas do uso da tecnologia para a continuidade das a¢fes de extensdo universitaria durante
a pandemia e revela uma importante licdo: a capacidade de adaptacdo das instituicdes de ensino
superior diante de desafios significativos. A pandemia de covid-19 forgcou uma transformacéo
rapida e, em muitos casos, bem-sucedida, na forma como as atividades de extensdo sdo planejadas
e executadas. Através do uso estratégico de tecnologias digitais, como plataformas de
videoconferéncia, redes sociais e ferramentas de colaboracéo online, as universidades conseguiram
manter e até mesmo fortalecer suas conexdes com a comunidade e ampliar o alcance de suas agdes
de extensdo e cultura. Isso demonstra a resiliéncia das instituices de ensino superior e sua
capacidade de inovacdo em face de desafios imprevistos. Portanto, as experiéncias bem-sucedidas
durante a pandemia devem servir como inspiracao para a evolugdo continua das diretrizes e préaticas
de extensdo universitaria, reconhecendo o papel fundamental da tecnologia na promogdo da

responsabilidade social e do engajamento da comunidade.
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3.6 Educacéo a disténcia (EaD) e extensao universitaria: um dialogo possivel?

No inicio deste projeto, durante as discussdes internas sobre a integragdo das atividades de
extensdo aos curriculos dos cursos de graduacao, estavamos e continuamos a nos encontrar sob a
orientacdo da Resolucdo MEC/CNE/CES n°. 7 de 18 de dezembro de 2018. Especificamente em
seu artigo 9°, a resolucéo proibe expressamente a utilizacdo do espaco virtual para a execucao das
atividades de extensdo, o que amplia consideravelmente o desafio do cumprimento legal para os
cursos de graduagédo que operam no contexto da Educacgéo a Distancia (EaD):

Nos cursos superiores, na modalidade a distancia, as atividades de extensdo devem ser
realizadas, presencialmente, em regido compativel com o polo de apoio presencial, no
qual o estudante esteja matriculado, observando-se, no que couber, as demais
regulamentacdes, previstas no ordenamento proprio para oferta de educacdo a distancia
(BRASIL, 2018. Grifo nosso).

A situacdo presente evidencia a complexidade enfrentada pelas instituicdes de ensino
superior ao reconciliar as demandas contemporaneas, especialmente aquelas associadas a
virtualidade, com as diretrizes normativas existentes. A resolu¢cdo em questdo, ao excluir a
possibilidade de empregar o ambiente virtual para as atividades de extensdo, imp&e limites
significativos a flexibilidade necesséria para adaptar-se aos avangos tecnolégicos e as mudangas
nas metodologias de ensino-aprendizagem.

Nossas discussGes destacaram que a disposicao legal parece ndo estar alinhada com o
potencial das tecnologias digitais na ampliacdo das atividades de extensdo universitaria. Portanto,
para superar esse impasse, as institui¢cdes de ensino superior devem ndo apenas enfrentar o desafio
regulatério, mas também buscar formas criativas e inovadoras de integrar as ferramentas digitais
no contexto da EaD, maximizando assim o impacto das atividades de extensdo e proporcionando
experiéncias enriquecedoras aos estudantes.

Neste sentido, € imperativo que as instituicdes de ensino superior adotem uma abordagem
reflexiva e estratégica para harmonizar as praticas de extensdo com a resolucdo que dispdem sobre
0 processo de curricularizacdo, a0 mesmo tempo em que incorporam inovacgado e virtualidade no
contexto da Educacdo a Distancia (EaD). Este desafio ressalta a necessidade de explorar as
possibilidades e os beneficios oferecidos pelas tecnologias digitais nas atividades extensionistas,
conforme nossas discussdes nos indicaram.

A0 que parece, ndo éramos 0s Unicos a pensar dessa forma, e em 09 de agosto de 2023, o
Parecer CNE/CES n° 576/2023, propde a alteracdo do artigo 9° da Resolugdo CNE/CES n°07/2018,
permitindo que “parte das atividades de extensdo possam ser realizadas na modalidade Educagéo a
Distancia (EaD), sincrona ou assincrona” (CNE/CES, 2023, p. 3).

Este novo documento refere-se ao relatorio das a¢des realizadas pela Comisséao estabelecida

na esfera da Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educagdo (CES/CNE). O
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propdsito da comissao foi revisar e reexaminar as diretrizes estabelecidas pela Resolucdo CNE/CES
n® 7, emitida em 18 de dezembro de 2018, bem como reformular os objetivos relacionados a
extensdo universitaria, considerando os impactos gerados pela Pandemia da Covid-19 (CNE/CES,
2023).

A justificativa principal decorre, justamente, das experiéncias desenvolvidas durante o
periodo de pandemia quando as IES experimentaram diferentes modalidades e ensino, incluindo as
plataformas digitais.

A pandemia de Covid-19, que forcou o distanciamento social e a adaptacdo das
universidades, demonstrou de maneira eloquente que as tecnologias podem permitir uma extensao
eficaz, mesmo em contextos virtuais. Ignorar essa capacidade tecnoldgica pode limitar a
flexibilidade e a criatividade das instituicdes de ensino superior na promocado da extensao,
especialmente quando se considera a diversidade geografica do pais e as barreiras de acesso que
muitos estudantes enfrentam. Portanto, sempre acreditamos ser fundamental promover um debate
mais amplo sobre a resolucdo, levando em conta as experiéncias bem-sucedidas de extenséo
universitaria mediadas pela tecnologia, a fim de adaptar as diretrizes a realidade atual e futura das
instituicGes de ensino superior no Brasil.

Todas essas questdes que emergiram nos contextos ja mencionados, indicam claramente
que, a grande questdo das escolas e universidades nos dias atuais — e que deveria monopolizar as
reunides de planejamento e reforma curricular — é: qual o seu papel, sentido ou funcdo para os
estudantes diante da democratizacdo e acessibilidade da informacdo, da interacdo em redes sociais
e o fim das limitacdes espaciais, temporais e institucionais? (BACICH; MORAN, 2018, p. 15).

Neste caminho provocativo para a educacdo de um modo geral, as praticas extensionistas
também precisam se adequar para atender as novas demandas trazidas pela introducdo das
tecnologias digitais. Sendo assim, “acredita-se ser possivel o desenvolvimento de aces
(extensionistas) em trés vertentes: acdes desenvolvidas por alunos de cursos do EaD para oferta
presencial no Polo de Apoio Presencial; agdes desenvolvidas por alunos de cursos EaD para oferta
de publico virtual; e acbes desenvolvidas pela universidade (presencial) para oferta ao publico
virtual” (CORRADI et al., 2019, p. 20).

Nunca é demais ressaltar que a EaD possibilita que o ensino ultrapasse limites geograficos
e alcance publicos distantes fisicamente das instituicbes, em momentos diversos do tempo (LITTO;
FORMIGA, 2009), e que, além disso, € evidente que a incorporacdo da extensdo e da pesquisa é
essencial para os cursos a distancia, de forma a alinhar-se com 0s cursos presenciais e integrar-se a
rotina académica. Conforme Almeida et al. (2020), o aluno do curso a distancia deve ser um aluno

universitario completo e que néo se distingue do aluno dos cursos presenciais.
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No contexto recente da pandemia mundial, as discussdes sobre as TIC e suas
potencialidades, seus limites e centralidade no ensino remoto, EaD, pesquisa e extenséo tornaram-
se primordiais. No caso das agdes de extensdo nos ambientes virtuais, a UNIRIO, por meio da
Escola de Extensdo, implementada no formato exclusivamente virtual em marcgo de 2020, realizou
aproximadamente 70 cursos e 150 eventos, alcancando um publico geral, externo a universidade,
de 65.675 participantes. Esses dados séo resultados de um levantamento feito apds seu primeiro
ano de atividades, em margo de 2021 (PROEXC-UNIRIO, 2021).

Recentemente, o Ministério da Educacdo (MEC) divulgou um relatorio sobre as acgdes
desenvolvidas pelo ministério no contexto pandémico, entre 2020 e 2021. No documento, 0
ministério destaca o potencial de alcance das atividades de Extensdo disponibilizadas no seu
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVAMEC), que conta com aproximadamente 660 mil
usuarios. Apos o inicio da pandemia, essa plataforma ofertou mais de 110 cursos com mais de 1,5
milhdo de acessos por més (MEC, 2021, p. 76).

E inequivoco afirmar que existem inGmeras possibilidades do fazer extensionista com o
suporte das TIC e, consequentemente, de inseri-la no contexto da EaD. Mas existem sérios
problemas estruturais que comprometem esse avanco, especialmente no que tange a inclusdo digital
no Brasil. Sdo questdes que vao desde 0 acesso a internet (que depende de uma rede ampla e demais
aparatos eletrénicos), aos custos para 0 usuario e até mesmo a necessidade de investimento em
alfabetizacéo digital da populacdo. Barros (2021), com base em dados da Pesquisa Nacional por
Amostras de Domicilios (Pnad), destaca esses pontos:

Entre os 39,8 milhGes de pessoas que ndo acessaram a internet em 2019, 43,8% alegaram
ndo ter o servico por ndo saber navegar na rede. Outras 31,6% disseram ndo ter interesse,

18,0% alegaram custo e 4,3% afirmaram que o servi¢o ndo estava disponivel nos locais
que costumavam frequentar. (BARROS, 2021).

Pode-se ter a dimensdo do problema por intermédio da pesquisa “TIC DOMICILIOS —
Pesquisa Sobre o Uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo nos Domicilios Brasileiros
—2019”. Realizada pelo Comité Gestor da Internet no Brasil (CGL.br), a pesquisa teve sua primeira
edicao em 2005 e faz um “panorama do acesso domiciliar e individual as TIC no Brasil, bem como
dos padrdes de uso dessas tecnologias pela populagdo brasileira com dez anos ou mais” (Comité
Gestor da Internet no Brasil [CGl.br], 20204, p. 60).

H& um aumento importante de usuarios da internet no Brasil nos Gltimos anos, mas, em
2019, uma a cada quatro pessoas ainda ndo usava a rede no pais, representando aproximadamente
47 milhGes de pessoas. Olhando melhor esses nimeros temos um indicativo da estreita relagéo entre

desigualdades sociais e digitais no pais: dos 47 milhdes de ndo usuarios, 40 milhdes possuiam até
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0 Ensino Fundamental e 45 milhdes pertencia as classes C e DE (Comité Gestor da Internet no
Brasil [CGl.br], 2020a, p. 23).

E imprescindivel ressaltar que o desenvolvimento de atividades de extensdo na modalidade
EaD traz consigo uma série de questbes e desdobramentos que ndo podem ser ignorados. Em
primeiro lugar, surge a questdo crucial do acesso e dos equipamentos disponiveis para os discentes.
Como podemos garantir uma participagdo equitativa e significativa dos estudantes em atividades
de extensdo, considerando a disparidade de acesso a internet e a disponibilidade de dispositivos?
Este dilema levanta a necessidade urgente de abordar as desigualdades digitais, a fim de assegurar
que todos os alunos tenham oportunidades iguais de participar e se beneficiar de todas atividades
académicas, independentemente de sua localizacéo geografica ou condigdo socioeconémica.

Além disso, a efetiva institucionalizacdo da EaD nas universidades também é uma area de
questionamento crucial. Como podemos integrar de forma eficaz e sustentavel a EaD nas estruturas
académicas tradicionais? Qual é o papel da universidade na promogéo do ensino a distancia como
uma modalidade legitima e respeitada? Estas perguntas nos desafiam a repensar ndo apenas as
politicas educacionais, mas também as percepcGes e atitudes em relacdo a EaD. A
institucionalizacdo bem-sucedida ndo se trata apenas de criar cursos online, mas também de
desenvolver uma cultura educacional que valorize e apoie ativamente a aprendizagem virtual,
reconhecendo-a como uma extens&o auténtica da experiéncia educacional presencial.

Ademais, surge a provocacdo sobre como podemos aproveitar a flexibilidade e a
acessibilidade inerentes a EaD para fortalecer as atividades extensionistas. Serd que essa
modalidade poderia ampliar o alcance das iniciativas de extensdo, envolvendo comunidades locais
ou publicos distantes de maneiras inovadoras e impactantes? Como podemos garantir que a EaD
ndo apenas coexista, mas também enriqueca as experiéncias de extensdo, oferecendo uma
abordagem educacional transformadora para os participantes? Estas reflexdes nos instigam a
repensar nao apenas o "como” da implementacdo da EaD, mas também o "porqué”, buscando uma

integracdo genuina que amplie o impacto social e académico das atividades extensionistas.
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Consideracoes finais

Como afirmamos logo no inicio, nosso objetivo foi problematizar a curricularizacdo da
extensdo na graduacao, a partir das orientacoes estabelecidas pela Resolucdo MEC/CNE/CES n.
7 de 18 de dezembro de 2018, como processo que envolve diferentes embates, no contexto da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, considerando as complexidades envolvendo as
dinamicas diferenciadas da graduacéo presencial e a distancia.

Para iniciarmos essa empreitada, elaboramos um panorama sobre as pesquisas cujos temas
sdo: extensao universitaria; educacao a distancia; e curricularizacdo da extensao, com base em teses
e dissertacdes produzidas entre 2010 e 2021, da base de dados do Catalogo de Teses e Disserta¢des
da Capes, usando esses termos como descritores.

A partir das andlises, pudemos perceber que as pesquisas que tratavam do tema “extensao
universitaria” apresentaram uma discussdo satisfatoria em termos conceituais sobre a extensao
universitaria e, em sua maioria, traziam um capitulo especifico sobre a trajetdria historica da
extensdo no Brasil. No que diz respeito ao descritor “educagdo a distancia”, pudemos perceber,
pelas analises com os termos prevalentes, que a convergéncia entre EaD e extensao ocorre por meio
do carater dialogico, perceptivel quando visualizamos a nuvem de palavras. No entanto, cabe
destacar que hé pouca prevaléncia nessas pesquisas da relagdo da extensdo com as TICs e a EaD e
nas discussdes que envolvem as duas. Finalmente, também foi perceptivel as poucas pesquisas
sobre a tematica da curricularizacdo, o que pode se justificar por ser um processo em curso de
implementacdo, com debates acontecendo na maioria das universidades do pais.

Para contextualizar o tema da Extensdo e Ensino Superior no Brasil, exploramos sua
historicidade, legalidade e influéncias, apresentando as bases conceituais sobre a universidade e a
extensdo universitaria, bem como principios fundamentais relacionados a organizacfes sociais
como sistemas. Dialogamos com a visao sistémica com base na Teoria Geral dos Sistemas (TGS)
de Karl Ludwig von Bertalanffy (1901-1972), para uma visdo diferenciada entre extenséo
universitaria e a sociedade. Nessa perspectiva, a universidade e a sociedade sdo consideradas
sistemas dinamicos e autbnomaos. Parte-se do pressuposto de que a universidade é uma componente
essencial no conjunto de organizagfes que formam o sistema social global, desempenhando um
papel crucial em diversos aspectos da sociedade. Esse embasamento conceitual € fundamental para
a subsequente discussdo sobre a curricularizagéo e a questdo da modalidade Educacéo a Distancia
(EaD) nesse contexto.

A extensdo, apesar de ter sido incorporada tardiamente ao que conhecemos como o "tripé
universitario"”, tornou-se um pilar académico crucial, integrando-se a pesquisa e ao ensino por meio

de projetos, programas, cursos, eventos e servi¢cos. O conceito, amplamente aceito e adotado pelo
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FORPROEX, destaca a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e define a extensao
como um processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que promove uma
interacéo transformadora entre a universidade e outros setores da sociedade. Essa definicdo sublinha
0 compromisso das universidades em transformar a instituicdo pablica de ensino superior em um
agente de mudanca social, promovendo justica, solidariedade e democracia.

A andlise das abordagens tedricas e histdricas revela trés concepgOes ideoldgicas
entrelacadas nas praticas de extensdo universitaria. A primeira € a posi¢do assistencialista,
caracterizada pelo atendimento direto as demandas sociais através da prestacdo de servigos a
comunidade. A segunda é a dimensao transformadora, na qual as interagcdes entre universidade e
sociedade sdo dialdgicas, buscando efetivas transformages sociais. A terceira, mais recente, encara
as demandas sociais como novas expectativas de servigos exigidos pela sociedade da universidade.
A parceria da universidade com diversos setores da sociedade civil emerge como um mecanismo
vital de articulacdo entre essas concepgdes, transformando a institui¢do de ensino em uma produtora
ativa de bens e servicos.

Cada uma dessas concepgdes apresenta limitagbes em suas praticas. A assisténcia
direcionada a comunidades carentes, embora louvavel, muitas vezes ndo aborda as raizes dos
problemas sociais, econémicos e culturais. Além disso, a visdo idealizada da universidade pode
impor a extensdo e a propria instituicdo responsabilidades que ultrapassam sua capacidade de acéo.

A concepcdo de curricularizagdo da extensdo universitaria no Brasil teve origem no Plano
Nacional de Educacdo (PNE) de 2001-2010, nas metas 21 e 23, estabelecendo a "obrigatoriedade
de 10% dos créditos curriculares exigidos para a graduacdo, integralizados em acGes
extensionistas”. Esta ideia foi reafirmada no PNE de 2014-2023, na estratégia 7 da meta 12. No
entanto, a Resolu¢cdo CNE/CES 7/2018 trouxe uma nova defini¢do para a Extensdo Universitéria
no Artigo 3% "Extensdo na Educacdo Superior Brasileira € a atividade que se integra a matriz
curricular e a organizacdo da pesquisa, constituindo-se em processo interdisciplinar, politico
educacional, cultural, cientifico, tecnoldgico, que promove a interacdo transformadora entre as
instituicOes de ensino superior e 0s outros setores da sociedade, por meio da educacao e da aplicacéo
do conhecimento, em articulagdo permanente com 0 ensino e a pesquisa”.

A implementacdo da curricularizagdo da extenséo, conforme proposto pela politica pablica,
representa um desafio significativo para as instituigdes de ensino superior brasileiras. 1sso requer
uma revisdo profunda das concepcdes e praticas extensionistas, que historicamente assistencialistas
ou mercantilistas, e que agora precisam se alinhar de forma mais estreita com as demandas da
sociedade e com a dinamica curricular.

Nas analises das questBes relacionadas a curricularizacdo da extensdo nos cursos de
graduacdo da UNIRIO, considerando a Resolugdo CNE/CES/MEC n° 07 de 2018, nos exploramos
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as dificuldades e possibilidades desse processo e abordamos a perspectiva dos atores institucionais
envolvidos. Nesse percurso, comecamos com a contextualizacdo do papel da Pro-Reitoria de
Extensdo e Cultura (PROEXC) da UNIRIO, responsavel pela condugdo do processo. A PROEXC
adota um modelo participativo que integra a extensdo ao ensino e a pesquisa, contribuindo para a
formacdo integral dos estudantes e tem como atribuicdo institucional a gestdo e avaliacdo das
atividades de extensdo universitaria de acordo com a Politica Nacional da Extenséo estabelecida
pelo FORPROEX.

Nesse momento, destacamos (a) a discussdo em torno do trabalho e composicdo do GT
encarregado de elaborar o documento base para o processo de curricularizagdo da UNIRIO; (b) as
respostas dos diferentes atores institucionais sobre o processo de curricularizagcdo da extensao
decorrentes de questionarios enviados online. Tais questionarios foram respondidos por quatro
grupos de atores institucionais: discentes, docentes, departamentos de cursos, Nucleos Docentes
Estruturantes e Coordenadores de Programas e Projetos de Extensdao da UNIRIO. Por fim, foram
examinados os Semindarios organizados pela PROEXC/UNIRIO, com foco na utilizacdo das
Tecnologias da Informacgéo e Comunicacgédo (TIC) no contexto da extensdo durante a pandemia.

A proposicdo de uma pesquisa com a comunidade académica foi ponto fundamental para a
analise do que ja foi desenvolvido até aqui e para apontamentos de melhorias possiveis que
acrescentem tanto ao projeto de universidade quanto a uma melhor experiéncia de pesquisa
proporcionada ao corpo discente.

Ademais, pudemos fazer uso de ferramentas de analise virtuais que podem, por si SO, ser
objetos de pesquisa em futuros projetos. Percebemos, assim, que cada desenvolvimento de trabalho
abre uma série de caminhos para que os projetos desenvolvidos na universidade sigam puxando um
ao outro: seja 0 modus operandi de cada pesquisador, seja um objeto de pesquisa que indica outro
apontamento, seja a prépria histéria da universidade em si como objeto, olhando para seu passado
e seu futuro. Especialmente em um trabalho na area da Educacdo, ndo se pode deixar de notar o
quanto agrega ao desenvolvimento profissional e académico de cada um de nds o desenvolvimento
de um pensamento critico sobre a vivéncia na comunidade académica e no ambiente universitario.
E sobretudo para isso que seguimos produzindo artigos, teses e dissertacdes, e construindo esse
corpus infinito que pode ser trabalhado — aqui recortado dentro dos temas pertinentes ao projeto.

A partir dos resultados de nossa pesquisa, compreendemos que a incluséo da extensdo nos
curriculos de graduacdo no Brasil proporciona uma série de oportunidades valiosas. Isso inclui
estimular o engajamento social dos estudantes, fortalecer os lacos entre a universidade e a
comunidade local, aprimorar a formacdo cidadd dos alunos, desenvolver habilidades préaticas
essenciais e elevar a qualidade da educacdo. Essa inser¢do da extensdo é fundamentada na ideia de

que ela desempenha um papel crucial na formacao dos estudantes, capacitando-os para intervir em
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prol da sociedade e transformar a realidade social, especialmente nas regides onde as Instituicbes
de Educacdo Superior (IES) estdo localizadas. Nesse contexto, a aprendizagem de competéncias
estd profundamente conectada as atividades préaticas vivenciadas pelos estudantes, tornando os
projetos e programas de extensdo uma imersdo essencial nessas experiéncias profissionais
concretas.

Apesar dos aspectos positivos destacados neste trabalho, a implementagdo dessa proposta
também traz consigo desafios significativos. Além dos obstadculos mencionados no paréagrafo
anterior, ha a necessidade de infraestrutura adequada para a realizacdo das atividades, a valorizacédo
do trabalho dos professores e estudantes envolvidos, a integracdo da extensdo com as atividades de
ensino e pesquisa, bem como a definicdo de critérios para a avaliagcdo das atividades extensionistas.
Além disso, a falta de recursos financeiros se apresenta como um obstaculo, especialmente quando
se trata da execucdo de projetos de maior alcance e impacto social. Esses desafios demandam
planejamento estratégico, colaboracgdo institucional e recursos adequados para garantir 0 sucesso e
a sustentabilidade da proposta em questao.

Tais possibilidades e desafios séo similares quando entramos na seara da EaD no Brasil.
Embora ela tenha um papel fundamental na democratizacdo do acesso a Educacao Superior, varios
sdo o0s obstaculos gue antes ndo haviam sido experimentados pelas administracdes universitarias.
Entre esses desafios, é importante ressaltar a necessidade de incorpora-la como modalidade
institucionalizada, e de oferecer, com isonomia, atividades de ensino, pesquisa e extensao para 0s
alunos que optam por essa forma de educacdo.

Muitos autores tém discutido a respeito das novas formas de comunicacdo que foram
possibilitadas pelo avango da tecnologia e que se tornaram importantes aliadas na disseminagdo do
conhecimento por meio de processos de ensino que se baseiam em conceitos de tempo e espaco
distintos dos adotados no ensino presencial (ALONSO et al., 2014; PUGENS; HABOWSKI;
CONTE, 2018).

Para Alonso et al. (2014), a capacidade de interacdes que ndo envolvem a presenca fisica,
assim como a separacao entre espaco e tempo que agora foram superadas, nos obriga a refletir e
compreender como a comunicacdo e a mediagdo séo criadas nesse novo contexto.

A0 pensar nesse novo momento e as novas possibilidades de aprendizagem que emergiram
com a internet e 0s ambientes virtuais, € possivel perceber que alguns pressupostos arraigados sobre
a educacdo foram subvertidos ou, no minimo, foram repensados — questdes como presencialidade,
aulas sincronas ou assincronas, didatica e, por que ndo, a comunica¢do mediada pela tecnologia?

Sem duavida, o Parecer CNE/CES n° 576/2023 parece trazer tais consideracdes a baila
quando repensa o artigo 9° da Resolu¢cdo MEC/CNE/CES n. 7 de 18 de dezembro de 2018 e abre

espaco para o aproveitamento ou vinculacdo do digital as atividades de extens&o.
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ANEXO A - RESOLUCAO N°7, DE 18 DE DEZEMBRO DE 2018

MINISTERIO DA EDUCACAO CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAOCAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR

RESOLUCAO N° 7, DE 18 DE DEZEMBRO DE 2018 ) ()

Estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educagédo
Superior Brasileira e regimenta o disposto na Meta
12.7 da Lei n° 13.005/2014, que aprova o Plano
Nacional de Educacédo - PNE 2014- 2024 e da outras
providéncias.

O Presidente da Camara de Educacgdo Superior do Conselho Nacional de Educacéo, no
uso de suas atribuicoes legais, com fundamento no art. 214 da Constituicdo Federal, no art. 9°,
§ 2°, alinea “e”, da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com a redacdo dada pela Lei n°
9.131, de 25 de novembro de 1995, na Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, na Lei n°
13.005, de 25 de junho de 2014, e tendo em vista o Parecer CNE/CES n° 608/2018, homologado
pela Portaria MEC n° 1.350, de 14 de dezembro de 2018, publicada no DOU de 17 de dezembro
de 2018, Secdo 1, pag. 34, resolve:

Art. 1° Ficam instituidas, por meio da presente Resolucdo, as Diretrizes para aExtensdo na
Educacdo Superior Brasileira, que define os principios, os fundamentos e os procedimentos
que devem ser observados no planejamento, nas politicas, na gestdo e na avaliacdo das
instituicGes de educacdo superior de todos os sistemas de ensino do pais.

Art. 2° As Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira regulamentam as
atividades académicas de extensdao dos cursos de graduacdo, na forma de componentes
curriculares para os cursos, considerando-0s em seus aspectos que se vinculam a formacao dos
estudantes, conforme previstos nos Planos de Desenvolvimento Institucionais (PDIs), e nos
Projetos Politicos Institucionais (PPIs) das entidades educacionais, de acordo com o perfil do
egresso, estabelecido nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) e nos demais documentos
normativos proprios.

Paragrafo Unico. As Diretrizes para a Extensdo na Educacao Superior Brasileira também podem
ser direcionadas aos cursos superiores de pos-graduacdo, conforme o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da instituicdo de educacéo superior.

CAPITULO |
DA CONCEPCAO, DAS DIRETRIZES E DOS PRINCIPIOS

Art. 3° A Extensdo na Educagdo Superior Brasileira é a atividade que se integra a matriz
curricular e & organizagdo da pesquisa, constituindo-se em processo interdisciplinar, politico
educacional, cultural, cientifico, tecnologico, que promove a interagao

) Resolugdo CNE/CES 7/2018. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 19 de dezembro de 2018, Secéo 1, pp. 49 e 50.(
Retificagdo publicada no DOU de 18/2/2019, Secéo 1, p. 28: Na Resolugdo CNE/CES n° 7, de 18 de dezembro de
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2018, publicada no Diario Oficial da Unido de 19/12/2018, Secdo 1, pp. 49 e 50, no Art. 6°, caput, onde se 1&: “Art.
6° Estruturam a concepgao ¢ a pratica das Diretrizes da Extensao na Educagdo Superior:”, leia- se: “Art. 6° Estruturam
a concepcao e a pratica dos Principios da Extenséo na Educagdo Superior:”

transformadora entre as instituicbes de ensino superior e 0s outros setores da sociedade, por
meio da producéo e da aplica¢do do conhecimento, em articulagdo permanente com o0 ensino e
a pesquisa.

Art. 4° As atividades de extensdo devem compor, no minimo, 10% (dez por cento) dototal da
carga horéria curricular estudantil dos cursos de graduacdo, as quais deverdo fazer parte da
matriz curricular dos cursos;

Art. 5° Estruturam a concepgdo e a pratica das Diretrizes da Extensdo na Educacéo Superior:

| - ainteracdo dialogica da comunidade académica com a sociedade por meio da troca
de conhecimentos, da participacdo e do contato com as questdes complexas contemporaneas
presentes no contexto social;

Il - a formagdo cidada dos estudantes, marcada e constituida pela vivéncia dos seus
conhecimentos, que, de modo interprofissional e interdisciplinar, seja valorizada e integrada a
matriz curricular;

Il - a producdo de mudancas na propria instituicdo superior e nos demais setores da
sociedade, a partir da construcéo e aplicacdo de conhecimentos, bem como por outrasatividades
académicas e sociais;

IV - a articulagdo entre ensino/extensdo/pesquisa, ancorada em processo pedagdgico
anico, interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico e tecnoldgico.

Art. 6° Estruturam a concepgdo e a pratica das Diretrizes da Extensdo na Educacéo Superior:

| - a contribuicdo na formacdo integral do estudante, estimulando sua formacdo como
cidadéo critico e responsavel;

Il - o estabelecimento de didlogo construtivo e transformador com os demais setores da
sociedade brasileira e internacional, respeitando e promovendo a interculturalidade;

Il - a promog&o de iniciativas que expressem o compromisso social das institui¢des de
ensino superior com todas as areas, em especial, as de comunicacéo, cultura, direitos humanos
e justica, educacdo, meio ambiente, salde, tecnologia e producdo, e trabalho, em consonancia
com as politicas ligadas as diretrizes para a educacdo ambiental, educacéo étnico-racial, direitos
humanos e educacdo indigena;

IV - a promocéo da reflexdo ética quanto a dimensao social do ensino e da pesquisa;

V - o incentivo a atuacdo da comunidade académica e técnica na contribui¢cdo ao
enfrentamento das questdes da sociedade brasileira, inclusive por meio do desenvolvimento
econdmico, social e cultural,

VI - 0 apoio em principios éticos que expressem o compromisso social de cada
estabelecimento superior de educacéo;

VIl -aatuagéo na producéo e na construgédo de conhecimentos, atualizados e coerentes,
voltados para o desenvolvimento social, equitativo, sustentavel, com a realidade brasileira.
Art. 7° Sdo consideradas atividades de extensdo as intervencdes que envolvam diretamente as
comunidades externas as instituicGes de ensino superior e que estejam vinculadas a formacéo
do estudante, nos termos desta Resolugdo, e conforme normas institucionais proprias.

Art. 8° As atividades extensionistas, segundo sua caracterizacdo nos projetos politicos
pedagdgicos dos cursos, se inserem nas seguintes modalidades:

| - programas;

Il - projetos;

111 - cursos e oficinas;

IV - eventos;

V - prestacao de servicos

Paragrafo Unico. As modalidades, previstas no artigo acima, incluem, além dos programas
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institucionais, eventualmente também as de natureza governamental, que atendama politicas
municipais, estaduais, distrital e nacional.

Art. 9° Nos cursos superiores, na modalidade a disténcia, as atividades de extensdo devem ser
realizadas, presencialmente, em regido compativel com o polo de apoio presencial, no qual o
estudante esteja matriculado, observando-se, no que couber, as demais regulamentagoes,
previstas no ordenamento proprio para oferta de educacdo a distancia.

CAPITULO Il DA
AVALIACAO

Art. 10 Em cada instituicdo de ensino superior, a extensdo deve estar sujeita acontinua
autoavaliacdo critica, que se volte para o aperfeicoamento de suas caracteristicas essenciais de
articulacdo com o ensino, a pesquisa, a formacdo do estudante, a qualificacdo do docente, a
relacdo com a sociedade, a participacdo dos parceiros e a outras dimensdes académicas
institucionais.

Art. 11 A autoavaliacdo da extensdo, prevista no artigo anterior, deve incluir:

| - aidentificagdo da pertinéncia da utilizagéo das atividades de extensdo na creditagéo

curricular;

Il - acontribuigéo das atividades de extensdo para o cumprimento dos objetivos do Plano

de Desenvolvimento Institucional e dos Projetos Pedagogico dos Cursos;

111 - a demonstracdo dos resultados alcangados em relagdo ao publico participante.

Paragrafo Unico. Compete as instituicBes explicitar os instrumentos e indicadoresque serdo
utilizados na autoavaliacdo continuada da extenséo.
Art. 12 A avaliacdo externa in loco institucional e de cursos, de responsabilidade do Instituto
Anisio Teixeira (INEP), autarquia vinculada ao Ministério da Educagdo (MEC)deve
considerar para efeito de autorizacdo, reconhecimento e renovagdo de reconhecimento de
cursos, bem como para o credenciamento e recredenciamento das instituicfes de ensino
superiores, de acordo com o Sistema Nacional de Avaliacdo (SINAES), os seguintes fatores,
entre outros que lhe couber:

| - a previsdo institucional e 0 cumprimento de, no minimo, 10% (dez por cento) do total

da carga horéria curricular estudantil dos cursos de graduacdo para as atividades de extensao
tipificadas no Art. 8° desta Resolucdo, as quais deverdo fazer parte da matriz curricular dos
Cursos;

Il - a articulacdo entre as atividades de extensdo e as atividades de ensino e pesquisa

realizadas nas institui¢cbes de ensino superior;

I11 - os docentes responsaveis pela orientacdo das atividades de extensao nos cursos de

graduacéo.

Paragrafo Unico. aos estudantes, devera ser permitido participar de quaisquer atividades de
extensdo, mantidas pelas instituicdes de ensino superior, respeitados 0s eventuais pré-requisitos
especificados nas normas pertinentes.

CAPITULO Ill DO
REGISTRO

Art. 13 Para efeito do cumprimento do disposto no Plano Nacional de Educacdo (PNE), as
instituicOes devem incluir em seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), os seguintes
termos, entre outros:

I - a concepcdo de extensdo, que se ajuste aos principios estabelecidos na presente
Resolucdo, a ser aplicado na formulagdo dos projetos pedagogicos dos cursos superiores,
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quando necessarios;

Il - o planejamento e as atividades institucionais de extenséo;

Il - aformade registro a ser aplicado nas institui¢cGes de ensino superiores, descrevendo
as modalidades de atividades de extensdo que serdo desenvolvidas;

IV - as estratégias de creditacdo curricular e de participagdo dos estudantes nas
atividades de extenséo;

V - a politica de implantagdo do processo autoavaliativo da extenséo, as estratégias e 0s
indicadores que serdo utilizados para o cumprimento das disposi¢fes constantes no art. 4° desta
Resolucéo;

VI - a previsao e as estratégias de financiamento das atividades de extens&o.

Art. 14 Os Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs) dos cursos de graduacdo devem ressaltar o
valor das atividades de extensdo, caracterizando-as adequadamente quanto aparticipacao
dos estudantes, permitindo-lhes, dessa forma, a obtencdo de créditos curriculares ou carga
horéria equivalente apds a devida avaliacao.

Art. 15 As atividades de extensdo devem ter sua proposta, desenvolvimento e conclusao,
devidamente registrados, documentados e analisados, de forma que seja possivel organizar os
planos de trabalho, as metodologias, 0s instrumentos e 0s conhecimentosgerados.

Paragrafo Unico. As atividades de extensdo devem ser sistematizadas e acompanhadas, com o
adequado assentamento, além de registradas, fomentadas e avaliadas por instancias
administrativas institucionais, devidamente estabelecidas, em regimento préprio.

Art. 16 As atividades de extensdo devem ser também adequadamente registradas na
documentacao dos estudantes como forma de seu reconhecimento formativo.

CAPITULO IV

DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 17 As atividades de extensdo podem ser realizadas com parceria entre instituicdes de
ensino superior, de modo que estimule a mobilidade interinstitucional de estudantes e docentes.
Art. 18 As instituicfes de ensino superior devem estabelecer a forma de participacdo,registro e
valorizacéo do corpo técnico-administrativo nas atividades de extensdo.

Art. 19 As instituicBes de ensino superior terdo o prazo de até 3 (trés) anos, a contar da data de
sua homologacao, para a implantacéo do disposto nestas Diretrizes.

Art. 20 Essa Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo, ficando revogadas as
disposi¢des em contrario.

ANTONIO DE ARAUJO FREITAS JUNIOR
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de Educacdo — PNE 2014-2024 e da outras providéncias.

COMISSAO: José Barroso Filho (Presidente), Aristides Cimadon (Relator), Alysson Massote
Carvalho (Correlator), Anderson Luiz Bezerra da Silveira e Luiz Roberto Liza Curi (membros).
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PARECER CNE/CES N°: COLEGIADO: APROVADO EM:
576/2023 CES 9/8/2023
| - RELATORIO

Este Parecer trata do relatério de atividades da Comisséo criada no @mbito da Camara
de Educacao Superior do Conselho Nacional de Educacdo (CES/CNE), com o objetivo de rever
e rediscutir as orientacdes prescritas pela Resolucdo CNE/CES n° 7, de 18 de dezembro de
2018, e reformar propositos relativos a extensdo universitaria a partir dos efeitos provocados
pela Pandemia da Covid-19.

A referida Comissdo foi instituida por meio da Portaria CNE/CES n° 18, de 14 de
setembro de 2020, com a seguinte composic¢do original: José Barroso Filho (Presidente);
Aristides Cimadon (Relator); Alysson Massote Carvalho; Joaquim José Soares Neto; Luiz
Roberto Liza Curi; Robson Maia Lins e Sergio de Almeida Bruni (membros). A Comisséo foi
recomposta por meio das Portarias CNE/CES n° 8, de 30 de mar¢o de 2022, n° 11, de 29 de
setembro de 2022, e n° 22, de 15 de dezembro de 2022.

A composicdo atual da Comisséo foi definida por meio da Portaria CNE/CES n° 5, de
12 de abril de 2023, formada pelos Conselheiros: José Barroso Filho (Presidente); Aristides
Cimadon (Relator); Alysson Massote Carvalho (Correlator); Anderson Luiz Bezerra da Silveira
e Luiz Roberto Liza Curi (membros).

A Comisséo se reuniu nos dias 4 de abril de 2022, 12 de setembro de 2022, 7 de
novembro de 2022, e 23 de janeiro de 2023.

Como resultado das discussdes, foi produzido o relatério abaixo com a proposta de
modificagdes na Resolu¢cdo CNE/CES n° 7 2018.

Consideracdes iniciais
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A Resolucdo CNE/CES n° 7/2018 estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educagéo
Superior Brasileira e regulamenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n® 13.005, de 25 de junho de
2014. A referida meta assim proclama: 12.7) assegurar, no minimo, 10% (dez porcento) do
total de créditos curriculares exigidos para a graduacéo em programas e projetos de extensao
universitaria, orientando sua acdo, prioritariamente, para areas de grande
pertinéncia social.

A Portaria MEC n° 1.350, de 14 de dezembro de 2018, publicada no Diério Oficial da
Unido (DOU), em 17 de dezembro de 2018, Secdo 1, pagina 34, homologou o Parecer
CNE/CES n° 608/2018, aprovado em 3 de outubro de 2018, resultado da Indicagdo CNE/CES
n® 1, em 16 de fevereiro de 2017, a CES editou a Portaria CNE/CES n° 1, de 17 de fevereiro
de 2017, que instituiu comissao para estudar e conceber o marco regulatério para a extensao
na Educacdo Superior Brasileira, cujos estudos resultaram na Resolucdo acima mencionada.

Inicialmente, os estudos trazem a concepcdo da extensdo da Educacdo Superior
Brasileira. Convém ressaltar que a extensdo é uma das funcdes precipuas da universidade.
Também considerada uma forma de aprendizagem, ela esta condicionada a diferentes
concepgdes e praticas. Considerando, portanto, a teoria da aprendizagem por competéncias, nos
cursos de Educacdo Superior, a extensdo torna-se importante e oportuna atividade formativa
profissional.

O referido Parecer, a época, assim descreveu:

[...]

Partindo das abordagens tedricas e histdricas, pode-se encontrar, nas praticas
extensionistas das universidades, trés concepc¢des ideoldgicas que se entrecruzam e
adquirem materialidade: a posicdo assistencialista, que se caracteriza pelo
atendimento as demandas sociais por intermédio da prestacdo de servicos a
comunidade; a dimensdo transformadora, na qual as relacdes entre universidade e
sociedade sdo dialdgicas e buscam a transformacéo social, e, mais recentemente, 0
entendimento de que as demandas, advindas da sociedade, sdo tomadas como novas
expectativas de servigos que a sociedade demanda da universidade. A parceria da
universidade com os demais setores da sociedade civil, portanto, poderia ser o
mecanismo de articulacéo entre esses atores ao transformar a instituicdo de ensino
também em produtora de bens e servigos.

A cada uma dessas concepcgdes corresponde os limites das suas praticas. A
atividade eminentemente assistencial as comunidades carentes encontra-se afastada
da busca de solugdes para os problemas sociais, econdmicos e culturais.

A concepcao que se tem de uma universidade, por vezes redentora, podeatribuir
a extensdo, e, consequentemente, a propria universidade, tarefas que extrapolam a sua
capacidade de acao.

O objetivo desejado na proposta da Resolugdo em comento e suas alteracdes acolhe a
concepgao da extensdo universitaria como funcao potencializadora na formagédo dos estudantes
e na capacidade de intervir em beneficio da sociedade, com proposito de transformacédo da
realidade social, sobretudo das localidades onde as Instituicbes de EducacaoSuperior (IES)
estdo inseridas. A concepcao da aprendizagem de competéncias implica,sobretudo, na relacéo
das atividades vivenciais. Nesse aspecto, nada melhor do que projetos e programas de extensdo
em que os estudantes fazem sua imersdo em atividades profissionais praticas.

No ano de 2019, quando a referida Resolugdo deveria iniciar sua implementacéo,
ocorreu a Pandemia da Covid-19 que, por longo periodo, fechou as portas das IES do pais,
impedindo, quando foram incrementadas as atividades de ensino e aprendizagem por meio de
plataformas digitais, por ensino remoto sincrono ou assincrono. Nesse periodo, a CES entendeu
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ser prudente revisitar a referida Resolugdo para adequar algumas orientagdes aos propositos das
novas experiéncias das instituicoes.

Nessa perspectiva, a Comissao entende que € necessaria a preservacgédo das orientagcdes
descritas no Parecer CNE/CES n° 608/2018 e reforca a necessidade da compreensdo de que a
aprendizagem de competéncias exige uma imersdo pratica que a extensdo pode oferecer.

Assim, apesar das dificuldades e controvérsias que a aprendizagem de competéncias
pode apresentar, segundo Varios estudiosos sintetizados em Ropé e Tanguy (1997)! ou
conforme Ramos (2001)?, tanto referente & metodologia quanto & concepgio, ndo ha como
discordar que a aprendizagem, sem experiéncia pratica, ndo pode ocorrer com a qualidade
necessaria para a formacdo profissional. Habilidades se desenvolvem na pratica.

Além disso, é necessario considerar os aspectos historicos e legais que o proprio Parecer
CNE/CES n° 608/2018 cita. Todavia, 0 que se deve considerar é que a extensdo universitaria, a
partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, no artigo 43, inciso VI, prevé que se deve estimular o conhecimento dos problemas
do mundo presente, em particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacdo de reciprocidade.

Ademais, o inciso VII do supracitado artigo determina promover a extenséo, aberta a
participacdo da populacéo, visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da
criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnolédgica geradas na instituicao, ou, conforme o
artigo 44, inciso 1V, que concebe a extensdo concretizada como cursos e programas de extensao,
abertos a candidatos que atendam aos requisitos estabelecidos em cada caso pelas instituicoes
de ensino. Outros artigos da LDB em vigor orientam sobre extensdo: artigo 53, artigo 77 e o
Paréagrafo Unico do artigo 87.

Assim, de todo exposto, a Comissao entende a necessidade de modifica¢do dos artigos
9° e 12 da Resolucdo em comento, pelas justificativas que sdo apresentadas abaixo nas
consideracGes do Relator.

Consideracdes do Relator

Como se pode verificar, as propostas de alteracdo da Resolucdo CNE/CES n° 7/2018
ndo modificam os objetivos ou a esséncia dos propdsitos em vigor, apenas adequam alguns
aspectos importantes das Diretrizes para a Extensao na Educacdo Superior Brasileira, que define
o0s principios, os fundamentos e os procedimentos a serem observados no planejamento, nas
politicas, na gestdo e na avaliacdo das IES de todos os sistemas de ensino do pais, expressas
nos artigos 9° e 12 da citada norma.

As modificacdes propostas ndo pretendem desconfigurar os Fundamentos Tedricos do
Marco Regulatorio Legal Nacional da Extensdo, mormente quanto a indissociabilidade entre
Ensino, Pesquisa e Extensdo, a formacdo do estudante ou relativamente a insercdo social no
processo de ensino e aprendizagem, descritos no Parecer CNE/CES n° 608/2018.

A alteragdo referente ao artigo 9° da mencionada Resolugdo tem o prop6sito de permitir
que parte das atividades de extensdo possam ser realizadas na modalidade Educacgéoa Distancia
(EaD), sincrona ou assincrona. O periodo de pandemia possibilitou que as IES experimentassem
diversas formas de integralizacdo curricular, inclusive com plataformasvirtuais. Por outro lado,
ha modalidades distintas de experimentos e de trabalho, inclusive aquelas de forma remota. As
profissdes experimentaram novas formas de fazer, sendo que muitas delas adaptaram-se ao
modus operandi virtual. Outras ja nasceram na virtualidade. Nesse sentido, até a telemedicina
passou por significativos avangos, o que leva a necessidade de flexibilizacdo das atividades de
extensdo, como verdadeiro processo de aprendizagem, permitindo que as instituicdes elaborem
seu planejamento de acordo com as caracteristicas de formacdo de cada curso, porém com
prioridade as préaticas vivenciais.
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Assim, o artigo 9° da Resolu¢do CNE/CES n° 7/2018 tera a seguinte redagéo:

Art. 9° As atividades especificadas no Art. 8° desta Resolucdo, considerando o disposto
nas normas vigentes, poderdo ser desenvolvidas de forma remota, sincrona ou assincrona, sem
serem confundidas com a modalidade EaD, observadas as seguintes condi¢des:

| — programas e projetos deverdo dar importancia a prética vivencial, considerada esta
como a participacéo ativa do estudante, podendo ter, no maximo, 20% (vinte por cento) da carga
horaria total dessas atividades de extensdo ofertadas de forma remota sincrona ou assincrona.

Il — cursos, oficinas e eventos poderdo ter até 30% (trinta por cento) da carga horaria
total dessas atividades de extenséo ofertadas de forma remota sincrona ou assincrona.

A alteracdo proposta no artigo 12 da supracitada Resolucdo traz a justificativa da
necessidade de flexibilizar o processo de oferta de atividades de extensdo, permitindo que as
IES elaborem seus percursos formativos de acordo com as caracteristicas dos respectivos
cursos, das necessidades e caracteristicas regionais, das cadeias produtivas locais e em vista de
possibilidades interventivas em programas especificos necessarios ao desenvolvimento do pais.

Por outro lado, verifica-se a necessidade de estabelecer um limite minimo e méaximo
de ocupacao do tempo nesse espaco de formacao, bem como avaliar os impactos das atividades
desenvolvidas e permitir a articulagéo das atividades de extenséo com pesquisa e ensino.

Alarga-se, no Paragrafo Unico, aos estudantes dos variados cursos de graduacao, a
oportunidade de complementarem a formacdo para competéncias requeridas, quando da
participacdo em projetos nacionais, estaduais, municipais e até internacionais, que impliquem
na participacdo vivencial do estudante, podendo esse tempo ser aproveitado para a
integralizacdo curricular.

Assim, a proposta de alteracdo do artigo 12 da Resolu¢do CNE/CES n° 7/2018, terd a
redacdo abaixo apresentada:

Art. 12. A avaliagdo externa in loco institucional e de cursos, de responsabilidade do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), autarquia
vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC) deve considerar para efeito de autorizacao,
reconhecimento e renovacdo de reconhecimento de cursos, bem como para o credenciamento
e recredenciamento das instituicbes de educacdo superior, de acordo com o Sistema Nacional
de Avaliacdo (SINAES), os seguintes fatores, entre outros que lhe couber:

| — as atividades de extensao, tipificadas no Art. 8° desta Resolugdo, ocupardo um
espaco de formacdo entre 10% (dez por cento) e 12% (doze por cento) do total da carga horéaria
curricular dos cursos de graduacdo, as quais poderéo ser organizadas a partir da matrizcurricular
e serem definidas no Projeto Pedagdgico de cada curso;

Il — o impacto e o resultado das atividades de extenséo no desenvolvimento regional, na
aprendizagem dos estudantes e na articulacdo da extensdo com seu entorno locorregional;

Il — a articulacéo entre as atividades de extensdo e as atividades de ensino e pesquisa
realizadas nas institui¢Oes de educacao superior; e

IV — os docentes responsaveis pela orientacdo das atividades de extensdo nos cursos
de graduacéo.

Paragrafo unico. Aos estudantes, devera ser permitida a participagdo em quaisquer
atividades de extensdo, mantidas pelas instituicbes de educagdo superior, respeitados 0s
eventuais pré-requisitos especificados nas normas pertinentes.
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Considera-se, portanto, que as alteragdes propostas levam em conta a necessidade de
adequacdes aos processos de oferta de atividades de extensdo, sobretudo aquelas no campo da
pratica de atividades diversificadas e considera, em processos avaliativos, a importancia
estratégica da extensdo na formacéao e no desenvolvimento da sociedade brasileira. Apresenta-
se aos pares da CES/CNE este Relatorio, propondo alteragfes nos artigos 9° e 12 da Resolugédo
CNE/CES n° 7/2018, que estabelece diretrizes e normas para as atividades de extensdo no
ambito da Educacéo Superior Brasileira, bem como regulamenta o disposto na meta 12.7 da Lei
n° 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014- 2024.

Il - VOTO DA COMISSAO
A Comisséo vota favoravelmente as alteracGes da Resolucdo CNE/CES n° 7, de 18 de
dezembro de 2018, que estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educagdo Superior
Brasileira e regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que
aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE 2014-2024 e d& outras providéncias, com a nova
redacdo expressa em seus artigos 9° e 12, na forma deste Parecer e do Projeto de Resolucéo
em anexo.

Brasilia (DF), 9 de agosto de 2023.

Conselheiro José Barroso Filho — Presidente

Conselheiro Aristides Cimadon — Relator

Conselheiro Alysson Massote Carvalho — Correlator

Conselheiro Anderson Luiz Bezerra da Silveira — membro

Conselheiro Luiz Roberto Liza Curi — membro
111 - DECISAO DA CAMARA
A Cémara de Educacéo Superior aprova, por unanimidade, o voto da Comissao.
Sala das Sessdes, em 9 de agosto de 2023.

Conselheiro Alysson Massote Carvalho — Presidente

Conselheiro Aristides Cimadon — Vice-Presidente
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MINISTERIO DA EDUCACAO CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAOCAMARA DE
EDUCACAO SUPERIOR PROJETO DE
RESOLUCAO

Altera a Resolucdo CNE/CES n° 7, de 18 de dezembro de
2018, que estabelece as Diretrizes para a Extensdo na
Educacao Superior Brasileira e regimenta o disposto na
Meta 12.7 da Lei n°® 13.005/2014, que aprova o Plano
Nacional de Educacdo — PNE 2014-2024 e da outras
providéncias.

O Presidente da Céamara de Educagdo Superior do Conselho Nacional de
Educacdo, no uso de suas atribuicdes legais, com fundamento no Art. 214 da Constituicao
Federal de 1988, no Art. 9°, § 2°, alinea “e”, da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com
a redacdo dada pela Lei n° 9.131, de 25 de novembro de 1995, na Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, na Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, tendo em vista o Parecer
CNE/CES n° 608/2018, homologado pela Portaria MEC n° 1.350, de 14 de dezembro de 2018,
publicada no DOU de 17 de dezembro de 2018, Sec¢do 1, pag. 34, e com fundamento no Parecer
CNE/CES n° 579, de 9 de agosto de 2023, homologado por Despacho do Senhor Ministro de
Estado da Educacdo, publicado no DOU de XX de XXXX de 2023, resolve:

Art. 1° Ficam instituidas, por meio da presente Resolucéo, as Diretrizes para a Extenséo
na Educacdo Superior Brasileira, que define os principios, os fundamentos e os procedimentos
que devem ser observados no planejamento, nas politicas, na gestdo e na avaliacdo das
instituicdes de educacdo superior de todos os sistemas de ensino do pais.

Art. 2° As Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira regulamentam
as atividades académicas de extensdo dos cursos de graduacdo, na forma de componentes
curriculares para 0s cursos, considerando-0s em seus aspectos que se vinculam a formacao dos
estudantes, conforme previstos nos Planos de Desenvolvimento Institucionais (PDIs), e nos
Projetos Politicos Institucionais (PPIs) das entidades educacionais, de acordo com o perfildo
egresso, estabelecido nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) e nos demais documentos
normativos proprios.

Paragrafo Unico. As Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira também
podem ser direcionadas aos cursos superiores de pds-graduacdo, conforme o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da instituicdo de educacao superior.

CAPITULO |

DA CONCEPCAO, DAS DIRETRIZES E DOS PRINCIPIOS

Art. 3° A Extensdo na Educacdo Superior Brasileira é a atividade que se integra & matriz
curricular e a organizacdo da pesquisa, constituindo-se em processo interdisciplinar, politico
educacional, cultural, cientifico, tecnoldgico, que promove a interagdo transformadoraentre as
instituicOes de educacdo superior e 0s outros setores da sociedade, por meio da producéo e da
aplicacdo do conhecimento, em articulagcdo permanente com 0 ensino e a pesquisa.

Art. 4° As atividades de extensdo devem compor, no minimo, 10% (dez por cento) do
total da carga horaria curricular estudantil dos cursos de graduacdo, as quais deverdo fazer parte
da matriz curricular dos cursos;
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Art. 5° Estruturam a concepcdo e a pratica das Diretrizes da Extensdo na Educacao
Superior:

| —a interacdo dialdgica da comunidade académica com a sociedade por meio da troca
de conhecimentos, da participacéo e do contato com as questdes complexas contemporaneas
presentes no contexto social,

Il — a formacdo cidadd dos estudantes, marcada e constituida pela vivéncia dos seus
conhecimentos, que, de modo interprofissional e interdisciplinar, seja valorizada e integrada a
matriz curricular;

Il — a producdo de mudancas na propria instituicdo superior e nos demais setores da
sociedade, a partir da construcéo e aplicacdo de conhecimentos, bem como por outras atividades
académicas e sociais;

IV — a articulacdo entre ensino/extensdo/pesquisa, ancorada em processo pedagogico
unico, interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico e tecnolégico.

Art. 6° Estruturam a concepcdo e a pratica das Diretrizes da Extensdo na Educacao
Superior:

| — a contribuicdo na formacdo integral do estudante, estimulando sua formacdo como
cidaddo critico e responsavel;

Il — o estabelecimento de dialogo construtivo e transformador com os demais setores da
sociedade brasileira e internacional, respeitando e promovendo a interculturalidade;

Il — a promocdo de iniciativas que expressem o0 compromisso social das instituicdes
de educacdo superior com todas as areas, em especial, as de comunicacéo, cultura, direitos
humanos e justica, educacdo, meio ambiente, saude, tecnologia e producéo, e trabalho, em
consonancia com as politicas ligadas as diretrizes para a educagdo ambiental, educacao étnico-
racial, direitos humanos e educacao indigena;

IV —a promocéo da reflexdo ética quanto a dimenséo social do ensino e da pesquisa;

V — o incentivo a atuacdo da comunidade académica e técnica na contribui¢do ao
enfrentamento das questes da sociedade brasileira, inclusive por meio do desenvolvimento
econdmico, social e cultural;

VI — o0 apoio em principios éticos que expressem o compromisso social de cada
estabelecimento superior de educacao;

VIl —aatuagéo na producéo e na construgdo de conhecimentos, atualizados e coerentes,
voltados para o desenvolvimento social, equitativo, sustentavel, com a realidade brasileira.

Art. 7° Sdo consideradas atividades de extensdo as intervengdes que envolvam
diretamente as comunidades externas as instituicbes de educacdo superior e que estejam
vinculadas a formacdo do estudante, nos termos desta Resolucdo, e conforme normas
institucionais proprias.

Art. 8° As atividades extensionistas, segundo sua caracterizacdo nos projetos politicos
pedagdgicos dos cursos, se inserem nas seguintes modalidades:

| — Programas;

Il — Projetos;

I11 — Cursos e oficinas;

IV — Eventos;

V — Prestacéo de servigos.

Paragrafo Unico. As modalidades, previstas no artigo acima, incluem, além dos
programas institucionais, eventualmente também as de natureza governamental, que atendam
as politicas municipais, estaduais, distrital e nacional.

Art. 9° As atividades especificadas no Art. 8° desta Resolucdo, considerando o disposto
nas normas vigentes, poderdo ser desenvolvidas de forma remota, sincrona ou
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assincrona, sem serem confundidas com a modalidade Educac&o a Distancia (EaD), observadas
as seguintes condicdes:
| — programas e projetos deverdo dar importancia a préatica vivencial, considerada esta
como a participacéo ativa do estudante, podendo ter, no maximo, 20% (vinte por cento) da carga
horéria total dessas atividades de extensdo ofertadas de forma remota sincrona ou assincrona; e
Il — cursos, oficinas e eventos poderao ter até 30% (trinta por cento) da carga horaria
total dessas atividades de extensdo ofertadas de forma remota sincrona ou assincrona.

CAPITULO Il DA
AVALIACAO

Art. 10. Em cada instituicdo de educacdo superior, a extensdo deve estar sujeita a
continua autoavaliagdo critica, que se volte para o aperfeicoamento de suas caracteristicas
essenciais de articulacdo com o ensino, a pesquisa, a formacdo do estudante, a qualificacdo do
docente, a relagdo com a sociedade, a participacdo dos parceiros e a outras dimensdes
académicas institucionais.

Art. 11. A autoavaliacdo da extensao, prevista no artigo anterior, deve incluir:

| — a identificacdo da pertinéncia da utilizacdo das atividades de extensdo na creditacédo
curricular;

Il — a contribuicdo das atividades de extensdo para 0 cumprimento dos objetivos do
Plano de Desenvolvimento Institucional e dos Projetos Pedagdgico dos Cursos;

Il — a demonstracdo dos resultados alcangados em relagcdo ao publico participante.

Paragrafo Unico. Compete as instituicdes explicitar os instrumentos e indicadores que
serdo utilizados na autoavaliacdo continuada da extens&o.

Art. 12. A avaliagéo externa in loco institucional e de cursos, de responsabilidade do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), autarquia
vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), deve considerar para efeito de autorizacao,
reconhecimento e renovacdo de reconhecimento de cursos, bem como para o credenciamento
e recredenciamento das instituicdes de educacéo superior, de acordo com o Sistema Nacional
de Avaliacdo (SINAES), os seguintes fatores, entre outros que lhe couber:

| — as atividades de extensdo, tipificadas no Art. 8° desta Resolucdo, ocupardo um
espaco de formacéo entre 10 (dez) e 12 (doze) por cento do total da carga horéria curricular dos
cursos de graduacdo, as quais poderdo ser organizadas a partir da matriz curricular e serem
definidas no Projeto Pedagdgico de cada curso;

Il — o impacto e o resultado das atividades de extensdo no desenvolvimento regional, na
aprendizagem dos estudantes e na articulagdo da extensédo com seu entorno locorregional;

Il — a articulacdo entre as atividades de extensdo e as atividades de ensino e pesquisa
realizadas nas instituicfes de educagao superior; e

IV — os docentes responsaveis pela orientacdo das atividades de extensdo nos cursos
de graduacao.

Paragrafo Unico. Aos estudantes, devera ser permitida a participacdo em quaisquer
atividades de extensdo, mantidas pelas instituicbes de educacdo superior, respeitados 0s
eventuais pré-requisitos especificados nas normas pertinentes.
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CAPITULO
[l DO
REGISTRO

Art. 13. Para efeito do cumprimento do disposto no Plano Nacional de Educacéo
(PNE), as institui¢cdes devem incluir em seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI),
osseguintes termos, entre outros:

I —a concepcéo de extensdo, que se ajuste aos principios estabelecidos na presente
Resolucdo, a ser aplicado na formulagdo dos projetos pedagdgicos dos cursos superiores,
quando necessarios;

Il — o planejamento e as atividades institucionais de extensao;

Il — a forma de registro a ser aplicado nas instituicbes de educacdo superior,
descrevendo as modalidades de atividades de extensdo que serdo desenvolvidas;

IV — as estratégias de creditacdo curricular e de participacdo dos estudantes nas
atividades de extenséo;

V —apolitica de implantacdo do processo autoavaliativo da extensdo, as estratégias
e os indicadores que serdo utilizados para o cumprimento das disposi¢des constantes no
art. 4° desta Resolucao;

VI —a previsao e as estratégias de financiamento das atividades de extensdo.

Art. 14. Os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) dos cursos de graduacdo devem
ressaltar o valor das atividades de extensdo, caracterizando-as adequadamente quanto a
participacdo dos estudantes, permitindo-lhes, dessa forma, a obtencdo de creditos
curriculares ou carga horaria equivalente apds a devida avaliacao.

Art. 15. As atividades de extensdo devem ter sua proposta, desenvolvimento e
conclusdo, devidamente registrados, documentados e analisados, de forma que seja
possivel organizar os planos de trabalho, as metodologias, os instrumentos e 0s
conhecimentos gerados.

Paragrafo Unico. As atividades de extensdo devem ser sistematizadas e
acompanhadas,com o adequado assentamento, além de registradas, fomentadas e avaliadas
por instancias administrativas institucionais, devidamente estabelecidas, em regimento
proprio.

Art. 16. As atividades de extensdo devem ser também adequadamente registradas
na documentacdo dos estudantes como forma de seu reconhecimento formativo.

CAPITULO IV

DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 17. As atividades de extensdo podem ser realizadas com parceria entre
instituicbesde educacéo superior, de modo que estimule a mobilidade interinstitucional de
estudantes e docentes.

Art. 18. As instituicbes de educacdo superior devem estabelecer a forma de
participacao, registro e valorizacdo do corpo técnico-administrativo nas atividades de
extensao.

Art. 19. As instituicGes de educacao superior terdo o prazo de até 3 (trés) anos, a
contar da data de sua homologacéo, para a implantagéo do disposto nestas Diretrizes.

Art. 20. Fica revogada a Resolugdo CNE/CES n° 7, de 18 de dezembro de

2018.Art. 21. Essa Resolucgdo entrard em vigor na data de XX de XX de

XXXX.
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A area de extensdo vai ter no futuro proximo um significado
muito especial. No momento em que o capitalismo global
pretende funcionalizar a Universidade e, de facto, transforméa-la
numa vasta agéncia de extensdo ao seu servico, a reforma da
Universidade deve conferir uma nova centralidade as atividades
de extensdo (com implica¢des no curriculum e nas carreiras dos
docentes) e concebé-las de modo alternativo ao capitalismo
global, atribuindo as Universidades uma participacdo activa na
construgéo da coeséo social, no aprofundamento da democracia,
na luta contra a exclusdo social e a degradacdo ambiental, na
defesa da diversidade cultural.

Boaventura de Souza Santos (2004, p. 53-
54)



UNIRIO

Apresentagéo

O Guia para Curricularizacdo da Extensédo nos Cursos de Graduacéo da Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO) é fruto de um amplo e potente trabalho coletivo
e interdisciplinar, planejado e dialogado com a Comunidade Universitaria, durante o ano de
2021, a partir de uma iniciativa da Reitoria, em parceria com a Pré-Reitoria de Extenséo e
Cultura (PROEXC) e com a Pro-Reitoria de Graduagio (PROGRAD).

A necessidade em atender a estratégia 12.7, estipulada na Meta 12, do Plano Nacional
de Educacgéo (PNE 2014 — 2024), que orienta os cursos de graduacao a assegurar pelo menos
10% das suas cargas horarias totais em atividades de extensao, fez com que a gestao da UNIRIO
olhasse para a proposta e 0s desafios que ela impunha com a devida atengéo, no intuito de propor
estratégias de implementacdo da curricularizacao diversas, que pudessem atender a diversidade
e as especificidades de todos 0s seus cursos de graduacao.

Nesse sentido, apresentamos esse Guia para a nossa Comunidade Universitaria com o
objetivo maior de disponibilizar informac@es, orientacdes e esclarecimentos acerca do tema,

além de apresentar caminhos possiveis de implementagéo.

Incorporar aos curriculos da graduagdo as atividades de extensdo possibilita a
ressignificacdo do processo ensino-aprendizagem, valoriza o tripé ensino-pesquisa-extenséo, e
intensifica 0 nosso compromisso, enquanto Universidade publica, para e com a sociedade,

possibilitando maiores e novas oportunidades de trocas as demandas que ela coloca.

GT de Curricularizacéo da Extensao



1. Plano Nacional de Educacao e Extensao Universitéaria

Compreender a chamada “curricularizagéo” ou “creditagdo” da Extensao
como estratégia do Plano Nacional de educagdo vigente, seus desafios e entraves, requer
a compreensdo da histdria das politicas do ensino superior brasileiro e, consequentemente,
da Extensdo Universitaria. O brevissimo resgate que faremos aqui servira como uma
provocacdo, um fio condutor para pensarmos — juntos — a nossa UNIRIO e o processo de

construgdo continua que vivemos no nosso saber-fazer.

O primeiro Plano Nacional de Educacdo, de 1962, elaborado pelo Conselho
Federal de Educacdo, caracterizado por uma normatizagdo do rateio orgamentério para os
trés niveis de ensino, ndo se configurou em um plano de diretrizes para a educacao
brasileira. Na sequéncia, a Reforma Universitaria de 1968 (BRASIL, Lei 5540, 1968)
propds um modelo de universidade pautado pelo ensino e pesquisa, voltado a produgédo
do conhecimento (IMPERATORE, PEDDE, 2015). A extensao, nesse contexto, pode ser
identificada no Art. 20, da Lei n° 5.540, de 1968, que trazia: “As universidades e 0s
estabelecimentos isolados de ensino superior estenderdo a comunidade, sob forma de
CUrsos e Servigos especiais, as atividades de ensino e os resultados da pesquisa que Ihes

sao inerentes”.

A lenta expansdo e valorizacdo da educacdo no Brasil, marcada por anos pela
auséncia de integracdo ministerial, insuficiéncia de recursos orgcamentarios e caréncia de
vontade politica, encontra ainda no regime militar (1964-1985) limitacGes para a
construcdo de uma universidade critica e democratica, focando apenas na formacéo de
mao de obra qualificada para os mercados, consumidor e de trabalho, atendendo as
recomendacdes de organismos internacionais (IMPERATORE, PEDDE, 2015).

O principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, aparece de
forma clara no artigo n® 207 da Constituicdo Federal de 1988. Este artigo ressaltou a
necessidade de uma formacdo critica do estudante ancorada tanto na pesquisa como na
atividade de extensdo universitaria, e a autonomia da Universidade, com a reafirmacgéo do
seu papel independente de governos e, ao mesmo tempo, fortemente comprometida com

o0 desenvolvimento nacional (BRASIL, 1988).

A década de 1990 foi marcada pela publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional — LDB (Lei Federal n®9.394/96). A LDB estabeleceu a flexibilizag&o
dos curriculos dos cursos de graduacéo, trazendo uma nova concepc¢éo de curriculo. Esta
concepcao entende a formacgdo como resultado de uma série de atividades e experiéncias

entre as quais a sala de aula



é uma delas, sendo absolutamente consciente de que as outras atividades ndo sdo menos
importantes na formacéo dos alunos. O pensamento que norteia esta proposta é que, para
além da formacdo numa profissdo especifica, deve ser considerada a formacdo de
cidaddos conscientes de sua responsabilidade social (BENETTI, SOUSA, SOUZA,
2015). Esse periodo se destaca ainda pela precarizagdo das instituicdes publicas. E
importante lembrar, nesse cenario, de olhar para a politica educacional brasileira sob o

contexto das reformas neoliberais implementadas p6s-1990.

O segundo Plano Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL, Lei 10.172/2001), com
vigéncia de dez anos, ficou conhecido como o “PNE da Sociedade Brasileira”. Sua
publicacéo foi fruto de uma acdo coletiva de educadores, estudantes e pais de alunos, nos
I e Il Congressos Nacionais de Educacdo. Por outro lado, se contrapondo a esse
movimento, houve um esboco legal elaborado as pressas pelo governo, marcado pela
centralizacdo da formulacdo e gestdo da politica educacional na esfera federal
(IMPERATORE, PEDDE, 2015).

Produto de dois projetos antagdnicos, temos um Plano Nacional de Educacédo
envergado aos ditames da politica educacional imposta pelo Banco Mundial e
resultante de um arremedo de participacdo popular, mediada por técnicos
comprometidos com a proposta governamental e indiferentes as teses geradas
pela mobilizagdo social (VALENTE, ROMANO, 2002 apud IMPERATORE,
PEDDE, 2015).

O periodo de 2003 a 2014 revela um projeto com um novo sentido e importancia
para o0 ensino superior brasileiro, alinhado ao novo-desenvolvimentismo e ao pacto social
redistributivo. Dentre os diversos resultados atingidos, destaca-se: 0 aumento substantivo
de vagas e instituicdes; a mudanca na forma/planejamento da distribuicao das instituicdes,
regional e nacionalmente; a ressignificacdo da relacdo entre formacao-pesquisa-inovagédo
e o papel da Extensdo; o reconhecimento do déficit social do acesso ao ensino superior
por exclusdo de grupos vulneraveis e a adocdo de politicas afirmativas (IMPERATORE,
PEDDE, 2015).

1.1 Plano Nacional de Educagéao (2014-2024)

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (1996), por determinagéo
do artigo 214 da Constituicdo Federal, estabelece em seu artigo 9° que, cabe a Uniéo
elaborar o Plano Nacional de Educacdo (PNE), com a colaboracdo dos Estados, do

Distrito Federal e dos Municipios.



O atual Plano Nacional de Educacdo — PNE (2014—2024) entrou em vigor ap0s
ser sancionada a Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014 (BRASIL, 2014), sendo o segundo
PNE brasileiro aprovado por lei. O PNE € um documento que estabelece metas e
estratégias que tém por finalidade direcionar esforcos para a melhoria da qualidade e da
oferta da educacdo escolar num prazo de dez anos, a partir da implantagdo e
implementacdo de politicas publicas para este fim (YAEGASHI, OLIVEIRA, RUIZ,
SOUZA, 2020).

O atual PNE vigorara até 2024; o PNE anterior esteve em vigor no periodo de 2001-
2010 (Lei n° 10.172, de 09 de janeiro de 2001). Ou seja, tivemos quase quatro anos de
intervalo entre o término de um e a tramitacdo do outro no Congresso Nacional
(YAEGASHI, OLIVEIRA, RUIZ, SOUZA, 2020).

A conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), que ocorreu em Brasilia, de 28
de marco a 1° de abril de 2010, foi precedida por Conferéncias Municipais, realizadas no
primeiro semestre de 2009, e de Conferéncias Estaduais e do Distrito Federal, realizadas
no segundo semestre do mesmo ano. As discussdes permitiram agregar as propostas da

sociedade e do governo para a construgcdo do novo PNE.

O PNE é mais do que um documento normativo com metas e orientacfes para a
Educacdo brasileira. A ideia é que ele se constitua uma referéncia para as politicas e acdes
do Estado durante o seu periodo de vigéncia, direcionando esforcos, planejamentos e
investimentos. Nesse sentido, Dourado (2010) apud ECHALAR et al (2020) apresenta
uma compreensdo do PNE como sendo uma “politica publica resultante da articulacédo
entre epistemologia e politica, subjetividade e objetividade, cotidiano e estrutura

social”.

Compreendendo os planos nacionais de Educacdo como politica pablica, podemos
concluir que o atual PNE € constituido por uma estrutura com diversos componentes
(objetivos, indicadores, metas e estratégias), repletos de intencionalidades e
direcionamentos que objetivam atender a diferentes interesses de variados atores e grupos
que participaram de sua formulacdo. Dessa forma, 0s momentos que antecedem sua
publicacdo, planejamento, discussdes e toda a sua vigéncia, deveriam guiar as acles e
fortalecer o mesmo enquanto uma politica de Estado (ECHALAR, LIMA, OLIVEIRA,
2020).

E fundamental, porém, destacar que, ainda que tenha contado com um processo
de discussdo e construcdo democratica, 0 documento final do atual PNE ndo reflete
integralmente todas as reflexdes e deliberacbes aprovadas na Conferéncia Nacional de

Educacgdo, em 2010. Ainda que que tenha caracteristicas de uma politica de Estado, o
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documento revela vozes e interesses sociais diversos. Entender essa produgéo, contexto e

costuras permite também



compreender o processo de implementacdo, acompanhamento e avaliagdo do PNE, j& que
as estratégias do plano nem sempre se ajustam as logicas e perspectivas ideologicas
distintas dos diferentes governos (ECHALAR, LIMA, OLIVEIRA, 2020).

Por fim, para contribuir na compreensdo do documento e localizar nosso foco
deste Guia, de forma geral, o PNE vigente possui 20 metas, para todos os niveis e
modalidades de ensino, sendo que para cada uma delas foram tracadas estratégias (cerca
de 250) para o seu alcance. Em linhas gerais, o PNE compde-se de metas universais e
de metas especificas, uma vez que se entende que se ndo houver politicas especificas que
atentem para as especificidades de alguns grupos mais necessitados ndo se consegue

estabelecer igualdade no acesso a educacao.

1.2 Extensdao Universitaria: principios e diretrizes

A relacéo entre a universidade e a sociedade passa por mudancas de acordo com
0S contextos em que estamos inseridos. As universidades acompanham as transformacoes
nos ambitos politicos, sociais, econdémicos e culturais, produzindo reflexos importantes
na sua relacdo com a sociedade. A Extenséo, parte do tripé mais recente da universidade,
vem construindo um caminho de reflexdes e discussfes potentes sobre o seu papel nas
relagdes produzidas entre universidade e sociedade (KOGLIN, KOGLIN, 2019).

A Extens&o, no contexto das universidades brasileiras, surgiu a partir do modelo
de universidade popular da Europa, do modelo norte-americano e da proposta de
universidade inspirada no movimento estudantil de Cérdoba. Referéncias de disseminagéo
de conhecimento, prestacdo de servigos e abertura da universidade, respectivamente,
relacionadas a panoramas politicos e ideolégicos (DUTRA, CASTIONI, 2017 apud
KOGLIN, KOGLIN, 2019).

Dessa forma, é possivel observar no primeiro estatuto das universidades (BRASIL,
1931) os reflexos do cenério politico, ao identificarmos a Extensdo limitada a cursos e

palestras.

As reformas sociais, 0s movimentos sociais e estudantis do século XX
contribuiram para uma quebra de paradigma e para a inclusdo da compreensdo de
universidade como um espaco democratico e de reflexdo critica (KOGLIN, KOGLIN,
2019).

A conjuntura politica, econémica e social, ao final do século XX e inicio
do século XXI, refletiu na falta de investimentos no Ensino Superior pablico
e desencadeou algumas discussoes e reflexdes sobre o papel da Extensdo diante
dessa conjuntura. As universidades se viram diante de uma cobranca para que
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assumissem uma nova responsabilidade em relacdo as questBes sociais
emergentes (SOUSA, 2001 apud KOGLIN, KOGLIN, 2019).



Vale destacar, nesse contexto, a criagdo do Forum de Prd-Reitores de Extensao
das Instituicdes Publicas de Educacdo Superior Brasileiras (FORPROEXC), em 1987, no
contexto de elaboracdo da Constituicdo Federal que, em seu artigo 207, retomou a
Extensdo Universitaria em um documento legal, definindo como principio a tdo conhecida
e discutida indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo (BRASIL, 1988). A
estruturacdo do FORPROEXC nesse cenario capitaneou discussfes sobre a acéo
extensionista, proposicdo de diretrizes e interlocu¢gdo com o MEC, fundamentadas na
funcdo social da universidade a partir da conciliagdo de objetivos académicos e
comunitarios; na indissociabilidade de ensino, pesquisa e extensdo; no carater
interdisciplinar da acdo extensionista, na necessidade de institucionalizacdo da Extensdo
nas universidades e no proprio MEC; no reconhecimento do saber popular e a valorizagéo
da troca de saberes universidade-sociedade; na necessidade de financiamento estatal da
acdo extensionista (NOGUEIRA, 2005 apud IMPERATORE, PEDDE, 2015).

A Extensdo deve ser fio condutor entre ensino e pesquisa, além de ter a poténcia
de propiciar uma relacdo transformadora entre universidade e sociedade. Essa relacdo é
considerada como oportunidade de aprendizado para os docentes e discentes, que devem
levar de volta a universidade o saber aprendido e estabelecer uma reflexdo tedrica, para
que se produza um novo conhecimento, baseado no confronto entre teoria e pratica. Esse
processo, gque possibilita a troca de saberes académico e popular, permite, além do
confronto da teoria com a realidade, a democratizacdo do conhecimento académico e a
participacdo da comunidade no processo de construcdo e atuacdo da universidade
(RENEX, 2001 apud KOGLIN, KOGLIN, 2019).

Leonardo Boff (2018 apud KOGLIN, KOGLIN, 2019) salienta que as
universidades ndo devem ser encaradas como um meio de reproducéo de uma
sociedade que ele denomina discricionaria, nem como uma fabrica de
engrenagens para a manutencdo do sistema que impera na atualidade. As
universidades precisam retomar seu carater de formagdo de um pensamento
critico, especialmente diante da realidade brasileira, e do intenso
aprofundamento das desigualdades sociais. O principal desafio dos que pensam
a Politica de Extensdo e dos que desenvolvem Extensdo Universitaria tem sido
refletir sobre a propria fungdo da Extensdo e o compromisso social das
instituicGes. Entretanto, repensar a Extensdo apresenta sentido se ela puder
contribuir para a desconstrugdo do paradigma de que universidade se resume a
ensino e pesquisa, producdo de conhecimento e aplicabilidade do saber
produzido. Desenhar a¢Ges de Extensdo a partir do olhar da universidade como
instituicdo social, como defendido por Marilena Chaui (2001), implica
conhecer e reconhecer o contexto social, politico e econdmico do espago onde
ela sera desenvolvida.
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Principios norteadores das atividades extensionistas (FORPROEXC, 1987)

a) a ciéncia, a arte e a tecnologia devem alicercar-se nas prioridades do local, da regido, do Pais;

b) a Universidade ndo pode imaginar-se proprietaria de um saber pronto e acabado, que vai ser
oferecido a sociedade, mas, ao contrario, exatamente porque participa dessa sociedade, ela deve
ser sensivel a seus problemas e apelos, sejam 0s expressos pelos grupos sociais com 0s quais
interage, sejam aqueles definidos ou apreendidos por meio de suas atividades proprias de Ensino,

Pesquisa e Extensao;

c) a Universidade deve participar dos movimentos sociais, priorizando a¢Ges que visem a

superacgéo da desigualdade e da exclusdo social existentes no Brasil;

d) a acdo cidada das Universidades ndo pode prescindir da efetiva difusdo e democratizacdo dos
saberes nelas produzidos, de tal forma que as populagdes, cujos problemas se tornam objeto da
pesquisa académica, sejam também consideradas sujeito desse conhecimento, tendo, portanto,

pleno direito de acesso as informagdes resultantes dessas pesquisas;

e) a prestacdo de servicos deve ser produto de interesse académico, cientifico, filoséfico,
tecnoldgico e artistico do Ensino, Pesquisa e Extensdo, devendo ser encarada como um trabalho
social, ou seja, acdo deliberada que se constitui a partir e sobre a realidade objetiva, produzindo

conhecimentos que visem a transformacao social;

f) a atuacdo junto ao sistema de ensino publico deve se constituir em uma das diretrizes
prioritarias para o fortalecimento da educacéo bésica através de contribuicOes técnico- cientificas

e colaboracdo na construcdo e difusdo dos valores da cidadania.

Diretrizes para as Acdes de Extensdo Universitaria

A Politica Nacional de Extensdo Universitaria define cinco diretrizes que devem
orientar a formulacdo e implementacdo das acGes de Extensdo Universitéria, pactuadas
no FORPROEX: Interacdo Dialdgica, Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade,
Indissociabilidade Ensino- Pesquisa-Extensdo, Impacto na Formacdo do Estudante e

Impacto e Transformacao Social.

A expectativa € de que essas diretrizes, em conjunto, contribuam para a superacéo
das trés crises da Universidade Publica, apontadas por Boaventura de Sousa Santos

(2004), quais sejam, a crise de hegemonia, a crise de legitimidade e a crise institucional.
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2. Curricularizacdo da Extensdo nos cursos de Graduacgéo

Em 2001, o Plano Nacional de Educagdo 2001-2010 (Lei Federal n® 10.172/2001)
ja havia sinalizado, em sua Meta 23 para a educacdo superior, a necessidade de ter a
atuacdo dos estudantes em atividades de extensdo, com o minimo de dez por cento do

total de créditos exigidos para a graduacao no ensino superior no Pais.

A referida Meta foi reafirmada na Estratégia 12.7 do novo Plano Nacional de
Educacdo (2014-2024), Lei Federal n®13.005 (BRASIL, 2014), que visa “assegurar, no
minimo, 10% (dez por cento) do total de creditos curriculares exigidos para a graduacgéo
em programas e projetos de extensdo universitéria, orientando sua ag&o, prioritariamente,

para areas de grande pertinéncia social’.

O prazo limite para a implantacdo da curricularizacdo da Extensao foi prorrogado:
até 19/12/2022 (Resolucdo CNE/CES n° 1, de 29 de dezembro de 2020).

2.1 A proposta e suarelevancia

A estratégia 12.7 do PNE 2014-2024 mobiliza e inspira todos os que defendem
uma concepcao de educacéo superior orientada para além da formacao profissional. Parte-
se do conceito de Extensdo defendido pelo FORPROEX (2012) enquanto processo
académico definido e efetivado em funcdo das demandas sociais, politicas, econémicas e
culturais da sociedade e da proposta pedagdgica dos cursos, coerente com as politicas
publicas e, indispensavel a formacdo cidada. A partir dessa concepcdo de Extensao,
propde-se a alteracdo da forma rigida dos cursos para uma flexibilizacdo curricular
calcada no compromisso social e na responsabilidade ético-politica das universidades
com a sociedade brasileira (IMPERATORE, PEDDE, 2015).

Pensar a Curricularizagdo da Extensdo nos cursos de graduacdo € pensar a
Extensdo na forma de componente curricular. O primeiro passo para compreender a
proposta é entender que a extensdo passa a ser um elemento que tem que fazer parte do

curriculo do curso, ter um papel formativo.

Inserir a Extensdo em uma matriz curricular reforca o preceito constitucional da
indissociabilidade. A estratégia permite romper com a velha ideia de que pesquisa produz
conhecimento, ensino difunde conhecimento para os estudantes e extensdo difunde
conhecimento para a comunidade externa. E muito mais do que isso. Porque quando

estamos
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no encontro com as comunidades diversas também produzimos conhecimento. Esse
encontro de saberes, saber da comunidade universitaria com os saberes das outras
comunidades que nos encontram, desse encontro surgem novos saberes, portanto também
hd producdo de conhecimento por meio da extensdo que pode e deseja-se que
retroalimente o ensino e a pesquisa (PANSARELLI, 2021).

O segundo grande passo nessa compreensao — 0 mais importante, é compreender
acurricularizacdo como uma potente estratégia de transformacéo de préaticas pedagogicas.
Substituir a construcdo de conhecimentos a partir de metodologias tradicionais de ensino
por estratégias de ensino criadas a partir de praticas extensionistas. E ai que mora o
desafio. Repensar praticas docentes, pensar disciplinas ja existentes e conteldos
tradicionalmente elaborados em sala de aula nos tira do nosso lugar, nos provoca.
Curricularizar a Extensao é sindbnimo de transformacao.

Mais do que nunca a premissa proposta por Guimaraes Rosa, de que mestre é
aquele que aprende, se torna propria, pois educar no que concerne a
Universidade deveria tratar-se de algo além do “conteudismo” académico.
Deveria tratar-se sim, de dividirmos uns com 0s outros as nossas experiéncias
humanas, nossas vivéncias, habitos e valores. 1sso permitiria que as pessoas se
solidarizassem entre si, ao perceberem via este contato que as diferengas
podem néo passar de semelhangas (DE MEDEIROS, 2017).

Importante destacar que curricularizar a Extensao ndo faz desaparecer suas demais
formas de existir. Reforca-se a manutencdo da extensdo através de projetos, programas,

eventos, cursos, de forma autbnoma.

Aspectos Orientadores do processo:

v/ Respeitar a autonomia universitaria e os contextos locais;

v" Priorizar a ndo ampliacdo da carga horaria dos cursos (inten¢do da comissao de redacéao
da resolugdo. Ao contrario: o0 que se espera € 0 que esta no proximo item — dinamizar
praticas pedagogicas. O objetivo ndo é acrescentar 10% de extensdo no curriculo. Mas
olhar o curriculo e pensar quais daqueles saberes que permeiam o curriculo poderiam ser
difundidos a partir de préticas de extensdo e ndo a partir de préticas tradicionais do
ensino);

v Dinamizagéo das praticas pedagdgicas no ensino de graduacao;
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v Transversalidade da estratégia ao longo de todo o curriculo (¢ ndo em momentos
pontuais);

v' Manutencdo no nimero de créditos conferidos a docentes e discentes (A ideia foi
curricularizar a extensdo mantendo o nimero de créditos para os docentes e discentes.
Ndo tem a ideia de colocar um adendo, um anexo a mais. Ndo sdo atividades

complementares, sdo atividades inerentes ao curriculo).

Parte indissociavel do

ensino e da pesquisa O curriculo traduz um
nas praticas projeto politico
pedagégicas de todos pedagégico integrado.

os curriculos

Um dos principais desafios da
curricularizacdo da Extenséo estd na

Integral ¢

superacdo de uma pratica fragmentada

de pequenos projetos por uma pratica

integral e integradora

v" Porque a extensdo ndo pode ser entendida como um apéndice, de forma isolada, entre
as fungdes da universidade. Ela deve ser incluida como parte indissociavel do ensino e
da pesquisa nas praticas pedagdgicas de todos os curriculos.

v" A educacdo precisa ser integral e ndo fragmentada. E o principio da integralidade ¢é
fundamental ao se pensar a Extenséo. E preciso conectar os trés pilares da universidade
para que se possa contemplar uma formagé&o de fato integral.

v O curriculo ndo pode ser visto apenas como a soma de um conjunto de disciplinas. Ele
deve traduzir um projeto politico pedagégico integrado. Por isso, um dos principais
desafios da Curriculariza¢do da Extensdo esta na superagdo de uma préatica fragmentada

de pequenos projetos por uma pratica integral e integradora.



2.2 Bases Legais

Os principais marcos legais que orientam o desenvolvimento das atividades

extensionistas nas Instituicdes de Ensino Superior no Brasil s&o:
- Constituicdo Brasileira de 1988;

- LDB de 1996;

- Plano Nacional de Extensdo Universitaria de 2001;

- Politica Nacional de Extensédo de 2012; e

- Plano Nacional de Educacgéo para o decénio 2014/2024.

As normativas internas da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro

(UNIRIO), que tratam dos temas relacionados a Extensao, sao:
- Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) —2017-2021;
- Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) —2022-2026;

- Resolucéo n°® 2628, de 08 de setembro de 2005 (dispde sobre a regulamentacdo das Atividades

Complementares nos curriculos dos Cursos de Graduacédo da UNIRIO);

- Ordem de Servico Conjunta PROGRAD/PROEXC n° 001, de 22 de maio de 2019 (dispde sobre
a normatizacdo das Atividades Extensionistas nos curriculos dos Cursos de Graduagdo da
UNIRIO). Para esta normativa, especificamente, 0 GT sugere a suspensao dos efeitos da mesma e
propde uma minuta de resolucdo (apéndice), a ser apreciada também pela gestdo superior desta
IFES.

2.3 Convergéncia com a Pés-Graduacgéo

A estratégia 12.7 do PNE 2014-2024, como ja foi visto, tem como foco a
Curricularizacdo da Extensdo nos Cursos de Graduacdo. Porém, discutir a
extensionalizagdo dos curriculos é também discutir a extensionalizacdo da Universidade

brasileira.

Dessa forma, e considerando a inser¢do social como aspecto transversal a
formacéo de qualquer aluno e item incorporado na avaliagdo dos cursos de pos-graduacgéo
strictu-sensu, é que se propde a reflexdo e discussao entre os Programas de Pos-Graduacao
da UNIRIO para que as conexfes fundamentais com a Graduagdo e com a

Curricularizagdo da Extensdo sejam feitas.

Ao inserir esse quesito na avaliacdo, a CAPES reconhece que a pds-graduagao
strictu- sensu tem também uma responsabilidade social e deve, assim, ndo apenas investir

esforcos no
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crescimento/melhoria da ciéncia, mas também em estratégias que tragam outros tipos de

contribuicdes para a sociedade/pais.

2.4 Primeiros passos na UNIRIO

Apesar da existéncia de algumas normativas institucionais internas que tratam da
curricularizacao da Extensdo, em 2021, com o avancar do prazo para atendimento a meta,

a UNIRIO pouco havia avangado.

Diante desse cenério, a gestdo superior da Universidade criou um Grupo de
Trabalho (GT) para discutir e pensar estratégias para a operacionalizacdo da
curricularizacdo da Extensdo. Mais do que atender uma meta, 0 movimento expressa a
afirmacdo do compromisso da Universidade com a sociedade, por meio do
reconhecimento da Extensdo como componente formativo do estudante. O grupo foi
criado em margo de 2021 (Portaria GR n° 212, de 30 de margo de 2021) e, com o inicio

das atividades, definiu-se as etapas do processo de trabalho:

I Fase de estudo: levantamento e estudo dos marcos legais; levantamento de
programas/projetos cadastrados na PROEXC; levantamento de informacoes, através
de questionarios virtuais, enviados aos NDE’s e Coordenacg@es de Curso, Chefes
de Departamento, Coordenadores de Programas/Projetos de Extensdo e Discentes
(Graduacéo e Pés-Graduacao).

Il. Fase de proposicdo: construcdo do guia e resolucdo; planejamento e
operacionalizacdo do GT itinerante para trocas e discussdo; realizagdo de eventos
internos.

M. Fase de Curricularizacdo: fase de teste e apoio as demandas/davidas.

O trabalho coletivo e interdisciplinar, a busca de experiéncias de outras
universidades, o didlogo com setores da universidade envolvidos nesse processo
(PROGRAD, PROEXC, DTIC e CPPD), e a disponibilidade de escuta e trocas com toda

a comunidade universitaria, consolidaram-se como fio condutor dos trabalhos do GT.
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3. Possibilidades de curricularizagdo da extenséo nos cursos de graduacao da
UNIRIO

Pensar estratégias que possibilitem a curricularizagdo da Extensdo envolveu a
andlise e o reconhecimento da realidade da UNIRIO: uma universidade conhecida pela
diversidade de seus cursos, demandas de formacdo, docentes, técnicos e alunos. A
curricularizacdo pode acontecer por diversos caminhos. A finalidade aqui € apresentar
possibilidades, para que os cursos possam discutir e refletir o que mais se adequa a proposta

curricular e ideias pedagogicas.

Proposta de Implantagéo 1: |

E importante destacar que a ‘Proposta de Implantacéo 1’ foi pensada e
planejada seguindo os conceitos, a esséncia e toda a intencionalidade do grupo que
pensou a Curricularizacdo. E a proposta que nos faz pensar na extensdo como parte do
curriculo e da forma de se produzir conhecimento nas disciplinas, atrelada diretamente a

formag&o, caminhando junto com o processo formativo do aluno.

Estratégia da Proposta:

* Reconhecimento de possibilidade da carga horaria extensionista nas disciplinas ja
existentes — de forma parcial ou integral, ao longo de todo o curriculo (transversalidade da

estratégia).

Como funciona esse reconhecimento de carga horaria extensionista em disciplinas

ja existentes?

* Ministrar determinados conteldos programaticos ou buscar a consecucdo de
determinados objetivos de aprendizagem por meio da realizacdo de a¢fes de extensdo, no
lugar das metodologias tradicionais (aulas tedricas ou praticas laboratoriais). Ou seja, ndo
se acrescenta algo, nem se rouba algo do curso. Ndo aumenta, nem diminui 10%. A ideia
é olhar para o curriculo/projeto pedagégico/disciplinas/componentes curriculares e
perguntar quais daqueles componentes/saberes/contetdos/objetivos poderiam ser

ensinados usando uma metodologia diferente, que seriam as metodologias préprias da



extensdo. A proposta aqui é a gente romper com uma leitura ultrapassada do
processo de ensino em que se acreditava que o estudante sO aprende em duas
circunstancias: se ele estiver ouvindo o professor ou se ele estiver reproduzindo
praticas no laboratdrio. Essas duas metodologias sdo relevantes, ndo ha, em
nenhum momento, a intencéo de se renegar essas metodologias. Ha a intencéo de
se defender que uma metodologia ativa onde um estudante possa, por meio de
préaticas da extensao, aprender. Ndo se trata de uma mudanca de eliminacéo de
contetidos ou objetivos e sim de contetdos/objetivos ministrados a partir da
pratica extensionista.

O mais importante é prestarmos atencao que se trata de uma questéo de metodologia, ndo
acréscimo ou roubo de contetdo/carga horaria.

Nesse sentido, ndo ha prejuizos quanto aos conteldos ou quanto aos objetivos.

N&o ha necessidade maior de alocacdo de docentes ou de espaco fisico para as atividades.
Porque ndo estamos acrescentando 10%, estamos qualificando 10%.

Orienta-se priorizar a distribuicdo da carga horaria extensionista entre as disciplinas

obrigatorias, o que facilita o cumprimento natural da carga horaria pelo aluno.

Vantagens:
N&o aumenta a carga horéria total do curso.
Possibilita/Incentiva mudancas nas estratégias didatico-pedagogicas.

Distribuir a carga horaria extensionista entre disciplinas obrigatdrias e disciplinas
optativas permite ao aluno escolher temas de interesse maior no processo de escolha das

disciplinas optativas.

Facilita o cumprimento da carga horaria pelos alunos por também ja fazer parte da matriz

curricular.

Desvantagens:

Pode ser de dificil implementacdo para os cursos onde a pratica/experiéncia com
Programas/Projetos de Extensdo ndo sejam tdo significativas. Porém, pode servir também

como um estimulo muito positivo de mudancas nesse sentido.
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Distribuir carga horaria extensionista em disciplinas optativas pode requerer
acompanhamento por parte da Coordenacgéo de Curso, para que o aluno néo deixe de se

matricular nestas disciplinas (caso dependa delas para atingir o minimo de 10%).

Vamos visualizar essa possibilidade?

Exemplo 1 (reconhecimento de carga horaria integral):

Disciplina: Aaaaaa Bbbbbb Cccccc
Carga horéria da disciplina: 60h / Créditos: 03
Carga horéria extensionista: 60h / Créditos: 03

Toda a disciplina permite a conducdo dos
Observacéo: seus contelidos através de praticas
extensionistas.

Exemplo 2 (reconhecimento de carga horéria parcial):

Disciplina: Dddddd Eeeeee Ffffff
Carga horéria da disciplina: 120h / Créditos: 06
Carga horéria extensionista: 60h / Créditos: 03

A disciplina permite a condugéo de parte
de seu conteldo através de praticas
extensionistas. A carga horaria que nao
Observagdo: for praticada através de praticas
extensionistas € ministrada aos alunos
através de outros tipos de metodologias
de ensino.

Exemplo da implantagdo dessa proposta por um curso de graduacdo e seu impacto na

organizagdo das informacOes sobre o cumprimento da carga horéria pelos alunos:

Curso com carga horaria total Créditos Carga Horaria
de 4.065 horas Exigido/Vencid Exigida/Vencida

1 Disciplinas Obrigatorias 0/540 2760/2760
1.1 Atividades Extensionistas 0/18 420/420

2 Disciplinas Optativas 0/8 90/90

3 Estégio Curricular 0/30 900/900

4TCC 0/6 105/105

5 Atividades Complementares 0/0 210/210




No exemplo acima, temos um curso de 4.065 horas, que fez a opgdo por
curricularizar a extensdo a partir da Proposta 1, reconhecendo carga horaria

extensionista nas disciplinas obrigatorias.

Das 2.760 horas de disciplinas obrigatorias, 420 horas passardo a serem
desenvolvidas a partir de praticas extensionistas. Ou seja, ndo ha aumento da carga
horéria do curso; nenhuma disciplina teve carga horaria acrescida ou diminuida.

O que foi feito foi a qualificacdo do processo de ensino-aprendizagem.

Proposta de Implantagéo 2: |

Pensando na diversidade e particularidades dos cursos de Graduagdo da UNIRIO,
foram pensadas mais duas propostas, para que 0s cursos possam ter possibilidades para

reflexdes, discussdes e adequagdes.

Estratégia da Proposta:

» Criagdo de disciplinas obrigatorias para trabalhar contetdos do curso através de préaticas

extensionistas ou para atuagdo em programas/projetos de extens&o.

Vantagens:

* Liberdade para ampliar a possibilidade de desenvolvimento/criacdo  de

estratégias/praticas extensionistas no ambito do curso.

* Enqguanto disciplina obrigatdria, facilita o cumprimento da carga horaria pelos alunos.

Desvantagens:

* Pode aumentar a carga horaria do curso. Podem evitar 0 aumento da carga horaria do

Curso:
- diminuicéo da carga horéria de outras disciplinas (ou excluséo de disciplinas);

- tornar as Atividades Complementares facultativas.
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Pode ndo trazer mudancas nas estratégias didatico-pedagogicas. Principalmente quando

sdo criadas disciplinas cuja estratégia é apenas o cumprimento de carga horaria em

programas/projetos de extensao.

Vamos visualizar essa possibilidade?

Exemplo:

26

Curso:

KXXXXXXXXXXXXXXX

Criacdo de disciplinas por periodo:

1 disciplina criada por periodo

Total de periodos: 8
Carga horéria total: 3.650 horas
Carga horéria poés curricularizagao: 3.900 horas

Disciplinas criadas:

1° periodo: Formag&o em Extensdo 1
2° periodo: Formag&do em Extensdo 2

[.]

10° periodo: Formagdo em Extenséo 8

Atividades de extensao:

10% da carga horéria total
(10% de 3.900 horas)

Atividades complementares:

5% da carga horéria total
(5% de 3.900 horas)

Exemplo da implantagdo dessa proposta por um curso de graduacdo e seu impacto na

organizagdo das informacOes sobre o cumprimento da carga horéria pelos alunos:

Créditos Carga Horaéria
Exigido/Vencid Exigida/Vencida
0
1 Disciplinas Obrigatérias 0/90 2565/2565
2 D_|sc_|pI|nas Obrigatoérias 0/9 390/390
Extensionistas
3 Disciplinas Optativas 0/4 60/60
4 Estégio Curricular 0/20 600/600
5TCC 0/6 90
6 Atividades Complementares 0/0 195/195




Neste exemplo de implementacdo da proposta 2, como foram criadas disciplinas
especificas extensionistas, e, neste exemplo, 0 curso ndo reduziu as demais
disciplinas, nem retirou a obrigatoriedade das atividades complementares, teremos

um acréscimo de carga horéria total do curso.

Observem que, com o acréscimo de carga horaria das disciplinas criadas, o curso
atendeu 0 minimo de 10%, considerando a carga horéria total que o curso passou

a ter.

IProposta de Implantaggo 3: |

Estratégia da Proposta:

* Reconhecimento de possibilidade de parte da carga horaria extensionista nas disciplinas ja
existentes — de forma parcial ou integral, ao longo de todo o curriculo (transversalidade
da estratégia) + complementacdo da carga horaria necessaria através da Unidade
Curricular Especial de Extensao.

* A parte da carga horéria extensionista a ser reconhecida nas disciplinas j& existentes deve
ser de no minimo 5%. Exemplo: um curso reconhece 5% da carga horaria total do curso
nas disciplinas obrigatérias existentes e deixa 0s outros 5% para ser desenvolvido pelo

aluno através da Unidade Curricular Especial de Extensao.

* Orienta-se priorizar a distribuicdo da carga horaria extensionista entre as disciplinas

obrigatérias, o que facilita o cumprimento natural da carga horéria pelo aluno.

Vantagens:
* Pode ou ndo aumentar a carga horaria total do curso.
* Possibilita/Incentiva mudangas nas estratégias didatico-pedagdgicas.

* Distribuir a carga horaria extensionista entre disciplinas obrigatorias e disciplinas
optativas permite ao aluno escolher temas de interesse maior no processo de escolha das

disciplinas optativas.

* Estimuloacorresponsabilidade: Tem a opgdo de “completar” acarga horéaria através da
Unidade Curricular Especial de Extensdo. Fazendo uso dessa estratégia, o aluno tem a

liberdade de fazer escolhas de préaticas extensionistas diversas para completar a carga
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horéaria extensionista que precisa cumprir. A liberdade aqui implica também em

responsabilidade.

Desvantagens:

Necessidade de acompanhamento da carga horaria que o aluno precisa cumprir de forma

livre (Unidade Curricular Especial de Extens&o).

Distribuir carga horaria extensionista em disciplinas optativas pode requerer
acompanhamento por parte da Coordenacdo de Curso, para que o aluno ndo deixe de se

matricular nestas disciplinas (caso dependa delas para atingir o minimo de 10%).

Pode aumentar a carga horaria do curso. Podem evitar 0 aumento da carga horéaria do

Curso:
- diminuic&o da carga horéria de outras disciplinas (ou excluséo de disciplinas);

- tornar as Atividades Complementares facultativas.

Sobre a Unidade Curricular Especial de Extenséo:

A Unidade Curricular Especial de Extensdo sera um componente curricular onde
o discente podera escolher, a partir das orienta¢des dispostas no PPC do curso, as
acOes de extensdo que deseja participar. A medida que for participando dessas
acOes, o discente devera entregar a Secretaria Escolar os certificados/declaracdo

referentes as participacdes, para que seja computada a carga horaria necessaria.

A Unidade Curricular Especial de Extensdo se constituira de um conjunto de a¢Ges
de extensdo, ativas e devidamente cadastradas na Prd-Reitoria de Extenséo e
Cultura (PROEXC), cujas tematicas serdo definidas no curriculo, as quais podem
ser integralizadas durante o curso, de forma livre pelo discente, paralelamente aos

demais componentes curriculares com carga horaria extensionista reconhecida.

e Para validacéo das acdes de extensdo definidas na Unidade Curricular Especial
de Extensdo, sera considerada a carga horéria constante no respectivo certificado
ou declaracdo, de acordo com as regras estabelecidas pela Prd- Reitoria de
Extenséo.

e A carga horéria a ser contabilizada como extensdo sera aquela em que o aluno

comprovar, por meio de certificado/declaracdo e conforme as regras



estabelecidas pela Pro-Reitoria de Extensdo, sua participagdo como
protagonista da acdo extensionista.

A carga horaria das acOes de extensdo, relacionadas e integralizadas para a
Unidade Curricular Especial de Extensdo, ndo sera considerada no computo da
cargahorariado componente ‘Atividades Complementares’. Essa carga horéaria
sO podera ser considerada para coOmputo da carga horéria do componente
‘Atividades Complementares’ se o discente jativer atingido o percentual/ carga
horéria necessaria, definido pelo curso, da Unidade Curricular Especial de
Extenséo.

O aluno poderé solicitar o aproveitamento da carga horaria das a¢Ges de extenséo
certificadas/declaradas por outras instituicdes de ensino superior no Brasil ou no
Exterior.

A definigdo das tematicas vinculadas as a¢0es de extensdo para a composi¢ao da
Unidade Curricular Especial de Extensdo do curso que optar pela implementacao
da proposta 3 do Guia para Curricularizacdo da Extensdo nos Cursos de

Graduacao da UNIRIO, compete aos respectivos Colegiados de Curso.

Vamos visualizar essa possibilidade?

Exemplo da implantacdo dessa proposta por um curso de graduagéo e seu impacto na

organizagdo das informacOes sobre o cumprimento da carga horéria pelos alunos:

Curso com carga horéria total
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de Extensado

de 4.065 horas passa para 4.210 Créditos Carga Horéria

horas apés curricularizar a Exigido/Vencid Exigida/Vencid
Extenséo o a

1 Disciplinas Obrigatorias 0/140 2760/2760
1.1 Atividades Extensionistas 0/14 210/210

2 Disciplinas Optativas 0/8 90/90

3 Estagio Curricular 0/30 900/900

4TCC 0/6 105/105

5 Atividades Complementares 0/0 210/210

6 Unidade Curricular Especial 0/8 210/210
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No exemplo acima, temos um curso de 4.065 horas, que fez a opgdo por
curricularizar a extensdo a partir da Proposta 3, reconhecendo parte da carga

horaria extensionista nas disciplinas obrigatorias.

Das 2.760 horas de disciplinas obrigatorias, 210 horas passardo a serem
desenvolvidas a partir de praticas extensionistas. Ou seja, nenhuma disciplina
obrigatdria teve carga horaria acrescida ou diminuida. O que foi feito foi a

qualificacdo do processo de ensino- aprendizagem.

No exemplo de implementagdo da proposta 3 por este curso, 5% da carga horéria
extensionista foi reconhecida nas disciplinas obrigatérias e 0s outros 5%
necessarios para atingir os 10%, foram destinados a Unidade Curricular Especial

de Extensao, ou seja, 210 horas.

Vale a pena destacar que, no exemplo, 0 curso optou em manter as Atividades
Complementares, com o seu minimo de 5% e, por isso, a carga horaria total do
curso acabou aumentando de 4.065 horas para 4.210 horas. Tornar as Atividades
Complementares aqui seria uma estratégia interessante para manter a carga horaria

total do curso.

Observacoes importantes independente da estratégia de escolha:

v/ Estagio curricular ndo pode ter carga horaria extensionista creditada.

v Os cursos devem escolher uma das propostas para discussao e implementacao.

v' As disciplinas com carga horaria extensionista poderdo ter cédigos diferenciados. Os
aspectos relacionados a cddigos e implementagdo das propostas no SIE ficardo a cargo
do DTIC. A organizacdo da operacionalizagdo das propostas pelo SIE servirdo para
organizar as atividades curriculares extensionistas no sistema, de forma que o registro no
Histdrico do Aluno seja automatico e especificado no mesmo, de forma clara.

v’ Atividades Complementares podem ser facultativas para 0s cursos que curricularizarem a
Extensdo, se as especificidades / orientacdes nacionais de cada curso ndo normatizarem
a sua obrigatoriedade.

v" Nao se considera adequado — pelo distanciamento da proposta — o engessamento da
extensdo em uma disciplina tnica, em um formato Gnico na sua execucdo. E preciso
valorizar a elasticidade/plasticidade da extensdo justamente para que ela ndo fique penosa
e muito menos distanciada do processo formativo. Como ela é moldavel, ela é possivel

de ser adaptada a qualquer curso, a qualquer estudante, em qualquer
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realidade. O problema é querermos instituir um modelo/forma Gnica de se praticar

essa transformagao.



32

4. Implementacéo da curricularizacdo da extensdo nos cursos de graduacgao
da UNIRIO

Para além das reflexdes e transformac6es no processo de ensino-aprendizagem, a
implantacdo da curricularizagdo da extensdo requer um planejamento e organizagéo
administrativa, considerando que todos os cursos, independente da escolha da proposta

de implementacéo, passardo por uma reforma curricular.

O processo de reforma curricular ja estd normatizado na UNIRIO e pode ser

melhor compreendido através da normativa / orientacéo destacadas abaixo:

- OS PROGRAD 001/2018 (27/02/2018) — Regulamenta os procedimentos para alteracdes e
reformas curriculares dos Cursos de Graduacgdo da UNIRIO e para a criagdo de novos Cursos de

Graduacdo na Universidade.

- OrientacGes para elaboracdo (e reformulacdo) de Projeto Pedagdgico de Curso (PPC),
disponivel na pagina da PROGRAD (www.unirio.br/prograd), no item ‘Orientacdes’
(http://www.unirio.br/prograd/orientacoes-aos-alunosfORIENTAESPARAELABORAODOPPC .pdf).

Vamos relembrar o fluxo das informacdes / processo:

NDE (carater

Departamentos (aprovam as disciplinas)

Colegiado de Curso (aprova o Projeto)

Colegiado de Centro (aprova o Projeto)

PROGRA



http://www.unirio.br/prograd)
http://www.unirio.br/prograd)
http://www.unirio.br/prograd/orientacoes-aos-alunos/ORIENTAESPARAELABORAODOPPC.pdf)
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Como a Curricularizagao envolve a parceria entre PROGRAD e PROEXC, o fluxo

acima tera ainda a seguinte movimentacao:

PROGRA
PROE
PROGRA

Secretaria dos Conselhos

CONSEP

Formas de vinculacdo a Programas e Projetos de Extensdo:

Para vinculacdo de Programas/Projetos de Extensdo as disciplinas e ao PPC, basta
identificar no Programa da Disciplina e no PPC as areas tematicas de interesse / possiveis
de articulacdo aos temas trabalhados na disciplina. As areas tematicas sdo as pactuadas
pelo FORPROEXC, cujos Programas/Projetos precisam contemplar no ato de seu
cadastro junto a PROEXC.

A ideia é tornar possivel a articulacdo de Programas/Projetos de Extensdo das
areas de interesse as disciplinas, permitindo a rotatividade/troca de vinculacdo destes
sempre que houver necessidade, sem comprometer as aprovacoes feitas no processo de

Reforma Curricular.

Vamos relembrar as areas tematicas pactuadas pelo FORPROEXC? Séo elas:

- Comunicacéo - Comunicagéo social; midia comunitaria; comunicag&o escrita e
eletrénica; producdo e difusdo de material educativo; televisdo universitaria; radio
universitaria; capacitacdo e qualificacdo de recursos humanos e de gestores de politicas
publicas de comunicacdo social; cooperacdo interinstitucional e cooperagdo internacional

na area.
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- Cultura - Desenvolvimento de cultura; cultura, memdria e patriménio; cultura e
memoria social; cultura e sociedade; folclore, artesanato e tradi¢Ges culturais; produgdo cultural e
artistica na area de fotografia, cinema e video; producdo cultural e artistica na &rea de musica e
danca; producdo teatral e circense; radio universitaria; capacitacdo de gestores de politicas
publicas do setor cultural; cooperacdo interinstitucional e cooperacdo internacional na area;

cultura e memoria social.

- Direitos Humanos e Justica - Assisténcia juridica; capacitacdo e qualificacdo de
recursos humanos e de gestores de politicas publicas de direitos humanos; cooperacdo
interinstitucional e cooperacdo internacional na area; direitos de grupos sociais; organizaces

populares; questdo agraria.

- Educacéo - Educagdo basica; educagdo e cidadania; educagdo a distancia; educacdo
continuada; educacdo de jovens e adultos; educacdo especial; educacdo infantil; ensino
fundamental; ensino médio; incentivo a leitura; capacitacdo e qualificacdo de recursos humanos e
de gestores de politicas publicas de educacdo; cooperagdo interinstitucional e cooperacdo

internacional na area.

- Meio-Ambiente - Preservacdo e sustentabilidade do meio ambiente; meio ambiente e
desenvolvimento sustentavel; desenvolvimento regional sustentavel; aspectos de meio ambiente
e sustentabilidade do desenvolvimento urbano e do desenvolvimento rural; capacitacdo e
qualificacdo de recursos humanos e de gestores de politicas publicas de meio ambiente;
cooperacdo interinstitucional e cooperacao internacional na area; educagdao ambiental; gestdo de

recursos naturais, sistemas integrados para bacias regionais.

- Saude - Promocdo a saude e qualidade de vida; atengcdo a grupos de pessoas com
necessidades especiais; atengdo integral a mulher; atengdo integral a crianga; atencdo integral a
salde de adultos; atengdo integral & terceira idade; atencdo integral ao adolescente e ao jovem;
capacitacdo e qualificacdo de recursos humanos e de gestores de politicas publicas de salde;
cooperagdo interinstitucional e cooperacéo internacional na area; desenvolvimento do sistema de
salde; salde e seguranca no trabalho; esporte, lazer e saude; hospitais e clinicas universitarias;

novas endemias e epidemias; salde da familia; uso e dependéncia de drogas.

- Tecnologia e Producdo - Transferéncia de tecnologias apropriadas;
empreendedorismo; empresas juniores; inovagdo tecnologica; polos tecnoldgicos; capacitagdo e
qualificacdo de recursos humanos e de gestores de politicas publicas de ciéncias e tecnologia;
cooperacdo interinstitucional e cooperacdo internacional na &rea; direitos de propriedade e

patentes.



- Trabalho - Reforma agréria e trabalho rural; trabalho e inclusdo social; capacitacdo e
qualificacdo de recursos humanos e de gestores de politicas publicas do trabalho; cooperacdo
interinstitucional e cooperacdo internacional na area; educacdo profissional; organizacGes
populares para o trabalho; cooperativas populares; questao agraria; satde e seguranca no trabalho;

trabalho infantil; turismo e oportunidades de trabalho.

Instrumentos e Indicadores de Avaliacdo:

A Resolucdo CNE/CES n° 7, de 18 de dezembro de 2018, que estabelece as
Diretrizes para a Extensdo e regimenta o disposto na Meta 12.7, aborda ainda em seu
corpo orientagdes especificas no que diz respeito aos aspectos referentes as avaliacbes do

curso, no que tange ao atendimento da proposta, no prazo estipulado.

A avaliagéo institucional pode ser exercida de duas formas: como avaliacdo
externa, feita por 6rgdo regulador, ou avaliacdo interna, feita por pessoal da prépria
instituicao.

Destacamos abaixo texto da referida resolucao:

A avaliacdo externa in loco institucional e de cursos, de responsabilidade do Instituto
Anisio Teixeira (INEP), autarquia vinculada ao Ministério da Educagdo (MEC) deve considerar
para efeito de autorizago, reconhecimento e renovagao de reconhecimento de cursos, bem como
para o credenciamento e recredenciamento das instituicdes de ensino superiores, de acordo com

o Sistema Nacional de Avaliacao (SINAES), os seguintes fatores, entre outros que lhe couber:

| - a previsao institucional e o cumprimento de, no minimo, 10% (dez por cento) do total
da carga horaria curricular estudantil dos cursos de graduacao para as atividades de extenséo
tipificadas no Art. 8o desta Resolucéo, as quais deverdo fazer parte da matriz curricular dos

Cursos;

Il - a articulac@o entre as atividades de extenséo e as atividades de ensino e pesquisa

realizadas nas instituicGes de ensino superior;

Il - os docentes responsaveis pela orientacéo das atividades de extensdo nos cursos de

graduagéo.

Considerando as orientagcbes acima destacadas, sugerimos, para um melhor
acompanhamento, apds a implementacdo da curricularizacdo da extensdo nos cursos de
graduacdo, a criacdo de instrumentos e indicadores de avaliacdo, por parte da Comissao

Interna
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de Autoavaliacdo (CIAC) do curso, de forma que seja possibilitada uma continua

autoavaliacdo critica.

No campo da avaliagdo externa, o MEC, por intermédio de seus setores
encarregados da avaliacao institucional e de cursos, desenvolve constantemente melhorias
para 0s processos avaliativos. Dessa forma, a necessidade de aprofundamento,
aprimoramento e um olhar diferenciado para a autoavaliacdo vem ganhando forca nos
cursos de graduacao e de pos- graduagdo (SANTOS, OLIVEIRA, RODRIGUES, GAMA,
2019).

Sistema de Informaces para o Ensino — SIE:

Todo o processo de discussdo para a implantagdo da Curricularizacdo da Extensao
na UNIRIO foi construido em parceria com a Diretoria de Tecnologia da Informacéo e

Comunicacéo (DTIC), através de representacdo desta no GT.

Além de todo o processo de organizacao, a DTIC sera sempre uma referéncia para
as questoes referentes ao SIE, a partir da implementacdo da Curricularizacdo da Extensao

pelos cursos.

Nesse sentido, vale destacar as informacdes disponiveis no site da DTIC:

www.unirio.br/dtic. E, em especial, 0 Manual sobre o SIE, disponivel na aba “Manuais”,

dentro do proprio SIE.

Propostas do GT para a PROEXC para apoio e desenvolvimento de docentes e
técnicos

O Grupo de Trabalho, apds todo esse processo de construcédo coletiva, recomenda
a PROEXC a organizacdo/planejamento de cursos/oficinas/seminarios sobre préaticas
extensionistas no contexto da curricularizagdo da extensdo, possibilitando o
aprimoramento e instrumentalizacdo de docentes e técnicos envolvidos com programas e
projetos de extensdo, assim como os envolvidos no processo de curricularizacdo da

extensdo nesta IFES.

Aprofundar-se na historia, conceitos e fundamentaces da Extensdo no Brasil,
suas conexdes com a Universidade Publica e a Sociedade é uma oportunidade de
construcdo e trocas de conhecimentos. Possibilitar ainda, nesse contexto, exemplos de
praticas extensionistas, assim como com processos de organizacdo/planejamento de
disciplinas que terdo praticas extensionistas incorporadas como praticas de ensino,

permite aprofundamento na proposta de curricularizagdo e integracdo entre docentes e


http://www.unirio.br/dtic

técnicos de toda a universidade.
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5. Alguns exemplos
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Para melhor compreensdo e visualizagdo de como sera, na prética, a

implementacdo de praticas extensionistas como estratégia de construcdo/troca de
conhecimentos nas disciplinas dos cursos de Graduacdo da nossa Universidade, a partir

de tudo o que foi pensado e discutido até aqui, apresentamos abaixo alguns exemplos.

Exemplo 1: Programa de Disciplina do curso de Enfermagem (CCBS) com carga horéria

extensionista (parcial)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO (UNIRIO)

CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE
ESCOLA DE ENFERMAGEM ALFREDO PINTO

PROGRAMA DE DISCIPLINA -2021.2

CURSO: GRADUA(;AO EM ENFERMAGEM

DEPARTAMENTO: ENFERMAGEM DE SAUDE PUBLICA

DISCIPLINA: ENFERMAGEM NA ATENCAO PRIMARIA A SAUDE

CODIGO: SSP 0030

CARGA HORARIA: TEORICA: 60 h (sendo 16h destas de carater extensionista)
PRATICA: 60 h (sendo 10h destas de carater extensionista)
TOTAL: 120 h
---- EXTENSIONISTA: 26h

CREDITOS: TEORICO: 04 PRATICO: 02

PROFESSORA RESPONSAVEL: XXXXXXXXXXXXX

PROFESSORAS COLABORADORAS: XXXXXXXXXXXXX

MONITORA: XXXXXXXXXXXXX

EMENTA:

Apresenta a Atengdo Primaria com enfoque na Estratégia Salde da Familia como porta de

entrada do Sistema Unico de Satude (SUS). Aborda as acdes de enfermagem nas linhas de

cuidado a saude do homem, da mulher, da crianca, dos adolescentes e jovens, e do idoso, bem
como, a prevencdo e o controle do Diabetes Mellitus, Hipertensdo Arterial, Hanseniase e

Tuberculose, com énfase nas atividades educativas em salde e na consulta de enfermagem a

populacao e aos grupos em situacéo de vulnerabilidade.

PRE-REQUISITOS: Semiologia de Enfermagem (SEF0028) e Semiotécnica de Enfermagem |

(SEF0029).



CO-REQUISITOS: Nao ha.

AREAS TEMATICAS EXTENSIONISTAS: Sauide; Educacéo; Comunicacio; Direitos Humanos
e Justica (direitos de grupos sociais; organizacdes populares).

OBJETIVOS DA DISCIPLINA:

Sensibilizar o educando quanto aos aspectos da vida e da saude da populacdo sob a
perspectiva da Atencao Primaria;

Discutir as Politicas de Atencdo a Saude do Homem, da Mulher, da Crianca, dos
Adolescentes e Jovens, e do Idoso, assim como, os Programas de Prevencédo e Controle
do Diabetes Mellitus, Hipertensdo Arterial, Hanseniase e Tuberculose e sua
aplicabilidade pratica como norteadora da atencéo a saude da populacao e dos grupos
populacionais em situacdo de vulnerabilidade;

Aplicar a assisténcia de enfermagem nas acdes basicas de salde, tendo como
referéncia as atividades educativas e a consulta de enfermagem, desenvolvidas em
Unidades de Atencéo Priméria de Saude com enfoque na Estratégia Salude da Familia;

Desenvolver atividades educativas em saulde, visando a promog¢do da saude e a
melhoria da qualidade de vida,

Construir conhecimentos a partir de préaticas extensionistas.

CONTEUDO PROGRAMATICO:

1. PRI]\ICiPIOS E DIRETRIZES DA ATENCAO PRIMARIA E ESTRATEGIA
SAUDE DAFAMILIA

Atencao Primaria na assisténcia a saude: conceitos e defini¢cdes;

Estratégia Saude da Familia e as atribuic6es do enfermeiro nas A¢bes Programaticas
em Saude;

Promocé&o da Saude e a Estratégia Saude da Familia.

2. ENFERMEIRO FRENTE AOS PROBLEMAS DE SAUDE DO HOMEM, DA
MULHER, DA CRIANCA, DOS ADOLESCENTES E JOVENS, DOS IDOSOS
E DOS PORTADORES DE TUBERCULOSE, HANSENIASE,
HIPERTENSAO ARTERIAL SISTEMICA E DIABETES MELLITUS NA
SOCIEDADE BRASILEIRA.

Saude do homem, da mulher, da crianca, dos adolescentes e jovens, e do idoso, bem
como a prevengéo e controle do Diabetes Mellitus, Hipertensdo Arterial, Hanseniase e
Tuberculose, na perspectiva do direito a saide como exercicio de cidadania;

Saude do homem, da mulher, da crianca, dos adolescentes e jovens, e do idoso, bem
como a prevencdo e controle do Diabetes Mellitus, Hipertensao Arterial, Hanseniase e
Tuberculose e sua relagdo com o meio ambiente e com o contexto socioecondmico e
cultural brasileiro;

Principais problemas que afetam a saude do homem, da mulher, da crianca, dos
adolescentes e jovens, e do idoso — perspectivas atuais e futuras;

Apreciacao e aplicabilidade das politicas e programas governamentais de salude do
homem, da mulher, da crianca, dos adolescentes e jovens, e do idoso e de prevencéo e
controle do Diabetes Mellitus, Hipertensao Arterial, Hanseniase e Tuberculose;

Politicas governamentais para grupos da populacdo em situacéo de vulnerabilidade.
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3. ATENCAO DE ENFERMAGEM A SAUDE DO HOMEM, DA MULHER, DA
CRIANCA, DOS ADOLESCENTES E JOVENS, E DO IDOSO E AO
PORTADOR DE TUBERCULOSE, HANSENIASE, HIPERTENSAO
ARTERIAL SISTEMICA E DIABETES MELLITUS

* AcOes de promocéao da saude, prevencao, recuperacao e controle dos agravos a saude
do homem, da mulher, da crianc¢a, dos adolescentes e dos jovens, do idoso e do portador
de tuberculose, hanseniase, hipertensao arterial e diabetes mellitus, de acordo com os
postulados das politicas/programas governamentais;

* Préticas educativas para a promocao da saude do homem, da mulher, da crianca, dos
adolescentes e jovens, do idoso e do portador de tuberculose, hanseniase, hipertensao
arterial e diabetes mellitus.

METODOLOGIA:

A disciplina faz uso de diversas metodologias de ensino: discussdes e abordagens
problematizadoras, exposicdo dialogada, seminarios, discusséo circular, dindmica de grupo,
utilizacdo de recurso audiovisual e construgdo de conhecimentos a partir de praticas
extensionistas em parceria com programas/projetos de extensao.

AVALIACAO:

Avaliacdo processual através da participagdo em sala de aula, nas atividades
extensionistas (elaboracdo de produtos e atividades nas unidades de saude, junto a populagéo
local), trabalhos em grupos, provas escritas, postura e condutas no campo pratico, pontualidade
e assiduidade.

BIBLIOGRAFIA:

BASICA:
KXXXXXXXXXXXXXXXXX
KXXXXX XXX XX XXX XXX X
XXXXXXX XXX XX XXX XX
KXXXXX XXX XX XXX XXX X
KXXXXX XXX XX XXX XXX X

COMPLEMENTAR:
KXXXXX XXX XX XX XXX XX
KXXXXX XXX XX XXX XXX X
XXXXX XXX XXX XXX XXX
KXXXXX XXX XX XX XXX XX

XX XXX XXXXXXXXXXXX

Assinatura da Professora Responsavel:

40

Prof2 Dra XXXXXXXXXXXXX

SIAPE XXXXXXX
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Exemplo 2: Cronograma de Disciplina do curso de Enfermagem (CCBS) com carga

horéaria extensionista (parcial)

cujo programa foi apresentado no exemplo anterior. Visualizar o Programa e o

cronograma da disciplina nos permite pensar todas as questdes referentes ao planejamento

No exemplo abaixo, veremos um modelo de cronograma pensado para a disciplina

e discusséo da disciplina no contexto do PPC do curso e a sua operacionaliza¢do, melhor

visualizada atraveés do cronograma.

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES
DISCIPLINA ENFERMAGEM NA ATENGAO PRIMARIA A SAUDE

Carga horaria tetrica: 60h, sendo 16h extensionistas
Carga horaria pratica: 60h, sendo 10h extensionistas
Carga horaria total: 120h, sendo 26h extensionistas

Metodologia /

extensionista

desenvolvida durante
ensino pratico na UBS.

Data Tema Estratégia Atividade CH
- Apresentacao da
disciplina / programa / Divisdo da turma em
cronograma / avaliag@es.
Aula com grupos.
- Aula 1: A organizacgéo da re.curlso ) . 8h
APS no Brasil e no audiovisual Orientac¢des sobre as
municipio do RJ. atividades extensionistas.
- Aula 2: O trabalho do Discussao sobre o
Enfermeiro na Atencao trabalho na satde da
Priméria a Saude. -
Sala de aula familia e sua
- Aula 3: Atenco a Satde invertida complexidade. 8h
da Mulher na APS - . .
Politica ~ Nacional Préatica Elaboragéo de cartilha
Controle de CA de colo e extensionista para distribuicéo as
mama. mulheres durante ensino
pratico na UBS.
- Aula 4: Atengdo ao pre- Aula com Planejamento e
natal na APS. recurso organizacao de grupo de
. audiovisual planejamento reprodutivo, 8h
- Aula 5: Planejamento a ser desenvolvido
Reprodutivo, IST, Teste Prati i .
rapido, teste de gravidez. ratica durante ensino pratico na
extensionista UBS.
Avaliacéo | (prova escrita)
Aula com
, recurso .
- Aula 6: Cuidado em o Planejamento e
. o audiovisual o 8h
Salde nas condicbes organizacdo de sala de
cronicas. o espera, a ser
Pratica




42

- Aula 7: Covid e APS.

N _ Aula com
- Aula 8: P9I|t|ca Namona] recurso | 0 e 8h
de Atencdo Integral a diovisual
Saude do homem. audiovisua
Orientac6es Campo
Pratico.
- Aula 9: Puericultura. Aula com Planejamento e
re.curlso organizacéo de grupo
- Aula 10: Programa audiovisual com gestantes, a ser 8h
Nacional de Imunizagéo - o
desenvolvido durante
PNL. Pratica : At
o ensino pratico na UBS.
extensionista
Elaboracgéo de post para
o Instagram dadisciplina
sobre o PNIL.
- Aula 11: Hanseniase. Aula com
recurso | 8h
- Aula 12: Tuberculose. audiovisual
PRATICA UNIDADE Atividade prética Distribuic&o de cartilha
BASICA DE SAUDE e extensionista elaborada as mulheres gh
< - L. Operacionalizagéo do
PRATICA UNIDADE At|V|dade_pre_1t|ca grupo de planejamento ah
BASICA DE SAUDE e extensionista reprodutivo
PRATICA UNIDADE . L. Avaliacéo Il (prova
BASICA DE SAUDE | Atividade pratica escrita) 8h
< - L. Operacionaliza¢éo da
PRATICA UNIDADE Atividade pratica sala de espera sobre
BASICA DE SAUDE e extensionista hipertensio e diabetes 8h
PRATICA UNIDADE Atividade pratica Operacionalizagéo do
BASICA DE SAUDE e extensionista grupo com gestantes gh
PRATICA UNIDADE . ” . ~
BASICA DE SAUDE Atividade pratica Situagéo Problema 8h
- . . L. Publicacdo do post para o
Avaliacdo pratica — Atividade prética Instagram da disciplina
Laboratério da EEAP. e extensionista sobre o PNI 8h
- Entrega / apresentacéo
situagéo problema. Roda e 4h/ 4h
- Encerramento disciplina. discusséo
- Prova Final. Provaescrita | = - 2h
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Exemplo 3: Disciplina do curso de Biblioteconomia (CCH) com carga horaria

extensionista (parcial)

Disciplina: Organizagdo e Administragdo de Bibliotecas 1l (OAB Il) — componente

obrigatoria da graduac&o).
Carga horaria 60h: 30 tedricas e 30 praticas.

Dentro das horas praticas, os alunos inscritos deverdo realizar visitas guiadas a bibliotecas
previamente selecionadas pelo docente de forma identificar parte dos contetdos
trabalhados na disciplina, como planejamento estratégico. Neste exemplo os discentes, em
grupos distintos, poderdo analisar o ambiente interno e externo de uma dada biblioteca,
segundo matriz SWOT, entrevistar o gestor, apresentar os resultados da analise em um
seminario como avaliacdo da disciplina e, posteriormente, a docente encaminhara a
analise coletiva da turma a biblioteca como uma entrega da turma, em atencao a visita

concedida.

Ou seja, as atividades praticas da disciplina, desenvolvidas a partir de praticas
extensionistas, permitem interacdo com grupos externos a Universidade, troca/construcao

de conhecimentos, e elaboracdo de um produto a ser entregue a este grupo.

Exemplo 4: Projeto de Extensdo com potencial e disponibilidade para receber alunos

(carga horéria pode ser utilizada para computar na Unidade Curricular Especial de

Extensdo, nos cursos que implementarem a Proposta 3)

Projeto de Extensdo vigente de uma docente da Biblioteconomia: “Batendo Perna por ai... nas

bibliotecas cariocas”.

O objetivo do projeto é desmitificar 0 uso e a frequéncia das bibliotecas cariocas entre a

populacéo.

Neste projeto sdo bem-vindos discentes de cursos e Centros distintos. O Projeto pode
receber alunos do Turismo, que ird identificar pontos de interesse locais para destacar nas
visitas; da Historia, que podera evidenciar momentos e fatos historicos relativos ao local;
da Educacdo, que podera analisar elementos didaticos-pedagogicos das visitas; do Teatro,
que podera criar roteiros e cenarios para encenagdes; da Biologia, que podera analisar

aspectos de sustentabilidade dos edificios, entre outros.
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Os discentes poderdo atuar desde o planejamento das ac¢des, passando pela execugéo (a visita
propriamente dita) até a avaliacdo e comunicacao dos resultados a comunidade cientifica.

Neste exemplo as horas de extensédo deveréo ser alocadas ao projeto e o aluno se matricula
semestralmente para obter a carga horaria.
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6. Dauvidas frequentes

1) O que sdo Atividades de Extensdo?

As Atividades de Extensdo sdo formas de articulagdo entre universidade e
sociedade por meio de diversas acfes — programas, projetos, cursos, eventos e
prestacdo de servicos. Como o prdprio nome ja diz, fazer extensdo é estender a
universidade para além dos seus muros, interagindo com a comunidade, visando a
troca de saberes. E estar ativo na construgao/troca de conhecimentos com grupos
externos & Universidade.

2) O que sdo Atividades Complementares?
As diretrizes curriculares propostas pelo Art. 8° da Resolu¢cdo CES/CNE n°4 de
13 de julho de 2005, definem: As Atividades Complementares sdo componentes
curriculares que possibilitam o reconhecimento, por avaliacdo, de habilidades,
conhecimentos e competéncias do aluno, inclusive adquiridas fora do ambiente
escolar, abrangendo a préatica de estudos e atividades independentes, transversais,
opcionais, de interdisciplinaridade, especialmente nas relagdes com o mundo do
trabalho e com as agdes de extensdo junto a comunidade.
Na UNIRIO, as Atividades Complementares estdo normatizadas na Resolucao n®
2628, de 08 de setembro de 2005.

3) Sera necessario mudar o PPC para contemplar a curricularizagéo da extenséo?
A curricularizagdo da extensdo iré alterar o plano de ensino da disciplina, mas ndo
necessariamente modificara sua ementa. No entanto, para contemplar a insercédo
no processo formativo do curso, é necessario explicitar no PPC todo o processo
de curricularizacao da extensao.

4) Os 10% de atividades de extensdo devem ser calculados com base na carga horéria total
do curso, incluindo a carga horaria de estagio?
Sim.

5) Todas as atividades de extensdo podem ser curricularizadas?

Depende de como o curso vai estruturar a curricularizacdo da extenséo (qual
proposta

/ caminho optou-se por implantar) e se a atividade esté atrelada a proposta / disciplina
/ estratégia desenhada (a atividade de extensdo deve ter papel formativo).

6) A curricularizacdo da extensdo ird aumentar a carga horaria total do curso?



7)

8)

9)

A ideia / prioridade é ndo aumentar a carga horaria total do curso e sim qualificar
essa carga horaria. Mas isso depende dos caminhos que o curso optar, dentro das
propostas apresentadas.

Todas as disciplinas deverdo dedicar 10% de sua carga horéria para atividades
extensionistas?

N&o. Nem todas as disciplinas desenvolverdo seus conteldos programaticos a
partir de atividades de extensdo. Mas essas que serdo desenvolvidas a partir de
praticas extensionistas, articuladas a projetos e/ou programas, poderdo validar
parte de sua carga horaria e até mesmo 100% de sua carga horaria como extensao.
Nas propostas 1 e 2 deste Guia, 0 aluno cumpre a carga horaria extensionista
automaticamente, ao cursar as disciplinas. Na proposta 3, existe uma parcela de carga
horéaria que o aluno tem a liberdade de buscar (estratégia da Unidade Curricular Especial
de Extensdo). Caso o aluno cumpra essa carga horaria na proposta 3 e ainda possua
carga horéria de extensdo para apresentar, podemos computar como carga horaria de
Atividades Complementares (caso o0 curso mantenha as Atividades Complementares)?
Sim.

Coordeno um projeto/programa de extensdo, mas ele ndo fard parte de nenhuma
disciplina. Posso continuar com meu projeto? Ele continuard a ser reconhecido
academicamente na formacéo dos(as) estudantes?

Sim. Os projetos e programas de extensdo que ndo fardo parte da estratégia de
curricularizacdo continuardo a ser desenvolvidos tal como antes da

curricularizacdo, inclusive com a oferta de bolsas pela PROEXC.

10) Estagio pode ser considerado atividade de extensdo?

De acordo com a Lei n®11.788, de 25 de setembro de 2008, estagio é ato educativo
escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a
preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o
ensino regular em instituices de educagéo superior, de educacao profissional, de
ensino médio, da educacao especial e dos anos finais do ensino fundamental, na
modalidade profissional da educacdo de jovens e adultos. Logo, Estagio ndo é
Extensdo, logo, ndo podera ser computado como tal. Ressalta-se, todavia, que o
contrario pode ocorrer, as atividades de extensdo poderdo ser relacionadas como
estagio, caso estejam previstas no PPC do curso, conforme observado nos termos

do Art 20 no 830 dessa mesma Lei do Estégio.

11) E possivel vincular mais de um programa/projeto por disciplina?

Sim, uma disciplina pode estar associada a mais de um programa ou projeto de
extensdo cadastrado na PROEXC. As disciplinas podem fazer parcerias, a cada

semestre, com
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programas/projetos de extensdo que contemplem as areas tematicas que foram
vinculadas a disciplina/curso.

12) As atividades complementares poderéo ser revertidas em atividades de extenséo?
A Resolucdo UNIRIO n° 2628, de 08 de setembro de 2005, que normatiza as
Atividades Complementares, prevé atividades extensionistas a serem
consideradas. Apenas atividades de carater extensionista podem ser consideradas
para discussdo no colegiado de curso, no momento de escolher qual das trés
propostas sera implementada para curricularizar a extensdo. Atividades
Complementares que ndo envolvem a comunidade externa a Universidade, que
ndo tenham o discente ativo na construgdo/troca do conhecimento, ndo sdo
consideradas atividades de extensdo, tais como participar como ouvinte de
eventos/cursos, monitoria, pesquisa, dentre outras.

13) Teremos resolugdes institucionais que categorize o que sdo atividades complementares e
atividades extensionistas?
Na UNIRIO, as Atividades Complementares estdo normatizadas na Resolucéo n°
2628, de 08 de setembro de 2005. As Atividades Extensionistas séo caracterizadas
na proposta de minuta de Resolucdo, feita por este GT (disponivel no apéndice
deste Guia).

14) Sera possivel ao Curso associar mais de uma estratégia proposta pela Universidade para
curricularizagdo?
A ideia é que o curso escolha uma das trés propostas apresentadas para
implementacdo. As propostas ja foram pensadas de forma que apresentassem
estratégias distintas, possibilitando aos cursos ricas possibilidades de escolha.

15) Qual a diferenca entre as aces realizadas no ambito da curricularizacdo da extenséo e as
atividades curriculares complementares?
Para que seja reconhecida como atividade de extens&o curricular, a proposta deve
estar descrita no PPC do curso e no programa da disciplina, e devera
envolver/dialogar a/com comunidade externa e cumprir um papel formativo,
conforme estabelecido neste Guia. Nas atividades complementares, por sua vez,
ainda que possam desempenhar um papel formativo, o estudante pode participar
na condicdo de ouvinte e em acdes que ndo envolvam a comunidade externa, por
exemplo como aluno em um curso de idiomas ou participante/ouvinte em
seminarios e palestras. Outros preceitos, estabelecidos pelos artigos 5 e 6 da
Resolucdo 07/CNE/CES como estruturantes da pratica e concepcao da extensao,
ajudam a ver com mais nitidez a diferencga entre as atividades de extensao e as
complementares — como a ideia de que naquelas ocorre uma ‘troca de

conhecimento’ entre a universidade e a comunidade externa (interacao



dial6gica), e ndo uma
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transmissdo unilateral de saberes, como ao participar como ouvinte de uma
palestra ou evento.

16) A iniciacéo cientifica pode ser creditada como atividade de extenséo?
N&o. As atividades de pesquisa sdo contabilizadas no curriculo como atividades
complementares.

17) Meu curso ja curricularizou a Extenséo. Preciso rediscutir o curriculo agora para me

adequar as propostas deste Guia?

Se 0 seu curso ja curricularizou a Extenséo e, principalmente, se tem pouco tempo
que isso foi feito, ndo h& necessidade de adequacdo neste momento, apenas para
atender ao Guia. O atendimento ao Guia faz-se necessario a partir do momento
que ele for publicado e normatizado institucionalmente, para 0s cursos que ainda
ndo curricularizaram a Extensdo. Caso 0 seu curso deseje rever o curriculo daqui

algum tempo, pode-se aproveitar sim para fazer os ajustes necessarios.
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8. Anexo
8.1 GT para Curricularizacio da Extensdo na UNIRIO
» Portaria GR n° 212, de 30 de margo de 2021.

O,

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO - UNIRIO

PORTARIA GR N* 212, DE 30 DE MARCQO DE 2021

O Reitor da Unsversidade Federal do Esmado do Rw de Janciro (UNIRIO), no sso de
saas mrbaicles regimentais ¢ estatutanas, comforme Resoluglio 2° 7, de 18 de dezembro de
2018, que estabelece as Dirctrizes pam a Extensdo na Educagio Superior Brasileina e
regimenta o disposto ma Metz 127 da Lei n* 130082014, gue aprova o Plano Nacionad de
Educacio - PNE 2014-2024,

RESOLVE:

Art. 1* Institusr o Grupo de Trabalho de Cumculanizaglo da Extensio UNIRIO, com a
seguinte composicio:

Coordenagio:
* Prof. Malio César Silva Macedo - SIAPE 2145138
* Prof* Mary Ann Menezes Freire - SIAPE 2933721

Centro de Clénclas Bloldgicas ¢ da Sadde (CCBS)

* Titular: Prof* Bianca Ramos Marins Silva - SIAPE 2308267
Saplente: Prof* Patncia Cristina dos Santos Costa - SIAPE 1790421

* Titolar: Prof®* Luana Azevedo de Aguino - SIAPE 1642341
Seplente: Prof* Fernanda Jurema Mederos - SIAPE 1256700

Centre de Cinclas Juridicas ¢ Pobiticas (CCIP)

* Tieular: Prof. Rodolfo Liberato de Noconha - SIAPE 1961806
Supleate: Prof. Jodo Roberto Lopes Pinto - SIAPE 2323719

* Titular: Prof* Veronica Azevedo Wander Bastos - SIAPE 1518900
Supleste: Prof* Edosa Raquel Rodrigues Sastos Hogemann - SIAPE 134234)

Centro de Cléncias Humanas ¢ Sockals (CCH)

« Titular: Prof® Jaguelne Santos Barradas - SIAPE 1106073
Seplente: Prof® Vera Lucia Boges Borges - SIAPE 1350129

» Titular: Prof Eliane Ribeiro Andrade - SIAPE 605074)
Suplente: Prof. Didgenes Pinheiro - SIAPE 1474281

Centro de Letras e Artes (CLA)

* Titular Prof. Marcelo dos Santos - SIAPE 2089327
Seplente: Prof® Mana José Cardoso Lemos - SIAPE 1954957

* Titular: Prof. Thiago Gracindo Trajano - SIAPE 2348838
Suplente: Prof® Likia do Amaral Manfnsato Jesti - SIAPE 1039684
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Centro de ClRaclas Exatas ¢ Tecoologha (CCET)

* Thtular: Prof. Marcelo Leonardo dos Santos Ranba - SIAPE 1648979
Seplente: Prof. Silas Famin - SIAPE 1810257

= Theudar: Prof* Marganna Cansem Dinez - SIAPE 1439131
Saplente: Prof, Pedro Neso de Sowza Moum - SIAPE 2084383

Pri-Reitorta de Graduagio (PROGRAD)
* Tieular Moyza Temeira de Oliveira dos Santes - SIAPE 1117411

Diretoria de Teenslogia de Informacio ¢ Comunicagdo (DTIC)
* Tieular: Yara de Lima Amadjo - SIAPE 3012667
Suplente: Vinicius Jose Serva Perein - SIAPE 2015274

An. 2* Esahelecer o prazo de 120 dizs para 3 conclus3o dos trabalhos.

Art 3* Esta Porana entra em vigos nesta data
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» Portaria GR n° 467, de 7 de julho de 2021.

Q

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRD - UNIRIO

PORTARIA GR N° 467, DE 7 DE JULHO DE 2021

O Reitor da Universidade Federal do Estado do Rio de Janciro (UNIRID), no uso de
suas atribuighes regimentais ¢ cstatmarias ¢ conforme mensagem eletrénica recebida do GT
Curriculanzagio da Extensdo UNIRIO, no dia 06 de julho de 2021,

RESOLVE:

Art. 1% Designar TATIANA MEDEIROS CABRINI, matricula SIAPE n® 3096647, ¢
HELOISA HELENA ALBUQUERQUE BORGES QUARESMA GOMCALVES, matricula
SIAPE n" 1315462, em substituigio, rc-sp-l:cu'vanwntt. de FEREMANDA JUREMA
MEDEIROS, matricula SIAPE n® 129700 « PEDRO NUMO DE S0ULA MOURA,
matricula SIAFPE n® 2084385, para comporem o Grupo de Trabalho de Cumculanzagio da
Extensdo UNIRIO, instituido pt]a Portarta GR n* 212, de 30 de margo de 2021.

Art. 2* Promrogar por mais 6 {sessenta) dias o prazo para conclusio dos trabalhos.

Art. 3 Esta Portaria entra em vigor nesta data.

Aissirado de forma degital
par FICARDD SILVA
. CARDOSO:0242 3300724
i J:{ Dbk c=BR, o=bCP-Brasil,
- cu=3136831 11000107,
= ) oustecretania da Aeceita
Federal do Brasil - RFE,
ou=ARSERPRO, ou=RFl e
CPF A3, cn=RICARDO SILVA
CARDOSO0242 3300724

Ricardo Silva Cardoso
Reitor
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9. Apéndice

9.1 Proposta do GT de Minuta de Resolucéo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO -

UNIRIO RESOLUGAO N XXXXX, DE XX DE XXXXXX DE 2022,

Dispde sobre a curricularizacdo da
extensdo nos cursos de graduacdo da
Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro — UNIRIO.

O Reitor da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), no
uso de suas atribuicdes legais e estatutarias, tendo em vista o que deliberou o Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo, em sessdo realizada no dia xx de xxxxxx de 2022, de acordo com o teor do

processo n°® 23102.00xxxx/2022-Xx, e

Considerando o conceito de Extensdo Universitéria, instituido no |
Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras,
em 1987, e ratificado pelo Plano Nacional de Extensdo Universitaria (RENEX, 2012);
Considerando o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, previsto no artigo 207 da Constituicdo Federal de 1988;
Considerando a concepc¢ao de curriculo estabelecida na Lei no 9.394/96
(LDB); Considerando a Estratégia 7 da Meta 12 do Plano Nacional de
Educacédo 2014-
2024 (Lei no 13.005/2014);
Considerando a Resolugdo CNE/CES n° 1, de 29 de dezembro de 2020,

RESOLVE:

TITULO |
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DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art.1° Esta Resolugdo normatiza e estabelece o0s procedimentos
pedagdgicos e administrativos para 0s cursos procederem a inclusdo das acdes de
extensdo nos curriculos dos cursos de graduacdo no ambito da Universidade Federal do

Estado do Rio de Janeiro.

Art. 2° Entende-se por curricularizagdo da extensédo a insercao de agOes de
extensdo na formacdo do estudante como componente curricular obrigatorio para a

integralizacdo do curso no qual esteja matriculado.

Paragrafo Unico. As acdes a que se refere o caput deste artigo devem
corresponder no minimo 10% (dez por cento) da carga horaria total do curso de

graduacao.

Art. 3° No contexto da UNIRIO, as acGes de extensdo a serem inseridas no
curriculo dos cursos de graduacdo deverdo reforcar a interacdo com a sociedade visando
a impactos positivos nos &mbitos culturais, cientificos, artisticos, educacionais, sociais,
ambientais e esportivos bem como a geracao de emprego e renda, de consultorias técnicas,
de assisténcia a satde, de empreendedorismo, de inovacao e de projetos em consonancia

com as politicas publicas e com as demandas coletivas da sociedade.

TITULO Il

DA CARACTERIZACAO DAS ACOES DE EXTENSAO

Art. 4° As acdes de extensdo universitaria, compreendidas como um
processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que promovem a
interacdo transformadora entre a Universidade e a sociedade, apresentam-se sob forma de

programas, projetos, cursos, eventos e prestacao de servicos.

| - Programa é um conjunto de atividades integradas, de médio e longo prazo,
orientadas a um objetivo comum e que visam a articulagdo de projetos e de outras atividades de
extensdo cujas diretrizes e escopo de interagdo com a sociedade integrem-se as linhas de ensino e
pesquisa desenvolvidas pela UNIRIO, nos termos de seus projetos pedagdgicos e de

desenvolvimento institucional.



Il - Projeto € a acdo de carater educativo, social, cultural, cientifico, tecnologico
ou de inovacao tecnoldgica, com objetivo especifico e prazo determinado, vinculada ou ndo a um
programa.

Il - Curso de extensdo € um conjunto articulado de atividades pedagogicas, de
carater tedrico e/ou pratico, nas modalidades presencial ou a distancia, seja para a formacéo
continuada, aperfeicoamento ou disseminacao de conhecimento, planejada, organizada e avaliada
de modo sisteméatico, com carga horaria minima de 2 (duas) horas e critérios de avaliacdo
definidos.

IV - Evento € a acdo de curta duragdo que implica na apresentacao e/ou exibi¢do
publica, livre ou com clientela especifica do conhecimento ou produto cultural, artistico,
esportivo, cientifico e tecnol6gico desenvolvido, conservado ou reconhecido pela Universidade.

V - Prestacédo de servico refere-se ao estudo e a solugdo de problemas dos meios
profissional ou social e ao desenvolvimento de novas abordagens pedagdgicas e de pesquisa bem

como a transferéncia de conhecimentos e tecnologia a sociedade.

Art. 5° Para fins de curricularizacdo, a Extensdo devera ser inserida no
Projeto Pedagogico dos Cursos (PPC), optando-se por uma das modalidades, a critério
dos cursos de graduacéo, apresentadas no Guia para Curricularizacdo da Extensdo nos
Cursos de Graduacao da UNIRIO (Apéndice).

8§ 1° As modalidades descritas no Guia para Curricularizagdo da Extenséo
nos Cursos de Graduacdo da UNIRIO ndo poderdo ser combinadas, considerando que
suas respectivas propostas ja possibilitam estratégias distintas, e uma delas mista, aos

Cursos.

8§ 2° As acOes de extensdo curricularizadas deverdo estar de acordo com a
regulamentacdo de extensdo vigente na UNIRIO, a partir desta publicacdo, garantindo-
se, quando couber, seu devido registro na Pro-Reitoria de Extensdo, e consequente

inclusdo da carga horéaria devida no histdrico escolar do estudante.

TITULO Il

DAS ORIENTACOES PEDAGOGICAS E ADMINISTRATIVAS

Capitulo |
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Dos componentes curriculares com destinacéo de carga horéria de extensao

Art. 6° As trés modalidades de curricularizacdo da extensdo propostas
possibilitam o reconhecimento de carga horaria extensionista ou a criacdo de disciplinas
com carater extensionista. Estas estratégias dar-se-d40 mediante o reconhecimento ou
insercdo das horas das acdes de extensdo na carga horéria de componentes curriculares

previstos no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC).

8 1° O reconhecimento ou a inclusdo da carga horaria de extensdo em
componentes curriculares compete aos respectivos colegiados de departamento, apos a
escolha de qual das trés modalidades o curso escolheu implementar.

§ 2° O conjunto de ajustes curriculares propostos pelos departamentos,
atendendo a escolha de uma das modalidades de implementacdo da curricularizacdo da
extensdo, devera constar na integralizacdo curricular do Projeto Pedagdgico do Curso.

§ 3° As formas de vinculagdo de Programas e Projetos de Extensdo aos
componentes curriculares com carga horaria extensionista estdo descritas no Guia para

Curricularizacdo da Extensdo nos Cursos de Graduacdo da UNIRIO.

8 4° Todas as alteragOes/ajustes, relacionados a curricularizacdo da
extensdo, deverdo constar, nos Programas das Disciplinas, nos Planos de Ensino e no

Projeto Pedagdgico do Curso.

Capitulo 1l

Das agdes da Unidade Curricular Especial de Extenséo

Art. 7° Trata-se da criagdo de Unidade Curricular Especial de Extenséo, a
que se refere o Guia para Curricularizagdo da Extensdo nos Cursos de Graduacdo da
UNIRIO (Apéndice), em sua proposta 3 de curricularizacdo, que se constituira de um
conjunto de agdes de extensdo, ativas e devidamente cadastradas na Pro-Reitoria de
Extensdo e Cultura (PROEXC), cujas tematicas serdo definidas no curriculo, as quais
podem ser integralizadas durante o curso, de forma livre pelo discente, paralelamente aos

demais componentes curriculares com carga horéria extensionista reconhecida.



8 1° Para validacéo das ac¢des de extensdo definidas na Unidade Curricular
Especial de Extens&o, serd considerada a carga horaria constante no respectivo certificado

ou declaracdo, de acordo com as regras estabelecidas pela Pré-Reitoria de Extensao.

8§ 2° A carga horaria a ser contabilizada como extensao sera aquela em que
o0 aluno comprovar, por meio de certificado/declaracéo e conforme as regras estabelecidas

pela Pro-Reitoria de Extenséo, sua participacdo como protagonista da acao extensionista.

§ 3° A carga horaria das a¢des de extensdo, relacionadas e integralizadas
paraa Unidade Curricular Especial de Extensdo, ndo sera considerada no computo da
carga horaria do componente ‘Atividades Complementares’. Essa carga horéria s
podera ser considerada para cémputo da carga horaria do componente ‘Atividades
Complementares’ se o discente ja tiver atingido o percentual / carga horaria necesséria,

definido pelo curso, da Unidade Curricular Especial de Extens&o.

8§ 4° O aluno podera solicitar o aproveitamento da carga horéria das a¢des
de extensao certificadas/declaradas por outras instituicdes de ensino superior no Brasil ou

no Exterior.

Paragrafo Unico. A definicdo das tematicas vinculadas as acdes de extensao
para a composicdo da Unidade Curricular Especial de Extensdo do curso que optar pela
implementacao da proposta 3 do Guia para Curriculariza¢do da Extensdo nos Cursos de

Graduacao da UNIRIO, compete aos respectivos Colegiados de Curso.

Capitulo Il

Do processo de implementagéo da curricularizagdo da extensdo nos cursos de
Graduacéo

Aurt. 8° Para fins de integralizacdo do curso, sera exigido o cumprimento da

carga horaria destinada a extenséo, nos termos do paragrafo unico do artigo 2°.

8 1° A insercdo da extensao no curriculo do curso de graduacdo implica em

uma reforma curricular.

59



Paragrafo unico. O processo de reforma curricular j& esta normatizado na

UNIRIO e suas normativas/orientagdes devem ser seguidas.

Art. 9° Os cursos deverdo optar por uma das trés propostas descritas no
Guia para Curricularizagdo da Extensdo nos Cursos de Graduagdo da UNIRIO, com
aprovacao em Colegiado de Curso.

81° Apo6s aprovacdo de qual proposta sera implementada, o0s
Departamentos fardo os ajustes e aprovacdes necessarias no que diz respeito aos
componentes curriculares, para posterior aprovacdo de todo o projeto de reforma
curricular no Colegiado de Curso.

Art. 10° A Diretoria de Tecnologia da Informacdo e Comunicagédo (DTIC)
sera o setor responsavel por implementar as modificacBes necessarias no Sistema de
Informacdes para o Ensino (SIE), conforme descrito no Guia (Apéndice), possibilitando
a emissao automatica dos Historicos Escolares com os dados necessarios sobre a carga

horaria extensionista cumprida pelo aluno de cada curso.

TITULO IV

Das Disposi¢des Gerais

Art. 11° A carga horéria de extensdo, prevista no Projeto Pedagogico do
Curso, respeitando-se o disposto no paragrafo unico do artigo 2°, ndo sera objeto de
dispensa nos casos de antecipacdo aos quais se refere as Resolugdes n° 5.266 e n° 5.267,
de 22 de abril de 2020.

Art. 12. Legislacbes complementares poderdo ser expedidas pelas Pro-
Reitorias de Graduacédo e/ou de Extensdo para regulamentar procedimentos e estabelecer

cronograma de implementacéo da curricularizagdo da extensdo na UNIRIO.
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Art. 13. Os cursos de graduacdo tém até 19/12/2022 para atualizarem seus
projetos pedagdgicos, incluindo a curricularizacdo da extensdo nas formas dispostas no Guia
para Curricularizacdo da Extensdo nos Cursos de Graduacdao da UNIRIO (Apéndice), bem

como obedecendo ao percentual expresso no paragrafo Gnico do artigo 2°.

Art. 14. Cada curso de Graduacdo, se assim considerar necessario, estabelecera
normas complementares as definidas nesta Resolucéo, consideradas as especificidades do Curso
e a Legislacdo especifica da area, encaminhando-as a Pré-Reitoria de Graduacdo, para

conhecimento.

Art. 15. Os casos omissos serdo decididos pela Camara de Graduacéo ouvida a

Camara de Extensao e Cultura.

Art. 16. Esta resolugdo entrara em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as

disposicBes em contrario.

Ricardo Silva Cardoso

Reitor
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ANEXO D - RESOLUCAO DA CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO

RESOLUGCAO SCS N° 5.484, DE 27 DE JANEIRO DE 2022

DispOe sobre a Curricularizagdo da Extensao
nos cursos de graduacdo da Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO).

O Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo, em sessdo ordinaria remota realizada no
dia 27 de janeiro de 2022, em conformidade com o Decreto do Governo Federal n° 10.416, de
7 de julho de 2020, e o Parecer n° 00066/2020/SEJUR da Procuradoria Federal junto 8 UNIRIO,
e de acordo com o teor do Processo n° 23102.000068/2022-60, aprovou e eu promulgo a
seguinte Resolucdo:

Considerando:

- 0 conceito de Extensdao Universitaria, instituido no | Encontro Nacional de Prd-Reitores de
Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras, em 1987, e ratificado pelo Plano Nacional
de Extensdo Universitaria (RENEX, 2012);

- 0 principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, previsto no artigo 207 da
Constituicdo Federal de 1988;

- a concepcao de curriculo estabelecida na Lei no 9.394/96 (LDB);
- a Estratégia 7 da Meta 12 do Plano Nacional de Educacéo 2014-2024 (Lei n° 13.005/2014);

- a Resolucdo CNE/CES n° 1, de 29 de dezembro de 2020.

TiTULO |

DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art.1° Esta Resolucdo normatiza e estabelece os procedimentos pedagdgicos e
administrativos para 0s cursos procederem a incluséo das ac6es de extensao nos curriculos dos
cursos de graduacdo no ambito da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro.

Art. 2° Entende-se por curricularizagdo da extensdo a insercdo de agOes de
extensdo na formacdo do estudante como componente curricular obrigatorio para a
integralizac&o do curso no qual esteja matriculado.

Paragrafo Unico. As agdes a que se refere 0 caput deste artigo devem
corresponder no minimo 10% (dez por cento) da carga horéria total do curso de graduacao.
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Art. 3° No contexto da UNIRIO, as agdes de extensdo a serem inseridas no
curriculo dos cursos de graduacdo deverdo reforcar a interagdo com a sociedade visando a
impactos positivos nos &mbitos culturais, cientificos, artisticos, educacionais, sociais,
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ambientais e esportivos bem como a geracdo de emprego e renda, de consultorias técnicas,
de assisténcia a satde, de empreendedorismo, de inovacao e de projetos em consonancia com
as politicas publicas e com as demandas coletivas da sociedade.

TiTuLo Il

DA CARACTERIZACAO DAS ACOES DE EXTENSAO

Art. 4° As acOes de extensdo universitaria, compreendidas como um processo
interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que promovem a interacéo
transformadora entre a Universidade e a sociedade, apresentam-se sob forma de programas,
projetos, cursos, eventos e prestacdo de servigos.

| - Programa € um conjunto de atividades integradas, de médio e longo prazo,
orientadas a um objetivo comum e que visam a articulacéo de projetos e de outras atividades
de extensdo cujas diretrizes e escopo de interacdo com a sociedade integrem-se as linhas de
ensino e pesquisa desenvolvidas pela UNIRIO, nos termos de seus projetos pedagdgicos e de
desenvolvimento institucional.

Il - Projeto é a acdo de carater educativo, social, cultural, cientifico,
tecnoldgico ou de inovagdo tecnoldgica, com objetivo especifico e prazo determinado,
vinculada ou ndo a um programa.

Il - Curso de extensdo é um conjunto articulado de atividades pedagdgicas,
de carater tedrico e/ou pratico, nas modalidades presencial ou a distancia, seja para a
formacdo continuada, aperfeicoamento ou disseminacdo de conhecimento, planejada,
organizada e avaliada de modo sistemético, com carga horaria minima de 2 (duas) horas e
critérios de avaliacdo definidos.

IV - Evento € a acdo de curta duracdo que implica na apresentacdo e/ou
exibicdo publica, livre ou com clientela especifica do conhecimento ou produto cultural,
artistico, esportivo, cientifico e tecnoldgico desenvolvido, conservado ou reconhecido pela
Universidade.

V - Prestacdo de servico refere-se ao estudo e a solucdo de problemas dos
meios profissional ou social e ao desenvolvimento de novas abordagens pedagdgicas e de
pesquisa bem como a transferéncia de conhecimentos e tecnologia a sociedade.

Art. 5° Para fins de curricularizacdo, a Extensdo devera ser inserida no Projeto
Pedagdgico dos Cursos (PPC), optando-se por uma das modalidades, a critério dos cursos de
graduacdo, apresentadas no Guia para Curricularizacdo da Extensdo nos Cursos de
Graduagéo da UNIRIO (Apéndice).

8 1° As modalidades descritas no Guia para Curricularizagdo da Extensdo nos
Cursos de Graduacdo da UNIRIO ndo poderdao ser combinadas, considerando que suas
respectivas propostas ja possibilitam estratégias distintas, e uma delas mista, aos cursos.

8§ 2° As acOes de extensdo curricularizadas deverédo estar de acordo com a
regulamentacdo de extensdo vigente na UNIRIO, a partir desta publicacdo, garantindo-se,
quando couber, seu devido registro na Pro-Reitoria de Extensdo, e consequente inclusdo da
carga horaria devida no historico escolar do estudante.
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TITULO I

DAS ORIENTACOES PEDAGOGICAS E ADMINISTRATIVAS

Capitulo 1

Dos componentes curriculares com destinacéo de carga horaria de
extensao

Art. 6° As trés modalidades de curricularizacdo da extensdo propostas
possibilitam o reconhecimento de carga horéria extensionista ou a criagdo de disciplinas com
carater extensionista. Estas estratégias dar-se-do mediante o reconhecimento ou insercdo das
horas das acBes de extensdo na carga horaria de componentes curriculares previstos no
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC).

8 1° O reconhecimento ou a inclusdo da carga horaria de extensdo em
componentes curriculares compete aos respectivos colegiados de departamento, ap6s a
escolha de qual das trés modalidades o curso escolheu implementar.

8 2° O conjunto de ajustes curriculares propostos pelos departamentos,
atendendo a escolha de uma das modalidades de implementacdo da curricularizacdo da
extensdo, devera constar na integralizacdo curricular do Projeto Pedagdgico do Curso.

8 3° As formas de vinculagdo de Programas e Projetos de Extensdo aos
componentes curriculares com carga horaria extensionista estdo descritas no Guia para
Curricularizacdo da Extensdo nos Cursos de Graduacao da UNIRIO.

8§ 4° Todas as alteracOes/ajustes, relacionados a curricularizacdo da extenséo,
deverdo constar, nos Programas das Disciplinas, nos Planos de Ensino e no Projeto
Pedagdgico do Curso.

Capitulo 1l

Das ac¢des da Unidade Curricular Especial de Extensdo

Art. 7° Trata-se da criacdo de Unidade Curricular Especial de Extensao, a que
se refere o Guia para Curricularizacdo da Extensdo nos Cursos de Graduacdo da UNIRIO
(Apéndice), em sua proposta 3 de curricularizacdo, que se constituird de um conjunto de acdes
de extensdo, ativas e devidamente cadastradas na Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura
(PROEXC), cujas temaéticas serdo definidas no curriculo, as quais podem ser integralizadas
durante o curso, de forma livre pelo discente, paralelamente aos demais componentes
curriculares com carga horaria extensionista reconhecida.

8§ 1° Para validagédo das acOes de extenséo definidas na Unidade Curricular
Especial de Extensdo, sera considerada a carga horaria constante no respectivo certificado ou
declaragéo, de acordo com as regras estabelecidas pela Pro-Reitoria de Extenséo.

8§ 2° A carga horéria a ser contabilizada como extenséo serd aquela em que o
aluno comprovar, por meio de certificado/declaragéo e conforme as regras estabelecidas pela
Pro-Reitoria de Extens&o, sua participacdo como protagonista da acdo extensionista.
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8 3° A carga horaria das agdes de extens&o, relacionadas e integralizadas para
a Unidade Curricular Especial de Extensao, ndo sera considerada no coémputo da carga horéria
do componente ‘Atividades Complementares’. Essa carga horaria s6 podera ser considerada
para computo da carga horaria do componente ‘Atividades Complementares’ se o discente ja
tiver atingido o percentual / carga horaria necesséaria, definido pelo curso, da Unidade
Curricular Especial de Extensao.

8 4° O aluno podera solicitar o aproveitamento da carga horaria das agdes de
extensdo certificadas/declaradas por outras instituicbes de ensino superior no Brasil ou no
Exterior.

8 5° A definicdo das temadticas vinculadas as agBes de extensdo para a
composicdo da Unidade Curricular Especial de Extensdo do curso que optar pela
implementacdo da proposta 3 do Guia para Curricularizagdo da Extensdo nos Cursos de
Graduacao da UNIRIO, compete aos respectivos Colegiados de Curso.

Capitulo 11l

Do processo de implementacdo da curricularizacédo da extensdo nos cursos
de Graduacéao

Art. 8° Para fins de integralizacdo do curso, sera exigido o cumprimento da
carga horaria destinada a extensdo, nos termos do paragrafo unico do artigo 2°.

8 1° A insercédo da extensdo no curriculo do curso de graduacdo implica em
uma reforma curricular.

8 2° O processo de reforma curricular ja estd normatizado na UNIRIO e suas
normativas/orientacfes devem ser seguidas.

Art. 9° Os cursos deverdo optar por uma das trés propostas descritas no Guia
para Curricularizacdo da Extensdo nos Cursos de Gradua¢do da UNIRIO, com aprovacdo em
Colegiado de Curso.

81° Apos aprovagdo de qual proposta serd implementada, os Departamentos
fardo os ajustes e aprovacBes necessarias no que diz respeito aos componentes curriculares,
para posterior aprovacgéo de todo o projeto de reforma curricular no Colegiado de Curso.

Art. 10. A Diretoria de Tecnologia da Informacdo e Comunicacgdo (DTIC) sera
0 setor responsavel por implementar as modificacdes necessarias no Sistema de InformacGes
para o Ensino (SIE), conforme descrito no Guia (Apéndice), possibilitando a emissao

automatica dos Historicos Escolares com os dados necessarios sobre a carga horéria
extensionista cumprida pelo aluno de cada curso.

TITULO IV

Das Disposicoes Gerais
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Art. 11. A carga horaria de extensao, prevista no Projeto Pedagogico do Curso,
respeitando-se o disposto no paragrafo Unico do artigo 2° nédo sera objeto de dispensa nos
casos de antecipacdo aos quais se refere as Resolucdes n° 5.266 e n° 5.267, de 22 de abril de
2020.

Art. 12. Legislacbes complementares poderdo ser expedidas pelas Pro-
Reitorias de Graduacdo e/ou de Extensdo para regulamentar procedimentos e estabelecer
cronograma de implementacg&o da curricularizagdo da extensdo na UNIRIO.

Art. 13. Os cursos de graduacdo tém até 19/12/2022 para atualizarem seus
projetos pedagadgicos, incluindo a curricularizacéo da extensdo nas formas dispostas no Guia
para Curricularizacdo da Extensdo nos Cursos de Graduacdo da UNIRIO (Apéndice), bem
como obedecendo ao percentual expresso no paragrafo Gnico do artigo 2°.

Art. 14, Cada curso de Graduagdo, se assim considerar necessario,
estabelecera normas complementares as definidas nesta Resolucdo, consideradas as
especificidades do Curso e a Legislacdo especifica da area, encaminhando-as a Pro-Reitoria
de Graduacdo, para conhecimento.

Art. 15. Os casos omissos serdo decididos pela Camara de Graduacdo ouvida
a Camara de Extensdo e Cultura.

Art. 16. Esta Resolucdo entrara em vigor na data de sua publicacéo, revogadas
as disposicGes em contrério.

Ricardo Silva Cardoso
Reitor
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ANEXO E - PORTARIA DO GRUPO DE TRABALHO DE CURRICULARIZACAO DA
EXTENSAO

PORTARIA GR N° 212, DE 30 DE MARCO DE 2021

O Reitor da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), no uso de
suas atribuigdes regimentais e estatutarias, conforme Resolugdo n° 7, de 18 de dezembro de
2018, que estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira e regimenta
o0 disposto na Meta 12.7 da Lei n° 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo -
PNE 2014-2024,

RESOLVE:

Art. 1° Instituir o Grupo de Trabalho de Curricularizacdo da Extensdo UNIRIO, com a
seguinte composicao:

Coordenacéo:

e Prof. Julio César Silva Macedo - SIAPE 2145338
e Prof® Mary Ann Menezes Freire - SIAPE 2933721

Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude (CCBS)

e Titular: Prof® Bianca Ramos Marins Silva - SIAPE 2308267
Suplente: Prof? Patricia Cristina dos Santos Costa - SIAPE 1790421

e Titular: Prof® Luana Azevedo de Aquino - SIAPE 1642341
Suplente: Prof? Fernanda Jurema Medeiros - SIAPE 1296700

Centro de Ciéncias Juridicas e Politicas (CCJP)

e Titular: Prof. Rodolfo Liberato de Noronha - SIAPE 1961806
Suplente: Prof. Jodo Roberto Lopes Pinto - SIAPE 2323719

e Titular: Prof? Veronica Azevedo Wander Bastos - SIAPE 1518900
Suplente: Proft Edna Raquel Rodrigues Santos Hogemann - SIAPE 1442341

Centro de Ciéncias Humanas e Sociais (CCH)

e Titular: Prof? Jaqueline Santos Barradas - SIAPE 1106073
Suplente: Prof? Vera Lucia Bogea Borges - SIAPE 1350129

e Titular: Prof® Eliane Ribeiro Andrade - SIAPE 6050741
Suplente: Prof. Didgenes Pinheiro - SIAPE 1474281

Centro de Letras e Artes (CLA)

e Titular: Prof. Marcelo dos Santos - SIAPE 2089527
Suplente: Proft Maria José Cardoso Lemos - SIAPE 1954957

e Titular: Prof. Thiago Gracindo Trajano - SIAPE 2348838
Suplente: Prof? Lilia do Amaral Manfrinato Justi - SIAPE 1039684



Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia (CCET)

e Titular: Prof. Marcelo Leonardo dos Santos Rainha - SIAPE 1648979
Suplente: Prof. Silas Fantin - SIAPE 1810257

e Titular: Prof®d Morganna Carmem Diniz - SIAPE 1449131
Suplente: Prof. Pedro Nuno de Souza Moura - SIAPE 2084385

Pro-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD)
e Titular: Moyza Teixeira de Oliveira dos Santos - SIAPE 1117411
Diretoria de Tecnologia de Informacdo e Comunicacéao (DTIC)

e Titular: Yara de Lima Aradjo - SIAPE 3012667
Suplente: Vinicius Joseé Serva Pereira - SIAPE 2013274

Art. 2° Estabelecer o prazo de 120 dias para a conclusdao dos

trabalhos. Art. 3° Esta Portaria entra em vigor nesta data.

Ricardo Silva Cardoso
Reitor
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APENDICE A - Composi¢io do Grupo de Trabalho de Curricularizagio da Extensdo Unirio,
elaborado pelo autor com base nos curriculos Lattes

Membro

Prof. Julio Cesar Silva Macedo

Profé. Mary Ann Menezes Freire

Profé. Bianca Ramos Marins
Silva

Prof2. Patricia Cristina dos Santos
Costa

Posicéo

Coordenacéo

Coordenacéo

Titular

Suplente

Centro

CCJP

CCBS

CCBS

CCBS

Atuacéo

Doutorando em Educacéo pela Universi
(Unirio), com graduagcdo em Admini:
Universidade Federal Rural do Rio de
Estratégia em Negocios (Ufrrj 2004-20
curso de especializacdo em Gestédo de (
EaD - UAB/CAPES. Professor no Dep:
Professor Bolsista no curso EAD
Universidade Federal Rural do Rio de J
Cederj. Diretor de Extenséo do Pré-Rei
na Universidade Federal do Estado do R
Professora Adjunta do Departamento
Universidade Federal do Estado do Ri
Programa de Pds-Graduacdo em Enferr
Universidade Federal do Estado do Rio
em Enfermagem pela Universidade Fed
(2009 - 2011). Especialista em Enferm
Figueira - IFF - FIOCRUZ (2010). Grac
Federal do Estado do Rio de Janeiro -
Pesquisa do CNPq "Saberes de Enferma
Microvetorial de Politicas Publicas e Ed
Possui graduacdo em Ciéncias Bioldgic:
Federal do Estado do Rio de Janeirt
Medicamentos e Alimentos pela Un
Mestrado e Doutorado em Vigilancia Sar
de Qualidade em Salude/FIOCRUZ. Ex
area da Vigilancia em Salude, com enfoc
Professora-Pesquisadora no Laboratdri
Politécnica de Salde Joaquim Ver
(EPSJV/Fiocruz) de 2009 a 2014. Foi
Diregdo de Escola de Governo, da Es
Arouca (ENSP/Fiocruz) de 2015 a 2
"Seguranca alimentar no contexto da Vi
editora EPSJV/FIOCRUZ. Membro do C
Atualmente, Professora Ajunta do Depa
Biomédico, da Universidade Federal
dezembro de 2018, Professora do Progr
(PPGENF) da Unirio. Foi Coordenador
julho de 2019 a junho de 2022. De -
Departamento de Educagdo Permanente
Saude Coletiva.

Professora associada do Departamento
Federal do Estado do Rio de Janeiro, p
Biologicas (Fisiologia) pelo Instituto
Universidade Federal do Rio de Jan
Biologicas - Modalidade Médica pela



Profé. Luana Azevedo de Aquino

Profé. Fernanda Jurema Medeiros

Prof. Rodolfo Liberato de
Noronha

Prof. Jodo Roberto Lopes Pinto

Profé. Veronica Azevedo Wander
Bastos

Titular

Suplente

Titular

Suplente

Titular

CCBS

CCBS

CCJP

CCJP

CCJP
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(1998), Atua principalmente nos seguin
receptores cardiacos acoplados a prote
pesquisa basica e clinica e formacao prc
2015 até 2019 o Curso de Graduaca
atualmente como coordenadora substitu
Doutora em Saude Coletiva e Epidemiol
UERJ. Atualmente é Pro-reitora de G
Professora Adjunta do Departamentc
Universidade Federal do Estado do Rio
Programa de Pds-Graduagdo em Segura
Coordenadora Adjunta do Laboratoric
(LAAN/ Unirio) e do Grupo de Pesquis
(NUTSAU). Ex-Conselheira Vice-Pi
Nutricionistas - 4a regido (CRN-4) e ai
Seguranca Alimentar e Nutricional (CO
Saude Coletiva transitando principalmer
(ii) Consumo Alimentar; (iii) Saude Me
Alimentar e Nutricional

Professora Associada do departamento d
da Unirio. Também é professora do pl
alimentar e nutricional (PPGSAN).
Universidade Federal do Rio de Janei
HUMANA E EXPERIMENTAL pela L
(2005). A. Tem experiéncia na area de N
atuando principalmente nos seguintes
arterial, terapia nutricional e cirurgia.
Professor Adjunto de Sociologia/Antroj
Federal do Estado do Rio de Janeira
Sociologia e Direito pela UFF (Univer:
(pbs-graduado) em Gestdo de Direitos
Américas da Universidade Céndido M
Publicas de Justica Criminal e Segurang
Direito pelo Centro Universitario Benr
Nucleo de Estudo e Pesquisa em Lut
Assessoria Juridica Popular Amarildo ¢
areas de Direitos Humanos, Violéncia,
Ensino em Direito. Consultor da SERES
Possui doutorado em Ciéncia Politica pe
Rio de Janeiro (2004), com doutorado ¢
(Paris X). Atualmente é professor de
Estudos Politicos da Unirio, além de pro
de Ciéncias Sociais da Pontificia Univet
RJ). E também coordenador do Institutc
Grupo de Pesquisa/CNPqg: Nucleo de
(NELUTAS), onde coordena o projeto d
politicas publicas no Brasil" (ECOPOL)
Doutora em Memoria Social pela U
Universidade Candido Mendes (2005), &
(2012), atualmente é Diretora do Cursc
Estado do Rio de Janeiro - Unirio, on



Prof?. Edna Raquel Rodrigues
Santos Hogemann

Prof?. Jaqueline Santos Barradas

Profé, Vera Lucia Bogea Borges

Suplente

Titular

Suplente

CCJP

CCH

CCH
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Direito, Coordenadora do Nucleo de Pra
Programa de Extensdo Assisténcia Jur
LACCRIM - Liga Académica de Ciénc
parte da Camara de Extensdo. E Profess
(Direitos Humanos). Também ministro
Sociologia Juridica, Direito e Process
CEDERJ em Legislacdo Social para o C
2006. Foi membro da CPPD - Comis:
Orientou o Projeto de Pesquisa na are
Reducdo da Maioridade Penal - Implic
Pesquisa com o titulo Coletivo Feminino
faz parte do CONSEPE (Conselho de Et
Advogada desde 1999. P6s-Doutora er
S&/RJ, Doutora em Direito pela Univers
em Direito pela Universidade Gama Fi
Sensu em Bioética, pela Red Bioética
Sensu em Histéria do Direito Brasile
UNESA (2007), Graduada em Jornalisr
Janeiro - UFRJ (1977) e Bacharel em L
(1999). Professora Permanente do Pro
Decana, da Universidade Federal dc
Pesquisadora do GGINNS - Global Co
and Sustainability (Bioethics, Biolaw, B
e Transformagdo Social e do Instituto
politicas publicas em Direitos Hum:e
pedagogicos, desde a concepc¢ao até aim
de ensino, planos de aula, itens de a
docentes. Autora de livros didaticos, con
para disciplinas presenciais e a distanc
video-aulas, coordenacéo e na producao
EAD para graduacao e p6s-graduacao ds
Doutora em Ciéncia da Informacéo

Comunicacéo Cientifica. Mestre em Adl
dissertacdo na area de Gestdo do Conhe
pela Unirio (1988). Professora adjunta d
de Janeiro (Unirio), com projetos
planejamento, gestao e concepcao estrate
bibliotecas fisicas e virtuais; gestdo estrz
e educacdo patrimonial em bibliote
permanente no Programa de Pds-grad
Mestrado Profissional em Biblioteconon
Estudos em Organizacao e Gestdo Estra
Conhecimento (GEORGEA). Atuou cor
Oficial do Corpo Feminino da Reserva
Instituto de Aviacédo Civil, Agencia Nac
de Guerra. Tutora do PET - Bibliotecont
Projeto Social Favelivro.- um moviment
Realizou estagio Pos-Doutoral na Fac
Girona com a supervisdo do Prof. Dr. L
desenvolveu estudo comparativo das Ex



Prof?. Eliane Ribeiro Andrade

Prof. Diogenes Pinheiro

Titular

Suplente

CCH

CCH
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(1922-1923) e de Barcelona (1929-19:
Universidade do Estado do Rio de Jane
pela Universidade do Estado do Rio d
Historia pela Universidade do Estado do
Associada, Classe D, nivel 1. no Curso
Estado do Rio de Janeiro (Unirio) tend
Chefe do Departamento de Turismo e P
2018 e, depois, de outubro 2022 até a pr
Bolsas da Unirio. De outubro de 2018
Coordenadora de Cultura na Pro-Reitol
Unirio. Atua como professora no Mestr:
Prof Historia da Unirio e, entre 2012 a 2
no Mestrado Profissional em Praticas d
Nos anos de 2016 e 2017 foi membro ¢
Curso de Bacharelado em Turismo na L
Janeiro (Unirio) e desde 2021 até a
Estruturante (NDE) - Curso de Licenciat
do Estado do Rio de Janeiro (Unirio) no
area de Historia, com énfase em |
principalmente nos seguintes temas: his
turismo historico-cultural e politica. Na
2019, coordena do Projeto de Extensdo
Urbanismo e Yoga e, também, coordena
Turismo debatendo Patrimonio. Ainda
participa do Projeto de Extensdo Tul
Vencedora do Prémio da Biblioteca Na
na categoria ensaio social, Prémio Sért
Batalha Eleitoral de 1910: imprensa e cu
de Doutorado). Além disso, entre 2002
Pedro Il, no campus Engenho Novo II.

Professora da Escola de Educacéo, d
Programa de P6s-graduagdo em Educac.
Rio de Janeiro-Unirio nas areas de: Pol
Sociologia da Educacéo e da Juventude/
Popular.Pds-doutorado em sociologia, |
Urbanos y Geracionales, vinculado
Universidad de La Republica, Uruguay.
Federal Fluminense - UFF, mestre el
Avancados em Educacdo-IESAE, da F
graduada em Avaliacdo de Programas
Development Research Center e Institu
Agricultura. Foi Professora convidad
Sociologia da Universidad de La Repub
Coordenadora do Estagio Supervisionad
Professor Titular de Economia e Socic
fundamentos da Educagdo (DFE), atuc
Ciéncias Sociais (FCS) e Programa de P
Universidade Federal do Estado do

Economia (UFRJ, 1987), Mestre em De
(CPDA/UFRRJ, 1993) e Doutor em Ci



Prof. Marcelo dos Santos

Profé. Maria José Cardoso Lemos

Prof. Thiago Gracindo Trajano

Titular

Suplente

Titular

CLA

CLA

CLA
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do Grupo Interdisciplinar de Educacéo
Grupo de Pesquisa Juventude, Politicas
(POPE/CNPqg). Atua na Extensdo uni
Cultura (2011-15). Pesquisa politicas |
educacionais e identidades juvenis, cor
educacéo inclusiva, movimentos sociais
na universidade.

Possui graduacdo em Letras pela Uni
(2003), Mestrado em L.iteratura Brasilei
Janeiro (2006) e Doutorado em Literat
nos seguintes temas: literatura, perform
encarceramento, campo autobiografico
professor adjunto C, nivel 11, D.E. da L
Janeiro (Unirio). Também atua na Esj
Universidade do Estado do Rio de Janeir
bolsista do Arquivo-Museu de Literatt
Barbosa, pesquisa em arquivos it
historiografica, a critica de literatura e de
recentemente os modos de escrita e a lei
liberdade, e a pluralidade da escrita a
enclausuramento. Atua na extensao univ
pela leitura e dramatizagdo e per
encarceramento.

Professora Associada da Escola de Letr.
Rio de Janeiro, Unirio. Doutora em Letr
- Paris 3 (2004) com tese sobre a obr
lintertextualité”. Fez estagio de pos-dc
bolsa FAPERJ e foi Professora Visi
Departamento de Letras da UERJ (2007
graduacéo e na Especializacdo em Litere
do Centre de Recherche Sur les Pays Lu:
Sorbonne Nouvelle - Paris 3. E lider do
Unirio "Literatura e Linguagens: frontei
parte do Grupo de Pesquisa do CNPq '
Lingua Portuguesa” da UFF. Atua desdk
(NTC/UFF). Pesquisa atualmente a poe
e francesa, desenvolvendo estudos acerc:
e feminismos. Publicou diversos livros,
outros, os livros "Literatura e Paisag
Paisagem: literatura, viagens e turism
operacdes, composicdes, plasticidades."
Professor Assistente no curso de Bacl
disciplinas Arranjo, Pratica de ConjL
Universidade Federal do Estado do Rio
Bacharelado em Musica Popular. Guitar
possui graduacdo em Bacharelado
Universidade Federal do Estado do Rio
pela Universidade Federal do Estadc
principalmente nos seguintes temas:



Profé. Lilia do Amaral
Manfrinato Justi

Prof. Marcelo Leonardo dos
Santos Rainha

Suplente

Titular

CLA

CCET
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Coordena junto com o professor Clifforc
na Unirio: interfaces com as diversas co
E doutora em Musica pelo Instituto \
Estado do Rio de Janeiro (2011), Mest
Universidade Federal do Rio de Janeiro
Escola de Comunicagdes e Artes da
Licenciada em Educacgdo Artistica (Hat
Brasileiro de Musica? Centro Universita
grande énfase a interpretacdo pianistica
orquestras jovens no Brasil e, também,
(Suica) sob a regéncia do maestro Theo
de Piano e Oboé com o oboista Luis C
primeiras audi¢Ges de compositores bra
orientada pela professora Dra. Vanda F
musica de camara com piano tocado e
piano no Brasil (1850 a 1925), reflet
camerista na cidade do Rio de Janeiro n:
se, progressivamente, a pedagogia do
coordenar o Curso de Formacao Inic
FUNARJ nos anos de 2004 e 2005. En
Educacao Musical da Escola de Musica
RJ. Em 2005 deu aulas de metodologia e
de Licenciatura em Piano, no Cons
universitario RJ. Em 2010, durante o cL
estudos da CAPES para a realizacéo de
de cinco meses, no Instituto de Psicolo
Franca, onde estudou com o professor e
de doutorado, orientada pelo professo
defendida em 2011, tomou como referén
refletir sobre os processos cognitivos de
em mdasica atraves do uso de instrume
realizar concurso publico, assumiu o c:
Educacao Musical no Departamento de -
- da Universidade Federal do Espirito S
2015. Desde 2015 é professora adjuntar
Instituto Villa-Lobos na Universidade
(Unirio) onde atuou como coordenador:
2018 a 2020, além de lecionar discif
complementar. Foi coordenadora de Ar
periodo de 2014-2015 e do o PIBID Mus
coordena o projeto de extensdo Laborat
que visa implementar atividades de mu
Janeiro com a participacgao dos licencian
sobre o ensino de musica na escola bé
egressos da Unirio.

Possui graduacdo em Matematica pela
mestrado em Matematica pela Universi
doutorado em Programa de Engenhari:
Federal do Rio de Janeiro (2012). Atualn
do Estado do Rio de Janeiro. Tem exper



Prof. Silas Fantin

Prof®. Morganna Carmem Diniz

Prof. Pedro Nuno de Souza
Moura

Moyza Teixeira de Oliveira dos
Santos

Yara de Lima Araujo

Vinicius José Serva Pereira

Suplente

Titular

Suplente

Titular

Titular
Suplente

CCET

CCET

CCET

PROGR
AD
DTIC
DTIC
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em Matematica, atuando principalments
source reconstruction, helmholtz eque
theoreme.

Possui graduacdo em matematica pela
(1996), mestrado em Matematica p
Matematica Pura e Aplicada (1999
Universidade de S&o Paulo (2007).

Universidade Federal do Estado do Rio
area de Matematica, com énfase em Al
de Teoria Espectral de Grafos.

Possui graduacdo em Tecnologia Em Pr
Federal do Ceara (1987), mestrado (199
Sistemas e Computacéo pela Universida
é professora da Universidade Federal dc
experiéncia na area de Ciéncia da C
Computadores, atuando principalment
desempenho de sistemas de computacac
em redes de dados.

Possui graduacdo em Sistemas de Inf
Estado do Rio de Janeiro (2008), m
Universidade Catolica do Rio de Janeiro
Nacional de Desenvolvimento Cientifi
primeiro ano e bolsa FAPERJ Nota 10
pela Pontificia Universidade Catolica d
bolsa do Conselho Nacional de Dese
(CNPq). De 2011 a 2013, trabalhou cc
Servicos de Informatica, atuando n
abordagens a problemas de Otimizagao
Suporte a Decisdo. Atualmente, € Pro
Informatica Aplicada (DIA) da Unirio, t
de marco de 2020 a dezembro de 2021
Pds-Graduacao em Informaética (PPGI) ©
Inteligentes Aplicados e Otimizacéo.
PUC-Rio. Tem experiéncia na area de

Analise de Algoritmos, Estruturas de Da
de Maquina, Ciéncia de Dados, O
Geoestatistica.

Técnico Administrativo na Unirio.

Técnico Administrativo na Unirio.
Técnico Administrativo na Unirio.
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Periodo Local Influéncias Caracteristicas
Idade Média Europa Religiosidade catolica. Explicacdes religiosas dos fend
(476 a 1453) Ocidental “As universidades tiveram um fundamentacéo escolastica e ok

importante papel na consolidacdo | das doutrinas ensinadas nos mc
do cristianismo, na medida em relacdo de ensino mestre-apren
que participam da formacéo do sociedade feudal em transicao;
corpo eclesiastico do qual a igreja | burguesia por ascenséo social;
necessitava” (SOUSA, 2000, p. preponderantes eram filosofia,
13). teologia.
Final do Europa Movimento iluminista; Humanismo como pensamento
periodo Ocidental surgimento do Absolutismo no e pedagdgico; rompimento da r
medieval — campo politico; na economia, o predominancia ou influéncia dz
Século XIII surgimento das cidades e as como concepcao filosofica, sok
grandes navegacdes enfraquecem | ciéncia; desvinculacédo da unive
0 modelo rural-agrério do com 0s mosteiros; desenvolvir
feudalismo; a reforma protestante | conhecimentos em anatomia e
enfraquece a influéncia da
religido catolica como detentora
das explicac0es filosoficas e
religiosas.
Séculos XV ao Europa Predominio da concepc¢éo Razdo em detrimento do pensal
XVII Ocidental humanista. religioso com base na fé; predo
razdo, na racionalidade cientifi
antropocentrismo.
Revolucéo Inglaterra Fortalecimento do capitalismo e A universidade amplia seu escc
Industrial 1760 do processo industrial; demandas | formacéo que até entdo era rest
Séculos XIX e sociais de preparacdo técnicaem | elites.
XX funcéo dos novos modos de
producdo; massificacdo da
formacdo; pesquisa tecnologica.
Revolucao Franca Positivismo de Comte em Universidades mantidas pelo E
Francesa oposi¢do ao modelo metafisico. Napolednico, unindo politica e
1789 - 1799 universidade; universidade vinc

formacéo profissional, visando
aos problemas sociais, econdm
politicos; formacdo especializa
profissionalizante; dissociagéo
ensino e pesquisa (escolas isolz
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1810

Alemanha

Pesquisa como principio da
universidade; defesa de uma
formac&o geral e ndo sé para o
trabalho.

Formagcé&o geral, cientifica e hu
ndo somente profissional; form
polivalente; mesmo sendo man
Estado havia uma neutralidade
questdes politicas.

Século XI1X

Estados
Unidos

Francesa (ensino), Alema
(pesquisa) e Inglesa (extenséo).

Unido do ensino, pesquisa e ex
mas sem a viséo da indissociab
formacé@o humana; foco no mo
técnico, aplicado e pratico; alin
com os interesses do capital ao
formacgéo de mao de obra, a
profissionalizacao e a prestacac
Servigos.

“A educagdo superior norte-am
tem as suas origens nos college
utilizado por n&o haver correlat
lingua portuguesa. Nos Estados
ele se refere a instituigdes que ¢
apenas a graduagao ou a unidac
responsaveis pelos cursos em n
graduacdo nas universidades) f
sob a inspiragédo dos preceitos
protestantismo puritano, a parti
do século 17. A universidade n:
americana, contudo, é tardia. St
partir da Guerra Civil de 1861 1
constituindo um sistema de edu
superior, no seio do qual emerg
moderna universidade” (RIBEI
2016).

Século XV

Universidades
latinas

“Antes de surgirem no Brasil, as
universidades na América do Sul
foram criadas em outros paises,
aqueles colonizados pelos
espanhois. Estes traziam uma
postura diferenciada em relagéo
ao ensino nas colénias, devido a
Sua estrutura universitaria em
nivel de exceléncia, além do fato
de terem encontrado na América
povos nativos altamente
desenvolvidos, do ponto de vista
antropoldgico (BATISTAE
KERBAUY, 2018, p. 3)

A principio, a universidade arg
teve influéncia francesa até o n
da Reforma de Cordoba (1918)
“A primeira universidade fundz
espanhois foi a de Santo Domit
atual Republica Dominicana, el
apenas quarenta e seis anos dey
descobrimento. A de San Marc
Lima, e a da Cidade do Méxicc
México, foram fundadas no anc
As Universidades de Sdo Tom¢
Bogota, foi fundada em 1580, ¢
Fulgéncio, no Equador, em 158
Santo Antonio Abade, em Cuz(
Peru em 1597” (PEREIRA, 20°
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1918 Cordoba/ Influéncia do movimento Manifesto de Cdrdoba; proposi
Argentina estudantil buscando maior universidade vinculada aos pro
envolvimento da universidade locais e com uma vertente popt
com as questdes sociais, e ndo
meramente com 0 ensino.
Primeira fase: Brasil Europeias e norte-americanas, Fortes caracteristicas portugues

Periodo
Colonial a Era
Vargas — 1500
a 1945 —
Universidade
Temporé
(CUNHA,
1980).

assim como das latino-americanas
(MACHADO, 2019, p. 68).
“Assim, a Universidade brasileira,
em termos genéticos, se alicerca
historica, cultural e
pedagogicamente em um
paradigma europeu. Tendo
desembarcado aqui no Brasil
através de modelos copiados de
Portugal, Alemanha, Estados
Unidos e principalmente da
Franga, ela ndo foi criada e
pensada para nos, mas era
instituicdo compativel com
realidades de outros paises, que
tinham problemas e demandas
distintos” (BATISTA;
KERBAUY, 2018).

indicando que a educacéo supe
encontrava defasada em compa
institucional com a modernizag
cenario europeu; influéncia Jes
Companhia de Jesus; modelo d
Superiores, modelo intermediat
estrutura de ensino luso, que fi
0 ensino secundario e o univers
educacdo elitista e submetida a
interesses da sociedade econon
interesses do Império (SAVIAL
cursos de grande reconhecimer
formacdo da elite, como Medic
Direito; a Primeira Republica (
1930) manteve a educacdo pare
nos moldes do império; em 19C
primeira universidade, em Man
influéncia da economia advind:
borracha, com os cursos de Eng
Direito, Medicina e outros curs
elitizados (CUNHA, 1980); 19.
Organica do Ensino Superior (L
8.659, de 5 de abril de 1911), c
como Reforma Rivadavia Corr
Ministro da Justica e dos Nego
Interiores (CUNHA, 2000, p. 9
1917: funcionamento da Unive
Livre de Sdo Paulo — a primeir:
experiéncias de extensdo. O ini
século XX é marcado por discu
sobre a funcdo das universidad
dividindo opinides entre ser a
universidade o espaco para a
profissionalizacdo, seguindo o
francés comteniano ou para ap
do conhecimento, seguindo o n
alemao humboltiano (MACHA
2019). Decreto n. 4.343 de 192
institucionalizagéo da primeira
universidade brasileira —a Uniy
do Rio de Janeiro como resulta
justaposicéo de trés faculdades
na década de 1920 surge 0 mov
Escola Nova; em 1931, o Estat
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universidades e do MEC; em 1
criagédo da USP sob 0 modelo a
privilegia a pesquisa; em 1937,
da UNE; em 1939 o curso de P
inicia suas bases, sendo criado
Decreto-Lei n. 1.190, de 4 de at
1939, que deu organizacdo defi
Faculdade Nacional de Filosofi
Universidade do Brasil.

Segunda fase:
Era Populista
—1945 a 1964
— Universidade
Critica
(CUNHA,
1989)

Brasil

Influéncias alema e francesa.

Aglomerados de faculdades
independentes; década de 1950
acelerado desenvolvimento ind
universidades formando méo d
detrimento da pesquisa e produ
conhecimento; Lei de Diretrize
da Educagéo (LDB), Lei n. 4.0.
criada a Universidade de Brasil
por meio da Lei

n° 3.998, de 15 de dezembro de
modelo desenvolvimentista do
Kubistchek em que Paulo Freir
desenvolve acdes de carater soc
alfabetizando de forma politiza
de classe trabalhadora, com o N
de Cultura Popular.

O autor estabelece a definigéo
universidade como critica por c
motivos: 0 primeiro no que con
sentido estrito do termo univer:
segundo se relaciona as criticas
da propria instituicdo (CUNHA

Terceira fase:
Golpe Civil
Militar até o
periodo da
redemocratizag
do - 1964-
1985 -
Universidade
Reformada
(CUNHA,
1988)

Influéncia do modelo norte-
americano.

Forte expansdo com a Reforma
Ensino Superior; forte pressao
intimidagdo contra movimento:
estudantis; suspensdo dos direi
atividades da UNE pelo Estado
substituicdo pela criacdo estata
Diretorio Nacional dos Estudar
(DCE); acordos educacionais ¢
Estados Unidos e fortes interve
Americanas no campo militar €
Reforma Universitaria; Plano £
elaborado por Rudolph Atcon,
americano, convidado pelos
representantes do MEC para re
estudo em relacéo ao Ensino St
Brasil que “preconizando a imy
de nova estrutura administrativ
universitaria baseada num mod
principios basicos deveriam ser
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rendimento e a eficiéncia.” (FA
2006, p. 31); de 13 de dezembr
e com o Decreto-lei n® 477, de
fevereiro de 1969, que definem
disciplinares praticadas por pro
alunos e funcionarios ou empre
estabelecimentos publicos ou p
e as respectivas medidas puniti
serem adotadas nos diversos ca
(FAVERO, 2006, p. 32); expan
ensino superior pelo menor cus
possivel; foco nas demandas dc
profissionalizar mao-de-obra; E
desenvolvimentista e universid
“funcional” americana, deixanc
tras principios da pesquisa (infl
alemad) e ensino (influéncia frar
n. 5.692/1971 que reformou o
1° e 2° graus, com obrigacéo cc
do ensino profissional no 2° gre
7.044/1982 que abordava o ens
profissionalizante do 2° grau; d
1980 marcado pela crise do pet
governo militar, lutas a favor d
democracia no campo politico
democratizagdo das universida
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APENDICE C — Formulério para os Departamentos de Ensino

Ola! Somos o GT para Curricularizacio da Extensdo na UNIRIO. As Universidades
tém como prazo para a implementacéo da Curricularizacdo da Extensdo o més de dezembro
de 2022, considerando ja a ultima prorrogacéo (Resolu¢gdo CNE/CES n° 1, de 29/12/2020).
Este levantamento, que faz parte de uma das etapas do nosso trabalho, € muito importante para
nos ajudar a pensar e construir estratégias para implementacdo desta recomendacao nos
cursos de graduacdo da UNIRIO, com a cara da nossa Universidade. E a participacdo dos
Departamentos de Ensino das Escolas/Institutos é fundamental nesse processo.

Destacamos que suas informacdes pessoais sao sigilosas e sao solicitadas apenas para
caso seja necessario fazer contato direto com vocé. Ressaltamos também que suas
opiniBes/contribuicdes ndo serdo identificadas por este GT.

Teremos ainda outras oportunidades de encontros/trocas. Aproveitamos para
compartilhar com vocés o Cronograma da Fase de Estudos do GT (12 fase):

- Maio/2021: envio dos formularios para NDEs, Departamentos, Coordenadores
de Programas/Projetos de Extensdo e Discentes e analise do retorno desses
formulérios .

- Junho/2021: GT Itinerante (reunides virtuais com os NDEs, Coordenadores de
Programas/Projetos de Extensdo e Discentes).

Contamos com a sua participacéo! Contem conosco também!

1) Departamento:
Centro: ( )CCBS( )CCH( )CCIP( )CCET( )CLA
Curso(s) atendido(s) pelo Departamento:

2) ldentificacio do membro do Departamento responsavel pelo preenchimento do
formulério:

Nome:

SIAPE:

E-mail:

Cargo/Funcéo:

3) Nuamero de Professores lotados no Departamento:

4) Ndmero de Programas de Extensédo cadastrados na PROExXC/UNIRIO vinculados aos
docentes do seu departamento:
Numero de Projetos de Extensdo cadastrados na PROEXC/UNIRIO vinculados aos
docentes do seu departamento:

5) Numero de Professores que coordenam Programas de Extensdo cadastrados na
PROEXC/UNIRIO:
Numero de Professores que colaboram em Programas de Extensdo cadastrados na
PROEXC/UNIRIO:
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Numero de Professores que coordenam Projetos de Extensdo cadastrados na
PROEXC/UNIRIO:
Numero de Professores que colaboram em Projetos de Extensdo cadastrados na
PROEXC/UNIRIO:
Numero de Teécnicos Administrativos que coordenam Programas de Extensao
cadastrados na PROEXC/UNIRIO:

NUmero de Técnicos Administrativos que colaboram em Programas de Extensdo
cadastrados na PROEXC/UNIRIO:

Numero de Técnicos Administrativos que coordenam Projetos de Extensdo cadastrados
na PROEXC/UNIRIO:

Numero de Técnicos Administrativos que colaboram em Projetos de Extensao
cadastrados na PROEXC/UNIRIO:

6) Quais as maiores dificuldades encontradas pelo colegiado de departamento na discussao
/ reflexé@o sobre a organizacao da curricularizacao da extensao no seu curso?
( ) adequacéo da carga horéria
() criacdo de novas disciplinas
( ) dificuldade para vinculagéo a Programas/Projetos de Extensao
() quantitativo de docentes que atuam ou tém interesse em atuar na Extensao
() integragdo do horario das atividades de extensdo ao turno do curso
( ) outros:
7) Quais as potencialidades (ganhos para o curso / processo formativo) previstas pelos
docentes do departamento ao se pensar a curricularizacdo da extensdo no seu curso?

8) O Departamento possui disciplinas que permitam que sejam integradas a estratégia de
curricularizacdo da extensdo nos cursos de graduacao?
( )Sim
( ) Néo

9) Se sim, quais? Essas disciplinas sdo obrigatorias ou optativas?

10) Espac;o para sugestdes / davidas / demandas para o GT:
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APENDICE D — Formulario para os coordenadores de programas/projetos de extenso
cadastrados na PROEXC/UNIRIO

Ola! Somos o GT para Curricularizagdo da Extensdo na UNIRIO. As Universidades tém como
prazo para a implementacdo da Curricularizacdo da Extensdo o més de dezembro de 2022,
considerando ja a ultima prorrogacdo (Resolucdo CNE/CES n° 1, de 29/12/2020). Este
levantamento, que faz parte de uma das etapas do nosso trabalho, é muito importante para nos
ajudar a pensar e construir estratégias para implementacao desta recomendagé@o nos cursos
de graduacdo da UNIRIO, com a cara da nossa Universidade. E a participacdo dos
Coordenadores de Programas / Projetos de Extensdo é fundamental nesse processo.
Destacamos que suas informacdes pessoais sao sigilosas e sao solicitadas apenas para
caso seja necessario fazer contato direto com vocé. Ressaltamos também que suas
opiniBes/contribuicdes ndo serdo identificadas por este GT.
Teremos ainda outras oportunidades de encontros/trocas. Aproveitamos para
compartilhar com vocés o Cronograma da Fase de Estudos do GT (12 fase):
- Maio/2021: envio dos formularios para NDEs, Departamentos, Coordenadores
de Programas/Projetos de Extensdo e Discentes e analise do retorno desses
formulérios .
- Junho/2021: GT Itinerante (reunides virtuais com os NDEs, Coordenadores de
Programas/Projetos de Extensdo e Discentes).

Contamos com a sua participacdo! Contem conosco também!

Atencdo: Neste formulario, vocé que coordena mais de um Programa e/ou Projeto de
Extensdo, é possivel preencher todas as informacdes necessarias sobre eles. Ndo é necessario
preencher mais de um formulario. ;)

1) Identificacdo do Coordenador do Programa(s) e/ou Projeto(s) de Extensdo responsavel
pelo preenchimento do formulario:
Nome:

SIAPE:

E-mail:

Telefone para contato:

Cargo/Fungéo:

2) Vocé coordena quantos Programas?

()1
()2
()3
()4
3) Nome(s) do(s) Programa(s) que coordena:
Programa 1:
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Programa 2:
Programa 3:
Programa 4:
4) Caso coordene um (ou mais) Programa(s), quais Projetos estdo vinculados a ele(s)?
Programa 1:
Programa 2:
Programa 3:
Programa 4:
5) Vocé coordena quantos Projetos?

()1
()2
()3
()4

6) Nome(s) do(s) Projeto(s) que coordena:
Projeto 1:

Projeto 2:
Projeto 3:
Projeto 4:

7) Numero de Professores colaboradores que atuam no Programa 1:
Ndmero de Professores colaboradores que atuam no Programa 2:
Numero de Professores colaboradores que atuam no Programa 3:
Ndmero de Professores colaboradores que atuam no Programa 4:

8) Numero de Professores colaboradores que atuam no Projeto 1:
Numero de Professores colaboradores que atuam no Projeto 2:
NUmero de Professores colaboradores que atuam no Projeto 3:
Numero de Professores colaboradores que atuam no Projeto 4:

9) NuUmero de Técnicos que atuam como colaboradores no Programa 1:
NUmero de Técnicos que atuam como colaboradores no Programa 2:
Numero de Técnicos que atuam como colaboradores no Programa 3:
NUmero de Técnicos que atuam como colaboradores no Programa 4:

10) Numero de Técnicos que atuam como colaboradores no Projeto 1:
Numero de Técnicos que atuam como colaboradores no Projeto 2:
NUmero de Técnicos que atuam como colaboradores no Projeto 3:
Numero de Técnicos que atuam como colaboradores no Projeto 4:

11) Namero de Alunos bolsistas que atuam no Programa 1:
Ndmero de Alunos bolsistas que atuam no Programa 2:
Numero de Alunos bolsistas que atuam no Programa 3:
Ndmero de Alunos bolsistas que atuam no Programa 4:

12) Numero de Alunos bolsistas que atuam no Projeto 1:
Numero de Alunos bolsistas que atuam no Projeto 2:
NUmero de Alunos bolsistas que atuam no Projeto 3:
Numero de Alunos bolsistas que atuam no Projeto 4:

13) Namero de Alunos voluntarios que atuam no Programa 1:
NUmero de Alunos voluntarios que atuam no Programa 2:
Numero de Alunos voluntarios que atuam no Programa 3:
NUmero de Alunos voluntarios que atuam no Programa 4:

14) Namero de Alunos voluntarios que atuam no Projeto 1:
Numero de Alunos voluntarios que atuam no Projeto 2:
Numero de Alunos voluntarios que atuam no Projeto 3:
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Numero de Alunos voluntarios que atuam no Projeto 4:
15) Todos os alunos voluntarios que atuam no(s) Programa(s) e/ou Projeto(s) de Extensédo
séo cadastrados como voluntarios na PROExXC?
( )Sim
( ) Néo
16) Todos os docentes e/ou técnicos colaboradores que atuam no(s) Programa(s) e/ou
Projeto(s) de Extens&o sdo cadastrados como colaboradores na PROEXC?
( )Sim
( ) Néo
17) O(s) Programa(s) de Extensdo que vocé coordena conseguiria(m) receber até quantos
alunos durante o semestre, para além do que vocé ja recebe? (sinalizar o nimero
maximo de alunos)
18) O(s) Projeto(s) de Extensdo que vocé coordena conseguiria(m) receber até quantos
alunos durante o semestre, para além do que vocé ja recebe? (sinalizar o nimero
maximo de alunos)
19) O(s) Programa(s) / Projeto(s) possui(em) caracteristicas / afinidades que permitam que
ele(s) integre(m) a estratégia de curricularizacdo da extensdo nos cursos de graduagao?
() Sim
( ) Néo
20) Caso ‘Nao’, por qué?
21) O(s) Programa(s)/Projeto(s) pode(m) ser ofertado(s) para participacdo de alunos de mais
de um curso de graduacéo?
() Sim
( ) Néo
22) Se ‘Nao’, por qué?
23) Se ‘Sim’, quais?

24) Quais as maiores dificuldades encontradas na discusséo / reflexdo sobre a organizacéo
curricularizagdo da extensao?
( ) adequacéo da carga horéria
( ) criacdo de novas disciplinas
( ) dificuldade para vinculagéo a Programas/Projetos de Extensao
() quantitativo de docentes que atuam ou tém interesse em atuar na Extensao
() integracdo do horario das atividades de extensdo ao turno do curso
( ) outros:
25) Quais as potencialidades (ganhos para o curso / processo formativo) previstas pelos
atuantes no(s) Programa(s)/Projeto(s) de Extensdo ao se pensar a curricularizacdo da
extensao?

26) Espago para sugestfes / davidas / demandas para o GT:
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APENDICE E - Formulario para os ntcleos docentes estruturantes (NDES)

Ola! Somos o GT para Curricularizacio da Extensdo na UNIRIO. As Universidades
tém como prazo para a implementacéo da Curricularizacdo da Extensdo o més de dezembro
de 2022, considerando ja a ultima prorrogacéo (Resolu¢gdo CNE/CES n° 1, de 29/12/2020).
Este levantamento, que faz parte de uma das etapas do nosso trabalho, € muito importante para
nos ajudar a pensar e construir estratégias para implementacdo desta recomendagdo nos
cursos de graduacdo da UNIRIO, com a cara da nossa Universidade. E a participacdo dos
NDEs é fundamental nesse processo.

Destacamos que suas informacdes pessoais sao sigilosas e sao solicitadas apenas para
caso seja necessario fazer contato direto com vocé. Ressaltamos também que suas
opiniBes/contribuicdes ndo serdo identificadas por este GT.

Teremos ainda outras oportunidades de encontros/trocas. Aproveitamos para
compartilhar com vocés o Cronograma da Fase de Estudos do GT (12 fase):

- Maio/2021: envio dos formularios para NDEs, Departamentos, Coordenadores
de Programas/Projetos de Extensdo e Discentes e analise do retorno desses
formulérios .

- Junho/2021: GT Itinerante (reunides virtuais com os NDEs, Coordenadores de
Programas/Projetos de Extensdo e Discentes).

Contamos com a sua participacédo! Contem conosco também!

1) Curso:

Centro: ( )CCBS( )CCH( )CCIP( )CCET( )CLA
2) ldentificacdo do membro do NDE responsavel pelo preenchimento do formulério:
Nome:

SIAPE:

E-mail:

Cargo/Funcéo:

3) O NDE do seu curso esta discutindo a curricularizacdo da extensao?
( )Sim
( ) Néo

4) Caso a resposta seja ‘Nao’, qual o motivo?

5) Caso aresposta seja ‘Sim’, ja existe alguma proposta / desenho para curricularizagio da
extensdo no seu curso?
( )Sim
() Naéo
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6) Caso jé exista alguma proposta/ desenho para curricularizagao da extensao no seu curso,
apresente um pouco sobre ela aqui:

7) Quais as maiores dificuldades encontradas pelo NDE na discusséo / reflexdo sobre a
organizagao da curricularizagdo da extensao no seu curso?
( ) adequacéo da carga horéaria
( ) criacdo de novas disciplinas
( ) dificuldade para vinculagédo a Programas/Projetos de Extensao
() quantitativo de docentes que atuam ou tém interesse em atuar na Extensao
( ) integracao do horario das atividades de extensdo ao turno do curso
( ) outros:
8) Quais as potencialidades (ganhos para o curso / processo formativo) previstas ao se
pensar a implementagéo da curricularizagdo da extenséo no seu curso?

9) O tema vem sendo debatido entre os participantes do colegiado de curso?
() Sim
( ) Néo

10) O NDE esta ciente de que a Resolugdo UNIRIO n° 2628, de 08/09/2005, possibilita
considerar as Atividades Complementares facultativas a partir do momento que a
Extenséo for curricularizada?
( )Sim
( ) Néo

11) Em relacdo a questdo anterior, 0 seu curso de graduacdo possui alguma especificidade
com relacdo a obrigatoriedade das Atividades Complementares?
( )Sim
( ) Néo

12) Se ‘sim’, qual(is)?

13) Espaco para sugestdes / duvidas / demandas para o GT:
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APENDICE F — Formulario para os Discentes dos Cursos de Graduacio da UNIRIO

Ola! Somos o GT para Curricularizacdo da Extensdo na UNIRIO. As Universidades
tém como prazo para a implementacéo da Curricularizacdo da Extensdo o més de dezembro
de 2022, considerando ja a ultima prorrogacdo (Resolucdo CNE/CES n° 1, de 29/12/2020).
Este levantamento, que faz parte de uma das etapas do nosso trabalho, € muito importante para
nos ajudar a pensar e construir estratégias para implementacdo desta recomendacdo nos
cursos de graduacdo da UNIRIO, com a cara da nossa Universidade. E a participacdo dos
discentes é fundamental nesse processo.

Destacamos que suas informacdes pessoais sao sigilosas e sao solicitadas apenas para
caso seja necessario fazer contato direto com vocé. Ressaltamos também que suas
opiniBes/contribui¢des ndo serdo identificadas por este GT.

Teremos ainda outras oportunidades de encontros/trocas. Aproveitamos para
compartilhar com vocés o Cronograma da Fase de Estudos do GT (12 fase):

- Maio/2021: envio dos formularios para NDEs, Departamentos, Coordenadores
de Programas/Projetos de Extensdo e Discentes e andlise do retorno desses
formulérios .

- Junho/2021: GT Itinerante (reunides virtuais com os NDEs, Coordenadores de
Programas/Projetos de Extensdo e Discentes).

Contamos com a sua participagdo! Contem conosco também!

1) Curso:

Escola / Instituto:

Modalidade: () Presencial ( ) EaD
Turno: () Manha ( ) Tarde ( ) Noturno ( ) Integral
Centro: ( )CCBS( )CCH( )CCJP( )CCET( )CLA
2) ldentificacdo do Discente responsavel pelo preenchimento do formulério:
Nome:

E-mail:

3) Possui alguma bolsa?

4) Se ‘Sim’, qual? () Extensdo () Cultura ( ) Monitoria ( ) Pesquisa () Outra:

5) Conhece alguma atividade de extenséo que acontece na UNIRIO?
( )Sim
( ) Néo
6) Participa em Programas/Projetos de Extensao?
( )Sim
( ) Néo
7) Se ‘Nao’, por qué?
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() ndo tenho tempo

() ndo tenho interesse

() desconhecimento

() ndo consigo ser bolsista

() outros:
8) O que acha das atividades extensionistas?

() acho necessario

() acho desnecessario

() acho importante

() ndo acho importante

() outra questao:
9) Espaco para sugestdes / duvidas / demandas para o GT:
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