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RESUMO

SALGADO, Diego Dias. Na genealogia das politicas publicas educacionais
brasileiras: um estudo sobre o Museu Pedagogium e a Revista Pedagégica
(1890-1896). Rio de Janeiro, 2024. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). Escola de
Educacao. Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro.

Esta pesquisa busca apresentar as politicas de educacéo republicanas através das
atuagdes do Museu Pedagdgico do Distrito Federal (o Pedagogium) e seu impresso
especializado (a Revista Pedagdgica), no tocante a divulgacéo: i) de ideias acopladas
a institucionalizagcdo escolar, via arquitetura, e demais proposi¢cdes curriculares e de
escolarizacdo nacionais e internacionais; ii) de artefatos materiais da cultura escolar a
serem exibidos na exposicdo permanente da instituicAo museoldgica e iii) de
orientagdes formativas pedagdgicas voltadas as praticas discentes e docentes que,
sobretudo, ocorriam nas ambiéncias do estabelecimento museal, ao passo que
também revelaram a historicidade social do Pedagogium, por meio das visitagdes de
sujeitos das sociedades politica e civil, bem como da fungcdo assumida pelas
estruturas cotidianas da cidade do Rio de Janeiro na elaboragdo dos projetos de
educacao nacional durante os anos iniciais da década de 1890. O estudo também
considera a realizacdo de uma genealogia das leis educacionais mais proeminentes
do século XIX a medida que sejam analisados os seus vinculos com as conformacodes
administrativas e burocraticas do Estado brasileiro e as acdes das imprensas
pedagogica e jornalistica.

Palavras-chave: Arquitetura escolar; Instrugdo; Museu pedagdgico; Histéria da
Educacéo.



ABSTRACT

SALGADO, Diego Dias. On the genealogy of Brazilian educational public policies:
a study of the Pedagogium Museum and the Pedagogical Magazine (1890-1896).
Rio de Janeiro, 2024. Dissertation (Master's in Education). School of Education.
Federal University of the State of Rio de Janeiro.

This research seeks to present republican education policies through the work of the
Pedagogical Museum of the Federal District (the Pedagogium) and its specialized
press (the Revista Pedagdgica), with regard to the dissemination of: i) of ideas
coupled to school institutionalization, via architecture, and other national and
international curricular and schooling propositions; ii) material artifacts of school
culture to be exhibited in the museum's permanent exhibition; and iii) pedagogical
training guidelines for students and teachers, which mainly took place in the museum's
environment, while also revealing the Pedagogium's social historicity, through visits by
subjects from political and civil society, as well as the role played by the everyday
structures of the city of Rio de Janeiro in the development of national education
projects during the early 1890s. The study also considers a genealogy of the most
prominent educational laws of the 19th century as their links to the administrative and
bureaucratic configurations of the Brazilian state and the actions of the pedagogical
and journalistic presses are analyzed.

Keywords: School architecture; Instruction; Pedagogical museum; History of
education.
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Introdugao

A minha trajetéria académica tem inicio no curso de Pedagogia da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. No periodo formativo fui bolsista de
iniciacdo cientifica, sendo orientado pelo professor Dr. José Goncalves Gondra.
Nessa experiéncia apresentei pdsteres em quatro semanas de iniciacado cientifica da
instituicdo (SEMIC/UERJ), que foram nomeados como: “Natureza e sabedoria
humana: Contribuicbes Pestalozzianas no American Journal of Education” (2017);
“‘Escola e arquitetura: Principios, modelos e circulacdo no The American Journal of
Education (1855 - 1881)” (2018); “Ensino publico e arquitetura escolar: Uma analise
da Revista Instrugdo Nacional (1873-1874)", apresentado em 2019', e “Edificios
escolares e instrugéo na Revista Pedagogica (1890-1896)”, exposto em 2020.

Evidencio, também, alguns acontecimentos relevantes durante a formacéao
inicial em Pedagogia. Um trabalho submetido em parceria com o professor Dr. Andrés
Eduardo Garcia Lainez para o Xlll Congreso |beroamericano de Historia de la
Educacion Latinoamericana, que ocorreu na Universidad de la Republica Uruguay, em
2018. O trabalho foi intitulado como “Circulagdo das politicas educativas republicanas
nos impressos: A Revista Pedagdgica (Brasil) e La Instruccion Primaria (Honduras)
em 1890-1896".

Em outubro de 2020, apresentei, no Forum Internacional de Pedagogia - cuja
edicao foi organizada por pesquisadores da Universidad de Salamanca (Espanha) -, o
trabalho “Imprensa periddica e arquitetura escolar: o caso do The American Journal of
Education (1855-1881)".

Entre 2020 e 2021, quando participei do Nucleo de Ensino e Pesquisa em
Histéria da Educacdo da UERJ, tive a oportunidade de publicar dois capitulos de
livros e um artigo, respectivamente: “Histéria do processo de escolarizagdo e
formagbes discursivas no Brasil Imperial: Principios, saberes e sujeitos” (2020)%

“‘Historias e memorias: Um debate sobre as instituicbes escolares no municipio da

' Esta apresentagdo resultou na elaboragdo de minha monografia, apresentada a Faculdade de
Educacdo da UERJ no fim de 2020.
2 Capitulo de livro disponivel em:

<https://www.atenaeditora.com.br/catalogo/post/historia-do-processo-de-escolarizacao-e-formacoes-dis
cursivas-no-brasil-imperial-principios-saberes-e-sujeitos>. Acesso em: 24/01/2023.
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Corte Imperial Brasileira” (2020)% “Celebragdes escolares nas noticias do 7 de
setembro de 1922 (2021)*.

O meu ingresso no curso de Mestrado Académico do Programa de
Pd6s-Graduagcdo em Educacdo da UNIRIO em 2022 sé foi possivel mediante a
apresentacado de um preé-projeto de pesquisa na linha de Politicas, Histéria e Cultura
em Educagdo, cujo objetivo era investigar, inicialmente, os discursos de
institucionalizagdo escolar, via arquitetura dos prédios, apenas no inicio do periodo
republicano (1890-1896).

No decorrer do tempo, contudo, ampliamos o lastro do objetivo. A ideia passou
a ser a investigacdo das principais politicas educacionais brasileiras oitocentistas,
compreendendo o recorte temporal de 1822 a 1890, adicionada por uma analise das
acdes desempenhadas pelo Museu Pedagogium, uma instituicdo educacional que
tinha um importante periddico em circulagdo nos primeiros anos da Primeira
Republica e que integrou parte da politica de educagao republicana.

Tinhamos em conta que o Museu Pedagdgico era um resultado da politica
educacional ao longo do tempo constituido na cidade do Rio de Janeiro, em especial
0 que dizia respeito ao lugar que ele ocupava na cidade, a sua edificacdo e as
praticas desenvolvidas.

A justificativa desse trabalho se da devido ao meu interesse pela operagéo
historiografica em impressos pedagdgicos, que se iniciou ainda em 2017, quando
submeti um trabalho com o Prof. Dr. Andrés Eduardo para o XllI CIHELA. Desde
entdo, desenvolvi pesquisas que visavam examinar, tanto no peridédico brasileiro
quanto em outros impressos, os discursos sobre a institucionalizagédo escolar,
principalmente através de suas arquiteturas, bem como as praticas de sociabilidade
escolares atuantes nos periodos imperial e republicano brasileiros.

Em consequéncia, as questdes originarias desta pesquisa se direcionaram a
analise da relagao da historia politica do Brasil, entre as décadas de 1820 e 1890,
com a construcao de retdricas que visavam forjar um “sistema nacional de educacao”

para o pais recém-emancipado de Portugal, atentando para a necessidade da

3 Capitulo de livro disponivel em:
<https://www.atenaeditora.com.br/catalogo/post/historias-e-memorias-um-debate-sobre-as-instituicoes-
escolares-no-municipio-da-corte-imperial-brasileira>. Acesso em: 24/01/2023.

4 Artigo jornalistico disponivel em:

<https://pensaraeducacao.com.br/pensaraeducacaoempauta/celebracoes-escolares-nas-noticias-do-7-
de-setembro-de-1922/>. Acesso em: 24/01/2023.
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edificacado de prédios voltados ao fim da instrugdo, assim como para a organizagao de
curriculos e praticas de ensino-aprendizagem, desde que atendessem os principios
nacionais de civiidade demandados pelos periodos imperial e republicano. Assim

sendo, surgiram as seguintes questdes:

° Como os fendmenos da educacgdo e da instrugdo se integraram as iniciativas
politico-ideologicas do Estado Brasileiro, no decorrer do século XIX, no tocante a
formalizagdo de praticas de sociabilidades e construgao de estabelecimentos de
ensino voltados a formacao das populacdes, de acordo com o que prescreveram
as mais substantivas politicas publicas educacionais?

° Quais teriam sido as principais instituicbes sociais, os sujeitos e os meios de
comunicagdo de massa que contribuiram com a profusdo de imaginarios
integrados a educagéo brasileira, sobretudo no que concerne aos processos
historicos de escolarizagao e institucionalizacao escolar brasileiros?

° Como estaria situada, politicamente, a questao da edificacéo predial de escolas
e de suas praticas correlatas, considerando o que era exposto em um museu
pedagogico republicano brasileiro e em sua revista pedagdgica, examinando,

também, a circulacao transnacional de ideias educacionais?

Salignon (2001, apud Leitdo e Lacerda, 2016, p. 809-810) explica que a
etimologia grega da palavra “arquitetura” indica em seu prefixo “arkhé” a ideia de um
principio originario que denota futuras a¢des que fazem surgir “algo que nao existia”;
por sua vez, o sufixo “Tektdén”, erige a dimensao construtora existente no oficio dos
arquitetos. Portanto, de acordo com o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa,
“arquitetar” pode ser uma acgdo que faz surgir, no contexto destas notas, o ambiente
construido, inexistente até o0 momento em que se deu justamente essa acgao projetual
originaria (Leitdo e Lacerda, 2013, p. 810).

Os aspectos histéricos da arquitetura de estabelecimentos educacionais
evidenciam o espago como um lugar de pesquisa, que convencionou relacionar os
pressupostos epistemologicos advindos da arquitetura e da educagédo, de modo a
fornecer novas interpretacbes sobre as suas formas de organizagcdo em outros

tempos e espacos (Dorea, 2013, p 163-164).
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O assunto da arquitetura de escolas no Brasil pode ser pesquisado por
diversas perspectivas tedrico-metodoldgicas. Em vista disso, as contribui¢des tedricas
de de Baltar (2001), Bueno (2008), Limeira (2012), Bencostta (2011), Escolano
(2001), Faria Filho e Vidal (2000), Schueler (2008) e Oliveira (2015) sugerem que
essas pesquisas podem abranger as relagdes existentes entre a arquitetura escolar e
a histoéria da educacgao, do Estado Brasileiro, da cidade, dos corpos, do patrimdnio
escolar, dos espacos fisicos de colégios publicos e privados dos periodos imperial e
republicano.

Em vista disso, considerando o nosso objetivo geral, temos os seguintes
objetivos especificos: i) apresentar um debate tedrico sobre a disciplina historica, ao
passo que seja correlacionado com o campo educacional brasileiro em seus aspectos
socioculturais; ii) descrever projetos sobre arquitetura escolar e instrugéo publicados
nas proeminentes legislagdes educacionais do século XIX, no Brasil; iii) evidenciar a
institucionalizagdo da politica educacional positivista republicana considerando as
praticas de educacgao, ensino e instrugao prescritas pelo Museu Pedagogium e seu
periddico correlato, bem como as divulgacdes de diretrizes e noticias que atuaram

favoravelmente a construgéo e organizacao espacial de estabelecimentos escolares.

Metodologia

A pesquisa ocorreu na Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional®.
Encontramos na Revista Pedagdgica no periodo em tela (1890 até 1896) 25
ocorréncias sobre a edificacdo de prédios escolares e seus respectivos projetos de
educagao republicana. Consideramos uma pesquisa por palavras: “escola”,
“arquitetura”, “prédios escolares”, ‘“instituicdo escolar’, “arquitetura escolar’,
“construcdes prediais”, além do exame de todas as revistas disponiveis.

A luz de Barros (2004), em termos tedrico-metodoldgicos, esta dissertacdo tem
no dominio da Educagdo a sua area de abrangéncia ao considerar as Politicas
Educacionais na cidade do Rio de Janeiro (1827-1890). As mais substantivas foram a
Lei das Escolas de Primeiras Letras (1827) e as reformas “Couto Ferraz” (1854),
“Ledncio de Carvalho” (1879) e “Benjamin Constant” (1890).

5 Disponivel em: <http://memoria.bn.br/DocReader/docreader.aspx?bib=341010&pesg=&padfis=1>.
Acesso em: 22/08/2023.
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Além da analise de algumas ocorréncias que fizeram mengéo ao Pedagogium,
na Revista Pedagdgica, também foram mobilizadas outras fontes impressas
jornalisticas que deram a ver a histéria social, cultural e politica da instituicao
museologica na cidade carioca nos anos iniciais do periodo republicano brasileiro,
sendo elas: o “Jornal do Brazil” (RJ) e “O Paiz”.

Em algumas edigdes do Jornal do Brasil (RJ) e d’O Paiz (RJ), disponibilizadas
na Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional, foi possivel encontrar evidéncias sobre
0 “Museu Pedagogium” e a Revista Pedagdgica. Tendo em vista a quantidade de
informagdes sobre o Museu no periodico nas fontes jornalisticas, foram selecionadas
algumas ocorréncias que podem demonstrar, entre outros aspectos, informagdes
atinentes: a visitacdo, em suas instalagdes, de pessoas atreladas as sociedades
politica e civil do Brasil, em que pese a divulgagcdo de seus nomes e funcgdes
desempenhadas no cenario social; as noticias sobre o recebimento de objetos da
cultura material escolar que deveriam ser destinados a exposicdo permanente da
instituicdo; a dimensao formativa moral do Pedagogium ao povo brasileiro e aos
eventos cientificos que ocorreram no interior do estabelecimento.

As fontes impressas secundarias, bem como iconograficas, da pesquisa, foram
as seguintes:

O uso do Jornal do Commercio (RJ) fez-se necessario, em alguns momentos,
de modo a verificar os limites e possibilidades de implementagdo dos documentos
legislativos analisados. A apresentagdo de outros detalhes sobre a histéria social do
Museu Pedagogium, considerando suas materialidades (organizagao espacial interna
e fachada) e praticas educativas desenvolvidas pelos sujeitos no interior da instituicao
museal, foi possivel mediante a utilizagdo dos subsequentes perioddicos: Anuario de
Ensino do Rio de Janeiro, Jornal Gazeta de Noticias, Revista Eu Sei Tudo, bem como
o Almanak Laemmert: Administrativo, Mercantil e Industrial.

Corroborando com o dito acima, também informamos sobre o uso adicional de
dois impressos periédicos franceses que contribuiram com a circulagao transnacional
de ideias e projetos arquitetdnicos convergentes aos objetivos politicos do Estado

Brasileiro no que se refere aos processos de institucionalizacdo escolares, via

19



arquitetura. Sendo eles, a Revue Générale de I’Archicteture et des Travaux Publics® e

a Revue Pédagogique de Paris’.

Capitulos

Dessa maneira, o capitulo 1, intitulado por “Bases epistemolégicas da
Histéria e da Histéria da Educagao”, sera dividido em duas partes, na qual a
primeira abordara questdes atinentes a Teoria da Histéria, de modo a favorecer as
nossas interpretacbes de pesquisa, considerando 0 movimento de renovagao
historiografica desenvolvido pela Escola dos Anais franceses, bem como o surgimento
de novas dimensdes historiograficas, tais quais a Histéria Social e a Historia Cultural.
A segunda secdo do primeiro capitulo examinara as possibilidades
tedrico-metodoldgicas associadas ao contato da Historia com a Educagéo, bem como
as fungbes desempenhadas por tipologias variadas de fontes em Historia da
Educacéo.

O capitulo 2, intitulado como “Uma Genealogia das Politicas Educacionais
(1822-1890)”, se propde a descrever aspectos das politicas educacionais do periodo,
de forma a demonstrar a existéncia de disputas que compuseram os projetos de
educacao e sociedade para o pais no século XIX. Outrossim, objetivamos apresentar
a conformacao das reformas em educacao no Brasil oitocentista, compreendendo as
dimensdes macrossociais das politicas prescritas, oriundas das acdes do Estado
brasileiro, e 0os seus possiveis rebatimentos na ordem sociocultural da Corte Imperial,
bem como do Distrito Federal.

Por fim, o capitulo 3, nomeado como “Institucionalizacao escolar
republicana na cidade do Rio de Janeiro: o Museu Pedagogium” intenciona sim
descrever, inicialmente, os aspectos sociais da cidade e examinar o Museu, mais
propriamente os seus espacgos de edificacdo, que seguiram determinados parametros
da arquitetura para o funcionamento mais adequado de suas praticas educacionais,
para, em seguida, mencionar a participagdo da instituicho museoldgica e de sua
revista no rol dos debates e iniciativas voltadas a institucionalizacdo da politica de

educagao republicana, ao passo que sejam apresentadas as maneiras com que o

® Em portugués, |é-se: Revista Geral de Arquitetura e das Obras Publicas.
" Em portugués, |é-se: Revista Pedagdgica de Paris.
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tema da edificagdo de prédios escolares e seus projetos de educagao republicana
apareceram na Revista Pedagdgica e em outras fontes impressas periddicas.

A pesquisa a seguir pode ter um ineditismo ao campo histérico-educacional, ao
se articular ao periodismo analisado sob a perspectiva da histéria social e cultural,
questionando os papéis desenvolvidos pelo Estado Brasileiro, pela imprensa
pedagogica, bem como de seus organizadores e colaboradores, e por outras
instituigdes sociais, tais quais as museologicas, na divulgagao de ideais educativos e
de instrucdo amplamente difundidos em territério nacional e internacional.

Tecer uma genealogia das politicas publicas educacionais do Brasil
oitocentista, problematizando-a a luz do campo historico-educativo, bem como das
acdes politico-pedagdgicas do museu Pedagogium e de seu impresso, podera nos
instigar a compreensao da organizagao e aparecimento das escolas brasileiras no
tempo e no espago, fundamentalmente observando a conformacdo de suas

arquiteturas e praticas sociais, institucionais e curriculares.
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1. BASES EPISTEMOLOGICAS DA HISTORIA E DA HISTORIA DA EDUCAGAO

Conhecer as fundamentagdes epistemoldgicas de uma ciéncia exige maior
entendimento sobre a constituicdo sécio-historica dos principios, nogdes e conceitos
concernentes aos saberes que regem suas metodologias, no tocante a analise de
seus objetos, problemas e fontes. Uma vez que este debate é direcionado a Historia é
possivel verificar que os processos cognitivos que objetivam conceder significados as
experiéncias do mundo de multiplos individuos, em diferentes espacos e tempos, nao
sdo homogéneos, posto que a historiografia também pode ser analisada através da
existéncia de inumeras disputas de narrativas sobre as memoérias do passado,
configurando as relagdes de poder que estabelecem hegemonias no cerne dos usos
publicos da memoria®.

Tesser (1995, p. 92) destaca que o conceito de epistemologia se refere ao
“estudo critico dos principios, hipoteses e resultados das diversas ciéncias”. Em vista
disso, o autor ressalta que o objetivo principal da epistemologia pode ser
caracterizado pelos seguintes atos cognitivos: apreender e examinar todo o percurso
de aprendizagem que visa a atribuicdo de sentidos aos objetos da realidade através
de perspectivas logicas, linguisticas, sociologicas, interdisciplinares, politicas,
filosoficas e histéricas.

Logo, no que se refere a Teoria da Historia, poder-se-ia dizer que a analise de
suas concepcdes de pesquisa e escrita, no decorrer do tempo, traz a luz a ampliagao
de seus campos analiticos, fazendo-nos ponderar a riqueza de seus objetos, fontes e
abordagens metodoldgicas, verificando, deste modo, a relevancia da aquisicao de
consciéncia histérica® para o estabelecimento de intervengdes criticas que vislumbram
a transformacao social mediante a um deslocamento ao passado que considere, entre
outros aspectos, as acdes dos seres humanos em espacgos e tempos diferenciados,
bem como suas experiéncias.

Matos (2018) destaca que a pesquisa historica visa o desvendamento do

passado em busca das vivéncias dos corpos e de suas emogdes, examinando a

8 Sobre as relagdes de poder associadas aos debates historiograficos contemporaneos, cf. Bauer e
Nicolazzi (2016).

® Rusen (1992, p. 1) afirma que a alteragéo estrutural da consciéncia histérica nos sujeitos esta
vinculada a um ato cognitivo que nao implica somente a aprendizagem sobre o passado, mas, também,
a percepgao do processo constitutivo das mudangas estruturais de tratamento e utilizagdo dos
conhecimentos histéricos.
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historicidade dos processos que constituiram aquilo que denominou como “outras
histérias” que, por sua vez, trata-se de uma ampliagéo na reformulagao das questbes
historiograficas que perspectivam explorar o que até entdo estava oculto na
historiografia, através da descentralizag&o dos sujeitos histéricos em diferentes etnias,
classes e setores, geragbes e géneros, assim como na problematizagdo das
concepgdes mais tradicionais de pesquisa histérica.

Pode-se verificar, por conseguinte, que as denominadas “outras historias”,
citadas por Matos (2018), demandam do historiador investigagbes que visam
encontrar, ainda que com as dificuldades apresentadas pelo desenvolvimento e
fragmentacao das fontes, os vestigios do que fora ocultado no passado, evidenciando
a pluralidade de atuacdes desenvolvidas no cenario social por varios sujeitos.

Os pressupostos epistemologicos da ciéncia histérica encontram-se
articulados, portanto, ao contraste entre a antiga e a nova histéria. Nesta perspectiva,

convém ressaltar que:

A nova histéria é a historia escrita como uma reacéo deliberada contra
o “paradigma” tradicional, aquele termo util, embora impreciso, posto
em circulagdo pelo historiador de ciéncia americano Thomas Kuhn.
Sera conveniente descrever este paradigma tradicional com a “histéria
rankeana”, conforme o grande historiador alemao Leopold von Ranke
(1795-1886), embora este estivesse menos limitado por ele que seus
seguidores. (Assim como Marx ndo era um marxista, Ranke nao era
um rankeano). Poderiamos também chamar este paradigma de a
visdo do senso comum da histéria, ndo para enaltecé-lo, mas para
assinalar que ele tem sido com frequéncia - com muita frequéncia -
considerado a maneira de se fazer historia, ao invés de ser percebido
como uma dentre varias abordagens possiveis do passado (Burke,
1992, p. 10).

A analise de questbes tedricas e metodoldgicas vinculadas aos temas da
historiografia contemporanea circunscreve a relevancia assumida pelo historiador por
intermédio das suas possiveis representacdes sobre o passado, posto que reforga a
produgao de identidades que se articulam as concepg¢des de ser humano, natureza,
mundo e sociedade. Isso viabiliza o questionamento sobre quais seriam os estatutos
que demarcaram historicamente a proeminéncia de uma forma de se realizar a
Ciéncia Historica, pela perspectiva positivista, sobre outras vertentes de escrita e

pesquisa que seriam escamoteadas aos olhos de muitos historiadores.
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A analise da fungcdo desempenhada pela subjetividade de pesquisadores na
formulacdo das questdes de pesquisa para o desenvolvimento de um senso critico
sobre a disciplina histérica também torna-se necessaria, uma vez que as experiéncias
ocasionadas por multifacetados processos formativos (familiares, escolares,
académicos, culturais, midiaticos etc) podem interferir na tecitura e no
estabelecimento de distintas camadas de significagdo, quando associadas aos
objetos, problemas e fontes de investigacdo. Em consequéncia disso, metodologias
historiograficas surgem através do entrelagamento das memorias individuais dos
profissionais da Histéria com os contextos socioecondmicos e politico-culturais por
eles experienciados em diferentes momentos.

Ao refletir sobre a relagdo entre os paradigmas dominantes e emergentes da
Ciéncia, Santos (2008) destaca que a predominancia exercida pelas Ciéncias
Naturais propiciou, a partir do século XVI, a ideia de que a realidade deveria ser
explicada exclusivamente por um modelo universal que desconsiderasse a
diversidade da existéncia humana em sociedade, inclusive, através de suas
dimensdes subjetivas.

O modelo das Ciéncias Naturais reforcava a necessidade de um dominio
epistémico que deveria interromper, pela “desconfianca severa das evidéncias de
nossa experiéncia imediata”, as perspectivas holisticas de conhecimento cientifico.
Em vista disso, no século XIX, as Ciéncias Humanas foram relegadas a penumbra
forjada pelo discurso cientifico dominante, sobretudo atrelado a légica das Ciéncias
Modernas, que deflagrou as dificuldades de cunho epistemoldgico e metodoldgico as
Humanidades (Santos, 2008).

Dessa feita:

Enquanto as ciéncias da natureza tém como objeto algo que se
encontra fora do individuo que conhece, as ciéncias humanas tém
como objeto o préprio sujeito cognoscente. Podemos, portanto,
imaginar as dificuldades da economia, da sociologia, da psicologia, da
geografia humana, da histéria para estudar com isengéo aquilo que diz
respeito ao proprio sujeito tdo diretamente (...). A complexidade
inerente aos fendmenos humanos, sejam psiquicos, sociais ou
econdmicos, resiste as tentativas de simplificagdo. Em fisica, por
exemplo, ao estudar as condi¢cdes de pressao, volume e temperatura,
é possivel simplificar o fendmeno tornando constante um desses
fatores. O comportamento humano, entretanto, resulta de multiplas
influéncias como hereditariedade, meio, impulsos, desejos, memodria,
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bem como da agdo da consciéncia e da vontade, o que o torna
extremamente complexo (Aranha e Martins, 2003, p. 202).

A Histdria oitocentista, ao se pretender objetiva e verdadeira, apresentava-se
como a disciplina que possuia a hegemonia do fazer histérico. Assim como apontou
Wehling (1973, p. 177), o objetivismo radical proposto por Leopold von Ranke
reforcou a hegemonia da documentagao oficial, bem como dos arquivos oficiais do
governo, relegando as praticas de pesquisa dissonantes a este ideario cientificista ao
campo das atitudes anti-cientificas e que, portanto, deveriam ser deslegitimadas. A
emergéncia de tais debates epistemolégicos, no campo da Histéria, suscita
problematizagbes quanto ao seu carater paradigmatico. Ao especificar as

caracteristicas da visdo comum de Ciéncia, Chibeni (2001, p. 1) afirma que:

Constitui crenga generalizada que o conhecimento fornecido pela
ciéncia distingue-se por um grau de certeza alto, desfrutando assim de
uma posicdo privilegiada com relagdo aos demais tipos de
conhecimento (0 do homem comum, por exemplo). [...] Essa atitude de
veneragao frente a ciéncia deve-se, em grande parte, ao extraordinario
sucesso pratico alcangado pela fisica, pela quimica e pela biologia,
principalmente. Assume-se, implicita ou explicitamente, que por detras
deste sucesso existe um “método” especial, uma “receita” que, quando
seguida, redunda em conhecimento certo, seguro.

Os juizos de valor apresentados pelo Positivismo historiografico do século XIX
pode-nos movimentar, na atualidade, em dire¢cdo a questionamentos que visam
compreender quais seriam as fungbes do conhecimento na trajetéria de um
pesquisador no campo da Historia, isto significa que as atuais possibilidades e
problemas da reconstrucdo histérica devem ser analisados cautelosamente, nos
processos de profissionalizagdo histérica, demarcando, por conseguinte, a
emergéncia de uma vigilancia epistemoldgica quanto as potencialidades e limitagdes
das iniciativas contemporaneas de renovagao historiografica.

Luckesi (1994, p. 122) anuncia que o conhecimento € o entendimento
inteligivel da realidade que o ser humano adquire por meio de sua confrontagdo com
esta mesma realidade. Logo, a realidade exterior obtém, no interior do ser humano,

uma forma abstrata, que se torna passivel de ser pensada e descrita,
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constantemente. Deste modo, pode-se afirmar que é através do conhecimento que a
realidade deixa de ser uma incégnita para se tornar algo translucido.

Conforme destacou Burke (1992, p. 16), a vertente historiografica positivista,
por se atentar somente a Histéria Politica, ndo se preocupava com o estudo de toda a
abrangéncia das a¢des humanas, nos demais cenarios sociais. Ou seja, a renovagao
historiografica contemporanea, no século XX, comporta as inquietagcées de diversos
intelectuais face aos ditames metodoldgicos e, até entdo, paradigmaticos da

historiografia.

As geragdes que vieram logo antes da nossa, nas ultimas décadas do
século XIX e até os primeiros anos do XX, viveram como alucinadas
por uma imagem muito rigida, uma imagem verdadeiramente comtiana
das ciéncias do mundo fisico. Ao estender ao conjunto das aquisi¢cdes
do espirito esse prestigioso esquema, parecia-lhes entdo nao existir
conhecimento auténtico que ndo devesse desembocar em
demonstragdes incontinenti irrefutaveis, em certezas formuladas sob o
aspecto de leis imperiosamente universais. Esta era uma opinido
praticamente unanime (Bloch, 2002, p. 42-43).

O papel dos historiadores tradicionais positivistas do século XIX'® seria o de
apresentar uma histéria essencialmente politica que deveria estar relacionada aos
feitos dos considerados “grandes homens”, geralmente com notaveis cargos politicos
na sociedade'. Por esse motivo, a metodologia de pesquisa e escrita histérica
poderia ser marcada por esta narrativa hegemonica, “vue d’un haut™?, que valorizava
os documentos oficiais de governos. Desta maneira, o paradigma tradicional
apresentou a Historia como a mera apresentacao dos fatos aos seus leitores “como
eles realmente aconteceram”, conforme apontou o Leopold Von Ranke (Burke, 1992,
p. 15).

° Freitas (2019, p. 21-22) destaca que os fins e os métodos na teorizagdo Rankeana se associaram,
entre outros aspectos, a rigorosidade que deveria ser exercida pelos historiadores durante a descrigéo
da trajetdria dos acontecimentos de nagdes e das vivéncias de personalidades publicas de amplo
reconhecimento nacional, dedicando-se, especialmente, ao “estudo do concreto” ao legitimar as suas
relagdes causais e sintetizar uma concepcao de “Histéria Universal” que considerasse sobretudo suas
abrangéncias politicas e diplomaticas. Ainda sobre esse assunto a principal influéncia da filosofia
positivista nas Ciéncias Sociais consistia na utilizagdo dos conceitos matematicos para a explicagdo da
realidade, configurando a aproximac¢ao das Ciéncias Sociais com as Ciéncias da Natureza durante a
especificagdo dos atributos e qualidades do objeto de investigagéo. (Minayo, 2007, p. 22).

" Podendo ser estadistas, generais ou eclesiasticos. Cf. Burke (1992).

'2 “Vista de cima”. Traduzido pelo autor.
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Por outro lado, a Nova Histéria defendia a construcdo de uma narrativa “vue

d’un bas™3, que priorizava, entre outros aspectos, a interdisciplinaridade:

Seja como for, sua preocupagdo com toda a abrangéncia da atividade
humana os encoraja a ser interdisciplinares, no sentido de aprenderem
a colaborar com antropdélogos sociais, economistas, criticos literarios,
psicologos, socidlogos etc. Os historiadores de arte, literatura e
ciéncia, que costumavam buscar seus interesses mais ou menos
isolados do corpo principal de historiadores, estdo agora mantendo
com eles um contato mais regularr. O movimento da
historia-vista-de-baixo também reflete uma nova determinacédo para
considerar mais seriamente as opinides das pessoas comuns sobre
seu préprio passado do que costumavam fazer os historiadores
profissionais. O mesmo acontece com algumas formas de histoéria oral.
Neste sentido, também a heteroglossia é essencial a nova historia
(Burke, 1992, p. 16).

Contemporaneamente, a Histéria pode ser analisada através de um olhar
epistémico que busque o desenvolvimento de questdes historiograficas possibilitadas
pela reorientacédo dos enfoques historicos que trazem a baila o desejo de varios
historiadores que encontram-se solicitos a ampliagdo dos limites disciplinares e dos
campos de pesquisa; da exploracdo de experiéncias historicas frequentemente
desconsideradas ou mencionadas de modo esporadico; e a focalizacdo de aspectos
concebidos como inatingiveis ao seu campo de trabalho.

Sendo assim, ha de ser considerada a multiplicidade de duragcbes que
compdem a trama histérica, partindo das atuais demandas pela busca de indicios,
detalhados para que se possa esmiugar o que fora oculto no passado'™. Deste modo,
convém verificar as especificidades dos movimentos questionadores que visaram a
ruptura com a ordem paradigmatica dominante imposta pela historiografia positivista

tradicional.

3 “Vista de baixo”. Traduzido pelo autor.

4 Cf. Matos (2018).

5 Carneiro e Silva (2022, p. 127) destacam que o paradigma classico traduziu o reflexo dos esquemas
abstratos de concepcgéo historiografica que desconsideravam, rigidamente, as condi¢cdes de sujeitos
histéricos enquanto entes ativos na construgdo da Histéria.
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1.1 - Da Ecole des Annales as ramificagdes epistémicas da Nouvelle Histoire.

O contexto de surgimento da Escola dos Anais'® franceses relaciona-se com a
atuacgao de dois professores da Universidade de Estrasburgo, na Francga, que foram, a
saber: Marc Bloch (1886-1944)"" e Lucien Febvre (1878-1956)'8, também fundadores
da Revue Annales d'Histoire Economique et Sociale'®, um periddico fundado em 1929,
no periodo de “Entreguerras” europeu, e que contou com a colaboragao de diversos
intelectuais que questionaram o conceito capitalista de “progresso”, face as
extenuantes mazelas politicas, econdmicas e sociais que devastaram o continente
europeu, gerando um alarmante mal estar social apds 1918, com o quantitativo de
dez milhdes de mortos e trinta milhdes de feridos?.

A Nouvelle Histoire*', decorrente dos Annales, consolidou um novo paradigma
no campo da Historia, ja que propiciou uma ruptura com os modelos explicativos de
natureza factual, desenvolvendo aproximagdes tedrico-metodologicas de carater
interdisciplinar com as outras ciéncias humanas, entre as quais, poder-se-ia citar: a
antropologia, a psicologia, a linguistica, a geografia, a economia e a sociologia. Em
vista disso, a guinada metodologica adquiriu visibilidade na produgdo da Ciéncia
Histdrica, explicitando as ag¢des dos sujeitos, seus lugares, maneiras de viver, sentir e
refletir sem as amarras das determinagbes economicistas, favorecendo o
desenvolvimento da nocao de fontes histéricas e da legitimagao dos individuos e seus
grupos sociais mediante a Historia (Carneiro e Silva, 2022, p. 126).

De acordo com Burke (1992, p. 17), a expressado “a nova histéria’ tem sua

prépria historicidade. Segundo o historiador inglés, o primeiro uso dessa expressao

16 Em francés, |é-se: Ecole des Annales.

7 Foi um renomado historiador francés que atuou em favor do desenvolvimento da Nova Historia e da
Histéria das Mentalidades. Disponivel em: <htips:/www.infoescola.com/biografias/marc-bloch/>.
Acesso em: 10/07/2022.

'® Foi um historiador francés que teve amplo reconhecimento por sua atuagdo na organizagio de
projetos intelectuais, como, por exemplo, sua participagdo no estabelecimento da Escola dos Anais e
sua contribuicdo como um dos principais editores da Enciclopédia Francesa. Disponivel em:
<https://maestrovirtuale.com/lucien-febvre-biografia-e-obras/>. Acesso em: 10/07/2022.

% Revista Anais de Historia Econémica e Social (traduzido pelo autor) e Posteriormente intitulada por:
Revue des Annales Economies, Sociétés, Civilisations, Cf. Bloch (2002).

2 Sobre as especificidades das contribuigbes dos Annales franceses nos movimentos de renovagéo
historiografica, cf. obra de Peter Burke (1991): A escola dos Annales: 1929-1989. A Revolugao
Francesa na Historiografia.

Z'Nova Historia. Traduzido pelo autor.
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ocorreu em 1912, quando James Harvey Robinson (1863 - 1936)% publicou uma obra
com esse titulo e defendeu a tese de que a Histéria poderia incluir todo o vestigio das
acdes e dos pensamentos humanos desde seu primeiro aparecimento sobre a terra,
acreditando, deste modo, na totalidade da historia. Nao obstante, a preocupagé&o com
a opinido de pessoas comuns e com as experiéncias de mudangas sociais
sobressaltou-se nas praticas de diversos historiadores que se identificavam com os
pressupostos da Nova Histdria, sobretudo a partir dos anos 1950. Porém, ha indicios
que ainda no século XVIII existiam algumas iniciativas intelectuais?, tais como as de
Voltaire (1694-1778)%*, Edward Gibbon (1737-1794)® e Gianbattista Vico
(1668-1744)* que questionavam o carater enrijecido de uma produgéo historiografica
que se debrugava unicamente sobre uma histoire événementielle? .

Assim sendo, tratava-se de um:

Movimento internacional que atuou em favor da escrita de um tipo de
histéria que ndo se articularia aos acontecimentos militares e politicos,
mas, sim, que estaria relacionada as leis, ao comércio, a maneira de
pensar de uma determinada sociedade, através de seus habitos e
costumes, sobremodo integrados ao “espirito da época” (Burke, 1992,
p. 19).

O conceito de “cultura historica” € compreendido a partir das formas pelas
quais determinada sociedade pensa sobre si mesma em determinado recorte
espago-temporal®®. Logo, poder-se-ia constatar, no que se refere as reformulagtes

epistemoldgicas que ocorreram no campo da Historia, dois séculos antes do

2 Foi um historiador estadunidense que contribuiu amplamente no desenvolvimento da erudigéo
histérica aplicada as Ciéncias Sociais, ja que atuou como um dos pioneiros da Nova Historia.
Disponivel em: <https://www.britannica.com/biography/James-Harvey-Robinson:. Acesso em:
09/07/2022.

2z Cf. Burke (1992).

2 Foi um fildsofo do movimento iluminista francés, historiador, dramaturgo, ensaista e poeta.
Informacao dlspomvel em:

20do%20IIum|n|smo°/020franc°/oCB%AAs> Acesso em: 04/06/2022.

%5 Foi um historiador inglés de ampla notoriedade no século XVIII. Disponivel em:
<https://educacao.uol.com.br/biografias/edward-gibbon.htm#:~:text=Edward%20Gibbon%20Historiador
%20ingl%C3%AAs&text=Com%2015%20anos%20converteu%2Dse.e%20Pascal%2C%20e%20conhe
cera%20Voltaire>. Acesso em: 04/06/2022.

% Foi um filésofo politico, historiador e jurista italiano e acreditava que algumas verdades humanas néo
poderiam ser demonstradas pelas demonstragbes ditas racionais da histéria, da pedagogia, da
medicina, da poesia, do direito, da politca e da moral. Disponivel em:
<https://filosofia.com.br/historia_show.php?id=114>. Acesso em: 04/06/2022.

27 Historia “acontecimental”. Traduzido pelo autor.

28 Cf. Bauer e Nicolazzi (2016).
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aparecimento dos Annales franceses, que ja havia inquietagdes humanas quanto as
postulagbes de um paradigma historiografico tradicional que, por sua vez, relegou a
maior parte da humanidade a uma posicdo marginalizada, sendo, apagada, na
producdo do conhecimento histérico. Em vista disso, juntamente com seus
sucessores, historiadores e filosofos iluministas questionaram as concepcdes
inerentes aos interesses analiticos no campo da Histdria.

Bloch (2002, p. 49-50) explica que o objeto da histéria pode ser caracterizado
pela analise da acdo dos homens no tempo, compondo uma interpretacao epistémica
que se integraria a ideia de uma ciéncia da diversidade, isto €, aquela que langaria
suas lentes para além dos grandes vestigios sensiveis da paisagem, tais como os
artefatos, as maquinas, as instituicbes, ao considerar a imponéncia das praticas
humanas no cenario social. Logo, o autor também constata a necessidade de se
reconhecer a atuacado do tempo histérico no cerne deste debate, ao frisar que: “o
historiador ndo apenas pensa o ‘humano’. A atmosfera em que seu pensamento
respira naturalmente é a categoria da duracao”.

A historicidade dos sujeitos comuns foi posta em evidéncia pela Nova Historia,
uma vez que caracterizou o amplo reconhecimento de suas contribuicbes positivas
que culminaram na legitimagao de outras narrativas historicas. No entanto, de acordo
com Burke (1992), este paradigma emergente tanto possui caracteristicas que
demarcam sua inovagao, quanto suas dificuldades metodoldgicas. De acordo com o
autor, a Nouvelle Histoire porta alguns problemas que precisam ser observados

cautelosamente por historiadores.

1.1.1 - Os problemas da Nova Histéria.

A crise do paradigma da escrita da Historia inaugurou dificuldades de natureza
epistemolodgica que confluiram as praticas historiograficas do século XX, exigindo
outras tomadas de decisdo empiricas no que se aplicava a reconfiguragdo e ao
consequente redirecionamento das lentes dos historiadores a campos desconhecidos
ou invisibilizados pela historiografia de natureza positivista. Em consequéncia disso,
surgiu a emergéncia de serem elaboradas novas questdes de pesquisa que

considerassem as dicotomias existentes entre a velha e a nova histdria, ao serem
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observadas as concepgdes de sujeito, cultura e cotidiano que integravam inovadoras
formas de constituicdo da narrativa histodrica.

Conforme aponta Burke (1992, p. 19-20), as perspectivas de mudanca
surgiram a partir de concepg¢des amplamente difundidas sobre a inadequagao do
paradigma tradicional e que, diante disso, esta percepgdo de inadequacgado tanto
examinou o dmbito da profissionalizacao historica, quanto salientou a ocorréncia das
complexas mudangas que ocorrem no mundo, como, por exemplo, o impacto da
descolonizacdo e do feminismo na escrita historica recente e a previsdao do
movimento ecoldgico na “futura” escrita da historia.

Logo, os problemas de definicgdo associados a renovagao historiografica

ocorrem:

porque os novos historiadores estdo avancando em territério nao
familiar. Como normalmente fazem os exploradores de outras culturas,
eles comegcam com uma espécie de imagem negativa daquilo que
estdo procurando. A histéria do Oriente tem sido percebida pelos
historiadores ocidentais como o oposto de sua propria histdria,
eliminadas as diferencas entre o Extremo Oriente, a China e o Japao
etc. Como observa mais adiante Henk Wesseling (p. 97)%°, a historia
mundial tem sido com frequéncia encarada - pelos ocidentais - como o
estudo das relagdes entre o Ocidente e o resto, ignorando as
interagbes entre a Asia e a Africa, a Asia e a América etc. Mais uma
vez, a historia vista de baixo foi originalmente conceitualizada como a
inversdo da historia vista de cima, com a “baixa” cultura no lugar da
cultura erudita. No decorrer de sua pesquisa, contudo, os estudiosos
tornaram-se cada vez mais conscientes dos problemas inerentes a
essa dicotomia (Burke, 1992, p. 21).

Os problemas de definigao inerentes a Nova Histoéria passaram a ser tratados
como um desafio de dificil resolucédo, pois a revelagdo de novas questbes sobre
diversos objetos, problemas e fontes de pesquisas consubstancia as multiplas
possibilidades metodoldgicas no cerne das dicotomias entre a “historia vista de cima”
e a “historia vista de baixo”, ao serem relativizados os conceitos de “cultura do povo”
(Burke, 1992, p. 21).

Os estudiosos da Histéria devem atentar-se as diversas maneiras de se
compreender a cultura popular, partindo dos pressupostos instaurados pelos

problemas de definigdo supramencionados. Exemplarmente, considerando a

29 Cf. texto de Henk Wesseling em: Burke (1992).
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articulagdo epistemoldgica entre a Teoria da Histéria e a Educagdo, tornar-se-ia
possivel observar, a partir das reflexdes propostas por Burke (1992, p. 22), a
existéncia de meétodos que considerem os deslocamentos de uma Historia da
Educacdo vinculada as agdes de ministros e tedricos educacionais para as
participagdes de outros sujeitos educativos, tais quais docentes e discentes.

Em termos metodolégicos, a diversidade que envolve a Histéria considera que
as praticas profissionais poderiam se associar as visdes particulares de cada
historiador, ao transferir os destaques conferidos aos fundamentos do paradigma
tradicional a seara das possibilidades no trato com o conhecimento historico,
desconstruindo, portanto, os esquemas universalistas articulados a concepcao causal
propagadas pelo Positivismo Histérico em suas “narrativas oficiais sobre os
acontecimentos do passado”. Seria preciso reconhecer a aplicabilidade do relativismo
cultural nestes recentes processos de construgdo epistemologica, no bojo da
historiografia, uma vez que o aparecimento de novas metodologias de escrita e
pesquisa seria justificado pela diversificagdo de questionamentos de um corpo
profissional reconhecido em suas individualidades e aproximagdes com outros
campos de saber (BURKE, 1992, p. 15-16).

Quanto ao problema das fontes:

Os maiores problemas para os novos historiadores, no entanto, séo
certamente aqueles das fontes e dos métodos. Ja foi sugerido que
quando os historiadores comecaram a fazer novos tipos de perguntas
sobre o passado, para escolher novos objetos de pesquisa, tiveram de
buscar novos tipos de fontes, para suplementar os documentos
oficiais. Alguns se voltaram para a historia oral (cf. p. 163); outros a
evidéncia das imagens (cf. 237); outros a estatistica. Também se
provou possivel reler alguns tipos de registros oficiais de novas
maneiras. Os historiadores da cultura popular, por exemplo, tém feito
grande uso de registros judiciais, especialmente os interrogatérios de
suspeitos. Dois estudos famosos da histéria vista de baixo sao
baseados em registros de inquisicdo, o Montaillou (1975), de Le Roy
Ladurie (cf. Jim Sharpe, p. 39) e The Cheese and the Worms (1986),
de Ginzburg (Burke, 1992, p. 25).

O surgimento de novas questdes de pesquisa alargou o campo de
possibilidades de estudos historicos ao evidenciar a variedade de vivéncias que

podem ocorrer em cotidianos variados, legitimando, assim, a existéncia de multiplas
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fontes que suscitam abordagens tedrico-metodoldgicas cada vez mais precisas em
que portem seus limites e potencialidades no bojo da epistemologia na Histéria.

Conforme destacou Burke (1992), da-se a ver a emergéncia da leitura dos
documentos em suas “entrelinhas”, observando as especificidades da histéria de
sujeitos invisibilizados pela historiografia positivista, como, por exemplo: as mulheres
trabalhadoras, as tradicbes orais ao longo dos séculos em algumas localidades do
continente africano, a experiéncia de vida na época edwardiana, a relagao
estabelecida por individuos com os objetos de suas culturas materiais e as formas
pelas quais eles forneciam significado a eles (a vida social dos objetos) e a vida
politica de eleitores dos Estados Unidos da América entre os anos 1960 e 1970%°.

Ao refletir sobre os problemas de explicagao, Burke (1992, p. 31) apresenta

as subsequentes perguntas:

Quem sao os verdadeiros agentes na historia, os individuos ou os
grupos? Sera que eles podem resistir com sucesso as pressdes das
estruturas sociais, politicas ou culturais? Sao essas estruturas
meramente restricdes a liberdade de acdo, ou permitem aos agentes
realizarem mais escolhas?

Ao apontar o surgimento de novos percursos investigativos no seio da Histodria,
Burke (1992) argumenta que a partir dos anos 1950 e 1960 do século XX surgiram
abordagens epistemoldgicas de cunho determinista que exigiram, por conseguinte, o
didlogo entre intelectuais de diferentes ramos do conhecimento, o que certamente
exigiria um desafio dificil de ser resolvido. Em outras palavras, o historiador inglés
trouxe a baila a atuacao dos historiadores econdmicos e sociais, que tanto puderam
enfatizar os fatores econémicos, como os marxistas; quanto os geograficos, como
Braudel; ou, até mesmo, os de movimentos populacionais, como os malthusianos.

Ao citar Giovanni Levi®', Burke destaca que na atualidade os historiadores tém
se atraido pelos modelos fornecidos pela micro-historia, que considera, entre outros
aspectos, a énfase conferida a: “liberdade de escolha das pessoas comuns, suas

estratégias, sua capacidade de explorar as inconsisténcias ou incoeréncias dos

%0 Os exemplos anteriormente citados langam visibilidades ao uso de fontes e métodos sobremodo
desconsiderados pela Histéria Oitocentista, entre os quais, cito: a oralidade, as fotografias, as imagens
e os documentos estatisticos - provenientes dos dados quantitativos guarnecidos pela Cliometria
Historica.

31 Cf. artigo de Levi (1992) intitulado por: “Sobre a micro-histoéria”.
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sistemas politicos, para encontrar brechas através das quais possam se introduzir’
(Burke, 1992, p. 31-32).

Tendo em vista os exemplos supramencionados, torna-se possivel inferir que
os problemas de explicagao articulados a Nova Historia remetem a multiplicidade de
abordagens que apareceram mediante ao desenvolvimento de novos rumos de
pesquisa até entdo desconsiderados pelo paradigma tradicional aliado a
profissionalizacdo histérica, demandando, assim, a compreensao e consequente
articulacao entre as premissas teoricas advindas de variados campos cientificos.

Os debates oriundos da renovacdo historiografica podem reverberar nos
“‘problemas de sintese” de uma Nova Histéria que busca incessantemente por sua
totalidade, uma vez que a disciplina histérica sobretudo esta inserida em vasta
fragmentagcdo em subdisciplinas. De acordo com Burke (1992, p. 36), embora essa
proliferagdo apresente problemas de cunho tedrico-metodoldgico, existe, ainda assim,
vantagens que necessitam ser explicitadas, como, por exemplo: a contribui¢ao para o
conhecimento humano e o encorajamento a utilizagdo de métodos mais estritos e

complexos®2.

1.1.2 - As trés renovagoes em historiografia: métodos, tempos e documentos.

De acordo com Cambi (1999, p. 24), a partir dos anos 1950 e, sobretudo,
desde os anos 60 e 70 do século XX, a profissdo histérica tornar-se-ia capaz de
acolher os diversos aspectos da vida social e dos varios momentos histéricos, uma
vez que passava a visar a elaboracdo de uma histéria total, que solicitava o
surgimento de multifacetados ambitos de pesquisa, acoplados as diversas fontes
organizadas em setores cada vez mais especializados, facultando, assim, a criagéao
de subsetores de pesquisa amplamente reconhecidos pelos objetos e métodos que os
compuseram, assim como pelas convengdes de pesquisa que 0s marcaram.

Trés foram as revolugdes cruciais na disciplina historica contemporanea. A

primeira tratou dos métodos e possibilitou seu radical pluralismo e liberalizacéo; a

32 Burke (1992, p. 37) indica que: “ainda estamos a uma longa distancia da ‘histéria total’ defendida por
Braudel. (...), seria irrealista acreditar que esse objetivo poderia um dia ser alcangado - mais alguns

passos foram dados em sua diregao”.
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segunda buscou problematizar as concep¢des de tempo histérico, fornecendo-lhe
diversificadas visdes, sobretudo afirmando a presenga da dialética que se vincula a
essas analises; e a terceira, que se voltou para a ampliacdo das nogdes de
documentos que, por sua vez, promoveu uma nova percepcdo das fontes,
desenvolvendo, assim, outras configuragdes para a organizagéo dos arquivos (Cambi,
1999, p. 26).

A revolugcao dos métodos instituiu a ideia de que o fazer historiografico nao
estaria articulado a um processo univoco com caracteristicas meramente narrativas e
explicativas que seriam capazes de interpretar a amplitude do fenébmeno histoérico, ler
sua estrutura e o seu devir. Pelo contrario, de acordo com a renovagao desses
pressupostos epistemoldgicos, a Histéria poderia ser realizada em favor de multiplas
metodologias, objetos e processos cognitivos que estariam aliados a instrumentos
l6gicos, de modo a fazer aparecer as multifacetadas abordagens historiograficas, bem
como suas especificidades.

Assim, poder-se-ia verificar o desenvolvimento de muitas histérias e métodos
que deveriam exigir de historiadores e historiadoras reflexdes metodoldgicas que
valorizassem o uso de suas autonomias e variedades. Por conseguinte, campos como
“histdria estrutural, econémica e social’, a “histéria das mentalidades” e a “histéria dos
eventos e dos cotidianos”, por exemplo, passaram a abranger o savoir-faire dos
processos de profissionalizacao histéricos (Cambi, 1999, p. 26-27).

No cerne da revolugao do tempo, Cambi (1999) afirma que foi Fernand
Braudel®* quem inquiriu o processo de temporalidade histérica, apresentando que a
nogcdo de tempo historico é diferente daquela marcada por descricbes de carater
cronoldgico, que esta inserida apenas nos debates sobre o tempo vivido das praxis

cotidianas. Logo, sao trés os tempos da historia:

o dos acontecimentos (ou eventos), préximo ao vivido e do
cronolégico; um tempo fracionado e ligado ao caleidoscopio daquilo
que acontece variegado e - meio no limite - medido pelo instante, que
é o tempo da histéria-narragdo; depois, o da curta duragcdo (ou
conjuntura, instituicdes etc) ou das permanéncias relativas, ligadas as
estruturas politicas, sociais ou culturais, que esta por debaixo dos

% Fernand Braudel foi um historiador francés e um dos mais importantes representantes da "escola dos
Annales”, considerada como um movimento historiografico do século XX que incorporou métodos das
Ciéncias Sociais a Historia. Disponivel em:
<https://www.site.braudel.org.br/c%C3%B3pia-fernand-braudel>. Acesso em: 21/08/2022.
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acontecimentos e os coordena e sustenta; nesse tempo, agem os
Estados, as culturas, as sociedades e ele proprio pertence a
histéria-explicacdo, a histdria-ciéncia; por fim, o da longa (ou
longuissima duragao), geografico, econdmico e antropoldgico, que
colhe as permanéncias profundas, as estruturas quase invariantes e
se ativa na histéria-interpretacao ou na historia
genealdgica/hermenéutica. Sao trés temporalidades necessarias para
compreender a histéria, mas que nao se confundem, alternando-se e
encaixando-se uma na outra, com suas diferencas e intersec¢des
(Cambi, 1999, p. 27-28).

Ja a revolugao dos documentos alterou as concepgdes de memoria coletiva,
posto que esta seria, através das novas configuragdées arquivisticas, valorizada e
organizada, afirmando a nova unidade de informagao propiciada pela renovagao
documental. Em vista disso, tornou-se possivel observar a progressividade conferida
a memoria privilegiada pelo dado e pela série descontinua (Le Goff, 1982 apud
Cambi, 1999, p. 28). Logo:

Ha a abertura dos arquivos para documentos marginais (até ontem) ou
ignorados para documentos novos ou mais bem usados (como ocorre
com os do imaginario) e ha a pratica de interpretagédo como produtora
de ulteriores documentos novos no momento em que se desenvolve o
enriquecimento documental (pense-se na histéria oral). Em suma:
assistimos a alguns decénios, ao fim do documento entendido como
classe de documentos oficiais e relacionados com a historiografia
tradicional, para dar espago a novas séries documentais, mesmo
incompletas, mesmo ja interpretadas, mas que ja dilatam nosso
conhecimento dos eventos e das estruturas da histéria, fazendo-nos ir
- ainda e melhor - dos eventos as estruturas, as temporalidades
profundas da histéria (Cambi, 1999, p. 28-29).

1.1.3 - Histéria Cultural e a Histéria Social como dimensoes historiograficas.

A ampliacdo dos objetos e aportes conceituais vinculados a disciplina historica,
sobretudo a partir da segunda metade do século XX, pode resultar no surgimento da
nova histéria cultural francesa (Barros, 2005, p. 126). As contribui¢des intelectuais

dessa modalidade historiografica foram apresentadas principalmente por Roger

36



Chartier** e Michel de Certeau (1925 - 1986)* , posto que expée uma variedade de
estudos que convergem as analises das caracteristicas da cultura popular e erudita,
das representacgbes, das praticas discursivas compartilhadas por multiplos grupos
sociais, das produgdes culturais de sujeitos e da mediacdo cultural feita por
intelectuais.

A histéria cultural foi descoberta nos anos 1970 e possuiu um teor de
renovacdo deveras consideravel aos historiadores, ainda que carecesse de uma
explicagdo. Desta maneira, convém indagar quais seriam as atribuigdes profissionais
desempenhadas pelos historiadores culturais ao se dedicarem ao exame das
ambivaléncias, interesses e tradigdes culturalmente compartilhadas (BURKE, 2005, p.
7).

De acordo com Burke (2005, p. 8), a histéria cultural pode possuir duas
abordagens opostas. A primeira, de natureza interna, trata-se de uma reagao as
tentativas anteriores de se compreender o passado, uma vez que obscureceram algo
que fora concebido em suas dificuldades analiticas. Portanto, essa abordagem visa
abarcar as artes do passado que outros historiadores ndo conseguiram observar. A
segunda, de natureza externa, associa o desenvolvimento da historia cultural a
denominada “virada cultural”’, que considera as proposi¢des tedrico-metodoldgicas da

ciéncia politica, geografia, economia, psicologia, antropologia e estudos culturais.

No que concerne a interdisciplinaridade da histoire culturelle® :

Houve um deslocamento nessas disciplinas, pelo menos entre uma
minoria de académicos, que passaram da suposicdo de uma
racionalidade imutavel (a teoria da escolha racional em eleicbes ou em
atos de consumo, por exemplo) para o interesse crescente nos valores
defendidos por grupos particulares em locais e periodos especificos
(Burke, 2005, p. 8).

% E um historiador francés, pesquisador e docente na Escola de Altos Estudos em Ciéncias Sociais de
Paris (Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales de Paris - EHESS) e do Collége de France.
Disponivel em: <https://www.fronteiras.com/descubra/pensadores/exibir/roger-chartier>. Acesso em:
09/07/2022.

% Nascido em Chambéry (Franga), cursou Filosofia, Historia, Teologia e Letras Classicas em
universidades prestigiosas, tais quais as de Grenoble, Lyon e Paris, sendo, também, um entusiasta dos
estudos psicanaliticos, linguisticos, antropoldgicos e de outros campos epistemoldgicos que porventura
pudessem corresponder satisfatoriamente as indagagdes de suas pesquisas. Disponivel em:

<https://grupoautentica.com.br/autentica/autor/michel-de-certeau/819>. Acesso em: 09/07/2022.
% Em lingua portuguesa, |&-se: Historia Cultural.
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A construgdo de um pensamento complexo®” sobre o tema da renovacio
historiografica que fora propiciada pela nova histéria cultural francesa torna-se
necessaria, ja que o estabelecimento de conexdes entre os fios epistemoldgicos que
configuraram o desenvolvimento de algumas tendéncias da historiografia
contemporanea® trazem a baila o senso critico que a profissionalizagéo historica
tanto almeja. Assim sendo, é preciso compreender o historiador enquanto um sujeito
que nao se dissocia do objeto de pesquisa, posto que enquanto agente ativo na
producdo de um conhecimento que pretende ser inteligivel, deve-se atentar a
existéncia de principios que ora se complementam, ora se distinguem, nos processos
de pesquisa e escrita historicos.

Burke (1992, p. 23) afirma que “o estado, os grupos sociais e até mesmo o
sexo ou a sociedade em si sdo considerados como culturalmente construidos”.

Partindo de tal constatacao, poderemos verificar que:

O que essas abordagens tém em comum € sua preocupag¢do com O
mundo da experiéncia comum (mais do que a sociedade por si sd)
com o seu ponto de partida, juntamente com uma tentativa de encarar
a vida cotidiana como problematica, no sentido de mostrar que o
comportamento ou os valores, que sao tacitamente aceitos em uma
sociedade, sdo rejeitados como intrinsecamente absurdos em outra
(...). Neste ponto, a histéria social e a cultura parecem estar se
dissolvendo uma na outra. Alguns profissionais definem-se como
“‘novos”  historiadores  culturais, outros como historiadores
“socioculturais”. Seja como for, o impacto do relativismo cultural sobre
o0 escrito histdrico parece inevitavel (Burke, 1992, p. 23-24).

Conforme demonstrado acima, Peter Burke (1992) explica que os problemas
de definicdo voltados a histéria da cultura como recurso tedrico-metodoldgico
acompanham, também, o desenvolvimento de determinados intuitos historiograficos

de se observar as maneiras pelas quais a dimens&o da histéria social, de igual modo,

37 O pensamento complexo é o pensamento que incorpora a incerteza e compreende a organizagéo,
além disso, ele é capaz de contextualizar e globalizar, porém também pode, ao mesmo tempo,
reconhecer o que é singular e concreto. (Morin, 2007, p. 76 apud Pimenta, 2013)

% Em 2021, eu cursei uma disciplina intitulada por “Tendéncias da Historiografia Contemporanea”,
presente no desenho curricular do curso de especializagdo em Histéria, Sociedade e Cultura, na
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP), e que foi ministrada pela Prof.2 Dr.2 Sandra
Regina Colucci Takeshita. Os aprendizados que vivenciei me oportunizaram conhecimentos sobre a
escrita da Histéria no século XX, bem como as possibilidades e problemas de reconstituigao histérica,
vinculando, portanto, os debates sobre a historiografia recente as preocupacgdes atuais da disciplina
histérica.
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converge ou diverge epistemologicamente de tais procedimentos de escrita e
pesquisa histéricos.

Constatou-se que a histéria dos acontecimentos, no fluxo inicial de entusiasmo
pela histéria estrutural, esteve muito proxima de ser ignorada. Similarmente, o
surgimento da historia social foi as vezes vinculada a um desprezo pela historia
politica. Por exemplo, novos campos, como a histéria das mulheres e a histéria da
cultura popular, foram as vezes mobilizados como se fossem independentes (ou
mesmo opostos) da histéria da cultura erudita e da histéria dos homens. A
micro-historia e a histéria da vida cotidiana foram reagdes contra o estudo de grandes
tendéncias sociais, isto é, de uma historiografia que ndo convencionava atribuir a
sociedade “uma face humana” (Burke, 1992, p. 36).

Barros (2005, p. 2) explica que a histéria social pode ser compreendida como
uma modalidade historiografica enriquecida com as contribuigdes interdisciplinares
das Ciéncias Sociais, desenvolvendo quali e quantitativamente os objetos de estudo
que a caracterizam. Nesse sentido, observa-se que as praticas dos historiadores
sociais se inserem nas possibilidades de definicdo e de representacado voltados a
esse tipo de pesquisa e escrita historicos.

A metodologia designada como “histéria social” surge em ocasido do
aparecimento do Grupos dos Annales franceses, em oposicdo aos pressupostos
cientificos advindos da histéria politica tradicional. Inicialmente vinculada a histéria
econdmica, houve quem associasse as bases tedrico-metodoldgicas da histéria social
com o estudo das grandes massas ou para a histéria dos grupos sociais diversos,
contrapondo-se as narrativas historiograficas que privilegiavam a analise das
biografias de notaveis personalidades (Barros, 2005, p. 9).

A teoria da Historia, uma vez analisada sob a égide da contemporaneidade,
oportuniza o entendimento de que as modalidades de representacao sobre o passado
tanto podem evidenciar quanto configurar relagcbes de poder envolvidas nas agdes
politico-epistemolodgicas de quem se aplica a construir essas narrativas. Como se vé
nos estudos de Barros (2005), torna-se possivel afirmar que, tal qual no caso da
Historia Cultural, também ocorreram dificuldades de definicdo e de delineamentos de
percursos metodolégicos no desenvolvimento da Histoéria Social.

As renovagdes historiograficas do século XX aliaram teorias e metodologias de

diferentes disciplinas ao campo da Histéria Social, entre os quais os estudos culturais
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compuseram esses avangos. Portanto, as reflexdes propostas por Barros (2005, p.

11-12) inferem que:

A Histéria Social e a Histéria Econémica — como campos
inauguradores de um novo fazer historiografico — logo se juntariam a
Historia Demografica, a Histéria Cultural, a Histéria das Mentalidades,
a Histdria do Imaginario, e também uma nova Histéria Politica, ndo
mais preocupada apenas com o poder institucional, mas sim com
todas as formas de poder que circulam em qualquer sociedade,
inclusive os micropoderes que afetam a vida cotidiana e as relagdes
familiares. O quadro das dimensdes historiograficas, portanto,
multidiversificava-se — e €& neste contexto que pode ser definido um
primeiro sentido para a Histéria Social como uma instancia
historiografica especifica, no mesmo nivel da Histéria Politica e da
Histéria da Cultura, apenas para dar dois exemplos.

Certeau (1998, p. 38-39) explica que os estudos sobre o cotidiano podem ser
compreendidos como se fossem um “quebra-cabec¢a” que, possuindo suas multiplas
particularidades, oportunizam, ainda assim, uma visdo parcial dos processos
constitutivos das culturas. De acordo com o autor, seria possivel analisar, entre outros
aspectos, as representacdes, os comportamentos de determinada sociedade e a
funcdo desempenhada pelas iniciativas de grupos e individuos.

Em outros termos, as denominadas “maneiras de fazer” a situagao cotidiana
podem remeter ao estabelecimento de uma formalidade das praticas que se vinculam
as acoes distintas, tais quais: as de leitura, dos constructos das morfologias e
funcionalidades associadas aos espagos urbanos, das ritualizagdes cotidianas, das
relagdes de poder que convergem a institucionalizacdo de alguns acontecimentos do
dia-a-dia e das recorréncias linguisticas que permeiam distintos modus operandi
(Certeau, 1998, p. 38-39).

O conceito de “representagao”, elaborado por Chartier (1991), articula-se a
toda interpretagdo mental sobre as realidades que ocorrem ao redor dos individuos.
De acordo com as suas reflexdes, o objeto principal da histéria cultural € a
observacdo de como, em diferentes locais e circunstancias, contextos sociais sao
elaborados, pensados e lidos. Nesta perspectiva, ao pensar sobre as relacdes

estabelecidas entre cultura e cotidiano, alega que:

De fato, as clivagens culturais ndo estdo forcosamente organizadas
segundo uma grade unica do recorte social, que supostamente
comandaria tanto a presenca desigual dos objetos como as diferengas
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nas condutas. A perspectiva deve pois ser invertida e tracgar, de inicio,
a area social (muitas vezes compdsita) em que circulam um corpus de
textos, uma classe de impressos, uma producdo, ou uma norma
cultural. Partir assim dos objetos, das formas, dos cddigos, e ndo dos
grupos, leva a considerar que a histéria sécio-cultural repousou
demasiadamente sobre uma concepcdo mutilada do social. Ao
privilegiar apenas a classificagdo sécio-profissional, esqueceu-se de
que outros principios de diferenciagcéo, igualmente sociais, podiam dar
conta, com maior pertinéncia, dos desvios culturais. Assim sendo, as
pertengas sexuais ou geracionais, as adesdes religiosas, as tradi¢coes
educativas, as solidariedades territoriais, os habitos de oficio (Chartier,
1991, p. 180-181).

Aranha e Martins (2003, p. 25) definem “cultura” como: “o conjunto de simbolos
produzidos por um povo”. Nesta perspectiva, pode-se constatar que a elaboragao de
significados referentes as diversas realidades sociais auxilia no desenvolvimento e na
consolidagdo de pertencimentos culturais de grupos socialmente localizados.
Portanto, torna-se possivel observar a proeminéncia exercida pelos recursos
linguisticos durante a organizagdo social dos espacgos, em termos de produgdes
culturais.

A linguagem pode ser um sistema simbdlico, uma vez que o ser humano € o
unico animal capaz de criar simbolos, em outras palavras, de atribuir significados aos
objetos que representam e, destarte, convencionais e dependentes de aceitagao
social. Em consequéncia disso, a linguagem possibilitaria a formagédo de um mundo
cultural, uma vez que permitiia ao ser humano agdes nao somente no tempo
imediato, configurado pelo presente, mas também a refletir sobre o passado e
interferir no futuro (Aranha e Martins, 2003, p. 33).

Uma vez dotados de razao, os seres humanos adquirem a capacidade de
representacdo simbodlica dos objetos materiais e imateriais que integram suas
existéncias, partindo de intencionalidades politicas diversificadas. Para tanto, a
mobilizacdo do conceito de “ideologia”, cunhado por Aranha e Martins (2003, p. 61),
apresenta esse termo como: “o conjunto de ideias, concepgdes ou opinides sobre
algum ponto de vista sujeito a discussao”.

Aranha e Martins (2003, p. 61) apresentam algumas caracteristicas
fundamentais do conceito de “ideologia”, que podem ser: a composi¢gdo de um corpo
sistematizado de representagbes que normatizam pensamentos, habitos e agdes; a
monopolizacdo de determinada relacdo existente entre os sujeitos e eles préprios,

bem como com as suas condi¢des existenciais, adaptando-os as tarefas prefixadas
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pela sociedade; o reforco as diferengas entre as classes e os conflitos sociais, tanto
pela descricdo de uma sociedade harménica, quanto pela explicitagcdo das
desigualdades existentes; e, finalmente, em nome dos deveres morais instituidos, a
defesa pela coesédo social e a aceitagao acritica de tarefas mais penosas.

Ao destacar a importancia da sociedade, Chaui (2010, p. 13) demonstra que:

Cremos também que somos seres que naturalmente precisam de seus
semelhantes e por isso tomamos como um fato ébvio e inquestionavel
a existéncia da sociedade com suas regras, normas, permissdes e
proibicbes. Haver sociedade €, para nds, tdo natural quanto haver Sol,
Lua, dia, noite, chuva, rios, marés, céu e florestas.

Os significados construidos em torno de terminologias como cultura,
linguagem, ideologia e sociedade podem demonstrar a relevancia que a historia
cultural enquanto modalidade historiografica assumiu na diversificagdo de abordagens
metodoldgicas por meio do contato com temas cada vez mais amplos®.
Consequentemente, a busca por respostas a questdes invisibilizadas pelo positivismo
historico e que priorizou, entre outros aspectos, os cautelosos contatos com diferentes
fontes e objetos de pesquisa facultou o desenvolvimento de distintas consciéncias
historicas atreladas a tempos e espacos distintos, analisando a forma como ocorriam
as producdes de cultura(s) no campo social através da atuagao de sujeitos e grupos
articulados as sociedades civil e politica, as instituicdes burocraticas e educativas, aos
meios de comunicacao de massa, entre outros*.

Convém examinar, portanto, estudos que apresentam as associag¢des entre a
disciplina historica e o campo educacional, de modo a legitimar criticidades sobre os
mecanismos socio-histéricos que configuraram idearios culturais aliados aos variados
processos de escolarizacdo e de institucionalizacdo escolares na sociedade

burguesa, sobretudo marcada pelas concepgdes capitalistas, a partir do século XIX,

% A titulo de exemplo, destaco a atuagéo da influéncia exercida pela leitura de jornais e revistas nos
processos de assimilagdo e/ou ressignificacdo de idearios culturais imbricados a variados projetos
politicos, econdmicos e sociais; pelo acesso a equipamentos institucionais de educagao, instrugao e
lazer, tais como escolas, museus e bibliotecas etc.

40 Partindo dessa premissa, poderemos verificar a existéncia de determinadas inquietagbes
epistemoldgicas, por parte de historiadores culturais, em torno de perguntas que visavam explicar os
modos como sujeitos comuns do dia a dia analisavam e representavam as suas vivéncias, instituindo,
portanto, uma rede de nexos conceituais e simbdlicos que propiciavam o surgimento de diversas
praticas sociais na teatralidade cotidiana.
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resultando em inovadoras nocdes de tempos e espacos escolares, educadores,

estudantes, praticas pedagogicas, de cenarios urbanos e de estrutura social.

1.2 - Dialogos da Histéria com a Educacao.

Enquanto sujeitos histdricos, nds, seres humanos, somos capazes de enfrentar
os dilemas da vida pessoal e coletiva ao passo que nossas agdes e pensamentos se
alteram ao longo do tempo. A medida que nos tornamos capazes de produzirmos
nossas proprias existéncias e, isto posto, as culturas com as quais nos inserimos,
tanto poderemos ter a possibilidade de assimilarmos a heranga cultural de nossos
antepassados, quanto de projetarmos o futuro. Em vista disso, ao estarmos inseridos
no tempo, nossas acdes nao sdo finalizadas no presente, uma vez que também
conseguimos atuar em favor do futuro desejado. O exercicio de pensar o passado n&o
pode ser caracterizado como constructos repletos de erudicdo, saudosismo ou
curiosidade, ja que é no passado em que estao fundamentadas as raizes do presente.
Portanto, se somos frutos desse devir, tornar-se-ia inconcebivel pensarmos uma
natureza humana com atributos universais e eternos (Aranha, 2006, p. 19).

O fenbmeno educativo pode estar inserido a um conjunto de agdes mais
difusas que se articulam as condutas de variados sujeitos sociais (Gondra e
Schneider, 2011, p. 12). Portanto, ao associarmos os debates educacionais aos
pressupostos advindos da Ciéncia Histérica, poderemos observar o surgimento de
indagag¢des quanto as potencialidades e limitagdes que a historiografia possui, uma
vez que seria preciso compreender de quais modos a Histéria, enquanto
epistemologia, poderia ser analisada como constitutiva de atribuicbes
tedrico-metodoldgicas que consideram as agbes de variados agentes histéricos no
decorrer de seus multiplos processos educativos.

Warde (1990, p. 3-4) afirma que a tarefa de encarar a Histéria torna-se
arriscada, ja que existem problemas que necessitam ser analisados, tais como as
divergéncias doutrinarias inseridas no campo profissional, que, embora sejam
capazes de produzirem muitas dissensdes, também confluem a unanimidade de
reconhecimento do oficio de historiar. Em seguida, a autora destaca que o papel

assumido pelos historiadores da educacao, em especial, da brasileira, que é ainda
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mais passivel de indagagbes, pois demanda o entendimento de hipdteses que
apontam a necessidade de correlagao entre histéria e historiografia, implicando em
uma reciprocidade epistémica que viabiliza avangos e reconstru¢gées do campo,
confluindo, assim, para a proeminéncia da critica epistemologica, que, sobretudo,
estaria marcada por uma subsumida critica ideologica.

Bauer e Nicolazzi (2016, p. 814) concluem que a historiografia, uma vez imersa
em uma cultura histérica especifica, se insere em um contexto de tensdes e disputas
discursivas que podem envolver registros testemunhais, relatos de memoria,
narrativas forjadas por ndo-historiadores etc. Essas modalidades de representacao
podem ser compreendidas como modos de utilizacdo do passado, tendo em vista as
demandas impostas pelo tempo presente em associacdo com as elaboradas
perspectivas de futuro. Portanto, seria possivel afirmar que, no bojo da historiografia
educacional, existem distintas correntes teodricas que objetivam fornecer matizes

diferenciados as vivéncias educativas de outros espagos-tempos. Logo:

Com a Histéria da Educacdo construimos interpretacbes sobre as
maneiras pelas quais os povos transmitem sua cultura e criam as
instituicdes escolares e as teorias que as orientam. Por isso, &
indispensavel que o educador consciente e critico seja capaz de
compreender sua atuagao nos aspectos de continuidade e de ruptura
em relagdo aos seus antecessores, a fim de agir de maneira
intencional e ndo meramente intuitiva € ao acaso (Aranha, 2006, p.
20).

A praxis educativa’® demanda tomadas de decisdes que assumam
posicionamentos éticos e politicos, sobretudo imbricados aos projetos educacionais
que incidem nas emancipacoes intelectuais das populacdes. Isto posto, tornar-se-ia
possivel observar que a formagao académica de um historiador da educagao exige
qualificacdo de exceléncia, ja que poderia ressaltar, entre outros aspectos: a
necessidade de proficuos processos de aprendizagem que reverberam nos dominios
de conteudos cientificos indispensaveis ao exercicio de sua profissdo; a emergéncia

da superacdo do senso comum pedagogico*? e o estabelecimento de valores

41 Cambi (1999, p. 23) observa que a pedagogia assumiu, no decorrer de sua historia, um papel cada
vez mais central na teatralidade social cotidiana, interferindo na formacdo do individuo socializado
através da operacionalizagao de diversas vias institucionais e técnicas que incidiram na histéria dos
corpos, dos imaginarios, das intelectualidades e dos trabalhos manuais.

42 Cf. capitulo 5, da obra de Cipriano Carlos Luckesi (1994): “Filosofia do cotidiano escolar: por um
diagnéstico do senso comum pedagégico”.
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filosoficamente definidos que auxiliem na construgdo de um mundo mais justo e
democratico®.
Libaneo (1990, p. 16-17) afirma que:

A educagdo* - ou seja, a pratica educativa - é um fendmeno social e
universal, sendo uma atividade humana necessaria a existéncia e
funcionamento de todas as sociedades. Cada sociedade precisa
cuidar da formacado dos individuos, auxiliar no desenvolvimento de
suas capacidades fisicas e espirituais, prepara-los para a participacao
ativa e transformadora nas varias instancias da vida social. Ndo ha
sociedade sem pratica educativa nem pratica educativa sem
sociedade. A pratica educativa ndo é apenas uma exigéncia da vida
em sociedade, mas também, o processo de prover os individuos de
conhecimentos e experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar
no meio social e a transforma-lo em funcdo de necessidades
econOmicas, sociais e politicas da coletividade. Através da acao
educativa o meio social exerce influéncias sobre os individuos e estes,
ao assimilarem e recriarem essas influéncias, tornam-se capazes de
estabelecer uma relacdo ativa e transformadora em relagédo ao meio
social. Tais influéncias se manifestam através de conhecimentos,
experiéncias, valores, crengas, modos de agir e costumes acumulados
por muitas geragdes de individuos e grupos, transmitidos, assimilados
e recriados pelas novas geragdes.

A Historia da Educag&o € um conhecimento histérico que também fomenta a
reflexdo filoséfica, ao propor perguntas sobre os conteudos da realidade a que visa
investigar, buscando examinar o conjunto de relagbes sociais que se aliaram aos
fendbmenos educativos em outras concretudes sdcio-histéricas, uma vez que, através
dela, surgem diversificadas possibilidades de compreensdo acerca das maneiras
pelas quais os seres humanos receberam os estimulos educativos que configurariam
o surgimento de novas praticas culturais na teatralidade social quotidiana.

A vista disso, reformadores da educacéo de diferentes épocas convencionaram
legitimar simbolos civilizatérios destinados aos processos de Educagdo, de
escolarizacdo e institucionalizacdo escolares, na sociedade moderna, pois
objetivavam inserir aspectos organizadores de atitudes concebidas como “mais
apropriadas” as aspiragdes morais € intelectuais.

Sempre que possivel, articulo os meus estudos e pesquisas sobre a Historia da

Educacao aos “pressupostos filosoficos educacionais” que, conforme aponta Aranha

43 Cf. Aranha (2006).
44 Cf. texto de Carlos Rodrigues Brand&o (1981): “O que é educagio?”.
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(2006) sao: “antropologia filoséfica”, “epistemologia”, “axiologia” e “politica e
educagdo™®. Esta possibilidade metodoldgica pode auxiliar no questionamento sobre
a atuacado de sujeitos, instituicbes, grupos e associacbes que agiram em prol da
conformacao de habitos socialmente aceitaveis na histéria da educacao brasileira.

Nessa perspectiva, podem ser evidenciadas:

e a “antropologia filosoéfica”, que enuncia as expectativas formativas
que foram direcionadas aos educadores e educandos (seja através dos
meétodos de ensino ou por meio das demais reelaboracdes de habitos e
comportamentos associados aos demais processos de socializagdo);

e a “epistemologia”, que enfoca a legitimagao de principios, saberes e
técnicas cientificas integrados as decisées de membros das sociedades
civil e politica sobre os processos educacionais;

e a “axiologia”, que auxilia na compreensdo dos juizos de valor
direcionados as atividades pedagdgicas baseadas em referenciais
vigentes de sociedade, educagao, instrugao e cultura;

e e a “Politica e Educagdao”, que pode evidenciar a existéncia de
multiplos embates discursivos que defendiam a supremacia sociocultural
e politica de determinados projetos escolarizagéo formal de infantes e
jovens.

Brandao (1981, p. 4) questiona o papel desempenhado por determinados
sistemas de saber que justificam a desigualdade de bens, direitos, simbolos e
trabalho entre os seres humanos. Portanto, torna-se possivel afirmar que o ato de
educar esta associado ao estabelecimento de diretrizes sociais que podem se atrelar

as ininterruptas trocas que os sujeitos fazem com a natureza.

4 Esta possibilidade de entrecruzamentos de saberes entre a Filosofia da Educacéo e a Historia da
Educagdo surgiu em minhas praticas de leitura e aprendizagem, no ano de 2018, enquanto ainda
cursava Pedagogia na Faculdade de Educagdo da UERJ. Foi por meio do estudo das contribuigdes
tedricas de Maria Lucia de Arruda Aranha, em Filosofia da Educagéo (2006), que verificar a possivel
articulagdo dos Pressupostos Filosoficos da Educagéo (capitulos 9, 10, 11 e 12 da obra) com assuntos
que abordassem as dimensdes materiais e cotidianas dos processos educacionais em temporalidades
histéricas diversas.
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Pierre Bourdieu*® foi um filésofo francés que atuou intensamente no campo da
Sociologia da Educagédo ao elaborar os conceitos de habitus*’ e capital*®.0 autor
questiona o papel realizado por familias e escolas, enquanto instituicoes
socializadoras, no desempenho estudantil de alunos pertencentes a classes sociais
distintas.Bourdieu constatou que os estimulos culturais recebidos por criancas pobres
nao atendem as aspiragdes formativas concernentes as operacdées mentais, aos
vocabularios e as percepcbes de mundo demandados pela sociedade capitalista,
sobretudo marcada por suas extenuantes desigualdades socioeconémicas.

Sendo assim, de acordo com o pensamento bourdieusiano, foi possivel
observar que os referenciais de repertérios educacionais e de instru¢ao almejados a
formagao das futuras geracgdes articulam-se a cultura erudita, apresentada pelas artes
liberais, bem como pela literatura, filosofia e musicas classicas, por exemplo.

Nogueira e Nogueira (2002) constatam que Bourdieu verificou que os motivos
que atuam em favor do sucesso escolar de um estudante ndo seriam aqueles que
estariam associados apenas as suas capacidades cognitivas individuais, o que, traz a
luz o discurso meritocratico e que legitima a falsa ideia de justica social atrelada a
escola.

Bourdieu concebe, entdo, o ato educativo como uma acdo comunicativa e
possibilita, desta forma, a compreensao de que os alunos e as alunas que tivessem
extremas dificuldades de assimilagdo quanto aos conteudos escolares transmitidos
nos processos de escolarizagdo seriam aqueles que mais se distanciariam da
erudigcdo e, via de regra, das abrangéncias culturais ditas modelares a sociedade
burguesa, o que, portanto, poderia ser caracterizado como a violéncia simbdlica

propagada nas acgdes pedagodgicas das instituicbes escolares, ao deslegitimar a

4 As contribuigdes tedricas de Pierre Bourdieu, no cerne da Sociologia da Educagdo, podem me
auxiliar no desenvolvimento de outros olhares epistémicos sobre o objeto e a fonte de pesquisa nos
quais objetivo analisar no curso de Mestrado, uma vez que seria possivel inquirir o0s modos como os
discursos que favoreceram a institucionalizagao escolar brasileira foram mobilizados em impressos
especializados para a composi¢cdo de idearios e imaginarios civilizatérios nacionais imperiais e
republicanos.

47 Conjunto de disposigbes adquiridas pelos sujeitos nos processos de socializagdo que os conduzem
aos mais variados tipos de agdo no cenario social (Nogueira e Nogueira, 2002, p. 20).

48 Compreendido como as bagagens socialmente herdadas pelos individuos, subdivide-se em: capital
econdmico, composto pelos acessos a bens e servigos; social, que apresenta a relevancia assumida
pelas relagdes sociais influentes estabelecidas por determinadas familias e cultural institucionalizado,
que se articula aos titulos escolares obtidos ao longo do tempo. (ibidem, p. 21)
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multiplicidade de culturas e vivéncias adquiridas através das relacbes sociais
populares (Nogueira e Nogueira, 2002).

Quanto mais as criangas fossem apresentadas aos equipamentos culturais
reconhecidos por seus requintes de “sofisticagcao” e de “alta cultura”, maiores seriam
os indicios referentes a capitalizagao econdmica, social, cultural e simbdlica de suas
familias abastadas, o que propiciava suas vantagens em relacdo a famigerada
“corrida” pela aquisicao do sucesso no sistema escolar. Bourdieu demonstra, para
Nogueira e Nogueira (2002), que os grupos sociais estdo em concretudes materiais e
simbdlicas diferenciadas devido as desigualdades entre os poderes financeiros e
socioculturais.

Ao comparar familias que possuiam ou nao relagbes sociais influentes com
pessoas que teriam ampla consciéncia do funcionamento do sistema escolar e que
pudessem promover minuciosas explicagdes sobre os seus estagios, bem como as
caracteristicas gerais e especificas de seus processos, o fildsofo apresenta a ideia de
que algumas pessoas consequentemente teriam maiores possibilidades de ascensao
cultural, em termos educacionais, dentro de aspectos formativos burgueses que
reforcariam a manutengao do status-quo e que, contraditoriamente, outros sujeitos
seriam relegados a marginalidade na escolarizagao, sendo julgados pelo discurso da
‘incompeténcia” e do “fracasso”.

No entanto, ressalta-se que a estrutura social pode ser compreendida como um
sistema hierarquico, cujos recursos materiais e imateriais que convergem aos
avangos cognitivos esperados pelos estabelecimentos de ensino da sociedade
capitalista ndo estao igualmente distribuidos entre as classes (Nogueira e Nogueira,
2002).

A acao dos sujeitos nos tempos e nos espagos da Histéria da Educagao pode
fomentar multiplas criticidades no cerne dos debates inerentes aos conjuntos de
aspiragdes educativas que vislumbraram alterar praticas de sujeitos e grupos, de
modo a apresentarem intensas mudancas na organizagao social dos espacos,
partindo de intencionalidades politico-discursivas que demarcaram, por meio de suas
concepgdes socioecondmicas e politico-culturais, referenciais metodolégicos que
confluiram nos processos de ensino-aprendizagem, assim como na legitimacao de
imaginarios culturais que tanto evidenciaram quanto escamotearam modelos

educativos, de instrucéo e de ensino.
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Libaneo (1990, p. 23) explica que os atos de instruir e de ensinar podem ser

caracterizados como:

A instrucdo se refere a formacdo intelectual, formacido e
desenvolvimento de capacidades cognoscitivas mediante o dominio de
certo nivel de conhecimentos sistematizados. O ensino corresponde a
acdes, meios e condi¢gbes para a realizagdo da instrugcido; contém,
pois, a instrugao.

De acordo com Cambi (1999, p. 12), o estabelecimento do campo disciplinar da
Histéria da Educagdo suscitou outras perspectivas em relagdo as praticas
historiograficas, apresentando temas diversificados que seriam pautados em
questionamentos de natureza epistemologica que puderam, paulatinamente,
apresentar novos objetos, problemas e fontes de pesquisa aos seus historiadores.
Nao obstante, a passagem do século XIX para o XX configurou ampla perda de
sentido critico a disciplina de Histéria da Educagéo, ao passo que a Pedagogia foi
sendo definida por meio de critérios cientificos instituidos tanto pela psicologia
experimental*®, quanto pela sociologia positivista®.

O campo disciplinar histérico-educacional perdeu, progressivamente, o seu
papel reconstrutor das historicidades dos processos educativos e das teorizacdes
pedagogicas, vindo a transformar-se, portanto, em simples evocagédo descritiva de
fatos, ideias e praticas que poderiam ser acessadas futuramente por docentes, sem
que houvesse qualquer intuito quanto a elaboragcdo de reflexdes conscientizadas
sobre a produgao de significados as memoérias educacionais (Cambi, 1999, p. 12).

Ao observarmos algumas maneiras pelas quais este debate era desenvolvido

no inicio do século XX, encontraremos a atuacdo de intelectuais como Gabriel

49 A psicologia experimental surgiu na Alemanha através dos estudos do psicélogo e filésofo alemao
Wilhelm Wundt (1832 - 1920), também docente de Fisiologia da Universidade de Heidelberg. Em 1870,
construiu o primeiro laboratério de  psicologia, em  Leipzig. Disponivel  em:
<https://www.ecured.cu/Psicolog%C3%ADa_experimental#:~:text=La%20Psicolog%C3%ADa%20exper
imental%20surge%20en.psicolog%C3%ADa%20en%20L eipzig%2C%20en%201870.>. Acesso em:
21/08/2022.

% A Sociologia positivista € uma forma antecessora a Sociologia como ciéncia, sendo ela uma
transicao entre filosofia e conhecimento cientifico. Idealizada por Auguste Comte, também influenciou o
movimento republicano Brasileiro, na passagem do século XIX para o XX, adotando o lema positivista
“‘ordem e progresso” na bandeira nacional, assim como impactando mentalidades de reformadores
educacionais, entre 0s quais caberia citar, Benjamin Constant. Disponivel em:
<https://cafecomsociologia.com/sociologia-positivista-conceito-e-importancia-historica/#:~:text=A%20So

ciologia%20positivista%20%C3%A9%20uma.e%20progresso%E2%80%9D %20na%20bandeira%20na
cional>. Acesso em: 21/08/2022.
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Compayré®', que agiu em favor da defesa da articulagdo entre disciplina de Historia
da Pedagogia e a Teoria da Histéria, ao publicar um texto que apresentou sua
relevancia epistemoldgica, no Dictionnaire de Pédagogie et d’Instruction Primaire, sob

a coordenacao de Ferdinand Edouard Buisson®*:

A utilidade da histéria da pedagogia ndo pode ser posta em causa.
Nao falo apenas da atracdo que ela pode exercer, [pois] a histéria da
Pedagogia ndo pode ser encarada unicamente como um espetaculo
agradavel: ela é, de facto, uma escola de educag¢ao, uma das fontes
da pedagogia definitiva. Quando se trata de fisica ou de quimica, a
histéria destas ciéncias no passado ndo € mais do que um assunto de
erudicdo ou de curiosidade... Na ciéncia da educacéo, pelo contrario,
como em todas as ciéncias filoséficas, a histéria € a introducao
necessaria, a preparagdo para a propria ciéncia (Compayre, 1911
apud Cambi, 1999, p. 11).

De acordo com Cambi (1999), a Historia da Pedagogia, nascida como uma
histéria ideologicamente orientada, surgiu entre os séculos XVIll e XIX, e teve a
participacao de sujeitos histéricos que estavam articulados as instituigdes escolares e
que se preocupavam em organizar uma instituicido de notoriedade na sociedade
moderna para a formacao técnica e cidada. Para tanto, empenhou-se em evidenciar
os debates mais recentes da educacdo-instrucdo imbricados aos seus
desenvolvimentos historicos, haja vista a valorizagado dos olhares filos6ficos sobre os
idearios e teorias pedagdgicos, que nao reconheciam plenamente a relevancia de

assuntos concernentes aos:

processos educativos reais, referentes as diversas sociedades,
diferenciados por classes sociais, sexo e idade; distante de instituicbes
em que se desenvolviam (a familia, a escola, a oficina artesanal e, em
seguida, a fabrica, mas também o seminario ou o exército etc.);
distante das praticas de educacgao ou de instrugdo, das contribuicdes
das ciéncias, sobretudo humanas, para o conhecimento dos processos
formativos (em primeiro lugar, psicologia e sociologia). Tal histéria
devia difundir entre os docentes - que ndo eram seus destinatarios -

" Nascido em Albi (Franga) em 2 de janeiro de 1843 e falecido em Paris aos 24 de fevereiro de 1913,
foi um filésofo, tedrico educacional e politico francés. Sendo também professor de filosofia na
Faculdade de Letras de Toulouse, atuando, de igual modo, no curso de pedagogia na Ecole Normale
Supérieure de Fontenay-Saint-Cloud. Publicou diversas obras no campo educacional, ao ser
especialista em psicologia infantil, darwinismo e Histéria da Educacdo. Disponivel em:
<https://pt.frwiki.wiki/wiki/Gabriel Compayr%C3%A9>. Acesso em: 21/08/2022.

2 Nascido em Paris aos 20 de dezembro de 1841 e falecido em 16 de fevereiro de 1932, foi um
fildsofo, pedagogo, diretor do Dicionario da Pedagogia, sendo também um dos criadores e presidentes
da Liga dos Direitos do Homem e do Cidadao e vencedor Nobel da Paz, em 1927. Disponivel em:
<https://maitron.fr/spip.php?article24585>. Acesso em: 21/08/2022.
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uma ideia de educagao desenvolvida em torno dos préprios principios
ideais (mais que das praticas) e, através destes, das ideologias que os
inspiravam. De tal modo que havia histérias da pedagogia com forte
influéncia filoséfica, marcadas segundo as diversas orientacbes da
filosofia (ou positivista ou idealista ou espiritualista) e capazes de
veicular para os docentes um principio ideal, que se apresentava ainda
como convalidado pela prépria histéria universal (ou epocal: antiga,
medieval ou moderna) da pedagogia (Cambi, 1999, p. 21-22).

N&o obstante, Cambi (1999, p. 23) explica que foi a partir de meados do século
XX, periodo posterior ao segundo pds-guerra, que novas orientagdes historiograficas
emergiram, também no campo pedagdgico, ao serem relativizados os tradicionais
modelos de pesquisa e escrita histéricos-educacionais, possibilitando, assim, um
longo processo que reverberou na substituicdo da Histéria da Pedagogia para a
Historia da Educacao.

Assim, houve uma significativa alteragao dos olhares epistemolégicos no cerne
das investigagbes sobre as multifacetadas experiéncias educativas de sujeitos
histéricos em espacos-tempos diversos, ao serem desviados os enfoques das
conotagdes filosoficas presentes em teorizagdes pedagdgicas para 0s minuciosos
estudos de diversos saberes interdisciplinares que ineditamente atravessaram este
campo disciplinar, abrangendo, entre outros aspectos: a fungéo social da educagéo,
compreendendo as vias institucionais e técnicas utilizadas nestes processos, seja
pelas atividades corporais, imaginarias, intelectuais ou manuais; e a inovagao do fazer
historiografico, caracterizado como “a constru¢do de uma historia total, capaz de
colher os diversos aspectos da vida social e dos varios momentos historicos, fazendo
a histéria das ideias perder quase toda a exclusividade e predominio também no
ambito da histdria da cultura” (Cambi, 1999, p. 23).

Uma pedagogia inclui mais elementos que as conotagdes filosoficas da
educacgao, uma vez que pode observar 0os processos socioculturais, as concepgoes
psicoldgicas dos educandos, a forma de organizagdo do processo educativo etc.; no
entanto, esses elementos integram uma Pedagogia ao passo que estao articulados a
um direcionamento filoséfico que, por sua vez, da o tom as praticas pedagdgicas, ao
garantir-lhe a compreensado dos valores que podem orientar a praxis educacional
(Luckesi, 1994, p. 33).
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Lovisolo (1989, p. 18) evidencia a contribuicdo da pedagogia nos processos de
elaboragdo de pensamentos sobre o campo social, a medida que também integra a
formagdao dos sujeitos, considerando-se a notoriedade conferida aos debates

historiograficos sobre a memoria historica dos povos:

Neste campo, a pedagogia moderna ocupa uma posi¢ao de destaque,
especialmente quando nio é confundida com o conjunto de técnicas
para se atingirem objetivos. Pois bem, é no campo do pensamento
social ou pedagogico sobre a formagao dos homens que uma histéria
da memoria pareceria ter um lugar fecundo de reflexdo e
experimentacdo. E isto, particularmente, quando se entende que uma
das linhas constitutivas da moderna pedagogia é a da critica, sempre
renovada ou reiniciada, a memorizacdo, ao memorismo, as virtudes da
boa memédria. (...) a pedagogia moderna constitui-se tendencialmente
sobre sua critica, desenvolvendo-se com um discurso contra os
métodos e atitudes que ajudam a memorizar, e elegendo, em oposigao
a memoria, os processos, 0s métodos, as légicas da descoberta e da
critica, a heuristica do conhecimento, a dindmica da interpretagao.

A compreensao no tocante a proveniéncia epistémica da Histéria da Educagao
suscita frequentes indagagdes quanto as associagdes que possam estabelecer com
outros campos de conhecimento. Afinal, esta disciplina teria surgido dos estudos
histéricos ou pedagogicos? Cambi (1999, p. 12) afirma que tal interrogagado pode-se
tratar de um falso problema que traz a baila antigas dicotomias, tais quais a da
arte-ciéncia ou instrugdo-educacgédo, nas quais o pensamento pedagodgico tem se
encerrado. Em vista disso, seria preciso conceber os campos disciplinares através do
exame de instrumentos tedrico-metodologicos que perpassam pelas praticas de
investigacdo, bem como pela definicdo dos objetos de estudo e pela existéncia de
comunidades de pesquisadores que objetivam atribuir significados as producgdes
académicas do campo®?.

Cambi (1999, p. 13) defende a ideia de que a Histdria da Educagao poderia ser

baseada em quatro ideias principais:

A Histéria da Educacgéo deve ser justificada, em primeiro lugar, como
Historia e deve procurar restituir o passado em si mesmo, isto é, nas
suas diferengas com o presente. Como escreveu Vitorino Magalhaes
Godinho, a histéria € um modo - o mais pertinente, o mais adequado -

% Quanto a relevancia assumida pela Sociedade Brasileira de Historia da Educagéo (SBHE), sobretudo
através da organizagdo do Congresso Brasileiro de Histéria da Educagao (CBHE), cf. trabalho de Vieira
et al. (2017): Historiografia da Educagdo no Brasil: contribuicbes da Sociedade Brasileira de
Histéria da Educacao (SBHE).
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de bem por os problemas de hoje gragas a uma indagacéo cientifica
do passado; a Histéria da Educagdo pode ajudar a cultivar um
saudavel ceticismo, cada vez mais importante num universo
educacional dominado pela inflagdo de métodos, de modas e de
reformas educativas, e percebé-las no tempo, € uma condicdo de
sobrevivéncia de qualquer educador na sociedade pedagdgica dos
nossos dias; a Histéria da Educagao fornece aos educadores um
conhecimento do passado coletivo da profissdo, que serve para formar
a sua cultura profissional. Possuir um conhecimento histérico nao
implica ter uma acao mais eficaz , mas estimula uma atitude critica e
reflexiva; a Historia da Educagcdo amplia a memoria e a experiéncia, o
leque de escolhas e de possibilidades pedagdgicas, o que permite um
alargamento do repertério dos educadores e lhes fornece uma visao
da extrema diversidade das instituicdes escolares no passado. Para
além disso, revela que a educagdao nado é um “destino”, mas uma
constru¢do social, o que renova o sentido da agéo quotidiana de cada
educador.

1.2.1 - Histéria da Educacao e o pluralismo de abordagens metodologicas.

Uma vez associada aos debates educacionais, a disciplina histérica pode ser
capaz de evidenciar as caracteristicas do campo histérico-educativo ao possibilitar
entendimentos quanto a mobilizacdo de suas fontes para a analise dos objetos que o
compode, ja que trazem a luz as diversas atuacdes dos sujeitos no tempo. Nesta
perspectiva, ao se verificar o pluralismo de abordagens tedrico-metodoldgicas na
Historia da Educacado e as construcdes de sentido decorrentes dessas maneiras de
compreender as alteridades das formas de vida no passado educacional de
coletividades e grupos, tornar-se-ia possivel perceber a existéncia do que Cambi
(1999, p. 29) afirmou ser “as muitas formas educativas”.

O carater ético, técnico e politico envolvido nos processos de
profissionalizacado histérica e educacional deve estar inserido nas problematizagdes
que surgem em nossa contemporaneidade, haja vista a necessidade de investiga¢des
cientificas a respeito dos atuais rebatimentos dos modelos educativos que foram
idealizados e/ou (des)legitimados em antecessoras épocas, tais quais em tempos
modernos, medievais, antigos e, também, naqueles articulados ao Mediterraneo e a
Histéria Oriental. Logo, a Histéria da Educagao poderia ser concebida como um
repositério de histérias dialeticamente interagentes que tem como objeto a

complexidade do fenémeno educacional, que, por sua vez, é passivel de ser
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subdividido em diversos campos analiticos, tanto por meio de seus objetos, quanto
por seus métodos, que podem demarcar a existéncia de muitas setores e tradigbes de
pesquisa (Cambi, 1999, p. 29).

As tematicas do campo historico-educacional podem evidenciar os assuntos
concernentes a historia social, ao imaginario, as teorias, as instituicbes educativas e
aos seus subsetores, bem como as politicas educacionais, escolares e
formativo-profissionais. De acordo com Cambi (1999, p. 32-33), a variedade dos
campos de pesquisa demonstra que tais diversificagdes sao diretamente
proporcionais a pluralidade de narrativas historiograficas sobre a educacao, tanto nos
niveis “micro” quanto nos “macrossociais”. Por conseguinte, a partir das contribuicoes
de Franco Cambi, apresentarei a amplitude de percursos epistemolégicos da Histéria
da Educacéo:

as formas das mentalidades educativas, dos valores pedagdgicos e dos
produtos historicos dos processos socioculturais da educagao podem se vincular
aos pressupostos metodoldégicos operacionalizados a partir da histéria social,
que abarca a historicidade dos costumes, de determinadas figuras sociais, das
culturas, de géneros e de categorias geracionais, como a infancia, por exemplo;
o imaginario pode expor os mecanismos de aculturagdo para a formagao das
estruturas mentais individuais e coletivas na e pela educacgao;

o estudo dos processos de teorizagcido pedagdgica® contempla o exame das
contribui¢gdes filosoficas que forjaram as visbes de mundo legitimadas por
concepgoes cientificas e ideoldgicas religiosas, politicas e culturais®;

o terreno das instituigcoes educativas traz a baila, por intermédio de pesquisas
socio-historicas, as fungbes formativas de escolas®, familias, fabricas,
associagdes e organizagdes dedicadas ao tempo livre em diferentes sociedades;
além disso, convém ressaltar que, no bojo da histéria das instituicdes escolares,

torna-se possivel encontrar subsetores de pesquisa, tais como os que buscam a

% Sobre os estudos histéricos das teorizagbes pedagogicas no Brasil, cf. obra de Demerval Saviani
(2011): Historia das Ideias Pedagoégicas no Brasil.

% Cambi (1999, p. 30) destaca a existéncia de intersegdes tematicas que contribuem para as
teorizagbes pedagogicas na Historia da Educagédo, sendo elas: as de classes; grupos sociais € de
governo; de sistemas de controle social; de cognigdo para o dominio do real, sobretudo a partir da
conformacgao de determinados comportamentos humanos.

% Cf. trabalho de Wenceslau Gongalves Neto e Carlos Henrique de Carvalho (2020): Instituicbes
escolares e Histéria da Educacao brasileira: analise dos CBHE e do NEPHE-UFU.
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histéria de escolas, de docentes, da didatica, do cotidiano escolar, das regras
escolares, das legislagdes educativas etc;

Através da atuagdo de agentes como o Estado, igrejas, partidos e grupos
sociais, culturais e profissionais, pode-se verificar que o contato com as historias
das politicas educativas, escolares e formativo-profissionais podem conferir
destaques aos projetos coletivos de conformagdo que atuam sobre o
comportamento social que tanto visam a homogeneizagédo da sociedade quanto

a transmissao inconsciente de valores e praticas culturais.

Carlota Boto (1999)*" afirma que a pesquisa historica em educagido visa
compreender a apropriacao do debate tedrico ocupado pelo lugar social do fendmeno
educativo, ao situar-se na confluéncia entre pensamento educacional e cotidiano
escolar, disciplina histérica e campo educativo, assim como a filosofia e a
materialidade da vida. Em vista disso, ao serem estudados os processos histéricos
educacionais, seria possivel a analisar a multifacetada composig¢ao “dos blocos, das
fraturas, das agregacdes epocais sistémicas, das atualizagdes e precedéncias” que
forneceu a objetividade de conhecimentos sobre eventos, autores, percursos
epistemoldgicos e textos, bem como evidenciou orientagdes de leituras que evocam o
carater critico presente no desenvolvimento da consciéncia histérica.

Deste modo, conclui-se que:

Por meio dessas multiplas frentes de pesquisa, da liberalizacdo dos
métodos e pluralismo das leituras, da coexisténcia, do conflito e do
didlogo entre os diversos ‘programas de pesquisa’ (ou orientagdes de
pesquisa relacionadas com objetos,com métodos, com cortes
interpretativos coerentes e lineares, mas diferenciados entre si)
consegue-se constituir o trabalho histérico no sentido abrangente, ou
seja, capaz de ler os processos historicos - educativos, no caso -sem
comprimir sua complexidade e variedade constitutiva, mas elegendo-a
como critério semantico da pesquisa histdrica, portanto como estrutura
de sentido (faz-se historia se, e se somente se, se conseguir fazer
reaparecer a complexidade dos eventos e suas agitadas
inter-relagdes, seu perfil instavel, mdultiplo e, ao mesmo tempo,
unitario). No campo histérico-educativo, se o pluralismo dos niveis ja é
bem reconhecido (...), por outro lado, o conflito-didlogo - a riqueza e
variedade dos “programas de pesquisa” - nao resulta igualmente
consolidado. Predominam ainda perspectivas de pesquisa tradicionais
(ideologicas, sobretudo) ou girando em torno de um Unico eixo

5" Em texto escrito para a composi¢do da primeira e segunda orelhas do livro “Histéria da Pedagogia”,
de Franco Cambi, publicado pela Editora da UNESP, em 1999.
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metodoldgico, as vezes um tanto banalmente narrativa, ao passo que
seria necessario dar vida a um pluralismo mais intenso de leituras e de
modelos, de maneira a realizar aquele confronto de interpretagdes
pelo qual se pode atingir a verdade (Cambi, 1999, p. 34).

1.2.2 - Fontes para a Histéria da Educacgao.

O debate sobre as fontes histéricas em educacao € fundamental para que se
compreenda a atuagao critica, politica e tecnicamente situada de historiadores que se
dedicam aos campos de pesquisa oportunizados pela historiografia educacional, uma
vez que as buscas pelas alteridades das formas de vida no passado da educagao, em
diferentes espacos e tempos, encontram-se presentes nos Unicos meios possiveis de
se chegar aqueles tempos remotos: as fontes de pesquisa. Deste modo, torna-se
preciso questionar os acontecimentos que possibilitaram seu aparecimento na
sociedade, de modo analisar as agdes de seus agentes idealizadores que atuaram
em favor de determinados projetos de educagao.

A histéria dos eventos pedagdgico-educativos realizada a partir das décadas
de 1960 e 1970 rompeu com o paradigma univoco e continuista de passado,
notadamente vinculado a aspectos ideoldgicos, para langar suas lentes a praticas de
pesquisas pluralistas que tratavam o fendbmeno educacional como um conjunto de
praticas sociais e campos de saberes. Portanto, a passagem da Historia da
Pedagogia para a organica Histéria da Educagdo nao representou mera alteragao
nominal, mas sim, uma revolucao historiografica que redefiniu o dominio histérico da
educagao e de sua pesquisa (Cambi, 1999, p. 24).

Ragazzini (2001, p. 13-14) destaca que o trabalho historiografico pode ser
compreendido como o entendimento dos diferentes niveis relacionais que integram o
processo de construgcao da fonte historica, que, por sua vez, pode ser caracterizada
como “uma construgdo do pesquisador, isto €, um reconhecimento que se constitui
em uma denominagdo e em uma atribuigdo de sentido (...). A fonte € o unico contato
possivel com o passado que permite formas de verificagao”.

O trabalho do historiador esta associado ao uso das fontes, que se tornam,

portanto, fundamentais a escrita e a pesquisa historiograficas:
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Ao representarmos o trabalho historiografico como uma ponte entre o
presente e o passado - que adquire a sua estabilidade a medida que
estabelece um balanceamento adequado entre a localizagao, a leitura
e o emprego das fontes, de uma parte, e a determinacdo dos
problemas historiograficos, a construgdo e o uso dos esquemas
interpretativos -, chegamos a conclusdo de que a relacdo do
historiador com as fontes € uma das bases, um alicerce fundamental
da pesquisa (Ragazzini, 2001, p. 15).

Favero e Centenaro (2019, p. 175-176) analisam a relagao estabelecida entre o
pesquisador, o documento e a teoria através do conceito de “interpretativismo”, que,
segundo os autores, subdivide-se em duas categorias: a primeira, designada como
“hermenéutica de validacado”, sendo esta capaz de capturar o significado dos textos
(observagdes, entrevistas, jornais, cartas etc); e a segunda, concebida como
“‘interacionismo simbdlico”, posto que demanda a construcédo de outros olhares sobre
0 mundo a partir do corpo documental.

As fontes de pesquisa podem ser lidas partindo de principios de significacao
diversificados®®, pois assim como elas sempre tém algo a dizer aos seus leitores, de
modo contrario, também sao capazes de omitir informacdes e dados que demonstram
a tonica de suas intencionalidades sociopoliticas, econémicas e culturais em
diferentes periodos e localidades, interferindo, assim, nas operagdes historiograficas
realizadas na contemporaneidade. Isto posto, os documentos concernentes a
pesquisa histérica em educagcdo inserem-se em contextos socio historicamente
situados, dando a ver a urgéncia de se buscar, através da materialidade e do
conteudo dessas fontes, multiplos sentidos sobre a histéria da transmissao cultural,
via educacéo e instrugao, das antigas geracoes.

Cardoso (2011, p. 289) observa que:

Ao trabalharmos com a Histéria da Educagdo temos uma grande
variedade de temas, abordagens e objetos. A historia das disciplinas
escolares, a histéria como disciplina escolar, a histéria do ensino de
histdria, a historia das instituicdbes escolares, a histéria da leitura e dos
impressos escolares, a histéria da profissdo docente, a historia dos
processos de escolarizacdo e, mais especificamente, dos processos
de alfabetizacio. Todas essas possibilidades e diversidade de objetos
acompanham as tendéncias gerais da historiografia em relacdo aos

% De acordo com Ragazzini (2001), tornar-se-ia preciso articular a classificagdo das fontes historicas,
compreendidas como diretas e indiretas; escritas, iconograficas e orais; quantitativas e qualitativas;
seriais e estatisticas, ao cruzamento da diversidade destas fontes, bem como aos intuitos de pesquisa
dos historiadores e ao publico-alvo a quem se destinara a produgéo cientifica.
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temas de investigacdo, ao tratamento de fontes, as categorias de
analise e interpretacdo. Abordar essa pluralidade de temas exige que
0s pesquisadores da Historia da Educacdo se debrucem sobre as
fontes, vao aos arquivos, busquem com o maximo de rigor cientifico o
tratamento dessas fontes. Além das tradicionais fontes para o estudo
da Histéria da Educacao — documentos oficiais, relatérios de instrugao
publica, resolugdes e leis, fontes escritas de natureza oficial em geral —
novas fontes sao utilizadas pelos historiadores da educagao, como as
revistas pedagogicas, os manuais escolares, revistas, jornais, pegas
publicitarias, obras artisticas, programas de radio e televisdo, os
materiais produzidos e utilizados no cotidiano escolar — cadernos e
trabalhos de alunos, fotografias, desenhos, cartazes, programacao de
comemoragbes civicas, provas etc — e, também, fontes que néo
apresentam relacdo direta com a educagdo, como a literatura e as
autobiografias. Pode-se contar também, para os periodos mais
recentes, com o trabalho com fontes orais.

Ragazzini (2001, p. 15-16) alerta que o trabalho historiografico deve considerar
os debates epistemoldgicos e metodologicos acerca da objetividade e da
subjetividade dos documentos, a medida que ao se exaltar o carater objetivo das
fontes, superestimando determinadas técnicas para a validacdo de hipoteses de
pesquisa, subestima-se os seus componentes subjetivos. Estes que, por sua vez,
adquirindo as énfases inadequadas, revelam o risco do estabelecimento de
correlagdes errbneas entre as fontes e os processos de significagdo, bem como os
problemas da contemporaneidade e as ideologias, jogos de poder ou interesses

tedricos. Nesta perspectiva:

E preciso revelar claramente todas as relagdées que compdem a cadeia
que leva do sinal do passado ao signo, a significagéo, a interpretagéao
da historia. Nesses termos, faz-se necessaria uma discussao sobre o
problema das fontes para uma Histéria da Educacgao, tanto do ponto
de vista tedrico quanto da pratica de pesquisa (Ragazzini, 2001, p. 16).

O contato do historiador da educacado com as fontes histéricas demanda o uso
de recursos procedimentais que diminuam as errancias de pesquisa, compreendendo
as estratégias e as taticas de organizagdo documental, ao passo que cada fonte
solicita formas dispares de conservagao, armazenamento, recolha e analise. Logo,
emerge um universo de inscricbes separadas ou agrupadas em complexas redes de
classificagdo e catalogacdo nas quais o pesquisador deve se atentar, verificando,

destarte, a necessidade de compreensio acerca dos saberes e fazeres arquivisticos,
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bibliotecarios e museoldgicos, de modo a fundamentar a busca e a recuperagao das
fontes para o desenvolvimento de seus estudos e pesquisas (Castro, 2017, p. 239).

Felgueiras (2008, p. 486) afirma que a tomada de conhecimento referente a
algum acontecimento na contemporaneidade implica proceder por decapagem
arqueoldgica, investigando, na sedimentacao elaborada pelo tempo e pelas agdes
humanas, o surgimento das estruturas, as dindmicas e os sentidos que as mobilizam.
Deste modo, conforme afirma Castro (2017, p. 240): é preciso compreender que 0s
arquivos, bibliotecas e museus, bem como os estatutos que regem sua organicidade
interna, tém passado por mudangas profundas ante as “novas modalidades” do
escrito de sua transmissdo. Ademais, pode-se concebé-las em suas arquiteturas
materializadas (de cimento e pedra). Nao obstante, pode ser possivel compreendé-las
como um ngo lugar, ou seja, sem um enderecgo fisico geograficamente localizado,
porém como uma espacialidade em que a informacéo transita e voa entre as nuvens.

A concretude material dos espacos de pesquisa em Histéria da Educacéo pode
estar associada a dimensao imaginaria na qual se fundamentam as praticas de
investigacdo dos historiadores, ja que seria possivel construir um outro olhar
epistémico acerca daquelas ambiéncias de estudos, nas quais estdo inseridas as
suas fontes de pesquisa, considerando-se, deste modo, o desenvolvimento de
questdes referentes: a institucionalizagao daqueles espacos de poder e de saber, que
agregam o conjunto de ideias e agdes de sujeitos diversificados que atuaram em favor
de diferentes projetos de conformagao social ou emancipatérios, via educagao e
instrucdo; as condicionantes sociais, cientificas, historicas, ideoldgicas, econémicas,
politicas e culturais que favoreceram a construcao de determinados idearios
educacionais do passado; assim como os meios de difusdo dos principios de
escolarizagdo e de institucionalizagdo escolar que, paulatinamente, adquiriram (ou
ndo) ampla visibilidade nos cenarios sociais.

O movimento desenvolvido pela Nova Histéria resultou no surgimento de
algumas questdes que atualmente tém sido tratadas pelos historiadores. Entre elas,
verificam-se temas que abordam assuntos educacionais, tais quais: os efeitos da
alfabetizacado e da educacao sobre a vida das populagdes e os modos de se encarar
o mundo; os sistemas de valores que produzem atitudes frente a juventude; a
importancia relativa conferida a grupos sociais distintos, como a familia, o parentesco,

a comunidade, a nagdo, a raca e a classe; a imponéncia e 0s processos de
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significagdo associados as ritualizagcbes, as organizagdes de simbolos e legitimacao
de costumes que visam a coesdo comunitaria a partir das abordagens moralizantes e
filosoficas do crime e das puni¢cdes; os padroes de submissdo e os flagelos do
igualitarismo e os conflitos estruturais entre classes e grupos sociais, compreendo,
neste caso, os meios, potencialidades e impossibilidades de mudanga social (Stone,
s/d, p. 15-16).

As (re)leituras das multiplas fontes que atuam no cerne da Histéria da
Educacao precisam interagir com algumas concepgdes epistemoldgicas advindas da
Teoria da Histéria, abrangendo o desenvolvimento de criticidades que configuram
praticas de pesquisa que deem a ver a importdncia de uma profissionalizacao

historica de qualidade que guarnega, sobretudo, a ideia de que:

Essas formas de habitar das fontes documentais e bibliograficas
requisitam compreensdes nas formas de transitar entre as multiplas
matrizes e matizes do acesso e uso da informacdo. Essa
compreensao traz uma dupla sensagao que depende da familiaridade
do historiador com a gramatica organizacional desses lugares. De um
lado, o manuseio das fontes é feito a partir do seu tempo de escrita e
do suporte onde a informagao se materializou. Dito de outra forma, é
preciso entender as regras prescritivas gramaticais, os termos, as
expressdes do periodo onde o documento foi gerado. De outro lado,
importa perceber as mudangas de estatuto de um documento quando
passa de seu meio original de circulagdo para outro (do manuscrito
para o impresso e deste para o eletrdnico, por exemplo). Essa
‘habilidade do historiador” de entender o processo geracional, as
formas de transmissao e as mudancgas contribui, certamente, para que
sua “operacgao historiografica” (De Certeau, 1982)%° seja mais densa e
menos ténue (Castro, 2017, p. 240).

Pesquisas® apontam que nem todo o registro histérico é passivel de ser
concebido como documento, uma vez que o0 que ira caracteriza-lo como tal serdo os
delineamentos prévios associados ao tema, ao objeto, aos pressupostos
tedrico-metodoldgicos e aos objetivos do pesquisador, seguido do conhecimento a
respeito da pertinéncia de determinadas fontes em torno das expectativas de
investigacdo, bem como de suas disponibilidades e das circunstancias em que foram

elaboradas socio-historicamente. Isto posto, também se pode afirmar a necessidade

% Cf. obra de De Certeau (1982): A escrita da histéria.

0 Sobre a relagdo entre documento, método e profissionalizagéo histérica, ver obra de Eni de Mesquita
Samara e Isménia Spindola Silveira Truzzi Tupy (2007): Histéria & Documento e método de
pesquisa.
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de se reconhecer a tipologia das fontes histéricas, demarcando, também, os seus
aspectos formais, tais quais: a andlise de seus conteudos, recortes temporais de
abrangéncia, utilidades historiograficas e outras peculiaridades (Mello, 2009, p.
165-166).

De acordo com Ragazzini (2001, p. 17), uma vez em contato com os
documentos de pesquisa que balizam suas inquietudes historiograficas, as atribuicoes
profissionais de historiadores caracterizam-se pela conscientizagao acerca da ideia de
que o historiador é aquele quem recebe o conteudo final das mensagens das fontes
ao mesmo tempo em que a produz, por meio da elaboragcdo de narrativas historicas
que sdo compartilhadas com seus contemporaneos através da materializacdo de um
texto que possui editores e, consequentemente, leitores e criticos. Exemplarmente,
Ragazzini demonstra a utilizacdo de uma fonte histérica inserida no campo

educacional:

Um exame escolar foi conservado para testemunhar o desempenho de
um estudante e a prépria regularidade do exame. O seu conteudo, a
sua denotagao®, é a nota conferida ao aluno e a sua correspondéncia
com as questdes do exame, assim como a correspondéncia da forma
como foi estruturado o exame em relacdo aos modelos escolares
estabelecidos para a avaliacdo. A sua conotagdo concerne a cultura
escolar implicita a qual o exame se refere, a cultura que confere o
sentido oficial ao documento. Quando esse documento ¢é identificado e
usado como fonte histérica - ndo mais como fonte de avaliagdo escolar
—, ele é reconhecido, sobretudo, pela sua conotag&o®?. Ea conotagao
do documento que é estudada e utilizada pelo historiador. O
documento interessa pela cultura escolar que ele exprime, pelo que
ele testemunha sobre o professor que escolheu um tipo especifico de
exame, o corrigiu € o julgou de uma determinada forma; ou mesmo,
sobre o que ele testemunha sobre o aluno, por motivos diversos
daqueles que determinaram a sua conservagdo. A atengdo do
historiador pode recair, por exemplo, sobre o tipo de papel utilizado no

6 O Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2009, p. 614) define “denotag&o” como: “1. ato ou efeito
de denotar; 2. FIL. vinculo direto de significagcdo (sem sentidos derivativos ou figurados) que um nome
estabelece com algum objeto da realidade; 3. LING SEMIO.relagéo significativa objetiva entre marca,
icone social e simbolo etc (por exemplo, a relagéo entre cruz e hospital; entre caveira com dois 0ssos e
“perigo” ou “veneno”); 4. LING. extensdo do conceito que constitui o significado de uma palavra;
propriedade que tem um significante de se referir genericamente a todos os membros de um conjunto
(designa o sentido literal das palavras)”.

62 De acordo com o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2009, p. 525), a palavra “conotagao”
poderia ser compreendida como: “1. algo que uma palavra ou coisa sugere; 2. LOG. na filosofia
medieval e moderna, propriedade por meio da qual um nome designa uma série de atributos implicitos
em seu significado, para além do vinculo direto e imediato que mantém com os objetos da realidade; 3.
LING. conjunto de alteragdes ou ampliagdes que uma palavra agrega ao seu sentido literal
(denotativo), por associagdes linguisticas de diversos tipos (estilisticas, fonéticas, semanticas) ou por
identificagao com algum atributo de coisas, pessoas e seres da natureza”.
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exame, entre outras informagdes que estdo contidas no documento.
Os interesses sobre o documento sado diversos daqueles que
determinaram inicialmente a sua conservagao. O aspecto de interesse
principal vem da conotagcdo, menos que da denotagao. O implicito e o
nao intencional se tornam interessantes. O reconhecimento e a
interrogagao historiografica dos documentos, das fontes, ndo depende
dos critérios utilizados originalmente para a sua conservacao (2001,
p.17).

A localizacdo de um documento historico nao se associa apenas as instituicdes
que o preserva - sendo arquivos publicos ou privados, museus e bibliotecas, por
exemplo - mas, também, a uma aplicabilidade tedrico-metodoldgica que considera as
problematicas de pesquisa de historiadores, bem como dos temas selecionados para
analise, seus objetivos e escolha dos recortes temporais.

A “Revista Pedagogica” foi uma das fontes historicas eleitas para nossas
analises sobre o Museu Pedagdgico no inicio da década de 1890 no Brasil. Foi o
primeiro investimento financiado pelo governo republicano de modo a difundir noticias
e ideias referentes as questdes educacionais, circulando, entre 1890 e 1896, tanto no
Brasil quanto no exterior, ao passo que também integrava o conjunto de politicas
educativas que convencionaram formatar o campo educacional aos moldes propostos
pelo poder dominante (Gondra, 1997, p. 374-375).

Outra fonte utilizada na pesquisa foi o Jornal do Brasil (RJ). Fundado na capital
federal por Rodolfo de Sousa Dantas®® e Joaquim Nabuco® e teve sua primeira
publicacdo em 9 de abril de 1891. Em mais de um século de existéncia, contribuiu
com o robustecimento do periodismo brasileiro no cerne das divulgagbes de noticias
sobre a conjuntura politica brasileira, assim como divulgou problemas cotidianos do

municipio carioca (Brasil, 2015).

% “Rodolfo Epifanio de Sousa Dantas nasceu em Salvador no ano de 1854 e morreu em Paris em
1901. Ele foi um advogado, jornalista, politico brasileiro e o "Fundador do Jornal do Brasil". O Jornal do
Brasil foi fundado em 1891 com intengéo de defender o regime deposto. De nivel elevado, contava com
a colaboragdo de José Verissimo, Joaquim Nabuco, Aristides Spinola, Ulisses Viana, José Maria da
Silva Paranhos Junior e outros como Oliveira Lima, entdo apenas um jovem historiador. As afinidades
da maioria desses elementos com o regime deposto foram sintetizadas por Nabuco como a melhor Republica
possivel”. Disponivel em:

. Acesso em: 21/11/2023.

64 “Joaquim Nabuco (1849-1910) foi um politico, diplomata, advogado e historiador brasileiro. Foi o mais
importante e o mais popular dos abolicionistas. Foi nomeado para a cadeira n°. 27 da Academia
Brasileira de Letras”. Disponivel em: <https:/www.ebiografia.com/joaquim_nabuco/>. Acesso em:
21/11/2023.
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A historicidade do impresso, sua linha editorial®®, bem como posicionamento
politico-ideoldégico foram apresentados por Brasil (2015). De acordo com o autor, o0
Jornal do Brasil teve sua sede situada a Rua Gongalves Dias, n° 56, foi criado através
de um grupo ligado ao regime monarquico, insatisfeitos com a situagao politica do
Brasil recém-republicano e apresentava-se como érgéo opositor moderado, do qual
nao procurou estabelecer grandes embates com o regime republicano, o que,
factualmente, ndo ocorreu durante os meses iniciais de publicagao do periddico.

Também utilizamos na pesquisa o Jornal O Paiz®, cuja trajetoria teve inicio nos
ultimos anos da Monarquia no Brasil. Na ocasido, com o seu primeiro redator-chefe
Rui Barbosa, o jornal se destacava por sua participacdo nas campanhas
abolicionistas e republicanas, envolvendo-se em algumas polémicas com a Gazeta de
Noticias — segundo Nelson Werneck Sodré em “Histéria da imprensa no Brasil”, este
jornal e O Paiz eram os dois grandes periddicos da corte no fim do Segundo Reinado.
Rui Barbosa, no entanto, ndo ficou por muito tempo na chefia da redagao de O Paiz,
sendo logo substituido por Quintino Bocaiuva.

Machado e Rodrigues (2017) evidenciam que o historiador trabalha num
campo de aproximagdes, distanciamentos e entrelagamentos no uso dos documentos
histéricos, uma vez que toda a pratica historiografica pode ser relacional e repleta de
significados, fazendo emergir diversificadas interpretagdes sobre um mesmo objeto de
pesquisa.

O trabalho de historiadores da educacdo n&do abrange apenas o estudo dos
movimentos de transformagao e organizagdo da escola ao longo do tempo; a analise
dos pensamentos e proposicdoes de educadores considerados notaveis em
determinados tempos e espagos e a produgdo de conhecimentos histéricos
fundamentados em documentagao institucionalizada, ja que, igualmente, “faz-se
primordial ao campo educacional fazer uso de fontes que possibilitem acesso a
multiplas formas de representagdo do objeto que se pretende estudar’ (Machado e
Rodrigues, 2017, p. 253-254).

8 “A linha editorial promovida por Joaquim Nabuco rendeu ao Jornal do Brasil uma série de
hostilidades por parte do governo, em especial ameacas de empastelamento. Mesmo assim,
ironicamente, monarquistas histéricos também rejeitavam a figura de Nabuco, acusando-o por sua
moderagao frente aos republicanos” (Brasil, 2015). Disponivel em:
<https://bndigital.bn.gov.br/artigos/jornal-do-brasil/>. Acesso em: 21/11/2023.

% O Paiz foi um periddico langado em 1884, na cidade do Rio de Janeiro, por Jodo José dos Reis
Junior. Suas edigbes circularam no Brasil e no exterior. (Salgado et al., 2022, p. 343).
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Nesta pesquisa, o trabalho historiografico com a Revista Pedagdgica podera
expor, posteriormente, o alcance que as politicas de educacao tiveram durante a
conformacao da instituicado escolar nos sete primeiros anos da Republica brasileira,
considerando seus projetos arquitetbnicos, curriculos e demais praticas de
escolarizacdo, sociabilidade e institucionalizagdo escolar, tendo em vista as formas
pelas quais as experiéncias nacionais e internacionais ocorriam neste sentido, em que
pese, também, as divulgacdes de materiais pedagdgicos e educativos expostos pelo
museu que a originou.

Rusen (1992, p. 6) argumenta que:

O histérico como orientagdo temporal une o passado ao presente de
tal forma que confere uma perspectiva futura a realidade atual. Isto
implica que a referéncia ao tempo futuro esta contida na interpretacao
historica do presente, j4 que essa interpretacdo deve permitir-nos
atuar, ou seja, deve facilitar a direcao de nossas intengdes dentro de
uma matriz temporal.

A eleicao das fontes pode ser caracterizada como um momento fundamental
nas praticas de pesquisa, posto que ja existem cole¢des preservadas na integra e que
estdo disponiveis a solicitagdo de diversos historiadores, o que possibilita a
organizagao de conjuntos e subconjuntos, bem como de séries, mesmo que limitadas;
a caracterizacdo dos afastamentos e dispersdes de acontecimentos do passado
educacional; o desenvolvimento de metodologias que visavam analises qualitativas e
quantitativas de dados historiograficos; o estabelecimento de relagdes inseridas nos
campos dos significantes e significados referentes aos documentos pesquisados,
perspectivando, assim, a ampliacdo de suas leituras. Logo, verifica-se que os objetos
considerados focais da disciplina de Histéria da Educacgao tanto circunscrevem-se em
referenciais culturais integrados ao espacgo-tempo quanto ao pensamento do proprio
pesquisador (Rodrigues e Biccas, 2015, p. 2 apud Machado e Rodrigues, 2017, p.
254-255).

O estudo sobre a atuagcdo dos impressos pedagodgicos no Brasil durante a
conformacao de seus diversificados idearios educacionais pode oferecer um conjunto
de opgdes tedrico-metodologicas que verifiquem a fungdo politica integrada a
producdo de discursos pedagodgicos e educativos, desde que vinculados por

referenciais socioculturais especificos.
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Os impressos pedagdgicos podem ser caracterizados como dispositivos de
poder que forjam imaginarios sociais em torno do fendmeno educativo. Limeira (2012,
p. 369) apresenta as principais caracteristicas desse meio comunicacional,
fornecendo elementos comparativos entre algumas de suas perspectivas funcionais

no passado e na contemporaneidade:

Os impressos também selecionam, ordenam, estruturam o acontecido,
os fatos. Estrategicamente, narram aquilo que passou, selecionando
interesses, atuando num jogo desequilibrado de forgas; forjam,
legitimam e retificam valores, ideias, projetos; mobilizam discursos na
produgdo de verdades; operam na eleicao dos fatos que chegam até
ao publico e na forma como o publico deve receber esses fatos;
produzem determinadas narrativas sobre acontecimentos, ideias,
datas, personagens (...). Nesse sentido, os impressos sao um dos
dispositivos mais importantes para compreender o modo como a
nossa sociedade funciona. Desde o momento em que surgem os
impressos, até hoje, apesar de toda a tecnologia empregada nesses
dispositivos, os impressos ainda constituem uma grande forga ativa na
estrutura de nossa sociedade.

Os trabalhos que um historiador da educagao pode desenvolver em contato
com fontes impressas peridédicas de cunho pedagodgico exige a compreensao do
aparecimento desses meios de comunicacdo na sociedade moderna, verificando a
pluralidade de ocorréncias, sujeitos e instituicdes que possibilitaram sua legitimacéao e
ampla receptividade social. Além disso, nota-se que a constante relacdo entre a
objetividade da pesquisa e a subjetividade do pesquisador também auxiliam os
processos de formulacdo de novas questdes historiograficas e, ainda, de outras
interpretacbes acerca de determinadas tematicas que estejam (in)visibilizadas nos
impressos®’

A sondagem das “historias passadas” da educagao brasileira, que foram
publicadas através de distintas narrativas em revistas do campo educacional
evidenciam o carater politico e ideoldgico que tal artefato teve, juntamente com o
avanco do periodismo no Brasil e no exterior. Propagadora de informacgdes, habitos,

ideias e costumes, a imprensa pedagogica pode historicizar a dimens&o sociocultural

7 Matos (2023) explica que os desafios, perspectivas e possibilidades de realizagdo da epistemologia
histérica devem pressupor o entendimento de que a fungdo do historiador deve buscar, quando em
contato com suas fontes de pesquisa, pelos “sentidos politicos dentro de sua investigagdo, mas,
também, implicando objetividade participativa e subjetividade critica e, por isso, deve usar a criatividade
e a sensibilidade no seu contar as histérias passadas”.
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do fendmeno educativo, produzindo multiplas camadas de significagcdo em escalas
locais, regionais, nacionais e globais.

Pallares-Burke (1998, p. 149) contextualiza a histéria da imprensa pedagdgica
brasileira®® no quadro da historicidade dos impressos no pais. Conforme explicou a

autora:

No Brasil, como se sabe, a imprensa foi banida até o século XIX. Nem
mesmo os holandeses que se interessaram por modernizar suas
possessoes durante o século XVII introduziram a imprensa. Tivemos
que esperar até 1808, quando a corte portuguesa transferiu-se para a
colbénia, que tal instrumento de “redencdo”, usando a expressao de
Machado de Assis, pudesse ser aqui implantado e utilizado. A Gazeta
do Rio de Janeiro, é6rgao oficial do governo, marca o inicio da
imprensa periédica brasileira, mas até os anos 20 a censura fez com
que os periodicos veiculassem somente insipidas noticias do
estrangeiro ou defesas parciais do regime monarquico absolutista.

Morel (2010, p. 63) observa que as possibilidades de pesquisa em impressos
do século XIX devem considerar os modos com que a imprensa divulga a palavra
impressa, situando-a nos variados circuitos de circulagdo e transmissdo de
informacdo na sociedade. Em sua pesquisa, o autor também evidencia o
“transbordamento” das palavras publicadas no papel para a oralidade de sujeitos que
compuseram a estrutura social.

Os textos publicados em impressos agem como mediadores da relagao entre o
historiador e o objeto de pesquisa do qual ele se propde a estudar. Além disso, esses
recursos textuais ndo constituem as praticas, porém possibilitam acesso a elas, ou
seja, 0s registros escritos tornam-se a ponte pela qual os historiadores
contemporaneos acessam falas e vozes de épocas pregressas (Chartier, 1995 apud
MOREL, 2010, p. 65).

Mott (1938 apud Gondra, 2015, p. 103) afirma que as investiga¢des historicas
em revistas solicitam procedimentos metodologicos que considerem a analise da
producao do periddico, o estudo das mudangas em sua forma e técnica, assim como
a verificacdo do curso das politicas editoriais com relagdo aos conteudos propostos

da fonte de pesquisa em um determinado periodo.

8 Cf. artigo: A imprensa periédica como empresa educativa no século XIX, de Maria Lcia Garcia
Pallares-Burke (1998).
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A rigorosidade metodolégica oportunizada pela historiografia da imprensa
periddica enuncia duas espécies de evidéncias, externas e internas. As externas
correspondem a checagem dos modelos de papéis, estampas, ilustracbes e outros
registros deixados por editores, comerciantes e colaboradores. Ja as internas véao ao
encontro da propria matéria escrita, ao perscrutar as aliancas entre editores e
anunciantes com organizagbes, movimentos, escolas de pensamento ou forgas
econdmicas. Nessa perspectiva, o historiador precisa estar atento a fatores que
vinculam aos principios da dominagdo, da propaganda, dos preconceitos, dos
falseamentos da realidade, do descuido e da leviandade (Mott, 1938: 5, vol. 1 apud
Gondra, 2015, p. 103).

A imprensa pedagodgica dos oitocentos pode ser contemplada como um
material de registro do pensamento humano e das interpretacbes sobre diversas
realidades materiais (e imateriais) que se associavam ao cenario urbano. Morel
(2006) destaca que através dos impressos, paulatinamente, seriam reforcados os
‘lagos nacionais que possibilitariam a unificacdo de identidades no Brasil”. Logo, &
possivel afirmar que as assimilacbes das ideias propagadas pelo periodismo
brasileiro, mediante as agbes politico-ideolégicas de seus editores adquiriam
abrangentes ramificagbes nos cotidianos de multiplos sujeitos.

Nos dizeres de Névoa (2002, p. 31), o vinculo entre imprensa e educagao pode
justificar os intuitos pedagdgicos individuos que visavam intervir na realidade social,

conferindo novas tradi¢cdes as praticas de escolarizagao:

A imprensa é, provavelmente, o local que facilita um melhor
conhecimento das realidades educativas, uma vez que aqui se
manifestam, de um ou de outro modo, o conjunto dos problemas desta
area. E dificil imaginar um meio mais util para compreender as
relagdes entre teoria e pratica, entre os projetos e as realidades, entre
a tradicdo e a inovacao, ... Sdo as caracteristicas proprias da imprensa
(a proximidade em relacdo ao acontecimento, o carater fugaz e
polémico, a vontade de intervir na realidade) que Ihe conferem este
estatuto historico e socioldgico da educacado e da pedagogia (Névoa,
2002, p. 31)

Cruz e Peixoto (2007, p. 257) evidenciam a necessidade de:

enfrentar a reflexdo sobre a  historicidade da Imprensa,
problematizando suas articulagbes ao movimento geral, mas também
a cada uma das conjunturas especificas do longo processo de
constituicdo, de construcdo, consolidagcdo e reinvencdo do poder
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burgués nas sociedades modernas, e das lutas por hegemonia nos
muitos e diferentes momentos histéricos do capitalismo. Pensar a
imprensa com esta perspectiva implica, em primeiro lugar, toma-la
como uma forga ativa da histéria do capitalismo e ndao como mero
depositario de acontecimentos nos diversos processos e conjunturas.

A imprensa periddica esteve associada aos avancgos técnico-cientificos da
sociedade capitalista e, nesta medida, sua insergéo historica no cotidiano de multiplos
sujeitos atuou como uma das forgas ativas da vida moderna, oferecendo o registro
dos acontecimentos, atuando em favor da constituicdo dos outros modos de vida, das
perspectivas sociais e formagdo da consciéncia historica (DARNTON, 1990). A
necessidade de serem estabelecidas as correlagcbes entre o advento sdcio-historico
do periodismo com o surgimento de linhas editoriais baseadas em pensamentos
pedagogico-educativos torna-se necessaria. Logo, conforme indicou Gondra (2015, p.
115):

a emergéncia da imprensa pedagdgica deve ser percebida como parte
de um projeto de organizagédo de um saber, ou melhor, de uma politica
dos saberes, vinculada, por sua vez, aos jogos institucionais e
performances de sujeitos decididamente interessados no processo de
afirmacao ou enfraquecimento das nacgbes e da pedagogia como arte,
ciéncia e poder.

As pesquisas realizadas por Luca (1996) informam que os olhares
questionadores de um historiador da educacéo que trabalha com fontes da imprensa
periddica colocam-no, entre outras possibilidades, diante de um mosaico de
representacdes forjadas por quem intitulava-se como os “mentores” da nacgao.
Portanto, tendo em consideracdo os processos de estruturacdo do sistema de
governo republicano, a autora explica que:

Para descrever esse pais novo, em infancia, segundo o linguajar da
época e que nao dispusera ainda de tempo suficiente para
transformar-se numa verdadeira nagao, recorria-se as metaforas que
insistiam na ideia de indefinicao, desequilibrio, agitacao, instabilidade,
desordem, ebuligdo, tumulto, consideradas tipicas de um periodo de
formagao. Dai o sucesso crescente das representagdes que tornavam
o Brasil como um edificio em projeto, ou quando muito em construcao,
um imenso laboratério ou oficina onde a nagao estava sendo forjada. A
histéria, a geografia, a lingua, a produgao literaria, o sistema politico,
as caracteristicas antropologicas da populagdo passaram a ser
esmiugadas num esforco que, segundo seus mentores, permitiriam
aos brasileiros assenhorarem-se efetivamente do pais. Longe de se
limitar a uma atitude contemplativa, a intelectualidade ansiava por
influir nos destinos do pais, apontar caminhos, forjar politicas de agao.
(...) parecia-lhes evidente que apenas eles dispunham da competéncia
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necessaria para (re)colocar o pais em sintonia com os ‘verdadeiros
valores’ (Luca, 1996, p. 98).

Ragazzini (2001, p.19-20) explica que a produgao historiografica em relagédo a

histéria das instituicbes escolares e da educacdo solicita o entendimento de dois

aspectos metodologicos. O primeiro compreende o uso de fontes para a historia da

escola e da educagéo, que, segundo o autor, podem auxiliar na interpretacédo e na

escrita dessas historias, ja o segundo explicita as fontes da escola, isto é, aquelas

provenientes diretamente das praticas escolares.

Deste modo, no que concerne as metodologias mobilizadas no uso de fontes

para a histéria da escola e da educagéo:

E, finalmente,

A historiografia ndo procede jamais restrita as linhas internas dos
problemas de pesquisa. A propria concepgao da historiografia como
explicacdo das relagdes complexas, internas e externas ao objeto,
exige uma aproximacao entre diferentes contextos. Em outros termos,
a histéria da escola se escreve, também, a partir da analise dos
debates parlamentares, da legislagao, das normas e da jurisprudéncia,
da administracdo publica, dos balancos econdémicos, enfim, de um
conjunto de fontes que provém muito mais da histéria legislativa, do
direito, da administracdo publica, da economia, do Estado, dos
partidos politicos, que da histéria da escola e da educagdo. Em
segundo lugar, os nossos conceitos de escola, de educacido e de
educagao intencional ndo estdo, de forma anacrdnica, fixados e
definidos pelo passado. Pois, tomando como referéncia o tema da
pesquisa, sao utilizadas todas as fontes, mesmo as que nao sao
provenientes daquilo que era considerado como relagdo educativa no
passado ou do que é considerado como tal no presente. Por exemplo,
as assinaturas dos registros matrimoniais, estudadas com o objetivo
de determinar os niveis de analfabetismo em relacao as profissdes em
uma determinada época, sao fontes, a justo titulo, para a histéria da
escola e da educacédo (Ragazzini, 2001, p. 19).

no que se refere as fontes da escola:

Sao fontes identificadas e individualizadas pela sua procedéncia. Elas
podem ser lidas no ambito da Histéria da Educacédo e/ou de outra
tematica historica. A titulo de exemplo, os cadernos das criangcas da
escola primaria Maria Maltoni, em San Gersole, podem ser lidos como
fontes para uma particular histéria da didatica, mas podem ser lidos
também - e foram de fato lidos - como fontes capazes de auxiliar na
compreensao da vida cotidiana dos camponeses toscanos, isto €,
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como fontes heteronémicas no que diz respeito a sua producao e
preterintencionais no que tange a sua conservag¢ao (Ragazzini, 2001,
p. 19).

1.2.3 - Histoéria Cultural e Histéria Social na historiografia educacional.

A histéria cultural enquanto modalidade historiografica pode aprimorar a
qualidade das pesquisas historicas educacionais ao passo que possibilitou o uso de
novas fontes e abordagens aos pesquisadores através da promogao de diversificados
olhares acerca dos distintos aspectos das praticas educativas, que ora revelam
dimensdes poucos exploradas, ora demonstram sua dindmica e complexidade
(Cardoso, 2011, p. 287).

Em consonancia com as reflexdes propostas por Chartier (2002, p. 59) sobre o
fendmeno cultural, torna-se possivel verificar a correlagdo entre os estudos culturais e
a Historia da Educacao, uma vez que tal vinculagao suscita o entendimento da cultura
como um espago de relagdes econbmicas ou sociais organizadas em favor dos
esquemas perceptivos e apreciativos dos diferentes sujeitos sociais. Estes modos de

perceber a realidade poderiam ser caracterizados pela no¢ao de representacao:

A nocdo de representacdo para Chartier — apropriada de Luc
Boltansky — postula a articulagao de trés aspectos basicos da relagéo
com o mundo social, que seriam um trabalho de classificacdo e de
delimitagdo, nas quais a realidade € construida, as praticas que tém
por objetivo fazer reconhecer uma identidade social e as formas
institucionalizadas nas quais instancias coletivas marcam a existéncia
do grupo em questdo (Chartier, 1990, p.23 apud Cardoso, 2011, p.
295).

Representacdo, apropriagdo e praticas podem ser entendidas como
instrumentais teodrico-metodolégicos nos estudos culturais da perspectiva histoérica
educacional, legitimando o que Roger Chartier afirmou ser a “histéria cultural da
educacao”. Diante disso, as praticas sociais, particularmente as escolares, vém se
consolidando enquanto um referencial analitico sobremodo consolidado no campo
educacional, principalmente quando se trata de produgdes que apresentam a

dimensao civica e nacionalista incutida em determinados livros didaticos da disciplina
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historica, assim como estudos sobre a infancia escolarizada, os processos de
escolarizacao e a historia da alfabetizagao (Cardoso, 2011, p. 296).

Ao articular as fundamentagbes epistemoldgicas da Historia as contribuicoes
que a Historia Cultural pode oportunizar aos historiadores, Luchese (2014, p. 147)

considera que:

Posto isso, destaco que ndo penso a Histéria como neutra, como a
verdadeira versdo do passado, continua, linear, progressiva, pautada
na ideia de sujeitos fundantes e de origens, celebratéria dos rumos
escolhidos pelo ser humano no tempo, bem como n&o tenho
privilegiado olhares explicativos binarios sobre a realidade.
Compreendo a histéria como processo que, em suas multiplicidades,
descontinuidades, brechas e atravessamentos constitui os momentos
do passado-presente. Penso a Histéria como narrativa, como trama do
passado, como fios que se intersectam na construgcdo do passado,
permeado por praticas e representagdes. Considerando desta forma,
entretanto, nao significa que esteja aludindo que o trabalho do
historiador possa desvincular-se do rigor e do cuidado com o
tratamento dos documentos.

De acordo com Cardoso (2011), existem outros pensadores que, assim como o
historiador Roger Chartier, adquiriram notoriedade nos estudos em histéria cultural, de
maneira a contribuir com os estudos no campo da Histéria da Educacéao, sendo eles:
Norbert Elias, por meio de suas ideias a respeito dos processos civilizatorios na
modernidade e Michel Foucault, que pode afirmar a analise dos jogos de elaboragao
discursiva nos estudos historicos.

Cardoso (2011, p. 291) destaca que o conceito de configuragdo, proposto por
Norbert Elias®®, pode servir como um instrumento conceitual que objetivou o
rompimento entre a dualidade individuo/sociedade, ao afirmar que ambos constituem
a trama histérica de modo correlato, e ndo como se fossem antagbnicos e dispares.
Esta analise advém de um outro conceito fundamental, igualmente concebido por
Elias, que foi designado como “rede de interdependéncias” que, no que lhe concerne,

pode ser apreendido como:

% A respeito do uso das contribuigdes tedricas de Norbert Elias em estudos historicos dos processos da
escolarizagédo, cf. trabalho de Cynthia Greive Veiga (2002): A escolarizagdo como projeto de
civilizagao.
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[...] muitos fios isolados ligam-se uns aos outros. No entanto, nem a
totalidade da rede, nem a forma assumida por cada um de seus fios
podem ser compreendidas em termos de um unico fio, ou mesmo de
todos eles, isoladamente considerados; a rede s6 € compreensivel em
termos da maneira como eles se ligam, de sua relagdo reciproca (...) A
forma do fio individual se modifica quando se alteram a tensao e a
estrutura da rede inteira. No entanto, essa rede nada é além de uma
ligacao de fios individuais; e, no interior do todo, cada fio continua a
constituir uma unidade em si; (...) E assim que efetivamente cresce o
individuo, partindo de uma rede de pessoas que existiam antes dele
para uma rede que ele ajuda a formar (Elias, 1994, p. 35).

Burke (2005, apud Cardoso, 2011, p. 296) afirma que o pensamento
foucaultiano também pode auxiliar no desenvolvimento da Histéria Cultural ao
questionar, inicialmente, as concepg¢des deterministas e teleoldgicas da histéria,
utilizando o conceito de “genealogia” para evidenciar as descontinuidades culturais.
Em seguida, ao postular sobre a ideia de “arqueologia do saber”, Foucault amplia o
desenvolvimento dos debates referentes aos sistemas de classificacdo - concebidos
por ele como “epistemes” ou “regimes de verdade” - e que poderiam ser verificados
como as expressdes de uma dada cultura, igualmente descritos como as forgas que
lhe d&o forma™.

A ideia central de Foucault, fundamental para as reflexdes da Histéria
Cultural, vem a ser a de que a cultura deve ser investigada através das

tecnologias de poder, das estratégias e taticas produzidas para sua
legitimacgao (Cardoso, 2011, p. 293).

Sola (1995, p. 215-216) considera, portanto, que o direcionamento da histoéria
educativa ndo se finda no escolar, e que o educativo (e o escolar) integram uma
complexa engrenagem sociocultural, que legitima a histéria do fato educativo inscrito
na histéria da cultura, da transmissdo cultural, da formacdo e reproducdo das
mentalidades e agdes coletivas, bem como reforga a vital interacao entre a histéria
educacional e a histéria das sociedades.

Falcon (2006, p. 337) apresentou as reflexbes de Jacques Le Goff, Georges

Duby, Makkai e Kosary, no tocante aos “objetos e métodos da histéria da cultura™”,

® Sobre a associagdo entre o pensamento foucaultiano e os processos de escolarizagdo no Brasil
Imperial, cf. trabalho de Salgado (2020): Histéria do processo de escolarizagao e formagées
discursivas: principios, saberes e sujeitos.

" Cf. trabalho de Le Goff e Kopeczi (1982): Objet et méthodes de I’histoire de la culture. Actes du
Colloque Franco-Hongrois de Tihany.
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publicadas nas atas do Coléquio Franco-Hungaro de Tihany. De acordo com os

pensadores, a historia cultural se dedicava a examinar:

a) visdes de mundo: sistemas de valores e de normas ligados as
necessidades econdmicas, sociais e politicas da sociedade, sua
influéncia sobre o conhecimento cotidiano, cientifico e artistico e sobre
as atitudes e modos de vida. b) Politica cultural: as concepg¢des das
diferentes classes e camadas sociais e dos diversos movimentos e
correntes. c) Atividades institucionais na difusdo da cultura material e
intelectual (ensino, edicdo, imprensa, radio, televisdo, igrejas e
organizagdes sociais; a lingua como meio de comunicagao). d)
Intelectuais: seu papel/funcdo como difusores da cultura e a sua
realizagao/concretizacdo. e) Ciéncia: condicdes de existéncia,
resultados e fungdes no cotidiano, no desenvolvimento da sociedade,
da consciéncia cotidiana e das ideologias. f) Literatura e artes:
condigbes de existéncia, resultados, funcbes e influéncia sobre a
consciéncia cotidiana, as ideologias, as atitudes e os modos de vida; a
imagem da sociedade e do homem em seus produtos. g) Cultura
material e intelectual da vida cotidiana das diversas classes, camadas
e grupos sociais. Principais caracteristicas. h) Tradicao e inovacao
cultural de uma época; valores que se transmitem ou que
desaparecem; lugar do periodo em causa na evolugdo global de
determinado povo ou da humanidade.

As histérias da educacéo, das instituicdes educativas em geral, das escolas e
do processo de escolarizacdo no Brasil convencionam ser examinadas em suas
amplitudes, também através das especificidades das formagdes enunciativas e
discursivas que as compuseram, nao apenas devendo ser tratadas pelo aparato das
problematizagdes de conjunturas historicas e politicas. Torna-se, portanto, necessario
observa-las a luz da relevancia que os debates macrossociais possuem para 0s
processos de aprendizagem no trato com os conhecimentos historicos da educacgao.
Nao obstante, como elemento integrador a eles, é fundamental que sejam analisadas
as participagdes de variados sujeitos histéricos envolvidos nestas tramas’.

Nota-se, também, que a contextualizacdo do fenbmeno educativo no quadro
das relagbes sociais possibilita uma diversidade de interpretagdes historiograficas que
produzem outras visdes sobre a historia da educagdo, bem como de temas a ela

correlatos. Ao passo que sdo consideradas metodologias que problematizam a

2 sobretudo através do estabelecimento de memodrias individuais e coletivas que, quando interligadas
as experiéncias ocasionadas por suas passagens na vida escolar ou nos demais espagos politicos
decisorios sobre o seu funcionamento, revelam os embates expressos em iniUmeras relagbes de poder,
apresentando, de igual modo, as distintas interpretagdes que concernem as produgdes culturais
decorrentes das praticas e representag¢des dos individuos.
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preponderancia do papel conferido as escolas no bojo da formagéo das populagdes -
em detrimento com concepg¢bes de pesquisa que considerem as dindmicas sociais
como importantes fatores que mobilizam novas praticas e processos de teorizagdo em
educacgao - surge a necessidade de ampliagdo dos recursos documentais que déo a
ver a historicidade social da educagéao e de instituicbes educacionais (Kuhlmann Jr. e
Leonardi, 2017, p. 209).

Nesse sentido, a educacao - evocada pela perspectiva historica e imersa em
vertentes interpretativas multiplas - precisa ser descrita em sua complexidade e
globalidade, produzindo pesquisadores atentos as evidéncias propostas pelas
associagoes entre os campos sociais e culturais nela envolvidas, evitando, assim,
leituras equivocadas pautadas no que Kuhlmann Jr. e Leonardi (2017) consideram ser

0 “educentrismo”. Logo:

O educentrismo incorreria na suposicdo anacrbnica de uma escola
idealizada, considerada como um fendbmeno cultural autbnomo e
homogéneo, que teria se propagado pelo mundo ocidental a imagem e
semelhangca dos modelos constituidos nos paises centrais, adotando
um entendimento hierarquico e estanque, sobrepondo o desenho de
um formato Unico ou de uma dada concepgdo pedagodgica ao estudo
de processos historicos que néo se cingem a determinacdes lineares.
Como consequéncia desconsidera ou dificulta a interpretacao
referente as propostas educacionais voltadas a educacao popular, a
educacgao infantil, as instituicdbes extraescolares e as instituicbes de
cultura. (...) Indica-se a necessidade da compreensdo de que os
fenbmenos educacionais sdo elementos constitutivos das relagdes
sociais e se produzem no interior dessas relagdes e nao a parte, ou
sobrepostos a elas. Sdo processos histéricos em que as relagbes
sociais definem grupos e setores sociais considerados como passiveis
de serem educados. Se as concepgdes, as formas, as propostas
educacionais sao historicas, entdo a compreensio da sua histéria ndo
poderia restringir-se aos limites escolares, isolando a educacéo das
suas relagdes com o econbmico, o geografico, o social e o cultural
(Kuhlmann Jr. e Leonardi, 2017, p. 209).

A evolugdo de uma cultura pode estar inserida em movimentos criadores que
estejam vinculados a estruturas sobremodo profundas de uma sociedade, sendo elas
de viés econOmico e igualmente integradas aos ritmos produtivos da cultura em
épocas especificas. Porém, ha de se perceber, também, fatores de ordem
nao-econdmica, que sao, a saber: uma heranga geracional que utiliza os saberes e

conhecimentos decorrentes das formas literarias, artisticas e filoséficas; dos fatores
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ideoldgicos, imagéticos e imaginarios que produzem sensibilidades e mecanismos de
leiturizagdo do mundo e das experiéncias cotidianas; bem como a pluriversalidade do
termo cultura, que deve ser assimilado em seu plural: “culturas” (Duby, 1982, p. 14-17
apud Falcon, 2006, p. 336).

Para Kuhlmann Jr. e Leonardi (2017, p. 210-211), historicizar a educagéo no

quadro nas relacdes sociais consistiria em entender que:

O Estado e as politicas publicas, as formagdes sociais - envolvendo
relagbes internacionais, congressos, grupos religiosos, ligas e
associagbes -, a organizagdo e a administracdo dos sistemas
educacionais, a formacao docente, as divisdes etarias, as concepgoes
educacionais, as propostas de atividade, os diferentes conteudos de
ensino, assim como as fontes que nos informam sobre essas questdes
expressam relagdes sociais que constituem o processo histérico (...). A
questdo € a busca dos nexos entre educacgao e relagdes sociais para
cada objeto de pesquisa, sem descuidar do rigor tedrico e
metodoldgico, tanto na compreensdo dos diferentes niveis do
processo histérico e da estrutura social, quanto no tratamento das
diversas fontes de pesquisa. Como consequéncia os documentos, os
discursos, os bens culturais ndo sdo entendidos como se fossem os
préprios sujeitos histéricos, mas como produtos de pessoas reais, que
expressam projetos, concepcdes e tensdes vividas por elas.

Por fim, €& possivel afirmar que existem quatro blocos no dmbito da historia
cultural que podem fornecer possibilidades epistemoldgicas aos historiadores que, de
igual modo, consideram as analises sobre a educagdo no quadro das relagdes

sociais:

a) A histdria das politicas e das instituigées culturais, abrindo caminho
ao estudo das relagbes entre o politico e o cultural (ideais, atores,
culturas politicas). b) A histéria das media¢des e dos mediadores, no
sentido estrito de uma difusao instituida de saberes e de informacoes,
mas também, em sentido mais amplo, de inventario dos transmissores,
dos fluxos de circulagdo de conceitos, ideais e objetos culturais; das
maneiras a mesa, a escola, do rito religioso @ moda etc. c) A historia
das praticas culturais, que ndo deve ficar fechada em si mesma,
sinbnimo de um sociocultural sempre presente no horizonte de
pesquisa e levando a revisitar a religido vivida, as sociabilidades, as
memorias particulares, as promocodes identitarias e os usos e
costumes dos grupos humanos. d) A histéria, enfim, dos signos e
simbolos exibidos, dos lugares expressivos e as sensibilidades
difusas, ancorada sobre os textos e as obras de criagdo, sempre
intima, alegdrica e emblematica, valorizando as ferramentas mentais e
as evolugbes dos sentidos, misturando os objetos, as praticas, as
configuracdes e os sonhos (Rioux e Sirinelli, 1997, p. 17-18 apud
Falcon, 2006, p. 337-338).
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A representacdo a seguir (fig. 1) explicita que, na relacdo entre a produgao
cultural e os processos representativos da e na realidade social, ha o
desenvolvimento de experiéncias humanas que também podem ser atreladas aos
meios comunicacionais de massa, produzindo, assim, incontaveis significados a
cotidianidade de individuos e grupos, que tém suas historicidades, inclusive,
corporais, afetadas pelo consumo das mensagens e dos idearios constitutivos de

recursos imagéticos e discursivos’.

3 A hipotética participagdo de um periddico pedagogico foi apresentada no esquema, de modo a
evidenciar suas contribuicdes para a elaboragdo e o estabelecimento dos protocolos dirigidos as
reconfiguragdes gestuais dos corpos, posto que inseridos em contextos especificos de escolarizagao.
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FIGURA 1 - Esquematizacao sobre a relagao entre cultura e representagio ™
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2. UMA GENEALOGIA DAS POLITICAS EDUCACIONAIS (1822-1890)

Apds a chegada da Corte Real ao Brasil, as complexas relagdes entre
portugueses e brasileiros ocasionaram dilemas no tocante ao processo transitorio
para a Independéncia Nacional brasileira, e isso demandou determinadas
flexibilidades de pensamento com vistas a conciliagdo’ em diversos dominios da vida
nacional. Além disso, nota-se a imponéncia do pensamento liberal sobre a
organizacgao juridico-administrativa do pais apds 1822, haja vista o jogo politico da
emancipacgao nacional estar articulado sobretudo as acdes da elite’. O liberalismo
esteve, portanto, no dealbar do Estado Brasileiro e teve visibilidade,
aproximadamente, até a maioridade de D. Pedro Il (Saviani, 2011).

As ideias pedagodgicas presentes nas sessdes da Assembleia Constituinte de
1823 fundamentaram algumas a¢des que culminaram na apari¢ao do debate sobre a
‘Instrucdo Publica”, quando da outorga da Constituicdo Imperial de 1824. A
convocagado da Assembleia Geral Constituinte e Legislativa ocorreu via Decreto
baixado aos 3 de junho de 1822, e foi nesse cenario politico que D. Pedro |
evidenciou a necessidade de uma “Legislacdo especial sobre instrugao publica”. Em
vista disso, a Comissao da Instrugdo Publica da Assembleia Geral Constituinte e
Legislativa estimulou a criagcdo de um “Tratado Completo de Educag¢é&o da Mocidade
Brasileira’™ (Saviani, 2011, p. 119).

A educacado foi reconhecida como um problema de Estado depois da
Independéncia do Brasil e os discursos sobre a instrugdo publica, presentes na
Constituinte de 1823, trouxeram a baila a emergéncia da elaboragao de uma solugéo

para as reconhecidas fragilidades educativas do povo brasileiro.

s Os estudos de Saviani (2011, p. 118) explicam que as politicas de conciliagdo foram uma estratégia
politica para o disciplinamento e a reproducéo da ordem no Brasil.

8 A historiografia brasileira demonstra que o pensamento conservador atuou como uma orientag&o
politica dominante apenas no Segundo Reinado, uma vez que, com o fracasso da Revolugao Praieira,
em 1848, os liberais foram derrotados e aliciados pelos conservadores. Cf. Saviani (2011).

7 A Comisséo de Instrugdo Publica da Assembleia Geral Constituinte e Legislativa de 1823 divulgou a
possibilidade de concessdo de um prémio a melhor proposta de tratado educacional voltado a
formagao dos jovens brasileiros. Na sessdo de 4 de junho de 1823, foram debatidos os pressupostos
pedagoégicos concebidos como fundamentais ao desenvolvimento da mocidade brasileira. Seriam eles,
portanto, vinculados as aspiragdes patridticas e as proposi¢gdes educacionais fisicas, morais e
intelectuais (Annaes, 1823, p. 80 apud Saviani, 2011, p. 119).
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As discussbes que se travaram em torno desse projeto, embora
tenham derivado para aspectos secundarios ligados a validade ou ndo
do prémio, a sua natureza e valor, revelaram, pelo préprio enunciado
da questdo posta em debate, a importancia do tema que requeria
solugéo urgente e prioritaria: a organizagdo de um sistema de escolas
publicas, segundo um plano comum, a ser implantado em todo o
territério do novo Estado. Essa aspiragcdo esteve presente
reiteradamente nos discursos das autoridades, de modo geral, assim
como dos parlamentares, refletindo-se na Comissdo de Instrugéo
Publica que, entretanto, ndo conseguia objetivar num novo projeto a
necessidade proclamada de um plano geral para a organizagdo da
escola primaria. No contexto dos debates, um dos membros da
Comissdo, Martim Francisco Ribeiro d’Andrada Machado,
reapresentou a memoria que havia proposto para reforma dos estudos
na capitania de S&o Paulo, em 1816 (Saviani, 2011, p. 119-120).

Bontempi Jr. e Boto (2014, p. 254) observam que, ao estarem situadas em uma
determinada conjuntura socio-historica, as “Memorias de Martim Francisco” se

vincularam a idearios pedagdgicos franceses:

Busca-se proceder a analise historiografica do documento no
momento histérico de sua elaboragdo e a luz da mentalidade de sua
geracdo, do género da obra, das representagcdes sociais que
compartilha e difunde e da apropriacdo que faz do debate iluminista e
das ideias politicas da Revolugédo Francesa. A Memoaria de Martim
Francisco dialoga especialmente com o pensamento pedagdgico de
Condorcet, expresso nas Cinco memorias sobre a instrugao publica,
publicadas em 1791, e no Rapport et projet de décret sur I'organisation
générale de [lInstruction publique, elaborado pela Comissdo de
Instrucdo Publica da Assembleia Legislativa da Franga revolucionaria
e apresentado em 1792.

Apesar disso, os estudos de Saviani (2011, p. 121) indicam que o parecer de
Martim Francisco ndo foi considerado imediatamente. O mesmo fato também ocorreu
com o projeto de estimulo a criagcdo de um “Tratado Completo de Educagdo da
Mocidade Brasileira”, ficando a Comissao da Instrugcdo Publica da Assembleia Geral
Constituinte e Legislativa restrita aos planejamentos de constru¢cao de universidades
que, de igual modo, ndo foram promulgados.

Portanto, os eventos subsequentes que resultaram na outorga da Constituicéo

Imperial de 1824, bem como na mengéo a causa da instrugéo publica foram:

A Assembleia Constituinte e Legislativa foi dissolvida por D. Pedro |
em 12 de novembro de 1823. Com a dissolucdo da Assembleia
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Constituinte, o Imperador outorgou em 25 de margo de 1824, a
primeira Constituicdo do Império do Brasil que se limitou a afirmar, no
inciso 32 do ultimo artigo (179) do ultimo titulo (VIIl) que “a instrugao
primaria € gratuita a todos os cidaddos”. A isso se reduziu,
constitucionalmente, a necessidade de uma legislagdo especial sobre
instrugédo publica proclamada por D. Pedro no discurso que inaugurou
os trabalhos da Assembleia Constituinte (Saviani, 2011, p. 122-123).

O problema nacional da instrucédo publica persistiu apds a dissolucédo imperial
do Parlamento, em novembro de 1823. Diante disso, houve a necessidade da
reabertura das sessdes no ano de 1826 e, assim, a questdo da formacado das
populagcdes foi amplamente retomada nos discursos de muitos intelectuais. A
proposta mais aclamada foi elaborada por Januario da Cunha Barbosa e pelos
deputados José Cardoso Pereira de Mello e Anténio Ferreira Franga. Nela, constava a
defesa pela separagdo do ensino publico em quatro graus: o 1° grau, referente as
Pedagogias™; o 2° grau, aos Liceus’™; o 3° grau, aos Ginasios® e, finalmente, o 4°
grau, as Academias® (Saviani, 2011, p 124).

Saviani (2011, p. 126) afirma que “em lugar de um projeto abrangente e
minucioso como o proposto por Januario da Cunha Barbosa, a Camara dos
Deputados preferiu atentar-se a um modesto projeto limitado a escola elementar’.
Tratava-se, portanto, das acdes que atuaram em favor da criacdo da Lei de 15 de

outubro de 1827, que delegou o surgimento das “Escolas de Primeiras Letras”.

8 Proposigdes formativas articuladas a leitura, a escrita, a aritmética, bem como aos conhecimentos
morais, fisicos e econdmicos. A organizagédo do ensino estaria periodizada em trés classes, havendo a
exata divisdo das praticas de ensino-aprendizagem em trés anos. A referida secdo demandava a
criacdo de uma escola de 1° grau para cada povoacgao ou freguesia (Saviani, 2011, p. 124).

® As orientagdes formativas estavam articuladas ao estudo de conhecimentos agricolas, artisticos e de
comeércio. Além disso, baseavam-se em pressupostos oriundos das ciéncias morais e econémicas. A
periodizagdo da escolarizagdo em liceus seria de dois anos e, também, foram requeridas as
construgbes de instituicdes escolares em cidades e grandes vilas, com dois docentes em cada
estabelecimento (idem, p. 125).

8 Estimulo ao ensino de conhecimentos cientificos gerais, tais quais: as epistemologias e erudigbes, as
“faculdades e operag¢des do entendimento”, estudos gramaticais e de retdrica, hermenéutica, linguas
“mortas e vivas”, geografia antiga e moderna, bem como o ensino-aprendizagem de histdria de filosofia
civil e literaria. Essas formulagbes de idearios educativos e pedagogicos associados a
institucionalizagéo escolar de “3° grau” pressupunha a construgdo de um ginasio, com 12 mestres, para
cada provincia e para os lugares nos quais o seu estabelecimento fosse requerido (idem, p. 125).

8 Com propostas de ensino das ciéncias abstratas e de observagéo, assim como das ciéncias morais e
politicas. O 4° grau consideraria, também, as ramificagdes de todas as ciéncias exatas, naturais e
sociais, bem como as suas aplicabilidades praticas ao exercicio das profissdes cientificas. As
Academias estariam distribuidas em seis classes distintas: a das ciéncias matematicas; fisicas; da
saude e do homem; sociais ou jurisprudéncia politica; militares e navais (idem, p. 125).
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2.1 - A Lei das Escolas de Primeiras Letras: Lei de 15 de out. 1827.

O texto da Lei das Escolas de Primeiras Letras (15 de out. 1827) foi organizado
em 17 artigos, dos quais evidenciavam a necessidade de conformar a
homogeneidade do Estado brasileiro em termos politicos e pedagdgicos. As
prescrigdes voltadas aos projetos de escolarizagcédo e de institucionalizagdo escolares
dessa legislagao atuaram em favor do estabelecimento de um sistema de instrucéo
publica que pudesse formar as populagdes brasileiras a partir da segunda década do
século XIX. Como se vé em seu artigo 1°, o governo imperial sancionou que: “em
todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, havera as escolas de primeiras
letras que forem necessarias” (Brasil, 1827).

A Legislagdo de 15 de outubro de 1827 também possuia em seu conteudo
alguns matizes discursivos, sobremodo religiosos, com evidente mengcdo as
aproximacdes do Estado Brasileiro com a religiao catdlica, como se observa na segao
introdutoria da legislagao:

Dom Pedro, por Graga de Deus e unanime acclamag¢ao dos povos,
Imperador Constitucional, e Defensor Perpetuo do Brazil: Fazemos

saber a todos o0s nossos subditos, que a Assembléa Geral decretou, e
nds queremos a lei seguinte (...) (Brasil, 1827).

Os primeiros indicios da necessidade de construgao de prédios escolares e da
utilizacdo de determinados objetos da cultura material escolar aparecem na primeira
legislacdo educacional do Império do Brasil, em seu artigo 5° onde consta a defesa
do desenvolvimento do método de ensino lancasteriano, contendo as seguintes

determinacgdes:

Para as escolas de ensino mutuo se applicardo os edifficios, que
houverem com sufficiencia nos logares dellas, arranjando-se com os
utensillios necessarios a custa da Fazenda Publica e os professores
que nao tiverem necessaria instruccdo deste ensino, irdo instruir-se
em curto prazo e a custa de seus ordenados nas escolas das capitaes
(Brasil, 1827).

O artigo 5° da Lei de 1827 também apresenta elementos que evidenciam as

fungdes politicas da profissdo docente no cenario de um plano geral voltado ao ensino

81



nacional. Ademais, questbes como os exames admissdo docente, ordenados e
gratificagdes podem ser verificadas nos artigos 7°, 8°, 9° e 13° &,

A historia da profissionalizagdo docente é indissociavel do lugar ocupado por
seus membros nas relagbes de produgdo e das fungdes que desempenham na
manutengdo da ordem social, ou seja, os professores ndo somente responderéo a
uma necessidade social da educagao, mas também irdo cria-la. A operagao histérica
da escolarizagao foi estabelecida ante a conjugacgao de fatores socioeconémicos, nao
obstante & possivel afirmar a proeminente participacdo desses agentes em tal
empreendimento (Névoa, 1987 apud Catani, 2015, p. 585).

Contextualizar a primeira iniciativa de organizacdo da instrugéo publica no
Brasil por meio das a¢des do governo imperial compreende situar o teor dos discursos
da legislagdo das escolas elementares na complexidade dos debates educacionais
tipicos do inicio dos Oitocentos, percebendo as especificidades das praticas
realizadas por multiplos sujeitos histéricos.

O questionamento acerca de determinadas prescricbes de escolarizagao
mencionadas na diretriz de 1827 faz-se urgente, haja vista a dimensao simplificadora
dos objetivos pedagdgicos por ela defendidos, que desconsideravam a pluralidade de
pertencimentos étnicos, sociais e culturais do Brasil.

A institucionalizacdo escolar brasileira aparece no artigo 2° da referida
legislagéo (1827), uma vez que existem evidéncias sobre as escolhas que poderiam
ser feitas pelos presidentes provinciais sobre as questdes de quantidade e localizagao
daqueles estabelecimentos de ensino, conforme as demandas indicadas por dados

demograficos locais:

Os presidentes das provincias, em Conselho e com audiencia das
respectivas Camaras, enquanto nao tiverem exercicio os conselhos
geraes, marcardo o numero e a localidade das escolas, podendo
extinguir as que existem em logares pouco populosos e remover 0s
professores dellas para as que se crearem, onde mais aproveitem,
dando conta a Assembléa Geral para final resolucao (Brasil, 1827).

82 “Art. 7° Os que pretenderem ser providos nas cadeiras serdo examinados publicamente perante os
Presidentes, em Conselho; e estes proverdo o que for julgado mais digno e dardo parte ao Governo
para sua legal nomeacgao. Art. 8° S6 serdo admitidos a oposi¢cao e examinados os cidadaos Brasileiros
que estiverem no gozo de seus direitos civis e politicos, sem nota na regularidade de sua conduta. Art.
9° Os Professores atuais ndo serao providos nas cadeiras que novamente se criarem, sem exame de
aprovacao, na forma do Art. 7° (...). Art. 13°. As Mestras vencerdo os mesmos ordenados e
gratificagcdes concedidas aos Mestres”. (Brasil, 1827).

82



A Legislagcdo de 1827 representou os intuitos governamentais do Império
brasileiro ao forjar a retérica do “progresso”, associada ao afastamento das condi¢des
de ignorancia que, segundo as crengas da elite dirigente do pais, assolavam as
populagdes brasileiras, e que, por sua vez, deveriam ter acesso ao antidoto difundido
pelas designadas “luzes do saber” (Saviani, 2011, p. 127). No entanto, torna-se
necessaria a mobilizagdo de outros recursos histéricos documentais que
fundamentam a produg¢ao de novas interpretacbes acerca das dicotomias entre os
termos das leis educacionais e o que de fato poderiam ser as experiéncias.

Sendo assim, observa-se que o Jornal do Commercio (RJ) publicou, na edigao
de 1° de margo de 1828, uma noticia sobre a fixagdo de uma escola publica de
primeiras letras na freguesia de Sdo Jos€, uma das mais populosas da cidade. Na
referida ocorréncia, os editores do impresso evidenciaram informacdes sobre a
diversidade de praticas de ensino-aprendizagem associadas as iniciativas docentes
que excediam as prescri¢gdes propostas pela legislagao de 1827, no que se refere aos

projetos de educacgao e de institucionalizagao escolar:

A Eschola publica de primeiras letras, da Freguesia de S. José,
muda-se para a rua das Mangueiras, n. 6, e posto se abre aliem 17 do
corrente. Desde ja se oferece o Mestre para ensinar la mesmo no beco
de Santa Rita, n. 1, ou em casas particulares ndo s6 o que pertence ao
seu Magistério, mas o Preliminares de Geographia, Commercio e
Navegacdo, os Elementos de Geometria d’Euclides aos estudantes
juristas, e o primeiro anno Mathematico aos que quiserem estudar
matriculados, ou nao; quem quiser aproveitar do seu préstimo pode
procura-lo no referido beco, de manha até as 9 horas e de tarde das 4
por diante (Jornal do Commercio, Ed. 00125, 1828).

Ao observarmos a circulagdo de discursos sobre projetos de educacido e
instrucdo no ano 1828, no impresso jornalistico, poderemos verificar algumas
contradi¢coes entre o que era aplicado na cotidianidade social carioca e o que outrora
foi requlamentado na Lei das Escolas de Primeiras Letras.

Em contraposicdo ao que o artigo 6° da Lei de 1827 sancionou, ao estabelecer
o0 ensino da leitura; da escrita; das quatro operacdes de aritmética; da pratica de
quebrados, decimais e propor¢des; das nogdes de geometria pratica; da gramatica da

lingua nacional; bem como dos principios moralizantes cristdos; da doutrina catdlica
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apostolica romana; da Constituicdo Imperial de 1824 e da Histéria do Brasil, a
informacgdo noticiada pelo Jornal do Commercio (RJ) pode indicar a existéncia de
outras propostas de ensino, que nao necessariamente estariam vinculadas ao método
monitorial ou ao publico-alvo definido pela lei.

Uma vez oficializada pela Lei de 15 de outubro de 1827, a adogdo do método
de ensino mutuo ou lancasteriano foi uma alternativa politica mediante aos objetivos
educacionais propostos pela “policy community™ do Estado Imperial. Proposto por
Andrew Bell®* e Joseph Lancaster®, essa forma de ensino objetivou atingir,
rapidamente, e com baixo custo, uma parte da populacdo, e possuia como
caracteristicas fundamentais: o aproveitamento dos alunos mais adiantados como
auxiliares do docente; a supervisdo docente das agdes monitoriais; a existéncia de
protocolos pré-determinados pautados em rigorosos idearios disciplinares; a continua
avaliacdo de aproveitamentos e comportamentos estudantis; o estimulo a competicéo
interna como um dos principios ativos para a manutengao das instituicdes escolares,

bem como a permanéncia de processos didaticos tradicionais, sendo a “memdria”

8 Comunidade de especialistas. Cf. trabalho de Celina Souza (2006).

8 Nasceu em St. Andrew, na Escdcia, em 1753. Ingressou na Universidade local em 1769, e apos
formar-se, sob as ordens da Igreja Episcopal, aceitou trabalhar na Virginia (EUA), em um posto
pedagoégico. Os diversos procedimentos didaticos que criou para facilitar sua tarefa pedagogica
acabaram por constituir um método de alfabetizagdo que incorporou, no aspecto pratico, alguns
recursos e procedimentos pedagdgicos provenientes da regido, como a escrita com os dedos, na areia.
Essa pratica foi considerada a principal contribui¢do local para o método. Bell buscava, no exercicio
pastoral, desenvolver e formar “habitos de diligéncia, trabalho, verdade e honestidade”. Desejava
instruir as pessoas que estavam sob sua responsabilidade religiosa nos conhecimentos uteis, para
melhor atender aos interesses individuais, bem como para melhor servir ao Estado ao qual pertenciam.
Seu pensamento pedagdgico foi publicado em 1796 na obra: An Experiment in Education. Disponivel
em: <https://historiadaeducacacbrasileira.wordpress.com/andrew-bell/>. Acesso em: 01/03/2023.

% Inglés, nascido em 1778, foi defensor da nobreza e membro da seita dos Quaker. Em 1798
estabeleceu, sem financiamento publico, em um suburbio londrino o Borough Road, uma escola para
filhos da classe trabalhadora. Muito provavelmente, ao ensinar por apenas quatro pences por semana,
atraiu indmeros discipulos. Com muitos alunos e pouco dinheiro, Lancaster se viu diante de uma
situacao em que ndo queria perder os discipulos conquistados, mas também nao tinha recursos para
manté-los (...). A partir de 1814, os intentos de Lancaster ganharam novo f6lego, com a criagéo da
Lancaterian British and Foreign School Society (Sociedade Lancasteriana de Escolas Britanicas e
Estrangeiras). Atribui-se a esse grupo a faganha de promover o método inglés de ensino para além dos
limites da Inglaterra. Sob a geréncia dessa sociedade/empresa, Lancaster deixou a Inglaterra, em
1818, partindo para New York (EUA), onde, em 1838, veio a falecer. Tinha o objetivo de divulgar, ele
mesmo, o método inglés. Com o mesmo objetivo permaneceu em Caracas de 1824 a 1827. Antes que
a primeira década do século XIX findasse, o método de Lancaster apresentou uma grande expansao
para além dos dominios da Inglaterra e dos Estados Unidos. Espalhou-se em direcdo a Franca,
Portugal, Italia, Alemanha, Grécia, Bulgaria, Dinamarca e Suécia. Atingiu também a Russia, o territério
africano (Serra Leoa, Senegal), a india, a Australia, o Canada, o México, o Peru, e alguns paises da
América do Sul, como a Argentina e o] Brasil. Disponivel em;
<https://histedbrantigo.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb b joseph lancaster.htm>. Acesso em:
01/03/2023.
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compreendida como uma habilidade demandada ao sucesso do Método de Lancaster
(Saviani, 2011, p. 128).
De acordo com Aranha (2006, p. 223), no que concerne ao método de ensino

lancasteriano:

Desde 1819 surgiram algumas tentativas de sua aplicacdo, e na
continuidade dos debates, nos quais geralmente eram exaltadas suas
vantagens, o método foi adotado por decreto em 1827. Arrastou-se
sem muito sucesso provavelmente até 1854, e, mesmo depois, ainda
era aplicado em alguns lugares, na sua forma original ou geralmente
mesclada a outros métodos. O fracasso da experiéncia deveu-se a
varias causas. A necessidade de salas bem amplas para abrigar
grande numero de alunos certamente nao foi contemplada, porque os
prédios usados, sempre de improviso, ndo eram apropriados. Faltava,
ainda, material adequado, tais como bancos, quadros, fichas, sinetas,
compéndios etc. Apesar de terem sido criadas escolas normais em
varios estados para a instrugdo do método mutuo, os professores,
além de descontentes com a remuneragao, nem sempre estavam bem
preparados.

O método de ensino mutuo priorizou os dados quantitativos da organizagéo
dos estudos sobre a efetiva qualidade que aquelas praticas pedagdgicas poderiam
desempenhar. Além disso, embora a Lei das Escolas de Primeiras Letras tenha sido a
primeira manifestacdo do Poder Imperial em direcdo a construcdo de uma
homogeneizagao politico-pedagogica nacional, a historiografia da educagéao brasileira
indica que a referida legislagdo ndo conseguiu implementar um sistema de instrugao
publica, posto que nao viabilizou a instalagdo de escolas elementares “em todas as
cidades, vilas e lugares populosos” (Saviani, 2011, p. 128).

As pesquisas de Saviani (2011, p. 129) demonstram que a inoperancia com a
qual a instrugdo publica chegou na segunda metade do século XIX é resultado do
estabelecimento de “leis incoerentes” que foram elaboradas em assembleias
provinciais, apds a institucionalizagao do Ato Adicional de 1834, que retirou do Poder
Central as incumbéncias de cuidado com as escolas primarias e secundarias do pais
e as transferiu aos governos provinciais.

Nessa perspectiva, a educagao da classe dirigente ficou sob a tutela do poder
central, e a do povo, foi confiada as provincias. Observa-se que essa
descentralizagdo impediu a organicidade do sistema nacional de educag¢ao e ampliou

as fragilidades do ensino elementar, ante as incipientes ag¢bes provinciais, que
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transformavam os decretos e projetos apresentados as cadmaras legislativas em letras
inexequiveis (Aranha, 2006, p. 225).

Em excecao as diretrizes propostas pelo Ato Adicional de 1834, no que se
refere ao ensino secundario, ocorreu uma “pseudodescentralizagdo”, ja que em 1837
houve a criagdo do Colégio Pedro 1%, que ficou sob a jurisdigdo do Poder Imperial.
Sendo a unica escola secundaria autorizada a realizar exames parcelados que
atribuiam titulos de bacharel aos seus discentes - condi¢cdo indispensavel para o
acessoO aos cursos superiores -, 0s objetivos principais deste estabelecimento de
ensino era o de promover a educacao da elite intelectual, servindo, também, de
modelo aos demais liceus do Brasil (Aranha, 2006, p. 224-225).

A ineficacia do método lancasteriano, a escassez de instalagbes fisicas
apropriadas a pratica de ensino mutuo, as criticas as escolas normais, tecidas ante a
falta de formacdo docente, a parca remuneracdo de professores e sua infima
dedicacdo, bem como a auséncia de fiscalizagdo das autoridades de ensino e o
requerimento de um servico de inspecao escolar, eram fatos frequentemente
encontrados em relatérios provinciais. O que tornava premente uma vasta reforma da
instrugdo publica (Saviani, 2011, p. 130).

As debilidades caracteristicas da instrucdo publica brasileira na primeira
metade do século XIX acionaram a participagao de outros intelectuais que, a partir da
década de 1850, também refletiram sobre a reformulacéo dos objetivos pedagogicos
voltados a formacédo das pessoas. Luis Pedreira do Couto Ferraz foi uma dessas
personalidades, ja que a notoriedade de sua carreira politica o tornou o responsavel

por uma reforma educacional no Municipio Neutro, em 1854.

% Em sua historicidade, o Colégio Pedro Il constitui uma das primeiras iniciativas publicas voltadas aos
processos de institucionalizagdo escolar no Brasil. cf. trabalho de Mendonca et al. (2013).
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2.2 - Reforma “Couto Ferraz”: Decreto-Lei n° 1.331-A, de 17 de fevereiro de
1854.

Em continuidade a analise das elaboragdes de diretrizes voltadas a educagao
nacional no século XIX, o estudo de Bediaga (2017, p. 381) traz algumas
contribuigdes acerca da biografia de Luis Pedreira de Couto Ferraz. Nascido no Rio
de Janeiro em 1818, Couto Ferraz foi participe do alto escaldo do Segundo Império,
atuando na administracdo publica por mais de 40 anos. Em sua carreira politica,
atuou como Deputado em diversas legislaturas, sendo, também, ministro no Gabinete
da Conciliagao, senador e membro do Conselho de Estado.

Couto Ferraz atuou em notaveis cargos da carreira publica: em 1845, com 27
anos de idade, foi Deputado na Provincia do Rio de Janeiro; em 1844 e 1848 ocupou
os postos de Presidente das Provincias do Espirito Santo e do Rio de Janeiro,
respectivamente; em 6 de setembro de 1853, tornou-se Ministro do Império e, em
consequéncia disso, atuou em favor da Regulamentacédo da “Reforma do Ensino
Primario e Secundario do Municipio da Corte”, por meio do Decreto-Lei n°. 1.331-A,
de 17 de fevereiro de 1854 (Saviani, 2011, p. 130).

As acdes publicas de Couto Ferraz adquiriram ampla visibilidade no Brasil,

conforme explicou Bediaga (2017, p. 387):

No lastro da boa reputagéo que gerou na Corte, decorrente sobretudo
da implantacdo da reforma de ensino no Espirito Santo e no Rio de
Janeiro, Couto Ferraz foi convidado para assumir a pasta dos
Negocios do Império no Gabinete de Hondrio Hermeto Carneiro Leéo,
conhecido como Gabinete da Conciliacdo, e considerado, por muitos,
fundamental na consolidagdo do reinado de Pedro Il. Ultrapassava
assim as fronteiras das provincias que presidira para influenciar todo o
império. Ao que tudo indica, foi o ministro que mais tempo permaneceu
nessa pasta e nos quase quatro anos (1853-1857) em que a ocupou
foi responsavel pela maioria das nomeagdes do governo central: dos
presidentes da provincia aos cargos da policia, higiene publica,
instrucdo elementar e superior, entre outras. Nas Instrugbes que o
imperador entregou ao presidente do Conselho de Ministros Carneiro
Ledo em 1853, em que constavam os itens a serem contemplados no
programa de governo, dez deles eram elencados para a pasta dos
Negécios do Império, entre os quais um relativo a reforma do ensino,
em que Pedro Il escreveu apenas: “da instrucédo primaria e secundaria
(o trabalho ja esta quase feito e parte dele jaz em meu poder)’. O
projeto de Couto Ferraz estava definido e ja havia sido testado nas
provincias capixaba e fluminense e em consonancia com os propdsitos
da Coroa.
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A Reforma Couto Ferraz esteve inserida numa conjuntura sociopolitica
monarquica efervescente. Carvalho (2012, p. 103) explica que a predominancia de
conservadores ortodoxos no parlamento ofuscou, de 1831 a 1853, a atuacdo de
representacdes partidarias liberais. Nessa perspectiva, visando acabar com a
exclusao de liberais, Pedro Il convocou o conservador Honério Hermeto Carneiro
Ledo, o Marqués de Parana, para formular a politica de Conciliagao. Logo, percebe-se
que o Decreto-Lei n° 1.331-A, de 17 de fev. de 1854, acompanhou as alteragbes
sécio-historicas dos valores conservadores em direcdo ao fortalecimento dos
liberais®.

O Decreto-Lei n°. 1.331-A/1854 era composto por cinco titulos, dos quais o 1°,
0 3% 0 4° e o 5° tinham um unico capitulo e tratavam dos respectivos temas: “da
inspecao dos estabelecimentos publicos e particulares da instrugdo primaria e
secundaria”, “da instrugdo publica secundaria”, “do ensino particular primario e
secundario” e “da falta de professores e diretores de estabelecimentos publicos e
particulares”. Diferentemente, sendo elaborado com trés capitulos sobre as
“‘condi¢cbes para o magistério publico; nomeagao, demisséo”, “professores adjuntos,
substituicdo nas escolas” e “escolas publicas; suas condi¢des e regime”, o 2° titulo da
legislacdo que abordava a causa “da instrugdo publica primaria” (Saviani, 2011, p.
130-131).

A denominada “Reforma Couto Ferraz” fixou processos de institucionalizagao
escolar e serviu como referéncia para o ensino no Municipio Neutro e nas demais
Provincias. O destaque conferido a instrugao publica primaria, a inspec¢ao escolar, a
regulacdo das instituicdes privadas e ao regime disciplinar de docentes e gestores
foram alguns dos debates que compuseram a sua elaboragdo. Além disso, as
incumbéncias associadas a inspetoria geral foram apresentadas no §5°, artigo 3°,
considerando as orientagdes sobre a coleta de informagdes para um diagnédstico do
ensino primario e secundario no municipio neutro e nas Provincias do Império
(Saviani, 2011, p. 131).

8 A andlise historiografica dessas alteragdes no plano politico e social do Brasil pode favorecer o
entendimento sobre as especificidades das politicas publicas educacionais mais substantivas, criadas
posteriormente, em 1879 (Carlos Lebncio de Carvalho) e 1890 (Benjamin Constant Botelho de
Magalhaes).
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O Decreto-Lei. n® 1.331-A, de 17 de fevereiro de 1854 também estabeleceu a

sancao juridico-politica da obrigatoriedade escolar, posto que instituiu como punigcéo

as acgdes contrarias a esse regulamento:

Os paes, tutores, curadores ou protectores que tiverem em sua
companhia meninos maiores de 7 annos sem impedimento physico ou
moral, e Ilhes ndo derem o ensino pelo menos do primeiro grao,
incorrerdo na multa de 20$ a 100%, conforme as circumstancias. A
primeira multa sera dobrada na reincidencia, verificada de seis em seis
mezes. O processo nestes casos tera lugar ex-officio, da mesma
sorte que se pratica nos crimes policiaes (DL. n. 1.331-A/1854, titulo I,
art. 64).

A normalizacao da obrigatoriedade da frequéncia escolar de criancas de 7 a 14

anos, mediante a

conformacao de praticas punitivas destinadas aos pais e

responsaveis que nao atendessem aos termos desta diretriz, pode revelar a dimensao

coercitiva do Estado Brasileiro. Sily (2019, p. 2) explica que a Reforma de 1854 criou:

Nos debates

definiu que:

uma nova estrutura para o ensino primario e secundario, redefinindo
saberes, instaurando uma rede de vigilancia sobre a organizacao
escolar e seus sujeitos, de modo a funcionar como exemplo e modelo
a ser adotado em outras cidades e provincias, mas também como
demonstragao do estado de adiantamento da instrugdo e alinhamento
do Brasil ao restrito concerto das nagdes auto representadas como
instruidas e polidas”.

sobre a divisdo do ensino em escolas publicas, o artigo 48°

As escolas publicas primarias serdo divididas em duas classes. A
huma pertencerédo as de instrucgao elementar, com a denominacéao de
escolas do primeiro grao. A outra as de instrucgao primaria superior
com a denominagéo de escolas do segundo grao (Brasil, 1854).

Além dos principios de moralizagdo pautados na religido catodlica apostdlica

romana, também foram direcionados as praticas de aprendizagem de discentes das

escolas publicas, determinados idearios cientificos, artisticos e nacionalistas, que

valorizavam - através de curriculo fixado no artigo 47° -, o estudo das caracteristicas

geograficas de paises com que o Brasil mantinha relagdes diplomaticas:
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O ensino primario nas escolas publicas comprehende: A instruccao
moral e religiosa, A leitura e escripta, As nog¢des essenciaes da
grammatica, Os principios elementares da arithmetica, O systema
de pesos e medidas do municipio. Pdéde comprehender tambem: O
desenvolvimento da arithmetica em suas applicagdes praticas, A
leitura explicada dos Evangelhos e noticia da historia sagrada, Os
elementos de historia e geographia, principalmente do Brasil, Os
principios das sciencias physicas e da historia natural applicaveis aos
usos da vida, A geometria elementar, agrimensura, desenho linear,
nocdes de musica e exercicios de canto, gymnastica, e hum estudo
mais desenvolvido do systema de pesos e medidas, ndao s6 do
municipio da Corte, como das provincias do Imperio, e das Nacodes
com que o Brasil tem mais relagdes commerciaes.

Nota-se, também, que os artigos 78°, 79° e 80° tratavam das especificidades
dos componentes curriculares da instrucdo publica secundaria, da quantidade de
catedras por disciplina, bem como da duragdo temporal dessa etapa de
escolarizagdo. Comparativamente a proposta de ensino primario, torna-se possivel
verificar a organizagdo de um ensino de segundo grau propedéutico, cujas aspiragoes
a uma formagao considerada cosmopolita, grosso modo acopladas aos parametros de

civilizagdo europeus, foram observadas na subsequente fixagao curricular:

Art. 78. O curso do Collegio continuara a ser de 7 annos (...). Art. 79.
Havera no Collegio as seguintes cadeiras: 2 de latim, 1 de grego,
1 de inglez, 1 de francez, 1 de allemao, 1 de philosophia racional e
moral, 1 de rhetorica e poetica, que comprehendera tambem o ensino
da lingua e litteratura nacional, 2 de historia e geographia, ensinando o
professor de huma a parte antiga e media das referidas materias, € o
da outra a parte moderna, com especialidade a historia e geographia
nacional, 1 de mathematicas elementares, comprehendendo
arithmetica, algebra até equagbes do 2° grao, geometria e
trigonometria rectilinea, 2 de sciencias naturaes, sendo huma de
historia natural com as primeiras nogbes de zoologia, botanica,
mineralogia e geologia, e outra de elementos de physica e chimica,
comprehendendo somente os principios geraes e os mais applicaveis
aos usos da vida.Art. 80. Além das materias das cadeiras
mencionadas no Artigo antecedente, que formdo o curso para o
bacharelado em letras, se ensinardo no Collegio huma das linguas
vivas do meio dia da Europa, e as artes de desenho, musica e dansa.
Fardo os alumnos exercicios gymnasticos, debaixo da direc¢ao de
hum mestre especial. Poderao ser creadas, quando as circumstancias
o permittirem, huma cadeira de elementos de mechanica, e de
geometria descriptiva; e bem assim separar-se da cadeira de historia
moderna a historia e geographia nacional, formando esta huma aula
especial (Brasil, 1854).
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Outro ponto importante é a proibicdo ao acesso da populagdo negra
escravizada a escolarizagédo, conforme expresso no artigo 69: “Nao serao admitidos a
matricula, nem serdo admitidos as escolas: §1° - os meninos que paderecem
moléstias contagiosas, §2° - os que nao tiverem sido vacinados; §3° - os escravos”.
De acordo com as retéricas da classe dominante, pretos cativos eram considerados
como “mercadorias” que poderiam atuar como o sustentaculo de uma sociedade
enrijecida, preconceituosa, racista e escravocrata.

Ao desconsiderar a necessidade da educagao de negros cativos, a Reforma
Couto Ferraz pode deflagrar a errbnea ideia de que essa parcela do grupo étnico néo
tinha, em meados do século XIX, quaisquer possibilidades de acesso aos cddigos de
escrita e leitura. N&o obstante, existem evidéncias publicadas no Jornal do
Commercio (RJ) que provam os limites do Decreto-Lei n°® 1.331-A, de 17 de fevereiro
de 1854.

Como se percebe na edi¢gao de 3 de janeiro de 1854, ha a publicagdo de uma

noticia sobre a fuga de um escravo que sabia ler e escrever:

Attenc&o! Ao conselheiro Montezuma, fugio hoje 2 do corrente, o seu
boleeiro de nome Innocencio, crioulo, de cér retinta, cara comprida,
magro, de estatura ordinaria, sabe |ér e escrever (...). Quem o
apreender sera generosamente recompensado (Jornal do Commercio,
1854, ed. 0003, 1854).

Outra publicagdo apresentada no impresso jornalistico, desta vez na edigéo de
29 de dezembro de 1856, também pode demonstrar os dissensos entre o que foi
regulamentado por Couto Ferraz e o que constitui a realidade das praticas sociais
vivenciadas por determinados sujeitos escravizados do inicio da década de 1850.
Assim dizia o anuncio: “Precisa-se arrumar um criado que sabe |ér e escrever; quem
precisar, dirija-se ao Largo da Sé, n° 20 A”.

Além dos debates sobre a questdo da interdicdo da educacgédo da populagao
negra escravizada, nota-se, também, que a reforma de 1854 atribuiu protocolos
morais as condutas dos professores. Os artigos 99° e 100° definiram,

respectivamente:

Art.  99. Ninguem poderd abrir escola ou outro qualquer
estabelecimento de instruccdo primaria e secundaria sem previa
autorisacao do Inspector Geral. Art. 100. O pretendente justificara
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idade maior de vinte e hum annos, moralidade e capacidade
profissional, pelo modo marcado nos Arts. 13, 14 e 16 a 19 e declarara
a profissdo que tiver exercido ou qual o seu meio de vida nos ultimos 5
annos (Brasil, 1854).

Os principios de moralizagdo compuseram as iniciativas de organizagcédo da
instrucdo nacional, tendo em vista os objetivos imperiais de ampliacao e difusdo dos
meios de escolarizagcdo formais no Brasil. Em uma publicagdo na edicdo de 7 de
margco de 1855, do Jornal do Commercio (RJ), foi possivel encontrar o seguinte

anuncio:

Um professor, casado, de afiangcada conducta e aptidao, actualmente
empregado n’'um collegio desta provincia e habilitado a ensinar
portuguez, francez, aleméo, todos os ramos da instrucgcao secundaria,
deseja estabelecer em alguma villa ou arraial um collegio
independente. Os pais de familia que estiverem no caso de aproveitar
esta ocasido, queirdo dirigir se ao Sr. Ruch, rua de S. José n. 61
(Jornal do Commercio, 1855, ed. 00007, p. 3).

Ademais, conforme foi prescrito no artigo 7°, a Reforma Couto Ferraz também
atribuiu aos delegados de distrito, desde que n&o exercessem quaisquer cargos
docentes em estabelecimentos publicos ou privados de ensino primario e secundario,

a incumbéncia de:

§ 1° Inspeccionar, pelo menos huma vez mensalmente, as escolas
publicas dos respectivos districtos, procurando saber se nellas se
cumprem fielmente os Regulamentos e as ordens superiores, dando
conta ao Inspector Geral do que observarem, e propondo-lhe as
medidas que julgarem convenientes. § 2° Impedir que se abra alguma
escola ou collegio, sem preceder autorisacdo para este fim. § 3°
Visitar, ao menos huma vez em cada trimestre, todos os
estabelecimentos particulares deste genero, que tenhdo sido
autorisados, observando se nelles sdo guardados os preceitos da
moral e as regras hygienicas; se o ensino dado nao he contrario a
Constituicdo, & moral e as Leis; e se se cumprem as disposi¢des deste
Regulamento. § 4° Receber e transmittir ao Inspector Geral,
com informagao sua, todas as participagbes e reclamacgbes dos
professores, e com especialidade, de tres em tres mezes, o mappa
dos alumnos das diversas casas de educacéao publicas e particulares,
verificando primeiro sua exactidao e ajuntando-lhe as observagbes e
notas, que lhes paregdo necessarias, entre as quaes devem declarar
tambem as vezes que tenhao sido inspeccionadas as ditas casas. § 5°
Preparar, sobre propostas dos professores publicos e enviar ao
Inspector Geral, o orgcamento annual das despezas das escolas
respectivas; bem como remetter-lhe, depois de verificadas, as contas
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das mesmas despezas, que devem sempre ser assignadas por
aquelles professores.§ 6° Fazer inventariar os utensis de cada escola
publica, mandando extrahir duas copias do inventario, huma para ser
transmittida ao Inspector Geral, e a outra para ficar em seu poder,
sendo ambas assignadas pelo professor, que sera responsavel pela
conservacao dos referidos utensis dentro do prazo que for marcado
em huma tabella especial (Brasil, 1854).

A partir da segunda metade do século XIX, o debate sobre a instrugao publica
brasileira foi adquirindo gradativa capilaridade no pais. As reflexdes acerca dos
modos mais cabiveis de homogeneizar as populacbes excederam os parametros
curriculares que direcionaram praticas de ensino-aprendizagem, estabelecendo,
portanto, um modus operandi que, de igual modo, estaria associado as iniciativas de
controle sobre as instituicdes escolares, seus agentes e suas praticas sociais.

A dimensao politica da educacédo apresentada por marcos legais evidencia a
dicotomia entre o “instituinte” e o “instituido”, ou seja, da participagdo do Estado
mediante a proposi¢céo de protocolos que objetivam organizar as “escolas” em termos
politicos e pedagdgicos em contraposicdo ao posicionamento desses
estabelecimentos de ensino diante das prescrigcbes referendadas e da formacgao de
novos codigos escolares de sociabilidade (Pereira, 2008, p. 337).

Em sintese no Decreto-Lei n°. 1331-A, de 1854, percebe-se que um Estado
proponente da educagdo, em especial na regulacdo e fiscalizagdo, do que
propriamente no financiamento da reforma que estabeleceu originariamente uma
sistematica de inspetoria do ensino, uma estruturagao funcional da educacao, via
ordenacao de suas instancias, e regulou o ensino privado (Rocha, 2010, p. 129-130).

A seguir, dando prosseguimento ao exame das Politicas Educacionais mais
substantivas do periodo imperial, vejamos o que diz respeito a reforma Lebncio de
Carvalho de 1879.
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2.3 - Reforma “Leoncio de Carvalho”: Decreto-Lei n°. 7.247, de 19 de abril de

1879.

A Reforma Lebncio de Carvalho foi estabelecida mediante as intensas
mudangas no cenario social do Brasil, sobretudo através da crise politica pela qual
passava a monarquia. Uma vez questionados os argumentos que fundamentaram o
sistema escravocrata brasileiro, pelas agdes de movimentos abolicionistas que desde
a década de 1860 denunciaram essas praticas, pds-se em destaque as fragilidades
da estrutura governamental absolutista®®. Além disso, observa-se, neste instante, a
circulacao de idearios positivistas que, paulatinamente, tornar-se-iam indispensaveis a
formulacao de propostas racionalizadas e higienistas a educagao nacional.

E importante examinarmos as “visées de mundo” que orientaram a elaboracdo
da politica educacional no Brasil. Em vista disso, convém situar a historicidade das
retdricas que fundamentaram a institucionalizacdo da Reforma de 1879, ainda que
vinculando-a com ocorréncias pregressas, tais quais: a concepgao de politica
educacional de Liberato Barroso (1864); o projeto de lei de Paulino de Souza (1870);
e o projeto de lei de Jo&o Alfredo (1874). Pois, elas atuaram em favor da elaboracao
de novos argumentos em relagado a Reforma “Couto Ferraz” de 1854.

O procedimento tedrico-metodoldgico utilizado por Rocha (2010), de maneira a
explicar, inicialmente, o paradigma essencial do Decreto Lebncio de Carvalho,
sobretudo no nivel do ensino elementar, consistiu na analise das justificativas que o
precederam e o acompanharam no desenvolvimento de seu debate na Assembleia
Geral, por meio da diferenciagdo de duas “visbes de mundo”, a doutrinaria®® e a

pragmatica®.

8 Cf. obra de Angela Alonso (2015): Flores, votos e balas: o movimento abolicionista brasileiro
(1868-1888).

8 QOrganizada em torno da selegdo dos melhores docentes que pelos quais demandava a populagdo
(Rocha, 2010, p. 132).

% Defendia a expansao da educagéo pela multiplicagéo da sua oferta (ibidem).
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A Reforma Leoéncio de Carvalho®, instituida através do Decreto-Lei n°. 7.247,
de 19 de abril de 1879, tratou da reformulacdo do ensino primario, secundario e
superior no Municipio da Corte, sendo escrito em 29 artigos, dos quais, continham
174 itens ramificados, ocasionalmente, em paragrafos e incisos (Saviani, 2011).

Saviani (2011 p. 136-137) explica que a autonomia da ordem meédica
possibilitou a criagcdo de politicas higienistas voltadas ao ideario pedagdgico do
Segundo Império. Nessa perspectiva, a Academia Imperial de Medicina (AIM)%
também pode legitimar alguns discursos que ratificaram a hegemonia dos saberes e
das praticas médicas em debates sobre a educagao publica. Geralmente, esses
objetivos politico-pedagdgicos estavam acoplados as dimensodes ditas “salvacionistas,
civilizatorias e eugenistas”.

De acordo com Gondra (2004, p. 165), existia uma corrente médico-higienista
sendo amplamente estudada nas ambiéncias da Faculdade de Medicina do Rio de
Janeiro (FMRJ), cuja referéncia era de origem francesa, se vinculava aos manuais de
Higiene de Michel Levy e Becquerel, e aparecia em algumas teses defendidas por

estudantes dessa instituigao®:

O modelo dos higienistas franceses estrutura, de modo explicito, parte
significativa das trés teses referidas, definindo as seis partes ja
enumeradas: Circumfusa, Applicata, Ingesta, Gesta, Excreta e

" Carlos Ledncio de Carvalho nasceu em 1847, em Iguagu (RJ), e faleceu em 1912. Graduou-se na
Faculdade de Direito de Sao Paulo em 1868 e comegou sua carreira como docente nessa mesma
universidade. Em 1878, foi convidado a ocupar a pasta dos Negécios do Império, sendo eleito
deputado por Sdo Paulo no mesmo ano, ocupando o parlamento até o ano de 1881. Atuou na
formulagcdo da politica de educacdo brasileira no final do periodo imperial. Com a Proclamacgéo da
Republica, em 1889, foi brevemente senador estadual em Sao Paulo, porém mudou-se para o Rio de
Janeiro, onde atuou como professor da Faculdade Livre de Direito. Disponivel em:
<https://www.gov.br/funag/pt-br/chdd/historia-diplomatica/ministros-de-estado-das-relacoes-exteriores/c
arlos-leoncio-de-carvalho>. Acesso em: 08/04/2023.

%2 Criada por 17 membros e presidida pelo médico e cirurgido Joaquim Candido Soares de Meirelles, a
Sociedade de Medicina do Rio de Janeiro foi instalada na Santa Casa de Misericordia em 30 de junho
de 1829. Abrigando quatro comissdes temdticas, entre as quais as de Vacina, das Consultas, das
Enfermidades Reinantes e da Salubridade, a SMRJ contou com a participagao de D. Pedro | e teve as
suas sessoOes iniciadas em 1830, cujos objetivos filantropicos visavam, entre outros aspectos, a
melhoria da pratica médica em consonancia com debates que também eram oriundos da area
educacional. Em 1835, o Governo Imperial transformou a Sociedade em Academia Imperial de
Medicina, contando com a presenca do infante D. Pedro Il, que tanto esteve na solenidade de
transicdo, quanto nas posteriores sessdes aniversarias da instituicdo (até 1889). Depois da
Proclamagao da Republica, a AIM teve sua nomenclatura modificada para Academia Nacional de
Medicina (Netto et. al, 2004, p. 7).

% A série documental utilizada por Gondra (2004) considerou a analise das teses de Andrada Junior
(1855), Azeredo Coutinho (1857) e Matta Machado (1875).
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Percepta®. Esse modo de classificar os objetos inscritos no campo da
higiene é utilizado pelos médicos por ser, segundo eles, simples e
preciso. A partir dele definem um amplo programa de regras para o
funcionamento dos colégios, compreendendo a localizagdo e
arquitetura dos edificios escolares, organizagao da rotina, das praticas
e habitos que deveriam ser desenvolvidos junto aos alunos,
alimentacdo, exercicios corporais, cuidados com as excregbes dos
organismos e com a educagao dos sentidos, de modo a conservar e
desenvolver as faculdades fisicas, intelectuais e afetivas ou morais
dos alunos. Representacbes produzidas a partir daquilo que os
médicos estudam, |éem, enunciam, registram e sustentam por ocasiao
da adesdo ao referido padrao recolhido nos manuais de higiene.

Gondra (1998, p. 64) expde uma tese defendida pelo Doutor Luiz Correa de
Azevedo na AIM, na qual indica: “Ergamos a maior altura a educagao e a instrugao;
formemos legides lealmente civilizadas; fagamos uma humanidade robusta, e
conjuremos assim esse futuro medonho de debilidade e apatia” (Azevedo, 1871).

Os assuntos relacionados com o imaginario pedagogico higienista apareceram
em sessbes da AIM, sendo, também, enunciados da seguinte maneira pelo Doutor
Luis Correa de Azevedo, em 21 de dezembro de 1871: “Concorrera o modo por que
sdo dirigidas entre ndés a educagdo e instrucdo da mocidade, para o benéfico
desenvolvimento fisico e moral do homem?”%.

O Decreto-Lei de Ledncio de Carvalho estabeleceu praticas de socializagao
que interpretaram a educagao como um ato salutar que objetivaria: curar as mazelas
da sociedade, sobretudo ocasionadas pelo afastamento dos ideais civilizatérios
vigentes; assim como também aniquilar a denominada “chaga do analfabetismo”, por
meio da disseminacdo de instituicdes escolares, de modo a “espalhar as luzes da
instrugéo”, rompendo com o ciclo da “‘ignorancia” e da “pobreza” (Saviani, 2011, p.
137).

Como se vé no artigo 1° da Reforma de 1879, Lebncio de Carvalho evidencia a
necessidade de associar os protocolos higienistas e moralizantes aos processos de
escolarizacdo que deveriam ocorrer nos estabelecimentos de ensino de instrugao
primaria e secundaria da Corte Imperial, assim como em Escolas Normais,

Faculdades e na Escola Politécnica, desde que controlados pelo servigo de inspegéao:

% “Circumfusa”, referente a localizagéo e a construgdo de escolas; “Applicata”, a cobertura, protegao,
modelagao e limpeza corporais; “Ingesta”, a nutricdo e hidratacdo dos corpos; “Gesta”, ao exercicio e
fortalecimento dos corpos; “Excreta”, a eliminagdo dos residuos corporais e, finalmente, “Percepta”, a
conformacao dos sentidos corporais. Cf. Gondra (2004).

% Cf. Saviani (2011).
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“‘E' completamente livre o ensino primario e secundario no municipio da Cérte e o
superior em todo o Imperio, salvo a inspec¢ao necessaria para garantir as condigdes
de moralidade e hygiene” (Brasil, 1879).

Fixados na legislagcdo de Lebncio de Carvalho, os curriculos das Escolas
Normais do Estado, das Faculdades de Direito (se¢des de Ciéncias Sociais) e de
Medicina, apresentaram os preceitos higi€nicos através das seguintes disciplinas:
“Elementos de sciencias physicas e naturaes, e de physiologia e hygiene™®; “Sciencia
da administracdo e hygiene publica™’; “Hygiene publica™®; “Medicina legal e
hygiene™®; “Hygiene publica e privada, e historia da medicina™® e “Hygiene e historia
da medicina”™®".

Os assuntos concernentes a construgdo de prédios escolares adequados ao
ensino moderno que se pretendia aplicar conforme os parametros estabelecidos pelo
discurso médico também foram alvos de debates que ocorreram, sobretudo a partir da
metade do século XIX. Existia sim uma precariedade geral na instrugao publica e isso
era noticiado em jornais e discutido em assembleias nas instancias do império
(Aranha, 2006, p. 224).

Ao acessar um Editorial de “A Provincia de Sdo Paulo™*?, Hilsdorf (2005, apud
Aranha, 2006, p 233-234) apresenta uma dessas criticas, publicada em 13 de janeiro
de 1876:

Como o professor é pobre e escasso o ordenado, instala a escola
numa saleta qualquer, contanto que seja barata e n&o absorva o
ordenado. A titulo de mobilia procura dois ou trés bancos de pau, uma
cadeira para si, uma mesa onde ao menos possa encostar os
cotovelos e tomar notas, um pote e uma caneca, e ai temos armado o

% Componente curricular do curso de formagédo de professores em Escolas Normais do Estado. Cf.
Brasil (1879).

" Componente curricular do curso de Direito (se¢do de Ciéncias Sociais). Cf. Brasil (1879).

% Componente curricular dos cursos de Direito e de Ciéncias das Financas e Contabilidade do Estado.
Cf. Brasil (1879).

% Componente curricular do curso de Direito (segéo de Ciéncias Sociais). Cf. Brasil (1879).

1% Componente curricular do curso de Medicina. Cf. Brasil (1879).

9" Componente curricular do curso de Medicina (segdo de Obstetricia). Cf. Brasil (1879).

192 “0 jornal “O Estado de S. Paulo” nasceu com o nome de “A Provincia de Sdo Paulo”. Seus
fundadores foram um grupo de republicanos, liderados por Manoel Ferraz de Campos Salles e Américo
Brasiliense, que decidiram criar um diario de noticias para combater a monarquia e a escravidao. A
Redagdo, administragdo e oficinas foram instaladas em um sobrado da Rua do Palacio, n.°14, antiga
Rua das Casinhas, atualmente Rua do Tesouro, esquina com a Rua do Comércio (atual Alvares
Penteado), no Centro velho de S&do Paulo. Entre os proprietarios do novo jornal, destacavam-se
Américo de Campos e Francisco Rangel Pestana. O administrador era José Maria Lisboa, que morava
com a familia nos fundos do prédio”. Disponivel em:
<https://acervo.estadao.com.br/historia-do-grupo/decada 1870.shtm>. Acesso em: 18/04/2023.
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alcatifado palacete da instrugao. Agrupam-se ai dentro 20, 30 ou 40
criangas, tendo por Uunico horizonte as frestas sombrias de uma
rotula’® e durante quatro ou cinco horas diarias martirizam os ouvidos
e as cordas vocais da laringe em insdélito berreiro, respirando ar viciado
e poeira, arruinando a saude, cansando a inteligéncia, matando a
vontade de aprender, a natural curiosidade infantil e a paciéncia (...). O
resultado é tornar-se a escola 0 mau sonho das criangas.

Havia uma inquietacédo de editores e colaboradores do almanaque, no tocante
as condigdes inapropriadas para o desenvolvimento da instrugao publica na provincia
paulistana. A vista disso, a arquitetura escolar passou a ser interpretada como
importante peca na instrugdo publica, em consonancia com as medidas profilaticas
advindas do movimento higienista.

Saviani (2011, p. 137-138) explica que existem algumas rupturas,
continuidades e inovagdes'™ presentes nas proposicdes politico-pedagogicas da
Reforma de Lebncio de Carvalho (1879), quando comparadas com a Reforma de
Couto Ferraz (1854):

Em continuidade com a Reforma Couto Ferraz, a Reforma Ledncio de
Carvalho mantém a obrigatoriedade do ensino primario dos 7 aos 14
anos (artigo 2°), a assisténcia do Estado aos alunos pobres (idem), a
organizagdo da escola primaria em dois graus com um curriculo
semelhante, levemente enriquecido (artigo 4°) e o servigo da inspecéo
(artigo 13). Em ruptura com a reforma anterior, regulamenta o
funcionamento das Escolas Normais fixando o seu curriculo, a
nomeacado dos docentes, o 6rgdo dirigente e a remuneragdo dos
funcionarios (artigo 9°). Inovando em relacédo a Reforma Couto Ferraz,
a nova Reforma prevé a criagao de jardins de infancia para as criangas
de 3 a 7 anos (artigo 5°); caixa escolar (artigo 6°); bibliotecas e
museus escolares (artigo 7°); subvencdo ao ensino particular,
equiparacao de Escolas Normais particulares as oficiais e de escolas
secundarias privadas ao Colégio Pedro Il, criacdo de escolas
profissionais, de bibliotecas populares e de bibliotecas e museus
pedagogicos onde houver Escola Normal (artigo 8°); regulamentagao
do ensino superior abrangendo a associagdo de particulares para a
fundagao de cursos livres (artigo 21); permisséo a particulares para
abrir cursos livres em salas dos edificios das Escolas ou Faculdades
do Estado (artigo 22); faculdades de direito (artigo 23) e faculdades de
medicina (artigo 24).

93 “grade de madeiras cruzadas que ocupam um vao de janela”. Cf. Aranha (2006, p. 234).

%4 A reforma também previu a contratagido de docentes particulares para ministrarem aulas sobre os
rudimentos do ensino primario nas provincias; a criagdo de cursos de alfabetizagdo de adultos, de
instituicbes profissionalizantes e de artes e oficios (artigo 8°); bem como estabeleceu, nas provincias,
as mesas de exames de preparatorios (artigos 11 e 12); e a inspegdo dos estabelecimentos de
instrugao primaria e secundaria (artigo 15). Cf. Saviani (2011).
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Acerca dos métodos de ensino concernentes as principais legislacdes
educacionais do século XIX, Saviani (2011, p. 138) explica que se a Lei de 1827
buscou equacionar a questao didatico-pedagogica através do método lancasteriano
de ensino e a Reforma Couto Ferraz (1854) pode atuar no campo pedagdgico,
considerando o método simultdneo. Ledncio de Carvalho (1879) viabilizou a
implementagcdo do método intuitivo, no qual foi concebido ante a necessidade de
resolugcao do problema da ineficiéncia do ensino, posto que essa inadequagao era
justificada pelo surgimento de novas exigéncias sociais decorrentes da Il Revolugao
Industrial que, por sua vez, também facilitou a produ¢cdo de novos materiais didaticos
que serviram como suporte ao novo modelo didatico-pedagdgico.

Ao mencionar o método de ensino intuitivo como um componente curricular
acoplado a formacado de professores nas Escolas Normais, o Decreto Lei. n°
7.247/1879 contribuiu com a constituicio de novos idearios e imaginarios
pedagogicos que foram amplamente divulgados em Exposi¢des Universais tipicas da
segunda metade do século XIX, e que auxiliaram nos processos de formulagdo de
novas concepg¢des de civilidade e progresso.

Kuhlmann Jr. (2001, p. 215 apud Saviani, 2011, p. 138-139) destaca que essas
vitrines da modernidade ocidental apresentaram amostras de inovacoes
arquitetonicas, educativas e pedagogicas as nagdes participes desses eventos.

Tratava-se, portanto, da exibigao de:

(...) pecas do mobiliario escolar; quadros negros parietais; caixas para
0 ensino de cores e formas; quadros do reino vegetal, gravuras,
objetos de madeira, cartas de cores para instrugdo primaria; aros,
mapas, linhas, diagramas, caixas com pedras e metais; madeira,
loucgas e vidros, iluminacéo e aquecimento.

De acordo com Valdemarin (2004, p. 104, apud Saviani, 2011, p. 139), a
justificativa para a efetivagdo do método de ensino intuitivo deu-se mediante a
diretrizes metodologicas que atuaram em favor da adogédo de um recurso pedagdgico
que fosse concreto, racional e ativo, reforcando o ensino pelo aspecto, licdes de
coisas ou ensino intuitivo.

O método de ensino contido na Reforma “Leéncio de Carvalho” era

evidenciado como uma orientacdo pertinente a instrugcdo de alunos, por parte das
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acbes docentes, em sala de aula. De maneira a efetivar esses objetivos pedagdgicos,
manuais foram produzidos segundo um protocolo que modificou a fungéo pedagdgica
do livro, convertendo-o em um material que possibilitaria a exposicdo de um modelo
de procedimentos que norteasse a elaboragcdo de atividades (Valdemarin, 2004, p.
105, apud Saviani, 2011, p. 139).

O Decreto foi submetido a avaliacdo da Comissao da Instrucdo Publica,
composta pelo relator Rui Barbosa de Oliveira, bem como por Thomaz do Bonfim
Spinola e Ulisses Viana (Machado, 2004, p. 6-7). O que estimulou a criagdo do
parecer-projeto de Rui Barbosa de 1882 que abrange todos os niveis da Educagéo,
do jardim de infancia ao ensino superior'® (Machado, 2002; Valdemarin, 2000, apud
Saviani, 2011, p. 164).

Os pressupostos educacionais presentes nos “Pareceres” de Rui Barbosa
(1882/1883) defenderam, além da funcéo centralizadora das incumbéncias docentes
nos percursos de ensino-aprendizagem, a reformulagdo do programa escolar
brasileiro; o fomento a construgcao de escolas suficientes ao publico escolar, desde
que recebessem subvengdes a causa do ensino; a obrigatoriedade da frequéncia
discente de criangas de 7 a 14 anos de idade; o combate ao analfabetismo; o fim do
ensino religioso e a separagcao entre Estado e Igreja; a liberdade, laicidade e
gratuidade de ensino; a implementacdo do ensino intuitivo aplicado as licbes de
gramatica e de lingua materna; o ensino de conhecimentos provenientes das ciéncias
fisicas e naturais ja no jardim de infancia; as praticas de observagdo e de
experimentagdo nos processos de aprendizagem; o ensino de matematica elementar
e da taquimetria, cosmografia, historia, rudimentos de economia politica; a
transmissao dos fundamentos da cultura moral e civica (Machado, 2004, p. 7-8).

Rui Barbosa, propés, entdo, que a educagao nacional fosse pautada em

idearios que, igualmente, objetivaram difundir:

A criagcdo de jardins de criangas, de escolas normais, de caixas
econOmicas escolares, bem como da necessidade de considerar-se a

%5 A legislagdo de Carlos Ledncio de Carvalho favoreceu, no Parlamento, a formulagdo dos
“Pareceres” de Rui Barbosa, que propds um substitutivo em 1882. Nesse mesmo ano, também surgiu
um projeto de reforma educacional idealizado por Almeida Oliveira, seguido pela elaboragdo de uma
proposta pedagogica feita pelo Bardo de Mamoré, em 1886. No entanto, o ultimo dispositivo legal
formalizado pela politica de educacao imperial foi o Decreto-Lei n°. 7.247, de 19 de abril de 1879
(Saviani, 2011, p. 140).
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higiene escolar, uma vez que o posicionamento da luz, as edi¢des
defeituosas dos livros escolares, a mobilia inadequada, o niumero de
alunos, a co-educacido dos sexos e as vacinas eram fundamentais
para que houvesse um bom funcionamento do sistema escolar. Todos
esses cuidados exigiriam maiores investimentos por parte do governo.
Rui Barbosa acreditava que o seu plano atendia as necessidades do
povo e a reforma de ensino proposta procurava preparar a crianga
para a vida em sociedade. O objetivo principal deveria voltar-se para a
formacgéo de cidaddos uteis a sua patria. Os novos conteudos, como
ginastica, musica, canto e ciéncias, associados aos conteudos
tradicionais, seriam ministrados de forma a desenvolver no aluno o
gosto pelo estudo e sua aplicacdo (Machado, 2004, p. 8).

Em contrapartida, Carlota Boto (1999 apud Cordeiro, 2016, p. 352) também
examinou os pareceres de Rui Barbosa para discutir os projetos reformadores da
escola primaria no periodo por ela nomeado como “vésperas da Republica”. Em suas
reflexdes constata a expressdo de um projeto civilizador nas recomendagdes de Rui
Barbosa, ao reforgar que o pensamento educacional do intelectual pode extrapolar o
ambito pedagogico e, de igual maneira, conectar-se aos intuitos de uma
modernizagdo pautada em logicas hierarquizantes que expressavam, portanto, os
valores de concepgdes educativas que mostravam os limites e o conservadorismo
inseridos nas propostas do reformador educacional.

Conforme explicou Santos (2022, p. 47), a fungdo educadora do Estado é
imprescindivel para a conformagdo social, de maneira a adequar determinados
principios de civilizacdo e de moralidade as populagdes, conferindo legitimidade as
exigéncias continuas de desenvolvimento da produc¢do. Ao assumir sua funcao
educativa, o Estado passa a propor o direcionamento de amplos setores
populacionais através de reformas intelectuais e morais que se adequam ao projeto
de sociabilidade dominante e dirigente.

O artigo 4° da legislagdo prevé as escolas de 1° e de 2° graus parametros
curriculares que justificam as proposi¢cdes educativas voltadas, entre outros aspectos,

a moralizagdo da sociedade, tanto por meio da instrugdo religiosa'® quanto pela

% Em excegdo, o § 12 do artigo 4° evidenciou que o componente curricular “instrugao religiosa” nao
deveria ser obrigatério a discentes que ndo fossem adeptos a religido catolica apostélica romana.
Nesta perspectiva, Couto Ferraz fixou o ensino da disciplina em horarios que antecederam ou
sucederam as aulas das demais disciplinas obrigatérias. Como se vé, portanto, nos termos da lei: “§ 1°
Os alumnos acatholicos ndo sao obrigados a frequentar a aula de instrucgao religiosa que por isso
devera effectuar-se em dias determinados da semana e sempre antes ou depois das horas destinadas
ao ensino das outras disciplinas” (Brasil, 1879).
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organizagao de representagdes sobre género associadas as praticas intelectuais, bem
como de aproximagdes com idearios urbano-industriais capitalistas.

No que concerne ao curriculo das instituicdes escolares de 1° grau:

O ensino nas escolas primarias do 1° grao do municipio da Coérte
constara das seguintes disciplinas: Instrucgdo moral. Instrucgéo
religiosa. Leitura. Escripta. Nogbes de cousas. Nogdes essenciaes de
grammatica. Principios elementares de arithmetica.Systema legal de
pesos e medidas. NogBes de historia e geographia do Brazil.
Elementos de desenho linear. Rudimentos de musica, com exercicio
de solfejo e canto.Gymnastica.Costura simples (para as meninas).
(Brasil, 1879).

Ja as escolas de 2° grau, foram prescritas as subsequentes disciplinas, com o

intuito de fornecer determinada continuidade a pregressa etapa de escolarizagéo:

Principios elementares de algebra e geometria. No¢cbes de physica,
chimica e historia natural, com explicacdo de suas principaes
applicagdes & industria e aos usos da vida. Nogbes geraes dos
deveres do homem e do cidaddo, com explicagdo succinta da
organizagao politica do Imperio. No¢des de lavoura e horticultura.
Noc¢des de economia social (para os meninos). No¢des de economia
domestica (para as meninas). Pratica manual de officios (para os
meninos). Trabalhos de agulha (para as meninas). (Brasil, 1879).

Os paragrafos 1° e 2° artigo 9° (Decreto-Lei n° 7.247/1879), fixaram a
instrucdo das seguintes disciplinas em escolas normais: Lingua Nacional; lingua
francesa; aritmética; algebra e geometria; metrologia e escrituragcdo mercantil;
geografia e cosmografia; histéria universal; historia e geografia do Brasil; elementos
de ciéncias fisicas e naturais, e de fisiologia e higiene; filosofia; principios de direito
natural e de direito publico, com explicagdo da Constituigao politica do Império; bases
de economia politica; nogdes de economia doméstica (para as alunas); pedagogia e
pratica do ensino primario em geral; pratica do ensino intuitivo; principios de lavoura e
horticultura; caligrafia e desenho linear; musica vocal; ginastica; pratica manual de
oficios (para os alunos); trabalhos de agulha (para as alunas); instrugao religiosa (nédo

obrigatéria para nao catdlicos); latim; inglés; alemé&o; italiano; retorica (Brasil, 1879).
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Nota-se, também, que a questdo do aumento quantitativo de professoras na
carreira docente'” tornou-se realidade no Brasil apenas nos anos finais do periodo

imperial:

Paralelamente a valorizagdo das escolas normais, ocorre também
enriquecimento de seu curriculo, ampliacdo dos requisitos para
ingresso e sua abertura ao elemento feminino. As primeiras escolas
normais — de Niterdi, Bahia, S&do Paulo, Pernambuco, entre outras —
foram destinadas exclusivamente aos elementos do sexo masculino,
simplesmente excluindo-se as mulheres ou prevendo-se a futura
criacdo de escolas normais femininas. Alias, mecanismos de exclusao
refletiam-se mesmo na escola primaria, onde o curriculo para o sexo
feminino era mais reduzido e diferenciado, contemplando o dominio de
trabalhos domésticos. Nos anos finais do Império, as escolas normais
foram sendo abertas as mulheres, nelas predominando
progressivamente a frequéncia feminina e introduzindo-se em algumas
a coeducacdo. Ja se delineava nos ultimos anos do regime
monarquico a participagdo que a mulher iria ter no ensino brasileiro
(Tanuri, 2000, p. 66).

Constata-se também que, no Brasil, os idearios que atuariam em prol da
organizagdo da educacado nacional tornaram-se inoperantes (Schelbauer, 1998),
tendo em vista a concepgao generalista acerca da ideia de “sistema nacional de
ensino”, amplamente difundida no século XIX, a qual defendia o estabelecimento de
uma ampla rede de instituigdes escolares, igualmente distribuida em todo o territorio
da nagao, articulando, entre si, normas e objetivos comuns. Porém, tal implementagao
requeria, antecipadamente, “condicbes materiais dependentes de significativo
investimento financeiro” (Saviani, 2011, p. 166).

Conforme se vé no artigo 8°, as ag¢des do Estado brasileiro que objetivaram
ampliar os processos de construgéo, organizagao e controle dos estabelecimentos de

ensino aparecem da seguinte forma:

O Governo podera: 1° Alterar, attendendo as necessidades do ensino,
a distribuicdo das escolas pelos differentes districtos do municipio da
Corte, que serao reduzidos a seis; 2° Subvencionar nas localidades
afastadas das escolas publicas, ou em que o numero destas fér
insufficiente, tanto na Coérte como nas provincias, as escolas

97 De acordo com Leonor Tanuri (2000), o magistério, por um lado, era a Unica profissdo que conciliava
as funcbes domésticas da mulher e os preconceitos que bloqueavam a sua profissionalizagdo, com o
movimento em favor de sua ilustracédo, ja iniciado nos anos 70. Por outra parte, o magistério feminino
apresentava-se como solugédo a defasagem de mao-de-obra para a escola primaria, pouco procurada
pelos homens, dada sua reduzida remuneragao.
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particulares que inspirem a necessaria confianca e mediante
condigbes razoaveis se prestem a receber e ensinar gratuitamente os
meninos pobres da freguezia (...); 9° Crear ou auxiliar no municipio da
Cérte e nos mais importantes das provincias escolas profissionaes, e
escolas especiaes e de aprendizado, destinadas, as primeiras a dar a
instrucgdo technica que mais interesse as industrias dominantes ou
que convenha crear e desenvolver, e as segundas ao ensino pratico
das artes e officios de mais immediato proveito para a populacéo e
para o Estado, conforme as necessidades e condicbes das
localidades; 10. Fundar ou auxiliar bibliothecas e museus pedagogicos
nos logares onde houver Escolas Normaes; 11. Crear ou auxiliar nas
provincias bibliothecas populares (Brasil, 1879).

Assim como na Lei das Escolas de Primeiras Letras, a Reforma de Carlos
Ledncio de Carvalho ndo mencionou em quaisquer de seus termos a necessidade de
se educar a populagéo negra escravizada'®. Percebemos, outrora, que a negagéo da
frequéncia de negros escravizados a escola, conforme prescrito no artigo 69 da
Reforma de 1854, ndo impediu que a imprensa jornalistica divulgasse informagdes
sobre pessoas que, ainda sob as condi¢gbes de restricdo da liberdade, possuiam
acesso aos codigos de leitura e escrita.

Nao diferentemente disso, o Jornal do Commercio (RJ) também pode evidenciar,
na edigdo 6 de outubro de 1879, determinados impasses'® da Reforma Ledncio de

Carvalho:

500$000. Fugio da fazenda de Jodo Pedro de Godoy Moreira, S.
Paulo, Amparo, estagdo Pedreira, 0 seu escravo Leandro com os
signaes seguintes: cor fola, de 25 a 30 annos de idade, baixo, grosso,
cavaignac natural tem falta de um dente na frente, sabe |ér e escrever,
é crioulo, filho de Ubatuba; quem o prender e o levar a seu senhor,
sera gratificado com a quantia acima, e quem der noticia certa
recebera 100$000 (Jornal do Commercio, 1879, ed. 00278, p. 4).

Em sintese, a Reforma “Lebéncio de Carvalho” foi inspirada em idearios liberais
de natureza norte-americana. Higienista em sua acepgao, entendia a Educagéo
enquanto um processo que formaria e selecionaria os individuos que seriam
proeminentes na sociedade, por isto era entendido de forma pragmatica. Era tido

também como algo avancado para época o método de ensino intuitivo que propunha.

198 Cf. trabalho de: Nunes (2000) e Tobias (1986).

%9 A dicotomia entre as representagbes a que visavam forjar acerca da falta de evidéncias, na
legislagédo, sobre a educagdo da populagdo negra escravizada e o que era captado na cotidianidade
social, por outros agentes sociais.

104



Além de ter sim contribuido com a criacdo dos pareceres de uma comissao de
Instrucdo Publica da Camara, relatados por Rui Barbosa (Nunes, 2000, p. 9).
A seguir, adentrando a Primeira Republica, vejamos o que diz respeito a

reforma “Benjamin Constant”.

2.4 - Reforma “Benjamin Constant”: Decreto-Lei n° 981, de 8 de novembro de
1890.

A Proclamacao da Republica permitiu o desenvolvimento de debates no campo
da educacdo, desde que fossem guarnecidos pelos projetos positivistas de
conformacgao social e politica das populagdées. De acordo com as justificativas de
orientacdo pedagdgica, afirmadas por adeptos do novo sistema governamental,
tornar-se-ia necessario atribuir os aparatos técnico-cientificos racionalizados,
higienistas e eugenistas a formagao das novas geragdes.

O imaginario republicano estaria, portanto, vinculado a construgdo de uma
sociedade cada vez mais distanciada dos protocolos de sociabilidade vigentes no
periodo imperial. Dessa feita, forjar objetivos politico-pedagdgicos que produzissem
novos discursos e sensibilidades nos sujeitos da nagcdo era uma agao ideoldgica
organizada pelo Estado Brasileiro, apds 1889, ao passo que as instituigdes escolares
adquiriam, nesse contexto, reconhecimentos por meio de sua centralidade,
monumentalidade e organicidade.

Nesse sentido, Muller explica que:

Em termos histéricos, a ideia da nacionalidade brasileira é muito
recente. Ao ser abolida a escraviddo e, em seguida, com a
Proclamagao da Republica, intensifica-se a discussao sobre a nacgao.
A partir daquele momento, o esforgo foi dirigido para o como forma-la.
O pano de fundo ainda era um conjunto de concepgbes e
representagdes pessimistas sobre a populagao brasileira, devido a sua
composigao étnica. Nao tinhamos povo, era voz corrente. Havia que
forma-lo (2000, p. 1).
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As agitagbes sociopoliticas caracteristicas do final do periodo imperial
brasileiro eram justificadas pelos movimentos republicanos que ja se encontravam
presentes na sociedade, sobretudo nas décadas de 1860 e 1870. Silva explica que:

Nesse contexto, os principios do liberalismo tornaram-se importantes
na superestrutura ideolégica do periodo. Caracterizou-se, portanto,
pela luta entre dois setores: o rural x o urbano, cujo embate
expressava a tentativa de consolidacdo e conservagao das bases de
desenvolvimento de uma civilizagdo capitalista de base
agrario-comercial e, simultaneamente, pela instauracdo de uma
civilizagdo urbano-industrial. Com a disseminagao de novos padrdes
culturais, estava em jogo a formulagdo de um “Novo Brasil”
estabelecimento de novas regras politicas, novos valores de conduta e
novas correntes de idéias e padrées de pensamento, por intermédio

dos movimentos de entusiasmo pela escolarizagdo e do otimismo
pedagogico (2008, p. 25-26)

Cartolano (1994, p. 47-48) afirma que Benjamin Constant foi uma figura
intelectual importante no periodo. Em 1873 prestou uma prova de admissao a carreira
docente para a disciplina de Matematica, na Escola Militar''°. Naquele momento, ao
declarar-se indiretamente positivista, Constant fortaleceu suas criticas as ideias
expostas no Art. 5° da Constituicao Imperial de 1824, na qual oficializou a religiao
catdlica como a principal da nagcdo (Campanhole e Campanhole, 1981, p. 630 apud
Cartolano, 1994, p. 47).

Houve mesmo um relatério, de acordo com Cartolano (1994, p. 49), enviado
por Constant quando ele ainda era diretor do Instituto dos Meninos Cegos, ao Ministro
do Império Jodo Alfredo. Em seus discursos, o pensador propés, em julho de 1871,
um plano de instru¢do primaria ao estabelecimento de ensino no qual geria. As
retoricas utilizadas se aproximavam dos idearios positivistas e demonstravam repulsa
a qualquer tipo de pensamento religioso que afastasse a criticidade cientifica de
discentes e docentes. Argumentou, entdo, que a unica religiosidade possivel a ser
destinada aos processos de ensino-aprendizagem deveria estar pautada no
conhecimento cientifico, cujos preceitos poderiam ser aplicados na vida pratica das

pessoas.

0 Benjamin Constant foi aprovado neste concurso, sem carater vitalicio (Cartolano, 1994, p. 48).
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Em continuidade, associou o que considerava ser o “estado de ignorancia” da
sociedade imperial a proeminéncia do pensamento religioso catélico no Brasil.

Portanto, seus pensamentos pedagogicos e educacionais defendiam a recusa as:

crengas funestas, contos fantasticos, praticas supersticiosas que entédo
circulavam na sociedade, dando a medida de seu estado de
ignoréncia, e que, exaltando a imaginacdo do homem, Ilhe
enfraquecem o espirito, o coragdo e o carater (...). (...) E quantas
dessas concepgdes nao se inspiraram em falsas crencgas religiosas e
sao por isso um veneno moral sem antidoto possivel depois de
inoculado (Camara dos Deputados, Sesséo de 8-7-1871, in: Anaes do
Parlamento Brasileiro, Tomo Ill, p. 80 apud Cartolano, 1994, p. 49).

O apego de Benjamin Constant as ditas “ciéncias positivas” conferia
legitimidade a mentalidade pedagogica liberal, ao passo que essas epistemologias
puderam contribuir para o desenvolvimento das representac¢des que consideravam as
concepgdes educacionais metafisicas vas e estéreis. Logo, o repudio as obje¢des
escolasticas'" atuantes no pensamento educacional brasileiro desenvolveu a ideia de
que todos os fenbmenos tinham leis imutaveis, cujas descobertas deveriam atuar em
favor das formagdes intelectuais das populagdes brasileiras (Cartolano, 1994, p. 50).

De acordo com Cartolano (1994, p. 50), o relatério apresentado por Benjamin
Constant ao Parlamento antecipava algumas ideias que nortearam a implementagcao
da reforma que propds e efetivou dezenove anos depois. Tratava-se, portanto, da
reformulac&o da instrugdo primaria e secundaria no Distrito Federal, instituida através
do Decreto-Lei n°® 981, de 8 de novembro de 1890.

Os estudos de Freitas (2015, p. 2) indicam que os decretos elaborados por
Benjamin Constant eram predominantemente associados a causa de educagao, bem
como pela organizagdo dos estabelecimentos de ensino mantidos pelo governo
federal na capital federal, ressalvando o ensino superior que possuia instituicdes de
ensino em outras cidades e capitais do Brasil.

Na secao introdutdria do Decreto Lei. n°® 981/1890 foram apresentados, entre
outros aspectos, alguns elementos que caracterizariam a biografia do idealizador do

projeto educacional destinado a recém-inaugurada sociedade republicana:

™ Cf. trabalho de Lins (1967).
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O Generalissimo Manoel Deodoro da Fonseca, Chefe do Governo
Provisorio da Republica dos Estados Unidos do Brazil, constituido pelo
Exercito e Armada, em nome da Nacdo, resolve approvar para a
Instruccdo Primaria e Secundaria do Districto Federal o regulamento
que a este acompanha assignado pelo General de brigada Benjamin
Constant Botelho de Magalhaes, Ministro e Secretario de Estado dos
Negocios da Instrucgédo Publica, Correios e Telegraphos, que assim o
faca executar (Brasil, DL. n°. 981, 1890).

Silva (2008, p. 95) afirma que o pensamento educacional de Benjamin
Constant, bem como de outros intelectuais que partilharam de suas ideias, pode
defender um projeto de escolarizagao correlacionado a existéncia de uma escola livre,
que abrigasse, em seu interior, processos de aprendizagem que substituissem a
utilizagdo do curriculo académico pelo curriculo enciclopédico, incluindo, portanto,
disciplinas cientificas que garantissem o0s conhecimentos necessarios para o
rompimento com a tradicdo pedagdgica catdlico-humanista. Esses componentes
curriculares atuariam em favor do ensino de: matematica, astronomia, fisica, quimica,
biologia, sociologia e moral.

O artigo 3° fixou no curriculo das escolas primarias de 1° grau a divisao de trés
cursos vinculados aos pressupostos pedagogicos fornecidos pelo método de ensino

intuitivo, conforme indicado nos paragrafos 1° e 2°:

§ 1° Este ensino sera repartido em tres cursos: o elementar (para
alumnos de 7 a 9 annos), 0 médio (para os de 9 a 11) e o superior
(para os de 11 a 13), sendo gradualmente feito em cada curso o
estudo de todas as materias. § 2° Em todos os cursos sera
constantemente empregado o methodo intuitivo, servindo o livro de
simples auxiliar, e de accordo com programmas minuciosamente
especificados (Brasil, 1890).

Os componentes curriculares das escolas de primeiro grau''? propuseram o
ensino de: leitura e escrita; ensino pratico da lingua portuguesa; operagédo de
calculos; aritmética pratica até a regra de trés, mediante a utilizagdo, primeiro dos
processos espontaneos, e depois dos processos sistematicos; sistema métrico
precedido do estudo da geometria pratica (taquimetria); elementos de geografia e
historia, especialmente do Brasil; licdbes de coisas e nog¢des concretas de ciéncias

fisicas e histéria natural; instrucdo moral e civica; desenho; elementos de musica;

"2 prescritos no artigo 3° do Decreto-Lei de Benjamin Constant Botelho de Magalhaes.
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ginastica e exercicios militares; trabalhos manuais (para os meninos); trabalhos de
agulha (para as meninas) e nogdes praticas agronomas’® (Brasil, 1890).

A organizagao de disciplinas voltadas ao ensino nas escolas de primeiro grau,
no inicio da Primeira Republica, demonstra que as sele¢cdes de seus conteudos se
fundamentaram em bases ideoldgicas que objetivavam conformar idearios politicos
civilizatorios, higienistas e moralizantes, difundidos, sobretudo, pelas aproximagdes
doutrinarias com as quais Benjamin Constant possuia relagao, os valores da filosofia
positivista.

Luckesi (1994, p. 164) explica que a normalizagédo de procedimentos de ensino
- via fixagdes curriculares e livros didaticos - € fundamentada em parametros
ideoldgicos que tanto possuem compromissos com a reproducédo das desigualdades
sociais, quanto com um imaginario pedagogico que vise a transformagéo da realidade
social.

Notadamente, o Decreto-Lei n® 981, de 1890, propés um modelo de instrucéo
que valorizou ao encaminhamento de concepg¢des laicas e cientificistas as formacgdes
das pessoas, ao passo que também definiu protocolos socioculturais de escolarizagao
fundamentados em determinadas l6gicas binarias de género, como vistos na
reparticdo de alguns conteudos de aprendizagem para pessoas do sexo masculino e
feminino.

Conforme designado no artigo 4° da legislacao, nas instituicbes escolares de 2°

grau haveria o ensino de:

Calligraphia; Portuguez; Elementos de lingua franceza; Arithmetica
(estudo complementar). Algebra elementar. Geometria e trigonometria;

Geographia e historia, particularmente do Brazil; Elementos de
sciencias physicas e historia natural applicaveis as industrias, a
agricultura e a hygiene; Nocbes de direito patrio e de economia

politica; Desenho de ornato, de paisagem, figurado e topographico;
Musica; Gymnastica e exercicios militares; Trabalhos manuaes (para
os meninos) e Trabalhos de agulha (para as meninas). Paragrapho
unico. A instrucgdo moral e civica nao tera curso distincto, mas
occupara constantemente e no mais alto grao a attencdo dos
professores (Brasil, 1890).

"3 O ensino de nogdes praticas de agronomia, sendo comuns a todas as escolas, dar-se-ia com maior
predominéancia nas escolas suburbanas.
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Freitas (2015, p. 2) explica que, quanto ao segundo grau, ou ensino
secundario, a instrucao seria destinada as criancas de 13 aos 15 anos de idade,
conforme mencionado no § 1° do artigo 2°. Ademais, nota-se que as concepgdes
morais também estiveram vinculadas aos processos de institucionalizagéo escolares,
sobretudo pela organizagdo social desses espacos, que, conforme determinados

parametros, ndo poderiam permitir a coeducagao dos sexos.

A instrucgdo primaria, livre, gratuita e leiga, sera dada no Districto
Federal em escolas publicas de duas categorias: 12 escolas primarias
do 1° grao; 22 escolas primarias do 22 grao (...). Umas e outras seréao
distinctas para cada sexo, porém meninos até 8 annos poderao
frequentar as escolas do 1° grdo do sexo feminino. § 2° Nenhum
alumno sera admittido & frequencia das escolas do 2° grao sem exhibir
o certificado de estudos primarios do grao precedente (Brasil, 1890).

Ainda que os esforgos de Benjamin Constant fossem intensos, Cartolano
(1994, p. 178) alerta que a reforma teve problemas de natureza pratica e material, tais
como as interpretacdes enviesadas que docentes faziam acerca das “Licdes de
Coisas”, culminando em atividades escolares dissonantes em relagdao as propostas
pedagdgicas inscritas nos termos da lei, verbas insuficientes para a consolidagcado do
museu escolar de cada escola, bem como da cole¢ao de artefatos materiais de cada
professor, ou, ainda, da construgao de prédios escolares especificamente erigidos de
acordo com os padrées morais e higienistas que se esperavam a formacao da nova
sociedade.

Benjamin Constant difundiu, através do projeto positivista de educagéo
brasileira, as proposi¢cdes tedrico-filoséficas de Augusto Comte, uma vez que tais
politicas de Estado visavam reforgar imaginarios educativos e praticas pedagogicas
que estivessem diretamente ligados a Religido Positivista. Deste modo, tendo como
premissa “O Amor por principio e a Ordem por base; o Progresso por fim""'4, Oliveira
(2010, p. 7) aponta que as prescrigbes voltadas a instru¢do publica e privada no
Brasil, a partir de 1889, eram justificadas pelas subsequentes crengas:

a Lei dos trés estados que consiste na passagem evolutiva do

conhecimento humano universal por trés estagios distintos; o
Teoldgico, o Metafisico e o Positivo. b) os atributos do conhecimento

"4 Vier Silva (2008); Oliveira (2010).

110



positivo que sado a realidade, a utilidade, a certeza, a precisédo, a
organizacao e a relatividade. c) uma classificacdo das ciéncias que
parte dos fenbmenos mais simples e gerais em direcdo aos mais
complexos e especificos (a matematica, a astronomia, a fisica, a
quimica, a biologia e a sociologia). d) a reforma da sociedade que
deveria ser primeiramente intelectual, posteriormente moral e por fim
politica. E nessa reforma que Comte inclui a Religido da Humanidade
formulada no Catecismo Positivista.

Os “principios gerais da instrugdo primaria e secundaria” foram apresentados
no titulo | da legislagdo de 1890, ante a defesa das condigbes de “moralidade,
hygiene e estatistica” dispostas no regulamento, especificamente no que concerne a
docéncia, a gestdo escolar, as medidas profilaticas oportunizadas pela salubridade
dos edificios escolares, bem como ao controle da frequéncia discente, desde que
inspecionadas pelas autoridades médicas e de ensino. Assim sendo, no que tange as

iniciativas privadas, ficou estabelecido, no artigo 1°, que:

§ 1° Para exercer o magisterio particular bastara que o individuo prove
que nao soffreu condemnacao judicial por crime infamante, e que nédo
foi punido com demisséo, de conformidade com o disposto no art. 63
do presente decreto. Para dirigir estabelecimento particular de
educacgao sera exigida esta mesma prova e mais o certificado das
boas condi¢cdes hygienicas do edificio, passado pelo delegado de
hygiene do districto. § 2° Depois de iniciados os trabalhos do ensino,
os directores de estabelecimentos particulares serdo obrigados a
franqueal-os & visita das autoridades incumbidas da inspecgao escolar
e da inspeccdo hygienica, e a remetter a Inspectoria Geral mappas
semestraes declarando o numero de alumnos matriculados, sua
frequencia, quaes os programmas e livros adoptados, e os nomes dos
professores. § 3° Na parte relativa ao ensino, a inspeccdo dos
estabelecimentos particulares limitar-se-ha a verificar que elle ndo seja
contrario @ moral e a saude dos alumnos. § 4° E' inteiramente livre e
fica isento de qualquer inspecgao official o ensino que, sob a vigilancia
dos paes ou dos que fizerem suas vezes, for dado as criangas no seio
de suas familias (Brasil, 1890).

De acordo com Cristovam e Araujo (2017, p. 4), no quadro de modernizagao da
sociedade brasileira, a educagdo e a instituicdo escolar comegaram a ganhar
destaque e tragcar mudancgas, conforme os idearios republicanos positivistas eram
estabelecidos. Sendo assim, educadores tiveram seus processos de
profissionalizagédo racionalizados e organizaram, de igual modo, as fundamentagdes

politico-discursivas que atuariam em favor da expans&o da instituicao escolar. A vista
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disso, a escola comegou a ter relevancia para parcela da sociedade, gerando novos
valores sociais.

Nao obstante, os estudos de Cunha (1986 apud Machado e Ganzeli, 2018, p.
53) indicam que a primeira Carta Magna Republicana, promulgada em 1891, foi
omissa em relagdo a educagao, ndo abrangendo a gratuidade e a obrigatoriedade do
ensino, limitando-se a incumbir o Congresso Nacional em legislar sobre a instrugao
superior na capital e a laicidade do ensino publico. Nesses termos, é possivel afirmar
que a educacgao, na primeira Constituicao republicana, era praticamente um assunto a
ser debatido dentro de cada Estado, ficando a Unido a responsabilidade de legislar e
debater as causas do ensino superior (Cristovam e Araujo, 2017, p. 4).

Sendo assim, o artigo 35° da referida Constituicdo, no qual integrou a secéo |

do titulo IV (“das qualidades do cidadao brasileiro”), destaca que:

Incumbe, outrossim, ao Congresso, mas ndo privativamente: 1°) velar
na guarda da Constituicdo e das leis e providenciar sobre as
necessidades de carater federal; 2°) animar no Pais o
desenvolvimento das letras, artes e ciéncias, bem como a imigracéo, a
agricultura, a industria e comércio, sem privilégios que tolham a agao
dos Governos locais; 3°) criar instituicbes de ensino superior e
secundario nos Estados; 4°) prover a instrugdo secundaria no Distrito
Federal.

De acordo com Freitas (2015, p. 4-5), a Constituicdo de 1891 abordou a
educacgao em trés temas: a organizagao e atribuicdo de competéncia, a laicidade e a
obrigatoriedade e gratuidade da instrugdo basica. Quanto a organizacao e atribuicao
de competéncia, este assunto tratou sobre o método e os conteudos regulamentados
na reforma de 8 de novembro de 1890.

No caso da obrigatoriedade e da gratuidade da instrugdo basica, o Brasil foi
omisso, e isso ocorreu pela defesa dos principios liberais individualistas, isto é,
baseados na ideia de que a educacdo “deveria ser uma conquista progressiva do

individuo" (Cury apud Delaneze, 2001)".

"% Referenciais tedricos extraidos do trabalho de Maria Wanderlania Souza de Freitas (A reforma
Benjamin Constant e a educagao basica no inicio do século XX, CONEDU, 2015). Nao foi possivel
identificar no resumo expandido da pesquisadora informagdes mais aprofundadas sobre a origem da
referéncia por ela utilizada.
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Cartolano (1994, p. 182) indica que as omissdes - tanto no Regulamento de 8
de novembro de 1890 como na Constituicdo Federal de 1891 - no tocante a
obrigatoriedade do ensino, demonstraram que a ideia de universalizacdo da
instituicdo escolar publica ainda ndo havia sido associada as praticas de
escolarizacdo formal, embora a reforma de Constant tenha apresentado os principios
de liberdade e gratuidade.

Isto posto, as pesquisas de Cartolano (1994) também concluiram que a retérica
fundamentada na necessidade da leitura e da escrita como protocolos que garantiriam
o direito ao alistamento eleitoral, de igual modo, propiciou irriséria pressao sobre as
tentativas de democratizacdo do acesso das classes populares aos conhecimentos
sistematizados escolares.

A luz das reflexdes propostas por Cristovam e Aradjo (2017), tornou-se
necessario problematizar que os avangos sociais em termos educacionais foram
infimos na passagem do Império para a Republica, posto que a maioria da populagéo
ainda era analfabeta e o0 acesso aos conhecimentos escolarizados eram
predominantemente restritos aos membros das elites dirigentes e sociais brasileiras.
Na Constituicdo de 1891, a educacao era praticamente assunto para ser debatido
dentro de cada Estado, e a Unido cabia legislar e debater o ensino superior.

A seguir, no proximo capitulo, apos essa descricdo e analise das politicas
educacionais mais proeminentes no impeério até o inicio da primeira republica, vamos
examinar o que diz respeito: i) a uma instituigdo educacional, o Museu Pedagdgico,
um artefato da educacgéao que tinha o objetivo de difundir uma concepgao educacional;
i) a Revista Pedagdgica, um impresso que representou em suas praticas editoriais as
iniciativas institucionais do Pedagogium no tocante a divulgacdo das politicas de

educacao republicana.
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3. INSTITUCIONALIZAGAO ESCOLAR REPUBLICANA NA CIDADE DO RIO DE
JANEIRO: O MUSEU PEDAGOGIUM

A Proclamagao da Republica brasileira pode estabelecer novas formas de
reflexdo sobre o campo educacional, mobilizando praticas discursivas diversas, acoes
de sujeitos, recursos materiais e saberes que, de acordo com determinadas retoricas,
forneceriam a nacao os elementos necessarios para que o Brasil pudesse se afastar
de seu passado imperial e se aproximar das realidades socioculturais, educativas,
politicas e econbmicas dos paises modernos.

A associacédo entre o Museu Pedagogium e a Revista Pedagodgica elucida a
complexidade inerente aos processos educativos no Brasil, sobretudo na propagagao
de imaginarios educativos que se baseavam em selecbes especificas de praticas
socioculturais e de conhecimentos que haveriam de integrar a formag&o das pessoas.
Abordar a questao formativa de coletividades distribuidas em um vasto territério como
o do Brasil solicitava atuacbdes substantivas do poder central. Dessa feita, tanto a
instituicdo museal quanto o periddico que, por sua vez, representou a narrativa oficial
da pedagogia republicana a partir de 1890, deveriam conformar as escolas brasileiras
em termos de ideologia™®.

De acordo com Sily (2012, p. 15) é possivel afirmar que entre as diversas
questdes associadas aos museus, nota-se que as suas fungdes socioeducativas,
estabelecidas nas relagdes com o publico, encontram-se em permanente debate na
contemporaneidade, desafiando especialistas e educadores. O autor argumenta que
uma das inquietacdes centrais de quem se dedica ao tema diz respeito a insercéo do
museu na sociedade a partir da compreensao desta instituicdo como Iécus de ciéncia,
idealizado enquanto agente de formacéao e de transformacéo social.

Ainda para Sily (2012, p. 18)"7, também serd possivel compreender as

funcionalidades desempenhadas pelo Pedagogium como sendo um lugar que compés

6 Sobre as iniciativas republicanas para instauragéo de reformas em educacéo, cf. trabalho de Gondra
(1997).

"7 A tese de doutoramento do professor Paulo Rogério Marques Sily, defendida, em 2012, no Programa
de Po6s-Graduagédo em Educacgdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro é intitulada por “Casa
de ciéncia, casa de educagdo: A¢des educativas do Museu Nacional (1818-1935)”. Nao obstante,
destaco que o estudo desenvolvido pelo pesquisador, sobretudo na explicacdo introdutéria sobre as
fungdes sociais e educativas dos museus, me auxiliou durante a construgdo de novas possibilidades
representativas acerca das agdes mobilizadas pelo Museu Pedagogium enquanto espago de
materializagdo das politicas publicas de educagéao republicana, na ultima década do século XIX.

114



multiplas praticas de interagdo social, investigando, portanto, seu carater sociopolitico
durante o seu ato educativo, a sua materialidade.

Conforme apontam Souza et al. (2023, p. 3) sobre os debates historiograficos
na educacido, o conceito de “materialidade” tem adquirido notoriedade, visto que

contribui para a construgao de novos significados:

Tal direcdo marca os esforcos da area em contribuir com o debate
historiografico dos processos de escolarizacdo, escavando e
examinando, por meio das materialidades, sujeitos, propostas,
instituicdes, materiais de ensino, catalogos, anuncios, livros, revistas,
manuais, exposicoes, conferéncias, filmes, dando nexos e
estabelecendo tramas que articulem enunciados, enunciadores e as
praticas culturais. A abundéancia de artefatos e tecnologias criadas pela
€ para a escola, e 0s processos pelos quais essa materialidade ganha
espaco, circula, disputa lugares de representagcéo tem proporcionado
uma pesquisa em histéria da educacdo pujante e que com o
refinamento das analises e o crescimento do campo através das trocas
entre pesquisadores, que leva a leituras novas acerca dos sentidos do
passado educacional, sempre mediado pela relacdo entre pessoas,
coisas e imagens.

De modo correlato ao conceito de materialidade, situa-se a atuacado da
imprensa brasileira na divulgacdo de ideias e formacgdes culturais acopladas a
educacao dos povos. Isto posto, o desenvolvimento da institucionalizagdo do
periodismo no Brasil pode-nos indicar a ampliagdo das maneiras de “ler’ e
“apreender”’ a realidade social, verificando as ramificacbes de seus processos na
producgao de culturas e na construcdo de memoarias histéricas, individuais e coletivas.

Le Goff (1990, p. 426) explica que a “dimensao coletiva da memaria” foi
utilizada, historicamente, como um campo de lutas das forgas sociais pelo poder,
tornando-se a memodria uma das mais imponentes preocupacgdes de individuos,
grupos e classes que dominam e dominaram as sociedades historicas.

Compreendemos ser relevante a indagagéao sobre como a Revista Pedagdgica,
juntamente com seu museu basilar, pode fornecer em suas publicagbes diretrizes e
noticias que possibilitaram o advento de narrativas consideradas “oficiais” a nagao
republicana, principalmente pela defesa de valores e projetos que estariam voltados a
arquitetura de escolas e suas praticas republicanas, em comparacédo ao que poderia
ser “esquecido” em relacdo aos modelos de educacdo e de institucionalizacao

escolares imperiais.
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Ao explicar sobre a “revolugdo da memoria pela imprensa”, Leroi-Gourhan
(1965 apud Le Goff, 1990, p. 438) explica que:

Com o impresso [...] ndo so6 o leitor é colocado em presenca de uma
memodria coletiva enorme, cuja matéria nao € mais capaz de fixar
integralmente, mas € frequentemente colocado em situagcao de
explorar textos novos. Assiste-se entdo a exteriorizagdo progressiva
da meméria individual; é do exterior que se faz o trabalho de
orientagcao que esta escrito no escrito.

As mentalidades pedagdgicas dos sujeitos que compuseram a historicidade do
museu pedagogico e de sua revista possibilitaram tanto a afirmacéo de uma cultura
educacional republicana quanto a consolidacdo de uma “memoria histérica” que
estaria aliada aos modernos processos mecanograficos de difusdo de ideias
individuais e coletivas'®. Em raz&o disso, tendo em vista as fungbes socioeducativas
da instituicdo museoldgica e de seu impresso ao fim do século XIX, convém observar
as caracteristicas das “circulagbes de modelos pedagdgicos” que foram
materializados no interior do Pedagogium e de demais escolas e que, de igual modo,
foram publicadas em edi¢des do periddico especializado.

Os museus educativos do século XIX fomentaram inovagdes materiais para as
instituicdes escolares. Em razdo disso, esses lugares de memoria® puderam
testemunhar as concorréncias entre concepgdes pedagdgicas e distintas expectativas
sobre o lugar social da escola e da escolarizagdo, posto que compartilhadas por
diferentes grupos e elaboradas a partir de multiplos interesses que abrangeram
demandas advindas de camadas sociais e estatais, bem como de conglomerados
comerciais e industriais (Castro et al., 2013, p. 276-277 apud Souza et al. 2023, p. 3).

Schueler e Gondra (2010, p. 89) explicam que as reformas educacionais que
ocorreram nos primeiros anos da Republica estiveram inseridas na busca por novos

simbolos politicos e na construgdo de novas tradigbes a nagao brasileira'. Portanto,

"8 Cf. Le Goff (1990).

"9 Cf. Nora (1993).

20 Exemplarmente, a luz dos trabalhos desenvolvidos por Mignot e Gondra (2007) e Schueler e Gondra
(2010), convém observar a experiéncia do professor publico primario do Rio de Janeiro, Luiz Augusto
dos Reis, que realizou viagens, entre 1890 e 1892, a paises como Portugal, Espanha, Franga e
Bélgica, mediante aos intuitos de visitagdo de escolas e instituicdes educacionais locais. De acordo
com os pesquisadores, o relatério dessa viagem foi publicado pela Imprensa Nacional no ano de 1892
e consiste em uma significativa fonte para a compreensao “nédo apenas da histéria da circulagao de
ideias, instituicdes e modelos educacionais internacionais no Brasil, mas, sobretudo, das praticas de
difusdo e apropriagdo desses mesmos modelos pelos professores (...) considerados como mediadores
de culturas” (Schueler e Gondra, 2010).
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o ato de situar, socio historicamente, os modelos pedagogicos que compuseram este
periodo na educacgao brasileira, consiste em perceber como o Pedagogium e seu
impresso correlato contribuiram com a “cultura da reforma”'?' educacional, ja evidente
em provincias e na Corte imperial, a partir da segunda metade do século XIX.

A seguir, vejamos aspectos da cidade do Rio de Janeiro, local onde o Museu
Pedagadgico foi edificado e o seu periddico circulou. Afinal, como era aquela realidade

social no final do século XIX?

3.1 - Aspectos sociais da cidade do Rio de Janeiro no século XIX.

As pesquisas de Abreu (2013) indicam que a evolugado urbana da cidade do
Rio de Janeiro vincula-se aos aspectos econdmicos, politicos e sociais que
demonstram a atuacdo do poder estatal no decorrer do tempo, ao reforcar, por meio
da elaboracdo de suas agdes mais sistematicas, a crescente estratificacdo social da
urbanidade carioca. Ou seja, o Estado possibilitou - em termos sdcio-histéricos - as
condicdes materiais que estabeleceram o modelo de cidade “nucleo-periferia” que
hoje vivenciamos.

A cidade do Rio de Janeiro passou por radicais transformacgdes a partir do
século XIX, apresentando uma estrutura espacial estratificada socialmente. Até entéo,
0 que havia era uma cidade apertada, sobretudo limitada pelos Morros do Castelo, de
Sao Bento, de Santo Anténio e da Conceicdo. Além disso, a populacdo era
predominantemente escrava, raros eram os trabalhadores livres e a elite
administrativa, militar e mercantil que conduzia o territorio, econdmica e politicamente,
era bastante reduzida (Abreu, 2013, p. 35).

Abreu (2013, p. 35) alerta que a falta de mobilidade urbana, que ocorria devido
a escassez de meios de transportes coletivos, obrigava os habitantes da cidade a
residirem préximos uns dos outros. Desta forma, as classes dirigentes e abastadas
diferenciavam-se da maioria da populagdao apenas por meio da monumentalidade de
suas residéncias. Os locais com habitagdes privilegiadas ainda n&o eram

geograficamente distantes das camadas mais pobres do Rio de Janeiro.

21 Expressdo elaborada por Schueler e Gondra (2010) para explicarem os movimentos politicos,
ideoldgicos e intelectuais que ocorriam em torno dos debates educativos e pedagdgicos desde o
periodo monarquico.
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Existiam sim os idearios modernizantes de cenarios urbanos cariocas, em que
pese a influéncia da cultura renascentista e o consequente surgimento de uma cultura
urbana direcionada ao conjunto de protocolos oriundos da cultura barroca (Rodrigues
e Oakim, 2015, p. 20).

Os processos sociais, politicos e econbmicos que ocorriam no pais apos a
chegada da Familia Real portuguesa reforcaram as necessidades de modificagdes
estruturais nas formas e nas fungbes da espacialidade do Rio de Janeiro. Por
conseguinte, a evolugdo urbana da cidade esteve imbricada as atuag¢des do poder
publico nacional (Abreu, 2013, p. 11).

No tocante as praticas sociais que ocorreram imediatamente apds a chegada
da esquadra que trazia a Corte Real ao Rio de Janeiro, Schwarcz (2002, p. 239-240)
evidencia a intensa mobilizagcao festiva de diferentes pessoas em relagdo aquele
acontecimento. Eram sujeitos que assistiam, repletos de entusiasmo, tanto em praias
quanto em morros, o surgimento de uma nova historia nas terras que até entdo eram

reconhecidas como colénia da Metropole portuguesa:

Finalmente, no dia 7 de marco de 1808 atracava no Rio de Janeiro a
parte mais importante da corte. Outra vez o povo movimentou-se para
assistir ao esperado espetaculo da chegada de seus amos e senhores,
ocupando praias e morros onde se avistava a entrada da baia. A
cidade parou. Lojas e reparticdes publicas fecharam. Residéncias
ficaram vazias. Tao logo avistada a esquadra no horizonte,
comegaram as homenagens: nas igrejas, 0s sinos repicavam; nas
ruas, foguetes estouravam. No porto, as embarcagdes estavam
engalanadas com bandeiras, flamulas e gualardetes coloridos. Assim
também as fortalezas. E foram muitas as salvas de canhdes, seguidas
de tiros de fuzis I...). Tao logo a frota aportou, partiram ao seu
encontro alguns escaleres levando a Familia Real, os nobres que ja
haviam desembarcado, o conde dos Arcos, os membros do Senado da
Camara e os homens ilustres da cidade, civis eclesiasticos e militares.
Depois das homenagens a d. Jodo, foram todos cumprimentar d.
Carlota Joaquina, como manda o ritual.

De acordo com Abreu (2013, p. 35), a vinda da familia real imp6s ao Rio de
Janeiro o surgimento de uma classe social praticamente inexistente, ao padronizar
novas necessidades materiais que atendessem, respectivamente, aos anseios desse
grupo e as atividades politico-econbmicas e ideolégicas emergentes. Em

consequéncia disso, as décadas do século XIX acompanharam, por um lado, a
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ampliagdo de substanciais modificagcbes na paisagem carioca, principalmente pela
verticalizagao de inovadores contornos arquitetonicos e, por outro, as alteragbes nos
conteudos (ou fungdes) de determinados espacos.

De acordo com Rodrigues e Oakim (2015, p. 20), essas chamadas
‘intervencdes” estdo sempre presas a certos conceitos de progresso,
desenvolvimento e civilizagdo, ao passo em que sao valorizados os preceitos da
cultura ocidental. Esses modos de intervir ratificam a nogdo de que a cidade esta em
condicbes de superioridade em relagdo ao campo, além dela ser, per si, a
representacdo do momento em que o ser humano toma consciéncia de seu papel
modificador na natureza.

Depois dos festejos pela chegada da Familia Real e sua Corte, os dirigentes
monarquicos puseram-se a montar o aparelho de Estado, de modo a transformar a
colénia em sede. Para que tais objetivos fossem exitosos, foram encaminhadas
ordens para todos os lugares em que persistiam os dominios lusitanos, de maneira a
que reconhecessem o poder politico de d. Jodo, que evidenciou, ainda no dia 7 de
marco de 1808, sua intencdo de fundar um novo império ao organizar seu primeiro
ministério: a pasta dos Negdcios Estrangeiros e da Guerra, que ficou a cargo de d.
Rodrigo de Sousa Coutinho (Schwarcz, 2002, p. 245).

E, ainda, explica Schwarcz:

Se até entdo as questdes de politica externa que envolviam o Brasil
haviam sido resolvidas em Portugal, com base nos interesses
metropolitanos, agora seriam articuladas na propria colénia, detalhe
que alterava o sentido e o enfoque das negociagbes. Além disso, ao
trocar Lisboa pelo Rio de Janeiro, as embaixadas e delegagdes
estrangeiras iriam dinamizar a vida diplomatica local, conferindo ao
Brasil o aspecto de nagao soberana (Schwarcz, 2002, p. 245).

A Independéncia politica do Brasil, em 1822, e o inicio do reinado do café
geraram, por sua vez, a expansao econdmica nacional, demandando a atragao de
trabalhadores livres, nacionais e estrangeiros ao longo do século XIX. Nessa
perspectiva, a partir de meados dos oitocentos, a cidade do Rio de Janeiro absorveu
a aplicacdo de numerosos capitais internacionais, bem como distribuiu fontes para a
reproducdo de capital, sendo, a maior parte delas, utilizada no setor de servigos

publicos de transportes, saneamento e gas, via concessdes obtidas do Estado. No
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entanto, as contradigbes entre as antigas relagdes de produgdo na formagao social
brasileira, justificadas pelo sistema escravista, e os novos elementos capitalistas
instalados na cidade do Rio de Janeiro n&o tardariam a aparecer, ao instituirem duas
l6gicas distintas ao espago urbano carioca'? (Abreu, 2013, p. 35-36).

Por desempenhar a fungcdo de capital, o0 municipio carioca exerceu sobre o
restante do territério forgas simbdlicas e estéticas que resultaram na disseminagéo de
protocolos de condutas, igualmente inspirados em concep¢des de moralidade e
civilizagdo. Aspectos que o transformaram em um “microcosmos da nagao, se
confundindo com o proprio Brasil” (Rodrigues, 2002 apud Rodrigues e Oakim, 2015,
p. 21).

De acordo com Abreu (2013, p. 36), o século XIX foi marcado por elementos
espaciais que possibilitaram a separacao, gradual a principio, e acelerada,
posteriormente, dos usos e classes sociais que se amontoavam no antigo espaco
colonial. Essa divisdo social somente foi possivel com a introdu¢cado do bonde de burro

e do trem a vapor que, apos 1870, fomentaram o crescimento fisico da cidade.

(...) os usos e classes “nobres” tomam a dire¢do dos bairros servidos
por bondes (em especial aqueles da zona sul), enquanto para o
suburbio passam a se deslocar os usos “sujos” e as classes menos
prestigiadas. Dada a importdncia dos transportes coletivos na
expansao da cidade e na consequente transformacido de sua forma
urbana, é necessario, pois, que se analise a evolugao urbana do Rio
de Janeiro em dois periodos distintos, ou seja, a fase anterior ao
aparecimento dos bondes e trens, e o periodo que lhe é posterior. O
ano de 1870 é, neste sentido, um marco divisério bastante adequado.
A nivel de forma-aparéncia da cidade, é neste ano (...) que a Estrada
de Ferro D. Pedro Il aumenta o numero de seus trens suburbanos.
Trata-se, pois, do ano em que os dois elementos impulsionadores da
cidade (bondes e trens) passam a atuar sincronicamente. A nivel da
forma-conteldo, é a partir dessa década que o sistema escravista,
mola mestra da produgio nacional, entra definitivamente em colapso,
caminhando celeremente para a sua superacdo, mas detonando, ao
mesmo tempo, forgcas importantes de estruturacdo urbana, que
marcariam profundamente a cidade (Abreu, 2013, p. 36).

O nucleo da cidade concentra as fungcdes centrais da area metropolitana, que
sdo caracterizadas pelas dinamicas econbmicas, administrativas, financeiras e
culturais, apresentando, portanto, as melhores condi¢gdes de infraestrutura urbanistica

e de equipamento social urbano, ainda que com propensdes ao super uso e a

22| ogicas escravistas e capitalistas. Cf. Abreu (2013, p. 36).
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predominante habitacdo de representantes das classes média e alta que, por sua vez,
ocupam cargos oriundos das profissbes ditas liberais. Ja a periferia imediata, no
entanto, pode ser compreendida como o local de residéncia da baixa classe média,
sendo a extensao das zonas industriais mais antigas irradiadas a partir do centro da
metrépole (Abreu, 2013, p. 25)

A esquematizacédo a seguir (fig. 2) apresenta, didaticamente, as iniciativas do
Estado Brasileiro, no decurso do século XIX, durante a conformagao e propagacao de
novos idearios que possibilitaram a formulag&o de politicas urbanisticas direcionadas
a cidade do Rio de Janeiro, evidenciando as dialéticas existentes entre seu passado
colonial e a sua contemporaneidade aristocratica. Como se vé na representacao, as
intervengdes urbanas elaboradas pelo poder publico objetivaram segregar a cidade
carioca, dividindo-a pelos usos e acessos de diferentes classes sociais. Tratava-se,
portanto, da institucionalizacdo de distintas formas concretas e materiais ao Rio -
simbolizadas pelas novas edificagbes -, bem como da ascensao de outros modos de

se viver e ocupar os espacos citadinos.
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FIGURA 2 - Esquematizagao representativa das agoes estatais na organizagao
social do espaco urbano carioca oitocentista (Modelo: NUCLEO-PERIFERIA)'?
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Os estudos de Abreu (2013, p. 37) demonstram que, em 1821, a cidade do Rio
de Janeiro ainda era modesta e restrita as frequesias da Candelaria, Sdo José,
Sacramento, Santa Rita e Santana, que eram localidades situadas ao que
contemporaneamente corresponde ao Centro e a Zona Portuaria. Isto posto, todas as
outras freguesias eram caracterizadas como rurais. Candelaria e Sao José eram os
lugares mais nobres, ja que as classes dirigentes assentavam suas casas nessas
ambiéncias.

“A cidade é o exemplo vivo do crescimento em todas as suas facetas, sejam
elas técnicas ou produtivas”, afirmaram Rodrigues e Oakim (2015, p. 20). Portanto, o
desenvolvimento da urbanidade carioca pode ser analisado soécio historicamente
pelas mediagdes oriundas de suas alteragdes fisicas e funcionais no decorrer do
tempo, demonstrando o impacto desses processos nos cotidianos e nas agdes das
populagdes.

Coletividades que, no decurso dos Oitocentos, demarcaram territorios
conforme os niveis de seus poderes aquisitivos e simbdlicos. Deste modo, nota-se
que a diferenciagédo social também ocorreu entre as areas rurais da cidade, ja que as
freguesias que ficavam nas proximidades das regides centrais foram sendo,
gradativamente, divididas para o estabelecimento de chacaras pertencentes a elite. A

proporgao dessas ocorréncias, justificou-se a criacdo de futuras freguesias, como a

123 Elaborada apos a leitura do trabalho de Abreu (2013).
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da Glédria, que, em 1834, sendo uma ramificagdo da freguesia de S&o José, foi
consolidada em consequéncia do crescimento do numero de chacaras no atual bairro
de Laranjeiras e do adensamento populacional urbano do Catete e da Gléria.
Botafogo, enquanto arrabalde da frequesia da Lagoa, de igual maneira passou por um
surto de criagdo de chacaras (Abreu, 2013, p. 37).

Sendo a freguesia na qual a residéncia da Familia Real ocupava, Séao
Cristévao foi uma localidade bastante requisitada pelos que tinham poder de
mobilidade urbana. Nas primeiras décadas do século XIX, foram desenvolvidos, nesta
regido, o quantitativo de iméveis ricos, em ocasiao do aterramento de parte do Saco
de Sao Diogo, permitindo a integracéo do Centro a Quinta da Boa Vista (Abreu, 2013,
p. 37).

A situacdo social, demografica e geografica do Rio de Janeiro, ao fim da

década de 1850, poderia ser descrita da seguinte forma:

O Rio de Janeiro apresentava, entdo, uma forma diferente daquela
que tinha prevalecido até o século XVIII. Beneficiadas pela acdo do
poder publico, que abria e conservava as estradas e caminhos que
demandavam os arrabaldes da cidade, as classes de renda mais alta,
as unicas com poder de mobilidade, puderam se deslocar do antigo e
congestionado centro urbano em direcdo a Lapa, Catete e Gldria
(freguesia da Gléria), Botafogo (freguesia da Lagoa), e S&o Cristovao
(freguesia do Engenho Velho). Com efeito, o crescimento dessas
freguesias € notavel no periodo de 1821-1838 (...). Nota-se, também, o
aumento populacional da freguesia de Santana que, junto com a de
Santa Rita'®, abrigava populagdes urbanas de baixa renda. Trata-se
de area ainda disponivel a uma populagdo sem poder de mobilidade,
trabalhadores livres e escravos de ganho que precisavam estar
préximos ao centro, onde o trabalho era buscado diariamente (Abreu,
2013, p. 37-39).

124 Santa Rita e Santana foram as freguesias que originaram os atuais bairros da Saude, Santo Cristo e
Gamboa. Cf. Abreu (2013).
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TABELA 1 - Populagao residente e taxa de crescimento demografico das
Freguesias do Rio de Janeiro (1821/1838/1870)'%

FREGUESIAS 1821'% 1838'% 1870'% Taxa de Taxa de cresc.
cresc. (%): (%): 1838-1870
1821-1838
Urbanas 79.321 97.162 191.002 22 97
Candelaria 12.445 10.113 9.239 -19 -9
Séo José 19.?81* 14.410 20.220 -27 40
Santa Rita 13.744 14.557 23.810 6 64
Sacramento 22.486 24.256 24.429 8 1
Gléria - 6.568 18.624 - 184
Santana 10.835 15.773 32.686 46 107
Santo Anténio - - 17.427 - -
Espirito Santo - - 10.796 - -
Engenho Velho 4.877* 8.166* 13.195 67 62
Lagoa 2.125* 3.319* 11.304 56 241
S&o Cristévéo - - 9.272 - -
Gavea - - - - -

Engenho Novo - - - - -

Rurais 33.374 39.916 44.289 20 11
Iraja 3.757 5.034 5.746 34 14
Jacarepagua 5.841 7.302 7.633 25 5
Inhatima 2.840 3.091 7.190 9 133***
Guaratiba 5.434 9.385 6.918 73 -26
Campo Grande 5.628 7.519 9.593 34 27
Santa Cruz - 3.677 3.445 - -6

%5 Informagbes extraidas da obra de Mauricio de Abreu (2013).

28 Fonte: Brasil. Ministério dos Negocios do Império. Relatorio do Ministério dos Negdcios do Império.
Sesséo Ordinaria. Rio de Janeiro, Typografia Nacional, 1839. Apud LOBO, Eulalia maria Lahmeyer.
Histoéria do Rio de Janeiro (do capital comercial ao capital industrial e financeiro). Rio de Janeiro,
IBMEC, 1978, vol. 1, p. 135.

27 Ipid, p. 136.

128 Ipid, p. 360.
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FREGUESIAS 1821126 1838'% 1870'%8 Taxa de Taxa de cresc.
cresc. (%): (%): 1838-1870
1821-1838

llha do 1.695 2.391 2.504 41 5
Governador

llha de Paquetéa 1.177 1.517 1.260 29 17

TOTAL 112.695 137.078 235.291 22 72
(Populacgao
residente
em
freguesias
urbanas e
rurais)

* Incluida no Censo de 1821 como Freguesia Rural.
** Inclui o distrito da Gléria.
*** Aumento populacional devido a instalagdo de unidades militares na Freguesia. Cf. Lobo (1978).

A tabela anterior explicita os dados estatisticos da taxa de crescimento
demografico da cidade do Rio de Janeiro em trés periodos distintos do século XIX. As
informagdes demonstram, entre outros aspectos, as reconfiguragbes cartograficas
que ocorreram no espago geografico da metropole, apds a década de 1820, como a
transformacgao de freguesias rurais em freguesias urbanas (Engenho Velho e Lagoa);
os fatores migratérios que reverberaram na ocupacdo de unidades militares na
frequesia rural de Inhauma e o aumento significativo, entre 1838 e 1870, das
populagdes das freguesias da Gléria, de Santana, da Lagoa e do Engenho Velho.

A demografia histérica da metrépole carioca indica que houve vertiginosos
crescimentos populacionais no decorrer dos oitocentos. As pesquisas realizadas por
Fonseca (2019, p. 179) indicam que, na primeira metade do século, o trafico atlantico
de escravizados notadamente atuou em favor desses avangos numeéricos. No entanto,
em decorréncia do fim do trafico, percebeu-se que, de 1850 a 1870, a imigragao de
portugueses foi o fendbmeno que mais acentuou a quantidade de pessoas na cidade.
Ademais, a partir da década de 1870, tanto as imigracdes internas de negros libertos
advindos da regido nordeste como as imigragdes europeias consolidaram o Rio de
Janeiro como um centro urbano bastante populoso.

A tabela 1 apresentou o vertiginoso crescimento demografico nas freguesias
urbanas de Santana, Gloria e Sdo José entre 1838 e 1870. Nesse sentido, as

pesquisas de Schueler (1999) indicam que o processo de urbanizacéo carioca pode
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contribuir com a ampliagdo dos processos de institucionalizagdo escolares e de
escolarizagdo na capital do pais, ao passo que conferiu visibilidade as iniciativas de
intervencao do Estado Brasileiro, através da formulagao de politicas educacionais, no
tocante aos debates voltados a causa da educagéao e instrugao publicas.

Logo, Schueler (1999) explica que:

Desde meados do século XIX, a educacido das criangas, jovens e
adultos das camadas populares livres, nacionais e estrangeiras, e
libertas, constituiu um dos projetos de reforma insistentemente
discutido pelos dirigentes do Estado e por outros setores da sociedade
imperial. A énfase na instrucdo e na educacao popular, viabilizadas
pela construcdo de escolas publicas e colégios, e pelo
desenvolvimento da escolarizagdo, acompanhavam outros planos de
intervencéo dos poderes publicos na vida da populagéo e nos espagos
das cidades, como a construcao de ferrovias e bondes, a instalagao da
iluminagdo publica, os projetos de saneamento, ajardinamento e
cercamento de pragas, a regulamentagdo das festas, além da
"ideologia da higiene", responsavel pela prevencéo e erradicagdo das
doengas como a febre amarela, que atingiam em cheio os setores
mais pobres da populacdo. Ao projetarem medidas e apresentarem
solugcdes para os problemas das cidades, indicando caminhos para
civilizar e educar a populacéo, os dirigentes imperiais estavam olhando
para a realidade a sua volta: a de cidades cujo crescimento
demografico era assustador, na década de 1870, onde a maioria da
populacéo livre era negra e mestica, confundindo-se entao os livres e
escravos, 0s nacionais e os estrangeiros recém-chegados.

Na década de 1870, as freguesias urbanas da cidade concentravam um maior

quantitativo populacional e de instituicbes escolares. A alta densidade demografica
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das freguesias de Santana'®, Santa Rita'®, Sdo José™' e Gldria™? indica que as
iniciativas de institucionalizagdo de escolas primarias, publicas e particulares, eram
mais frequentes nesses locais, ao passo que o Municipio Neutro se estendia ao Sul

(Lagoa e Gavea) e ao Norte (Engenho Velho, Sao Cristévao e Espirito Santo)'.

2% Na populosa Santana, proximo ao Campo de Santana, estava localizada a sede da Estagdo
Ferroviaria de Pedro I, hoje nossa Central do Brasil. O Ministério da Guerra, o Ministério das Relagbes
Exteriores (atual Palacio do Itamaraty), o Senado, a Casa da Moeda (hoje Arquivo Nacional), o
Ministério da Justica, a Casa de Detengao da Corte (Frei Caneca atual), o Quartel de Bombeiros e, em
1872, a Escola Publica Municipal de Sdo Sebastido, construida para abrigar 600 criangas de ambos os
sexos. Havia 15 edificios publicos, 3.339 particulares, 5.461 fogos — o0 que indica uma vez mais a alta
concentragdo de familias em residéncias coletivas —, 1 igreja, 4 quartéis, 2 hospitais, 1 Casa de Saude,
1 Asilo de Mendicidade (atual Hospital S&o Francisco, na Presidente Vargas) e 4 escolas publicas, 2
para cada sexo. Quanto ao numero de escolas e colégios particulares, em 1884, a freguesia chegou a
contar 16. (Schueler, 2001, p. 99-100).

%0 Na Praga da Harmonia — local em que, no ano de 1874, o Ministério do Império inaugurou o edificio
construido para abrigar as criangas da Escola Publica da Freguesia de Santa Rita, para ambos os
sexos, em separado, — funcionava o Mercado Publico. A freguesia possuia 8 prédios publicos, 2595
particulares, 7 igrejas, 2 prisdes, 6 quartéis, 1 hospital, 4.351 fogos registrados (sendo 50 corticos, com
2.763 moradores) e 4 escolas publicas, 2 femininas e 2 masculinas, em 1872. Na década seguinte,
1884, a freguesia possuia 9 escolas particulares (Schueler, 2001, p. 101-102)..

31 Na parte mais antiga da cidade, a Freguesia de Sdo José abrigava o percentual de 8% (cerca de
20.020 pessoas) do total de habitantes, em 1870. O centro do poder politico se localizava nessas areas
que, no caso de Sao José, era representado pela Camara dos Deputados e o Ministério do Império,
além do Arsenal de Guerra. Possuia 21 prédios publicos, 1883 particulares, 10 igrejas, 8 quartéis, 4
hospitais, 2 escolas publicas, 1 para cada sexo, e 3.773 fogos ou domicilios. Sobre as escolas
particulares, conforme dados de 1884 havia, na freguesia, 12 estabelecimentos (Schueler, 2001, p.
99-100).

2 Havia, na bela Gléria, 18 prédios publicos, 1894 particulares, 3 igrejas, 3 quartéis, 1 hospital, 3.146
fogos registrados e 2 escolas publicas, uma para cada sexo, em 1870. Dois anos depois, o Imperador
Pedro Il inaugurava o edificio da Escola Publica Primaria da Gléria — um dos “palacios” escolares da
época, que permanece em funcionamento (Escola Estadual Amaro Cavalcanti, Largo do Machado) —
no qual eram proferidas as Conferéncias Literarias e as Conferéncias Pedagdgicas dos Professores da
Corte, nas décadas de 1870 e 1880. Confirmava entdo a sua intencionalidade politica de relacionar
simbolicamente as novas escolas, de grandes dimensdes arquitetdnicas e o poder central, alocando
um dos prédios na populosa e eminente freguesia da Gloria. Quanto as escolas particulares, a Gléria,
em 1884, possuia 22, o maior numero delas, em relagdo as demais freguesias. (Schueler, 2001, p.
102).

133 Cf. Schueler (2001).
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TABELA 2 - Populacao residente e taxa de crescimento demografico das freguesias do
Rio de Janeiro (1872-1890)"%*

FREGUESIAS Populagao Populagao Taxa de crescimento
residente (1872) residente (1890) (%): 1872-1890
Freguesias Urbanas 228.743 429.745 88
Candelaria 10.005 9.701 -3
Séo José 20.282 42.017 107
Santa Rita 34.835 46.161 33
Sacramento 27.077 30.663 13
Gléria 22.485 44,105 96
Santana 38.903 67.533 74
Santo Anténio 20.693 37.600 82
Espirito Santo 14.130 31.389 122
Engenho Velho 15.756 36.988 135
Lagoa 13.616 28.741 111
Séo Cristévao 10.961 22.202 103
Gavea - 4712 -
Engenho Novo - 27.873 -
Freguesias Rurais 46.229 92.906 101
Iraja 5.910 13.130 122
Jacarepagua 8.218 18.070 96
Inhaima 7.444 17.448 135
Guaratiba 7.627 12.654 66
Campo Grande 9.747 15.950 64
Santa Cruz 3.018 10.954 263
llha do Governador 2.856 3.991 40
llha de Paqueta 1.409 2.709 92
TOTAL 274.972 522.651 90

3% Informagbes extraidas da obra de Mauricio de Abreu (2013).
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O estudo sobre a histéria da cidade do Rio de Janeiro pode contribuir com as
analises sobre a historicidade da educacgéo brasileira, uma vez que torna possivel
observar a relagédo entre as caracteristicas do macrocosmo social urbano carioca e a
estruturagéo politica, econémica e social do municipio (Chaves e Lopes, 2009, p. 7).
Nesse sentido, a contextualizacdo da historia, das politicas e praticas voltadas ao
cotidiano da cidade do Rio pode estar associada a elaboragédo de politicas publicas
educacionais que direcionaram as escolas e suas agdes formativas a incumbéncia de
construir os “novos cidadaos” que poderiam forjar uma “nova sociedade™'®.

As linhas de forga que contribuiram para a definicdo das condi¢cdes de
existéncia e funcionamento das instituicdes escolares também foram mobilizadas
pelas agdes de pessoas que propuseram reformas educativas nos contextos
institucionais, politicos e sociais. Nessa perspectiva, nota-se, a luz da historiografia da
educagao brasileira, que a histéria das escolas pode se aliar as concepcodes
universalistas que a interpretam como um modelo de organizagdo pedagodgica
desenvolvido no decurso da modernidade (Mendonga e Xavier, 2009, p. 12).

A expansido da escola de massas seguiu trajetérias semelhantes em nivel
mundial, apresentando uma ideia de Estado-Nac&o aliada a um modelo cultural
transnacional que privilegiou a escolarizacdo das coletividades como um dos
dispositivos fundamentais a serem operacionalizados em diregdo a criagdo dos
vinculos simbdlicos entre os individuos e o Estado (Ramos do O e Mendonga, 2007
apud Mendoncga e Xavier, 2009, p. 12).

Nesses termos, observa-se que:

Tal assertiva nos leva a reconhecer que as instituicbes escolares foram
criadas e modeladas em sua forma de organizacdo e funcionamento
segundo um projeto que se forjou e se consolidou em sintonia com a
prépria organizacdo e consolidagdo dos Estados Nacionais. E, sem
duvida, foi esse processo que lhes atribuiu a feicAo comum e
aparentemente atemporal com fortes semelhangas,
independentemente das particularidades de sua localizagao espacial e
de sua inser¢gdo em distintas sociedades. Contudo, se a premissa
acima se apresenta como um dado comprovavel a primeira vista, n&o
€ menos verdade que, a despeito da tendéncia a estandartizacao,
cada escola possui uma cultura impar, particular e especifica, que
corresponde aos modos de apropriagdo das normas burocraticas e
dos ditames do poder politico, engendrando formas préprias de
(re)criagdo dos imperativos de ordem econdmica, politica e

135 Cf. Chaves e Lopes (2009)
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institucional, e constituindo praticas pedagdgicas caracteristicas, em
sintonia com as formas de expressao cultural vigentes no seu meio
social (Mendonca e Xavier, p. 12).

A producado de politicas publicas educacionais brasileiras pode ratificar os
esforgos de centralizagdo politico-administrativa que também ocorriam em espagos
governamentais situados na capital do Brasil'®* '*’. Essas reformas institucionais,
politicas e ideoldgicas da educagao podem ser associadas aos estudos de conjuntura
histérica da cidade carioca, ao passo que sejam verificados os aspectos estruturais do
Estado Brasileiro, tanto no Império, quanto na Primeira Republica.

Motta (2009, p. 19-20) explica que € possivel observar a centralidade politica
desempenhada pelo Rio de Janeiro ao longo do século XIX, a propor¢édo que o
municipio contribuiu com o desenvolvimento econémico do pais, tornando-se sede
dos capitais mercantis e financeiros, reforcando, portanto, a importancia de sua
urbanidade nas decisdes politicas do Brasil.

O Rio de Janeiro atuou como a matriz geradora de valores capazes de forjar o
perfil da jovem nacdo. Para que tal objetivo fosse alcancado, sobretudo apds a
Proclamacdo da Republica, o municipio deveria anular a visao “provinciana” da
localidade, fornecendo a difusdo de novos habitos, costumes, padrbes
comportamentais e linguisticos que unificassem esquemas de representacdes sociais
que inspirariam a “formagao do espirito nacional” (Motta, 2009, p. 18-19).

O crescimento dos debates acerca das formas de se educar as pessoas’®
conforme os ditames politico-ideoldgicos das conjunturas imperiais e republicanas
reforca a compreensao de que as demandas sociais pela educacdo publica se

tornaram cada vez mais presentes no cotidiano urbano, posto que tais proposigcoes

136 Cf. Mendonga e Xavier (2009) e Saviani (2011).

87 Considerando o trabalho proposto por esta dissertagdo, evidenciamos, na seg¢édo anterior, as
reformas mais substantivas do campo educacional, considerando o recorte temporal de 1827 a 1890:
Lei das Escolas de Primeiras Letras (1827), Reforma Couto Ferraz (1854), Reforma Ledncio de
Carvalho (1879) e Reforma Benjamin Constant (1890).

%8 Convém observar algumas diferencgas de alcance geografico das principais politicas educacionais do
século XIX. Nota-se, por exemplo, que a Lei de 15 de outubro de 1827 teve um carater nacional, por se
tratar da primeira iniciativa de organizacdo e homogeneizagao da educagao publica desempenhada
pelo Estado Brasileiro. Além disso, observamos que a Reforma de Carlos Ledncio de Carvalho (1879)
pode instituir prescri¢des educativas tanto para o Municipio Neutro (no cerne da escolarizagao primaria
e secundaria) e em todo o Império (quando do ensino superior). Ja as Reformas de Couto Ferraz
(1854) e de Benjamin Constant (1890) atuaram em favor da conformacgao de idearios formativos que
foram direcionados, respectivamente, ao Municipio da Corte e ao Distrito Federal.
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reformistas de educacao eram realizadas pari passu ao desenvolvimento urbano da
metrépole.

Nunes (1996) afirma que as forgas contraditérias da ordem e da desordem que
compuseram a historia urbana do Rio de Janeiro permaneceram como tragos culturais
de seus cotidianos, ao desafiar governos, partidos politicos e instituicdes. Dessa
maneira, a consolidagao de novas culturas citadinas pode exprimir suas marcas nas
instituicdes escolares.

Nunes (1996, p. 155) ainda demonstra que o estudo sobre a historia das
escolas publicas do Rio pode privilegiar um momento em que os educadores a
conceberam como instrumento de intervengdo social, uma vez que pretendiam: i)
resolver diversos problemas, quer fossem efetivos ou imaginados; ii) inaugurar e
planejar modos de reeducagdo comportamental e de valores de seus habitantes, ao
mesmo tempo em que se moldavam enquanto categoria profissional. Isto posto, a
autora evidencia a necessidade de situar o campo educacional numa espacialidade
urbana intimamente relacionada a sua condigdo de capital politica, cosmopolita e
convicta de que seu discurso metonimico de “progresso” deveria ser divulgado para
todo o pais.

Vejamos a seguir, com esta perspectiva dita acima, o que diz respeito aos

museus e a Educacéo.

3.2 - O Pedagogium na politica educacional republicana (1890/1896).

A partir da década de 1870, a educacao brasileira pode se associar as
diversificadas acgdes da elite ilustrada do pais que, por sua vez, privilegiou a ideia de
construcédo de um sistema formativo considerado “otimista” e “triunfante”, ao passo
que os objetivos politico-pedagogicos dos pensamentos educacionais dos quais
defendiam tornar-se-iam, paulatinamente, expostos em propostas de reformas da
educacao publica (Bastos, 2002, p. 67).

Na esteira dos movimentos de renovagdo pedagogica caracteristicos do
periodo, constam os museus pedagdgicos, concebidos como lécus de difusdo de
novos idearios educacionais e de producdo de materialidades associadas a cultura

das praticas e instituigbes escolares. Os estudos de Barausse e Possamai (2019)
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evidenciam que as pesquisas sobre a historicidade de instituigdes museoldgicas
aliadas as questdes educacionais e pedagogicas compreende a analise do
desenvolvimento socio-histérico de distintos movimentos politicos e culturais em torno

desses debates. Em vista disso, explicam que:

Os Museus de Educagado configuram historicamente uma tipologia
museologica diferenciada. Ao longo de dois séculos, apresentaram e
apresentam uma diversidade de conformagbes, mas convergem para
um interesse comum de ordem histérica e educativa. Desse modo,
conforme as investiga¢cdes avancam, podem ser identificados museus
pedagodgicos; museus escolares; museus da escola e/ou da educagao;
as escolas museu e as salas museu; os museus da infancia; os
museus demo-etno-antropolégicos (Barausse e Possamai, 2019, p.
12).

O aparecimento do Museu Pedagogium nas estruturas da cidade carioca pode
representar a materialidade de uma instituicdo cujos fins pedagogicos imbricavam-se
a consolidacado de politicas educacionais republicanas no pais. Institucionalizar essas
acdes através da organizacdo de espagos expositivos de materiais didaticos e
bibliograficos, plantas arquitetdnicas, objetos do material escolar e demais
instrumentos laboratoriais guarnecidos pelas ciéncias modernas, significava conceder
a Republica um conjunto de novas representagdes sobre as escolas e suas praticas
formativas e socializadoras.

Antes mesmo da fundacado do Museu Pedagogium no periodo republicano, ja
circulavam no Brasil ideias sobre o estabelecimento de museus escolares e
pedagogicos, sobretudo, a partir das observagdes de experiéncias estrangeiras
divulgadas em exposigdes internacionais sobre a Educagao, caso da Exposi¢cao de
Paris de 1867, quando o Brasil se alinhou as outras nag¢des na defesa de melhorias
na Educacéo, entdo concebida como um simbolo da modernidade e do progresso.

A fundacgédo e o auxilio a manutengao de bibliotecas e museus pedagdgicos
foram prescritos nos anos finais do império brasileiro através da Reforma “Leéncio de
Carvalho” do ensino primario e secundario do Municipio da Corte e Superior em todo
o império (Decreto-Lei, n°® 7.247, de 19 de abril de 1879). Os termos do artigo 8° do
regulamento estabeleceram a necessidade de: “Fundar ou auxiliar bibliothecas e

museus pedagogicos nos logares onde houver Escolas Normaes” (Brasil,1879).
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Os estudos de Mormul e Machado (2009) indicam que Rui Barbosa teve ampla
notoriedade no cenario educacional brasileiro no final do século XIX. Entre suas
iniciativas, também se destaca a escrita de pareceres sobre o ensino primario,
secundario e superior, datados de 1882 e 1883, apds analise da reforma de Carlos
Ledncio de Carvalho (1879).

Rui Barbosa apontou limites do decreto-lei da “Reforma do ensino primario e
secundario no municipio da Corte e o superior em todo o Império”. Um deles ¢é a
fundacdo ou criacdo de museus pedagogicos, citada na legislagdo. Em um capitulo
especial em um de seus pareceres sobre o estabelecimento do museu pedagdgico
brasileiro sinalizou que o regulamento de 1879 “muito pouco previu em matéria de
alcance tao vasto e de necessidade tao real, ndo s6 para o desenvolvimento, como
para a seriedade do ensino” (Bastos, 2000, p. 93)

Apoés leitura das obras de intelectuais estrangeiros preocupados com a
educacgao publica, tal qual Ferdinand Buisson, bem como a analise dos assuntos e
materialidades educacionais propostos por exposi¢cdes universais, Rui Barbosa pode
se entusiasmar com a ideia da institucionalizagao de museus pedagogicos nacionais.
Nesses termos, para ele, a construcdo desses estabelecimentos em paises como
Holanda, Bélgica, Inglaterra, Franga, Canada, Estados Unidos da América, Russia e
Japao representava ndo apenas os esforcos de modernizagao desses Estados no
tocante a sua instrugao publica, mas, também referéncias pelas quais o Brasil poderia
se espelhar (Bastos, 2000, p. 93).

Rui Barbosa acreditava que a construgdo de um museu pedagdgico nacional
se tratava de uma substantiva necessidade do Estado Brasileiro para o alcance de
determinada visibilidade politico-pedagdgica no cenario internacional, assim como o
acesso a parametros civilizatérios especificos, desde que comparados sobretudo com
a realidade educacional de nacbes europeias. Para Rui Barbosa, um museu

pedagogico poderia ser interpretado como:

(...) uma instituicdo esta que tende a generalizar-se por todos os
paises onde o0 ensino se acha colocado na altura do apreg¢o que |Ihe
toca, e a firmar a posicao que Ihe pertence como membro essencial ao
organismo da instrugido publica, em toda a parte onde a funcao desta
se exergam regularmente. (...) fica encarregado o governo de prover o
que cada um dos distritos escolares da capital possua um desses
estabelecimentos, assim como promover e auxiliar a sua fundagao nas
provincias (Barbosa, 1883 apud Bastos, 2000, p. 93).
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No Parecer de 1883, sobre as finalidades dos museus educacionais, Rui

Barbosa diz o seguinte:

o Museu, visando aos beneficios do ensino e da propaganda
educadora pela demonstracao visual, teria fungdes multiplas:
"apresentar, por espécimes concretos, documentos auténticos e meios
figurativos, a historia do progresso do ensino no pais; demonstrar, por
meios analogos, a sua situacgao atual; reunir, em cole¢des completas,
todos os instrumentos do material técnico do ensino; oferecer ao
exame do professorado os tipos e modelos mais aproveitaveis de
mobilia escolar; juntar, numa exposi¢cdo permanente, as amostras de
todas as invengdes e aperfeicoamentos, produzidos pela industria
nacional e estrangeira, no tocante ao material classico; constituir,
mediante exemplificagbes graficas, planos, amostras, conferéncias e
investigagdes especiais no seu laboratério, uma escola completa de
higiene escolar; estabelecer sistematicamente, com as provincias e
com o0s paises estrangeiros, a permutacdo dos objetos, documentos,
informacdes e servigos, que interessem o ensino publico em todos os
seus graus; proporcionar aos interessados na causa da educagao
nacional a mais completa biblioteca pedagdgica; criar, manter e
desenvolver por todos os modos a estatistica do ensino no pais; coligir
e coordenar todos os dados possiveis acerca do mesmo assunto no
estrangeiro; publicar anualmente, em edi¢cdes populares, o fruto deste
duplo trabalho." (Barbosa, Rui. Obras Completas. Vol. X - 1883. Tomo
m, p. 190-199, apud Bastos, 2000, p. 94).

Alves (2023, p. 3) explica que a indissociabilidade entre as agdes de
intelectuais e a histéria da educacado é justificada através da compreensao das
maneiras com as quais, lugares e recursos materiais foram selecionados e
organizados em favor do estabelecimento dos “processos de mediacédo edificados
historicamente na formagdo de novas geracdes, nos seus contextos sociais e

culturais”.

A tematica relativa a intelectuais emergiu nessa historiografia,
inicialmente, em trabalhos isolados ou imbricada nas pesquisas das
vertentes ja organizadas. Em verdade, podemos afirmar que nenhuma
linha de pesquisa pode ser pensada sem relagdo com outras tantas, ja
que as tematicas se entrecruzam, se imbricam, solicitam dados
associados a diferentes angulos de abordagens. Dessa forma, agentes
intelectuais demonstraram-se como presenca indispensavel, quando
se tratava de perspectivar diferentes processos educativos sob o
prisma da histéria. Como tratar dos manuais, sem colocar em foco os
seus autores? Ou da arquitetura, sem referir os formuladores de
projetos? Correntes de pensamento pedagdégico foram enunciadas,
defendidas ou combatidas, difundidas por pessoas intelectualizadas,
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empenhadas e capazes de propor experiéncias e caminhos de acao,
mesmo que partindo de pressupostos e portando valores muito
distintos entre si. A imprensa pedagdgica, assim como a imprensa em
geral, tornou-se veiculo para expressao de debates, de projetos de
escolarizacao de diversos niveis e tipos. Mesmo nas experiéncias nao
institucionalizadas, a agao de propositores e executores, homens e
mulheres, foi necessaria para que se tornassem fato, trazido a
narrativa historica pelo trabalho de historiadores e historiadoras (Alves,
2023, p. 03).

A escola brasileira, como participe da organizacdo social do espaco, ao ser
erigida conforme parédmetros de sociabilidade interpretados como cosmopolitas, em
que pese a referéncias socioculturais burguesas e europeias, pode reunir, em termos
socio-histéricos, multiplas medidas de intervengao politica que se fizeram presentes
em distintas escalas geograficas. O pensamento pedagdgico “nacional” no Brasil era
constantemente atravessado, porém nao subordinado, por intervencdes
transnacionais.

Alves (2023, p. 12-13) apresenta as dimensdes transnacionais dos museus de
educagao no século XIX, principalmente no que concerne ao surgimento dos valores

republicanos positivistas, assim como uma caracterizagéo para essas instituicoes:

O primeiro grupo configurou-se nos denominados museus escolares,
termo polissémico que foi utilizado para designar os materiais didaticos
produzidos na escola por mestres e alunos ou produzidos em escala
industrial por empresas que se concentraram principalmente na
Franca, na Alemanha e na Italia. Essas cole¢cbes de quadros parietais
e amostras de elementos da natureza ou da industria foram
largamente utilizados como recurso pedagdégico nas salas de aula, nos
contextos de adocdo do método intuitivo e da pedagogia positivista.
Também foram denominados por museus escolares, salas ou
pequenos espacos da escola, destinados a reunir colegdes de
diversas disciplinas do curriculo escolar. O segundo grupo abrange os
museus pedagogicos, fundados pelos Estados Nacionais como uma
instituicdo que aglutinou diversas fungdes, tais como reunir e
colecionar livros e artefatos didaticos, oferecer subsidios e formacoes
aos professores, realizar estudos estatisticos e comparativos sobre a
educacgao, entre outras (negrito nosso).

E nesse segundo grupo dito pelo excerto anterior que entendemos estar o

Pedagogium, objeto de nosso proximo exame na seg¢ao seguinte.
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3.21 A fundagao do Pedagogium e a Revista Pedagoégica.

O Museu que cumpria fungdes educacionais no Rio de Janeiro foi fundado em
1890 pelo Presidente Mal. Deodoro da Fonseca que, no 2° ano da Republica, com o
intuito de oferecer o aprimoramento profissional através da exposicdo de métodos e
materiais de ensino considerados inovadores e modernos, de maneira a atender

demandas politicas e ideoldgicas de renovagao pedagdgica no pais'®.

 NISISTERIO DR INSTRUCCAO PUBLICY

DECRETD N. O67 — b2 16 pi acosTo ne 1890

Cree wm estabelecimenlo de ensino  pro-
fissione! solr @ denoniinagdo de Pedogo-
fEte .

0 generalissimo Manoel Deodoro da
Founzeen, chele do governo - provisorio,
constituido pelo excreilo o armada cm
notne di nacae, resoive ercar am estabe-
lecimenio de ensino profissional sob a
dencotinaciio Jde Pedageginm, o gual re-
wop-gi-hae pelo regulamento fue @ esle
aeompanha, assiznado pelo general de
Lari e Benjamm Constan! Fatelho de Ma-
gathives, mimisiro ¢ secrelario de estado
dos negocios da instruceiao publica, cor-
reins telegraphos, oue assim o faga
exccular. ] g

I'alacio do governo provisorio da [epo-
lica dos Estades Unidos do Brazil, 16 de
arosto de 1550, 20 g I'l'}lll.h_]il_‘."l._——- Manonn
Phonong na Foxspos — Oenjoain Constant
Ictetho de Magoalfides.

Fonte: O Paiz, 23 ago. 1890, ed. 03042, p. 2.
Disponivel em: <O Paiz (RJ) - 1890 a 1899 - DocReader Web (bn.br)>.

Acesso em: 26/11/2023.

A reprodugao textual do regulamento ministerial n°. 667, de 16 de agosto de
1890, numa das edi¢gdes do Jornal O Paiz, pode demonstrar as iniciativas de
utilizagcdo da imprensa jornalistica através do Estado Brasileiro, no tocante a
apresentacao de suas propostas interventoras no campo da educagido publica
nacional. Nesse sentido, o pensamento pedagdgico republicano pode objetivar a
estruturacdo de um sistema escolar nacional com perspectivas ao “ordenamento” do
que os reformadores educacionais da Primeira Republica conceberam como a
“‘heranga do descaso e descuido com a instrugdo deixada pela Monarquia” (Gondra,
1997, p. 377).

138 Cf. Marchi (2021).
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Além do Decreto-Lei n° 667, de 1890, do qual tratou sobre a criacdo de “um
estabelecimento de ensino profissional sob a denominagdo de Pedagogium”, Gondra
(1997) evidencia a atualizagdo normativa que dava novo regulamento ao Museu
Pedagogico do Distrito Federal. Assim sendo, a Legislagdo de n°. 980, de 8 de
novembro de 1890, ao prescrever um “Regulamento para o Pedagogium da Capital

Federal da Republica dos Estados Unidos do Brazil”, definiu que:

(...) esta nova instituicao ficaria subordinada ao Ministério da Instrucao
que seria o responsavel por sua fiscalizagdo, de sorte que esta,
também, poderia ser realizada pelo inspetor-geral da Instrugéo
Primaria e Secundaria do Distrito Federal. Ficam evidenciados, nesses
atos, a definicdo do lugar a partir do qual o discurso republicano sobre
as questbes educacionais, neste periodo, foi produzido e os
mecanismos estabelecidos para a exposi¢cdo, circulacdo e controle
daquele (Gondra, 1997, p. 378).

De acordo com Marchi (2021, p. 20) o Pedagogium era uma instituicdo que
representava, nacionalmente, os objetivos educacionais do Brasil. Joaquim José
Menezes Vieira (1848-1897) foi o diretor geral do Museu Pedagdgico brasileiro entre
os anos de 1890 e 1896,

40 Ele nasceu em S3o Luiz, no estado do Maranhao, nordeste brasileiro, proveniente das elites, veio
para o Rio de Janeiro estudar Medicina em 1868 e terminou o curso em 1873. Optou profissionalmente
pela educagdo. Fundou em 1875 o Colégio de Meninos Menezes Vieira com uma orientagdo
pedagodgica que seguia ideias de Mme Pape-Carpantier, Pestalozzi, Froebel e Girard (FERNANDES,
2013). Menezes Vieira viajou para a Europa nos anos de 1882, 1888 e 1889, visitando proeminentes
centros educativos. Participou também das Exposi¢cdes Universais que ocorreram em 1882 na cidade
de Buenos Aires (ARG) e na Antuérpia em 1883 (BEL), da Exposi¢cédo Internacional de Higiene e
Educacéo realizada em Londres em 1884 (ING), assim como também a Exposigdo Universal de Paris
(FRA). No Brasil, o intelectual maranhense se aliou a algumas associagdes, entre as quais a Sociedade
Amantes da Instrugdo, a Associagdo Mantenedora do Museu Escolar Nacional (1883-1889), a
Sociedade Liga do Ensino (1883-1884) e a Associagdo Promotora da Instru¢do do Rio de Janeiro
(Fernandes, 2013, p. 4). Criou também o primeiro Jardim de Infancia do pais e incentivou a adogéo do
ensino intuitivo, quando escreveu também o “Manual para os jardins da infancia: ligeira compilagéo
pelo Dr. Menezes Vieira” (1882), bem como uma extensa e variada lista de publicagbes didaticas (Silva
e Camara, 2021, p. 2).
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» de material escolar

vs e indemnizacaes

pespender-se-ha no_ecorrenle exercicio
wor conli deste ercdito a quantin doe
HR0003 ¢ 1000003 em eada um dos
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Fonte: O Paiz, 8 out. 1890, ed. 03088, p. 1.
Disponivel em: <O Paiz (RJ) - 1890 a 1899 - DocReader Web (bn.br)>.
Acesso em: 26/11/2023.

A principio, o Museu funcionou em uma sede provisoria no edificio da Imprensa
Nacional, antes de ser instalado no prédio numero 13 da Rua Visconde do Rio
Branco, Freguesia de Santo Antbnio, Rio de Janeiro. Havia uma acao de despejo de
inquilinos que viviam nas instalagbes destinadas ao Museu, o0 que retardou a sua

instalagao, conforme podemos depreender das noticias a seguir.

0 [Pedagogium, que lemporariamente
funceionou no edificto da Imprensa Nacio-

nal, vai instalar-se no predio da rua Vis-
conde do o Branco a. 13.

Fonte: O Paiz, 08 abr. 1891, ed. 03289, p. 1.
Disponivel em: <O Paiz (RJ) - 1890 a 1899 - DocReader Web (bn.br)>.

Acesso em: 26/11/2023.

-

0 deerelon. 1.24% de 8 do corrents con-
sidera de utifidade publica a desapro-
priacio dos proedios ns. ou, 61 e G3 da
rua dos Invalidos, aflm de consiruireim-se
edificios proprios para o I'edagogium,
ecseola—modelo o inspectoria gerval da in-
striece” s priicaria ¢ seenlaria dustia ca-
prital.

Fonte: O Paiz, 10 jan. 1891, ed. 03182, p. 2.
Disponivel em: <O Paiz (RJ) - 1890 a 1899 - DocReader Web (bn.br)>.

Acesso em: 26/11/2023
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Apods a ocupacao das instalagdes o prédio do Museu funcionava da seguinte

maneira:

No pavimento térreo, conforme consta em informagdes da Revista
Pedagdgica, estavam: 1. Entrada; 2. Portaria; 3. Exposicao
permanente de mobilias, plantas, planos de escolas, nacionais e
estrangeiras; 4. Laboratério de quimica; 5. Nao consta na descri¢ao; 6.
Patio descoberto (aparelhos de ginastica); 7. Arrecadagdes; 8.
Residéncia do porteiro. No primeiro andar: 1. Sala de histoéria natural e
museus escolares; 2. Gabinetes de fisica; 3. Secretaria; 4. Diretoria; 5.
Arrecadagdes; 6. Sala Froebel; 7. Exposicao temporaria de aparelhos
e instrumentos de ensino; 8. Sala de leitura; 9. Banheiros (Marchi,
2021, p. 112-113).

Ja os segundo e terceiro andares possibilitavam as seguintes experiéncias

formativas aos seus visitantes:

No segundo andar: 1. Sala de cursos e conferéncias; 2. Material
geografico e galeria historica; 3. Gabinete do preparador; 4. Sala de
desenho e anexos; 5. Sala de trabalhos manuais; 6. Banheiro. No
terceiro andar: 1, 3, 4. Biblioteca pedagdgica escolar; 2, 5. Exposicéo
permanente de livros e material didatico de editores nacionais e
estrangeiros (Marchi, 2021, p. 114).

FIGURA 3 - Planta do Museu Pedagogium (térreo e primeiro andar), 1893.

e RER T L T-F PR I o

T ANTT A
e

Pedagogiuim

HEansn B lssccarmnaBas claw

W Ear BHEa-casma-am

.rl.. 13

Fonte: Revista Pedagdgica, Tomo 4, 1893, n. 22, 23, 24.apud MARCHI (2021).
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FIGURA 4 - Planta do Museu Pedagogium (segundo e terceiro andares), 1893.

Planta do Pedagogiurn
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Fonte: Revista Pedagdgica, Tomo 4, 1893, n. 22, 23, 24. apud MARCHI (2021).

O museu pedagégico foi incumbido de promover, além de formacao docente,
um ensino reconhecidamente moderno, cujas referéncias ao método intuitivo sempre
foram preservadas. Nessa perspectiva, sendo o Pedagogium um estabelecimento
regulamentado, pode oferecer, gratuitamente, atividades em suas instalagdes™' que
compuseram a rotina do lugar. Sily (2012, p. 72) explica que os gabinetes,
laboratorios e colegdbes do Museu Pedagdgico foram criados mediante a
compreensao de que a elite intelectual brasileira possuia a época no que se referia as

caréncias profissionais que julgavam ser oriundas de formagdes docentes ineficazes.

FONTE: Annuario do Ensino do Rio de Janeiro, 1895, apud Marchi, 2021.

1 Para maiores aprofundamentos nos estudos sobre as caracteristicas dos laboratorios, gabinetes e
colegbes do Pedagogium, cf. Sily (2012).
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FONTE: Annuario do Ensino do Rio de Janeiro, 1895, apud Marchi, 2021.

FONTE: Annario do Ensino do Rio de Janeiro, 1895, apud Marchi, 2021.

Dessa forma, o Pedagogium funcionou como um centro de aperfeicoamento do
magistério e impulsionador das reformas da educagéo brasileira. Tinha também um
periodico que comunicava suas ideias: a Revista Pedagdgica, cuja primeira
publicagdo ocorreu em 15 de novembro de 1890, data comemorativa do primeiro ano
da Proclamacédo da Republica, sendo a sua ultima publicagdo realizada em 15 de
junho de 1896'*? (GONDRA, 1997).

Era a seguinte conjuntura politica no Brasil ao fim do século XIX:

42 O periodico foi sucedido pela Revista Educagdo e Ensino (GONDRA, 1997, p. 374).
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O projeto republicano para a educagao ganhou, inicialmente, um lugar
a partir do qual o mesmo foi articulado e executado. Desta forma,
instituiu-se, através do Decreto n° 346 de 16/4/1890, a Secretaria de
Estado dos Negdcios da Instrucgdo Publica, Correios e Telegraphos,
que teve o estatuto de um Ministério. Para ocupar esta pasta, foi
designado o marechal Benjamin Constant Botelho de Magalhaes,
auxiliado pelos majores Dr. Lauro Sodré' e Jodo Bittencourt Costa™*
(Revista Pedagogica, n. 1,1890). Em seu primeiro ano a frente desta
pasta, Benjamin Constant desenvolveu uma reforma no ensino
primario e secundario do Distrito Federal, bem como na instrugédo
superior, artistica e técnica em todo o territério nacional. Tal reforma,
decretada em 1890 e colocada em pratica em 1891 (Gondra, 1997, p.
376).

FIGURA 5 - Capa do primeiro tomo da Revista Pedagégica

REVISTA

PEDAGOGICA —

TOMO PRIMEIRD

CEitoizeo BRSINTE — Ndsareges NSAERD

DIRECGAD

Ll . Hersezes Piiecie

Rio oE JanEIRo P

Livravia Glassics. de Alves £

PN Sl
FONTE: Fundag&o Biblioteca Nacional'®

3 “Lauro Nina Sodré e Silva nasceu em Belém, capital do Para, em 17 de outubro de 1858. Lauro
tinha ideias republicanas e apoiou a queda do regime monarquico em 1889 sendo eleito governador do
Para em 1890. Quando Deodoro da Fonseca, primeiro presidente da Republica, tentou dissolver o
Congresso Nacional, Lauro Sodré foi contra. Quando Marechal Deodoro da Fonseca decretou a
dissolucao do Congresso Nacional em 3 de novembro de 1891, Lauro Sodré foi o Unico governador a
se colocar contra o golpe. Diante da reagéo contraria ao golpe por parte do almirante Custodio de Melo,
que ameagou bombardear a capital, Deodoro renunciou a presidéncia, em 23 de novembro de 1891, e
todos os governadores que haviam apoiado o golpe foram depostos. Lauro Sodré foi mantido no
governo do Para, permanecendo no cargo até 1° de fevereiro de 1897. Lauro Sodré disputou a
presidéncia da Republica em 1898, mas perdeu para Campos Salles. Foi ainda eleito senador pelo
Distrito Federal e por mais duas vezes governador do Para. Faleceu em 16 de junho de 1944”.
Disponivel em:
<https://www12.senado.leqg.br/radio/1/noticia/2022/05/26/lauro-sodre-ex-governador-do-para-podera-ter
-0-nome-no-livro-de-herois-e-heroinas-da-patria>. Acesso em: 08/08/2023.

44 Até o presente momento, ndo foi possivel encontrar informagdes biograficas sobre Jodo Bittencourt
da Costa.

45 Disponivel em: <http://memoria.bn.br/DocReader/docreader.aspx?bib=341010&pesq=&padgfis=1>.
Acesso em: 08/08/2023.
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Na publicagao inaugural do impresso ha um texto assinado pelo entdo diretor
do Museu Pedagogium, Dr. Menezes Vieira, no qual apresenta os principais objetivos

editoriais da Revista, demonstrando quais seriam os seus conteudos e o0 seu publico
leitor:

FIGURA 6 - Texto editorial assinado por Menezes Vieira (ed. 15 nov. 1890)
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FONTE: Fundagao Biblioteca Nacional'*

O texto editorial assinado por Menezes Vieira (fig. 6) sintetiza os idearios
positivistas emanados pelos novos tempos republicanos, visto que evidenciaram,
entre outros aspectos, a necessidade de: a) forjar escolas cujas concepcgdes
educativas eram organizadas em torno de dimensbes “praticas” do processo
ensino-aprendizagem, demonstrando suas aproximagdes com o método de ensino
intuitivo; b) apresentar os conjuntos de debates acerca do campo educacional que

eram feitos em conferéncias pedagogicas; c) destacar o posicionamento

46 Disponivel em: <http:
Acesso em: 08/08/2023.
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politico-ideoldgico dos editores e colaboradores da revista, no tocante as inovagdes
propagadas por teorizagdes pedagdgicas que ocorriam no Brasil e no exterior.

Ao fim de seu manuscrito, impresso na apresentagao editorial de novembro de
1890, o Doutor Menezes Vieira pode sinalizar que a educacgao republicana haveria de
ser, a partir de entdo, amplamente difundida no Brasil, sobretudo através da formacao
de seus docentes, contribuindo com o que denominou como o “engrandecimento e
felicidade da Patria”. Nessa perspectiva, observamos ali o surgimento de um dos
constructos de uma narrativa oficial da politica nacional de educacdo da Primeira
Republica, cujas mengdes a homogeneizagdo de habitos e praticas voltados a
escolarizagao e a institucionalizagédo escolares ja estavam apresentadas.

Para termos uma nog¢ao mais precisa da circulagdo dessas ideias, vejamos 0s

quadros a seguir:

QUADRO 1 - Mapa da periodicidade da Revista Pedagodgica

PERIODICIDADE ANOS

Mensal 1890 (nov. e dez.) e 1891
Trimestral 1894, 1895 e 1896
Irregular 1892 e 1893

FONTE: Gondra (1997).

QUADRO 2 - Mapa das segoes da Revista Pedagoégica

SEGOES TOMOS

Editorial I, eV
Parte official L1, 101V, V, VL VL VT e 1X
Pedagogia LV, V, VI VL VT e IX
Pantheon Escolar I 1, 10 Ve IX

Chronica do Exterior L LV, VI VL VT e IX
Chronica do Interior L0V, VI VL VT e IX

Necrologias lell

Bibliografia lell
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Acquisigées do Pedagogium I

Visitas lell

Museus Pedagégicos [

Material Collectivo para as aulas do 2° grdo ||

Correio lell

Notas I
Annuncios IV, V, Vle VIl
Legislagéao Ve Vil

FONTE: Gondra (1997).

Gondra (1997) explica que a Revista Pedagodgica atuou, por meio de sua
“oficialidade” republicana, como um dispositivo de controle organizado pela classe
dirigente do pais, que, por sua vez, reconhecia os campos educacional e pedagdgico
como uma possibilidade de ampliagdo e consequente difusdo de seus principios e
valores civicos, disciplinares, patridticos e nacionalistas. Nao obstante, o autor expode
0 posicionamento supostamente neutro dos escritos de Menezes Vieira,
principalmente no que concerne as intencionalidades da revista:

(...) o Dr. Menezes Vieira faz um destaque afirmando que o fato de a
Revista Pedagogica ser um periédico oficial nada tem de imperativo.
Constitui-se, diferentemente desta interpretagcéo, "uma prova de que o
Governo reconhece, aprecia e quer auxiliar tdo generosos esforgos"”, e
a revista seria, entdo, um veiculo para reconhecer e legitimar os
esforgos considerados dignos do apoio oficial. E, assim, que o Dr.
Menezes Vieira, impregnado por um discurso civico, revestido de uma

suposta neutralidade, apresenta aos leitores o veiculo de circulagdo do
discurso republicano (Gondra, 1997, p. 380).

A revista era organizada e subvencionada pelo Pedagogium, de modo a
possuir condicdes para a impressdo de seus fasciculos. Porém, apds a morte de
Benjamin Constant, idealizador do projeto museoldgico e editorial, em 1891, bem
como o desprestigio do Museu, medidas editoriais se tornaram necessarias,

reduzindo os custos para a manutenc¢ao do impresso, devido a redugao drastica de
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seu or¢gamento, interferindo, inclusive, em sua periodicidade irregular a partir do ano
de 1892.
Reduzida no presente exercicio a 3 contos a verba de 6, que sempre
fora votada para impressao da Revista Pedagogica, somos forgados a
reduzir o numero de paginas de cada fasciculo trimensal. Em vez de
192, daremos... 96 e isto com alguma difficuldade, porque, nos termos

alias rasoaveis do novo contracto, custar-nos-a mais 50% a impresséao
e brochura da Revista (Gondra, 1997, p. 381).

Apesar dos problemas, a Revista Pedagdgica comunicou aspectos importantes
da Educagao para o seu Museu que eram vinculados aos ideais republicanos que
grassavam no contexto. Mesmo jornais da época também fizeram tais aspectos
circularem, entre eles, a preocupagdo com a constru¢do de espacgos escolares,
dotados de artefatos pedagdgicos modernos ao contexto, as atividades formativas, a
visitagdo ao Museu Pedagdgico e a sua mudanga de sede. Vejamos a seguir cada

uma dessas pautas.

3.2.2 A preocupagdo com a construgcao de espagos escolares, dotados de

artefatos pedagégicos modernos ao contexto.

A Revue Générale de I’Architecture et des Travaux Publics’, um periddico
especializado parisiense, dirigido por Cesar Daly'*® cujas publicagbes mensais
apresentaram, entre 1840 e 1886, noticias sobre a edificacdo de prédios escolares
comunicava que, apos 1835, o Estado francés passou a exigir condigdes de

salubridade as escolas que deveriam prezar pelos principios materiais de sua

% Em portugués, 1é-se: Revista Geral de Arquitetura e das Obras Publicas.

48 Filho natural de John Daley, comissario de alimentos britanico na época prisioneiro de guerra em
Verdun, e do francés Camille Augustine Bernard, César Daly foi criado em Douai. L4 ele foi
apresentado & arquitetura, depois continuou seus estudos no estudio de Félix Duban na Ecole des
Beaux-Arts de Paris (mas n&o passou no exame de admiss&do a Ecole des Beaux-Arts). Precursor de
Viollet-le-Duc, César Daly trabalhou como arquiteto diocesano, de 1843 a 1877, na restauragcédo da
catedral de Sainte-Cécile em Albi. Ele foi homeado membro da Comissdo de Artes e Edificios
Religiosos em 1848 (...). César Daly foi um homem influente, atuante em 6rgédos associativos e
editoriais profissionais no mundo da arquitetura. Ele era o secretario da Sociedade Central de
Arquitetos. Fundador e proprietario da Revue Générale de I'Architecture et des travaux publics e La
Semaine des constructeurs, publicagdes cuja influéncia foi notavel, € também autor de varias

referéncias de livros. Disponivel em: <https://pt.frwiki.wiki/wiki/C%C3%A9sar_Daly>. Acesso em:
26/09/2023.
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monumentalidade, substituindo as antigas, estreitas e abafadas instituigdes escolares
da época da Restauragao e do Reinado de Luis Filipe (Baltar, 2001, p. 54-55).

Baltar (2001) indica a importancia da Revue Générale de I’Architecture et des
Travaux Publics mediante aos processos de institucionalizacdo escolares brasileiros
do decurso dos Oitocentos, uma vez que, ao circular internacionalmente, possuia
diversos leitores interessados nos debates sobre a construgcédo de escolas por parte
dos Estados Nacionais.

Nessa perspectiva, novamente Baltar (2001) reforga que:

Sabemos que recebiamos regularmente essas publicagcdes e, como
nas artes fomos influenciados diretamente pela Franca, principalmente
depois da vinda da Missao Artistica Francesa, imaginamos que elas
tenham servido de diretriz aos nossos arquitetos. Além disso, o
método de ensino mutuo, entdo adotado no Brasil, era 0 mesmo
adotado nesse periodo de multiplicagao das escolas francesas e exigia
prédios adequados a sua aplicacdo. O detalhamento com que esses
programas foram apresentados na revista, no decorrer do século, nos
mostrou as transformacbes por que passaram e, gracas aos
comentarios dos autores, pudemos distinguir as causas e transferir
conclusdes para as escolas daqui (Baltar, 2001, p. 55).

A Revista Pedagdgica tratava sim da edificagéo de prédios escolares, nao de
construir propriamente, mas de propor ideias e fortalecer um projeto de escolarizagao
da sociedade (ou pelo menos em parte delas) naqueles momentos iniciais da

republica.

TABELA 3 - Fichamento dos assuntos sobre o tema da arquitetura escolar e da

instrugao na Revista Pedagdgica (1890-1896)

ASSUNTOS N°

(ocorréncias)
NOTICIAS SOBRE A CONSTRUCAO DE PREDIOS ESCOLARES (BRASIL) 2
NOTICIAS SOBRE AS “VIAGENS PEDAGOGICAS” DE AGENTES DA 3

SOCIEDADE CIVIL QUE ATUARAM EM FAVOR DAS EDIFICAGOES
PREDIAIS ESCOLARES

NOTICIAS SOBRE A “EXTREMA NECESSIDADE” DA EDIFICACAO DE 2
INSTITUICOES ESCOLARES

NOTICIAS SOBRE PROCESSOS DE INSTITUCIONALIZAGAO 1
ESCOLARES ASSOCIADOS AS PLANTAS E DESENHOS
ARQUITETONICOS
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NOTICIAS SOBRE SUBVENGAO FINANCEIRA PARA A CONSTRUGAO DE 3
ESCOLAS

MENCAO AOS AGENTES DA SOCIEDADE POLiTICA INTERESSADOS 1
NOS ASSUNTOS CONCERNENTES AS CONSTRUCOES
ARQUITETONICAS ESCOLARES

MENCAO AOS AGENTES DA SOCIEDADE CIVIL INTERESSADOS NOS 2
ASSUNTOS CONCERNENTES AS CONSTRUCOES ARQUITETONICAS
ESCOLARES

INFORMAGCOES ESTATISTICAS SOBRE O QUANTITATIVO DE PREDIOS 1
ESCOLARES EXISTENTES EM DETERMINADO RECORTE
ESPACO-TEMPORAL

MENGCAO A ATUAGAO DO MUSEU PEDAGOGIUM NOS PROC. DE INST. 3
ESC., VIA ARQUITETURA E INSTRUCAO ESCOLAR

MENCAO AOS JUizOS DE VALOR *“POSITIVOS” INERENTES AOS 2
PREDIOS ESCOLARES

RELACAO  ENTRE  ESPAGOS ESCOLARES E A 4
ESCOLARIZAGAO/INSTRUGAO DAS POPULAGOES

MENGAO AS OBRAS PARA TRANSFORMAGAO E/OU CONSTRUGAO 1
CIVIL DE PREDIOS-ESCOLAS

TOTAL: 25

Vejamos algumas delas, ao titulo de exame. Uma ocorréncia sugere aos
leitores, por intermédio das observagdes realizadas pelo parisiense Mr. G. Jost™®,
membro da Revue Pédagogique de Paris'®, em sua viagem para conhecer a
organizagdao de instituicbes de ensino alemas. Chama atengdo nos relatos a
suntuosidade dos “palacios escolares” visitados™', as praticas de higiene'™? que

ocorriam nas “salas de banho” construidas nos subsolos das construgdes.

49 Foi possivel encontrar alguns vestigios da biografia de Mr. G. Jost. nos arquivos da Revue
Pédagogique de Paris. Mr. Guillaume Jost nasceu em 1831, em Dorlisheim (Franca) e faleceu em
Paris, em 1907. O intelectual contribuiu, de 1878 a 1906, 103 vezes em editoriais revista pedagdgica
parisiense. Disponivel em: <https://education.persee.fr/authority/831962>. Acesso em: 26/09/2023.

%0 Para maiores informagdes sobre as contribuigbes da Revue Pédagogique de Paris na divulgagéo de
imaginarios e objetos associados a institucionalizagdo escolar, pela perspectiva transnacional, cf.
Alcantara (2016): A transnacionalizagao de objetos escolares no fim do século XIX.

81 As visitas ocorreram em lIéna, Frankfurt, Leipzig, Berlim, Brunswick e Cologne. Cf. Revista
Pedagogica (ed. 0034-0036, 1894).

%2 Gondra e Rocha (2002, p. 499) explicam que a doutrina da higiene, forjada nos ambientes de
formacao e de articulagdo politico-cientifica da ordem médica, nao ficou a eles restrita, uma vez que
sua legitimidade so6 foi realizavel pela difusdo de seus principios em impressos, folhetos, literatura
parlamento, ambientes relativamente privados e em instituicdes escolares ao longo do século XIX e
principios do XX.

148


https://education.persee.fr/authority/831962

52 BEVISTA PEDAGOGIOA

Uma nova institui¢gao de ensino
( Programma e methodo adoptados)

Mr. . Jost, ‘na Revue Pédagogique, de Pariz, pede a
attengio dos leitores desse importantissimo periodico, para
uma nova instituigiio que, na sua viagom pela Allemanha,
alli encontrou, e que o illustre pedagogista faz votos para
ver posta em pratica na Franga, como tambem nds;, por
motivos identicos, desejamos se estabelega no Brasil, caso
seja mistér, como é provavel.

Referimo-nos ds cscolas destinadas aos menines de dntelli-
gencia refractaria

Diz Mr. Jost.: — « Vimos, pois, algumas cscolas.

Niio falaremos nem dos vastos edificios, werdadeiros—
palacios escolares — (uma palavra que faz o estrangeiro
sorrir), nem do enidado e da solicitude das municipalidades
pela instrucgdo primaria, nem da emnlagio entre as cidades
porquanto cada qual quer tor escolas mais bellas ¢ de melhor
modo organisadas, nem dos sub-solos transformados em salas
de banhos e de duchas para os alumnos,

Mas queremo-nos occupar de nma instituiciio sui generis,
que encontriamos por toda parte, em Iéna como em Francfort

em Leipzig como em Berlim, em Brunswick como em
Cologne.

Sfio as escolas destinadas aos meninos de intelligencia
refractaria.

Fonte: 192 OCORRENCIA: Ed. 0034-0036, 1894, p. 252'%,

Baltar (2001, p. 55) salienta que os programas de arquitetura publicados na
Revue Générale de I'Architecture et des Travaux Publics privilegiaram a exposigéo de
diversos tipos de construgdes escolares, fossem laicas ou religiosas, femininas ou
masculinas, rurais ou urbanas. Isso significa que os editores e colaboradores do
impresso francés tinham determinadas preocupagdes concernentes a divisdo dos
espacos prediais, bem como a configuragdo de patios, comodos, iluminag&o natural
ou noturna, ventilagdo e mobiliario, contanto que estivessem devidamente associados
aos programas e projetos de ensino de cada institui¢ao.

Outro elemento de destaque na Revista Pedagdgica, nesse contexto de
circulagdo de ideias, tem relagdo com os processos de escolarizacdo entre 0os sexos
masculino e feminino e suas relagcdes com os prédios escolares. Verificamos isso em
comunicagdes na secao “Chronicas do Exterior” de noticias sobre as vivéncias
escolares de meninos € meninas em prédio(s) escolar(es) espanhol e noruegueses,

por exemplo.

53 Nameros da revista: Tomo 60 - Nimeros 34, 35 e 36. Data da publicagido: 15 de junho de 1894.
Pagina (Hemeroteca/BN): 60. Pagina (Revista Pedagoégica):.252.
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JARDIM INFANTIL

O asylo infantil funcciona em um magnifico edificio na
Calle Daciz 3 Velarde n. 19, ao lado da Escola Normal, que

por sua vez outro bello edificio.

E' linda a fachada do jardim infantil gque foi feito sob a
protecgiio do fallecido rei D. Affonso XII. O edificio tem 4
boas salas para aulas, uma grande sala para as solemnida-
des, nma sala para recreio dos alumnos, quando chove, e tam-
bem destinada a wvaries jogos infantis, uma grande sala que
serve de refeitorio e tem grande numero de pequenas mesas
de marmore e no lado da qual existe uma saleta com lava-
torios de marmore ; duas bellas galerias cobertas e envidra-
gadas, cosinha onde é aquecido o funch das creangas, gabi-
nete do director, casa para residencia do meamo director, um
422 REVISTA PEDAGOGICA

jardim e uma grande drea de terreno bem plantada de co-
padas arvores e destinada ao recreio das creangas em tempo
bom. O predio, gque & novo, foi expressamente econstruido
para este fim.

Tudo na escola pertence ao systoma freebeliano: as
mesas dos professores, os bancos-carteiras dos alomnos, os
objectos necessarios para o ensino. Além disso, encontrei um
apparelhe para a demonstragio dos eclipses, collecgbes de his-

toria mnatural, gquadros de historia natural e de historia sa.
grada, espheras torrestres e celestes, mappas geographicos,
ete., eto, A

Os fins do Jardim sfio : ministrar 48 creangas de ambos
o8 sexos de 3 a 8 annos, a educag¢gfo phyeica, intellectual,
moral e religiosa propria de sua idade pelo methodo de
Froaebel, ¢ servir de aula pratica aos alumnos das escolas
normaes de ambos os sexos.

s exercicios constam de : oragdes, conversagies ¢ can-
ticos religiosos, aproprindos & idade, jogos gymnasticos o
marchas accommodadas, cantos apropriados a estas marchas
e jogos, jogos e trabalbhos manuaes, ligoes de floricultura,
agricultura e botanica praticas, ensino de leitura, doutrina
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christd, escripta, caleuloe & outras disciplinas proprias do en-
gino elementar, sendo tndo accommodado A idade dos alumnos.

Fonte: 92 OCORRENCIA: Ed. 0006, 1891, p. 421-423"%,

A ocorréncia acima divulgou as especificidades das edificagdes e das praticas
de ensino referentes a um jardim de infancia espanhol, cuja co-educagdo era
desenvolvida, posto que a faixa etaria de seus estudantes oscilava dos 3 aos 8 anos
de idade. Outra fonte tinha como referéncia o que ocorria na Noruega a esse respeito

de uma educagao conjunta entre sexos, como podemos verificar a seguir.

54 Namero da revista: 6; Data da publicagdo: 15 de setembro de 1891; Pagina (Hemeroteca/BN):
73-75; Pagina (Revista Pedagdgica): 421-423.
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Noruega. — 03 edificios eseolares siio magnificos, tém
escadas e corredores vastos ¢ grandes janellas, Cada escola
sote classes e cada classe nifo pode admittir mais de quarenta
alumnos, em geral recobe apenas trinta a trinta e einco. A
obrigatoriedade escolar vao dos sete aos quinze annos de
idade, Os alumnos tém mesas-bancos para um ou dous indi-

REVISTA PEDAGOGICA 137

viduos, Cada escola possue um quarto de banbo junto & um
vestiario. O banhista pode dar duchas a 12 alumnos de cada
‘-'I]?l, de modo qll[‘ em pﬂ'II{'O lelnl'll) i (’Iaﬁs“ L(?'iﬂs tem Be
banhado. Em muitas escolas ha espacosas oflicinas para os
trabalhos manuses, Os meninos e as meninas quer na escola
primaria quer na escola média tem um mesmo program-
ma, sendo entretanto obrigatorio o ensino do inglez na escola
primaria do meninas. Nos cinco primeiros annos ha 24 horas
do classe por semana ¢ 30 nos dous ultimos. Os professores
80 obrigados a dar semanalmente trinta e tres horas do
ligio e as professoras vinte e sote. O ordenalo comega por
1025 francos e chega a 2200 francos, que é o maximo,

A maioria d-.m._im'(!nﬂ que saem da escola média entram no
Gymnasio, Lyceu ou Instituto ondo recebem o ensino em
COMmum COm 08 rapazes.

Fonte: 132 OCORRENCIA: Ed. 0025-0027, 1893, p. 136-137"%.

O desenvolvimento de redes internacionais de apoio a ampliagao da instrugao
tornou-se realidade em muitos paises, na passagem do século XIX para o XX. Nessa
perspectiva, a imprensa pode atuar na divulgacdo de dados estatisticos que
afirmaram a funcdo social das escolas, via arquitetura e instrucdo, durante a
propagacao de valores sociopoliticos republicanos.

Na Revista Pedagogica, outra ocorréncia apresenta aos seus leitores uma
informagédo sobre o movimento transnacional de valores pedagdgicos e educativos
que estiveram associados a institucionalizagdo escolar inglesa. A ocorréncia indica a
atuagdo dos “School Boards of London” no bojo das inquietagdes de “lordes,
deputados, generais, sacerdotes e senhoras” sobre a questdo da subvengao para a
construgdo de novos edificios escolares, além de outros assuntos vinculados a

configuracéo do sistema escolar na Inglaterra.

%5 Numeros da revista: Tomo V — numeros 25, 26 e 27. Data da publicagdo: 15 de setembro de
1893. Pagina (Hemeroteca/BN): 138-139. Pagina (Revista Pedagégica): 136-137.
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O Liondon School Poard conta entre seus membros :
lords, deputados, generaes, sacerdotes e tres senhoras.

De 1890 a 1893 fordio cleitas 120 senhoras em 108 School
boards differenies,

Os Sehool boards :

nomeam oOs professores, inspectores e fiscaes do ensino ;
decretam a construccio de edificios escolares, contraindo os
emprestimos necessarios ; fixam as taxas escolares, distri-
buindo-lhes a importancia resultante, assim como os subsidios
do Estado ; fiscalisam a frequencia de alumnos ; formulam os
programmas de ensino; resolvem sobre o caracter leigo ou
religioso, gratuito ou retribuido, facultativo ou obrit_g:.tturio
que convem adoptar. :

Fonte: 142 OCORRENCIA: Ed. 0028-0030, 1893, p. 347'%.

Os School Boards of London eram unanimemente compostos por individuos
dos extratos médios e das classes trabalhadoras, sendo muitos destes socialistas e
comunistas, contando com um numero significativo de mulheres. Nenhum outro pais
oferecia as mulheres condigdes comparaveis de atuacao institucional, como no caso
da associacdo. Sua agao na promocao da educacao elementar foi notavel, tornando
Londres uma cidade composta por 400 escolas ao final do século XIX. A atuacao
desses funcionarios, diretamente eleitos pela populagdo pagante de impostos,
contribuiu para um maior conhecimento da dura realidade vivida pelas populagdes
pobres urbanas, fazendo crescer a acao filantropica, bem como a exigéncia de maior
intervencao estatal (Martin, 2005 apud Gouvéa, 2013, p. 390).

Em outra ocorréncia na Revista Pedagodgica determinadas criticas com relagéo
as escolas uruguaias que funcionaram em espagos domiciliares ou que
desempenhavam suas praticas formativas em outras constru¢des arquiteténicas que
nao serviam aquele fim foram realizadas. Os ideais de progresso s6 seriam
realizaveis no Uruguai uma vez que fossem estimuladas as politicas de edificagao de
prédios escolares voltadas a monumentalidade e beleza das construgdes. Ademais, a
referida publicagao evidenciou a quantidade de quadras compradas e alugadas para o
estabelecimento de espagos propriamente voltados ao ensino e a aprendizagem de

criangas e jovens.

¢ Nameros da revista: Tomo V — nimeros 28, 29 e 30. Data da publicagido: 15 de dezembro de
1893. Pagina (Hemeroteca/BN): 155. Pagina (Revista Pedagédgica): 347.
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Conforme os ultimos dados esta-
Urunguay tisticos havia em 1895 : escolas pu-
(Republica). blicas 521; particulares 348 ; total 869,
Alumnos nas escolas publicas 48.050 ;
particulares 21.110; total 69.160.
Edificios de propriedade escolar 120.
Admittindo que a populagio da republica aitinge a
822.892 habitantes; temos que 84 °[, desses recebem os ines-
timaveis beneficios da instruc¢fio primaria.

Fonte: 232 OCORRENCIA: Ed. 0048, 1896, p. 336

A publicagdo acima mencionada pode revelar um equivoco nesse dado
quantitativo referente a porcentagem de discentes matriculados na instrucéo primaria
uruguaia em 1895, uma vez que o percentual de 84% jamais poderia representar a
populacdo de estudantes (n°= 69.160) em relagéo a quantidade de habitantes no pais
(n°= 822.892). Em razao disso, ha a possibilidade de ter havido um erro na impressao
dessa analise estatistica, ja que o numero de criangas matriculadas em escolas
publicas e privadas, respectivamente, corresponderia, em comparacédo ao total de
cidaddos uruguaios, a 8,4% da populagdo que teria acesso aos conhecimentos
escolarizados em instituicdes de ensino.

Estatisticamente, caso a republica uruguaia tivesse 84% da populagéao
escolarizada, considerando a demografia de 822.892 habitantes, o numero total de
estudantes seria de 691.229 de alunos e alunas. Portanto, além da possibilidade de
equivoco, essa publicacdo também pode indicar o carater ideoldgico da Revista ao
dissimular dados para a passiva assimilacdo de muitos leitores, levando-os a crer na
“‘pseudo-potencialidade” quantitativa e qualitativa da educacéo e da instrugcéo no pais
vizinho.

De acordo com Arriada et al. (2018):

O pais vizinho, a Republica Oriental do Uruguai, nas primeiras
décadas do século XX, era considerado por diversas nacbées como um
possivel modelo a ser investigado e, quiga, até imitado. Os avangos e

57 Numero da revista: Tomo 90 - Num. 48. Data da publicagdo:15 de junho de 1896. Pagina
(Hemeroteca/BN): Pagina (Revista Pedagégica): 336.
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progressos renderam ao pais nesse periodo o status de “Suica
latino-americana”. Desse modo, era comum intelectuais brasileiros
periodicamente visitarem o Uruguai. Essa pratica era realizada desde
o final do século XIX, e se acentuou nos primeiros anos do século XX.

Outra ocorréncia na Revista Pedagogica publicou informagdes sobre a

construgcédo dos Grupos Escolares no Brasil.

Grupos escolares.—IPunccionam ainda 29 grupos escolares,

devendo-se inaugurar brevemente mais 7. K’ esta uma insti.
tuigiio victoriosa, evidenciada pela pratica e esclarecida ob-
servacgio. Esta comprovado que a reunifio de professores e
alumnos em um 80 predio;, sob uma 86 direcgio, é do ines-
timavel beneticio para o ensino, pela classificag@io dos alum-
nos o sua distribuigio pelos professores, segundo suas aptli-
ddes, pela efficacia da fiscalisagiio, pelo estimulo ¢ e¢conomia
quanto a edificios, utensilios e material.

Fonte: 24° OCORRENCIA: Ed. 0048, 1896, p. 363'%.

No que concerne a institucionalizacdo dos Grupos Escolares no Brasil:

De acordo com a historiografia, no Brasil a escola primaria graduada
foi implantada no estado de S&o Paulo, em 1893, a partir da reuniao
de escolas isoladas agrupadas pela proximidade recebendo, por essa
razdo, a denominagédo de Grupo Escolar. Configurando-se como uma
escola urbana, moderna e complexa, 0os primeiros grupos escolares
foram instalados no interior do estado em prédios especialmente
construidos para abrigar a instituicdo, adotando uma arquitetura
monumental e edificante que colocava a escola primaria a altura de
suas finalidades politicas e sociais e servia para propagar a divulgagao
dos governos republicanos. Além da majestosidade dos edificios, a
organizagao administrativa e didatico-pedagogica  desses
estabelecimentos era considerada, pelos reformadores, como superior
a das escolas unitarias (escolas isoladas) o que |hes conferia
visibilidade publica e prestigio social (Souza, 1998; 2007 apud
Schueler, 2008, p. 2).
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3.2.3 - As atividades formativas, a visitagdo no Museu Pedagégico e sua

mudancga de sede.

Na Revista Pedagdgica do Museu, o método intuitivo™® era comunicado como
0 mais apropriado a causa da educacgao republicana, por isso, direcionar recursos
pedagodgicos vinculados ao ensino pelo aspecto das coisas, organizado em torno de
percepcdes racionais, ativas e concretas que poderia ser um meio facilitador de
homogeneizagao politico-pedagdgica nacional nos primeiros anos da Republica.

Isso que foi dito acima pode ser verificado nas ocorréncias a seguir sobre a
organizacao interna da Exposicdo Permanente do Museu Pedagadgico, cujos artefatos
reconhecidamente modernos da cultura material escolar, a época, foram

apresentados a fim de desenvolver métodos de ensino modernos.

CAPITULO II

DA EXPOEIQEO PERMANENTE DO MUSEO PEDAGOGICO

Art. 7. A exposi¢io permanente do museo pedagogico
comprehendera :

a bibliotheca pedagogica com uma sec¢dio circulante;

a bibliotheea escolar;

a collecgio de documentos adminigtrativos, legislativos
¢ estatisticos nacionaes e estrangeiros, concernentes ao en-
sino primario e secundario ;

trabalhos classicos de professores e alumnos;’

material de desenho:

material geographico;

material de sciencias physicas e historia natural;

colleceBes technologicas, muséos escolares, modelos, planos
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ou simples desenhos de edificios, mobilias, utensilios, instru-
mentos e apparelhos escolares.

Fonte: 228 OCORRENCIA: Ed. 0001, 1890, p. 160-1617%,

%9 Cf. Valdemarin (2004) e Saviani (2011).
80 Namero da revista: 3 Data da publicagdo: 15 de dezembro de 1890; Pagina (Hemeroteca/BN):
28-29 ; Pagina (Revista Pedagoégica): 160-161.
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Demais, o Pedagogium® estd collecionando tudo quanto
exigte a respeito do ensino nacional, estd levantando estatis-
ticas, terminando muitos trabalhos importantes, como a dis-
tribuigdo districtal das escolas no municipio federal ; tudo isto?
que era absolutamente desconhecido em nossas tradigGes
administrativas ¢ que se reputava e ee reputla objecto de
luxo. Esses trabalhos feitos, essas collec¢des interessantes rea-
lirsadas e estudadas, serviriam para a acquisicio de methodos
melhores de ensino, para a assimila¢io de meios completa-
mente differentes de tudo quanto existia entre nos em ma-
teria de pedagogia.

Fonte: Revista Pedagégica, 1893, ed. 0025-0027, p. 48.
Disponivel em:

<http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=341010&Pesq=Pedagogium&padgfis=
936> Acesso em: 20/08/2023.

O apelo a aquisicdo de objetos atinentes a cultura material escolar republicana
para a organizagao da Exposicdao Permanente do Pedagogium também foi realizado
no Jornal do Brasil (RJ). O comunicado solicitou a participagdo de docentes e editores
no tocante a doacado de artefatos que deveriam compor as “vitrines” da seg¢ao de

Educacao do Museu:

DECLARACOES .

F* el o ivnme
e ordem «do Sr. Dir. dircctor communics @
todos o Srs. professorcs e editores que, de

hoje ate o din 32 do corente, das 10 Loras «la
manhia s X da tarde, =merao recehidos neste es-
tobelecimmente, & rua do Viecomnde do 1550 Braosco
n. 1%, oz objectos qne devioe Ogurar na expo-
sigiaos escolar de quo trata o art. 29 Jdo regmla-
mento do Pedagzosinm.

Secretaria do I"edaso=icu., 1* de Dezembro
de 18391 — (O sab-dircctosr scecretario, Felislerta
el anrvrnllo.

Fonte: Jornal do Brasil, 2 dez. 1891, ed. 00238, p. 3.
Disponivel em: <Jornal do Brasil (RJ) - 1890 a 1899 - DocReader Web (bn.br)>. Acesso em:
21/11/2023.
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Exposicdo cescolar mo FPedagosiao

Nio sabemos se as questses politicas do dia
deixardd lugar para a comsideragio de outros
assamptos. Assim, ignoramos qual a attengio
que ao meosso publico merecerd a exposigio de
trabalbhos dos alumnos e mestres das escolas
publicas, no anno lectivo findo, feita em vina das
salaz do Pedagogium. Certo nao precisamos
dizer ao leitor 0 que ¢ o Pedagogiam, estabele-
cimento que nio termm npenas por fim ser wma
permanente exposicdo de livros, material, mo-
bilias e apetrechos escolares, senio tambem ser
um ceotro de informagio pedagogica para todo
o paiz. Serdk este, talvez, o sen aspecto mais
importante, ¢ por isso nio mos ¢ possivel acom-
panhar o Congresso na sua idéa de extinguir
esse instituto, porventura muma das mais bem
inspiradas creagies da reforma Beajamino Cons-
tant. Nio ha gquema desconbeca o mecessidade
da educacdo nacional, que wiri fortificar & uni-
dade moral gque, emn bem da propria federagao,
deve existir no paizx. Desde o antigo regimen
© emnsino primario esteve, como continfia a estar,
| confiado 4s provincias, hoje ecstados.

Fonte: Jornal do Brasil, 23 dez. 1891, ed. 00259, p. 1.
Disponivel em: <Jornal do Brasil (RJ) - 1890 a 1899 - DocReader Web (bn.br)>. Acesso em:
21/11/2023.

A Revista Pedagogica também apresentou narrativas e representagdes que
tinham o objetivo de associar os conteudos das disciplinas escolares com os
comportamentos sociais das coletividades, visando a homogeneizacdo de habitos e
valores. Julia (2001, p. 10-11) explica que a cultura escolar também pode ser
analisada mediante a observacdo do conjunto de praticas que permitem a
transmissao dos conhecimentos selecionados para a formacdo dos sujeitos, ao
privilegiar a incorporagdo dos comportamentos, normas e habitos por meio da
coordenacao das finalidades que podem variar conforme as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagao).

A configuragao do aparato escolar republicano, pela perspectiva das disciplinas
escolares, também pode ser apresentada nas publicacbes que descreveram os
espacgos internos do Pedagogium, conforme podemos depreender da ocorréncia a
seguir que divulgou alguns vestigios da relagdo entre a exposi¢cao de objetos da
cultura material escolar e a secdo permanente do Museu Pedagdgico, conferindo,

desta vez, visibilidade as praticas de ensino na disciplina matematica.
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Nido era empreza facil installar convenientemente o Pe-
dagogium em um edificio arruinado, construido ha mais de meio
seculo,

Valeu-me, porem, a licdo recebida nas visitas que em
1859 fiz aos museus pedagogicos do Pariz e de Madrid, eujos
directores acharam-se na mesma situacio, e julgo nio ter
sido infeliz executando o seguinte plano, apresentado no meun
primeiro relatorio.

No pavimento terreo organizei a exposi¢io permanente
do material escolar estrangeiro e nacional: modelos de
bancos, carteiras, mesas para professores, adjuntos ¢ alnmnos;
estrados, quadros negros, contadores, arithmom atros, cabides,
lavatorios, compendios de systema metrico decimal, quadros
com vistas ¢ plantas de edificios escolares.

Uma inspec¢iio superficial descobre a importancia que
08 paizes europeus e americanos ligam a esta parte da orga-
nisacio escolar.

Fonte: 112 OCORRENCIA: Ed. 0018, 1892, p. 32477,

A constituicdo de uma disciplina pode ser articulada a cultura escolar, pois,
uma vez atravessada por momentos de estabilidade e transformacao, tanto pelas
acdes guarnecidas por reformas educacionais, de reorganizagdo curricular, de
alteragdao do publico, quanto pela mudanga de métodos de ensino, pode definir as
normas e finalidades de regem a escola e os processos de profissionalizagao
docentes.

Logo, de acordo com Julia (2001, p. 12-13), a histéria das disciplinas
escolares:

Tenta identificar, tanto através das praticas de ensino utilizadas na sala
de aula como através dos grandes objetivos que presidiram a
constituicdo das disciplinas, o nucleo duro que pode constituir uma
histéria renovada da educacgao. Ela abre, em todo caso, para retomar
uma metafora aeronautica, a “caixa preta” da escola, ao buscar
compreender o que ocorre nesse espaco particular.

6" Namero da revista: Tomo 30; num. 6; Data da publicagdo: 15 de agosto de 1892; Pagina
(Hemeroteca/BN): 26; Pagina (Revista Pedagdgica): 324.
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A qualificacdo de professores também figurava no raio de agdo do Museu
Pedagdgico. Nessa perspectiva, afirma Marchi (2021, p. 246), o Pedagogium serviu
como “um orgao direcionador do governo, que deveria apresentar modelos e oferecer
formagado, colaborando com o Ensino Primario e Secundario do pais”. Também

depreendemos isso da comunicagao a seguir realizada pela Revista Pedagdgica.

a8 REVISTA FPEDAQOGICA

O FPedagogium, porém, vae muis longe, depois que o alum-
no-mestre tem deixado as bancadas da escola mormal, acom-
panha-o ja4 no exercicio da profissio, e vae dia a dia, por con-
ferencias, por exercicios, por demonstragdes praticas, pondo-o
ao corrente de todos os progressos do ensino e de todas as
conguistas da sciencia.

A escola normal d4 apenas o tirocinio, o Pedagogium des-
envolve-o, completa-o; ndo permitte que o professor primario
figue estacionario nos conhecimentos que os cursos normaes
lhe deram, procvura pol-o ao nivel dos progressos do dia, com
todos o038 recursos que a sciencia e a pratica modernas recom-

-mendam.

Fonte: Revista Pedagégica, 1893, ed. 0025-0027, p. 38.
Disponivel em:
<http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=341010&Pesg=Pedagogiumé&pagfis=
931>. Acesso em: 20/08/2023.

Ainda sobre a qualificacdo docente, o Jornal do Brasil publicou uma noticia
sobre a conferéncia de Osério Duque Estrada que ocorreria no Museu com o seguinte

tema: “Ruy Barbosa: sua obra litteraria e pedagogica’.

Aeczehi, & 1 bora da tarde, no ssiio do Pe-
d:;:gimu_ fard o er. Osdrio Duque Bstrada
reacia, suja thess €& Ruy Barbosa,

pman cenl st " .
gua cbia lilisraria & pedagogica.

Fonte: Jornal do Brasil, 11 jul. 1896, ed. 00193, p. 3.
Disponivel em: <Jornal do Brasil (RJ) - 1890 a 1899 - DocReader Web (bn.br)>. Acesso em:
21/11/2023.
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Osorio Duque Estrada era docente do Colégio Pedro Il, membro da Academia
Brasileira de Letras, poeta e critico literario (Costa e Soares, 2020, p. 16). Quando
jovem havia estudado Colégio de Meneses Vieira, entao diretor do Museu, o que pode

indicar certa proximidade intelectual entre eles.

Uma noticia no Jornal O Paiz (RJ) traz a tona mais informagdes sobre a

qualificagao de professores que ocorria no Museu.

"% 0% allos fins do Pedagoginm ndo
eskio lotalmente wreenchidos, depende
stmente do poder legislativo completal-os,
¢ quanto ao servico que presta ¢ pode
restar uma instiluicio daquella ordem,
“usi‘ﬂ conhiecel-a ¢ avaliar as multiplas
| factis por (uie-deve ser encarada “a'in-
struccio publica.

0 Pedagoginm, que encerra um muscu
completo de tudo quanlo diz vespeito aos
conhiceimenlos humanos, sob o ponlo de
visla pratico ¢ pedagogico, mantem anias
graluilag, quer para alumuos das  dille-
renles  oscolas publicas, quer para 05
professores. Uma destas aulas, a desti-
nada aos professores, ¢ dada pelo Sr.
Dr. Monteiro da Silva, ¢ a oulra pelo
Se. Dr. Menezes Yicira,

Fonte: O Paiz, 28 ago. 1892, ed. 03771, p. 2.
Disponivel em: <O Paiz (RJ) - 1890 a 1899 - DocReader Web (bn.br)>.
Acesso em: 26/11/2023.

As pesquisas de Marchi (2021, p. 249) apresentam a listagem nominal de
professores que ministraram conferéncias no Pedagogium, entre eles, os docentes

mencionados na ocorréncia acima:

A edicdo de 15 de setembro de 1894, em pequeno relatério sobre os
quatro anos de funcionamento do Museu, foi publicada uma lista dos
professores que haviam feito conferéncias regulares no Pedagogium:
Jayme Pombo Bricio Filho, professor de escola do 2° grau; Raymundo
Monteiro da Silva; Joaquim José de Menezes Vieira, diretor do Museu;
José Parga Nina; Ulysses Cabral, diretor do Colégio Atheneu
Brasileiro; Themistocles Savio, professor do Colégio Militar; e Luiz
Carlos Duque Estrada, professor do Colégio Militar (Revista
Pedagdgica, n. 37-38-39, Tomo 7, 1894, p. 136 apud Marchi, 2021, p.
249).
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Conforme apontaram Schueler e Magaldi (2009, p. 45) o projeto da escola
primaria republicana esteve inserido nas iniciativas do Estado Brasileiro no tocante a
construcdo de um imaginario pedagogico e formativo estritamente acoplado as
escolas, que deveriam promover valores morais, civicos, patriéticos e disciplinares a
criangca. Os aspectos civilizatérios direcionados a discentes e familiares
estenderam-se ainda para fora dos muros escolares, de modo a atingir a sociedade
brasileira.

No decorrer de sua existéncia, o Museu Pedagdgico teve diversas categorias
de visitantes, que foram apresentadas nominalmente ndo apenas nas edi¢gdes da

Revista Pedagdgica, mas também em outros impressos da época.

redagoglum — O Pedagogium foi visitado
no mez de Qutubro findo por 251 pessoas, entre
ellas o Sr. Dr. Benjamin Franklio Ramiz Gal-
vdo, inspector geral da instruepdo publica, pro-
fessores ¢ fmltunru com furmss de alamnos,
tendo sido Loatem frequentado pelassenhoras pro-
fessoras D. Rita Josephina de Campos com 10
alnumnas, D. Anna Dias Vieira com 16 alumnas
e uma professora adjunta, D. JucE:inn Rosa Pe-
reira de Assumpedo, D, Maria da Conceigio Pe-
canha com uma adjunta ¢ 3 alamnas, D, Maria
Amelia Fernandes com G alumnas, Stella Lin-
dleimer, ¢ os professores, Luiz Augusto dos
Reis, Maximino de Aranjo Maciel, Aureliano E.
de Andrade e Silva, Isaias Costa Ferreira, Eze-

uiel B. de Vasconcellos Junior, Domingos de

. Gil, Gustavo de Panla Ieis, com 10 alum-
nos, Pedro de Campos Dinna, Adalberto O. A.
Sequeira Amazonas com 8 alomnos, ¢s alamnos
da Companhia Educadera Fortanato Campes de
Medeitos ¢ Albuqnerque, Waehington Ieiseo
Sr. Pedro de Souza Chagas.

Fonte: Jornal do Brasil, 8 nov. 1891, ed. 00211, p. 2.
Disponivel em: <Jornal do Brasil (RJ) - 1890 a 1899 - DocReader Web (bn.br)>. Acesso em:
21/11/2023.

Camila Marchi (2021, p. 156) também apresenta alguns desses nomes,
evidenciando, nas possibilidades de sua pesquisa, os intuitos de cada uma das

visitagbes, ao passo que pbs em evidéncia que o Pedagogium n&o apenas era
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utilizado como meio “expositor’ das inovagdes pedagdgicas, mas também como locus

formador de espirito cientifico, por meio dos recursos laboratoriais:

Sendo um Museu de exposicdes pedagdgicas com espacos
destinados para a visualizagdo, aprendizagem e pratica, o maior
numero de visitas eram das escolas. Os documentos, tanto a Revista
Pedagogica quanto os jornais, relatam com frequéncia o uso dos
espacgos do Museu por professores e seus respectivos alunos. Mas
além do publico escolar, eram frequentes também as visitas de
politicos e chefes de estado, como o prefeito da cidade, e o Presidente
da Repubilica (...).

As presencas de personalidades’® como a de Benjamin F. Ramiz Galvao
(inspetor geral da instru¢cdo primaria e secundaria da capital federal), Dr. Duque
Estrada (professor de ligdes de coisas do Colégio Militar), Elias F. Nazareth, Dr. Jodo
Kopke (diretor do Instituto Kopke); professores Pereira Frazdo e Francisco Alves
(editor proprietario da livraria classica), Mr. Ch. Vautelet (representante de varios
editores franceses), Olimpia Proenca (diretora de colégio feminino de 2° grau) n&o
foram descartadas nas operacdes historiograficas de Marchi (2021).

De maneira a elucidar algumas praticas cientificas que ocorreram no
Pedagogium, foi possivel encontrar uma noticia, em O Paiz, na qual informou sobre
visitas realizadas por discentes de uma escola feminina de 2° grau, situada no Largo
do Machado, em 4 de setembro de 1893, bem como pelo docente da catedra de
ciéncias fisicas e naturais da mesma instituicdo, o Dr. Bricio Filho. Em que pese a
definigdo dos artigos 21 e 22 do Decreto-Lei n°. 980, de 1890, aos quais estabelecem

que:

Art. 21. O Pedagogium tera laboratorios e gabinetes de physica, de
chimica, de historia natural, convenientemente preparados para o
estudo pratico dessas materias. Art. 22. Mediante autorizagdo do
director, poderao ser utilizados pelos normalistas ou pelos professores,
que ahi desejarem entregar-se ao trabalho de manipulacbes e
experiencias em horas differentes das que sao destinadas aos cursos
scientificos (Brasil, 1890).

62 Desde o nascimento da instituigdo, assistiu-se a um intenso debate em torno da relevancia e
funcionalidade de um Museu Pedagdégico Nacional destinado a formagédo de professores, mas que, na
pratica, tinha somente alcance local. Além disso, os embates giravam em torno dos gastos de uma
instituicdo com tais objetivos diante da existéncia das Escolas Normais (Marchi, 2021, p. 164).

162



Vejamos, a seguir, 0 que noticiou uma ocorréncia no Jornal O Paiz (RJ) de 5 de
setembro de 1893:

As alumnas adiantadas da 2* cscala do
2 grdo para o sexo feminino, sita ao
largo do Machado, visilaram hontemn o
Pe nqﬁglum, onde foram recebidas pelos
Drs. Menezes Vieira, direclor daquelle
estabelecimento. e Beicio Fillio, prolessor
da cadeira desciencias physicas e historia
natural da mesma cscola. &

Depois de_ percorrer. com as suas dis-
cipulas todo o cdiflcio, mostrando por
essa 0ccasio as muilas vanlagens da
instiluicio creada por Bemjamin Constant,
o Dr. Dricio Filho deu aula de physica
na sala prineipal do edificio, fazendo
funceionar varios. apparelhos de liro-
slatica e hydrodynamica, apenas inter-
rompendo . as demonélragdes para fazer
pergunias: 4s suas-alumnas, pergunias
que obliveram respostas traducloras, de
estudo e intelligencia, = Eaank

Assistiram ao acto alguns professores ¢
professoras  publicas. ;

Acompanharam as_ meninas, duranle
todo o tempo, ns Sras. DD. Elelvina
Baptista da Silva, directora, ¢ Elvira Brito,
adjunta da escola.

e r—

Fonte: O Paiz, 05 set. 1893, ed. 04138, p. 2.
Disponivel em: <O Paiz (RJ) - 1890 a 1899 - DocReader Web (bn.br)>.
Acesso em: 26/11/2023.

Mais uma ocorréncia, dessa vez proveniente da Revista Pedagadgica, divulgou
a lista nominal de 16 pessoas que visitaram o Museu Pedagogium e solicitaram
informacdes sobre a construgao de escolas, mobiliarios e demais aspectos vinculados
as praticas de ensino. Nesse sentido, torna-se necessario situar as acgdes de

“Alexandre Max Kitzinger'®, Cavallier Darbely'®*, Joaquim Carvalho, Manoel Joaquim

63 De acordo com o sitio virtual do IHGB - Instituto Historico e Geografico do Brasil, Alexandre Max
Kitzinger foi autor do livro “Resenha histérica da cidade de Sdo Sebastido do Rio de Janeiro desde sua
fundagéo até a abdicagdo de D. Pedro I”, publicado pela Imprensa Nacional (Rio de Janeiro) em 1913.
Disponivel em:
<https://www.ihgb.org.br/pesquisa/bibliotecal/item/2334-resenha-historica-da-cidade-de-s%C3%A30-seb
asti%C3%A30-do-rio-de-janeiro-desde-sua-funda%C3%A7 %C3%A30-at%C3%A9-a-abdica%C3%A7%
C3%A30-de-d-pedro-i-alexandre-max-kitzinger.html>. Acesso em: 01/10/2023.

64 Existem indicios, no site da Biblioteca Digital Luso Brasileira (Biblioteca Nacional), que Cavallier

Darbely atuou no campo musical publicando obras do género na passagem do século XIX para XX.
Disponivel

em:
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da Silva Junior, Armando de Araujo C. Vidal, Ms. F. Richard, A. Zeender'®, Carlota A.
de Almeida Brandao, Raphael Frederico, Ezequiel B. de Vasconcellos Junior, Augusto
de Miranda, Aureliano B. de Andrada e Silva, Anna Dias Vieira, Marianna A. de
Loureiro Fernandes, Maria da Conceigdao Pecanha e ‘Engenheiro Civil' J. Adherbal da
Costa'®® no quadro das diversificadas agbes sociais que integraram a histéria das
instituicdes escolares brasileiras'®’.

A verificagao de alguns indicios biograficos nas edi¢gdes do Almanak Laemmert:
Administrativo, Mercantil e Industrial (RJ)'®® '®® sobre pessoas que visitaram o

Pedagogium, procurando por informagdes acerca do tema de arquitetura de edificios

<https://bdlb.bn.gov.br/acervo/browse?value=Cavalier-Darbilly.%20Carlos%20Severiano.%201846-191
8&type=author>. Acesso em: 01/10/2023.

85 Existem 7 ocorréncias sobre o nome “Alfredo Zeender” em edigdes do Almanak Laemmert:
Administrativo, Mercantil e Industrial (RJ), que foram publicadas entre 1906 e 1910, nas quais indicam
que ele atuou por anos no ramo do comércio, sem que houvessem quaisquer especificagbes, no
impresso, acerca das suas ocupagbes trabalhistas. A Unica informagdo que consta no periddico
demonstra que ele frequentava um “escritério de amostras”, situado na Rua General Camara, n° 87.
Além disso, edicdes de 1910 apresentam algumas atuagdes profissionais realizadas na Rua da
Carioca, n° 28. Disponivel em:
<http://memoria.bn.br/DocReader/Hotpage/HotpageBN.aspx?bib=313394&pagfis=19364&url=http://me

moria.bn.br/docreader#>. Acesso em: 01/10/2023.

166 A edigdo C00048, de 1891, do Almanak Laemmert: Administrativo, Mercantil e Industrial (RJ) indica
que o Engenheiro Civil Joaquim Adherbal da Costa foi conselheiro fiscal da Companhia Cremerie
Fluminense, instalada no bairro de Santa Teresa. Os dados possivelmente informam que o engenheiro
residia na Rua Salde, n° 3. Disponivel em:
<http://memoria.bn.br/DocReader/Hotpage/HotpageBN.aspx?bib=313394&pagfis=19364&url=http://me

moria.bn.br/docreader#>. Acesso em: 01/10/2023.

7 Até o momento apenas foi possivel encontrar informagbes biograficas sobre Alexandre Max
Kitzinger, A. Zeender, Cavalier Darbely e o Engenheiro Civil J. Adherbal da Costa.

%8 O Almanak Administrativo, Mercantil e Industrial do Rio de Janeiro também & chamado de:
ALMANAK LAEMMERT". Tendo sido uma obra estatistica e de consulta, foi fundada em 1844 por
Eduardo Von Laemmert. Reformada e reorganizada por Arthur Sauer, sua editora-proprietaria era a
Comp. Typ. do Brazil. Disponivel em: <https://bdlb.bn.gov.br/acervo/handle/20.500.12156.3/41238>.
Acesso em: 01/10/2023.

% Dados da Biblioteca Digital Luso Brasileira, da Biblioteca Nacional, indicam que o Almanak
Laemmert teve seu titulo modificado 13 vezes, no decurso de sua existéncia. Sendo eles: “ 1-Almanak
administrativo, mercantil, e industrial do Rio de Janeiro (1844-1848); 2-Almanak administrativo,
mercantil e industrial da Corte e Provincia do Rio de Janeiro (1849-1863); 3-Almanak da Corte e
Provincia do Rio de Janeiro (1864); 4-Almanak administrativo, mercantil e industrial da Corte e
Provincia do Rio de janeiro (1865-1871); 5-Almanak Administrativo, Mercantil e Industrial da Corte e da
Capital da Provincia do Rio de Janeiro com os Municipios de Campos e de Santos (1872); 6-Almanak
Administrativo, Mercantil e Industrial da Corte e da Capital da Provincia do Rio de janeiro inclusive
alguns municipios da provincia, e a cidade de Santos (1873-1874); 7- Almanak Administrativo, Mercantil
e Industrial da Corte e Provincia do Rio de Janeiro inclusive a cidade de Santos, da Provincia de Sao
Paulo (1875-1881); 8-Almanak Administrativo, Mercantil e Industrial da Corte e provincia do Rio de
Janeiro e do municipio de Santos, na provincia de S. Paulo (1882); 9-Almanak Administrativo, Mercantil
e Industrial do Imperio do Brazil (1883-1889); 10-Almanak Administrativo, Mercantil e Industrial do Rio
de Janeiro (1890-1893); 11-Almanak Administrativo, Mercantil e Industrial do Rio de Janeiro e Indicador
(1894-1907); 12-Annuario Administrativo, Agricola, Profissional, Mercantil e Industrial dos Estados
Unidos do Brazil e Indicador (1908-1912); 13-Annuario Administrativo, Agricola, Profissional, Mercantil
e Industrial da Republica dos Estados Unidos do Brazil (1913-1915)".Disponivel em:
<https://bdlb.bn.gov.br/acervo/handle/20.500.12156.3/41238>. Acesso em: 01/10/2023.
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escolares e da instrucdo, no ano de 1894, demonstra a relevancia das operacdes
historiograficas que consideram as possibilidades de pesquisa em fontes dispares. Ou
seja, compreender, pelas edicbes de 1906 a 1910 do Almanaque, determinados
aspectos da historicidade social da educacao, citada por Leonardi e Kuhlmann Jr.
(2017).

As proeminéncias concretas e simbdlicas do Pedagogium na politica nacional
de educacéo republicana também podem ser verificadas em uma noticia no Jornal do
Brasil (RJ) que evidenciou a visitagdo de personalidades imponentes da elite politica
do Brasil durante a década de 1890 aquela instituigdo museoldgica. Com exemplo,
nota-se as visitas, que aconteceram entre os dias 6 e 7 de junho de 1892, dos
Doutores Fernando Lobo'® e Rodrigues Alves'", assim como de quem ocupou 0s

cargos de vice-presidente do Brasil e ministro do exterior, em 1892:

70 Nasceu em Campanha, Minas Gerais, em 8 de junho de 1851. Advogado, formou-se pela Faculdade
de Direito de Sao Paulo em 1876. Defensor da causa republicana, durante o governo do marechal
Floriano Peixoto exerceu os cargos de ministro do Exterior (1891) e da Justica e Negécios Interiores
(1892). Elegeu-se senador pelo estado de Minas Gerais (1897) e concorreu a vice-presidéncia da
Republica (1898), tendo sido derrotado por Francisco de Assis Rosa e Silva. Foi ainda presidente do
Banco de Crédito Rural de Minas Gerais (1900) e vice-presidente do Banco do Brasil (1915). Morreu no
Rio de Janeiro em 20 de fevereiro de 1918. Disponivel em:
<http://mapa.an.gov.br/index.php/publicacoes2/70-biografias/606-fernando-lobo-leite-pereira>. Acesso
em: 21/11/2023.

" Rodrigues Alves (1848-1919) foi o 5.° presidente do Brasil, exerceu o cargo entre 15 de novembro
de 1902 e 15 de novembro de 1906. Recebeu da Princesa Isabel o titulo de "Conselheiro do Império"
Fundou a Faculdade de Medicina de Sao Paulo. Foi deputado provincial, deputado geral e Ministro da
Fazenda (...). Apds o advento da Republica, Rodrigues Alves foi chamado para assumir a pasta da
Fazenda na presidéncia de Floriano Peixoto, seguindo para o Rio de Janeiro. Disponivel em:
<https://www.ebiografia.com/rodrigues_alves/>. Acesso em: 21/11/2023.
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Fonte: Jornal do Brasil, 7 jun. 1892, ed. 00158, p. 2.
Disponivel em:
<https://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=030015_01&Pesg=Pedagogium&pa
afis=1699>. Acesso em: 21/11/2023.

Outra referéncia nesse sentido pode ser verificada no mesmo Jornal do Brasil a
partir de outra visita noticiada a presenga de representantes do campo da instrucéo
publica no Brasil'’?, assim como de estudantes de diversas escolas republicanas na
instituicdo museal. Algumas das praticas sociais vivenciadas nas ambiéncias do
Pedagogium, em 7 de junho de 1892, e que foram publicadas pelo Jornal do Brasil
(RJ) no dia seguinte', podem indicar a existéncia de agbes formativas que
objetivaram a conformac¢do de um ideario educacional civico e patriético que, por sua

vez, deveria atender as exigéncias sociais e conjunturais da Primeira Republica.

72 Conforme consta na edigdo 03690, de 8 de junho de 1892, o Jornal O Paiz, o ministro da instrugdo
publica do Distrito Federal a época era o Dr. Muniz Galvao. Disponivel em: <O Paiz (RJ) - 1890 a 1899
- DocReader Web (bn.br)>. Acesso em: 26/11/2023.

73 As visitas desses representantes do alto-escaldo do Governo, mencionados na edigdo do Jornal do
Brasil (RJ), também constam na edicdo 03690, de 8 de junho de 1892, do Jornal O Paiz. Disponivel
em: <O Paiz (RJ) - 1890 a 1899 - DocReader Web (bn.br)>. Acesso em: 26/11/2023.
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Fonte: Jornal do Brasil, 8 jun. 1892, ed. 00159, p. 1.
Disponivel em:
<https://memoria.bn.br/DocReader/docreader.aspx?bib=030015_01&pasta=an0%20189&pes
=&pagfis=1702>. Acesso em: 21/11/2023.

Diante das praticas desempenhadas pelos Museu e do reconhecimento,
mesmo que parcial, dos sujeitos que o frequentavam, conseguimos verificar certa
materialidade do que ali corria. Contudo, considerando o periodo de nossa analise
(1890-1896), outro fato merece nossa atengcdo nesse quesito da materialidade: o
momento em que o Museu mudou a sua sede.
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Fonte: O Paiz, 11 out. 1895, ed. 04027, p. 1.

Disponivel em: <O Paiz (RJ) - 1890 a 1899 - DocReader Web (bn.br)>.
Acesso em: 02/12/2023.

A histéria desse novo logradouro do Museu foi apresentada, brevemente, por
Marins e Schpun (2017, p. 11):

Inscritos na paisagem urbana brasileira desde o periodo colonial, os
parques e os jardins remetem, assim, as tradi¢gdes luso-tropicais de
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agenciamento desses espacos. O Passeio Publico do Rio de
Janeiro, criado na década de 1780, foi inspirado em jardins
geométricos franceses, modelo que foi reinterpretado em Portugal e
em seu mundo colonial. Ele € o exemplo mais conhecido do
surgimento desses novos espagos urbanos brasileiros que, durante a
segunda metade do século XVIII, associavam referéncias formais
vindas da Europa ao cultivo de plantas nativas da América ou das
indias Orientais. Nesse sentido, tais espacos foram laboratérios em
que se reformulou a arte dos jardins vinda da Europa, favorecendo néo
apenas a reinvencao morfoldgica, mas também a selegao e adaptacao
de multiplas espécies aos diferentes climas do Brasil. Essa alianga
entre organizacao espacial e aclimatacao vegetal marcou os jardins de
numerosas cidades do pais ao longo do século XIX.

Conforme explica Marchi (2021):

Nesse sentido, o povo do Rio de Janeiro tinha a possibilidade de fazer
uma caminhada no Passeio Publico e entrar para conhecer o Museu
Pedagdgico, onde ele teria contato com um rico acervo de materiais
internacionais, sobretudo. Ou o professor, com seus alunos, apdés um
curso no Pedagogium, poderia dar um passeio no importante lugar da
cidade. Percebe-se que a instalacao desta instituicdo neste local da
cidade, um local conhecido, poderia dar ainda mais destaque ao
ensino do pais naquele momento. Nesse sentido, o Museu funcionava
também como um objeto social da cidade do Rio de Janeiro (p. 119).

FIGURA 7 - Fachada do Pedagogium na Rua do Passeio Publico (1922)

Fonte: Revista Eu sei tudo (1922, edicdo 00063, Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro Digital)
apud Marchi (2021).

Havia sim uma melhor estrutura, pois, o prédio conseguia abrigar praticamente
toda a colecdo em um s6 andar, o “(...) segundo andar poderia estar ocupado pela

biblioteca e sala de exposigcdo permanente de materiais didaticos”, conforme era,
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inclusive a disposigédo do antigo edificio do Museu, “(...) onde tais espagos ficavam no
ultimo pavimento, de salas menores” (Marchi, 2021, p. 117).

A transferéncia do Pedagogium para a Rua do Passeio Publico somente foi
possivel mediante denuncia feita pelos editores do jornal Gazeta de Noticias, na
edicdo de 11 de junho de 1895. Naquela ocasido, foram evidenciadas as mas

condigdes do edificio museoldgico:

Para demonstrar a urgente necessidade da mudanga do Pedagogium
do edificio em que atualmente se acha, é suficiente reproduzir aqui o
seguinte trecho do relatério apresentado ao Sr. Presidente da
Republica ao Sr. Ministro da justica e negdcios interiores: “funciona o
Pedagogium em edificio, além de acanhado, em péssimas condi¢des
de conservagdo, a ponto mesmo de constituir sério perigo a
permanéncia ali desse estabelecimento. Sua mudanga impde-se,
portanto, ja como medida de conveniéncia, determinada pela
necessidade de melhor e mais completo funcionamento, ja como
medida de seguranga as vidas de seu pessoal e de resguardar aos
consideraveis valores ali existentes. "Felizmente S. Ex. acrescenta:
brevemente providenciarei a esse respeito. Expostas como se acham
com louvavel franqueza as péssimas condi¢cdes do edificio, estamos
certos de que o Sr. Ministro do interior ndo demorara em realizar a
espontanea promessa feita em seu relatorio (Gazeta de Noticias,
11/6/1895, p. 1 apud Marchi, 2021).

Meses depois, a Gazeta de Noticias publicou tanto a autorizagdo da mudanca
do Pedagogium para a Rua do Passeio, quanto a representacdo de suas novas
configuracbes arquitetbnicas, ainda que nao tenha divulgado quaisquer
especificidades sobre as instalagdes internas do novo espago (MARCHI, 2021, p.
116).
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FIGURA 8 - Planta do novo prédio do Pedagogium na Rua do Passeio Publico (1895)
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FONTE: Gazeta de Noticias (12/10/1895, p. 1) apud Marchi (2021, p. 116)

Realocar as instalagées do Museu Pedagdgico do Brasil a um enderego que
historicamente foi projetado através de protocolos urbanisticos envoltos por idearios
civilizatorios pode representar uma das iniciativas do Estado brasileiro no que se
refere a questdo da modernizagao educacional tipica dos anos finais do século XIX.

As pesquisas de Marins e Schpun (2017, p. 12) também podem nos indicar
alguns aspectos politicos da urbanizagédo brasileira na passagem do século XIX ao
XX, em que pese a historicidade social e cultural da Rua do Passeio Publico, na
cidade do Rio, desde que analisada no quadro politico-ideolégico das remodelagdes
espaciais urbanas que atenderam a determinados imaginarios citadinos
europeizados, tais quais os franceses, bem como por indicadores demograficos

locais.

Na virada para o século XX, a urbanizacdo massiva ocorrida nas
grandes cidades brasileiras — impulsionada pelas vagas de imigrantes
e pelas intervengdes urbanisticas ocorridas nas capitais por
determinacdo das novas autoridades republicanas — reforgcou a
importadncia dos jardins e dos parques. Movidos por um imaginario
europeizante, no mais das vezes afrancesado, os governantes
multiplicaram as encomendas. Iniciativas de melhoramento e
embelezamento foram facilitadas pela presenca de artesaos
qualificados em inumeras especialidades, a maioria deles imigrantes,
contratados tanto pelas autoridades publicas quanto pelas elites
urbanas possuidoras de palacetes cercados de imponentes jardins
privados.
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A partir das reflexdes propostas por Marins e Schpun (2017), trabalhamos com
a hipétese de que o Museu Pedagogico do Brasil, uma vez situado na Rua do Passeio
Publico a partir de 1895, também pode ainda mais fomentar as visitagcbes em suas
instalagdes, tendo em vista a monumentalidade de sua fachada na paisagem urbana
da cidade e a dimenséo civilizatéria com a qual essa instituicao foi cingida, ora pelos
discursos e percepgbes de personalidades substantivas da estrutura burocratica do
Estado Brasileiro, ora pelas maneiras com que o estabelecimento era interpretado
pelos diversificados atores sociais, sobretudo por meio da ampla divulgagdo de
noticias na midia impressa.

No decorrer de nossa pesquisa, pudemos depreender das ocorréncias abaixo,
algumas dessas expectativas direcionadas ao Museu e a formagao continuada de

docentes formados pelas escolas normais:

Se os altos fins do Pedagogium ndo estdo totalmente preenchidos,
depende somente do poder legislativo completal-os (...), basta
conhecel-a e avaliar as multiplas faces por que deve ser encarada a
instruccdo publica. O Pedagogium, que encerra um museu completo
de tudo quanto diz respeito aos conhecimentos humanos, sob o ponto
de vista pratico e pedagogico (O Paiz, 1892, ed. 03771, p. 2).

Ou, ainda:

A escola normal da apenas o tirocinio, o Pedagogium desenvolve-o,
completa-o; ndo permitte que o professor primario fique estacionario
nos conhecimentos que os cursos normaes Ihe deram, procura pol-o
ao nivel dos progressos do dia, com todos os recursos que a sciencia
e a pratica modernas recommendam (Revista Pedagdgica, 1893, ed.
0025-0027, p. 38).

A seguir passamos as consideragdes finais da pesquisa.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho realizamos um exercicio historiografico que evidenciou aspectos
sociais e culturais da histéria do Museu Pedagdgico do Brasil, considerando uma
genealogia das principais politicas publicas educacionais brasileiras do século XIX e
verificacdo da historicidade do Pedagogium em fontes periddicas e jornalisticas na
década de 1890. Ao passo que fossem apresentadas as agdes de alguns de seus
sujeitos institucionais, suas praticas formativas, as instituigdes que a ele se acoplaram
ante a necessidade do fortalecimento das iniciativas de organizagdo da instrugao
publica republicana e o seu lugar nas estruturas cotidianas da cidade do Rio de
Janeiro.

A pesquisa desenvolvida em edicbes da Revista Pedagdgica, meio de
comunicagao originado pelo Pedagogium em 1890, pode facilitar entendimentos
acerca dos modos com que o tema da arquitetura de prédios escolares e demais
processos de escolarizagao cercados pelo imaginario pedagdgico positivista, liberal e
republicano eram representados em sua politica editorial.

O acesso as edigdes do impresso pedagogico também oportunizou o contato
com outras fontes historicas, ao passo que foi possivel construir uma histéria social,
politica e cultural da instituicAo museoldgica, revelando a biografia de pessoas que
visitaram as instalagcbes do estabelecimento, bem como as praticas que ocorreram em
suas ambiéncias.

Inicialmente, os enfoques epistemoldgicos da pesquisa consideraram somente
0 recorte temporal dos anos iniciais do periodo republicano no Brasil, porém, no
decurso do processo formativo e das orientagdes, houve a necessidade da ampliagao
de nossas problematizagées historiograficas, posto que também passamos a
pesquisar a educacao e a instrugao brasileiras no Império.

Em que pese a natureza histoérica de nossa pesquisa, sobretudo marcada por
anadlises documentais provenientes das politicas publicas educacionais, dos
impressos e das iconografias, dissertamos sobre a consolidacdo da Historia e seus
rebatimentos na constru¢do do campo histérico-educativo, promovendo um estudo
sobre as possibilidades tedrico-metodoldgicas de pesquisa em Historia da Educacéo.

Intitulado como “Bases epistemoldgicas da Histéria e da Historia da

Educacao”, o primeiro capitulo desta dissertacdo teve como intuito apresentar a
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construcao cientifico-contemporénea do campo historiografico, principalmente apos o
surgimento da Ecole des Annales e da Nouvelle Histoire, vinculando-a a consolidacao
da disciplina historico-educativa, a qual também teve seus movimentos internos de
renovacdo observados pelo aparecimento de outros recursos documentais, que
solicitaram aos seus pesquisadores, a produgdo de novas perguntas e metodologias
de estudos sobre as “alteridades das formas de vida no passado educacional”’*.

Outrossim, designado como “Uma genealogia das politicas educacionais
(1822-1890)”, o segundo capitulo ampliou o significado histérico sobre as prescrigdes
normativas que compuseram a Lei das Escolas de Primeiras Letras (15 out. 1827),
bem como das reformas “Couto Ferraz” (Decreto-Lei n°® 1.331-A, de 17 fev. 1854),
“Ledncio de Carvalho” (Decreto-Lei n° 7.247, de 19 abr. 1879) e “Benjamin Constant”
(Decreto-Lei n® 981, de 8 nov. 1890).

Também considero que o capitulo dito acima verificou determinados idearios
pedagogicos que impactaram as praticas de sociabilidade institucionais escolares no
decurso do século XIX, em que pese o processo de emancipagao politica brasileira de
Portugal que, em 1822, atribuiu ao Brasil o carater politico-administrativo de Império e
solicitou o desenvolvimento de uma burocracia estatal, bem como de novos
parametros educacionais ao longo de todo século XIX.

Em razdo do dito acima, nomeado como “Institucionalizagdo escolar
republicana na cidade do Rio de Janeiro: o Museu Pedagogium?”, o terceiro
capitulo de nosso trabalho se dedicou a contextualizagao da cidade do Rio de Janeiro
nos processos politicos e sociais de producado, implementacdo e avaliagdo das
politicas de educacéo, que possuiram abrangéncias nacionais e regionais, no Império
e na Primeira Republica. Contextualizar o estudo genealdgico das reformas
educacionais a historicidade do Rio de Janeiro pode significar compreendé-lo no
desenvolvimento da proépria historia politica, geografica e demografica da cidade apds
a chegada da Corte imperial, cujas interferéncias incidiram sobre a configuracéo de
trajetorias sociais, culturas materiais e patriménios, igualmente interagentes com a
cotidianidade local do espaco citadino.

A partir das complexas relacbes de poder verificadas nos fendmenos da

educagado e da instrugdo oitocentista no Brasil, concluimos que a instituicdo

174 Cf. Cambi (1999).

173



museoldgica também atribuiu a cidade do Rio determinados parametros civilizatorios
e de progresso, desde que veiculados por meio de sua arquitetura, objetos expostos e
praticas formativas institucionais, que reforcaram imaginarios, tanto de pessoas
diretamente vinculadas as suas possibilidades formativas, quanto por sujeitos que
perceberam-no na paisagem urbana carioca, sobretudo apds sua realocagdo a Rua
do Passeio Publico, em 1895, logradouro que possuiu ampla visibilidade social e
turistica na passagem do século XIX ao XX.

Tendo em vista o que foi dito acima, também sinalizamos que a materializacéo
do Pedagogium, a partir de 1891, nas estruturas paisagisticas da freguesia de Santo
Antbénio (Rua Visconde do Rio Branco, n° 13), também pode representar os intuitos do
Estado Brasileiro em forjar imaginarios educacionais e pedagdgicos aos novos
tempos republicanos, posto que também reforgou funcdes formativas que deram a ver
sua proeminéncia politica, social e cultural na cidade.

A realizagdo de conferéncias pedagdgicas e visitas guiadas que privilegiaram
temas candentes a politica positivista de educagao brasileira e a presenga de notérias
personalidades da elite politica do pais, tais quais as de Rodrigues Alves, Benjamin F.
Ramiz Galvao'® e Fernando Lobo foram alguns elementos percebidos por editoriais
da imprensa jornalistica. As ocorréncias que demonstraram a visitagdo de alguns dos
mais proeminentes representantes da classe politica brasileira entre 1891 e 1892,
podem indicar que as expectativas destinadas aquela instituicdo museoldgica eram
imbuidas de representag¢des de progresso e modernidade.

Consideramos, a luz dos pressupostos republicanos educacionais verificados
nas fontes histéricas selecionadas, que havia uma crenca, amplamente compartilhada
pela elite politica, intelectual e econdmica do pais, sobre a qual debrucaram seus
esforcos de “modernizagdo” do Brasil, ao passo que privilegiasse pensamentos
politicos e pedagogicos que pudessem contribuir com o0 que julgaram ser o
fortalecimento da nacao.

O reforgo a reprodugao de uma cultura escolar guarnecida por valores liberais,
cientificos e patridticos de instrugdo, tanto pelas praticas institucionais do museu
pedagogico do Distrito Federal, quanto pelas noticias divulgadas nos jornais, pode

representar o direcionamento das visdes cientificistas prescritas na Reforma Benjamin

75 Inspetor geral da instrug&o primaria e secundaria do Distrito Federal (1891).
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Constant (1890) até as mentalidades coletivas dos sujeitos da escolarizagdo e demais
interessados no debate social e politico da educagéao republicana.

Os documentos histoéricos pesquisados, além de evidenciarem as maneiras
com que o Pedagogium esteve inserido na politica de educagao republicana entre
1890 e 1896, também revelaram a formalizacdo de idearios associados a
institucionalizagao de escolas através de suas arquiteturas.

As retdricas que atuaram em favor da construcdo dos estabelecimentos
escolares estiveram recorrentemente evidenciadas em publicagbes da Revista
Pedagdgica, ao corroborarem com os movimentos republicanos de remodelagédo das
praticas educativas e instrutivas, e que atribuiram forcas simbdlicas e concretas as
discussdes sobre a arquitetura de escolas. A circularidade transnacional de debates
que evidenciaram a dita “importancia” das construgdes prediais escolares se associou
a ideia de modernizacado de espacos citadinos, de referéncias culturais e até mesmo
estéticas.

O dialogo estabelecido entre representantes de editoriais especializados do
campo pedagdégico de diferentes paises, como foi observado na edigdo 0034-0036 da
Revista Pedagogica (19% ocorréncia, 15 jun. 1894, p. 252) pode exemplificar a
perspectiva comparativa das instalacbes prediais escolares nos anos finais dos
Oitocentos, na qual pode-nos fazer inferir que o tema da construgdo de
prédios-escolas era um dos debates que mais atravessaram fronteiras, tendo como
objetivos fundantes a sua legitimagdo na sociedade burguesa pari passu a
organizagao e reproducao de habitus'’® institucionais escolarizados.

Igualmente circulante em escala geografica transcontinental, estiveram
inseridos os argumentos que agiram em favor da implementacdo de instituicbes
museologicas voltadas ao campo educacional e pedagdgico, de modo a facilitar a
consolidacdo de modelos nacionais de educagao e instrugcado publicas. Deste modo,
ratificamos que o estudo sobre museus pedagodgicos ndo se restringem apenas a
analise de suas configuragcbes concretas, simbdlicas e arquitetdnicas nas estruturas
urbanas, uma vez que a sondagem das intervengdes intelectuais de quem refletiu

sobre a necessidade de sua edificacao faz-se necessaria.

176 Cf. Bourdieu (2021).
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77 na politica de educacao republicana,

As acdes de Joaquim Menezes Vieira
estiveram imbricadas nos movimentos de modernizagdo da educacido nacional. Sua
trajetéria pessoal e profissional se confunde com suas aproximacgdes doutrinarias no
tocante aos imaginarios pedagogicos propostos pela metodologia de ensino intuitivo,
ja bastante debatido por alguns representantes da elite intelectual brasileira'® e
estrangeira durante a década de 1880.

Consideramos, portanto, que nossa pesquisa foi exitosa ao iluminar temas
candentes a historiografia da educagado brasileira, tais como os debates sobre
educacgao e instrucao, via arquitetura; a conformacao das principais politicas publicas
brasileiras do século XIX; a profusdo de distintos meios de comunicagao impressa
oitocentista, tais quais jornais, almanaques e revistas, que divulgaram diversidades de
acdes integradas, soOcio-historicamente, aos movimentos modernos de
institucionalizagcdo escolar brasileira; e a consolidagdo do Museu Pedagogium nas
estruturas cotidianas paisagisticas do Rio de Janeiro, que, por sua vez, representou a

materializagao das politicas educacionais nos anos iniciais da Primeira Republica.

7 Diretor do Museu Pedagogico e da Revista Pedagogica (Marchi, 2021).

78 Entre os quais, citamos Rui Barbosa de Oliveira, que mencionou a relevancia dos museus
pedagoégicos no Parecer de 1883, indicando a ampliagdo politica de seus debates na sociedade
brasileira, quando criticou os limites do Decreto-Lei n°® 7.247/1879 (Reforma Couto Ferraz) com relagéo
ao efetivo funcionamento dessa tipologia de instituicdes museolégicas (Bastos, 2000, p. 94).
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