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RESUMO

BAHIA, Marcos Eduardo de S. Sonhos atrds das grades: a relacdo entre a trajetéria
escolar dos jovens do Centro Socioeducativo Dom Bosco em Fortaleza-CE com a prética
de atos infracionais. Brasil, 2019, n° f. Dissertacdo (Mestrado — Programa de P6s-Graduagéo
em Educacdo), Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.

Essa dissertacdo tem por objetivo geral analisar a relacdo entre a trajetoria escolar do jovem
em conflito com a lei com a pratica de atos infracionais. A questdo-problema apontada para a
pesquisa é a seguinte: em que medida ocorre a relacdo entre a trajetéria escolar do jovem em
conflito com a lei e a pratica de atos infracionais? O objeto da pesquisa é, pois, a
contraposicdo entre a trajetoria escolar do jovem em conflito com a lei e a pratica de atos
infracionais. A sua escolha se deu em razéo do fato de se considerar a necessidade de abordar
em pormenores aspectos a ele referentes, analisando a questdo sob uma perspectiva
socioeducadora, sem descuidar do enfrentamento legal e juridico histérico que vem sendo
dado a questdo. O referencial tedrico estd fundamentado, principalmente, em: artigos
cientificos indexados a bases de dados como BVS, LILACS, SCIELO e MEDLINE;
pesquisas e documentos desenvolvidos por 6rgdos publicos; livros, teses, e dissertacBes e na
legislacdo vigente, dentre outros aparatos relacionados a juventude e a adolescéncia. Os
teéricos-base adotados, em razdo das contribui¢des cientificas enfocando discussdes
fundamentais para o desenvolvimento deste estudo, foram Rizzini (2009), Arroyo (2007),
Dayrell (2007), Oliveira e Assis (1999), Gentilli (2004) e Dubet (2003), entre outros. A
metodologia de pesquisa abrange um estudo das trajetorias escolares de jovens autores de atos
infracionais em regime de privacao de liberdade, tendo sido adotados como instrumentos para
coleta de dados na pesquisa de campo 0s seguintes: observacdo in loco, registro das
impressdes em diario de campo e coleta direta de dados com 0s sujeitos da pesquisa por meio
da aplicacdo de questionario. Contempla-se, pois, uma pesquisa que abrange uma discussao a
partir de dados empiricos — e quantitativos. Além disso, realizou-se, também, anélise
documental, considerando-se as orientacdes legais e que dispdem acerca do cumprimento de
medidas socioeducativas e do direito a educacdo. Sendo assim, foram analisados 0s seguintes
documentos/leis: Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 2015a), Sistema Nacional
de Atendimento Socioeducativo (SINASE) (Lei n° 12594/2012 - BRASIL, 2015b), Plano
Nacional de Atendimento Socioeducativo (BRASIL, 2013) e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96 - BRASIL, 1996). Os principais resultados obtidos foram
no sentido de que, nas trajetorias escolares dos jovens em conflito com a lei, devido a um
sistema educacional que ndo garantia uma educacdo minima (alfabetizacdo), apresentou-se
um padréo de ndo conclusdo das séries finais do Ensino Fundamental, sendo que, 0s poucos
que alcancaram o Ensino Médio, o fizeram com o acumulo de repeténcias, evasoes,
rotatividade nas unidades escolares e migracdo para a EJA, devido a grande diferenca de
grau/idade que possuiam. Essas repeténcias apontam para a perda de interesse que combina
muitos outros fatores, mas sobretudo a dificuldade do adolescente em seguir o processo de
aprendizagem e o permanecer/pertencer a escola em razdo da pratica de atos infracionais e da
estigmatizacao social a qual esses jovens sdo submetidos apds tal pratica.

Palavras-chave: Percursos Escolares. Jovens. Medidas Socioeducativas.



ABSTRACT

BAHIA, Marcos Eduardo de S. Sonhos atrds das grades: a relacdo entre a trajetéria
escolar dos jovens do Centro Socioeducativo Dom Bosco em Fortaleza-CE com a prética
de atos infracionais. Brasil, 2019, n° f. Dissertacdo (Mestrado — Programa de P6s-Graduagéo
em Educacdo), Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.

This dissertation aims to analyze the relationship between the school career of young people
in conflict with the law with the practice of offenses. The problem question pointed to the
research is: to what extent does the relationship between the school career of young people in
conflict with the law and the practice of offenses occur? The object of the research is,
therefore, the contrast between the school trajectory of young people in conflict with the law
and the practice of infringing acts. His choice was due to the fact that it was considered the
need to address in detail aspects related to it, analyzing the issue from a socio-educational
perspective, without neglecting the historical legal and legal confrontation that has been given
to the issue. The theoretical framework is mainly based on: scientific articles indexed to
databases such as VHL, LILACS, SCIELO and MEDLINE; research and documents
developed by public agencies; books, theses, and dissertations and current legislation, among
other apparatuses related to youth and adolescence. The basic theorists adopted, due to the
scientific contributions focusing on fundamental discussions for the development of this
study, were Rizzini (2009), Arroyo (2007), Dayrell (2007), Oliveira and Assis (1999), Gentilli
(2004) and Dubet ( 2003), among others. The research methodology encompasses a study of
the school trajectories of juvenile offenders deprived of their liberty. The following
instruments were adopted as instruments for data collection in the field research: observation
on site, recording of impressions in a field diary and direct data collection with the research
subjects through the application of a questionnaire. Therefore, a research is contemplated that
includes a discussion based on empirical - and quantitative data. In addition, documentary
analysis was also performed, taking into account the legal guidelines available to them
regarding compliance with socio-educational measures and the right to education. Thus, the
following documents / laws were analyzed: Statute of the Child and Adolescent (BRASIL,
2015a), National System of Social and Educational Assistance (SINASE) (Law No.
12594/2012 - BRAZIL, 2015b), National Plan of Socio-Educational Assistance ( BRAZIL,
2013) and the National Education Guidelines and Bases Law (Law No. 9,394 / 96 - BRAZIL,
1996). The main results obtained were that in the school trajectories of young people in
conflict with the law, due to an educational system that did not guarantee a minimum
education (literacy), there was a pattern of non-completion of the final grades of elementary
school. , and the few who reached high school did so with the accumulation of repetitions,
dropouts, turnover in school units and migration to the EJA, due to the great difference in
grade / age they had. These repetitions point to the loss of interest that combines many other
factors, but especially the difficulty of the adolescent to follow the learning process and to
remain / belong to school due to the practice of offenses and the social stigmatization to
which these young people are subjected. after such practice.

Keywords: School Pathways. Young. Educational Measures.
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1 INTRODUCAO

A pratica da liberdade sé encontrard adequada
expressao numa pedagogia em que o oprimido
tenha condicGes de, reflexivamente, descobrir-
se e conquistar-se como sujeito de sua propria

destinacdo historica (FIORI, 1992, p. 52).

Esta dissertacdo é resultado de um estudo de trajetérias escolares realizado com
jovens em conflito com a lei em situacdo de privacdo de liberdade de uma célula de
atendimento socioeducativo do municipio de Fortaleza (CE). Em linhas gerais, buscamos aqui
analisar sua trajetoria escolar e, a partir dai, estabelecer relages entre a educagao escolar e a
pratica de atos infracionais por esses jovens.

A histéria do atendimento a criancgas, adolescentes e jovens no Brasil é marcada pelo
isolamento, pela privagdo de direitos e liberdade e pela puni¢cdo. Somente na década de 80
surgem novas esperancas.

O contexto brasileiro apresentava uma mudanca de paradigmas bastante acentuada
nessa década. Periodo marcado pelo fim da ditadura militar e redemocratizacdo do Brasil, que
culminou com a convocagdo de uma Assembleia Nacional Constituinte para que fosse escrita
a Constituicdo Federal de 1988 (CF/88).

Na promogdo e defesa dos direitos de criangas e adolescentes, fortaleciam-se o0s
movimentos sociais, como o Movimento Nacional dos Meninos e Meninas de Rua
(MNMMR) e a Pastoral do Menor (COSTA, 2006).

Mais tarde, em 1990, sob a égide da CF/88, o Estatuto da Crianga e Adolescente (Lei
8.069/90 - ECA) é aprovado, consolidando criancas e adolescentes na condi¢ao de sujeitos de
direitos e inaugurando um novo ciclo que trouxe um amplo conjunto de conquistas no ambito

legislativo e judiciario e uma nova concepcao na formulacéo de politicas publicas.
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A partir da CF/88 e do ECA, criangas, adolescentes sem distin¢do de etnia, classe
social ou qualquer forma de discriminacdo, passaram a ser considerados como sujeitos de
direitos, na condicdo de pessoas em desenvolvimento, a quem se assegura prioridade absoluta
na formulacdo de politicas publicas e na destinacdo de recursos nas dotagdes orcamentarias
das diversas instancias politico-administrativas do pais.

O envolvimento de jovens com a pratica de atos infracionais gera preocupagdo a
sociedade das formas mais variadas, considerando-se que, de acordo com Silva e Bazon
(2014), tal situacdo acaba contribuindo para a intensificacdo de uma sensacdo generalizada de
inseguranca em toda a populacdo e desperta preocupacdes em virtude dos danos fisicos,
psicolégicos e sociais aos quais sdo submetidas as vitimas, quer sejam, 0s jovens e
adolescentes em conflito com a lei e a sociedade em geral.

O mito do fracasso da (re)socializacdo, o discurso sustentado na impunidade como
justificativa ao aumento da violéncia envolvendo adolescentes e jovens admitem constatar a
existéncia de lacunas no trato com a educacgdo e assisténcia da juventude em conflito com a
lei.

Face a essa situagdo, torna-se relevante a realizagdo de estudos acerca desse tema,
uma vez que consiste em uma problematica social que aflige a populacéo brasileira, de forma
geral e sobretudo as camadas mais pobres.

Em 2016, fiz parte do processo de implantacdo de um novo modelo de gestdo do
sistema socioeducativo no estado do Ceara (CE), a partir da criagdo da Superintendéncia de
Atendimento Socioeducativo do Governo do Estado do Ceara (SEAS). A gestdo do sistema
estava - e ainda se encontra - sob a responsabilidade da Organizacdo dos Estados Americanos
(OEA), em virtude de uma sequéncia de violacdo de direitos, denincias de tortura, gestfes

incompetentes, fugas e rebelides constantes.
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O Centro Socioeducativo Patativa do Assaré (CSPA) era um dos pilares dessa crise,
uma das maiores unidades, semelhante a uma unidade penitenciaria de seguranca minima.
Apobs sucessivas rebelides e motins, encontrava-se com toda area interna de seguranga sob
gestdo dos internos.

Em 11 de Setembro de 2016, realizamos um processo interventivo e, a partir dai,
instalou-se uma comissdo gestora provisoria, da qual fiz parte. Foi la que tive os primeiros
contatos com as faces do sistema. Ap6s 40 dias de reestruturacdo fisica, pedagdgica e
administrativa da unidade, foi implantado um novo corpo gestor, no qual assumi a dire¢éo
geral da unidade, um desafio enfrentado ao longo de nove meses. Este desafio trouxe um
conjunto de inquietagfes que se transformaram nas principais motivacdes para a realizagao
desta pesquisa.

Entre corredores, grades, gritos, cantorias, oracBes e tantas outras criativas
expressdes, presenciei cenas de sofrimento, narrativas de vida, resisténcia, aprendizado e dor.
Historias reprimidas pela violéncia, gritos que silenciaram em busca de esperanca.

Testemunhei os tracos latentes da miséria em suas diversas expressfes, 0 que, na
verdade, era apenas o cotidiano do atendimento do Estado, em todas as esferas, aos jovens e
adolescentes em conflito com a lei em privacdo de liberdade. Decidi entdo abracar esse
estudo, pela necessidade de compreender a relagdo existente entre a escola e 0s jovens autores
de atos infracionais.

Como um alento, as inquietacBes, insdnias e angustias que deram lugar a ddvidas e
perguntas acerca dessa relagdo, ao longo do percurso académico se transformaram na
problemética-chave do presente estudo e no limiar para o desenvolvimento deste trabalho.

Pelas razBes elencadas, o objetivo geral desta pesquisa € um estudo das trajetérias

escolares de jovens autores de atos infracionais em cumprimento de medida socioeducativa de
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privacdo de liberdade no Centro Socioeducativo Dom Bosco em Fortaleza (CE), a partir da
percepc¢do de seus sujeitos.

Para tanto, além da observacdo in loco, foram entrevistados 34 adolescentes e jovens,
namero este que, do total de 76 internos da unidade, corresponde ao universo total de sujeitos
gue, naquele momento, encontrava-se em processo de escolarizagdo nas proprias
dependéncias do Centro.

De modo especifico, o estudo pretende analisar a relacdo entre a trajetoria escolar do
jovem em conflito com a lei com a prética de atos infracionais. A questdo-problema apontada
para a pesquisa € a seguinte: em que medida ocorre a relacdo entre a trajetoria escolar do
jovem em conflito com a lei e a préatica de atos infracionais?

Para atingir tal objetivo, a pesquisa centrou-se em 3 eixos:

o Anédlise de fatores concorrentes para a inclusdo/excluséo e evasdo escolar;

e Investigacdo dos possiveis obstaculos ou rupturas na escolarizacdo dos

adolescentes/jovens em conflito com a lei;

e Discussdo da relacdo entre o direito a educacdo, a obrigatoriedade de

escolarizacdo e a permanéncia na escola.

O objeto da pesquisa &, pois, a contraposicdo entre a trajetoria escolar do jovem em
conflito com a lei. A sua escolha se deu em razdo do fato de se considerar a necessidade de
abordar em pormenores aspectos aos jovens referentes, analisando a questdo sob uma
perspectiva socioeducadora, sem descuidar do enfrentamento legal e juridico historico que
vem sendo dado a questdo.

Para isso, fez-se necessario percorrer um caminho teérico contemplando a discussdo
dos seguintes conceitos: adolescéncia e juventude, ato infracional e exclusdo escolar, entre

outros.
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Tal referencial esta fundamentado, principalmente, em: artigos cientificos indexados

a bases de dados como BVS, LILACS, SCIELO e MEDLINE; pesquisas e documentos

desenvolvidos por 6rgdos publicos; livros, teses, e dissertacdes e na legislacdo vigente, dentre
outros aparatos relacionados a juventude e & adolescéncia. Os tedricos-base adotados, em
razdo das contribuicdes cientificas enfocando discussGes fundamentais para o0
desenvolvimento deste estudo, foram: Rizzini (2009), Arroyo (2007), Dayrell (2007), Oliveira
e Assis (1999), Gentilli (2004) e Dubet (2003), entre outros. O aporte tedrico acionado foi
confrontado com as ac¢les desenvolvidas na instituicdo socioeducativa, campo de pesquisa,
bem como as respostas dos questionarios e as percepcdes e concepgdes colhidas através do
diario de campo.

A metodologia de pesquisa abrange um estudo das trajetérias escolares de jovens
autores de atos infracionais em regime de privacdo de liberdade, tendo sido adotados como
instrumentos para coleta de dados na pesquisa de campo 0s seguintes: observagdo in loco,
registro das impressdes em diario de campo e coleta direta de dados com os sujeitos da
pesquisa por meio da aplicagdo de questionario. Contempla-se, pois, uma pesquisa que
abrange uma discussdo a partir de dados empiricos analise quantitativa.

Além disso, realizou-se, também, analise documental, considerando-se as orientacoes
legais e que dispdem acerca do cumprimento de medidas socioeducativas e do direito a
educacdo. Sendo assim, foram analisados os seguintes documentos/leis: Estatuto da Crianga e
do Adolescente (BRASIL, 2015a), Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(SINASE) (Lei n° 12594/2012 - BRASIL, 2015b), Plano Nacional de Atendimento
Socioeducativo (BRASIL, 2013) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n°

9.394/96 - BRASIL, 1996).

[0S1] Comentario: Primeira vez
citado no texto deve ser por extenso

Para efeito de organizacdo, este trabalho esta dividido em cinco capitulos:

[0S2] Comentario: Penso a
metodologia pode render, no maximo,
um parégrafo na Introducéo. Nao
precisa tanta informacéo aqui
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O primeiro deles apresenta breve contextualizacdo histérica das trés fases de
atendimento a crianca, ao adolescente e aos jovens das camadas populares, abordando: a
Doutrina de Tratamento Penal Indiferenciado, a Doutrina do Menorismo e a Doutrina de
Protecdo Integral. Em seguida apresentamos o panorama do Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo e, por fim, discorremos sobre o sistema no Ceara descrevendo as
instituicOes socioeducativas do referido Estado.

O segundo traz as discussfes de cunho mais tedrico e uma breve abordagem de
alguns estudos acerca do tema investigado.

No terceiro capitulo, sdo descritos elementos metodoldgicos da pesquisa,
abrangendo-se aspectos tanto da pesquisa em si como do campo no qual ela se desenvolve,
revelando o interesse e envolvimento desse mestrando pela tematica em foco, bem como
justificando a escolha do campo e dos métodos e instrumentos de pesquisa.

No quarto capitulo, busca-se apresentar efetivamente os resultados obtidos a partir da
pesquisa de campo, entabulando as discussdes pertinentes e realizando a analise dos dados do
estudo, apresentando um breve perfil e 0s percursos escolares dos jovens do CSDB.

Nas considerac@es finais encontram-se 0s consensos e divergéncias do estudo, em
gue também se ressaltam os pontos principais, oferecendo algumas recomendagdes.

Por fim, espera-se que as contribuicdes aqui apresentadas oferecam subsidios
capazes de provocar reflexdes acerca dos percursos escolares dos jovens alvo deste estudo, na
perspectiva de compreendé-los para além da dimensdo do conflito com a lei, mas, e
sobretudo, na condicdo de sujeitos a quem alguns dos direitos humanos mais basicos foram e

continuam sendo negados.
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2 BREVE HISTORIA DO ATENDIMENTO A CRIANGAS,
ADOLESCENTES E JOVENS DAS CAMADAS POPULARES NO

BRASIL

Quase tdo antiga quanto a chegada dos colonizadores ao Brasil, a histdria da infancia
e adolescéncia, sobretudo pobre, negra e indigena, é uma histéria de privacdo, tal qual
expresso pelo significado do verbo privar, quer seja, 0 “[...] ato ou efeito de impedir ou tirar
alguma coisa de alguém” (AURELIO, 2010).

Para efeito didatico, esta histdria pode ser dividida em trés fases: a de carater penal
indiferenciado (Doutrina do Carater Penal Indiferenciado), a de carater tutelar (Doutrina do
Menorismo) e a de carater penal juvenil (Doutrina de Protecdo Integral).

No periodo colonial inicia-se a primeira fase, que se caracteriza pela indiferenca.
Quando criangas, adolescentes e jovens tinham tratamento penal quase semelhante aos
adultos. O cumprimento de penas se dava nas mesmas institui¢des. Nesse periodo, a educacéo
ndo era vista como um direito e nem como uma necessidade para a infancia pobre. Marcado
pela preeminéncia portuguesa e catolica, o tratamento despedido as criancas indigenas, negras
e pobres, quando existia, tinha viés meramente caritativo.

A Doutrina Menorista demarca a segunda fase, com énfase na elaboragdo de leis
especificas: Cddigo de Menores de 1927 e 1979 e politicas voltadas para a infancia e
adolescéncia. A primeira experiéncia brasileira de intervencdo especifica junto aos menores de
idade que desobedeciam as leis penais tem inicio no regime republicano. Essa fase também se
caracteriza pelas politicas de assisténcia, mas também de controle e repressdo (ONOFRE,

2011).
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1.1 Do Periodo Colonial ao Regime Penal Indiferenciado

No periodo colonial as criangas negras, indigenas e pobres estavam a mercé da
caridade. Na invisibilidade social e na privacdo da condicdo de cidadania, ndo havia sequer
uma letra legislativa que pudesse conceder qualquer esperanca as criangas desvalidas da
colénia.

O Estado Colonial indiferenciava criangas de adultos, inclusive no isolamento em
instituicbes penais. As primeiras instituicdes de acolhimento que surgem no Brasil sdo as
oriundas da igreja catolica, tais como a Roda dos Expostos. Instituicdo de origem medieval, as
rodas sobreviveram ao periodo imperial, atingindo o total de 14 em todo o pais. A Gltima roda
foi fechada em 1950 em S&o Paulo.

No periodo imperial surgem as primeiras discussdes sobre o abandono de criangas na
rua e o crescimento da criminalidade perpetrada por criancas, adolescentes e jovens. Nesse
interim, é fundada a Associacdo Protetora da Infancia Desamparada, na Provincia do Rio de
Janeiro, nos anos 1880, com intuito de promover a instrucdo primaria e a educacgdo agricola
destinadas as chamadas criancas pobres do Império, através da criacdo de asilos de internacéo
dos ingénuos® e menores 6rfaos com pais considerados incapazes de educa-los.

Nesses asilos seriam oferecidos a educacdo primaria e o ensino profissionalizante. J&
para 0s menores considerados delinquentes?, a solugdo seria as escolas correcionais, com

regulamentos disciplinares bem mais rigorosos que os asilos (SCHUELER, 1999).

! “Ingénuos” sdo consideradas as criangas nascidas livres de maes escravas, apos a “Lei do Ventre
Livre” (1871), e sobre outras condigdes: criancas orfas, pobres e/ou de cor desvalidas nos tltimos anos
do século XIX - 1871-1888 (ZERO, 2003).

2 Eram considerados “delinquentes” os que haviam cometido algum tipo de comportamento
considerado delituoso a época (SCHUELLER, 1999).
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Essas politicas estiveram presentes entre as preocupacfes e 0s objetivos dos socios
fundadores da Associacdo e politicos do Império, que sinalizavam para um projeto de
educacdo asilar, no qual a economia agricola surgia como base da construcdo nacional. Na
outra face da mesma moeda, surgia no Brasil a concepcdo de isolamento de adolescentes e
jovens delinquentes com fins educativos, uma tendéncia imigrante dos paises da Europa
Ocidental e dos Estados Unidos (ARIES, 1986).

Criado pela Associagdo Protetora da Infancia Desamparada, o Asylo Agricola de
Santa Isabel é o pioneiro na tentativa de estabelecer uma politica de educacdo moral e
religiosa, aliada a instrucdo elementar e ao ensino voltado ao trabalho rural, com o intuito da
conservagdo de uma mdo-de-obra dependente nas fazendas agricolas (SCHUELER, 1999).

Poucos anos depois, a Belle Epoque (1899-1922) traria algo que faltava a sociedade
pos-escravista, aristocrata e rural: o glamour da modernidade europeia. Tal era calcava-se em
um projeto civilizador que ndo se restringia apenas ao embelezamento do espago publico e a
adocdo de politicas sanitarias, mas também implicava na necessidade de modernizacdo de
todos os aparelhos de controle da ordem, represséo, puni¢do (MENEZES, 1996).

Em 1890, surge o primeiro Codigo Penal republicano, concebido para fins de
dominacéo e ordenamento da expansdo urbana. Inaugura instrumentos penais que permitem o
controle e a ordenacdo das classes insubordinadas que insurgiam no contexto politico e social
da época (ALVES, 1997).

Dentre outras questdes, a nova legislacdo criminal traz a criacdo de duas categorias
penais: 0 crime e a contravencdo e substitui institucionalmente os castigos fisicos, o confisco
de bens e a pena de morte, por penas de aprisionamento. Em suma, as elites republicanas
buscaram viabilizar novas percepcbes acerca da ordem social, bem como criar mecanismos

que possibilitassem a administracdo e manutencdo dessa ordem (ALVES, 1997).
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Para VILELA (2016), o cdédigo era um aparato juridico-legal condizente com as
novas necessidades ordenadoras da republica, com fins de represséo e retirada de circulacdo
da massa de marginalizados produzidos pelo processo de expansdo urbana: de um lado, todos
aqueles que ndo se enquadravam nos padrdes da sociedade republicana: mendigos, ébrios,
vadios e capoeiras, 0s desclassificados sociais; do outro, os grupos politicos de contraposigao
a replblica, uma horda de insatisfeitos em resisténcia ao novo regime.

Os novos valores trazidos pela republica conduziram a atencdo destinada a infancia
pobre e marginalizada para novos e tortuosos rumos, construindo um modelo em que a
educacdo das criancas passou a responsabilidade das suas familias dentro de suas casas. Os
que ndo se adequavam a esse modelo seriam isoladas do resto da sociedade em instituicfes
educacionais.

Sob a bandeira do novo regime e a tese do processo civilizatério de salvagdo
nacional por meio da educacdo da infancia, a elite republicana cunhou e consolidou a politica
de aprisionamento, argumentando como objetivo a recuperacdo dos infratores por meio da
criacdo de um ambiente sadio e virtuoso, recomendando, inclusive, a internagdo dos menores
antes mesmo de cometerem crimes, como medida preventiva (ALVAREZ, 2003).

Exemplo claro disso, o Cédigo Penal de 1890 reduziu a imputabilidade penal para 9
anos de idade, determinando que, entre 9 e 14 anos, a imputabilidade teria como critério de
afericdo o arbitrio do juiz, mediante o reconhecimento da capacidade de discernimento do
autor (ALVAREZ, 2003).

O tempo de recolhimento a estabelecimentos disciplinares agricolas também estaria
sobre a conveniéncia do magistrado, desde que o adolescente ndo ultrapassasse 17 anos de
idade na Coldnia Agricola. Entre 14 e 17 anos, o codigo previa uma pena mais branda:

recolhimento a estabelecimentos agricolas, podendo ja os maiores de 17 anos serem
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recolhidos a estabelecimentos industriais até os 21 anos. Em suma, a nova legislacéo tornava
possivel aprisionar uma pessoa dos 9 aos 21 anos (ALVAREZ, 2003).

Vale a pena destacar que, antes do cddigo de 1890, ja havia algumas experiéncias
sociopedagogicas filantrpicas que se concretizaram espelhadas sempre no modelo europeu e
com o publico sempre de criangas abandonadas, uma forma de prevencdo de uma vida de
ocio, transgressao, prostituicdo, crime, etc. As Coldnias Orfanolégicas e as Col6nias Agricolas
para os ingénuos, 6rfdos e abandonados sdo anteriores a 1890 (MARCILIO, 2002).

A primeira foi criada em Recife, em 1873, batizada de Colbnia Agricola
Orfanoldgica e Industrial Isabel. Nela, eram ministrados alguns oficios, além de instrucdes
primérias, artisticas e agricolas. Outras provincias do Império também criaram colénias
semelhantes, por exemplo, a Escola Premonitdria XV de Novembro (1889) e a Col6nia Dois
Rios (1902), ambas no Rio de Janeiro, o Instituto Disciplinar do Tatuapé, em Sdo Paulo
(1902) e o Instituto Jodo Pinheiro, em Belo Horizonte (1909) (MARCILIO, 2002).

A partir de 1893, através do Decreto n° 145, foi permitido o funcionamento das
coldnias correcionais para abandonados e delinquentes. Nos anos seguintes, surgiram nas
grandes cidades, as casas de correcdo ou de detencdo para menores. A concepgdo de
punibilidade, a partir da privagdo de liberdade com isolamento, consolidava-se no pais através
desses novos reformatdrios (SANTOS, 2006).

Os asilos, as coldnias agricolas e industriais, os reformatérios, casas de corre¢éo,
internatos, institutos, colégios internos e tantas outras nomenclaturas ndo diferenciavam as
praticas, apresentando a mesma constituicdo do sistema penitenciario. O isolamento e a
separacao mediante o comportamento reforgavam o discurso de apartagdo em face das teorias
higienistas que ainda se faziam presentes na logica institucional na maior parte do século

passado.
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A legislacdo a época, em uma vertente penal Unica, consolidou a aproximacéo entre o
sistema penitenciario e o de atencdo aos adolescentes.

Ou seja, sistema penal e sistema socioeducativo sdo ramificacdes que advém de uma
mesma raiz genealdgica historica. As instituicBes para adolescentes seguiram 0 mesmo
modelo de punicdo (com aplicacdo inclusive do termo pena, hoje textualmente extinto para
adolescentes e jovens) e de submissdo das criancas em relacdo aos adultos, que se dava

através do trabalho subalterno, como forma de disciplinamento de méo de obra.

1.2 A doutrina do Menorismo

Somente em 1964, sob a égide da ditadura militar, foi criada a Fundago Nacional do
Bem-Estar do Menor e a Politica Nacional do Bem-Estar do Menor, responséveis pelas novas
diretrizes de atendimento. Nos trilhos ideolégicos do Estado Militar, a fundagdo nasceu
fadada ao modelo correcional repressivo, sob controle centralizador, autoritario, e de
internacéo em larga escala (ARANTES, 2009).

Em 1979, entre a repressdo e o assistencialismo, o novo Cddigo de Menores foi
promulgado, consolidando a doutrina da situagdo irregular. Esse cddigo determinava a
situacdo irregular como: privacdo de condigBes essenciais de subsisténcia, por agdo ou
irresponsabilidade dos pais. Essa formulagdo, sem problematizar o contexto social, delegava
as condicBes materiais de existéncia a acdo dos pais ou do préprio menor, ascendendo a
vitima a condicdo de réu, reduzindo a problematica a questdo juridica e assistencial
(FALEIROS, 2009).

Para Dias (2007), a doutrina da situacdo irregular fez com que criangas consideradas
abandonadas ou delinquentes fossem institucionalizadas, para que, a partir da admisséo da

incapacidade da familia, pudessem ser educadas pelo Estado. As politicas implementadas
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nessa época visavam ao controle e a adaptacdo de criancas consideradas como delinquentes
em potencial, ndo reconhecendo criangas e jovens como sujeitos portadores de direitos; ao
contrario, considerava-os objetos de agdo do Estado.

Essa doutrina social e legal dividiu a infancia brasileira em duas categorias: as
criangas bem-nascidas e os menores (pobres e excluidos). A lei que originou o conceito nao
teria surgido para a protecdo desses individuos, mas, tdo somente, para legitimar a intervencao

legal estatal por meio de mecanismos de controle sobre a sociedade.

1.3 A ascensdo da Doutrina de Protecdo Integral e a conquista do Estatuto

da Crianga e do Adolescente

Até o0 ano de 1988, as criancas e 0s jovens pobres tinham denominagdo de menores.
Para eles, as politicas publicas estabelecidas eram no sentido de que somente os individuos
que se encontrassem em situacdo irregular seriam destinatarios delas, funcionando como
espécie de controle social (RIZZINI, 2004).

O menorismo, tendo por caracteristica basica a inferioridade e a incapacidade,
identificava as pessoas pelo que elas ndo eram ou ndo possuiam — ou seja, era uma doutrina
negativa (RIZZINI, 2004).

Em 1990, tomando-se por base os principios e diretrizes estabelecidos pela
Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) desde a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianga
(1959), a Convencao Internacional dos Direitos da Crianca (1989), as Regras Minimas das
NacOes Unidas para a Administracdo da Justica da Infancia e da Juventude (Regras de Beijing
—1988), as Diretrizes das Nac¢Ges Unidas para a Prevengdo da Delinquéncia Juvenil (1990) e
as Regras Minimas das Nagdes Unidas para a Protecdo dos Jovens Privados de Liberdade

(1990), atendendo, também, o que regulamentando no artigo 227 da Constitui¢do Federal
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Brasileira de 1988, é aprovada a Lei n° 8.069, que instituiu no pais o Estatuto da Crianga e
Adolescente (ECA). Por meio dele, passou-se a identificar a crianca e o adolescente como
sujeitos de direitos, destinatarios de prioridade absoluta e merecedores de protecdo integral
(MENDES, 2006).

A compreensdo estampada na concepcdo do que seria a prioridade absoluta
constitucional, identificada no bojo do artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988, é de que a
infancia, a adolescéncia e a juventude passariam a ser admitidas como prioridade imediata e
absoluta, passando-se a exigir o atendimento especial a esses individuos, na perspectiva de se
assegurar 0 uso e gozo de direitos fundamentais. Nesse contexto, a protecdo se sobreporia as
medidas adotadas para fins de adequagdes econdmicas, tal como estabelecido no texto do
ECA, parégrafo Unico do artigo 4°, que assegura o seguinte:

e primazia no direcionamento de socorro e prote¢do em quaisquer circunstancias;

e precedéncia em relacdo aos atendimentos realizados por servigos ou 0Orgaos

publicos de qualquer poder;

o preferéncia na elaboracédo e execucdo de politicas publicas sociais;

o privilégio na destinagdo de recursos publicos para as areas relacionadas a prote¢ado

da infancia e da juventude (BRASIL, 1990).

Ao se afirmar o valor inerente da crianga como ser humano, reconhecendo sua
vulnerabilidade, afirmando a condi¢do de sujeito em desenvolvimento e o valor da infancia e
juventude como continuacdo do seu povo e da sua espécie, 0 ECA tornou as criangas e
adolescentes credores de uma protecdo especial aos seus direitos, sem negligéncia, sem
crueldade, sem opressdo, sem discriminagdo e sem desrespeito, asseverando o papel da
familia, da sociedade e do Estado na promoc&o e defesa destes direitos (COSTA, 1992).

O ECA rompeu com o conceito do menor, expresso no Cadigo de Menores de 1927,

com a Doutrina da Situacdo Irregular, fundamentado no Caédigo de 1979, e com a Politica
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Nacional do Bem-Estar do Menor. Ao adotar a Doutrina da Protecdo Integral, também
chamada Doutrina das Nagdes Unidas Para a Protecdo dos Direitos da Infancia, em que
criancas, adolescentes e jovens sdo sujeitos de direitos, redirecionaram-se o papel da familia,
as atribuicbes do Estado e da sociedade e, principalmente, o direito a educacdo (PRADO,
2000). A condigao de sujeito de direitos esta unida ao reconhecimento da dignidade humana,
que se reafirma na relacdo com o direito a educagéo.

A partir dessa hova compreensao, a crianga passa a ser percebida e estudada a partir
de suas proprias vozes, e ndo por intermédio da fala do adulto sobre ela ou por ela e nem das
memérias de um adulto sobre sua infancia (CAVALCANTE, 2014). Concretiza textualmente,
na perspectiva de protecdo, um conceito ascendente capaz de ndo apenas normatizar sobre 0s
direitos de criancas e adolescentes, mas sistematizar a forma pela qual esses direitos devem
ser efetivados mediante a atuacéo do sistema de garantia de direitos.

Acerca especificamente do direito a educacdo, o0 ECA assegura 0 acesso e a
permanéncia em escola publica localizada nas proximidades da residéncia da crianca ou
adolescente, imputando-se, ainda, aos educadores o respeito a contestacdo de critérios
avaliativos e participagcdo em entidades estudantis (BRASIL, 1990).

Em relacdo ao dever do Estado para com esta parcela da populacéo, estabelece ainda
a obrigatoriedade na oferta da educacgdo basica em todos 0s segmentos do sistema publico de
ensino brasileiro, abrangendo-se desde o atendimento em creches e pré-escolas até o Ensino
Médio, inclusive aos que se encontrem fora da faixa-etéria regular, assegurando, de igual
forma, acesso para os que trabalham, ofertando o ensino noturno. Além disso, garante a
participacdo em programas suplementares de material didatico-escolar, assisténcia & saude,
alimentacdo e transporte (BRASIL, 1990).

Com o estabelecimento das obrigacfes conjuntas da familia e do Conselho Tutelar

como instancia social e institucional, respectivamente, responsaveis pela participacdo e
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frequéncia das criancas e adolescentes a escola, encontra-se um mandamento legal que delega
com bastante clareza, no bojo dos artigos 55 e 56, a familia a responsabilidade em matricular
e acompanhar os filhos no percurso escolar, e ao Conselho Tutelar a supervisdo da frequéncia,
exigindo-se justificativa em razéo de faltas (BRASIL, 2016).

Entre os artigos 57 e 59 é possivel identificar um conjunto de direitos educacionais
relativos a responsabilidade assumida por cada ente federativo (Unido, Estados e Municipios),
com o objetivo Unico de assegurar a oferta e a permanéncia de adolescentes e jovens
infratores no sistema educacional publico (BRASIL, 2016).

Estes direitos abrangem desde a administracdo e organizacdo da aprendizagem em
unidades escolares, com relacdo as metodologias de ensino, ao calendério, a avaliagdo e ao
curriculo, enfrentando, ainda, questdes relativas aos valores culturais especificos do contexto
social no qual esta populacdo estudantil esta inserida, versando, igualmente, acerca da
destinacdo de recursos para entes federativos para fins de implementacdo de programas de
lazer, esportivos e culturais destinados a infancia e a juventude (BRASIL, 2016).

Dentro do contexto dessa nova doutrina, destaca-se uma nova concepcéo estatal de
protecdo efou responsabilizacdo dos adolescentes, trazendo um conjunto de medidas
protetivas direcionado a criangas que tiverem os direitos sob ameaca ou violados, em razéo da
prépria conduta, por omissdo ou abuso dos pais ou responsaveis, e por acdo ou omissao da
sociedade ou do Estado (BRASIL, 2016).

Ao responsabilizar os adolescentes através da imputacdo de ato infracional, com
previsdo de aplicagdo de medidas socioeducativas - adverténcia; obrigacdo de reparar o dano;
prestacdo de servicos & comunidade; liberdade assistida; regime de semiliberdade e internagdo
em estabelecimento educacional (BRASIL, 2016) -, o ECA estabelece diretrizes, asseverando

um conjunto de praticas politicas, juridicas e pedagodgicas que devem ser realizadas pelas
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instituicGes de atendimento socioeducativo, com o objetivo de promover a autonomia dos

sujeitos a quem elas assistem.

1.4 Conceitos de ato infracional, medida socioeducativa e o atendimento de

jovens em conflito com a lei, segundo 0 ECA

Antes de iniciar a abordagem proposta, é preciso destacar a multiplicidade de
concepcdes para 0 que seja a juventude na literatura. Ora reduzida a faixa etéria, ora a periodo
da vida; em alguns casos como contingente populacional, em outros, como categoria social ou
geracdo. Em todas elas, contudo, o certo é que todas essas definicbes se encontram
vinculadas, de alguma maneira, & dimenséo da fase do ciclo vital estabelecida entre a infancia
e a maturidade (RODRIGUES, 2009).

O artigo 103 do ECA estabelece que ato infracional é o comportamento que traduz
conduta anéloga a crime ou contravenc¢do penal definidos para o adulto. J& crime é a violacéo
das regras impostas pela sociedade como sendo indispensaveis a sua existéncia. No Brasil,
trata-se de determinacOes legais que foram aprovadas pelas duas Casas do Congresso
Nacional (Camara dos Deputados e Senado Federal) e foram publicadas no Diario Oficial. J&
a contravencéo penal pode ocorrer por meio da violagdo dolosa® ou culposa’ do ECA. Assim,
0 jovem que infringir as normas que foram legalmente estabelecidas €é tido como infrator, ndo
importando as suas condicBes particulares de vida. E preciso observar que os jovens com
menos de 18 anos que séo autores de ato infracional s&o julgados considerando as disposicoes

do ECA.

® Pratica intencional do ato infracional.

4 Pratica ndo intencional do ato infracional.
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Havendo flagrante, o autor é levado para a delegacia da infancia e juventude mais
préxima, se houver mais de uma. Apés o registro do ato, a autoridade judiciaria responsavel
aplica medida oriunda de determinagdo legal, denominada medida socioeducativa (DIAS,
2016).

Trata-se, pois, a medida socioeducativa de determinacdo legal que é imposta pelo
juiz da infancia e da juventude ao adolescente que, resguardando-se a observancia ao devido
processo legal, restou evidenciado como autor de ato infracional, de alcance puramente
pedagdgico, voltado a ressocializacéo (DIAS, 2016).

Deve possuir dimensdo educativa e punitiva, buscando principalmente cumprir o
carater educacional em detrimento da san¢do da pena. A sua aplicagdo deve observar as
circunstancias da gravidade do ato, bem como a capacidade do autor para a sua execugdo,
garantindo que o autor possa permanecer no convivio social e familiar (DIAS, 2016).

Todas as etapas do devido processo legal devem assegurar ao infrator direitos basicos
de “[...] inviolabilidade da integridade fisica, psiquica e moral da crianca e do adolescente,
abrangendo a preservagdo da imagem, da identidade, da autonomia, dos valores, ideias e
crencas, dos espacos e objetos pessoais” (BRASIL, 1990).

Existem seis medidas socioeducativas que a autoridade judiciaria pode aplicar ao
adolescente que cometeu ato infracional. S&o elas: internacdo em estabelecimento
educacional, insercdo em regime de semiliberdade, liberdade assistida, prestacdo de servigos a
comunidade, obrigacdo de reparagdo do dano e adverténcia. Cada uma delas busca resguardar
suas especificidades na aplicabilidade que se encontra insculpida em artigos especificos do
ECA, conforme se demonstrara.

A internacdo em estabelecimento educacional significa a privacio de liberdade e
controle do direito de ir e vir do autor do ato infracional, com vinculagdo a um

estabelecimento especializado, com destinacéo especifica para essa finalidade. Trata-se, pois,
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de lugar exclusivo para receber somente adolescentes e jovens, observando-se os critérios de
gravidade da infragdo, compleicdo e idade do infator (DUPRET, 2015; DIAS, 2016).

Ainda que ndo tenha prazo determinado, a aplicagdo da internacdo deve observar um
periodo minimo de seis meses e méximo de trés anos, admitida reavaliagdo a cada semestre
por meio de decisdo fundamentada, sendo obrigatéria a avaliagdo por meio de relatorio
psicossocial. Trata-se de medida norteada por trés principios basicos: o do respeito a condicdo
peculiar da pessoa em desenvolvimento, o da excepcionalidade e o da brevidade (DUPRET,
2015).

O regime de semiliberdade encontra previsdo no artigo 119 do ECA, sendo sua
aplicacdo atrelada a tratamento tutelar que é designado desde o inicio, como medida
socioeducativa, pela autoridade judicidria competente ou, ainda, como progressao de medida
para individuos egressos da internacdo (DUPRET, 2015).

Esse regime ndo tem prazo determinado, proporcionando a participa¢do do jovem em
atividades externas no ambiente aberto, como as relacionadas ao trabalho e a escolarizacdo,
promovendo, ainda, o estabelecimento de vinculo do adolescente com uma instituicédo, ja que,
no decorrer do dia, ele pode desenvolver atividades em liberdade, retornando somente a noite
para a instituicdo (DIAS, 2016).

A Liberdade Assistida (LA) esta prevista no artigo 118 do ECA, sendo destinada aos
jovens que, de acordo interpretacdo da autoridade judicial, apresentam-se como aptos a
ressocializacdo em meio livre e que estdo iniciando no processo infracional ou ja passaram
pela internacdo e conquistam, mediantes 0s mesmos preceitos, a progressao de medida. Ela é
restritiva de liberdade, possibilita o cumprimento da medida em convivio social, juntamente a
familia e sob o controle sistemético do juizado de menores, observando-se o cumprimento de
alguns requisitos, como, por exemplo, o acompanhamento, o auxilio e a orientacdo ao

adolescente em liberdade durante um minimo de seis meses, com vistas a se promover sua
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inclusdo familiar e social por meio da constru¢do de um novo projeto de vida, orientado por
um técnico que é oficialmente designado pelo magistrado para esse fim (DUPRET, 2015;
DIAS, 2016).

Trata-se de medida que pode ser aplicada sob duas vertentes diferentes: na
comunidade, modalidade denominada Liberdade Assistida Comunitaria (LAC), ou em
instituicdo especifica, sendo chamada Liberdade Assistida Institucional (LAI). Deve-se,
contudo, destacar que isso ndo flexibiliza absolutamente o carater da supervisdo e da
orientagdo por parte do Estado no cumprimento de suas finalidades (DUPRET, 2015).

A Prestacdo de Servico a Comunidade é inovacdo incluida no ECA em seu artigo
117. Trata-se de alternativa a privagdo de liberdade, consistente na realiza¢do, por um periodo
ndo superior a seis meses, de tarefas gratuitas de interesse social em entidades de carater
assistencial, como programas comunitarios, hospitais, escolas, dentre outros (DUPRET,
2015). A atribuicdo das atividades observa a aptiddo do jovem, tendo como objetivo promover
a sua ressocializacdo, despertando nele o prazer pela ajuda humanitaria, favorecendo
comportamento de desenvolvimento da consciéncia ética do respeito aos direitos do préximo
e a si mesmo (DIAS, 2016).

Contudo, como bem aponta Dupret (2015), é preciso cautela em sua aplicagdo para
que nao se prejudique a frequéncia a escola ou a jornada de trabalho do infrator, caso esse
possua profissdo. Sendo assim, a carga horaria maxima que pode ser destinada a prestacéo de
servi¢os & comunidade serd de oito horas semanais, facultando a sua realizagdo em finais de
semana e feriados, devendo ter acompanhamento por profissional de nivel superior que
responderd pela coordenagdo do servigo, bem como por um orientador socioeducativo que
esteja ligado diretamente ao exercicio da atividade realizada.

A obrigacdo de reparar o dano, garantida pelo artigo 116 do ECA, trata-se de o0 jovem

infrator restituir, ressarcir, compensar 0 dano ou prejuizo causado. Essa é uma medida de
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caracteristica frequentemente inexequivel, porque geralmente os autores de atos infracionais
dificilmente possuem trabalho e renda; seu sustento vem dos genitores ou responsaveis que,
em grande maioria, também ndo tém condicdes de arcar com os prejuizos e danos. Nao
havendo condices financeiras de compensagao, torna-se inviavel a sua aplicacdo (DUPRET,
2015).

Sua finalidade é despertar no jovem a consciéncia das consequéncias de seu ato
infracional. Vale alertar que, em caso de aplicacdo, essa medida ndo pode submeter o jovem a
nenhum tipo de humilhacdo publica, pois seu cardter & meramente pedagdgico e
ressocializador, em nenhuma circunstancia constrangedor ou vexatorio (DIAS, 2016).

A adverténcia, respaldada pelo artigo 115, é a porta de entrada no sistema
socioeducativo, em geral aplicada ao infrator primério em cometimento de ato infracional de
leve gravidade, como pequenos furtos, agressdes leves, dentre outros. Consiste em
admoestacdo verbal, que sera reduzida a termo e assinada, sendo efetivada logo apés a entrega
do menor aos pais ou responsaveis (Lei n° 8.069), ou seja, uma adverténcia oral registrada em
documento judicial, com ciéncia do jovem e dos responsaveis legais e compromisso de ambos
de néo reincidéncia (DUPRET, 2015; DIAS, 2016).

Configura-se necessario conhecer todas as medidas socioeducativas com suas
caracteristicas, bem como perceber as situacbes em que elas se aplicam para facilitar a
compreensdo do atual sistema de direcionamento aos individuos menores de dezoito anos de
idade. Todavia, como o estudo define seu foco na anélise da percepcéo dos jovens cearenses
em conflito com a lei acerca da experiéncia de internagdo nas suas vidas, a pesquisa deter-se-a
mais detalhadamente na discussdo da Gltima medida supracitada.

Como visto, dentre as medidas socioeducativas previamente explicitadas, as quatro
primeiras sdo cumpridas em meio aberto e as duas Ultimas sdo restritivas de liberdade.

Entretanto a Unica que priva realmente a liberdade do infrator, alterando totalmente sua rotina
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de vida e impondo-lhe vigilia assidua e constante, é a de internagdo. Assim, esta medida
merece atencdo especial na sua execucdo e exige indmeros cuidados particulares, para que
seja garantida a humanizagéo da punic¢do, como determina a lei.

A internacdo, apesar de imposta para cumprimento em periodo pré-estabelecido de
seis meses a trés anos, ndo comporta prazo determinado, pois sua manutencdo deve ser
reavaliada, no maximo a cada seis meses. Depois de cumprido o prazo estabelecido pelo juiz
ou atingido o limite maximo de tempo (trés anos), o jovem devera progredir da medida da
internacdo para regime de semiliberdade ou de liberdade assistida.

Por ser a mais severa, tem natureza de medida de privacao de liberdade e costuma ser
aplicada em todos os casos esta “[...] sujeita aos principios de brevidade, excepcionalidade e
respeito a condigdio peculiar de pessoa em desenvolvimento” (artigo 121) (BRASIL, 1990).
Deve ser imposta em casos extremos pelo menor periodo de tempo possivel e possibilitar a
ressocializacdo, fundamentada no argumento de que o adolescente ainda estd em processo
maturacional e pode modificar sua conduta a ponto de ndo reincidir em atitudes antissociais.
Vale lembrar que no artigo 106, o ECA descreve que “[...] nenhum adolescente sera privado
de sua liberdade sendo em flagrante de ato infracional ou por ordem escrita e fundamentada
da autoridade judiciaria competente” (BRASIL, 1990).

O adolescente apreendido em flagrante, sob acusacdo de ato infracional de natureza
grave®, com a necessidade apurada pela autoridade judiciaria de aprofundamento nas
investigacdes dos fatos, apurando com mais critério os indicios, pode ficar provisoriamente
privado de liberdade em instituicdo especifica; no entanto, a internagdo, antes da sentenca, s6

podera ser determinada pelo prazo méaximo de quarenta e cinco dias (Art.108). Caso cometa

5 Considera-se ato infracional grave aquele cometido mediante forte ameaga ou violéncia a pessoa;
reiteragdo no cometimento de outras infragdes graves; ou descumprimento reiterado e injustificavel da
medida anteriormente imposta (ECA,1990).
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infracdo grave, mas ndo tenha sido apreendido em flagrante, responde ao processo em
liberdade.

Logo ap6s a apreensdo do jovem, este recebe informacGes acerca de seus direitos e
realiza-se a identificacdo dos responsdveis para acompanhar o caso. Também se examina
desde cedo, “[...] e sob pena de responsabilidade, a possibilidade de liberagdo imediata”;
quando esta ndo se faz possivel, “[...] a apreensdo de qualquer adolescente e o local onde se
encontra recolhido sdo comunicados & autoridade judicidria competente e a familia do

apreendido ou a pessoa por ele indicada” (artigo 107) (BRASIL, 1990).

1.5A medida socioeducativa e o direito a Educacao

O direito & educacdo foi um importante avanco da Constituicdo de 1934. Nessa
edicdo, a educacdo passa a ser tratada como um direito de todos, devendo ser ministrada pela
familia e pelos poderes publicos a todos os brasileiros e estrangeiros domiciliados no pais
(BRASIL, 1988). Mais tarde, dentre os muitos direitos constitucionalizados pela edi¢éo de
1988, pode-se afirmar que todo o processo educacional foi incorporado ao texto
constitucional, incluindo a educacdo ambiental e outras modalidades de ensino.

De 1823 a 1988, a questdo da educacdo foi sendo crescentemente inserida nos
instrumentos legais, a partir da gratuidade do ensino priméario na Constituicdo Imperial de
1824 até a CF 1988 e todo 0 seu conjunto de emendas constitucionais (FAVERO, 1996).

Na realidade, a constituicdo € ampla, incluindo temas que, anteriormente, ou estavam
ausentes ou eram tratados de forma timida pela legislagdo ordinaria. Socialmente, todos tém
direito a educacdo a ser prestada pelo Estado, que, para tanto, deve organizar 0S Servigos
educativos, oferecendo-os de acordo com o estabelecido pelos principios e normas da

Constituicéo.
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Os direitos sociais, vistos como compreensdo dos direitos fundamentais do homem,
sdo prestacOes positivas estatais, enunciadas em normas constitucionais que possibilitam
melhores condigdes de vida aos mais fracos, direitos estes que tendem a realizar a igualizagdo
de situacdes sociais desiguais (SILVA, 1992).

A ligacdo entre a educacéo e a escolaridade, como forma de mobilidade social e de
garantia de direitos, tem um histérico que é variavel de pais para pais, se considerados os
determinantes socioculturais de cada um.

Para Bobbio (1992), a existéncia de um direito, seja em sentido forte, seja em sentido
fraco, implica sempre a existéncia de um sistema normativo, em que o0 termo por existéncia
deve se entender tanto ao mero fator exterior de um direito histérico ou vigente quanto ao
reconhecimento de um conjunto de normas como guia da propria acéo. A figura do direito tem
como correlato a figura da obrigacéo.

Prevista a competéncia da Unido para legislar sobre as diretrizes e bases da educacao
nacional, a LDB, Lei n°® 9.394, de 1996, trouxe importantes alteragdes e o debate sobre o
assunto torna-se necessario. Vemos que a LDB detalhou e ampliou as disposi¢des contidas na
Lei Maior, como foi o caso do Art.4° em face dos incisos do Art. 208 da Constituicdo, que
dispbem:

O dever do Estado com a educacao escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de:

I — ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis
anos de idade;

V — acesso aos nhiveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

V| — oferta de ensino noturno regular, adequada as condi¢des do educando;
VIl - oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢des de
acesso e permanéncia na escola;
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VIII — atendimento ao educando, no ensino fundamental puablico, por meio e
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacéo e assisténcia a salde;

IX — padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
quantidade minimos, por aluno, de insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem (BRASIL, Ministério
da Educagdo, 1996, p. 13).

A Constituicdo Federal estabeleceu, em seu Artigo 227, que é dever da familia e do
Estado assegurar a crianga e ao adolescente o direito a vida, a salde, a alimentacdo, a
educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, & dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo. Tal Artigo, ao ser regulamento,
deu origem ao Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069, de 1990, que tem
sido invocado com frequéncia nas a¢des judiciais que garantem o direito a educagdo.

Todo um capitulo do ECA foi dedicado & educacgdo, a cultura, ao esporte e ao lazer.
Eis que a educagdo escolar, similar a outras dimensBes da vida sociocultural, coexiste nessa
contradigdo de ser inclusiva e seletiva nos modos e meios dessa inclusdo e estar, a0 mesmo
tempo, sob o signo universal do direito. Ela ndo teve e ainda ndo tem sua distribuigéo
efetivamente posta a disposicdo do conjunto dos cidaddos sob a égide da igualdade de
oportunidades e de condicdes.

A funcéo social da educacdo assume a igualdade como pressuposto fundamental do
direito & educacdo, sobretudo nas sociedades democréticas e socialmente desejosas de maior
equidade entre as classes sociais e entre os individuos que as comp8em e as expressam.

A educacdo é muito importante nesse conjunto, tanto como meio de capacitagao para
viver e agir quanto pelo valor social a ela atribuido. Na escala dos niveis mais altos de
conhecimento, aproxima-se do dominio cientifico e tecnolégico, sistematicamente concebida

como processo formal de ensino, pela via escolar, cujos objetivos gerais (Art. 205) séo o
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pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Por este caminho, no presente estudo, a educagdo é pensada como um dos direitos
fundamentais assegurados pelo Estado aos seus cidaddos, consoante a Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos (ONU, 1948). E no campo educacional, portanto, que foram destacadas
aqui as regulamentagGes do ECA (BRASIL, 2015) dirigidas a populacdo de adolescentes e
jovens com histérico infrator.

Na sua formulagdo, o ECA traz um acervo de dispositivos legais que asseguram o0s
direitos educacionais e as medidas que asseguram esses direitos sdo as medidas
socioeducativas. Nas disposicBes preliminares, afirma o recorte etario das trés categorias de
sujeitos que sdo atendidos por esta legislacdo: (I) crianca — até 12 anos incompletos; (I1)
adolescente, considerado entre 12-18 anos; e (l11) jovens, em termos excepcionais, entre 18 e
21 anos de idade (artigo 2°; paragrafo Unico).

Todavia, o critério etario como meio demarcador dos periodos do desenvolvimento
humano, principalmente ao se tratar da adolescéncia e juventude, é limitado e insuficiente

com as conformagdes psicossociais contemporaneas.

0] ]Sistema Nacional Socioeducativo, enquanto sistema integrado, busca articular

em todo o territorio nacional Governos Municipais e Estaduais, bem como, as politicas
setoriais basicas (Saude, Assisténcia Social, Cultura, Educacdo etc.) e o Sistema de Justica
para garantir eficacia e efetividade & execucdo das medidas socioeducativas de privagdo e
restricdo de liberdade e de meio aberto, que forem aplicadas ao adolescente em situagédo
de conflito com a lei. Verificam-se, pois, avancos sobre a socioeduca¢do, na medida em
que o objetivo primério do sistema é desenvolver a¢do socioeducativa, com sustentacdo
em principios atinentes aos direitos humanos, e promover alinhamentos estratégico,

conceitual e operacional, estruturados em bases pedagégicas e éticas (BRASIL, 2019).

[0S3] Comentario: O que é 0
SINASE?
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Diante dos apontamentos iniciais aqui introduzidos, serd o capitulo seguinte

destinado a abordar aspectos relativos aos adolescentes, jovens e a exclusdo escolar.
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2 ADOLESCENTES, JOVENS E EXCLUSAO ESCOLAR

Somente no final de década de 1970 e inicio da década de 1980 comegaram a surgir
propostas alternativas de atendimento a criangas e jovens de classes populares, condenando o
confinamento e o assistencialismo caracteristicos de periodos anteriores de nossa historia.

Essas novas propostas espelharam o processo de redemocratizagdo da sociedade
brasileira apds um longo periodo de ditadura militar, culminando na eleicdo da Assembléia
Nacional Constituinte e na promulgacdo da Constituicdo de 1988. Muitos direitos politicos e
sociais que haviam permanecido dormentes durante os governos militares foram incluidos no
texto constitucional.

A Frente Nacional de Defesa dos Direitos da Crianga, surgida em 1986, logrou
incluir nela o artigo 277, garantindo direitos basicos e protecdo especial as criangas e
adolescentes. O projeto de uma nova LDB — n° 1.258/88, de autoria do deputado Otavio Elisio
— foi apresentado por iniciativa do Poder Legislativo e sob a influéncia de setores da
sociedade civil ligados a area educacional, pela primeira vez em nossa histéria.

Apos intensos debates, muitas versdes e tentativas de intervencdo governamental, o
senador Darcy Ribeiro apresentou um substitutivo em 1994, que foi aprovado pela Comisséo
de Educacdo e recebeu o apoio ostensivo dos partidos que compuseram a base politica do
governo. Algumas emendas foram apresentadas e o projeto final foi aprovado em plenério a 8
de fevereiro de 1996, sem, contudo, incluir os avancos pretendidos pela sociedade civil,
presentes no projeto inicial (Oliveira, 1998, pp. 491-6).

Surgiram ainda novos projetos de atendimento a criangas e adolescentes, ligados a
instituicGes publicas e a organismos da sociedade civil — muitos dos quais vinculados a Igreja
Catdlica —, que deram origem a formas diferenciadas de tratamento da questdo e engajamento

em campanhas contra o trabalho infantil e juvenil. Com o inicio do processo de desinternacdo
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de criangas e jovens antes confinados em instituicdes totais, o pais passou a conviver com 0s
chamados meninos de rua, ou seja, com os filhos de familias pobres que ndo possuiam local
de moradia ou que haviam abandonado suas familias devido a miséria reinante e/ou por
problemas de relacionamento familiar.

Essas propostas de atendimento alternativo, desenvolvidas basicamente por
organizagGes ndo-governamentais (ONGs), ganharam forca a partir da promulgagdo do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em 1990, onde os direitos constitucionais desse
segmento populacional foram detalhados. Surgiram os Conselhos de Defesa de Direitos de
Criangas e Adolescentes, em nivel nacional, estadual e municipal, e os Conselhos Tutelares
nos municipios.

No entanto, a lei estd percorrendo um tortuoso caminho, devido as mudancas
drasticas que impds na forma de atuacdo junto a populacdo infanto-juvenil do pais. A propria
mudanga na nomenclatura — de menor para crianga e adolescente — forga uma alteragdo na
forma de olhar esse grupo e faz ver que ele ndo é homogéneo. Uma década depois de sua
promulgacdo, a lei ainda encontra dificuldades e obstaculos para sua implantacdo plena, pois
visa a ndo-segregacdo dessa populagdo e sua inser¢do na vida social, devendo resultar em
auténtica promocéo social de criancas e adolescentes pobres. Inclusive e principalmente por
meio da educacao.

O estatuto representou, sem davida, a maior conquista da década no campo da
educacdo de classes populares. Embora sem vincular-se diretamente ao ambito educacional,
estando mais afeto ao da assisténcia social, introduziu modificacfes no trato dos antigos
menores que tiveram ampla repercussao na forma de visualizar a educagdo que estes deverdo
receber. Até entdo, a educacéo de classes populares reduzia-se a uma escolarizacdo minima,
gue raramente ultrapassava as quatro séries iniciais e se vinculava a uma preparacdo para 0

ingresso precoce no mundo do trabalho.
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Neste capitulo, apresentamos alguns conceitos que constituem o aporte tedrico deste
estudo, dentre os quais destacam-se os de adolescéncia, juventude, exclusdo escolar
universaliza¢do sem direitos e a expanséo condicionada.

Por essa via, procuramos refletir sobre o conceito de juventudes e de seus sujeitos, a
partir de reflexdes presentes nos estudos de autores como Carrano (2000) e Abramo (2008),
sobretudo quando discorrem sobre protagonismo juvenil e culturas juvenis.

Assim, buscamos entender tanto a juventude como categoria sociolégica quanto
como determinados grupos (sobretudo o de jovens pertencentes as classes populares)
vivenciam esse periodo da vida, relacionando-os aos sujeitos da EJA analisados em trabalhos
de Arroyo (2005) e Andrade (2007). A opcéo por estes dois Ultimos autores deu-se pelo fato
de eles classificam tais sujeitos como os que trazem em comum a exclusdo do sistema
educacional, trajetorias escolares irregulares, vidas marcadas por uma insercdo precoce no
mundo do trabalho e pertencentes as camadas mais empobrecidas da populacdo (ANDRADE,

2004).

2.1 Adolescéncia e juventudes: do que estamos falando

As visdes naturalizantes aceitam a realidade social como imutdvel e ndo concebem
determinacBes que sdo sociais. Nessa perspectiva, a adolescéncia é vista como um fendmeno
naturalizado, como uma fase inevitavel pela qual todos os jovens deverdo passar (BOCK,
1998). Assim, alteracdo no corpo, desenvolvimento cognitivo, variagdo de humor, rebeldia,
dentre outras caracteristicas, constituiriam marcas inevitaveis da adolescéncia na
modernidade.

Segundo Vitiello (1994), a adolescéncia se inicia com as mudancas do corpo na

puberdade e termina quando o individuo consolida seu crescimento e sua personalidade,



44
alcangando independéncia e integracdo em seu grupo social. Nessa perspectiva, a
adolescéncia pode ser definida como o periodo de transicdo entre a infancia e a vida adulta,
caracterizado pelos impulsos do desenvolvimento fisico, mental, emocional, sexual e social
empreendidos pela pessoa na busca dos seus objetivos relacionados as expectativas culturais
da sociedade em que vive.

Ferreira (1999) entende que adolescéncia é o periodo que se estende da terceira
infancia até a idade adulta, caracterizado psicologicamente por intensos processos
conflituosos e persistentes esforcos de autoafirmaco, fase de absorcdo dos valores sociais e
elaboracéo de projetos que impliqguem na plena integragéo social.

Por sua vez, a Organizacdo Mundial da Saide (OMS) define os limites cronoldgicos
da adolescéncia entre 10 e 19 anos (adolescents); j& a Organizacdo das Na¢fes Unidas (ONU)
0s situa entre os 15 e 0s 24 anos (youth). O critério etario, em ambos 0s casos, é utilizado
principalmente para fins estatisticos, juridicos e politicos (EISENSTEIN, 2005).

Apesar de ndo haver consenso, existe razoavel concordancia acerca da definicao do
conceito de adolescéncia como um periodo de transicdo entre a infancia e a idade adulta,
caracterizada por mudangas de cunho afetivo, sexual, relacional, dentre outros. Nesse periodo,
gue ndo é mensurado unanimemente, pois apresenta tempo e ritmo variados entre cada ser, 0
adolescente vai superando sua dependéncia infantil e conquistando a autonomia adulta, em
um processo repleto de perdas e conquistas, desilusdes e novas esperangas, angustias e
felicidades, prazeres e frustracbes, conflitos e entendimentos (PEREIRA e SUDBRACK,
2008).

Os conceitos de adolescéncia e juventudes foram estabelecidos historicamente pela
sociedade. Desta maneira, os construtos podem tomar sentidos diferentes, variando de acordo
como a prépria sociedade se organiza. Na verdade, é ela quem, através de sua ordenacao

socio-politica e econdmica, de seus costumes, crencas e valores, determina, por meio de uma
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ideologia difundida, as referidas nomenclaturas, e o sentido inerente a estas, da maneira mais
apropriada para representar essa parcela especifica dos individuos constituintes de um corpo
social indissociavel (BIRMAN, 2005).

Nesse sentido, é relevante observar que, na organizacdo social das familias
tradicionais, até o fim do século XVII, as criancas acompanhavam seus pais nas praticas
profissionais e nos momentos de lazer, sendo tratados como adultos em miniatura e ndo

havendo clara distin¢do entre as fases da vida. Philippe Ariés esclarece:

Afirmei que essa sociedade via mal a crianca, e pior ainda o adolescente. A duracéo
da infancia era reduzida a seu periodo mais fragil, enquanto o filhote do homem
ainda ndo conseguia bastar-se; a crianca entdo mal adquiria algum desembaraco
fisico, era logo misturada aos adultos, e partilhava de seus trabalhos e jogos. De
criancinha pequena ela se transformava imediatamente em homem jovem, sem
passar pelas etapas da juventude, que talvez fossem préaticas antes da Idade Média e
que se tornaram aspectos essenciais das sociedades evoluidas de hoje (ARIES, 1981,
p.10).

Percebe-se que nesse periodo ndo havia grande diferenca no trato com criancas,
jovens e adultos, e tampouco categorizacdo baseada na idade para as etapas da vida humana.

Entretanto, de acordo com Mauad (2010),

[...] diferentes discursos produzidos pelo universo adulto enquadram a crianca e o
adolescente, determinando os espacos que eles poderiam frequentar e estabelecendo
0s principios e conceitos norteadores do seu crescimento e educagdo (MAUAD,
2010, p. 14).

Dessa maneira, o cotidiano infantil era ordenado de acordo com a rotina do mundo
adulto, que estabelecia, através de um conjunto de agles e comportamentos sociais
considerados aceitos, as préaticas validas.

Com o passar do tempo, a forma de producdo material e da propria organizacdo
social do trabalho foi lentamente sendo transformada. Houve o surgimento da escola e com
ela a separacdo da crianca do convivio permanente com o adulto. Os papéis sociais

comegaram a se distinguir entre si, bem como a separacdo por faixa etaria comegou a ser
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necesséria para agrupar os garotos na escola. A crian¢a saia do anonimato e passava a ser
valorizada, a familia ia se organizando em sua direcdo. Os jovens, também ganhando
visibilidade e espago como fase de vida distinta, eram aqueles que ndo podiam mais ser
considerados criangas, mas que permaneciam solteiros, sem familias proprias constituidas,
muitas vezes responsaveis pela organizacao de festas e jogos. E os adultos eram aqueles que
possuiam esposa e filhos.

No Brasil, tal situacdo acerca da mudanca de sentido das categorias infancia e
juventude também estdo, indubitavelmente, relacionadas & organizagdo socioeconémica da
sociedade. Logo, somente a partir da escolarizagdo e do advento da industrializagdo, o
conceito de juventude ganha maior visibilidade e vai sendo mais enfaticamente
problematizado.

No sistema feudal de producdo, criangas e jovens das classes menos favorecidas
trabalham na terra e nos afazeres do lar enquanto os mais abastados desfrutavam do écio e,
posteriormente, passaram a frequentar escolas; no mundo dos adultos, havia ocupagdo para
todos. Com o crescimento do comércio, a industrializagdo e consecutivamente o surgimento
da burguesia, as necessidades socioecondmicas sofreram visivel transicdo, gerando
reorganizacéo social.

Os pais assumiam empregos nos portos, comércio e fabricas; as exigéncias, no
tocante & mdo de obra, aumentavam e as criangcas e 0s jovens - menos favorecidos
economicamente, sem acesso a escolas e a postos de trabalho, pois ndo havia instituicio
educacional ou trabalho para todos os meninos de pouca idade - comegaram a preocupar a
sociedade pela ociosidade e vadiagem, relacionada diretamente a delinquéncia.

No intuito de evitar visbes estaticas e pouco aprofundadas de fase da vida téo
complexa e plural, optou-se por deixar de lado o construto adolescéncia, tdo imbuido de

caracterizagOes estanques e simplistas, e utilizar o de juventudes. O escopo foi desmistificar a
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juventude como estdgio biolégico e natural, pois esse periodo da vida dos individuos &,
sobretudo, uma construgdo socio-histérico que abrange inimeras varidveis, de acordo com a
internalizacdo das experiéncias culturais desfrutadas, positiva ou negativamente, ao longo da
vida. Desse modo, para compreender as juventudes se faz necessario perceber a maturidade
bioldgica e psicoldgica, os critérios socioecondmicos, o estilo de vida no setor cultural que
frequenta, dentre outros aspectos, além da simples faixa etaria (CATANI, GILIOLI, 2008).

Como a pessoa praticante de atos infracionais, muitas vezes, ja carrega consigo
inimeros preconceitos, vivéncia de exclusdo social e estigmas negativos, torna-se viavel
iniciar essa desmistificacdo, negando a concepcdo de juventude como fase critica e
preocupante de vida, universalizada em caracteristicas fisicas, psicossociais e mentais. Nessa
perspectiva, as juventudes devem ser consideradas como heterogéneas, repletas de
multiplicidades, que precisam ser compreendidas nas suas singularidades, abandonando-se a
ideia de um processo de desenvolvimento retilineo e universal com cultura homogénea e
concebendo-as como uma construcdo que varia conforme a época e as condicdes politicas,
sociais e culturais vivenciadas.

Alguns autores trazem perspectivas que ddo énfase aos processos sociais, educativos
e culturais constitutivos da adolescéncia, concebida como uma fase temporal relativa que
varia de pessoa para pessoa, no¢ao esta assumida neste trabalho. Desta forma, hoje em dia, as
chances de os adolescentes serem atores do seu processo histérico sdo maiores, 0 que
promove uma ampliagdo de possibilidades e perspectivas culturais e profissionais
(FERREIRA; FARIAS; SILVARES, 2010).

Francisco e Groppo (2016) afirmam que a demarcagdo do aspecto cronol6gico como
delimitacdo conceitual tanto da adolescéncia quanto da juventude é limitada, pois
desconsidera a diversidade dos elementos socio-histéricos que as compdem e as multiplas

relagdes que cada individuo estabelece com as dimens6es do tempo e da sociedade.
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A juventude é uma construcdo histérica, que perpassa nas/pelas relacGes
socioculturais, com mdaltiplos determinacfes e sentidos temporais, um processo de
desenvolvimento sucessor da adolescéncia e antecessor da vida adulta. Em suma, um processo
de transicdo do desenvolvimento integral do homem, mesmo que se tomem 0s processos de
subjetivacdo como os marcadores mais relevantes para a compreensdo do fendbmeno da
juventude. (MELUCCI, 1997; PERALVA, 1997; SPOSITO, 1997; FREITAS, 2005; DIAS,
2011; FRANCISCO & GROPPO, 2016).

Em uma concepgdo historica e social, a juventude tem sido observada como uma fase
de vida marcada por instabilidade associada a questOes sociais. A responsabilidade é atribuida
aos individuos, com a pecha da falta de esfor¢o ou desinteresse para resolver os problemas
inerentes a geragdo jovem. Ao contrair determinadas responsabilidades — como a ocupacional
(trabalho fixo e remunerado), a conjugal ou familiar (encargos com filhos, por exemplo) ou
habitacional (despesas de habitacdo e aprovisionamento) - os jovens vdo adquirindo o estatuto
de adultos (PAIS, 1990).

O dualismo escolar calcado ha décadas atras repercute na atualidade, apontando
como desafios da escola para os jovens pobres aqueles relacionados a seguranga e a violéncia,
enquanto para os das camadas médias, a instituicdo representa a seara de oportunidades e
acesso ao conhecimento (ABRAMO, 2007). Tal reproducéo de estereétipos associados aos
jovens pobres no dia a dia, reforcados, dentre outros meios, nos noticiarios televisivos etc.,
transportam-se para 0 ambiente escolar (Idem, ibdem).

As condicBes de vida, os diversos direitos humanos negados a esta parte da
populacdo e o antagonismo entre a escola e as culturas juvenis sdo omitidos na dindmica da
conformagio do estereotipo juvenil das camadas mais pobres (DAYRELL, 2001; LEAO,
2006). Diante dessa perspectiva, diversos sdo os estudos acerca da juventude que a entendem

como categoria que deve considerar a classe social, etnia, género, entre outros aspectos. Nessa
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perspectiva, 0s jovens sdo vistos em sua unidade e diversidade, com tracos comuns, que ao
mesmo tempo os diferenciam em seus territérios e vivéncias. Unidade e diversidade que
denotam a multiplicidade dos grupos juvenis, quer sejam, as juventudes.

De acordo com Bauman (2013), os jovens ja ndo sdo vistos pela sociedade
contemporanea como a promessa de um futuro melhor, apenas sdo tratados como um mar
aberto para a industria do consumo.

Destaca, ainda, o autor que a educacdo tem uma grande parcela de culpa nesse
processo, pois permite que o discurso do consumo entre de forma veemente em suas préticas -
como, por exemplo, ao assegurar que por meio dela os jovens e as criangas terdo acesso a um
futuro de bens materiais -, mas se esquece de tratar com a mesma énfase questdes politicas,
sociais e culturais que igualmente dizem respeito as novas geragdes (BAUMAN, 2013).

Bauman (2013) ainda mostra que os jovens vivem em um mundo paralelo, criado
pelas redes sociais e que isso resulta na quebra de 122 vinculos com as geragdes anteriores. As
familias, sem saber como agir diante de tantas transformacGes e, as vezes, com 0 intuito
também de suprir sua auséncia nas vidas dos seus filhos, acabam por inseri-los ainda mais
nessa vala interminével do consumo de bens materiais.

A0 mesmo tempo em que sao apresentadas sob o discurso da liberdade, da troca de
bens simbélicos e da quebra de fronteiras, € importante considerar que essas novas
tecnologias estdo mudando as categorias de tempo e espago que organizavam a nossa vida em
sociedade. Além disso, sdo acessadas de forma desequilibrada pelos diferentes grupos sociais,
favorecendo a homogeneizacdo de identidades e aprisionando as pessoas na esfera de
consumo (BAUMAN, 2006; IANNI, 2010).

N&o se pode negar a importdncia da educacdo no enfrentamento dos problemas
sociais. No entanto, mesmo com os avang¢os dos indicadores e pesquisas sobre essa questéo,

0s estudos que focam tal relagdo ainda sdo, de certa forma, insuficientes. Em outra face de
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uma mesma moeda, os estudos sobre a exclusdo escolar passaram a apontar que a condi¢do
socioecondmica ndo é a Unica, mas tdo-somente uma das variaveis que incidem nesse
processo, dando conta das maltiplas formas de manifestacdo desse fenémeno, assim como dos
diferentes efeitos nas vidas dos sujeitos que o experimentam (DAYRELL, 2009).

Gentili (2009) argumenta que no Brasil vivemos processos de consolidacdo da
educagdo como direito humano fundamental desde a proclamacgdo da Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos, sendo que a universalizacdo da escolaridade e a expansao dos sistemas
nacionais de educacdo, na América Latina e Caribe, deram-se paralelamente a um aumento da
desigualdade social, exercendo sua influéncia no ambiente escolar. Ainda para o autor, a
progressiva e sistematica universalizagdo da educacédo, durante a segunda metade do Século
XX, reproduziu mecanismos nos quais o cerceamento de oportunidades de acesso e
permanéncia persistiram.

Dubet (2003) aponta a existéncia de duas retoricas ideolégicas sobre a escola e a
exclusdo. A primeira delas versa sobre a falta de sintonia entre formagdo e emprego como
causa do desemprego dos jovens. Nesse contexto, a escola daria uma formagdo sem observar
as necessidades da economia, produzindo muitos diplomas que ocasionariam uma espécie de
gargalo no acesso dos jovens no mercado de trabalho.

Uma apologia ao modelo alemdo de formacéo profissional, que se sustenta sobre um
estranho silogismo que demonstra: ja que todos os jovens advindos das grandes escolas ou
dos cursos superiores tm um emprego, bastaria que todos os jovens atingissem esse nivel de
qualificacdo para que tivessem um emprego. Assim, relaciona o desemprego a
inconformidade entre a formacéo escolar e 0 mercado de trabalho (DUBET, 2003).

Por esta logica, a instituicdo escolar estaria alheia & dindmica da economia,
produzindo certificados de formacdo geral e/ou titulos que engessariam seus portadores em

determinadas especializagBes, responsaveis por introduzir uma rigidez nociva ao acesso dos
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jovens ao emprego. A segunda retdrica, por sua vez, isenta a escola de qualquer papel no
processo de exclusédo social, asseverando que o desemprego dos jovens ndo tem relagdo com o
sistema de ensino e que seria consequéncia das relagbes de produgdo, tirando do ambiente
escolar quaisquer responsabilidades e atribuindo-a as questdes econdmicas. O autor, ao
criticar as duas retdricas, discorre que ambas deixam de observar a relagéo entre o sistema de
ensino e as relagdes de producdo (DUBET, 2003).

Ou seja, desconsideram os elos das relagdes de producdo, definidas pela produgdo de
riquezas, e as relacBes de reproducdo, nas quais a escola distribui escalonamentos e
oportunidades. Conclui que as relagcBes entre essas duas retéricas foram profundamente
transformadas ao longo do século, vinculando estreitamente a escola aos mecanismos de
exclusdo, mas sem fazer dela, entretanto, a Unica responsdvel, como alguns pretendem
(DUBET, 2003).

Ap6s a década de 60, sdo varias as pesquisas e teorias desenvolvidas pela sociologia
da educacéo ressaltando a importancia dos processos de selecdo escolar, assegurando que a
massificacdo escolar ndo reduz as desigualdades escolares; ao contrario, reproduz amplamente
as desigualdades sociais. E a propria escola que atua nas grandes divisdes e desigualdades.
Em suma, as desigualdades sociais implicam diretamente na entrada em determinadas
carreiras, ao passo que 0s proprios processos escolares reproduzem tais desigualdades que,
por sua vez, reproduzem as desigualdades sociais. O sistema est4d fechado, mesmo com a
abertura da escola. Esta na sua natureza histérica e conceitual a reproducdo das desigualdades
no ambiente escolar (DUBET, 2003).

Para GENTILI (2009), h& nesse processo mecanismos de exclusdo educativa que se
recriam e assumem novas fisionomias, em um contexto de dindmicas de inclusdo e insercéo
institucional que acabam se apresentando com resultados ineficazes. Em alguns casos, tais

dindmicas sdo também insuficientes para reverter a magnitude do ciclo de isolamento,
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marginalizagdo e negacdo de direitos que estdo emaranhados em todo o processo de
segregacao social dentro e fora das instituicGes educativas.

O que o autor denomina universalizacion sin derechos diz respeito a processos de
inclusdo arquitetados a partir de decisGes politicas com orientagdo de enfrentamento das
diferentes causas de exclusdo, porém atribuindo apenas uma alternativa focal como forma de
solucdo: a inclusdo escolar (GENTILLI, 2009). Ao discorrer sobre expansion condicionada,
chama atencdo para a expansdo dos sistemas educativos a partir de processos de segmentacao
e diferenciacdo institucional, que implicam na oferta desigual de oportunidades aos sujeitos
que transitam por estes sistemas e formam um conjunto de oportunidades extremamente
desigual.

Para analisar o intricado processo de producdo social da exclusdo e as consequéncias
diretas na educacdo, 0 autor apresenta trés dindmicas que interferem na realizacdo desse
direito nos paises da América Latina e no Caribe: a pobreza e a desigualdade estruturais; a
segmentacdo e a diferenciacdo dos sistemas nacionais de educagdo; e 0s sentidos que assume
o direito a educacdo, numa cultura politica marcada pelo desprezo aos direitos humanos e pela
reducdo do valor da escolaridade aos efeitos que ela tem na concorréncia pelos melhores
postos no mercado de trabalho.

Ao redefinir a radicalidade do direito a educacdo como um direito humano
fundamental, Gentilli (2009) acaba destacando esse pilar como essencial a construgdo de
sociedades mais justas e igualitarias. Quando a escola foi colocada como de cunho estratégico
para o desenvolvimento econdmico, 0 investimento escolar passa a ser considerado como um
investimento produtivo para a formagdo de uma forca produtiva. Tudo isso ancorado pela
teoria do capital humano

As acepcOes aqui arroladas evocam a necessidade de refletir as situagdes que estdo

presentes em todo o processo de discriminacdo, alertando para o fato de que, a partir desta
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multidimensionalidade, a necesséria construgdo de processos sociais de inclusdo sempre
depende de decisdes politicas guiadas a reverter as maltiplas causas da exclusdo, e ndo apenas
uma delas, particularmente as mais perceptiveis

Compreende-se que tais premissas sdo de fundamental importancia para a analise dos
percursos escolares dos jovens e adolescentes sujeitos da pesquisa, que se constituem em um
recorte do sistema socioeducativo do Ceara. Ao analisar seus percursos, é perceptivel que a
grande maioria foi inserido formalmente no sistema escolar, iniciando sua vida escolar com
idade de cinco anos, por exemplo. Porém isso ndo significa a garantia do direito & educac&o.
Esse direito, sabemos, vai muito além da matricula: perpassa pelo direito a aprendizagem, ao
respeito, a protecdo (como previsto no ECA) e ao reconhecimento como sujeitos de historias,

culturas, valores e saberes, como destaca Arroyo (2011).

2.2 A reproducéo das desigualdades no ambiente escolar

Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (2013), em sua obra “A reprodugio:
Elementos para uma teoria do sistema de ensino”, buscaram evidéncias para mostrar que a
escola e todo o sistema de ensino moderno existem como ferramenta de manutencdo dos
paradigmas sociais estabelecidos, passando por cima ou excluindo os diferentes e
neutralizando as diferencas, 0 que se caracterizaria como uma violéncia simbélica, ou seja, 0
ato de imposigdo arbitraria do sistema simbolico da cultura dominante sobre os demais
sujeitos.

Para esses autores, 0 processo educativo baseia-se na acdo pedagdgica, que seria a
manifestacdo integral da violéncia simbdlica. Isso quer dizer que a acdo pedagdgica seria o

meio pelo qual as instituicdes de ensino subjugam o sujeito e sua individualidade, obrigando-
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0 a se posicionar no mundo social em conformidade com as nog¢des preestabelecidas pelo
pensamento ou cultura dominante.

Esse processo, no entanto, s6 é possivel mediante a acdo de uma autoridade
pedagbgica, que, no caso da educacdo institucional, estd representada no professor e no
ambiente escolar. E a figura da autoridade pedagogica que passa legitimidade para o processo
de ensino e naturaliza a violéncia simbolica da acdo pedagdgica. Essa figura também pode
estar representada em outros campos do meio social. A Igreja, por exemplo, em razdo da
autoridade que a religido lhe concede, é também uma autoridade pedagdgica que incute
valores nos individuos que fazem parte do convivio comum. Portanto, a figura da autoridade
pedagdgica conta sempre com a legitimacdo do meio social, tendo sempre como objetivo
manter o valor social da agéo.

Nesse sentido, segundo os autores, toda acdo pedagdgica é ato de violéncia simbolica
ao tentar caminhar para a hegemonizacdo cultural tendo como base o sistema simbolico do
grupo dominante da sociedade. Diante disso, Bourdieu e Passeron também se preocuparam
em demonstrar que, dentro do processo de educacdo, aqueles que estdo mais ajustados ao
modelo cultural imposto sdo os que conseguem manter maiores chances de inclusdo social
naquele meio especifico. Ja os que apresentam comportamento desviante acabam sofrendo
sangdes de cunho social, sendo excluidos do convivio ou marginalizados.

A partir dessas observacdes, os autores concluem que a reprodugdo social é uma
condicdo fundamental para a existéncia de um sistema com base na dominacdo, de modo que,
para que os moldes existentes de uma organizagdo social permanecam € necessario que as
instituicGes educadoras se tornem cada vez mais eficazes agentes de reproducdo social.

Utilizando este principio, podemos avaliar as trajetrias escolares de jovens e
adolescentes do sistema socioeducativo em um contexto de abnegacdo da cultura escolar e o

capital cultural e escolar. Em outras palavras, o fracasso vivenciado por muitos deles néo seria
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fruto da incapacidade de aprender, mas da inércia do contexto de desigualdades, que provoca
estranhamento ou falta de cognacdo do contelido e praticas educativas presentes na escola.

Os jovens das camadas populares frequentam o ambiente escolar, porém
experimentam & margem este ambiente, ndo desenvolvendo relagdo de vinculo com a escola.
Esta perspectiva parece ser corroborada por Ledo (2006), ao identificar, ainda que como uma
justificativa parcial, “[...] na ndo-familiaridade com a cultura escolar em decorréncia de a
histéria familiar de escolarizacdo ser ainda recente e incompleta”, razdes para a “[...]
resisténcia a escola e o baixo valor dado a educagdo pelos jovens” (LEAO, 2006, p. 35).

Dessa forma, é preciso reconhecer que a expansdo dos sistemas de ensino, que
permitiu as camadas populares acessar a escola, ndo se deu, todavia, em um contexto de
reformulacdo dessa instituicdo, seja no que se refere a infraestrutura ou mesmo as préaticas
didatico-pedagdgicas. A escola abriu suas portas para receber um publico novo, mas ndo
ocorreu nenhum tipo de redefinigdo, restruturagdo interna na perspectiva de “[...] criar pontos
de dialogo com os sujeitos e sua realidade” (DAYRELL, 2007, p.1117), transformando-se em
uma barreira cultural instransponivel que, em geral, desconsidera toda a bagagem cultural que
jovens e adolescentes apresentam de suas vivéncias.

A oferta escolar ndo é homogénea e nem produz sempre 0 mesmo desempenho; nao
tem sempre a mesma eficacia. O primeiro mecanismo de diferenciacdo é o desenvolvimento
de percursos construidos muito mais de acordo com os critérios de desempenho do que com
escolhas de orientagdo verdadeira e com os gostos dos alunos. De maneira relativamente
precoce, este jogo inscreve os alunos em percursos escolares de desempenho desigual e, ao
longo dos cursos, as diferengas aumentam. Assim, observa-se que os alunos com dificuldades
sdo orientados para trajetdrias escolares mais ou menos desvalorizadas no cerne de uma
hierarquia extremamente inflexivel, que impede, quase por completo, o retorno para as

carreiras honrosas ou prestigiadas (DUBET, 2003).
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Delimitamos entdo, algumas caracteristicas que nos consentem discorrer sobre a
exclusdo escolar e sua relagdo com a reproducdo das desigualdades sociais. Por exclusdo
escolar, entendemos tanto os processos que implicam em recorrentes reprovagdes, abandono e
evasdo, que impedem a evolucdo do estudante, como, também, os efeitos negativos que,
gestados no cerne das relagBes escolares, impactam a experiéncia escolar e de vida de
determinados estudantes (DUBET, 2003). Esses efeitos, mesmo quando ndo impedem a
progressdo, acabariam produzindo um fracasso qualitativo (FREITAS, 2009), do qual s&o
exemplos a situagdo do estudante que conclui o ensino fundamental, ou mesmo médio, sem
saber ler/escrever ou, ainda, o estudante que por sentimentos de incapacidade e inseguranca,
produzidos ao longo da sua trajetoria escolar, ndo vai além de determinado nivel de ensino
(DUBET, 2003).

Nesse contexto, 0 sucesso escolar se torna mérito pessoal, apontando um principio,
mais ou menos definido, de opcdes em relagdo a um destino social, seus padrbes de
comportamento, seu nivel de acesso aos bens culturais etc., definindo as experiéncias que
cada um dos alunos teve, tem ou tera acesso. Dessa forma, o género, a raga, o fato de serem
filhos de trabalhadores desqualificados, grande parte deles com baixa escolaridade, dentre
outros fatores, sdo dimensdes que véo influenciar na producdo de cada um deles como sujeito
social, independente da agdo de cada um.

De acordo com apontamentos de Bourdieu e Passeron (2013, p. 140), essa dindmica
da escola tradicional “[...] serve automaticamente aos interesses pedagogicos das classes que
necessitam da escola para legitimar escolarmente 0 monopélio de uma relagdo com a cultura
que elas ndo lhe devem jamais completamente”. J& que € possivel vivenciar a juventude de
diferentes formas, é possivel afirmar também que podemos percorrer a trajetdria escolar de

diferentes maneiras.
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No que se refere a relacdo dos estudantes de camadas populares com a cultura
escolar, percebemos que estes apresentam distanciamento maior em relacdo a ela. Por conta
disso, sdo identificados com condutas ilegais, situacdo que revela o carater arbitrario e de
classe da cultura escolar, expressdo que é da ideologia da classe dominante. Um exemplo
consideravelmente claro é a pratica, ainda presente nas escolas, de selecionar os estudantes
segundo critérios extremamente heterodoxos, do ponto de vista didatico-pedagdgico, de
selecdo de turmas pelo desempenho escolar, metodologia esta que estimula o preconceito e a
segregacdo, reproduzindo a desigualdade no cerne do ambiente escolar.

Ao ndo se constituir como um ambiente de construcdo da relagdo com o saber, 0
aprendizado cede espaco para a meritocracia. Fazendo a travessia do sujeito de direitos para o
fracasso individual, o jovem individualiza o insucesso, alheio a percepcéo de que o fracasso é
de classe e ndo do individuo.

Dayrell, (2001) afirma que esses estudantes sdo sujeitos socioculturais, com saberes,
cultura e projetos mais amplos ou mais restritos, mais ou menos compreensiveis, mas sempre
existentes, resultado das experiéncias vivenciadas dentro do campo de possibilidades de cada
um. Ou seja, a dificuldade de aprendizado, neste contexto, pode se colocar como uma forma
de reacdo aos imperativos culturais da ideologia dominante, que se inserem, de modo
hegemdnico, na estrutura da escola.

De acordo com Arroyo (2007), os comportamentos manifestados pelos adolescentes
e jovens das classes populares é resultado da opresséo e da desumanizacdo a que vém sendo
submetidos desde a infancia, em varias instancias sociais. As causas dessa problematica
extrapolam os muros da escola, mas tornam-se ainda mais latentes nesse ambiente, pelo fato
de muitos professores enxergarem os estudantes como barbaros e ndo como cidadaos.

Para o autor, a latente crise na escola torna-se ainda mais visivel pela caréncia de

pesquisa, teoria e didatica pedagdgicas que possam instrumentalizar os docentes e gestores



58
das escolas populares no processo de educacdo desses adolescentes e jovens. Segundo ele,
“[...] a primeira medida é dar centralidade a esse estado de coisas em nossos cursos, em
nossas pesquisas, em nossas analises, e ndo deixar que isso fique por conta da policia ou de
uma gestdo disciplinadora da escola” (ARROYO, 2007, p. 139).

A escola pode ser compreendida como um espago cultural que tem como objetivo
principal a transmissdo de conhecimentos as novas geracdes. Para tanto, criou dispositivos
que lhe conferem autoridade no desenvolvimento dessa tarefa, representados pelas
organizacdes diferenciadas do espaco, do tempo e dos saberes socialmente valorizados. Esses
aspectos configuram uma cultura prépria e singular na escola, que, por meio de suas normas,
préticas e linguagens, dissemina valores e ideologias. Nesse caminho, voltamos nosso olhar
para os sentidos que a escola da atualidade atribui as trajetorias de vida desses sujeitos jovens,
sem de antemé&@o considerar que as razfes que contribuem para 0s atrasos em seus percursos de

escolarizagdo ndo sdo provocadas tdo somente pelos jovens ou pela instituicdo escolar.

2.3 Breve olhar sobre as trajetdrias escolares de jovens em conflito com a lei na

bibliografia consultada

Bazon e Silva (2013), coletando informagfes em 22 estabelecimentos de ensino que
foram frequentados pelos 6 adolescentes que participaram da pesquisa, descreveram as
trajetorias escolares de adolescentes e jovens em conflito com a lei considerando suas
experiéncias educacionais, angariando informacdes desde o inicio de suas vidas escolares, em
complementagdo com entrevistas semiestruturadas realizadas. A andlise qualitativa indicou a
existéncia de dois padrdes de trajetorias de escolarizagdo: um marcado pela descontinuidade

na qualidade das experiéncias escolares, com um periodo inicial regular, que se torna truncado
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em seguida; e outro, desde o inicio marcado pela continuidade preponderantemente negativa
da experiéncia.

Por este mesmo caminho, Zanella (2015) trata dos desafios e contradi¢fes que
envolvem a inclusdo escolar dos adolescentes, enfocando principalmente aqueles que estéo
em situacdo de conflito com a lei, e cuja trajetéria escolar tem sido a de abandono, evaséo
ou desinteresse pela escola. Veremos ainda algumas tentativas de resposta institucional frente
as dificuldades do processo de escolarizagdo destes adolescentes, em diferentes momentos
do cumprimento da medida socioeducativa.

Em outra vertente, Leme, Lopes e Malfitano (2015) trazem o debate sobre a trajetdria
escolar de adolescentes autores de ato infracional, a partir da anélise de 2.969 histéricos
escolares dos jovens egressos do sistema sociojuridico® de uma cidade média paulista, entre
2001 e 2009. Os principais resultados encontrados evidenciam que o0s jovens mais tendentes
ao cometimento de atos infracionais sdo os moradores das periferias urbanas, que frequentam
a escola publica e que acumulam na sua trajetoria escolar: repeténcias, evasdes, distorcéo
serie/idade e uma rotatividade entre unidades educacionais.

Nesses estudos identificados, foram apontadas hipdteses e possiveis causas do
engajamento infracional de jovens e adolescentes. De forma geral, elas verificam a associacéo
do comportamento delitivo e a manutenc¢do da conduta infracional a inimeros fatores de risco
situados em dispares contextos. Nesse interim, na literatura desponta a experiéncia escolar
negativa como um dos fatores mais significativos do envolvimento infracional, entre jovens e
adolescentes, sendo esse o motivo pelo qual a relacdo do jovem em conflito com a lei e a

educacdo escolar sdo focalizados no presente trabalho.

® Entende-se por sistema sociojuridico todas as instituicdes da assisténcia social e de ordem juridica
envolvidas na atengdo ao adolescente que cometeu ato infracional.
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Em um destes estudos, realizado por GAZIGNATO (2006), revelou-se, com base na
andlise de dados de arquivos da Fundacdo Casa, que entre 1950 e 2002 houve uma ampliacdo
progressiva no grau de escolaridade e nos anos de estudos dos adolescentes em conflito com a
lei, embora a defasagem escolar tenha permanecido latente. A época da pesquisa, a
escolaridade dos adolescentes internados se concentrava na segunda etapa do ensino
fundamental (entre 0 6° e 9° anos), em contraste as idades de concentracdo da amostra,
situadas entre 15 e 17 anos, denotando também o problema da evasdo. O aspecto mais
interessante evidenciado por essa pesquisa, contudo, é o de que o aumento da escolaridade
dos jovens se fez acompanhar por um aumento real do nimero de adolescentes praticando
delitos e da gravidade dos atos, indicando que frequentar a escola ndo é suficiente para
prevenir a conduta infracional, o que aponta a necessidade de entender melhor a vivéncia
escolar desses jovens (TOLEDO & BAZON, 2005).

O Programa Justica ao Jovem, que produz diagndsticos sobre o cumprimento das
medidas socioeducativas de internacdo de jovens em conflito com a lei, com o objetivo de
garantir os direitos contemplados no ECA e no Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo — SINASE realizou pesquisa, entre 19/7/2010 a 28/10/2011, intitulada
Panorama Nacional: A Execuc¢do das Medidas Socioeducativas de Internagdo. Foram visitados
por uma equipe multidisciplinar, os 320 estabelecimentos de internacdo existentes no Brasil, a
fim de analisar as condi¢des de internacdo a que os 17.502 adolescentes em cumprimento de
medida socioeducativa de restricdo de liberdade estdo sujeitos. Os dados relativos aos
estabelecimentos foram registrados por meio de preenchimento de questionarios de multipla
escolha. Durante as visitas, a equipe entrevistou 1.898 adolescentes internos, utilizando
questionério especifico como instrumento de pesquisa. Além disso, servidores de cartérios

judiciais coletaram dados de 14.613 processos judiciais de execucdo de medidas
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socioeducativas de restricdo de liberdade em tramitacdo nos 26 estados da Federacdo e no
Distrito Federal.

Analisando os dados apresentados por essa pesquisa, identificamos que as trajetorias
escolares dos adolescentes e jovens que estdo cumprindo medidas, na grande maioria, é
constituida por dificuldades de aprendizagem, notas baixas, evasdes, abandonos e
reprovacfes. Em média, os adolescentes que declararam ter parado de estudar entre 8 e 16
anos interromperam seus estudos aos 14 anos, muito embora 26% ndo tenham respondido a
essa pergunta. Questionados sobre a vida escolar anterior & internacdo, 57% dos jovens
declararam que ndo frequentavam a escola antes de ingressar na unidade. Quanto a
escolaridade, a Ultima série cursada por 86% dos adolescentes entrevistados estava englobada
no ensino fundamental, ou seja, este percentual de adolescentes ndo concluiu a formagdo
basica. Deve-se ressaltar que ha um percentual maior de adolescentes que interromperam seus
estudos entre 0 6° e 0 7° anos do ensino fundamental. Apesar disso, 0s resultados sobre a
periodicidade da frequéncia escolar dos que estdo cumprindo medidas socioeducativas de
internacdo sdo surpreendentes, visto que 72% declararam frequentar a escola diariamente

(CNJ, 2012).

2.4 Panorama do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo no

Brasil

A situacdo da violéncia, no que tange o envolvimento de jovens e adolescentes,
tornou-se uma pauta midiatica e politica de grande relevancia, principalmente em virtude de
Seu crescimento nas estatisticas.

De acordo com o Panorama das Medidas Socioeducativas, levantamento anual

realizado pelo Conselho Nacional de Justica, através do Programa Justica Jovem, ha um
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crescimento do numero de adolescentes que entram no Sistema Socioeducativo. Em 2009,
havial6.940 adolescentes e, em 2010, 17.703, com um aumento de 4,5%; em 2011, o nimero
subiu para 19.595 adolescentes (aumento de 10,5%); em 2012, o total de 20.532 representou
um aumento menor em relagdo ao ano anterior, correspondendo a 4,7%. Um segundo aumento
significativo - de 11,7% - ocorreu em 2013, com o total de 23.066, resultante especificamente
do crescimento da modalidade de atendimento em semiliberdade no pais. Em 2014, o
fendbmeno se reverteu, com o decréscimo no atendimento em semiliberdade de 2.272
adolescentes para 2.173, e 0 acréscimo na internacdo de 15.221 para 16.902, totalizando,
assim, 24.628 adolescentes em 2014, o que representa um aumento de 6,3 (MDH, 2012, 2014,
2015).

J4 de 2014 a 2015, notou-se uma variacdo quanto ao tipo de atendimento. A
internacdo subiu de 16.902 para 18.381, e o nimero de adolescentes em semiliberdade, de
2.173 para 2.348. A internacdo provisoria, que ja apresentara um ligeiro decréscimo, de 2013
para 2014, com menos de 20 adolescentes, manteve a diminuicdo de 2014 para 2015, com 73
adolescentes a menos (5.553 adolescentes em 2014 para 5.480 em 2015). Assim, de 2014 para
2015, ocorreu um aumento nas medidas de internagdo e semiliberdade e uma reducdo na
internacgdo proviséria (MDH, 2016 e 2017).

Em 2015, um total de 26.209 adolescentes foram atendidos; destes, 18.381 estavam
em medida de internacdo (68%), 2.348, em regime de semiliberdade (9%) e 5.480 em
internacdo provisdria (20%). Existiam, ainda, outros 659 adolescentes/jovens em atendimento
inicial, internacdo sancdo e medida protetiva (medida socioeducativa suspensa para
tratamento em clinica de sa(de), perfazendo um total de 26.868 adolescentes jovens em
privacdo e restricdo de liberdade. Em relacdo ao perfil dos adolescentes e jovens em restricdo

e privacdo de liberdade pela préatica de ato infracional, o levantamento mostra que a maior
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parte - 96% do total - era do sexo masculino e 59,08% eram negros. A maior proporcéo (57%)
estava na faixa etaria 16 e 17 anos. (MDH, 2018).
Em 2016, o pais contava com 477 unidades de atendimento socioeducativo, sendo
419 exclusivamente masculinas, 35 femininas e 23 mistas. Com o maior quantitativo de
adolescentes em privacdo ou restricdo de liberdade, Sdo Paulo também é o estado que
concentra 0 maior numero de estabelecimentos para atendimento desses adolescentes: 146, no
total. Da mesma forma, Roraima, com a menor quantidade de internos do pais, possui
somente uma unidade. Os adolescentes que cumprem medidas socioeducativas em unidades
de internacdo praticaram 27.799 atos infracionais em 2016. Desse total, 47% (12.960) do total
desses atos foram classificados como analogos a roubo (acrescido de 1% de tentativa de
roubo), e 22% (6.254) foram registrados como andlogos ao trafico de drogas. O ato
infracional analogo ao homicidio foi registrado em 10% (2.730) do total de atos praticados,
acrescido de 3% de tentativa de homicidio (MDH, 2018). O levantamento identificou, ainda,
um total de 32.465 profissionais atuando nos seus respectivos sistemas estaduais, 0 que
desvela a impressionantemente alta proporcéo de 1,22 profissional por adolescente (MDH,

2018), situagdo esta que aponta a necessidade premente de racionalizagdo do sistema.

2.5 O Sistema Socioeducativo no Ceara

Existem 15 células de atendimento socioeducativo no Estado do Ceard: 4 sdo de
semiliberdade e as outras 11 atendem em regime de internacao provisoria, definitiva e sancao.
As cidades do interior sediam 6 instituicbes que atendem jovens do sexo masculino ou
feminino, com idades entre 12 e 21 anos idade. Esse nimero ja contempla as unidades que
recentemente foram inauguradas, duas unidades de internagdo no interior do estado. As

unidades de semiliberdade sdo: Unidade da Semiliberdade de Cratels, Unidade da
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Semiliberdade de Juazeiro do Norte, Unidade da Semiliberdade de Sobral e Unidade da
Semiliberdade de Iguatu; as mais recentes sdo: Centro Socioeducativo Padre Cicero e Centro
Socioeducativo de Sobral, inauguradas em 2018. No inicio da pesquisa houve conhecimento
gue o Governo do Estado iria inaugurar essas duas unidades de atendimento no interior, uma
localizada em Sobral e outra em Juazeiro do Norte, ambas em regime de internacéo.

Antes da existéncia destas novas unidade de internacdo no interior, quando o jovem
precisava ficar internado provisoriamente ou por tempo decidido apds sentenciado pelo juiz,
ele teria necessariamente que ser transferido para uma unidade da capital. Isso gerava varios
problemas, dentre eles a superlotacdo das unidades de Fortaleza e o distanciamento do jovem
de sua familia, dificultando visitas e acompanhamentos e enfraquecendo o vinculo familiar.

O objetivo da Superintendéncia Estadual de Atendimento Socioeducativo do
Governo do Estado do Ceara (SEAS) é descentralizar o atendimento socioeducativo, para que
0S jovens possam permanecer mais proximos de seu domicilio, desconcentrando o
atendimento nas instituicbes da grande Fortaleza. Dessa maneira, a nova unidades de Sobral
ficaria responsavel pelo atendimento aos residentes neste municipio, na regido da Zona Norte
e na regido dos Inhamuns; a unidade de Juazeiro do Norte atenderia aos jovens deste
municipio, da regido do Centro Sul e do Cariri, em conformidade com o que o ECA
determina, ou seja, que o adolescente deve “[...] permanecer internado na mesma localidade
ou naquela mais préxima ao domicilio de seus pais ou responsavel” (BRASIL, 1990).

Conforme fica claro na Tabela 1, o atendimento é determinado pelo tipo de medida
socioeducativa, regido de domicilio, sexo e idade do(a) jovem que pratica um ato infracional.

Tabela 1: Unidades de Atendimento Socioeducativo do Estado do Ceara

INSTITUICAO ATENDIMENTO| SEXO IDADE
URLBM| Unidade de Recepcéo Transitdrio (24h) | Feminino e 12a18
Luis Barros Montenegro masculino

Continua...
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INSTITUICAO ATENDIMENTO SEXO IDADE

CSABM| Centro Internagdo provisoria Feminino 12a21
Socioeducativo Internacédo definitiva
Aldaci Barbosa Mota | Semiliberdade

CSSMF | Centro de Semiliberdade Masculino | 12a21
Semiliberdade Martir
Francisca

CSDB | Centro Internacdo definitiva Masculino | 12 a15
Socioeducativo Dom| Internacdo sancéo
Bosco

CSPA | Centro Internacdo definitiva Masculino | 16 e 17
Socioeducativo
Patativa do Assaré

CSCAL | Centro Internacdo definitiva Masculino | 18a21
Socioeducativo
Cardeal Aloisio
Lorscheider

CSSM | Centro Internagdo provisoria Masculino | 16 a21
Socioeducativo  S&o
Miguel

CSSF | Centro Internacdo provisoria Masculino | 16a17
Socioeducativo  Séo
Francisco

CsC Centro Internacdo definitiva Masculino | 12 a 17 anos
Socioeducativo do Autores primarios
Canindezinho

CSP Centro Internacdo definitiva Masculino
Socioeducativo Autores primarios
Passaré

CSzZP | Centro Internagdo Provisoria Masculino | 12 a 16 anos
Socioeducativo  Dr.
Zequinha Parente

CSS Centro Internagéo Masculino
Socioeducativo  de
Sobral

CSJBM | Centro Internacéo Provisoria Masculino | 12 a 21 anos
Socioeducativo José
Bezerra de Menezes

CSLC | Centro de| Internagdo Provisoria Masculino e | 12 a 18 anos -
Semiliberdade de Feminino excepcionalmente
Cratels até 21 anos,

encaminhados
p/ordem judicial
das Comarcas da
Regido.

Continua...
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Continuagéo...

INSTITUICAO ATENDIMENTO SEXO IDADE
CSLS Centro de| Semiliberdade Masculino 12 a 18 anos -
Semiliberdade excepcionalmente
de Sobral até 21 anos,

encaminhados
p/ordem judicial
das Comarcas da

Regido.
CSLI Centro de Semiliberdade Masculino e 12 a 18 anos -
Semiliberdade Feminino excepcionalmente
de Iguatu até 21 anos,

encaminhados
p/ordem judicial
das Comarcas da

Regido.

CSLIN Centro de Semiliberdade Masculino e 12 a 18 anos -
Semiliberdade Feminino excepcionalmente
de Juazeiro do até 21 anos,
Norte encaminhados

p/ordem judicial
das Comarcas da
Regido.

Fonte: Superintendéncia Estadual de Atendimento Socioeducativo do Governo do Ceara, 2018.

Apenas trés unidades atendem ao publico feminino em Fortaleza, o que demonstra
que, em geral, o indice de envolvimento infracional de jovens do sexo feminino é bem menor
do que do sexo masculino. A unidade CSABM atende a jovens em cumprimento de medida de
semiliberdade, internacéo provisoria e internagdo com sentenca e € uma unidade feminina; as
células CSLI, em Iguatu, e CSPC, em Juazeiro, sdo unidades mistas que atendem, em regime
de semiliberdade, também ao publico feminino.

O critério de escolha para transferéncia do jovem do CSDB e outras unidades para o
CSCAL se faz mediante: a maioridade; pratica corriqueira de condutas indesejadas ou
antissociais na visdo dos profissionais que os acompanham; ou acometimento de acdes
delitivas que pdem em risco 0s outros internos ou o corpo técnico da instituicdo. Infelizmente,

a quantidade de instituicGes no Estado ndo é suficiente para assistir a demanda de jovens em
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medida de internagdo, sendo que as unidades trabalham em regime de superlotacéo,
prejudicando o atendimento ao interno.

Importa relatar que nem sempre as instituigdes supracitadas possuiram o mesmo
publico-alvo atendido na atualidade. Em 2006, foi publicado importante documento publico -
elaborado pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos, por intermédio do Conselho
Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CONANDA), com representantes
governamentais e ndo governamentais de diversas entidades, intitulado Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (SINASE) - que redimensionou o atendimento nas instituicdes
socioeducativas.

Esse documento constitui um marco na histéria do atendimento ao jovem em conflito
com a lei, pois delibera acerca da politica de atencdo & infancia e a juventude, normatizando a
estrutura e o atendimento aos jovens em cumprimento de medidas socioeducativas, como sera
esclarecido no tépico seguinte.

Na tentativa de adequacdo as deliberacdes do SINASE, houve diversas mudancas no
atendimento ao jovem em conflito com a lei no Ceard, principalmente no que diz respeito aos
que cumpriam medidas de internagdo. Tal reflexo pode ser constatado no CSPA, que foi
construido em 2002, a priori para atender internagdo provisoria, e permaneceu funcionando
com essa finalidade até o ano de 2006, data de publicacdo do SINASE.

Ap6s a divulgagdo dos padrdes de atendimento que deveriam ser seguidos pelas
instituicGes socioeducativas, percebeu-se que o CSPA possuia melhor estrutura fisica e
condicdes de atendimento para internagcdo do que o CSSM. Logo, o CSPA e 0 CSSM trocaram
a clientela atendida e consecutivamente mudaram a natureza de seus atendimentos de

internacdo para internacdo provisoria e vice-versa.
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Assim, o CSSM transferiu sua clientela para 0 CSPA, que passou de unidade de
internacdo provisdria para internacdo de jovens de 16 e 17 anos, permanecendo como essa

finalidade até os dias atuais.
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3 METODOLOGIA

Para a realizacdo de uma pesquisa é mister seguir uma determinada sequéncia de
acoes, a fim de que se obtenha um resultado que possa se enquadrar no estatuto cientifico.
Deste modo, faz-se necesséario, dentre outros procedimentos, o confronto de dados, evidéncias
e informacdes coletados, bem como o levantamento do conhecimento j& produzido acerca do
tema-alvo da investigac&o.

Assim, tdo logo o objeto seja definido, é imperativo buscar 0s meios com os quais se
garantira o alcance dos objetivos propostos. Segundo Minayo (2001), a metodologia € o
caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade, através de um
conjunto de técnicas que possibilitem a construcdo desta realidade. A autora acrescenta que
“[...] enquanto conjunto de técnicas, a metodologia deve dispor de um instrumental claro,
coerente, elaborado, capaz de encaminhar os impasses tedricos para o desafio da pratica”
(MINAYO, 2001, p. 16).

Como ja enunciado, neste estudo, a estratégia metodoldgica utilizada foi a de um
estudo das trajetorias escolares dos jovens autores de atos infracionais em regime de privacao
de liberdade. Durante a pesquisa de campo, os instrumentos utilizados para a coleta de dados
foram: a observacdo in loco, o registro das impress6es do pesquisador em diario de campo e a
coleta direta de dados com os sujeitos da pesquisa, através da aplicacdo de um questionério
aos adolescentes/jovens em atividade escolar na unidade. Trata-se, desta forma, de uma
discussao a partir de dados empiricos — e quantitativos.

Com a pretensdo de maior aproveitamento do tempo de coleta e uma maior
verossimilhanga nos dados, aplicamos o questionario em grupos na sala de aula sem qualquer
identificacdo nominal no instrumento. Tal estratégia foi pensada na perspectiva de garantir um

maior nivel de uniformidade e confiabilidade na coleta de dados (SILVEIRA et all, 2009).
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3.1 Descricao das Fontes de Pesquisa

3.1.1 Anélise Documental e Aplicacdo do Questionario

A pesquisa teve como escopo 0s materiais que apresentam as orientacdes legais e que
dispdem sobre o cumprimento de medidas socioeducativas e o direito a educacéo, tais como o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 2015a), o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (SINASE) (Lei n° 12594/2012 - BRASIL, 2015b), o Plano Nacional de
Atendimento Socioeducativo (BRASIL, 2013) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional. (Lei n° 9.394/96 - BRASIL, 96).

Foram coletados dados mais gerais em fontes documentais e publicac@es, tais como:

o Panorama Nacional das Medidas Socioeducativas (CNJ, 2015): pesquisa
conduzida por equipe multidisciplinar que visitou, entre julho de 2010 a outubro de 2011, os
320 estabelecimentos de internacdo brasileiros, com o objetivo a fim de analisar as condic6es
de internacdo dos, a época, 17.502 adolescentes que se encontravam em situacdo de
cumprimento de medida socioeducativa restritiva de liberdade. O registro dos dados
referentes aos estabelecimentos foi feito a partir do preenchimento de questionarios
especificos de mdltipla escolha, tendo sido entrevistados no periodo 1.898 adolescentes
internos. Também foram reunidos dados de 14.613 processos judiciais cujo objeto era a
execucdo de medidas socioeducativas de restricdo de liberdade, que estavam em tramitacao
nos 26 estados federados e no Distrito Federal;

. Levantamento Anual do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(SDH, 2018): apresenta a sistematizacdo de dados que s&o enviados por 6rgdos gestores do
SINASE, em nivel estadual e distrital, & Coordenaco Geral do SINASE da Secretaria

Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente (SNDCA), 6rgao integrante do Ministério

[0S4] Comentario: No mesmo
topico vc descreve a analise
documental e o questionério. Se vai
manter assim, muda para Coleta de
dados ou Analise documental e
aplicacdo do questionario... algi do
tipo
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dos Direitos Humanos. A metodologia adotada para a realizacdo do levantamento foi a de
aplicacdo anual de instrumental com preenchimento feito pelos 6rgdos gestores da Politica de
Socioeducagdo (distrital e estaduais). Os dados sistematicos sdo relativos a situacdo dos
servicos de atendimento em 30 de novembro de 2015, de acordo com metodologia adotada
por esse Levantamento Anual desde o ano de 2009;

. Relatério do primeiro semestre de 2018 do Comité Cearense pela Prevencéao de
Homicidios na Adolescéncia (CCPHA, 2018): estabelecido em 2016 na Assembleia
Legislativa do Ceard, o Comité Cearense pela Prevencdo de Homicidios na Adolescéncia
(CCPHA) realizou pesquisa de campo, atuando em parceria com Governo do Estado, com o
Fundo das Nagfes Unidas para a Infancia (UNICEF) e com instituicGes da sociedade civil e
do poder publico, para mapear as familias com adolescentes assassinados em 2015 em sete
cidades do Ceara (Caucaia, Eusébio, Fortaleza, Horizonte, Marcanau, Juazeiro do Norte e
Sobral);

. Panorama da distor¢do idade-série no Brasil (UNICEF, 2018): tratou-se de
documento que realizou um diagndstico sobre o atraso escolar por estagio da educacéo basica,
filtrando as informagdes por regido, género, raga, cor, area rural ou urbana e outros recortes
territoriais, analisando, também, a situacéo de crianc¢as e adolescentes com deficiéncia;

. Trajetorias Interrompidas: estudo conduzido sobre os assassinatos de
adolescentes na capital do Estado do Ceara (Fortaleza) e em outros seis municipios cearenes,
sendo quatro na Regido Metropolitana (Caucaia, Eusébio, Horizonte e Maracanau), e dois no
interior (Juazerio do Norte e Sobral). Esses dados foram disponibilizados integralmente no
site da Assembleia Legislativa do Estado do Ceard e da UNICEF, acdo que integrou a
estratégia de enfrentamento da violéncia letal contra adolescentes no Estado. O estudo
reconstruiu a trajetoria de vida dos adolescentes assassinados em 2015, adotando como

instrumentos de coleta de dados grupos focais e entrevistas com familiares;
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. INEP — Indicadores Educacionais: os indicadores educacionais tem por funcao
atribuir valor estatistico a qualidade do ensino no Brasil, atendo-se ndo apenas ao desempenho
dos alunos, como, também, ao contexto socioecondmico no qual as escolas se encontram
inseridas. A utilidade desses indicadores é reconhecida especialmente para fins de
monitoramento dos sistemas educacionais, tendo-se por base a aprendizagem, a permanéncia
e 0 de todos os alunos ao sistema educacional.

Ultrapassada a fase de andlise documental, passou-se a pesquisa empirica, tendo-se
adotado como procedimento para coleta de dados questionarios autoaplicaveis, considerando-
se a totalidade dos adolescentes e jovens que estavam em atendimento na instituicdo na
oportunidade e que estavam estudando (n=34), tendo como perspectiva o levantamento de
informacGes precisas sobre a questéo do estudo.

O questionario, disponibilizado no Anexo 1, foi composto por 74 questdes, com
subdivisdo nos seguintes blocos: perfil socioecondmico; trajetdria e situacdo escolar dos
entrevistados; trabalho e profissionalizacdo; tipo de ato infracional praticado; experiéncia no
sistema socioeducativo no periodo de cumprimento da medida. A aplicacdo do questionario
ocorreu em 6 salas de aula, estando presentes o pesquisador, que foi auxiliado por professores
da unidade. Optou-se por essa estratégia de aplicacdo em razdo da dindmica interna da
unidade.

O tempo e a discricdo do pesquisador no campo foram aliados essenciais para a
maior uniformidade e confiabilidade nas respostas. Assim, evitamos quaisquer modificacfes
na rotina da unidade, adequando-nos ao cronograma de atividades e aplicando os instrumentos
na entrada em sala de aula.

Vale esclarecer que optamos por restringir 0 universo da pesquisa aos jovens com
frequéncia regular de escolarizacdo em virtude da dindmica interna da unidade. Estes jovens

ja se colocam na rotina da unidade de forma autbnoma, facilitando a mobilidade na unidade.
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Por se tratar de uma unidade de seguranca, tal cautela revelou-se importante para nos
resguardar de momentos de conflitos e tensdes que pudessem influenciar nos resultados da

coleta de dados.

Como jé sinalizado, a pesquisa de campo foi realizada no Centro Socioeducativo
Dom Bosco — CSDB, localizado na rua Menor Jerdnimo, N° 800, no Bairro Jardim Unido -
Passaré, no municipio de Fortaleza, célula de atendimento socioeducativo para jovens em
conflito com a lei, do sexo masculino, sentenciados, que cumpram medida socioeducativa de
internacéo.

O CSDB foi fundado em 1980, regido pelo Cadigo de Menores e funcionava como
abrigo para criangas e adolescentes carentes. Em 1990, ainda funcionava como abrigo, mas
com gradativa mudanca para Centro de Semiliberdade, ja sob o Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Em 2000, funcionou como centro de internacdo provisdria (45 dias). Em 2002 —
Internacdo-san¢do (30 a 90 dias), e em 2005 — Internacdo-sancéo e interna¢do por tempo
indeterminado (6 meses a 3 anos). Hoje, como missdo institucional, visa atender
integralmente, em regime de internacdo por tempo indeterminado (6 meses a 3 anos) e
internacdo-sancao (30 a 90 dias), os adolescentes e jovens envolvidos com a prética de atos
infracionais, sentenciados pelo Juiz da Infancia e da Juventude. Atende ao publico do sexo
masculino com faixa etaria de 12 a 17 anos, no caso de internacdo por tempo indeterminado, e
de 12 a 18 anos, no caso de interna¢do-sangéo (VAZ, 2010)

O CSDB recebe jovens de Fortaleza, da regido metropolitana e de vérias cidades do
interior, atendendo adolescentes e jovens autores de ato infracional de natureza grave

sentenciados, com vistas a sua reinser¢do no convivio socio familiar, ap6s o cumprimento da
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medida socioeducativa a qual se encontra submetido. (CEARA, 2015). A escolha do local da
pesquisa foi motivada pela viabilidade das condi¢Bes estruturais e econdmicas para a
execucdo do estudo. Conforme citado anteriormente, fui gestor na célula de atendimento
CSPA; desta forma, essa unidade foi descartada como op¢do de campo de pesquisa no intuito
de resguardar o trabalho académico, afastando-o de possiveis associagbes a questdes
profissionais.

Para obter 0 acesso ao campo de pesquisa, primeiramente solicitamos autorizacdo a
Superintendéncia de Atendimento Socioeducativo do Estado do Ceard, 6rgdo gestor da
politica de atendimento socioeducativo do estado, quando expusemos o estudo, seus objetivos
e a importancia da realizacdo do levantamento de dados a partir dos jovens. Em seguida, a
solicitacdo foi estendida a Coordenacdo de Educacéo, gestora das a¢des pedagdgicas em todas
as células e, por fim, a diretoria do CSDB, responsavel direto pelos jovens em privacdo de
liberdade.

A diretoria nos encaminhou a Coordenacdo Pedagodgica e a Geréncia Técnica do
CSDB, através dessas duas instancias, comuns a estrutura de todas as unidades educativas do
estado do Ceard, levantamos todos os dados referentes & estrutura interna e rotina do campo
de pesquisa. Essa observacdo, anterior a aplicacdo dos questionarios, possibilitou um olhar
mais detalhado sobre o cotidiano da unidade. Esse olhar foi essencial para a definigdo da
melhor estratégia na aplicacdo dos questionarios e obtencdo dos resultados.

Contamos ainda com o apoio dos professores, gestores e técnicos da unidade. Para
tanto, reunimo-nos antes com a equipe de trabalho e dialogamos sobre os objetivos da
pesquisa, 0 método escolhido e a importancia para reflexdo de profissionais, gestores e
pesquisadores da educacdo para lidar com os principais fatores que afetam a vinculagdo dos
estudantes ao ambiente escolar. Ressaltamos que a pesquisa foi feita sob a égide do Estatuto

da Crianca e do Adolescente (ECA) e toda a legislacdo de protecdo aos direitos das criangas e



75
dos adolescentes, que garantem a integridade e o bem-estar dos sujeitos envolvidos na
pesquisa, bem como a protecdo, o sigilo e 0 anonimato, na forma pactuada e em consonancia
com a responsabilidade legal e institucional.

O CSDB possui uma estrutura fisica muito semelhante a uma escola. A estrutura é
projetada para 60 internos, porém é importante esclarecer que funciona com média anual de
aproximadamente 50% a mais que sua capacidade. Adentrando o centro, encontramos alas de
convivéncia com dormitérios, salas de aula, saldo para atividades, quadra de esportes, setores
técnicos (social, psicoldgico, pedagdgico, juridico, médico), secretaria, almoxarifado,
cozinha, refeitorio, lavanderia, sala de reunides e sala de visitas.

Em relacdo ao espaco fisico vale salientar que, as salas da equipe técnica sdo bem
localizadas e boas, mas as salas de aula e os alojamentos conferem um aspecto prisional, no
pior sentido, a unidade, sendo quentes e inadequadas. Em cada dormitério, ha de 2 a 3
adolescentes alojados; vale destacar que o SINASE dispde sobre a estrutura fisica
recomendando 3 adolescentes por dormitorio, além de espacos com ventilacdo adequada e na
categoria de mddulos, no sentido de se contrapor ao aspecto prisional. Por outro lado, um dos
espacos mais destacados pelos adolescentes é a quadra de esportes, muito procurada por eles
para o lazer dentro da unidade. Ressalte-se que este espago aparenta necessidade de
manutencdo, mas ainda esta em condicdes seguras de utilizacéo.

A unidade encontra-se erigida em um terreno plano, com dimensdes adequadas e
bastante facilidade de acesso, assegurado pelo bom estado das ruas vizinhas. O entorno da
localizacdo do CSDB permite facilmente perceber que se trata de um bairro populoso, que
abriga familias, em grande parte dos casos, que tém baixo poder aquisitivo, residindo em
casas relativamente pequenas, com comércios modestos funcionando em suas préprias
residéncias, com direcionamento para o atendimento das necessidades basicas dos moradores

locais.
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Muitas residéncias ndo possuem esgotamento sanitério e é flagrante a precariedade
das ocupacdes. Também se podem encontrar sitios, chacaras com terrenos amplos, que dao a
impressdo de abandono pelo pouco movimento de pessoas.

Ao contrério da maioria das unidades prisionais e de atendimento socioeducativo, o
CSDB néo resguarda nenhum destaque como um espaco de privacdo de liberdade; s6 ao
adentrar suas dependéncias percebemos a existéncia de grades e portes com reforgo. Do lado
de fora, assemelha-se a uma unidade escolar com tracos de desgaste nas suas areas externas.

O acesso Unico de pessoas ha area interna da unidade se da pela porta principal. Essa
passagem, que dispde de recepgdo e seguranga, pode ocorrer de duas maneiras distintas:
acesso aos setores administrativos, técnico e pedagdgico; ou para as areas de seguranga,
passando pela vistoria com detectores de metal tipo espada. H& niveis de acesso exclusivo
para funcionarios da administracdo e de suporte.

E perceptivel o rigor na fiscalizagdo do acesso a instituigio. Os funcionarios cada vez
que gue entram na unidade sdo vistoriados, bem como os familiares e demais visitantes dos
internos; 0s jovens sdo revistados apos a visita e passam por vistoria corporal individual na
entrada e saida do dormitério. Apesar de todo esse rigor, hé relatos pontuais de substancias
ilicitas e objetos de origem externa a unidade encontrados com jovens. Esses materiais
geralmente séo encontrados e recolhidos pelos socioeducadores nos processos de vistoria dos
dormitdrios e areas de seguranca.

Para se promover um melhor detalhamento, favorecendo a compreensdo da estrutura
fisica da instituicdo, ressalta-se que a area interna do CSDB apresenta subdivisdo em duas
partes: a area administrativa, que inclui os espacos que sdo utilizados pelo corpo técnico, e a

&rea de seguranga, na qual os internos podem circular diariamente, observando os horérios
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pré-definidos, bem como a situacdo comportamental satisfatéria conforme julgamento feito
pelo Conselho Disciplinar’.

A area administrativa comporta as seguintes salas: recep¢do, diretoria, sala do Grupo
de Acdo Tatica — GAT®, copa, sala de reunides, secretaria, sala da administracdo, sala da
pedagogia, sala do servico social, sala da psicologia, enfermaria, cozinha e secretaria técnica.

A recepcéo funciona como espécie de antessala. E um ambiente agradavel, com sofés
rasticos, em cujo espago um visitante que deseje falar com algum setor da administracdo
(servico médico, pedagogia, servico social, psicologia, servico juridico e diretoria) permanece
enguanto aguarda o atendimento.

1.1- Sala da Diretoria: local com uma estacdo de trabalho grande, quatro cadeiras e
uma mesa redonda pra pequenas reunides;

1.3- A copa possui uma pequena cozinha com pia, mesa para refeicdo, uma
lavanderia e dois banheiros para uso exclusivo dos funcionarios.

1.4- A sala de reunido é muito utilizada para encontros entre funcionarios, visando
debater projetos e agdes, e as reunides do Conselho Disciplinar; possui uma mesa retangular
com capacidade para acomodar uma média de oito pessoas.

1.5- Na pequena sala da secretaria, permanecem duas funcionarias responsaveis pela
matricula dos jovens na escola, almoxarifado e arquivo. O CSDB ndo possui sala de
coordenacdo ou direcdo escolar e biblioteca. O acesso a secretaria é realizado através da sala
de reunido. Logo, para ingressar no arquivo, almoxarifado ou secretaria é necessario adentrar

primeiramente na sala de reunides.

" Conselho Disciplinar ¢ um 6rgéo gestor previsto na nova metodologia de gestdo da SEAS

8 O GAT é um grupo especial do BPChoque (Batalhdo de patrulhamento das unidades de seguranca
prisionais e socioeducativas) para intervengdes rapidas, que atua nas unidades socioeducativas e
prisionais do estado do Ceara.
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1.6- A sala da administracdo possui 6timas instalagdes, é espacosa, com banheiro
individual, mini frigobar e dois birds para trabalho do diretor e coordenador geral da
instituicdo. Geralmente permanece ocupada pelo diretor da instituicdo, que se concentra mais
na realizacdo das atividades burocrdticas, porque a coordenacdo fiscaliza os instrutores e
acompanha a rotina dos jovens, permanecendo mais proxima dos internos.

1.7- A sala da pedagogia possui trés mesas de uso individual, ocupadas pela
pedagoga, a estagiaria de pedagogia e os 8 professores da unidade, que a utilizam
esporadicamente para as atividades administrativas. A sala também conta um pequeno
almoxarifado de material pedagdgico e didatico.

1.8- O servico social possui trés mesas, que sdo ocupadas por duas funcionarias e
uma estagidria.

1.9- Na sala de psicologia ha dois birds para atendimento aos jovens ou familiares e
geralmente estdo ocupados por duas técnicas.

1.10- A enfermaria € a sala onde ocorrem todos os atendimentos relacionados a satde
dos jovens internos. Possui uma cama de exames, uma cadeira de atendimento odontoldgico e
os utensilios minimos para primeiros socorros e avaliacdo odontoldgica. Na sala, trabalha uma
enfermeira permanentemente, e, as segundas, quartas e sextas, pela manhd, um odontdlogo e
sua respectiva auxiliar. Nesse mesmo espago, ocorrem a prestacdo de servicos médicos e
odontoldgicos.

1.11- A cozinha da instituicdo possui boa estrutura; nesta ha um grande fogdo com
oito bocas industriais, quatro pias, bancadas em aco inox e trés depdsitos: um para armazenar
alimentos que necessitam de refrigeracdo, uma dispensa para os alimentos conservados em
temperatura ambiente e outro espaco para guardar os produtos de limpeza utilizados na
higienizacdo da cozinha. Nesse setor, trabalham em média quatro funcionarias, que sdo

responsaveis pela administracdo, conservacao e preparo dos alimentos.
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1.12- A secretaria técnica possui trés mesas e o atendimento é feito por duas
funcionarias para acompanhar o processo judicial dos internos, bem como oferecer
informagBes aos pais ou responsaveis legais dos jovens. A secretaria também acompanha os
jovens em suas audiéncias, colocando-se a disposi¢do da autoridade judicial para a prestagdo
de informacdes.

E importante destacar que praticamente todas as salas do corpo técnico possuem uma
boa estrutura, com espago suficiente para o desenvolvimento do trabalho, climatizacéo,
iluminacdo adequada, armérios e computadores em funcionamento satisfatdrio. Esses
ambientes profissionais (servico social, pedagogia, psicologia e secretaria técnica) recebem os
jovens individualmente para entrevista, avaliagdo e acompanhamento, bem como o0s
respectivos responsaveis legais, quando se faz necessario. Em nenhum momento, houve relato
negativo, por parte dos funcionarios, quanto ao espaco fisico do ambiente de trabalho.

Durante o periodo de 2016/2017 ndo havia sala de informatica. Os jovens
reivindicavam constantemente a necessidade de inclusdo digital como forma de qualificacéo
para o ingresso nas varias profissdes que exigem conhecimento elementar de informatica. Em
2017, o CSDB recebeu 5 computadores para montar a sala de informatica. Hoje, séo
ministradas aulas com 2 horas de duracdo a grupos de 10 pessoas, a fim de propiciar
oportunidades de aprendizado ao maior nimero de internos.

De acordo com o SINASE, os centros que atendem jovens em conflito com a lei em
regime de internacdo deveriam possuir escolas com secretaria, coordenacéo e direcdo escolar,
salas de aulas, projeto pedagdgico, professores capacitados e materiais didaticos adequados as
necessidades dos alunos. Entretanto, 0 CSDB ndo conta com uma institui¢do escolar propria,
mas uma sala, sem dire¢do, coordenacdo ou secretaria, que fica vinculada a escola publica

estadual proxima, local no qual os alunos sdo matriculados, na modalidade de Educacdo de
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Jovens e Adultos (EJA), e de onde sdo enviados relatérios & Secretaria de Educacéo, material
didatico, declaracdes, histdricos, dentre outros documentos.

Também ndo ha setor de nutricdo com sala para nutricionista, como propfe o
SINASE. Porém, segundo relatos da instituicdo contratada para fornecer a alimentacdo, o
cardapio é enviado por profissional externo, vinculado ao Centro de Defesa da Crianga e do
Adolescente (CEDECA), semestralmente. Todavia, 0s jovens ndo possuem acompanhamento
nutricional individualizado, ingressando em dieta institucional padrdo. Quanto aos alimentos,
a cozinha recebe abastecimento regular e ndo costumam faltar os ingredientes necessarios
para seguir o cardapio, inclusive com produtos frescos e nutritivos. Constatamos que a
refeicdo é de boa qualidade e servida de forma padrdo para técnicos, socioeducadores e
internos.

Feita a descricdo da estrutura fisica da parte interna do CSDB, restrita ao
atendimento e trabalho do corpo profissional especializado, classificada pelo pesquisador
como area administrativa, serd descrita a parte interna mais utilizada pelos jovens,
denominada area coletiva. O intuito dessa descricdo, mesmo que de maneira superficial, é
possibilitar ao leitor uma melhor compreensdo e imersdo na dindmica da rotina diéria no
CSDB.

A éarea coletiva possui ambientes variados: 6 blocos com 5 dormitdrios, 1 bloco
denominado de contencdo, 5 salas de aula, 5 salas de oficinas, 1 sala de material esportivo e
recreativo, a lavanderia, o auditério, o campo de futebol, a quadra coberta, o patio, a sala de
visitas, o refeitdrio e o espaco ecuménicos, como descritos individualmente, a seguir.

Os blocos (exceto a contencdo) sdo todos iguais. Eles situam-se em corredores
amplos, de dois metros de largura e séo separados por duas grades, a do corredor e a de
entrada no bloco. Cada bloco possui uma area livre comum aos cinco dormitérios gradeados,

e cada dormitdrio possui capacidade para alojar dois internos. Dessa maneira, 0os dormitérios



81
s8o suites que possuem dois tablados de concreto para acomodar os colchdes e um corredor
central de um metro de largura por dois de comprimento que leva até o banheiro. O banheiro
ndo possui porta, mas a privacidade € assegurada por duas meias-paredes, sendo composto por
um sanitério a esquerda e um chuveiro a direita. O isolamento é o espaco que acomoda 0s
jovens que cometeram atos de indisciplina quando em convivéncia nas outras alas e os jovens
recém-chegados na unidade.

As cinco salas de aula tém bom espaco, cadeiras novas. Ha4 uma classe para cada
série, todas na modalidade de Educacdo para Jovens e Adultos. Como ha revezamento de
horario, os garotos de cada bloco possuem periodos de aula distintos e ainda sdo distribuidos
de acordo com o nivel de conhecimento. Desse modo, as cinco salas permanecem com poucos
educandos. No mais, sdo bem decoradas, com iluminacdo adequada e com boa ventilag&o.

As salas das oficinas possuem uma boa extensdo, para a quantidade de jovens em
atendimento e bons professores, segundo nossa observacdo; como foi constatado por nds,
funcionam com boa regularidade. S&o cinco salas padronizadas. Ha uma sala denominada sala
de esportes, onde ficam guardados os materiais esportivos e livros didaticos.

A lavanderia € industrial e utilizada para lavar toda a roupa suja dos garotos. Por
vezes, ha algum jovem que ajuda na lavanderia, mas ela possui uma funcionaria responsavel
pelo manuseio das maquinas, separacdo de roupas, dentre outras atividades relacionada a
funcdo. As roupas sdo lavadas em bons padrfes de higiene, segundo nossa observagdo, com
&gua quente e sabdo em pé apropriado.

A quadra poliesportiva coberta possui: metragem oficial; piso em bom estado de
conservacdo com marcacgdes visiveis para a pratica de volei, basquete e futebol de saldo;
mastro com tabela e aro para basquete; e local para a plateia assistir ao jogo. No entanto, ndo
ha: mastro, rede e bola para pratica do volei, por conta da pouca procura; aro e cesta para o

basquete; e redes nas traves do futebol. O patio possui um espaco ao ar livre em formato
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arredondado que d& acesso as salas de aula, & sala dos professores, & sala-cozinha ao setor
administrativo e técnico.

A sala de visitas é um espaco agradavel, com bancos e sofés. Os jovens tém direito a
uma visita semanal. Destaca-se que aqueles que moram no interior possuem mais dificuldade
em receber visitas, ja que seus parentes residem em outras cidades. Na maioria das vezes, a
dificuldade maior esta no custo do translado até a cidade-sede da unidade.

O refeitorio é constituido por grandes mesas de concreto, com bancos compridos do
mesmo material. Seu espaco é suficiente para atender a demanda, j& que existe um por ala de
convivéncia. E importante esclarecer que os alimentos s&o levados pelos socioeducadores em
carros de aco tipo prateleira, especificos para o transporte de alimentagdo, até as alas de
convivéncia, e, ao finalizar seu uso, o refeitério € higienizado, permanecendo limpo e
organizado.

O espacgo fisico da instituicdo, como um todo, é muito bom. Atualmente os dois
grandes problemas sdo a quantidade superior de jovens em relacdo a capacidade da unidade e
as tentativas de divisGes por facgBes criminais. A estrutura fisica acomoda, facilmente e com o

minimo de salubridade, 60 jovens.

3.1.3 Arotina do CSDB, o campo de pesquisa

O CSDB é uma unidade considerada modelo no Ceara, com funcionamento de
cronograma de atividades pedagdgicas, culturais e esportivas, atividades externas e ala de
preparagdo do jovem para progressdo de medida em meio aberto.

Ao ingressarem na instituicdo, os jovens encaminhados pela autoridade judicial
recebem uma escova de dente, um lengol, um colchdo e uma toalha, sendo encaminhados para

um dos dormitdrios na ala de recepg¢do da instituicdo. Ap6s um periodo de atendimento inicial
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e insercdo em atividades pedagdgicas, eles sdo direcionados a uma das alas de convivéncia.
Esse direcionamento é pautado no Conselho Disciplinar, que avalia o ato infracional
cometido, outros critérios relacionados a trajetéria do jovem no sistema socioeducativo e 0
comportamento nos primeiros dias na unidade.

Ha uma tentativa de agrupar os garotos segundo uma suposta afinidade, por conta de
vivenciarem situacdes de vida semelhantes: familia do interior que vém visitar, familia do
interior que ndo vém visitar, aqueles que participaram de atividades externas, aqueles que
cometeram atos ilicitos que ndo séo aceitos pelos outros colegas e que sofrem discriminacéo,
dentre outras peculiaridades.

A rotina, vista de maneira superficial, parece igual para todos os internos: acordam
cedo, tomam café, revezam-se entre escola, atividades pedagdgicas, culturais e esportivas,
cursos profissionalizantes e hora de lazer, parando apenas para o0 almogo. As 17h se recolhem,
tomam banho, jantam e as 19h permanecem trancados até que o préximo dia amanheca e tudo
comece novamente. Mas, a partir de uma observacdo mais criteriosa, constata-se que a rotina
é bem distinta, de acordo com o bloco em que estdo alocados.

Os jovens possuem aspectos rotineiros distintos, que variam segundo o local em que
foram alocados. Desse modo, considerou-se pertinente mostrar como se estrutura a rotina dos
internos dividindo-os em trés grupos: bloco I; bloco Il ao VI e o bloco VII. O bloco | é
conhecido como ala de contencdo ou ala de recepcdo, onde estdo 0s jovens que permanecem
isolados dos demais por critérios de: infracdo cometida, recém-chegada na unidade,
indisciplina e especificidades contundentes. Os blocos Il ao VI nédo diferem muito quanto a
rotina e sdo as chamadas alas de convivéncia comum; o bloco VII tem caracteristicas
especificas por ser uma ala de preparacdo do jovem para a saida da unidade, que pode

acontecer com a extingdo da medida ou progressao para meio aberto ou semiaberto.
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Nessa direco, as rotinas dos internos que participam dessas atividades séo distintas e

organizadas segundo o quadro abaixo:



Tabela 2: Rotina dos internos do bloco VII

HORARIO ATIVIDADE
07h 30min Café no refeitdrio
08h as 10h Atividades Esportivas/Culturais
10h as 11h Oficinas/Cursos Profissionalizantes
11h Patio do bloco
12h Almogo
13has 17h Sala de Aula
17h Dormitério
17h30min Jantar
18h Dormitério
Fonte: Dados da Pesquisa “Sonhos atras das grades: a relacéo entre a
trajetdria escolar dos jovens do Centro Socioeducativo Dom Bosco
em Fortaleza-CE com a pratica de atos infracionais”, 2018.
Elaboracéo do autor.
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Como os jovens do bloco VII, frequentam cursos profissionalizante, atividades

esportivas e culturais, oficinas pedagogicas e culturais e escolarizacdo na modalidade EJA.

Apesar de ser a rotina mais dindmica, ¢ a mais desejada pelos internos porque possibilita

aprender uma profissdo, bem como participar de atividades esportivas e culturais fora da

unidade. Geralmente, a maioria dos projetos séo iniciados nessas alas.

No que diz respeito a rotina dos internos dos blocos Il ao VI, elas ndo sdo iguais

porque h& um sistema de rodizio de horéario, mesmo atendendo, a priori, um modelo

uniforme. Nesse modelo, enquanto uns estdo em sala de aula, outros vdo para as oficinas

profissionalizantes, bem como enquanto uns se encontram no lazer, nas quadras, outros ficam

no patio do bloco e vice-versa, de forma que permaneca um nimero reduzido de jovens em

cada atividade por vez, para assegurar organizacdo, disciplina e evitar conflitos. Mostramos, a

seguir, quadro ilustrativo da rotina de um dos internos do bloco I1 ao VI.
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Tabela 3: Rotina dos internos dos blocos Il ao VI

HORARIO ATIVIDADE
07h as 07:30h Higiene
07h 30min as 8:30h Café no refeitdrio
09h as 11h Oficinas Pedagdgicas/Culturais
11h as 12h Lazer ou Esporte
12h as 12h30min Almoco

12h30min as 13h30min | Dormitério
13h30min as 16h30min | Sala de aula
17h Jantar
17h30min Dormitério

Fonte: Dados da Pesquisa “Sonhos atras das grades: a relagdo entre
a trajetoria escolar dos jovens do Centro Socioeducativo Dom
Bosco em Fortaleza-CE com a prética de atos infracionais™, 2018.
Elaboracéo do autor.

Como quase todos os internos do bloco Il ao VI possuem uma rotina semelhante,
considerou-se desnecessario exemplificar uma a uma, tendo em vista que o importante é
compreender como 0s jovens transcorrem o dia na instituicdo. Contudo, cabe ressaltar que ha
internos que nao estdo inseridos nessa rotina padrao pelo fato ou de serem recém-ingressos no
Centro e ainda ndo terem sidos inseridos em todas as atividades ou por estarem
temporariamente com alguma dessas atividades suspensa, por motivo de comportamento
considerado indesejado.

Em situacdo regular, geralmente, todos os internos desses blocos frequentam a aula
escolar e a oficina em periodos alternados, manha e tarde, desfrutando de tempo para repouso,
apo6s o almogo e horario de lazer. Nos finais de semana, mais especificamente em todos os
sébados, os jovens recebem a visita de familiares e se ausentam do horério livre no péatio para
ir até a sala de visitas, permanecer cerca de duas horas com entes familiares.

O que difere a rotina dos blocos Il ao VI do bloco | é, basicamente, o fato de os
internos deste Ultimo ndo poderem se encontrar com os primeiros, a fim de se prevenirem

possiveis conflitos. Para evitar que se cruzem na troca de atividades, nos horérios de lazer ou
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refeicbes, os internos deste bloco possuem horérios distintos de inicio e fim das referidas

atividades, como se pode observar no quadro que segue:

Tabela 4: Rotina dos internos do bloco |

HORARIO ATIVIDADE

07h as 8h Café no bloco

8 as 11h Atendimento Técnico Individual
11h as 12h Almoco

12h as 14h Dormitorio

14h as 17h Oficinas Pedagdgicas

17h Jantar

17h30min Dormitorio

Fonte: Dados da Pesquisa “Sonhos atrds das grades: a
relagdo entre a trajetdria escolar dos jovens do Centro
Socioeducativo Dom Bosco em Fortaleza-CE com a pratica
de atos infracionais”, 2018. Elaboragio do autor.

Os jovens do bloco | sabem que essa forma de organizar os horarios é em virtude de
sua prépria especificidade e, como se constituem o grupo denominado de atendimento
especial, ja conhecem a organizacdo e as restricbes. Contudo, como se pode observar pelo
quadro, as principais atividades se concentram no turno da tarde e eles acabam por transcorrer
boa parte da manhd ociosos no bloco.

Todos os internos sdo acordados as 7h da manhd, apds a troca do turno dos
instrutores, para realizarem a primeira refeicdo do dia e iniciarem suas rotinas, sendo
recolhidos as 18h, para que na préxima troca de turno, que ocorre as 19h, ja estejam todos
trancados nos seus respectivos dormitdrios. Isso ndo significa que os garotos durmam antes

das 20h; ao contrario, a maioria s6 dorme ap6s as 22h, mas a partir das dezessete17h ninguém

[0S6] Comentario: Em suas
anotacdes sobre as observagdes da
banca alguém sinaliza a necessidade de
trazer a discussao sobre percurso para
a metodologia. N&o vi isso aqui.

Eu sinto falta de uma matriz de anélise
e de marco tedrico. Lendo sua
metodologia ndo é possivel identificar
suas categorias de analise nem seu
referencial, mas, meu conselho é que
entregue isso logo...
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4 RESULTADOS DA PESQUISA

Nesse capitulo serdo apresentados os resultados obtidos com a aplicacdo dos

questionarios aos jovens em privacéo de liberdade do CSDB.

As informacBes serdo apresentadas dois blocos: o primeiro deles é o perfil
socioecondmico e ato infracional, no qual séo incluidas informagdes sistematizadas de idade,
cor, renda familiar e ato infracional a que responde atualmente; no outro bloco, trazemos
dados referentes a passagem pela escola e seu percurso educacional, com informacGes sobre o
inicio da vida escolar, série que se encontra, repeténcia e percepcdes sobre a escola.

Ao analisar os dados obtidos na pesquisa, procuramos aqui, e ha medida do possivel,

tracar um comparativo com outras pesquisas e estudos nacionais sobre a tematica.

4.10s jovens estudantes do CSDB

De inicio, como j& pontuado, quando do inicio deste trabalho, em novembro de 2018,
a unidade-alvo da pesquisa contava, no total, com 76 internos. Visando atingir os objetivos do
estudo, aplicamos instrumentos ao universo de 34 jovens da instituicdo que, naquele
momento, estavam em processo de escolarizagdo nas proprias dependéncias do Centro, cujos

resultados sdo apresentados nos itens que se seguem.

4.1.1 Idade e cor

Do total de 34 jovens entrevistados, 18 (52,94%) deles tinham 16 anos, 10 (29,41%)

tinham 17 anos e 4 ja haviam completado 18 anos. Apenas 1 ndo se encontrava na faixa etaria

em que se classifica a juventude, quer seja, de 15 a 29 anos, razéo pela qual nos referiremos a

[0S7] Comentario: Sua anélise é
focada nos questionario apenas? Onde
entra a analise documental indicada na
metodologia?
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eles como jovens, por serem a maioria dos sujeitos entrevistados. E também importante
destacar que, de acordo com o regimento interno, a unidade CSDB é destinada a jovens entre
12 e 17 (internagdo definitiva) e 18 (internacdo sancéo).

Porém, vale salientar que podem haver excecdes, geralmente relacionadas a
compleigdo fisica ou proximidade da extin¢do da medida ou progressdo para regime aberto ou

semiaberto.

Tabela 5: Faixa Etaria

13 anos 1 2,94%
15 anos 1 2,94%
16 anos 18 52,94%
17 anos 10 29,41%
18 anos 4 11,76%

Fonte: Dados da Pesquisa “Sonhos atrds das grades: a relagdo entre a trajetdria escolar dos
jovens do Centro Socioeducativo Dom Bosco em Fortaleza-CE com a pratica de atos
infracionais”, 2018. Elaboragdo do autor.

Pergunta: “Qual a sua idade?”

Em relagdo a naturalidade, todos se declaram nativos do estado do Ceard. E
importante registrar que o estado do Cearé lidera os nimeros de jovens em privacdo de
liberdade na regido do Nordeste e ocupa a sétima posi¢do no Brasil (MDH, 2018), conforme
bem demonstra o grafico seguinte. Vale esclarecer que, no total absoluto, estdo inclusos os

jovensem internagdo provisoria, internacdo, semiliberdade, atendimento inicial e internacéo

sangao.
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Grafico 1: Total de jovens por estado

SP R} MG PE RS ES CE DF PR PB BA GO AC PA AP SC MS SE AL MARO Pi MT TO RN AM RR
Fonte: MDH, 2018

Quanto a cor, a minoria, 10 (29,41%) dos jovens se declararam brancos e 23
(67,65%) negros, coincidindo, em parte, com o0s dados nacionais, que apresentam que 61,03%
dos jovens em privacgdo de liberdade sdo negros, 23% brancos, e 14% ndo tiveram registradas

sua cor ou raca (MDH, 2018).

Tabela 6: Cor
Cor/raga Frequéncia %

Parda 22 64,71%
Branca 10 29,41%
Preto 1 2,94%
Amarela 1 2,94%
Indigena 0 0,00%
Outra 0 0,00%

Fonte: Dados da Pesquisa “Sonhos atrds das grades: a relacéo entre a
trajetdria escolar dos jovens do Centro Socioeducativo Dom Bosco em
Fortaleza-CE com a prética de atos infracionais”, 2018. Elaboragdo do
autor.

Pergunta: “Qual a sua cor?”

Ao analisar os dados relacionados a renda familiar e a origem dessa renda,

percebemos que ha uma desinformacdo quase que total acerca disso por parte da imensa



91
maioria dos jovens entrevistados: 19 desconhecem a faixa salarial familiar e 12 dizem
desconhecer as origens da renda da familia, o que limita o escopo da analise.

No entanto, vale destacar que, em 2013, o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(Ipea) divulgou estudo acerca de jovens em privacdo de liberdade e vulnerabilidade social. Tal
estudo apresentava 66% dos jovens internos do sistema socioeducativo oriundos de familias
em situacdo de estrema pobreza (IPEA, 2013). O estado do Ceara ocupa a segunda posicédo do
pais na avaliagdo do indice de Vulnerabilidade Juvenil & Violéncia (IVJ) e esta entre os 12
estados com alta vulnerabilidade. Vale destacar que esse indice leva em consideracdo a
pobreza, a taxa de mortalidade, de homicidios, a frequéncia escolar e a situacdo de emprego
(BRASIL, 2017)

Por esta via, as consideracfes aqui remetem para a importncia de se pensar a
problematica dos conflitos cometidos e sofridos pelos jovens no quadro da vulnerabilidade

social, potencializada pela sua situacéo bocioeconﬁmicd.

4.1.2 Atos Infracionais

Segundo dados do Ministério de Direitos Humanos, em estudo divulgado em 2018
(MDH, 2018), no Brasil, atos analogos a crimes patrimoniais (furto e roubo) (49%) séo as
principais ocorréncias que levam os adolescentes ao cumprimento de medidas socioeducativas
em unidades de internacdo. A segunda infracdo mais comum ¢é a relacionada ao tréafico de
drogas, com 24%. O homicidio responde por uma fatia 10% dos crimes praticados, seguindo-
se pelo latrocinio, com apenas 2%.

Em nossa pesquisa, conforme atesta a tabela seguinte, os resultados foram analogos.

Os crimes contra o patriménio correspondem a 44,19% (roubo, furto e receptagdo), seguidos

[0S8] Comentario: V¢ poderia usar
outros indicadores econdmicos, como
pro exemplo: eetrodomesticos, carro,

equipamentos eletronicos, viagens de
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de trafico de entorpecentes, com 16,28%, e porte ilegal de armas, com 9,3%. ldentifica-se

aqui, portanto, a prevaléncia de crimes contra o patrimonio, desdobrando-se em outras

modalidades que estdo correlacionadas, como , por exemplo, o furto e a venda de drogas

ilicitas.

Tabela 7: Ato infracional

Homicidio — Artigo 121 9 20,93%
Trafico de entorpecentes — Lei 11.343/06 — Artigos 33 a 39 7 16,28%
Roubo — Artigo 157 17 39,53%
Furto — Artigo 155 1 2,33%
Lei de Armas Lei 10.826/03 — Artigos 12 a 18 4 9,30%
Receptagdo — Artigo 180 1 2,33%
Lesdo Corporal — Artigo 129 0 0,00%
Resisténcia — Artigo 329 0 0,00%
Tentativa de Homicidio — Artigo 121 c/c Art. 14 4 9,30%
Associagdo Criminosa — Artigo 288 0 0,00%
Ameaca — Artigo 147 0 0,00%
Dano — Artigo 163 0 0,00%
Desacato — Artigo 331 0 0,00%
Latrocinio — Artigo 157 § 3° 0 0,00%
Estupro 0 0,00%
Sequestro 0 0,00%
Nunca cometi atos infracionais 0 0,00%
Outro: 0 0,00%

Fonte: Dados da Pesquisa “Sonhos atras das grades: a relagdo entre a trajetoria escolar dos jovens do
Centro Socioeducativo Dom Bosco em Fortaleza-CE com a pratica de atos infracionais”, 2018.

Elaboracéo do autor.

Pergunta: “Qual(ais) ato(s) i:nfracional(ais) vocé cometeu para estar no Sistema nesta passagem?”

4.1.3 Escola e percurso escolar

A maioria dos sujeitos pesquisados, 25 (66,67%), iniciou a escolarizagdo até os 5

anos, sendo que, destes, 23 iniciaram antes dos cinco anos, dados que demonstram que 0

inicio da escolarizacdo dos entrevistados atende, inclusive, as resolucdo do CNE e a legislagao

atual.
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Tabela 8: Idade que iniciou a vida escolar
Antes dos 5 anos 23
5
6
7 ou mais
Nao sei
Nunca estudei na escola/unidade

Fonte: Dados da Pesquisa “Sonhos atras das grades: a relagdo entre a
trajetoria escolar dos jovens do Centro Socioeducativo Dom Bosco em
Fortaleza-CE com a préatica de atos infracionais”, 2018. Elaboragdo do
autor.

Pergunta: “Com quantos anos vocé comegou a estudar?”’

olwi~|INdIN

Fazendo um breve resgaste sobre a legislacdo que versa sobre o inicio da vida
escolar, através da Lei n°® 11.274, de 7 de fevereiro de 2006, o Ensino Fundamental comecou a
durar 9 anos. Os registros por segmento tornaram-se obrigatérios a partir dos 6 anos e nao
mais a partir dos 7 anos. Portanto, a duragdo do EF foi estendida de 8 para 9 anos. Na pratica,
é¢ como se o Ultimo ano do antigo jardim de infancia, atual pré-escola, tivesse sido
incorporado ao ensino fundamental.

Com a mudanca realizada pela mencionada lei, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) elaborou, em 2010, duas resolucdes: a Resolugdo n° 1, que definiu as
diretrizes operacionais para a implementacdo do Ensino Fundamental de 9 anos nas
instituicbes de ensino; e a Resolu¢do n° 6, que definiu as diretrizes operacionais para
matricula na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental. O CNE ainda estabeleceu que,
para o ingresso na pré-escola, a crianca deveria ter 4 anos completos até o dia 31 de
marco do ano vigente, ao passo que, para ingressar no Ensino Fundamental, deveria ter 6
anos completos até 31 de marco do ano vigente (CNE, 2010)

Posteriormente, em 2013, a Procuradoria-Geral da Republica (PGR) protocolou
Arguicéo de Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF) no Supremo Tribunal Federal
(STF), questionando o teor destas Resolugdes do CNE sobre a definicdo da data de ingresso

na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental, com o objetivo de suspender a vigéncia dessas
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normas. Em janeiro de 2015, foi a vez do Conselho Federal de Psicologia (CFP) emitir nota
posicionando-se favoravelmente ao corte etario, se opondo, contudo, a condicionalidade da
avaliacdo psicoldgica para matricular criangas fora do corte etario. Em julgamento da ADPF,
o STF decidiu, por unanimidade, pela ratificacdo das resolu¢des do CNE.

Segundo dados da PNAD (2015), 97% das criancas de 6 anos de idade estavam
frequentando a escola, evidenciando que o atendimento educacional nessa idade estava
praticamente universalizado. Com o passar dos anos, no entanto, muitas delas vdo ficando
para tras, por conta, sobretudo, da repeténcia e do abandono, situacdo que se torna critica no
segmento a seguir, 0 Ensino Médio (PNAD, 2015).

Cury e Ferreira (2010), interpretam a obrigatoriedade da educacdo béasica dos 4 aos
17 anos de idade com o entendimento que, legalmente, toda crianca e adolescente nesta faixa
etaria deveria estar frequentando a escola.

Todavia, problematizam essa questdo afirmando que, em relacdo ao ensino
fundamental, o Brasil estd praticamente universalizando a matricula das criangas e dos
adolescentes, o que ndo significa, na realidade, que esta etapa da educacdo esteja realmente
sendo universalizada, pois uma situagdo é a crianca ou o adolescente estar matriculado no
ensino fundamental e outra é efetivamente estar cursando o ensino fundamental e aprendendo.

Assim, de acordo com os autores, “[...] universalizamos a matricula, mas ndo o
ensino” (CURY; FERREIRA, 2010, p. 140); ou seja, ndo é suficiente estar na escola, é
também necessario que as criangas e adolescentes aprendam e avancem em suas

aprendizagens.
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A grande maioria dos jovens pesquisados (28 jovens) estudou em mais de uma

unidade educacional durante sua trajetdria escolar, sendo que a maior frequéncia aponta a

passagem por 3 escolas. Note-se que apenas 6 jovens estudaram na mesma escola durante

suas vidas.

Tabela 9: Numero de escolas em que estudou

NUmero de Escolas Frequéncia %
1 escola 6 17,50%
2 escolas 10 30,00%
3 escolas 11 35,00%
4 ou mais escolas 7 17,50%
Nenhuma 0 0,00%

Fonte: Dados da Pesquisa “Sonhos atras das grades: a relagdo entre a
trajetoria escolar dos jovens do Centro Socioeducativo Dom Bosco em
Fortaleza-CE com a prética de atos infracionais”, 2018. Elaboragdo do

autor.

Pergunta: “Em quantas escolas vocé estudou?”

Podemos elencar varios fatores que causam essa migracdo, visto que as instituicdes

escolares e as relagBes que os individuos mantém com elas podem ser pensadas a partir de

diversos recortes. No contexto do mundo contemporéneo, marcado pela supremacia do

individual sobre o coletivo, provoca-se uma reflexdo sobre a questdo da identificagdo dos

estudantes com a escola. O epicentro conceitual da discussdo aqui seria a existéncia de lugares

antropologicos” e “ndo-lugares”, segundo o antropodlogo Marc Augé (1994), sendo que o

ponto de definigdo e diferenciacdo desses conceitos seriam 0s vinculos sociais que as pessoas

mantém com 0s mesmos.

No primeiro caso, na relagdo com os espacos, o individuo se experimenta como um

sujeito participante; ja no segundo, ele se coloca como um mero espectador. Segundo o autor

citado, uma das caracteristicas da sociedade que se formou nas Ultimas décadas é a producéo

de lugares que sdo publicos, porém nao civis, ou seja, locais esvaziados de sentido identitario.
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Partindo-se deste pressuposto, a abordagem entende que é importante colocar em questéo as
relagbes que as instituicdes escolares mantém com publico estudantil e vice e versa,
discutindo os significados que sdo atribuidos ao espago escolar pelos estudantes, com o intuito
de compreender em que medida a educagdo escolarizada estd sendo ou ndo impactada pela
nova conjuntura (AUGE, 1994).

Mas a sobrevivéncia da escola contemporanea, na condi¢cdo de um lugar de sentido,
preservando-se as suas dimensfes identitarias, relacionais e historicas, vai depender do
desenvolvimento de estratégias de convivéncia entre as velhas e novas identidades. Dai a
atualidade e a importancia das discussGes em torno do tema da gestdo democratica das
escolas. A questdo da vinculagdo social dos alunos a escola - que implica obrigatoriamente em
refletir acerca do sentimento de pertencimento ao estabelecimento de ensino - remete, de
forma direta, ao tema da memoria e seus usos nos processos de construcdo de identidade
social dos sujeitos escolares.

Quando ndo desenvolvem essa relacdo de vinculo com a escola, os jovens
frequentam o ambiente escolar experimentando-o & margem, ndo desenvolvendo, portanto,

relacéo de pertencimento com a institui¢do (Ledo, 2006).

4.1.3.2 Defasagem escolar

De acordo com a legislacdo que organiza a oferta de ensino no pais, qual seja, a
Lei n® 9.394/1996, a crianca deve ter 6 anos no 1° ano do ensino fundamental, concluindo-o
aos 14. Entre os 15 e 17 anos, 0 jovem deve estar matriculado no Ensino Médio.

O indice de distorcdo idade-série é calculado em anos, e tem como objetivo

representar a defasagem escolar entre a idade que o aluno tem e a que é recomendada para a
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série cursada. A situacdo de defasagem ou distorcio idade-série é confirmada quando héa
diferenca de dois anos ou mais.

E importante enfatizar que a escolarizagdo nos Centros de Socioeducagio estaduais
ocorre por meio do método de EJA. Contudo, a pesquisa foi realizada considerando o Ensino
Regular seriado, pensando na série do Ensino Regular em o adolescente podera se inserido
apos a desinternacéo. .

Considerando que 33 dos jovens pesquisados tém entre 15 a 18 anos, pelo fluxo
ideal, esse quantitativo deveria estar no ensino médio. No entanto, conforme mostra a tabela
seguinte, a grande maioria dos jovens participantes do estudo (30)° apresentava defasagem

escolar, estando entre 0 1° ano ao 9° ano do ensino fundamental.

Tabela 10: Série/ano escolar atual
Alfabetizacdo/ 1° ano 0
12 série/ 2° ano 1
28 série/ 3° ano 1
42 série / 5° ano 1
2

9

59 série / 6° ano
62 série /7° ano

72 série / 8° ano 7
8% série / 9° ano 10
1° ano do Ensino Médio 2
2%no do Ensino Médio 1

Fonte: Dados da Pesquisa “Sonhos atras das grades: a relagdo
entre a trajetoria escolar dos jovens do Centro Socioeducativo
Dom Bosco em Fortaleza-CE com a pratica de atos infracionais”,
2018. Elaboracdo do autor.

Pergunta: “Em que ano escolar vocé esta?”

Os nimeros anteriormente apresentados também indicam que quanto mais alto o

nivel de escolarizacdo, menor o numero de adolescentes em cumprimento de medidas

° A titulo de esclarecimento, ressaltamos que o Gnico estudante com menos de 15 anos
participante de nossa pesquisa (13 anos), que, por essa légica, ndo estaria no Ensino Médio,
também apresentava distor¢éo idade/série, cursando o 6° ano do EF.

[0S9] Comentario: Caso tenha
alguém com 15/16 aqui, ndo é
considerado distorcao
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bocioeducativas, 0 gue demonstra uma relagdo estreita entre o fracasso escolar e o

envolvimento em atos infracionais.
Importante salientar que a escolariza¢do nos Centros de Socioeducagédo do Estado do

Ceara acontece pela modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (]EJAD. Entretanto, no

[0S10] Comentario: Seus nimeros
ndo dizem isso. Sua maior
concentracdo de casos é no 9° ano.

cotidiano de organizacdo da oferta educativa no CSDB, as turmas séo separadas a exemplo do
ensino regular seriado, quer sejam, por série/ano, razdo pela qual este levantamento se utiliza

dos mesmos [critérios.

[0S11] Comentario: Isso j4 foi dito
antes

A defasagem idade/série representa o atraso de todo o sistema educacional, com
todas as nuances proporcionadas pela regressdo. Dados do Censo Escolar 2019 mostram que
ha trés grandes momentos em que os indices de distor¢do idade-série sdo mais altos: 0 3° ano

e 6° ano do Ensino Fundamental e o 1° ano do Ensino Médi

[0S12] Comentario: Na EJA
também os estudantes sdo separados
por nivel escolar. Salas multiseriadas
sd0 pouco aceitas. Nao entendi sua
ressalva.

Esses trés pontos criticos coincidem com as fases de transicdo na trajetoria escolar de
criancgas e adolescentes: o final do ciclo de alfabetizagdo, a transi¢éo da classe unidocente para
a multidocente, a transferéncia da gestdo municipal para a administracdo estadual, dentre
outros.

Outro aspecto importante a ser observado € que, as vezes, a taxa de distor¢éo idade-
série recua na medida em que a escolaridade aumenta. Por exemplo, nas escolas publicas de

Ensino Médio, esta taxa é de 36% no 1° ano, 30% no 2° ano e 25% no 3° and

[0S13] Comentario: Penso que vc
pode agregar os dados de reprovacao e
evaséo nesse ponto

Isso ndo significa, contudo, que os problemas sejam resolvidos. Em diversos casos, 0
gue acontece é que os alunos atrasados acabam abandonando a escola ou sdo encaminhados
para a Educacédo de jovens e Adultos (EJA) (INEP, 2019). Tratam-se principalmente de jovens
que falharam (foram reprovados) ou desistiram (evadiram), tendo retornado a escola em uma
série que ndo correspondia mais a sua idade.

De acordo com o Panorama da Distorcdo Idade-Série no Brasil (UNICEF, 2018),

criangas e adolescentes com dois ou mais anos de escolaridade tardia (atraso escolar) estdo

[0S14] Comentario: Esse
comportamento é 0 mesmo para o
ensino fundamental? Tenho dividas ...
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entre os sujeitos mais vulnerveis a violéncia fora da sala de aula. Desse modo, pode-se ter no
indice de distorcdo idade-série uma espécie de termdmetro e indicador de outras situacdes de

violagdo de direitos ocorridos na vida dessas criangas e adolescentes (UNICEF, 2018).
4.1.3.3 Repeténcia e reprovacdo

Como fendmeno social, o fracasso escolar tem consequéncias danosas, que nado
afetam apenas os envolvidos no processo. Ou seja, 0s jovens vitimizados ndo séo os Unicos a
padecerem com os seus efeitos, uma vez que, além das repercussdes individuais, ha as
repercussdes sociais do fenémeno.

Dentre as repercussdes individuais mais recorrentes, além da baixa autoestima,
destacam-se a manutencdo do quadro de exclusdo social e a situacdo de vulnerabilidade
daqueles que ndo permaneceram na escola durante o tempo necessario a aquisicdo das
habilidades minimas para o pleno desenvolvimento pessoal, 0 preparo para a cidadania e a
qualificacdo para o trabalho, conforme preconizam nossas leis.

Conforme aponta o gréfico 4, apenas 7 jovens nunca repetiram o ano; 24 repetiram

uma ou duas vezes e dois deles 3 vezes ou mais.

Graéfico 2: Quantidade de vezes que repetiu 0 ano

12
|2

Nunca Uma vez Duas vezes Trés ou mais N&o respondeu
vezes
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Fonte: Dados da Pesquisa “Sonhos atrds das grades: a relacdo entre a
trajetéria escolar dos jovens do Centro Socioeducativo Dom Bosco em
Fortaleza-CE com a prética de atos infracionais™, 2018. Elabora¢io do autor.
Pergunta: “Vocé ja repetiu de ano?”

Dentre o0s respondentes que repetiram de série/ano pelo menos uma vez, a
concentracao de repeténcia se situa entre 0 5° e 0 9° anos, como mostra o gréafico seguinte, ou
seja, entre o final do 1° e o inicio do 2° ciclo do EF. Digno também de nota é o elevado
namero de sujeitos (7) que repetiu tanto o 3° (7) quanto o 6° (6) anos, situagdo que aproxima

os resultados deste estudo com os do ja mencionado Censo Escolar de 2019.

Gréfico 3: Repeténcia por ano escolar

N&o respondeu I 1

Nunca repeti de ano I
9%ano N 1
82ano N 1
72ano I
62ano NN 6
52ano NN S
42ano NN
32an0 I 7
22ano NN

12 ano/Alfabetizagdo = 0

0 1 2 3 4 5 6 7 8

Fonte: Dados da Pesquisa “Sonhos atras das grades: a relacéo entre a trajetoria
escolar dos jovens do Centro Socioeducativo Dom Bosco em Fortaleza-CE com a
pratica de atos infracionais”, 2018. Elaboragdo do autor.

Pergunta: “Se vocé repetiu o ano, em qual série?”

Tabela 11: Principais motivos da reprovagéo

Problemas de transporte 2 5,88%
Trabalhava 3 8,82%
N&o gostava de estudar 8 23,53%
Faltava muito as aulas 5 14,71%
N&o entendia as matérias 4 11,76%
Tinha dificuldade de relacionamento com professores e colegas 1 2,94%
Bagunca na sala de aula 4 11,76%
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Nunca repeti de ano 7 20,59%

Fonte: Dados da Pesquisa “Sonhos atras das grades: a relagdo entre a trajetéria escolar dos jovens do
Centro Socioeducativo Dom Bosco em Fortaleza-CE com a pratica de atos infracionais”, 2018.
Elaborag&o do autor.

Pergunta: Quais foram os motivos da reprovagdo?

A exclusdo escolar torna-se fator de reproducdo das desigualdades sociais, sobretudo
por fomentar a percepcdo destas como algo natural ou, ainda, por legitima-las, a partir da
Otica das desigualdades escolares.

Isso se d&, principalmente, pela ideia muito difundida de que o sucesso escolar é
fruto do mérito pessoal e que, da mesma forma, o insucesso seria fruto da incapacidade, da
falta de vontade, etc. também do individuo, submetendo-o, por conseguinte, a um status social
subalternizado. Observa-se, entdo, as consequéncias perversas dos fendbmenos de repeténcia e
evasdo escolar, que além de serem adversas ao jovem nas suas aspiracdes para o futuro, sdo,
também, fatores que vao acarretar danos sociais.

Arroyo (2000, p. 34) assegura que “[...] o fracasso escolar € um reflexo do fracasso
de toda a sociedade”, confirmando a ndo isen¢do da escola e colocando-a como “[...] palco de
reproducdo da politica de exclusdo e da seletividade”, tdo evidente em nossa sociedade.

Para o autor, “[...] o fracasso escolar € uma expressdo do fracasso social, dos
complexos processos de reproducgdo da logica e da politica de exclusdo que perpassa todas as
institui¢des sociais e politicas” (ARROYO, 2000, p. 34), sendo consequéncia de uma politica
de exclusdo caracteristica ndo apenas de periodos autoritarios, mas impregnada nas
instituicGes, inclusive naquelas que deveriam fazer oposi¢do ao autoritarismo, garantindo aos
cidaddos o usufruto de direitos, como a escola.

Vale a pena ressaltar que a repeténcia e a evasdo escolares estdo intimamente
relacionadas tanto a problemas de qualidade quanto ao préprio sentido atribuido pelos jovens

ao ensino. Por esse caminho, Dayrell (2007) elaborou estudo no qual trata acerca das relacdes
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estabelecidas entre a juventude e a escola, estabelecendo problematizacdo do lugar por esta
Gltima ocupado no processo de socializacdo da juventude contemporanea.

A partir dos resultados por ele obtidos, o autor afirmou que parece que se esta “[...]
assistindo a uma crise da escola na sua relacdo com a juventude, com professores e jovens se
perguntando a que ela se propdoe” (DAYRELL, 2007, p. 37).

Nesse contexto, pode-se afirmar que, se em situacdo regular de escolarizagdo é
possivel presenciar a falta de envolvimento, consciéncia critica e interesse com o aprendizado
curricular, os sujeitos em condicdo de privacdo de liberdade, em que os percursos escolares
juvenis se caracterizam tanto pela grande defasagem quanto por diversas outras dificuldades,
0 quadro se agrava ainda mais, colocando o significado da escola em cheque para eles

sujeitos.

4.1.3.3 Situacéo escolar no momento da apreenséo

Entre os sujeitos da pesquisa, a maioria ja havia abandonado os estudos no momento

da apreensdo (23), sendo que apenas 11 estavam na escola, conforme atesta a tabela 7:

Tabela 12: Tempo que estava fora da escola na apreensio

Menos de 6 meses

Fora da Escola Entre 6 meses e 1 ano 23
Mais de 1 ano
Na escola Nao estava fora da escola 11

Fonte: Dados da Pesquisa “Sonhos atrds das grades: a relagdo entre a trajetoria escolar dos jovens do
Centro Socioeducativo Dom Bosco em Fortaleza-CE com a pratica de atos infracionais”, 2018.
Elaboracéo do autor.

Pergunta: “Se estava fora da escola, ha quanto tempo estava antes da sua apreensao?”

No relatorio semestral da pesquisa “Trajetdrias Interrompidas”, realizada pelo Unicef

em Fortaleza, a partir de um levantamento feito com 224 familias, um dado bastante grave,
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que converge com o apresentado em nosso estudo, da conta que 70% dos adolescentes
assassinados em 2015, nas 7 cidades cearenses, estavam fora da escola ha pelo menos seis
meses. A escolaridade é comprovadamente um fator de prote¢do importante contra o
homicidio e poderia contribuir para a reducdo desse tipo de mortalidade na adolescéncia. Por
conta disso, garantir a permanéncia desses adolescentes em sala de aula é hoje, portanto, um
dos principais desafios educacionais (UNICEF, 2017).

Sobre os motivos de estarem fora da escola, os resultados de nossa pesquisa
apresentam uma diversidade equilibrada entre as alternativas oferecidas, conforme mostra a
tabela a seguir. Nao gostar de estudar aliado a dificuldade de aprendizagem e a ocorrencia de
problemas na escola, aspectos mais intimamente relacionados ao processo e clima escolares,

foram os motivos mais alegados, atras apenas do quesito “butros”’.

Motivo para estar fora da escold

Falta de transporte

A escola era longe de casa

Teve filhos e ndo conseguiu continuar

Né&o tinha vaga

N&o gostar de estudar

Teve problemas na escola e ndo retomou os estudos
Dificuldade de aprendizagem

Expulso

Outro motivo

Né&o estava fora da escola

NP WIARERPINW|-

[y
o

Fonte: Dados da Pesquisa “Sonhos atrés das grades: a relagdo entre a trajetdria escolar dos jovens do
Centro Socioeducativo Dom Bosco em Fortaleza-CE com a pratica de atos infracionais”, 2018.
Elaborag&o do autor.

Foi perguntado: Se estava fora da escola, qual o motivo?

A relacdo da escola com a violéncia é algo bastante discutido na atualidade. Porém,
ainda que o foco do estudo nédo tenha sido avaliar a vivéncia de maus tratos ou a relacdo dos

respondentes com a violéncia sofrida ou praticada na ]escold, como fez Schmitt et. al. (2006),

[0S15] Comentario: Essa variavel,
assim como a relagdo dela com a
variavel anterior merecia ser melhorar
abordada e explorada. Mais uma vez
eles falam que “ndo gostam de
estudar” e da dificuldade em aprender.
O que acontece com a escola que ndo
se coloca como possibilidade de futuro
concreto para esses adolescentes? O
que € “jao gostar de estudar?”” Como
isso se relaciona com “ndo gostar de
aprender”? Nao sei ao certo, mas tenho
a sensacdo que tratou o filé como
chupa molho... mas agora segue 0
barco. Pode discutir essas duas
varidveis em um artigo decente,
posteriormente

[0S16] Comentario: Faltou numerar
a tabela

0 assunto foi alvo de nossas perguntas.

[0S17] Comentario: Se seu foco é
estudar percurso e houve violéncia
nesse percurso, entdo violéncia é foco
desse estudo th. Assim como tudo que
aconteceu no percurso. Tvz esse seja 0
grande problema do trabalho. V¢
promete um estudo de percurso, mas
entrega perfil. 1sso é um problema de
ancoragem metodoldgica, precisava
discutir percurso e também tedrica,
continuo sem saber que abordagem
orienta suas analises. A dificuldade na
discussdo dos dados esta ai. Eu, na
banca, teria sugerido alterar o titulo e
ajustar os objetivos. Mas vc ndo vai
fazer mais isso... vai entregar essa
zorra
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Por esse caminho, uma significativa parcela, ainda que minoritaria (8), admitiu ter

cometido delitos durante a vida escolar, indicando que boa ]parte\ dos entrevistados repetiu,

entre os muros da escola, agdes consideradas ilicitas.

Tabela 13: Delitos na Escola

Sim 8

23,53%

Né&o 26

76,47%

Fonte: Dados da Pesquisa “Sonhos atras das grades: a relagéo entre a trajetoria escolar
dos jovens do Centro Socioeducativo Dom Bosco em Fortaleza-CE com a prética de

atos infracionais”, 2018. Elaboragdo do autor.
Pergunta: “Vocé ja cometeu algum delito na escola?”

4.1.3.4 Perspectivas de futuro: a escola pode ser um fator de protecao?

Quando perguntados sobre as razes de continuar ou voltar a estudar, observa-se que

a grande maioria dos jovens (20) demonstra confianga no crescimento profissional por

intermédio da escolarizacfo, expressando também um desejo de novos conhecimentos (7

jovens). Destaca-se que 3 responderam como motivagdo o “desejo de entrar na universidade”

e 1 “ter um diploma”. Conforme a tabela a seguir:

Tabela 14: MotivacOes para continuar ou voltar a estudar

Melhorar suas chances de trabalho (promogéo, emprego melhor, etc)

20

Vontade de conhecer coisas novas

Ter um diploma

Desejo de entrar na universidade

Relacionamento com os colegas

Relacionamento com os professores/educadores

Melhorar meu relatério

NOOlW|(Fk (N

Né&o respondeu

1

Fonte: Dados da Pesquisa “Sonhos atras das grades: a relagdo entre a trajetéria escolar dos jovens do
Centro Socioeducativo Dom Bosco em Fortaleza-CE com a pratica de atos infracionais”, 2018.

Elaborag&o do autor.

Pergunta: “O que faz com que vocé continue estudando ou volte a estudar?”

( [0518] Comentario: Alguns, né? |
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Carrano (2007), ao apresentar resultados de uma pesquisa com jovens, identificou
que o trabalho é visto como uma possibilidade de independéncia pessoal, pois trabalhar
significa sair da esfera doméstica, relacionar-se socialmente e ter renda propria.

No entanto, para compreender o sentido que o trabalho tem para cada sujeito, torna-
se necessario entender o papel dele na producédo de sua subjetividade. Pensar a subjetividade
com relagdo ao trabalho quer dizer pensar nas formas como as experiéncias do trabalho
poderdo contribuir para formar modos de trabalhar, de sentir, de pensar e de agir (LIMA et al.,
2013).

A transicdo da escola para o trabalho é parte integrante de um processo maior, a
passagem para a vida adulta. Essa transicdo ¢ um processo diverso, pois “[...] a juventude é
uma categoria socialmente construida, formulada no contexto de particulares circunstancias
econdmicas, sociais ou politicas; uma categoria sujeita, pois, a modificar-se ao longo do
tempo” (PAIS, 1993, p.37).

Em outra indagacédo, que permitia multiplas respostas, todos os jovens responderam
acreditar que quanto mais se estuda mais se ganha dinheiro, confirmando a confianga na
educacdo formal como possibilidade de ascensdo econdmica. Deste modo, confirma-se o
postulado por Gallo e Williams (2008), quando os autores alertam para o fato de a escola
poder se constituir um espaco de sociabilizacdo capaz de atender anseios e oferecer novas

perspectivas de ascensdo econdmica e social aos jovens.

Tabela 15: Ascensdo econémica através do estudo

Sim 34
Né&o 0
Fonte: Dados da Pesquisa “Sonhos atras das grades: a relacdo entre a
trajetdria escolar dos jovens do Centro Socioeducativo Dom Bosco em
Fortaleza-CE com a prética de atos infracionais”, 2018. Elaboragio do autor.
Pergunta: “Vocé acredita que quanto mais estuda mais uma pessoa tem
condigdes de ganhar dinheiro?”
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Em outro dado, de forma surpreendente, ha uma avaliagdo positiva em relagdo aos
assuntos abordados na escola, considerados pela quase unanimidade (32 jovens) como

relevantes em sua trajetdria de vida, conforme o grafico 5:

Gréfico 4: Aprendizado escolar

= Sim = Ndo

Fonte: Dados da Pesquisa “Sonhos atras das grades: a relagdo entre a trajetoria
escolar dos jovens do Centro Socioeducativo Dom Bosco em Fortaleza-CE com a
pratica de atos infracionais”, 2018. Elaboragéo do autor.

Pergunta: “Vocé acha que o que a escola ensina te ajudou na vida?”

Desta forma, a escolarizagdo se apresenta como um instrumento de ascensao
economica e social, uma vez que repetidamente é referendada a possibilidade de a mesma
redimir e ressocializar, ldentificamos aqui, portanto, a existéncia de sonhos atras das grades,

mas Vivos com a esperanca de se tornarem ]Iivres\.

( 10519] Comentario: Néo entendi |
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi compreender a relacéo entre os jovens em conflito com
a lei e suas trajetorias escolares, a partir da visdo dos proprios sujeitos de pesquisa.
Entendemos a necessidade de esclarecer por que a construcdo de jovens foi usada para
resumir brevemente a histdria da assisténcia a infancia e juventude no Brasil e o conceito de
punicdo adotado pelo Estado; Tentou-se, também, destacar como se desenvolve a medida
socioeducativa da privacgdo da liberdade masculina no Ceard, para que, tendo uma visao sdcio-
historica, fosse possivel entender a eficécia da relagdo entre os sujeitos estudados e a escola.

Vale destacar que mesmo ndo havendo consenso, hd uma prevaléncia conceitual
pelos pesquisadores contemporaneos na utilizacdo do termo juventudes. A razdo mais
consistente se dé por este compreender aspectos mais heterogéneos, atribuindo um significado
dindmico, plural e abrangente a esse periodo da vida, que leva em conta o contexto sGcio
historico e as condicdes em que é vivida, respeitando as diferencas sociais, simbolos
individuais e outros aspectos que interferem na producéo social dos jovens.

Quanto a questdo do cuidado de criangas e jovens, a impoténcia e o abandono dos
jovens tém sido uma caracteristica simbolica e predominante na histéria brasileira desde o
periodo colonial. Os séculos XVII e XVIII foram marcados por criancas desfavorecidas,
mesticos, 6rfaos e rejeitados sob os cuidados de institui¢fes de caridade.

Somente nas primeiras décadas do século X1X o Estado assumiu a responsabilidade
pela protecdo de criancas e jovens com menos de 18 anos, do ponto de vista do menor, em
condi¢des de assisténcia secundaria. Nas décadas de 1930 e 1940, a prote¢do do menor foi
caracterizada como modelo institucional de protecdo, com concentragdo de seu escopo no

controle e na supervisdo, em detrimento da protecédo e da assisténcia.
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Até as décadas de 1950 e 1960 ndo havia debates nacionais e internacionais sobre
infancia e juventude em crescimento no cenario brasileiro. A partir de entdo, contudo, estes
sdo fortalecidos pelo Fundo das Nacgdes Unidas para a Infancia, com a criacdo da Fundacédo
Nacional do Bem-Estar do Menor, que surgiu para coordenar e supervisionar institui¢des
projetadas para garantir o bem-estar das criangas e jovens, evitando, consequentemente,
segregacdo, descaso, abuso, preconceito e violéncia.

Com a publicagdo do ECA, em 1990, assegurou-se aos jovens usuarios desse sistema
o usufruto de todos os direitos atendidos mesmo em regime socioeducativo de internacéo,
porque o Unico que deveria ficar suspenso temporariamente seria o de ir e vir. Essa visdo de
garantia de direitos propiciou avangos civilizatdrios representados pelos marcos referenciais
do referido Estatuto para politicas pablicas no contexto da educagdo social. Além disso, o
texto juridico ndo mudou significativamente as praticas institucionais e sociais, nem permitiu
superar a cultura punitiva.

Nesse sentido, durante o século XXI, foi apresentada a detencdo de jovens em
estabelecimentos especificos para esse fim, com a proposta de garantir os interesses dos
jovens e, congruentemente, a ideia de que os privados de liberdade ndo foram acusados,
presos ou punidos, mas enviados, internados e ressocializados, de maneira educativa e
protetora.

Teoricamente, essa nova concepcdo pretendia ser a menos arbitraria possivel,

besvantajosd, justa e transparente quanto ao beneficio proporcionado pela infracdo, igualitaria,

humana, reformadora e universal. Porém, considerando os estudos sobre a puni¢do exercida
pelo Estado e sua forma organizacional, observa-se que os sinais predominantes foram e
continuam sendo o enquadramento, a disciplina, a ordem e a silenciosa aceitagdo de regras

impostas, quer pelo Estado, quer pelas redes criminosas, que indicam um estado de anulagao

[ [0S20] Comentario:
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do sujeito, em contraposicdo direta ao discurso oficial, que elogia a luta contra o crime,
difundindo, de forma panfletaria, a instituicdo enquanto espaco de reabilitacdo dos jovens.

Tal postulado € sustentado pela constatagdo de estado de superlotacdo de instituicoes
masculinas brasileiras, que se veem obrigadas a trabalhar com uma média anual que supera
trés vezes a sua capacidade, sendo forcada a tomar medidas internas que ndo respeitam os
direitos dos presos, como a educacdo, por exemplo, trazendo praticas extralegais no contexto
de privacdo de liberdade.

Dado um modelo questionavel de educacdo, entende-se, do ponto de vista do jovem
interno, o foco do processo, o significado das trajetorias escolares em sua vida e a fragilidade
de sua inclusdo na escola sdo fatores que interferem em seus percursos, tornando-se
apropriado quando o termdmetro da funcionalidade da educacdo permear a tradugdo da
historia de vida desses jovens.

E para se apropriar de tal conhecimento, foi preciso realizar uma andlise cuidadosa,
com triangulacdo do diario de campo e da observacdo in loco, considerando-se, ainda,

aspectos da pesquisa documental e da pesquisa [empirical.

O perfil dos jovens participantes dessa pesquisa foi o seguinte: idade entre 15 a 17
anos; da cor/raca negra; com defasagem escolar acentuada; com maior incidéncia da pratica
de atos infracionais contra o patriménio; renda familiar oriunda de salarios mensais e
programas sociais, inferior a dois salarios minimos; que se encontrava fora da escola & época
da apreenséo.

Quanto as experiéncias escolares, identificou-se dois padrdes de trajetoria escolar:
um marcado pela descontinuidade, seguindo-se a um periodo positivo inicial outro negativo; e
outro, marcado pela continuidade negativa da experiéncia desde o inicio. No entanto, no que
diz respeito as perspectivas futuras, elas sdo caracterizadas pela presenca de objetivos de vida

mesmo ndo visualizando trajetérias concretas e bem delineadas para o futuro fora da
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instituicdo e percepcdo positiva acerca do significado da internacéo e da escolarizagdo como
perspectiva de ascensdo econémica e social.

Diante das questdes evidenciadas e a literatura aqui apresentada e discutida, torna-se
possivel refletir sobre os percursos escolares dos sujeitos de pesquisa. Nesse emaranhado de
descobertas que envolvem as identidades desses jovens, constatou-se que eles ndo buscam na
escolarizacdo apenas a certificacdo, mas também o aprendizado e a preparacdo para as
diversas possibilidades da vida social e do trabalho.

Entrelacada a esse aprendizado, eles estabelecem uma relacdo entre a escolarizagéo e
a possibilidade de insercdo no mercado de trabalho, emergindo expectativas. Expectativas
estas que envolvem a aquisi¢do da autonomia, da integracdo social e econdmica atraves da
entrada nesse mercado.

A anélise dos resultados mostrou algumas faces de trajetérias escolares dos jovens
com restricdo ou em privacdo de liberdade que indicam a perpetuacéo da excluséo social. I1sso
porque, como foi possivel verificar, 0s jovens pobres consistem na maioria dos adolescentes
em conflito com a lei, e os atos infracionais praticados sdo predominantemente para obtengéo
de recursos materiais, revelando-se, assim, aspectos relacionados a sobrevivéncia e & ascensao
ao consumo.

Medidas ndo privativas de liberdade sdo tentativas de carater socioeducativo contra a
pratica de atos infracionais; contudo, sdo pouco determinadas pelo Poder Judiciario, que
mantém cultura de aprisionamento desses jovens ao invés de aplicar medidas que favorecam a
sua ressocializagéo.

Deve-se, contudo, pontuar que a aplicacdo de medidas socioeducativas ndo consiste
na principal solucéo para a criminalidade, mas é inegdvel a necessidade de sua adocdo para
promover a inclusdo social de jovens em conflito com a lei, uma vez que o crime tem origem

predominantemente social.
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O envolvimento dos jovens com a prética de atos infracionais causa preocupagdo
para a sociedade em geral, das mais variadas formas. O nimero crescente de atos infracionais
que s&o cometidos por jovens; as limitagdes dos recursos financeiros e de pessoal qualificado
para a conducdo de politicas que foquem na reversdo da situagdo de violéncia juvenil; a
superlotacéo de unidades socioeducativas e outros equipamentos publicos de atendimento aos
adolescentes e jovens em conflito com a lei; as insistentes e crescentes taxas de reincidéncia
em atos infracionais; e uma complexidade de outras variagdes que transcursam a problematica
da violéncia juvenil sdo fatores que justificam a insurgéncia do debate sobre caminhos do
sistema socioeducativo no pais.

Principalmente pela ascensdo de discussdes e projetos sobre a revisdo da idade penal
e o recrudescimento das san¢des aplicadas a criangas, adolescentes e jovens. Desta forma, o
atendimento do Estado se torna ineficaz, impelido de cumprir sequer as prerrogativas legais.

Ao conquistar a liberdade, os jovens retornam a realidade que 0s conduziu a privacdo
da liberdade. E ao se reintegrar a sociedade, em condi¢des sociais adversas, acabam caindo na
reincidéncia e retornando ao crime, evidenciando que quaisquer propostas ou de reducdo da
idade penal, ou que perpassem pelo caréter punitivo em detrimento do carater socioeducativo
n&o sdo a solugdo.

O mito do fracasso da (re)socializacéo, o discurso sustentado na impunidade como
justificativa do aumento da violéncia envolvendo adolescentes e jovens, admitem constatar a
existéncia de lacunas no trato com a educagdo e assisténcia da juventude em conflito com a
lei.

Quanto as trajetorias escolares, a fragilidade que elas apresentam é bastante real,
revelando-se a partir dos indices elevados de mudanca de escola e de repeténcia, ou, ainda, de
baixa taxa de conclusdo do Ensino Médio e da migracdo da Educacdo Regular para a

Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).
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Também ¢ possivel afirmar que o cometimento de um ato infracional agrega valor
negativo a trajetéria escolar do individuo. Assim, se o adolescente ja interrompeu o seu
percurso escolar na época que seguiu para o sistema sociojuridico, suas chances sdo ainda
piores, reforcando a constatacdo de que a escola representa ainda um meio de protecdo na
vida dos adolescentes.

Os resultados obtidos apontam no sentido de que esses adolescentes, no geral,
convivem com experiéncia de fracasso desde cedo, acumulando evasfes, repeténcias, pouca
vinculagdo ao equipamento escolar e pouco enraizamento, produzindo rotatividades
constantes. No entanto, resguardam a escola como sendo necessaria para a ascensao social

E necessério enfatizar que a entrada do jovem no sistema sociojuridico, ainda que
seja por infragBes de carater lesivo minimo, ndo permitem que o jovem saia ileso. Essa
admissdo apenas exacerba as chances de uma trajetdria escolar menos problematica, na
medida em que as chances de sucesso na vida escolar diminuem. Lembrando que é um
sistema no qual essas repeténcias apontam para a perda de interesse que combina muitos
outros fatores, mas sobretudo a dificuldade do adolescente em seguir o processo de
aprendizagem e o permanecer/pertencer a escola.

Analisando os percursos escolares, fica claro que as dificuldades sdo acentuadas no
auge da adolescéncia, com a explosdo dos hormonios, expressos em atos de agressdo, de

rebelido e de sexualidade explicita.

Mas essas dificuldades com a escola sempre existiram. Sendo assim, ainda é
necessario o cuidado das criancas e seu processo de aprendizagem, desde 0 ingresso no

sistema educacional até a sua saida, j& que a mesma escola que esta lutando com o jovem
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os dados mostram que nem mesmo o minimg é garantido pela politica educacional, sendo

possivel afirmar que se tratam de vidas que estdo tendo o direito fundamental a educacédo
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violado em sua base, sem se completar sequer o primeiro ]ciclo, ou, quando atingem o segundo

ciclo, chegam com atraso.

Esses sujeitos estdo destinados a viver a margem da sociedade. Nas trajet6rias
escolares dos jovens em conflito com a lei, verificou-se que, devido a um sistema educacional
gue ndo garantia uma educacdo minima (alfabetizacdo), acabavam ndo chegando as séries
finais do Ensino Fundamental, muito menos no Ensino Médio e, quando alcangcavam, o
faziam com o acumulo de repeténcias, evasfes, rotatividade nas unidades escolares e

migracgdo para a EJA, devido & grande diferencga de grau/idade que ]possuiam\.

Na EJA, eles ndo sdo necessariamente capazes de acompanhar o contetido, de modo
que a escola se torne insignificante ao longo do tempo, esvaziando-se de sentido, de modo que

ele torna a evadir, demonstrando que a pressdo para sair € maior do que a ajuda oferecida para

ficar,

N&o havendo perspectiva de manutencdo no sistema escolar, ndo ha projeto coerente
que incentive o empoderamento e a autonomia do jovem, fortalecendo-o enquanto ator social.
De igual modo, o Estado ndo prevé mecanismos coerentes que possam auxilid-lo e
acompanhé-lo, direcionando-o para o crescimento profissional e académico, mitigando a
vulnerabilidade e implementando acfes relevantes para reduzir a incidéncia de fatores de
risco e a excluséo social.

Embora os jovens em conflito com a lei j& estejam sujeitos a algumas politicas
governamentais, as intervencdes até agora foram verticais e superficiais. E necessario
melhorar a assisténcia e o monitoramento das familias, especialmente em situacfes de
vulnerabilidade social, fortalecendo efetivamente os lacos e lideranca da comunidade,
priorizando medidas sociais e educacionais em ambiente aberto, possibilitando um trabalho

eficiente e comprometido que abranja a sociedade na condicdo de responsavel em conjunto
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com o Estado, realizando intervengdes educacionais baseadas na interacéo entre infratores e
vitimas, no didlogo e na troca de experiéncias.

Partindo da concepcdo de que a delinquéncia juvenil consiste em um processo plural,
multifacetado e complexo, esta pesquisa nos permite refletir sobre a necessidade de repensar o
modelo de prevencdo, repressdo e punicdo do crime por meio da internacdo e do
monitoramento do egresso do sistema socioeducativo.

Além das politicas sociais publicas focadas na igualdade social, na inclusdo e na
horizontalidade, baseadas na participacdo, na lideranca e na responsabilidade dos jovens,
sugerimos também medidas sociais e educacionais em ambiente aberto, com participacao
efetiva da comunidade e adocao da pratica de justica restaurativa. Essas sugestdes tém como
escopo a superacdo da cultura de detencdo repressiva, promovendo um aumento da autonomia
auténtica, a ser exercida através do dialogo.

Essa é uma trajetéria comum, mesmo homogénea, na escolarizacdo de jovens do
estrato popular, mesmo daqueles que ndo ingressaram no sistema socioeducativo. No que se
refere aos dados quantificaveis (nimero de repeti¢des, nimero de evas@es, anos de defasagem
série/idade), os resultados estdo fortemente associados ao insucesso escolar, deixando a
mensagem individual e subliminar de culpa, incompeténcia e incapacidade dos jovens
emavancar. Esse processo exonera a escola da responsabilidade conjunta de ndo oferecer as

condi¢des necessarias para a progressao ]efetiveﬂ.

Os jovens assim tratados se sentem culpados, carregando, individual e pessoalmente,
todo o peso de um processo historico pelo qual a escola publica brasileira e a educacgdo basica
passaram, quando tendia publicamente a ser para todos e ndo apenas uma escola para um
grupo social em particular, qual seja, a elite.

Nesse momento, quando ha provisdo para a desejada universalizacdo da educacao

basica, verifica-se que essa ocorre precariamente, sem se assegurar a permanéncia, ndo
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havendo tampouco a qualidade de formacdo para todos aqueles que tém o direito e a
oportunidade de reunir instrumentos para buscar cruzar os limites da desigualdade.

Quanto as escolas onde os jovens estudam ou estudaram, é apropriado indagar sobre
as condigcdes que eles tém para lidar com criancas, adolescentes e jovens que estdo em
conflito com a lei. No entanto, o que também é preocupante séo as condi¢Oes para lidar com
todos os sujeitos que fazem parte dele, as perspectivas futuras de toda a nacao.

No entanto, devemos ir além. Se a escola centrou seu discurso na incapacidade para
lidar com as necessidades das geracGes mais jovens, os resultados aqui trazidos revelaram que
as dificuldades com a educagdo e a escola contribuem para a reproducdo e manutencdo de
uma sociedade de classes, servindo assim serve aos interesses hegemonicos na reproducdo e

manutencdo da ordem social.
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ANEXQOS

ANEXO 1

Pesquisa: “Sonhos atrds das grades: a relacdo entre a trajetoria escolar dos jovens do Centro

Socioeducativo Dom Bosco em Fortaleza-CE com a prética de atos infracionais”

Perfil socio econdbmico

1. Quantos anos vocé tem?

2. Qual é a sua cor, raga? Marque apenas uma opg¢ao.

[ ]Branca
[ Preta

[ JParda
[JAmarela
[lindigena
[ ]Outra

3. Em qual estado vocé nasceu?

4. Em qual municipio vocé nasceu?




5. Em qual municipio, bairro ou comunidade
vocé mora?

6. Com quem vocé mora? Marque todas que se aplicam.

[]

IO OEEEEEEEE

Pai

Mae

Padrasto

Madrasta

Avo

Avd

Irmaos
Marido/Esposa/Companheira(o)
Pessoas que ndo sdo da familia
Sozinho

Tio(a)

Primo(a)(s)

Sobrinho(a)(s)

7. Quantas pessoas moram ha sua casa? (Incluindo vocé) Marcar apenas uma
opcao.

HEEEEEN

O wWNBE

6 ou mais
Nenhuma

8. Quantos quartos tem na sua casa? Marcar apenas uma op¢ao.

12
12
13
1 4 ou mais

9. Sua moradia é? Marcar apenas uma opgao.
] Propria
[]Alugada
[] Cedida
[] Ocupagdo/Invaséo
[] Familia acolhedora/Programa Familiar
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[_]Abrigo, unidade de acolhimento
[]Narua
[ ] Néo sei
[] Outro:

10. H& quanto tempo vocé mora neste local? Marcar apenas uma opgao.

[ ] De um més a dois anos
[] De2ab5anos

[ ] De5a8anos

[ ] Mais de 8 anos

[] Nao sei

11. Atualmente vocé estd: Marcar apenas uma opcao.

[] Solteiro

[] Casado

[ ] Unido estavel
[] Divorciado
[] Viuvo

12. Vocé tem filhos? Marcar apenas uma opcao
] Sim
[] Néo

13. Quantos Marque apenas uma opc¢ao
[]1
]2
[]3
[] 4 ou mais
[] Néo tenho filho(a)

14. Que idade vocé tinha quando seu(a) primeiro(a) filho(a) nasceu? Marcar apenas
uma opgao.

|:|12 Oou menos
[J13

[ 14

[1s

16

(17

18

(119

120

(121

[IN3o tenho filho(a)



128

15. Como vocé se define em termos religiosos? Marque apenas uma opcao

[] Evangélico

[] Catdlico

[] Espirita kardecista

[] Umbandista

[ ] Candomblecista

] Cré em algo, mas ndo tem religido
[] Ateu
] Outro:

16. Qual é a importancia da religido na sua vida? Marcar apenas uma op¢éo.

] Muito importante
] Importante

[] Tanto faz

[] Pouco importante
[ ] Sem importancia

17. Qual o nivel de escolaridade das seguintes pessoas? *

Marcar apenas uma op¢éo por linha.
Néo sei/Nao 1.Sem 2.Fundamental |3.Fundamental |4. Médio(2°| 5. Médio |6.Superior [7.Superior| 8.Pds-

se aplica |escolaridade/Sem|  (1°grau) (1°grau) grau) (2° grau) |incompleto| completo [graduag&ol
instrucéo incompleto completo | incompleto | completo
Mae ou
Responséavel
Pai ou

responsavel

Companheira|

18. Qual a renda familiar em sua casa? Some todas as rendas de todos os moradores,
incluindo a sua, e nos diga de quanto foi aproximadamente a renda em sua casa
no més passado? Marcar apenas uma opg¢ao.

[] Até 1 Salario Minimo (R$954,00)

[] De 1 a 2 Salarios Minimos (R$954,00 até R$1908,00)
[] De 2 a 3 Salarios Minimos (R$1908,00 até R$ 2862,00)
[] Mais de 3 Salarios Minimos (acima de R$ 2862,00)

] Néo se aplica

[] Néo sei
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19. Qual € a origem dos rendimentos da sua familia? Marque todas que se aplicam.

[] Salarios mensais

[ ] Renda de patrimdnio, lucros (aluguel, rendimento de caderneta de poupanca etc.)
[] Seguro-desemprego (no caso de alguém ter sido demitido ha menos de 05 meses)
[] Bolsa Familia

] Trabalho informal (trabalho fixo, mas sem carteira assinada)

] Trabalho como auténomo (cameld, ambulante etc.)

[] "Bicos"

] Recursos ilicitos

[] N4o sei

Outro:
]

20. O homem responsavel pela sua educacao (pai, padrasto, avo, tio) esta: Marcar
apenas uma opgao.

[] Trabalhando de maneira formal, com carteira assinada.

[] Trabalhando de maneira informal, sem carteira assinada.

[] Desempregado

[ Outra situacdo (por exemplo: é aposentado, tem uma doenga crénica, cuida da casa, é
estudante)

[] Né&o ha essa pessoa

21. A mulher responsével pela sua educacdo (mée, madrasta, avd, tia) esta: Marcar
apenas uma opgao.

[] Trabalhando de maneira formal, com carteira assinada.

[] Trabalhando de maneira informal, sem carteira assinada.

[] Desempregado

[ Outra situacdo (por exemplo: é aposentado, tem uma doenca cronica, cuida da casa, €
estudante)

[ ] Né&o ha essa pessoa

22. Sua(seu) companheira(o) esta: Marcar apenas uma opg¢ao.

[] Trabalhando de maneira formal, com carteira assinada.

[] Trabalhando de maneira informal, sem carteira assinada.

[] Desempregado

O Outra situacdo (por exemplo: é aposentado, tem uma doenga cronica, cuida da casa, €
estudante)

[] Néo ha essa pessoa



ESCOLA E TRAJETORIA ESCOLAR

23. Com quantos anos vocé comegou a estudar? Marcar apenas op¢ao.

[] Antes dos 5 anos
15

[]6

[] 7 ou mais

[] N&o sei

[] Nunca estudei na escola/unidade

24. Em que ano escolar vocé esta? Marque apenas uma opgéo

[] Alfabetizagdo/ 1° ano

N O I

25. Vocé estava estudando quando foi apreendido(a)? Marcar apenas uma opcao

[] Estava matriculado, mas ndo frequentava

12 série/ 2° ano

22 série/ 3° ano

3% série / 4° ano

42 série / 5° ano

50 série / 6° ano

62 série /7° ano

7% série / 8° ano

8% série / 9° ano

1° ano do Ensino Médio
2%no do Ensino Médio
3% ano do Ensino Médio
Nunca fui a escola
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26. Se estava fora da escola, ha quanto tempo estava antes da sua apreensdo? Marcar
apenas uma opgao

[] Menos de 6 meses

[] Entre 6 meses e 1 ano

] Mais de 1 ano

[] Né&o estava fora da escola

27. Se estava fora da escola, qual o motivo? Marque todas que se aplicam.

[] Falta de transporte

[] Aescola era longe de casa



Falta de apoio

Teve filhos e ndo conseguiu continuar

Néo tinha vaga

N&o gostar de estudar

Teve problemas na escola e ndo retomou 0s estudos

Dificuldade de aprendizagem

Comecou a trabalhar e ndo conseguiu conjugar as duas atividades
Expulso

Outro:

N4o estava fora da escola

] O

28. Vocé cometeu alguma indisciplina na escola?

] Sim
[] Nao

29. Quantas vezes?

11

12

13

4

[ ] 5 ou mais

] Nunca cometi indisciplina

30. Vocé recebeu alguma suspensédo?

[]Sim
[] Nao

31. Vocé ja repetiu de ano? Marcar apenas uma opg¢ao

] Nunca

[] Uma vez

[] Duas vezes

[] Trés ou mais vezes

32. Se sim, quais foram os motivos da reprovacdo? Marque todas que se aplicam.

[] Problemas de satde

[] Problemas de transporte

[] Trabalhava

[] Néo gostava de estudar

[] Faltava muito as aulas

] Néo entendia as matérias

[] Tinha dificuldade de relacionamento com professores e colegas
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[] Sofria discriminagéo, violéncia, bullying

[] Falta de acesso/recursos para pessoas com deficiéncia
[] Falta de dinheiro

[] Bagunca na sala de aula

] Nunca repeti de ano

33. Se vocé repetiu 0 ano, em qual série? Marque todas que se aplicam

[] 1° ano/Alfabetizacéo
[]2°ano
[]3°ano
[] 4°ano
[]5°ano
[]6°ano
[] 7°ano
[]8%ano
[]9°ano

] Nunca repeti de ano

34. Se vocé estudou em mais de uma escola. Em quantas escolas vocé estudou?
Marcar apenas uma opgao

[] 4 ou mais
[] Nenhuma

35. Comparado com seus colegas, como vocé considera seu desempenho escolar?
Marcar apenas uma opgao

[] Excelente

[ ] Acima da média

[] Na média/igual a maior parte dos meus colegas
[] Abaixo da média

] Pior

[] Néo sei

36. Com que frequéncia vocé fazia as seguintes coisas na escola? (Marque apenas
UMA OPCAO em cada linha)

Algumas | Frequenteme

Nunca
vezes nte

Chegar no horério na escola L] L] L]
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Algumas | Frequenteme
Nunca
vezes nte
Faltar as aulas L] L] L]
Fazer as tarefas escolares passadas para casa L] L] L]
Entregar os boletins para seus responsaveis L] L] L]
Frequentar a biblioteca ] ] ]

38. Além de sala de aula, vocé participava de alguma outra atividade/projeto na sua
escola?

[] Sim
[] Nao

Se sim, descreva aqui qual?

Levando em consideracdo que vocé ja frequentou a escola em algum momento de sua
vida responda: Marcar apenas uma op¢ao.

39. Voceé considera a escola importante para vocé ser uma pessoa melhor?
[]Sim
[] Nao

] Nunca fui a escola

40. Seus responsaveis incentivam vocé a estudar?
[]Sim
[] Nao

41. Voce vai a escola mais pelos amigos do que pelas aulas?
] Sim
[] Nédo

] Nunca fui a escola

42. O jeito que os professores ensinavam, te estimulava a estudar?
[]Sim
[] Nao

] Nunca fui a escola
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43. Vocé acha que o que a escola ensina te ajudou na vida?
[] Sim
[] Nao

[] Nunca fui a escola

44. Quando vocé for pai, vocé vai querer ver seus filhos na escola?
[] Sim
[] Nédo
[] Nunca terei filho(a)s
[] Nunca fui a escola

45. Vocé acredita que estudar melhora as chances de vocé ter um bom trabalho?
[] Sim
[] Nao

[] Nunca fui a escola

46. Vocé acredita que quanto mais estuda mais uma pessoa tem condic6es de ganhar
dinheiro?
[]Sim
[] Nao

[] Nunca fui a escola

47. Como era o seu relacionamento nessa(s) escola(s) com os citados abaixo:
Marque apenas UMA OPCAO em cada linha. (Caso vocé nunca tenha estudado pule pra questao 47)

Ruim Razoavel Indiferente Bom Muito bom
Seus colegas ] ] ] ] ]
Seus professores ] ] ] ] ]
A diregdo ] ] ] ] ]
A coordenacdo pedagdgica ] ] ] ] ]
Os funcionarios ] ] ] ] ]

48. Voceé usava drogas na escola? (Caso vocé nunca tenha estudado pule pra questéo 47)
[] Sim
[] Nédo

49. Vocé cometeu algum delito na escola? (Caso vocé nunca tenha estudado pule pra questéo 47)
[] Sim
[] Nao
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Qual? Quais? (Caso vocé nunca tenha estudado pule pra questéo 47)

50. Vocé presenciou ou participou de algum ato de agressao na escola?

[]Sim
[] Nao

Se respondeu “sim”, descreva aqui o ato:

51. O que faz com que vocé continue estudando ou volte a estudar? Marque todas que se aplicam.
(Caso vocé nunca tenha estudado pule pra questéo 47)

Melhorar suas chances de trabalho (promogéo, emprego melhor, etc)
\Vontade de conhecer coisas novas

Ter um diploma

Desejo de entrar na universidade

Relacionamento com os colegas

Relacionamento com os professores/educadores

Melhorar meu relatério

Loodon
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PROFISSIONALIZACAO E TRABALHO

52. Voct ja teve alguma experiéncia profissional? Marcar apenas uma opgao

[]Sim
[] Nao

Se vocé j& teve experiéncia profissional responda. (Caso ndo tenha experiéncia profissional
pule para a questdo 59)

53. Com que idade comecou a trabalhar? Marcar apenas uma opgao

] Menos de 10 anos
[] Entre 10 e 15 anos
[] Entre 16 e 18 anos
[] Mais de 18 anos

54. Se vocé ja trabalhou e estudou ao mesmo tempo, como vocé avalia essa
experiéncia? Marque todas que se aplicam.

] Atrapalhou os estudos
[] Ajudou nos estudos
[] Nunca trabalhou e estudou ao mesmo tempo

55. Vocé estava trabalhando ou exercendo alguma atividade antes de sua
apreensdo? Marcar apenas uma opgao.

[] Sim, estava estudando

[] Nem trabalhando nem estudando

[ 1 N&o, mas estava procurando emprego

[] Sim, tinha trabalho fixo COM carteira assinada
[] Sim, tinha trabalho fixo SEM carteira assinada

[] Sim, fazia bicos/biscates

[] Sim, sou responsavel pelos afazeres domésticos
[ Sim, exercia atividades ilegais

[] outro:

Se vocé trabalhava ou exercia alguma atividade antes de sua apreenséo.
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56. Em que vocé trabalhava ou qual atividade exercia?

57. Qual era sua remunerac¢do? Marcar apenas uma opgao

[] Menos de 1 salario minimo (R$954,00)

[] 1 salario minimo (R$954,00)

[ ] De 1 &2 Salarios Minimos (R$954,00 até R$1908,00)
[] De 2 a 3 Salarios Minimos (R$1908,00 até R$ 2862,00)
[] Mais de 3 Salarios Minimos (acima de R$ 2862,00)

[] N&o é remunerado

58. Quantas horas vocé trabalhava por dia? Marcar apenas uma opgao.

[] Até 2 horas

[] De 2 a4 horas

[ ] De 4 a 6 horas

[ ] De 6 a 8 horas

[] Mais de 8 horas

[] Sem horario definido
[] Néo sei

59. Em sua(s) passagem(ns) pela(s) unidade(s), vocé fez algum curso
profissionalizante? Marcar apenas uma opg&o.
[] Sim
[] Néo

Caso tenha respondido “sim”. Quais cursos profissionalizantes vocé ja fez?

60. Os cursos profissionalizantes que ja fez te ajudaram a conseguir um trabalho?
Marcar apenas uma opgéao.

] Sim
[] Nao
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61. Os cursos do(s) centro(s) estdo fazendo ou ja fizeram a diferenca na sua vida?
Marcar apenas uma opcao.

[]Sim
[INéo

Descreve aqui 0 motivo?
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INSTITUCIONAL E CONVIVENCIA NO SISTEMA SOCIOEDUCATIVO

62. Quantas passagens vocé tem pelo Sistema? Marcar apenas uma opgao.

[] 1 passagem

[] 2 passagens

] 3 passagens

[] De 4 a 8 passagens

[] Mais de 8 passagens

[ ] Nenhuma passagem anterior

63. Qual(ais) ato(s) infracional(ais) vocé cometeu para estar no Sistema nesta
passagem? Marque todas que se aplicam.

[

R

Tréfico de entorpecentes — Lei 11.343/06 — Artigos 33 a 39
Roubo — Artigo 157

Furto — Artigo 155

Lei de Armas - Lei 10.826/03 — Artigos 12 a 18
Receptacdo — Artigo 180

Homicidio — Artigo 121

Lesdo Corporal — Artigo 129

Resisténcia — Artigo 329

Tentativa de Homicidio — Artigo 121 c/c art. 14
Associagdo Criminosa — Artigo 288

Ameaca — Artigo 147

Dano — Artigo 163

Desacato — Artigo 331

Latrocinio — Artigo 157 § 3°

Estupro

Sequestro

Nunca cometi atos infracionais

Outro:

64. Vocé ja cometeu algum outro ato infracional? Marque todas que se aplicam.

[

N

Trafico de entorpecentes — Lei 11.343/06 — Artigos 33 a 39
Roubo — Artigo 157

Furto — Artigo 155

Lei de Armas - Lei 10.826/03 — Artigos 12 a 18
Receptagdo — Artigo 180

Homicidio — Artigo 121

Lesdo Corporal — Artigo 129

Resisténcia — Artigo 329

Tentativa de Homicidio — Artigo 121 c/c art. 14
Associacdo Criminosa — Artigo 288

Ameaga — Artigo 147

Dano — Artigo 163
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[] Desacato — Artigo 331

[] Latrocinio — Artigo 157 § 3°
[] Estupro

[] Sequestro

[ ] Nunca cometi atos infracionais
] Outro:

65. Quanto tempo esta nesta passagem? Marcar apenas uma opgao.

] Menos de um més
[] De1a6 meses

[] De 6 meses a1 anos
[ ] De1la2anos
L]

Mais de dois anos

66. Quem veio/vem te visitar? Marque todas que se aplicam.

[] Méae
Madrasta

Pai

Padrasto
Avo

Avd

Irméos

Tios
Companheira(o)
Namorada(o)
Ninguém
Outro:

HOOO0O0O00a

67. Nas passagens anteriores, onde cumpriu sua medida? Marque todas que se
aplicam.

(<
3
P
an
o

Centro Educacional Dom Bosco

Centro Educacional Patativa do Assaré (CEPA)
Centro Educacional Cardeal Aloisio Lorscheider(CECAL)
Centro Educacional Canindezinho

Centro Educacional Passaré

Centro Educacional S&o Miguel

Centro Educacional Sdo Francisco

Centro de Semiliberdade Martir Francisca
Cumpri medida em outra cidade do interior
Cumpri medida em outro estado

Nao tive passagem anterior

I O O |
I O O [
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68. Vocé estudou em alguma escola (esteve em sala de aula) em outra unidade de
internacdo?

[]Sim
[ ] Nao

Se estudou em unidade anterior responda a proxima questdo, caso ndo tenha

estudado pule para a questéo 71

69. As escolas do(s) centro(s) estdo fazendo ou j& fizeram a diferenga na sua vida?
Marcar apenas uma opgéao.

[]Sim
[ IN&o

70. Descreve aqui 0 motivo?

71. Se vocé respondeu que ndo estudou em um centro socioeducativo(Unidade), o
motivo foi: Marcar apenas uma opc¢ao.

[ ] Falta de vagas
] Néo era retirado do alojamento
] Né&o quis frequentar

] Outro:

72. Vocé participou de alguma atividade religiosa no(s) centro(s) socioeducativo(s)?
Marcar apenas uma opg¢ao.

[] Sim
[ ] Nao

73. Qual a importancia da atividade religiosa para vocé?

] Muito importante
[] Importante

[] Indiferente

[] Pouco importante
] Sem importancia
] Bom para o relatorio
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74. Quando vocé pensa no futuro, vocé se vé: Marque todas que se aplicam.

[] Estudando

[] Trabalhando

[] Tendo uma familia

[] Tendo muitos amigos

[] Continuando a cometer atos infracionais
] N&o penso no futuro/ndo tenho planos
[] Outro:

75. Descreva com suas palavras qual a importancia da escola para vocé?
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ANEXO 2

TERMO DE ANUENCIA

O (A) (Nome da Instituicdo) esta de acordo com a execucdo do projeto “Sonhos atréas
das grades: a relagdo entre a trajetoria escolar dos jovens do Centro Socioeducativo Dom
Bosco em Fortaleza-CE com a pratica de atos infracionais”, coordenado pelo pesquisador
(Nome do Pesquisador Responsavel), do (a) (Nome da Instituicdo de ensino ou pesquisa), €
assume o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa nesta Instituigdo
durante a realizagdo da mesma. Esta instituicdo se compromete a assegurar a seguranga e bem
estar dos participantes em atendimento a Resolugdo 466 de 2012 do Conselho Nacional de

Salde.

Rio de Janeiro, de de

Nome do responsavel institucional ou setorial
Cargo do Responsavel pelo consentimento

Carimbo com identificacdo ou CNPJ
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ANEXO 3

TERMO DE COMPROMISSO PARA UTILIZACAO DE DADOS

0 pesquisador do projeto de pesquisa intitulado “Sonhos atras das grades: a relagdo entre
a trajetoria escolar dos jovens do Centro Socioeducativo Dom Bosco em Fortaleza-CE com a pratica de
atos infracionais” compromete-se a preservar a privacidade dos dados, coletados nos questionarios
aplicados com os jovens do centro, concorda e assume a responsabilidade de que estas informagdes
serdo utilizadas Unica e exclusivamente para execugdo do presente projeto. Comprometem-se, ainda, a
fazer a divulgagdo das informagdes coletadas somente de forma andnima e que a coleta de dados da

pesquisa somente sera iniciada apos aprovagédo do sistema CEP/CONEP.

Salientamos, outrossim, estarmos cientes dos preceitos éticos da pesquisa, pautados na

Resolugéo 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Rio de Janeiro, 10 de novembro de 2018.

Marcos Eduardo de Souza Bahia

Matricula: 17107P6M12



145

ANEXO 4

TERMO DE COMPROMISSO COM A INSTITUICAO

Eu, , portador (@) do RG n° :
vinculado (a) a Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - UNIRIO assumo o

compromisso com a instituicéo , a realizar a pesquisa sob o titulo de:

“Sonhos atras das grades: a relacdo entre a trajetéria escolar dos jovens do Centro
Socioeducativo Dom Bosco em Fortaleza-CE com a pratica de atos infracionais”. A
citagdo do nome da instituicdo esta vinculada a esta autorizacdo que poderd nela consentir ou
ndo a mencao do nome do mesmo.

O presente estudo representara uma contribui¢do para a produgdo de conhecimento.

Ressalto ainda que a pesquisa estara dentro dos preceitos do Codigo de Etica, sujeita a
aprovagéo anterior do Comité de Etica e pesquisa da Instituicio de Ensino em atendimento a
Resolucdo 466 de 2012 do Conselho Nacional de Salde.

Rio de Janeiro, de de

Pesquisador (a)
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ANEXO 5

CARTA DE APRESENTAGAO DE PESQUISA

Rio de Janeiro, 10 de outubro de 2018.

A Superintendéncia do Sistema Estadual de Atendimento Socioeducativo do Governo do Ceara

No sistema socioeducativo a trajetéria escolar dos adolescentes e jovens que estdo cumprindo medidas
socioeducativas, na grande maioria, é constituida por dificuldades de aprendizagem, interrupgdes, abandonos e evasdes.

No Programa de Pos-Graduagéo em Educagéo da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO,
vem sendo desenvolvida uma pesquisa coordenada pelo mestrando MARCOS EDUARDO DE SOUZA BAHIA, sobre as
trajetérias e vivéncias escolares dos jovens em conflito com a lei em restrigéo e privagao de liberdade, tendo como como
enfoque uma unidade na cidade de Fortaleza. Esse estudo tem com a perspectiva, compreender os possiveis obstaculos e
rupturas na escolarizagéo desses adolescentes/jovens.

Considerando a seriedade do trabalho desenvolvido por esta Superintendéncia e sob a necessidade de viabilizar
esse estudo. Solicitamos permissao para que o mestrando realize a pesquisa de campo no Centro Educacional Dom Bosco
em Fortaleza-CE. A coleta de dados sera constituida pela aplicagdo de questionarios com adolescentes/jovens do centro,
em sala de aula, atividades pedagogicas ou outros espagos de atendimento, respeitando essencialmente as suas normas
institucionais. Destacamos que os questionarios ndo terdo nenhuma identificagdo nominal, resguardando o sigilo e a
confidencialidade dos sujeitos da pesquisa.

Ressaltamos que os dados obtidos terdo seu uso estritamente no ambito académico e que a pesquisa sera
desenvolvida respeitando os preceitos éticos pautados na Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Salde. Em tempo
apos a conclusdo comprometemo-nos a coloca-la a disposi¢ao da Superintendéncia do Sistema Estadual de Atendimento
Socioeducativo do Governo do Ceara.

Atenciosamente,

Prof. Dr’. Maria Auxiliadora Delgado Machado

SIAPE 1717667

Coordenagéo do PPGEdu/UNIRIO
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ANEXO 6

TERMO DE COMPROMISSO PARA UTILIZACAO DE DADOS

0 pesquisador do projeto de pesquisa intitulado “Sonhos atras das grades: a relagdo entre
a trajetoria escolar dos jovens do Centro Socioeducativo Dom Bosco em Fortaleza-CE com a pratica de
atos infracionais” compromete-se a preservar a privacidade dos dados, coletados nos questionarios
aplicados com os jovens do centro, concorda e assume a responsabilidade de que estas informagdes
serdo utilizadas Unica e exclusivamente para execugdo do presente projeto. Comprometem-se, ainda, a
fazer a divulgagdo das informagdes coletadas somente de forma andnima e que a coleta de dados da

pesquisa somente sera iniciada apos aprovagédo do sistema CEP/CONEP.

Salientamos, outrossim, estarmos cientes dos preceitos éticos da pesquisa, pautados na

Resolugéo 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Rio de Janeiro, 10 de novembro de 2018.

Marcos Eduardo de Souza Bahia
Matricula: 17107P6M12



