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RESUMO

Esse trabalho tem como objetivo analisar as Praticas Pedagdgicas para a educacdo das
relagBes étnico-raciais em estudos com alunos e professores de ensino fundamental de duas
escolas do municipio de Nova lguacu, com a expectativa de reconhecimento da diversidade
étnico-racial e da cultura brasileira, por meio dos aspectos da Lei n° 10.639/2003. Esta
fundamentada em pesquisa bibliogréafica, de cunho qualitativo, trazendo, na perspectiva
epistemoldgica pos-colonial, autores como Anibal Quijano e Boaventura de Souza Santos
pensando, assim, em desconstruir fatores da colonialidade e fortalecer a decolonialidade.
Dialogamos com Claudia Miranda, lolanda Oliveira, Maria Elena Viana Souza e varios
autores como Candau, Gomes, Munanga, dentre outros. A pesquisa de campo foi realizada
com procedimentos baseados na pesquisa-a¢ao, abordando agdes pedagogicas efetivas para
gue ndo haja o silenciamento que invisibiliza o racismo e todas as questdes étnico-raciais com
metodologias visando a transformagdo social. Foram discutidos também os conceitos de
Educag&o Etnico-Racial, interculturalidade e racismo, remetendo-se a autores reconhecidos na
area da Educac&o Etnico-Racial. Conclui-se que, diante da diferenca social encontrada e que é
significativa para a populagdo negra, a educacdo é um dos fatores que pode mobilizar a
transformacéo para essa parte da populacéo brasileira.

Palavras-chave: Educacdo; Negro; Racismo; Lei 10.639; Relacbes Etnico-raciais.
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ABASTRACT

This study aims to analyse the pedagogical practices for the education of ethnic-racial
relations in studies with elementary students and teachers from two schools in the
municipality of Nova lguagu, with the expectation of recognition of the ethnic and racial
diversity and brazilian culture, through aspects of act n°® 10,639/2003. Is based on
bibliographical research, qualitative measures, bringing, in the epistemological perspective,
post-colonial authors such as Anibal Quijano and Boaventura de Souza Santos thinking, so, in
deconstructing factors of coloniality and strengthening decoloniality. The way we deal with
Claudia Miranda, Yolanda Oliveira, Maria Elena Viana Souza and several authors as Candau,
Gomes, Munanga, among others. Field research was carried out using procedures based on
action research, addressing effective pedagogical actions so that there is no silencing that
invisible racism and all ethnic-racial issues with methodologies aimed at social
transformation. Were discussed also the concepts of Ethnic-Racial Education, interculturality
and racism, referring to recognized authors in the area of ethnic-Racial Education. It is
concluded that, given the social difference found and that is significant for the black
population, education is one of the factors that can mobilize the transformation for this part of
the brazilian population.

Keywords: Education; Negro; Racism; Law 10,639; Ethnic-racial relations.
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RESUMEN

Este estudio tiene como objetivo analizar las practicas pedagdgicas para la educacion de las
relaciones étnicas-raciales en los estudios con los estudiantes de primaria y profesores de dos
escuelas en el municipio de Nova Iguagu, con la expectativa de reconocimiento de la
diversidad étnica-racial y de la cultura brasilefia, a través de los aspectos de la Ley N°
10.639/2003. Se basa en la investigacion bibliografica, de la naturaleza cualitativa, trayendo,
en la perspectiva epistemoldgica post-colonial, autores como Anibal Quijano y Boaventura de
Souza Santos, pensando asi deconstruir factores de la colonialidad y fortalecer el
decolonialidad. Dialogamos con Claudia Miranda, Yolanda Oliveira, Maria Elena Viana
Souza y varios autores como Candau, Gomes, Munanga, entre otros. La investigacion de
campo se llevo a cabo con procedimientos basados en la investigacion accion, hacer frente a
las acciones pedagdgicas eficaces para que no haya silenciamiento que dificulta el racismo y
todas las cuestiones étnicas y raciales con metodologias destinadas a la transformacion social.
Se discutieron también los conceptos de la educacion e, interculturalidad y el racismo,
refiriéndose a autores conocidos en el area de la educacion étnica-racial. Se concluye que,
frente a la diferencia social que encontrada y que es importante para la poblacion negra, la
educacion es uno de los factores que pueden movilizar la transformacion de esta parte de la
poblacion brasilefa.

Palabras clave: Educacion; Negro; Racismo; Ley 10.639; Relaciones étnica-raciales.
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INTRODUCAO:
SOMOS O POVO DA ORALIDADE E ASSIM E MENOS DIFICIL EXPLORAR E

ESCREVER AS NOSSAS VIVENCIAS.

Escrevivéncias.
CONCEICAO EVARISTO

1

SANKOFA 2

Filha de mae negra® de pele escura e pai visto como branco, eu nasci negra chamada
de morena e de cabelos crespos encaracolados que me apelidavam de cachinhos e eu gostava
muito dos meus cachos, mesmo quando os coleguinhas puxavam falando que parecia uma
mola. Ao me pentear, minha mae sempre falava que ainda bem que puxei mais o cabelo do
meu pai. Como foi meu pai que me registrou, na minha certiddo de nascimento veio
informada a cor branca e isso foi usado por mim, muitas vezes, como motivo de defesa em
brincadeiras e brigas com 0s irmaos e primos mais claros que eu, mas mesmo documentado, a
minha cor sempre esteve em evidéncia.

Cresci ouvindo meu pai chamando minha méde de minha Preta, minhas tias brincando
com minha mae que o lugar de preta era na cozinha e ela se defendia dizendo que gostava de
cozinhar, ou seja, ser negra, preta ou/e a negritude sempre esteve presente durante a minha
infancia. Minha familia era uma dicotomia, mas, a parte da familia que era negra sempre me

fortaleceu, pois meu avd Dodb sempre me chamava de “minha neguinha linda!” Meus tios

! Adinkra sio Simbolos expressos graficamente Ideogramas oriundos de um dos muitos sistemas de escrita
africanos antigos. Tém como objetivo a transmiss&o de mensagens. Gana, Africa Central.

Disponivel em: < http://www.adinkra.org/htmls/adinkra_index.htm>Acesso em: 2 de fev. 2017.

2 Simbolo da importancia de aprender com o passado.

¥ Levando em consideracio a classificacio do IBGE, quando me refiro a negros, refiro-me a pretos e pardos..
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também me mimavam exaltando a nossa cor. “A afirmagdo da identidade negra ¢, sobretudo,
influenciada por ambientes em que as questGes raciais sdo colocadas de maneira ndo
ameagadora” (OLIVEIRA, 1999, p.50). Nunca tive nenhuma davida da minha cor e, apesar de
alguns conflitos internos, eu s6 ndo sabia que ser negra me excluiria de alguns
lugares/oportunidades e que na fala da minha tia, por exemplo, havia uma ideologia de
racismo estruturada na sociedade e que ali ndo havia nada de brincadeira e sim um reforgo no
racismo, mesmo que ela ndo percebesse.

Quando ainda era crianga, sonhava em ser professora e fiquei muito feliz quando
ganhei de meus pais um quadro de giz, me achava a professora, pois brincava de escolinha
ensinando minha irma. Cresci estudando em escolas publicas, tive alguns e bons exemplos de
professores negros a me incentivar, inclusive uma que, entre elogios, disse para nunca desistir
de meus sonhos. Fiz o curso de Normalista para formacdo de Professores e foi uma grande
emogdo para mim, comecar a trabalhar com a docéncia. Lecionei em algumas escolas
particulares pequenas e outras escolas publicas através de contrato, mas nunca imaginei que
poderia fazer curso superior, principalmente, em uma universidade publica.

No meio do percurso, casei, tive filhos e dei preferéncia a parar de lecionar e assim
acompanhar os primeiros anos de suas vidas. Depois de trés anos, voltei a trabalhar, na
Creche/escola onde consegui vaga para eles. Fiquei trabalhando uns dois anos até que me
mudei para o suburbio de um bairro de Nova Iguacu onde o0 acesso era bem dificil e ficava
arduo sair para trabalhar com duas criangas. Como ndo consegui um emprego proximo de
casa e ndo queria ficar longe dos meus filhos por muito tempo, esperei mais um pouco, me
detendo nas atividades do lar e fazendo alguns cursinhos mais rapidos e domeésticos como
crochg, tricd, pintura em tecido, pellcia e doces engquanto eles estavam na escola.

Depois de ter parado de trabalhar por mais um tempo, queria voltar a lecionar, pois
meus filhos j& estavam mais autbnomos, mas eu ndo tinha nenhuma indicacédo de trabalho na
area e em meu curriculo ndo tinha muitas experiéncias. Entdo, apds incentivo da minha irma,
gue ja cursava oceanografia na UERJ — Universidade do Estado do Rio de Janeiro, comecei a
ambicionar a faculdade.

Dei inicio aos estudos para o vestibular e, nessa ocasido, s6 pensava se conseguiria
passar para uma das universidades publicas, pois seria a Unica que poderia fazer ja que nao
tinha condicBes financeiras para pagar uma universidade particular e nunca tinha feito
nenhum tipo de curso preparatorio, porque eram muito caros. Proximo as provas, entrei em
um curso pré-vestibular social, que me ajudou a ter uma nocéo nas disciplinas que o curso

para professores ndo se aprofunda, como matematica, fisica e quimica. Consegui! Assim
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sendo, minha historia de formacéo académica se entrelaga com a minha tentativa de voltar ao
trabalho, porque busquei a graduagdo em Pedagogia, pois, ao tentar voltar a lecionar, as
exigéncias nas escolas ja ndo permitiam mais ter somente o Curso Normal.

Com o ingresso na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO, em
2006, pude ver a importancia da graduacgdo para os professores da educacdo béasica, desde 0s
que lecionam na educacdo infantil e sobretudo no ensino fundamental, pois com os estudos e
a pesquisa foi possivel ter uma percep¢do diferenciada e mais ampliada da concepcdo de
ensino. Assim, pude ver que a minha era muito eurocéntrica, mesmo nas atividades que ja
pensava como emancipatorias.

Mas, logo que passou a alegria inicial, veio a realidade. Ingressei na faculdade e
descobri que ndo era tdo facil assim, simplesmente estudar. Existiam outras preocupacdes,
pois além da dificuldade de morar longe, os gastos aumentariam muito, com passagem e
alimentacdo nesse novo trajeto. Quando fui fazer a matricula, vi um panfleto que anunciava
bolsas para estudantes de origem popular, negro ou afrodescendente e ser da primeira geracao
a entrar na graduacdo. Era para mim, me encaixava em todos os pré-requisitos, entdo, fiz
inscricdo, fui selecionada e assim participei do projeto de pesquisa e extensdo “Programa
Conexdes de Saberes*: dialogos entre a universidade e as comunidades populares”, onde tive
a oportunidade de desenvolver um trabalho especifico de intervencdo pedagégica®, em que as
formadoras do projeto Luciana e Monica Monteiro assessoravam os bolsistas pedagdgica e
politicamente, dando inicio as minhas reflexdes.

No Programa Conexdes de Saberes também comecei a desenvolver minha pesquisa
com foco na educacao das relagdes étnico-raciais, com a professora Maria Elena Viana Souza,
no eixo de AcBes Afirmativas Diversidade e Desigualdade® e com o auxilio desta professora
teve a possibilidade dar continuidade a pesquisa no estagio e na participacdo no PIBID’ do

Ensino Fundamental. Neste momento, pude ver a importancia que esses projetos tiveram na

* E um Programa Nacional de pesquisa e extensdo que visa o dialogo entre as universidades e as comunidades
populares.

> Refere-se as oficinas do Programa Conexdes de Saberes: didlogos entre a universidade e as comunidades
populares. Em parceria com Programa Escola Aberta, significava uma possibilidade concreta de acgles e
execucdo de metas que valorizavam o protagonismo do estudante universitario de origem popular, identificando
seus saberes, de modo a construir uma politica nacional de agdes afirmativas no &mbito das instituicbes federais
de ensino superior.

® Este grupo de pesquisa estudava as questdes étnico- raciais e de racismo e foi iniciado em uma das vertentes de
pesquisa do Programa Conexdes de Saberes.

" O Programa Institucional de Bolsas e Iniciacdo & Docéncia — PIBID, mantido pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior — CAPES, desenvolve-se na UNIRIO, por meio do Projeto
Iniciacdo a docéncia — qualidade e valorizagéo das préticas escolares, desde 2010, sendo realizado em escolas
publicas da educacdo bésica com a participacdo de estudantes de licenciaturas, professores supervisores de
escolas publicas e professores coordenadores de subprojetos de area, na Universidade. Um dos subprojetos, em
que atuei, era realizado numa escola publica de Ensino Fundamental.
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minha vida, pois a formagdo politica nessas pesquisas nos faz entender como e porque essa
conjuntura brasileira eurocéntrica e racista nos aliena. Nem todos os estudantes bolsistas, que
passaram pelo projeto, se encaixavam no perfil exigido, mesmo porque essa € uma
universidade que quase ndo tém negros e mesmo 0s que tinham precisavam trabalhar para se
manter. Alguns professores negros que passam pela graduacdo, tiveram a formacéo
académica, mas sem passar por alguns caminhos de formacéo, infelizmente ndo tém essa
visdo de emancipacdo para 0 educando e nem muito menos pensa na educacdo para as

relacdes étnico-raciais®.

Entendemos a educacdo étnico-racial como forma de educar para cidadania, ou seja,
a partir do momento em que a identidade das criancas negras e mestigas
afrodescendentes sdo valorizadas para que esse segmento populacional possa se
emancipar cada vez mais e lutar por sua inclusdo nos espacos politicos, sociais e
econdmicos da sociedade brasileira. (SOUZA, 2012, p.122)

Nesta trajetéria académica, ministrei oficinas com criancas de quatro escolas de
Ensino Fundamental, duas na Baixada Fluminense (Nova Iguacu e Belford Roxo) e duas no
municipio do Rio de Janeiro (Praga da Bandeira e Botafogo). Tais intervencdes foram feitas
em oficinas realizadas no contraturno escolar e/ou aos sdbados. Dessas quatro escolas, as duas
da Baixada Fluminense, onde comecei minhas intervencdes, aos sabados, com o programa
Escola Aberta, chamaram muito a minha atencdo porque a maioria das criancas e adolescentes
que frequentavam as oficinas eram negras e nelas existia uma falta de perspectiva profissional
e intelectual.

Com os estudos e debates no grupo de pesquisa, foram surgindo algumas questdes
polémicas como a entrada de estudantes, na universidade pablica, através das Cotas Raciais e
a implementacdo da Lei 10.639/03° que instituiu a obrigatoriedade do ensino de Histéria da
Africa e dos Africanos nas escolas de Ensino Fundamental e Médio, alterando a LDB (Lei
Diretrizes e Bases da Educacdo) e estabelecendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e

Africana. Tais questionamentos surgiram, também, a partir da repercussao de uma educacéo

& O termo foi ressignificado pelo Movimento Negro que, em varias situagdes, o utiliza com um sentido politico e
de valorizagio do legado deixado pelos africanos. E importante, também, explicar que o emprego do termo
étnico, na expressao étnico-racial, serve para marcar que essas relagdes tensas devidas a diferencas na cor da pele
e tracos fisiondmicos o sdo também devido a raiz cultural plantada na ancestralidade africana, que difere em
visdo de mundo, valores e principios das de origem indigena, européia e asiatica. (BRASIL, 2004, p.5)

® Utilizo a lei 10639/03 aqui neste trabalho, apesar de ter sido substituida pela lei 11.645/08 desde marco de
2008, incluindo as questdes indigenas, pois a lei 10.639/03 tem o teor politico vinculado as questdes de luta do
movimento negro, dentre outras.
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escolar que, durante anos e anos, ndo deu importancia a uma grande parte da populacdo de
nossa sociedade que foi historicamente excluida.

Na trajetéria académica de ensino, pesquisa e extensdo com a expectativa do
reconhecimento da Diversidade Etnico-Racial e Cultural, selecionei materiais e trabalhei com
oficinas pedagdgicas ludicas e com algumas experiéncias literarias étnico-raciais infantis, com
personagens negros e nos livros como: A Menina Bonita do Laco de Fita, Minha Familia €
Colorida, O cabelo de Lelé, O menino Nito, entre outros; confeccionamos bonecas Abayomi,
bonecos de meia, fantoches e marionetes; fizemos teatro e outras atividades com auxilio das
criancas, finalizando o trabalho com circulo de conversas, trazendo um posicionamento
politico e enfatizando, com um olhar sensivel, a temética afrodescendente brasileira.

Também tive a oportunidade de dialogar com e sobre as oficinas pedagdgicas com
futuros professores, mostrando como € possivel apresentar a cultura étnico-racial de forma
ludica, entrando em contato com aspectos das Diretrizes e Bases da lei 10.639/03 que
estabelecem a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Educagdo Bésica que altera a LDB (Lei Diretrizes e Bases) na Educagdo (BRASIL, 2004).
Estas oficinas foram realizadas ainda na graduagdo com uma turma de normalistas do 3° ano
de formacéo de professores, no VI Seminario de Educacdo Diferenciada e Etnoconhecimento
do IV Encontro Luso-Brasileiro Educagdo e Cultura e também na Pedagogia da UNIRIO,
sendo uma vez na turma da disciplina de Arte e Educacdo e mais de uma vez em diferentes
turmas da disciplina de Literatura em Educacdo, com o professor Alberto que adorava o
didlogo com a oficina da boneca Abayomi, e falava que cada boneca tinha o seu movimento
proprio, ajudando na formacdo das estorias.

Depois, continuei fazendo essas oficinas em outras universidades para Formacao de
Professores e escolas através de convites ou editais de seminarios e congressos. Com essas
experiéncias, foi possivel observar que esses futuros professores tém muito interesse em
adquirir mais conhecimentos de como lidar com algumas questdes étnico-raciais, como o
racismo; aprender a desenvolver atividades com a tematica, tendo interesse em se especializar
no assunto. Mas, as ofertas desses cursos sdo muito pequenas e ndo sdo muito divulgados,
pois alguns até ja exercem a funcdo de professor e segundo eles, ndo haviam tido nenhum
contato com a lei 10.639/03.

Apos esses estudos e com as experiéncias adquiridas com as escolas e esse publico em
que foi feita a minha pesquisa para a monografia de graduacdo (Perspectiva Educacional do
Negro na Educacdo Escolar), pude também perceber a necessidade das instituicdes escolares

cumprirem a lei maxima para educacdo, a Lei de Diretrizes e Bases LDB com a incluséo da
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lei 10.639/03 para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, mesmo que, inicialmente, seja através de projetos ou de
politicas publicas, pois a escola € o principal local de socializagdo onde as criangas negras
e/ou brancas devem aprender a respeitar outras culturas, outros povos e onde também a
juventude negra precisa construir uma identidade de forma positiva e assim crescer com
autoestima valorizada, convicto de sua capacidade intelectual, podendo prosseguir seus
estudos de forma tangivel e passando com equidade pela universidade publica ainda muito
elitizada, sabendo reconhecer o seu direito, em sua alteridade, em poder estar ali como todos
que tem aquele espa¢o como norma, ter uma formacao amparada pelas politicas publicas e ser
respeitada.

Diante desse cenario, penso na relevancia de continuar minha pesquisa para trazer
questdes étnico-raciais para professores da Educacdo Fundamental e, igualmente, buscando
mais embasamento nessa tematica e assim, contribuir para acées educacionais no campo das
relacdes étnico-raciais. Busquei cursos que me dessem mais bases teoricas, como o que fiz na
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro Instituto de Educacgdo/ Instituto
Multidisciplinar de Nova lguacu, (UFRRJ/IM e/ou Rural de Nova Iguagu) um curso de
aperfeicoamento MEC/UNIAFRO: Politica de Promocéo da Igualdade Racial na Escola, onde
encontrei professores e professoras que também fazem o curso e que estudam e se preocupam
com o mesmo foco, me sentindo em um Quilombo de pensamento, saberes e ideias.

Cursei também uma pds-graduacao latu senso em Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana, com 420h, promovido pela ACAO 20RJ/MEC/UNIAFRO/UFRRJ Politica de
Promocdo da Igualdade Racial na Escola atraves do Laboratorio de Estudos Afro-Brasileiros
(NEABI/UFRRJ) e do Grupo de Pesquisa Educacio Superior e Relagbes Etnico-Raciais
(Gpesurer) obtendo o titulo de Especialista em Educacéo.

No mestrado, estudando com a perspectiva epistemoldgica pds-colonial, também tive a
oportunidade de trabalhar como tutora do curso a distancia de Aperfeicoamento Formacéao de
Professores de Educacdo de Jovens e Adultos para Juventude destinado a professores e
coordenadores do programa do governo federal Projovem, que contém aulas preparadas pelos
professores da UNIRIO que sdo os coordenadores desse grupo, colocadas na plataforma
moodle e gerenciados pelas coordenadoras de tutoria e inserindo a abertura da aula e
acompanhando todos os dias no férum de discussdo pelos tutores que sdo mestres e
mestrandos, de forma virtual na plataforma moodle para facilitar a construcdo do
conhecimento de forma coletiva e interativa e nas aulas presenciais, em que 0s tutores

administram aulas proporcionando atividades referentes a temas para a juventude.
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Nas aulas presenciais que ministrei para esses professores, a questdo racial foi um
tema muito importante que vinha & tona com os debates. Em Fortaleza, por exemplo, uma
cursista'® professora do Projovem, de fen6tipo ndo negro disse que "o problema do negro nao
era racismo e sim social" (referente a problemas financeiros). O fato aconteceu ao assistirmos
um video™ “Nado quero 0 seu batom”, um documentario da UFF (Universidade Federal
Fluminense), do grupo de pesquisa “Observatorio jovem”, para debater a situacdo do jovem
na universidade, onde uma mulher negra faz analogia a faculdade com os negros, ao batom
quando fica no dente, quase dentro da boca, mas dali ndo passa e assim explica toda situacao
de exclusdo do negro.

Falei sobre o racismo existente na sociedade brasileira como nos traz Oracy Nogueira
(1985) que evidenciou esse tipo de preconceito como sendo de marca. Ele diz que o
preconceito racial também atinge pessoas de cor das classes econdmicas mais elevadas, mas
varia de intensidade conforme a nuance do atributo cor, pois quanto mais escura é a pele da
pessoa, mais ela sofre as implicagdes do racismo. O autor ainda afirma que, no Brasil, o
preconceito racial pode se caracterizar como “preconceito de marca”, identificado pelo
“fenotipo, ou pela aparéncia” como a forma do nariz, o formato dos labios, o tipo do cabelo, a
tonalidade de pele, etc.

Muitos professores cursistas, ali naquele encontro, ja tinham uma visdo critica e
sensivel ao publico que ensinava e entre varios comentarios falaram que “era sé ver os alunos
que estavam no Projovem, em sua maioria sdo negros”. Portanto, aos alunos negros sao
atribuidas mais dificuldades de que ao branco pobre, pois o0 branco vai se arrumar e pode ir e
entrar em qualquer lugar sem que por ele paire nenhuma desconfianga, mas ja o negro pode
estar bem arrumado dentro dos padrbes da sociedade, que mesmo entre os seus o identificam
como suspeito. E como se houvesse uma corrida e um fosse a pé e outro de carro, pois o
racismo impede aos negros de chegar em alguns lugares, pela falta de "boa aparéncia”, como
foi dito, e ainda é muito usado.

Conversei com um grupo que me abordou para saber mais sobre “o mito da
democracia racial que faz parte da educagdo do brasileiro” e expliquei que é um mito da
sociedade brasileira que tenta criar uma imagem positiva de que ndo ha discriminacdo e nem
racismo, o que nao coincide com a realidade, como explica Kabengele Munanga, antropdlogo

e doutor em Ciéncias Sociais, Africano congolés radicado no Brasil, no video aula'’ do

19 Denominagao dada pelos coordenadores e tutores aos alunos do curso para agilizar a identificacéo dos alunos.
! Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=mzrbCBbSTX0> Acesso em set de 2015
12 Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=7FxJOLf6HCA> Acesso em nov de 2014



https://www.youtube.com/watch?v=mzrbCBbSTX0
https://www.youtube.com/watch?v=7FxJOLf6HCA
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PENESB (Programa de Estudos sobre o Negro na Sociedade Brasileira) da UFF, video que
foi indicado para os alunos na plataforma de aula, apds esse episddio acontecido na aula
presencial para melhor entendimento da quest&o.

Ainda para tentar dialogar com o que foi dito sobre 0s negros que ndo conseguem
sucesso na vida, mesmo que com dificuldades tenham passado por uma graduacdo, porque
tem toda uma constituicdo psicoldgica que os impede de prosseguir, sem falar nos racistas que
estdo sempre prontos para os impedir, como nos fala Gomes (2013), uma questdo pouco
discutida na escola brasileira é a dimensdo da construgdo da “branquitude”, uma identidade
que forma o branco como padrdo e que ha uma apropriacdo simbdlica da autoestima e
autoconceito em detrimento aos demais, legitimando essa supremacia.

“Em contrapartida, constroi-se um imaginario extremamente negativo sobre o negro,
que solapa a identidade racial, danifica sua autoestima, culpa-o pela discriminacao que sofre e
ainda justifica as desigualdades raciais”. (GOMES, 2013, p.73) Vejo esse contexto em todas
instituicbes educacionais em que passo e trago algum projetos ou oficinas relacionadas "a
educacgdo étnico-racial, pois acredito que para trazer mudangas temos que ultrapassar essa

dimenséo da branquitude e assim,

talvez um dos caminhos para a superacdo dessa situacdo seja uma reflexdo profunda
sobre a discussdo ja realizada pelo Movimento Negro e por todos aqueles que
acreditam em uma educacdo antirracista: a questdo racial ndo se restringe a
comunidade negra, e a superacdo do racismo e da desigualdade racial faz parte da
luta pela construgdo da cidadania e a democracia para todos. Em uma sociedade
multirracial e pluricultural, como é o caso do Brasil, ndo podemos mais continuar
pensando a cidadania e a democracia sem considerar a diversidade e o tratamento
desigual historicamente imposto aos diferentes grupos sociais e étnico-raciais.
(GOMES, 2013, p70)

Constitui-se de uma forma tdo forte esse imaginario de supremacia do branco
que ndo deixa a pessoa perceber que o fato mexe ndo s6 com a formacdo da identidade do
negro como com a sua propria vida social. Como nos explica Boaventura Sousa Santos
(2007), é na estrutura do pensamento moderno ocidental que se constituem as relacdes
politicas e culturais excludentes. “O pensamento abissal moderno salienta-se pela sua
capacidade de produzir e radicalizar distingdes” (SANTOS, 2007, p.2). E essas dicotomias

contribuem para tornar invisivel esta linha abissal.

No campo do conhecimento, do pensamento abissal que consiste na concessao a
ciéncia moderna do monopolio da distin¢do universal entre o verdadeiro e o falso,
em detrimento de dois conhecimentos alternativos: a filosofia e a teologia. O carater
exclusivo deste monopdlio estd no cerne da disputa epistemolégica moderna entre as
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formas cientificas e ndo-cientificas de verdade. Sendo certo que a validade universal
da verdade cientifica €, reconhecidamente, sempre muito relativa, dado o fato de
poder ser estabelecida apenas em relacdo a certos tipos de objetos em determinadas
circunstancias e segundo determinados métodos, como € que ela se relaciona com
outras verdades possiveis que podem inclusivamente reclamar um estatuto
superior, mas ndo podem ser estabelecidas de acordo com o método cientifico.
(SANTOS, 2007, p.3, Grifo nosso).

O pensamento abissal, descrito por Santos (2007), atinge os dois lados de uma linha
demarcada pela invisibilidade do outro, ou seja, atinge toda a sociedade, mas como sugere o
autor, devemos ir além desse pensamento abissal e no pos-abissal, ndo sé reconhecer as
perspectivas epistemologicas do Sul global, mas difundir uma ecologia do saber, com a
concentracdo epistemolégica na diversidade®®. Acredito que a educacdo, em especial uma
educacdo pensada para as relacbes étnico-raciais, seja 0 meio possivel de disseminar e
democratizar esse pensamento pos-abissal, trazendo a interculturalidade para disseminar uma
pedagogia decolonial, que “é¢ um termo que comeca a emergir na area da educacéo, alinhado
com os estudos desenvolvidos no ambito da América Latina”. ( MIRANDA, 2014, p. 1055).
E como nos mostra Catherine Walsh:

De maneira ainda mais ampla, proponho a interculturalidade critica como ferramenta
pedagdgica que questiona continuamente a racializacdo, subalternizacdo,
inferiorizacdo e seus padrdes de poder, visibiliza maneiras diferentes de ser, viver e
saber e busca o desenvolvimento e criacdo de compreens@es e condi¢bes que nao s6
articulam e fazem dialogar as diferencas num marco de legitimidade, dignidade,
igualdade, equidade e respeito, mas que ao mesmo tempo alentam a criacdo de
modos “outros” de pensar, ser, estar, aprender, ensinar, sonhar e viver que cruzam
fronteiras. A interculturalidade critica e a de-colonialidade, nesse sentido, sdo
projetos, processos e lutas que se entrecruzam conceitualmente e pedagogicamente,
alentando forgas, iniciativas e perspectivas éticas que fazem questionar, transformar,
sacudir, rearticular e construir. Essa forca, iniciativa, agéncia e suas préticas ddo
base para o que chamo de continuagdo da pedagogia de-colonial. (WALSH, 2009,
p.25)

Nos estudos desenvolvidos e debatidos desde a graduacdo e agora no mestrado no
grupo de pesquisa, atualmente denominado GEPEER™, e com a experiéncia desenvolvida
através das atividades nas préaticas pedagdgicas nas oficinas, foi possivel averiguar a
necessidade de pesquisas que identifiguem e problematizem questes que incidem facilitar a

abordagem de interculturalidade na educacdo étnico-racial para a area da formacdo de

3 Pensamos em ecologia do saber relacionada ao pensamento pés-abissal: “Como ecologia de saberes, o
pensamento pds-abissal tem como premissa a ideia da diversidade epistemoldgica do mundo, o
reconhecimento da existéncia de uma pluralidade de formas de conhecimento além do conhecimento
cientifico.”(SANTOS, 2007, p. 19)

4 Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagéo Etnico-Racial.
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professores e docentes do ensino fundamental, “um trabalho de orientacdo de-colonial,
dirigido a romper as correntes que ainda estdo nas mentes” (WALSH, 2009, p.24), baseada na
lei 10.639/03 que instituiu 0 ensino de Histdria da Africa e dos Africanos nas escolas de
Ensino Fundamental e Médio que altera a LDB (Lei Diretrizes e Bases) e estabeleceu
Diretrizes Curriculares para a sua implementacdo, buscando assim favorecer a possibilidade
de mais embasamento na tematica.

Diante da falta de um curso de atualizacdo e/ou formacdo continuada nas questdes
étnico-raciais para professores e disciplinas obrigatorias em curriculos das licenciaturas, para
sensibilizar aqueles que ainda ndo veem em algumas situagdes e “brincadeiras” de alunos, a
discriminacdo e o racismo, € preciso trabalhar a Cultura Afro-Brasileira e Africana,
mostrando o seu valor e beleza, nas culturas existentes no continente Africano e nos seus
descendentes reforcar identidade de forma afirmativa.

E preciso destacar que o reconhecimento das desigualdades provocadas pelo racismo
so foi adquirido depois dos estudos empenhados na pesquisa, pois sO se enxerga 0 que se
conhece. Lembrando Lev Vygotsky, na pesquisa de pensamento e linguagem, “o aprendizado
€ um aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas” (VYGOTSKY, 2001, p.118). Ou seja,
€ necessario o aprendizado, pois a aquisi¢do do conhecimento s6 acontece pela mediacéo do
sujeito e a interacdo social. Entdo € essencial a educacgéo para as relagdes étnico-raciais, pois,
ja havia lecionado muitas vezes com criancas do primeiro segmento do Ensino Fundamental,
essas criancas em sua maioria negras, sem muitas expectativas educacionais e ndo havia
notado a necessidade do reconhecimento e valorizacao étnico-racial.

Esse sistema racista me levava a acreditar que era s6 por questdo financeira e falta de
interesse deles e assim sendo tentava incentiva-los, discorrendo sobre mais oportunidades que
eles poderiam buscar outros trabalhos, bastando se esforcar e estudar mais, ou seja, do mesmo
jeito colocava a responsabilidade neles, acreditando que estava ajudando a melhorar suas
expectativas de vida.

As experiéncias adquiridas, a partir da graduacdo, aliadas aos diversos debates
ocorridos no grupo de pesquisa, provocaram inquietacbes que me levaram a buscar
conhecimentos/saberes que trouxessem respostas a uma indagacdo que se tornou base para
minhas pesquisas: por que ha tantas criancas negras nas escolas publicas de ensino
fundamental e adolescentes no ensino médio publico, porém, quando chegamos as

universidades publicas 0s negros sdo minoria?
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Diante dessa questdo, o tema aqui estudado referiu-se as praticas pedagdgicas étnico-
raciais, elaboradas por mim, no projeto Mais Educacéo, no municipio de Nova Iguacu a partir
do artigo26-a da LDB implementado pela lei 10639/03. Essas préaticas constituiram-se em
dados de analise desse estudo e sdo relatadas no terceiro capitulo.

Nesse sentido, esse estudo tem como objetivo geral analisar a educagdo étnico-racial
em estudos e préticas educativas com alunos e professores de ensino fundamental de duas
escolas do municipio de Nova Iguacu.

Para alcancar tal objetivo, tém-se 0s seguintes objetivos especificos:

e Analisar aspectos relevantes para o entendimento da negritude por meio de
experiéncias pedagogicas relacionadas a educacao étnico-racial, implicadas na lei
10.639;

e Analisar as experiéncias pedagogicas, fundamentando-se em conceitos como
identidade etnico-racial e interculturalidade.

e Investigar se professores de Histdria, Literatura e Artes, de uma escola puablica em
Nova lguagu, perceberam mudancas de comportamento nos alunos que tiveram uma
formacdo relacionada a educacéo étnico-racial.

e Investigar se alunos que passaram pela formacéo para a educacdo das relagdes étnico-
raciais, por meio de praticas pedagdgicas realizadas para o Programa Mais Educacéo,

mudaram de postura diante do racismo e da identidade racial.

O procedimento metodoldgico realizado foi, além da pesquisa bibliografica, de cunho
qualitativo, uma pesquisa de campo onde foram relatadas as reacdes de cerca de 20
estudantes, em cada escola, dos 6° e 7° anos, as atividades pedagdgicas, em oficinas ludicas,
para uma educacdo das relacdes étnico-raciais e como trés professores de ensino fundamental
cogitam o cumprimento da lei 10.639/03, por meio de conversas com esses professores.

E oportuno salientar que uma pesquisa, caracterizada concomitantemente pela
constatacdo e pela intervencdo, tende a dar énfase a um desses aspectos e a
comprometer o outro. Sendo educadora, negra e comprometida com a transformacéo
do ambiente escolar diante da questdo racial, entre outras, ndo tenho divida de que a

minha tendéncia seria privilegiar a transformagdo em detrimento da constatacao.
(OLIVEIRA, 1999, p.15).

Traremos alguns procedimentos com bases na pesquisa-acdo, como nos traz René
Barbier (2002, p.14) que “se inscreve nesse desdobramento histérico socioldgico, tendo por
um lado, a preocupacéo, a revolucao epistemologica e por outro a eficacia politica e social”,

pois apls idas e vindas de leituras, debates, analises e pesquisas desenvolvidas na
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universidade foram averiguadas a necessidade desse grupo em educar-se para as relagoes
étnico-raciais, por meio dessas a¢Oes educacionais com as praticas pedagogicas, nas oficinas
do projeto Mais Educacdo, onde refletimos, atuamos e empoderamos™ para que essas acoes
se tornassem efetivas e atuantes na vida do educando e houvesse alguma forma de
transformacgéo com ele e para eles pois, “ndo se trabalha sobre os outros, mas € sempre com 0s
outros” (BARBIER 2002, p.14). Portanto, analisaremos o cotidiano das préticas pedagodgicas
nessas oficinas, conciliando com aspectos da pesquisa participante, pois, como nos fala
Branddo (2006, p.43), “a investigagéo, a educacdo e a agdo social convertem-se em momentos

metodologicos de um Unico processo dirigido a transformagao social”.

A pesquisa-acdo obriga de implicar-se. Ele percebe como esta implicado pela
estrutura social na qual ele esta envolvido e pelo jogo de desejos e interesses de
outros. Eles também implicam por meio do seu olhar e de sua acdo singular no
mundo. Ele compreende, entdo, que as ciéncias humanas, essencialmente, ciéncias
de interacGes entre sujeito e objeto pesquisa. O pesquisador realiza que sua prépria
vida social e efetiva esta presente na sua pesquisa sociolgica e que o imprevisto
estd no coracdo de sua pratica. (BARBIER, 2002, p.14)

Inseridas nesta perspectiva metodoldgica, buscamos também as narrativas de alunos e
professores. Essas narrativas com os alunos foram feitas em forma de roda de conversas, pois
ja faziamos assim quando terminava as oficinas e foi uma forma de deixar essa conversa mais
comum a eles. Com os professores também foi uma conversa, mas foi em momento diferente,
pois ndo 0s encontrei somente na escola. “A conversa, na pesquisa que desenvolvemos, é um
espaco de formacdo, de troca de experiéncias, de confraternizacdo, de desabafo. A conversa
muda caminhos, forja opinides, razdo por que no processo de escolha dos instrumentos de
coleta de dados” (LIMA; MOURA, 2014, p.25).

Nessa abordagem teorico-metodolégica da pesquisa, foi feita uma leitura detalhada
das diretrizes da lei 10.639/03 e, na perspectiva epistemologica pds-colonial, refleti com
Anibal Quijano e Boaventura de Souza Santos pensando, assim, em desconstruir fatores da
colonialidade e fortalecer a decolonialidade abordando agdes pedagdgicas efetivas para que
ndo haja o silenciamento que invisibiliza o racismo e todas as questdes étnico-raciais.
Dialogarei com Claudia Miranda, lolanda Oliveira, Maria Elena Viana Souza e varios autores
como Candau, Gomes, Munanga, dentre outros.

Anibal Quijano define colonialidade como sendo:

> Outro elemento de especial importancia refere-se a favorecer processos de “empoderamento”, principalmente
orientados aos atores sociais que historicamente tiveram menos poder na sociedade, ou seja, tiveram menores
possibilidades de influir nas decisfes e nos processos coletivos.
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Um dos elementos constitutivos e especificos do padrdo mundial do poder
Capitalista e que se sustenta na imposicdo de uma classificacdo racial/étnica da
populacdo do mundo como base do padréo de poder e que opera em cada um dos
planos meios e dimensdes, materiais e subjetivas da existéncia social cotidiana e da
escala social (QUIJANO, 2009, p.73).

Refletir sobre o processo de colonialidade no que se refere a educacdo das relagdes
étnico-raciais nos permitiu compreender o quanto € importante se descolonizar de culturas e

poderes que nos dominam desde os tempos coloniais.
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I. DESAFIOS E PERSPECTIVAS EM FUNDAMENTOS TEORICOS-PRATICOS

A sabedoria é como o baoba: homem algum pode arranca-la sozinho.

17

ME WARE WO*

Decolonialidade: Um Dialogo Necessario

Pode-se dizer que a lei 10.639/03 com seu teor politico representa a luta contra a
colonialidade, pois estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de cultura afro-brasileira e
africana. Procura, atraves da area da educacdo escolar, o reconhecimento, a reparacdo e
valorizagdo dessa histdria. A lei estd ai e cabe também aos profissionais da educacdo se
aprimorar em suas atividades e se qualificarem em cursos de aperfeicoamento e
especializacdo para trabalhar o assunto, de uma forma eficaz, buscando teorias criticas, dando
qualidade ao que foi posto. Nesse sentindo, acredito como diz Santos, (2000, p.23), que “toda
teoria ndo reduz a ‘realidade’ ao que existe”, fazendo uma analise critica também do que
existe e pode ser superado.

O professor precisa acreditar na possibilidade dessa superacdo e pensar em um
curriculo que valorize a decolonialidade para que a proposta pedagdgica curricular e a
educacdo sejam uma forma de equidade e ndo uma forma de poder, onde ele esta centralizado.
Segundo Quijano (2009, p.77), “o controle do trabalho € a base sobre a qual se articulam as
relacGes de poder e, a0 mesmo tempo, o determinante do conjunto e de cada uma delas”. Pois
com essa determinada visdo, de que o trabalho e as relacbes de producdes e a ordem

configurada correspondem a uma cadeia de determinacBes, o autor diz que essas

18 provérbio africano do (povo Akan e Jeje)

17 Adinkra- Ideogramas oriundos dos muitos sistemas de escrita africanos antigos. Gana, Africa Central.
Disponivel em: < http://www.adinkra.org/htmls/adinkra_index.htm>Acesso em: 2 de fev. 2017.

'8 Simbolo de compromisso, perseveranca



27

determinagdes provém de uma viséo de superioridade de linhagem eurocéntrica. E de acordo
com Catherine Walsh (2009),

um trabalho que procura desafiar e derrubar as estruturas sociais, politicas e
epistémicas da colonialidade, estruturas até agora permanentes, que mantém padroes
de poder enraizados na racializacdo, no conhecimento eurocéntrico e na
inferiorizagdo de alguns seres como menos humanos. E a isso que me refiro quando
falo da ‘de-colonialidade’. (WALSH, 2009, p.24)

Hé& a necessidade de romper toda essa logica existente, acabar com esse pensamento
colonial para que possamos dialogar com o educando de forma mais proxima da sua realidade
para o entendimento de sua histéria. Assim como nos fala Fanon, em um pensamento
decolonial “a descolonizagdo jamais passa despercebida porque atinge o ser, modifica
fundamentalmente o ser, transforma espectadores sobrecarregados de inessencialidade em
afores privilegiados, colhidos de modo quase grandioso pela roda viva da histéria.” (FANON,
1961, p.26). Nesse sentido, o autor dialoga com uma mudanca epistemoldgica necessaria a
essa ideologia racista.

Por ter passado por influéncias tedricas de Fanon, Paulo Freire também ja tinha um
olhar decolonial, pois pensava numa “pedagogia que [fizesse] da opressdo e de suas causas
objeto de reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu engajamento necessario na luta por
sua libertacdo em que essa pedagogia se fara e refard.” (FREIRE, 2005, p.34) A visdo
educacional requer mudanca de perspectivas, que possa ocasionar a reflexdo e assim a
transformacdo seja uma circunstancia, ocasionando o desenvolvimento um curriculo
intercultural onde contenha pedagogias outras, pois depende também de que educadores
tenham acBes militantes, efetivados com o pensamento decolonial, para um rompimento dessa
perspectiva epistemologica.

Miranda e Souza (2012) pensam com Catherine Walsh (2008), a Pedagogia
Decolonial, pois a entendem como uma possibilidade de desmascarar o racismo, a
desigualdade e a injustica racializada e a oportunidade de vislumbrar praticas para a
transformacdo, abrindo mdo de curriculos eurodirigidos, considerando saberes outros,
trazendo outras pedagogias. E Miranda e Souza dizem que: “Pedagogia Decolonial, significa
pensar pedagogias outras para além do espaco escolar. Sua base intercultural nos obriga a
aceitar as intersecdes estabelecidas para além da instituicdo estabelecida como legitimadora
dos saberes curriculares”. (MIRANDA E SOUZA, 2012, p. 37), ressignificando préticas

pedagdgicas que, muitas vezes, sdo repetitivas e seu sentido é deslocado da realidade.
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Na contemporaneidade “até nas escolas/universidades chegam sujeitos outros que
nunca chegaram. Trazem e exigem Outras Pedagogias” (ARROYO, 2012, p.25), pois, nos
sujeitos Negros, da periferia, da classe dita popular chegamos as universidades, espacos
anteriormente somente da elite branca, e queremos ver a nossa historia contada de forma real,
sO assim seremos reconhecidos e respeitados.

Cansei de ouvir que universidade publica ndo era lugar para pobre e preto, entdo, €
preciso mostrar para as criancas que a universidade publica estadual e federal é também lugar
de pobre e preto, com a nossa cara, com a nossa histdria, trazendo essas pedagogias outras.
“Sujeitos pedagogicos ndo destinatarios de pedagogias de fora, nem sequer criticas,
progressistas, conscientizadoras e menos bancarias” (ARROYO, 2012, p.28). E, neste sentido,
ndo posso deixar de pensar em Paulo Freire que defendia uma pedagogia libertadora para os
pensamentos de oprimidos “Nenhuma pedagogia realmente libertadora pode ficar distante dos
oprimidos.” (FREIRE, 2005, p.45), NOs negros, nesse lugar, abrindo espagos para as
pedagogias outras, podendo falar criticamente e ser respeitado, reconhecido e valorizado.

Nilma Gomes fala sobre “[...] a necessidade de dialogo entre escola, curriculo e
realidade social, a necessidade de formar professores e professoras reflexivos e sobre as
culturas negadas e silenciadas nos curriculos”. (GOMES, 2012, p.102). Nas escolas por onde
passei levando oficinas com essas praticas pedagdgicas de educacdo para as relacdes étnico-
raciais, algumas vezes, era uma pequena intervencdo em projetos escolares, em datas
comemorativas, alguns professores e coordenadores ja pensavam em produzir um curriculo
escolar com uma Pedagogia Decolonial e, por esse motivo, havia essa intervencao
pedagdgica, mesmo quando eles ndo conseguiam um movimento maior em toda a escola.
Traziam a questao étnico-racial com outras pessoas, com outros olhares e outras discussoes.

Assim, 0s outros professores iam para ver e participar com os seus alunos e acabavam
se envolvendo com essas praticas pedagogicas de atividades ludicas com uma educagdo para
as relacbes étnico-raciais, promovendo assim uma consciéncia desses saberes outros.
“Entender a interculturalidade como processo e projeto dirigido a construcdo de modos
‘outros’ do poder, saber, ser e viver permite ir muito além dos pressupostos ¢ manifestacdes
atuais da educagdo intercultural [...].” (WALSH, 2009, p.23,24). Deste modo, esses
professores, aos poucos, iam se decolonializando e alguns saiam até pensando em novas
possibilidades de atuacdes interculturais em suas turmas. Alguns me chamavam depois para
falar das atividades que propuseram com seus alunos e outros para ajudar com algumas
atividades e quando essas oficinas eram para cursos de formagdo de professores, rendiam

muitas intervencdes deles em seus estagios e trabalhos.



29

A perspectiva intercultural que defendo quer promover uma educacdo para o
reconhecimento do “outro”, para o didlogo entre os diferentes grupos sociais e
culturais. Uma educacdo para a negociagdo cultural, que enfrenta os conflitos
provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos socioculturais na
nossas sociedades e é capaz de favorecer a construcdo de um projeto comum, pelo
qual as diferencas sejam dialeticamente incluidas. (CANDAU, 2013, p.23)

O processo educacional, para 0 negro no Brasil, ndo se constituiu através de uma
educacdo de qualidade, visto que o racismo assumiu um papel ideolégico em sua trajetoria,
ainda hoje, mesmo com a lei para o reconhecimento a cultura negra e as abastadas atividades
de empoderamento que podem “liberar a possibilidade, o poder, a poténcia que cada pessoa
tem para que ela possa ser sujeito de sua vida e ator social” (CANDAU, 2008 p.54) e também
discussbes na tematica, a desigualdade é ainda grande, tendo como principal aspecto a
diferenca social.

Como diz Franz Fanon: “A causa é consequéncia: o individuo ¢ rico porque ¢é branco,
é branco porque é rico. E por isso que as analises marxistas devem ser sempre ligeiramente
distendidas cada vez que abordamos o problema”. (FANON, 1961, p.29). E o que precisa
entender aqueles que acham que o racismo nao é o problema e sim a condigéo social.

Os que pensam que a situacdo do negro no Brasil é apenas uma questdo econdmica,
e ndo racista, ndo fazem esforco para entender como as préticas racistas impedem ao
negro 0 acesso ha participacdo e na ascensdo econdmica. Ao separar raga e classe
numa sociedade capitalista, comete-se um erro metodolégico que dificulta a sua

anélise e os condena ao beco sem saida de uma explicacdo puramente economicista.
(MUNANGA, 2009, p.19)

A educacdo tende a transformar o cidaddo, mas o ensino de base na rede publica ainda
estd muito precario em relacdo a diversidade étnico-racial. Neste sentido, educacdo precisa ser
compreendida de forma decolonial como um processo social, histérico dando énfase a
interculturalidade na vida do educando, permeando as praticas sociais, institucionalizadas ou
ndo, considerando as especificidades dos diferentes grupos sociais (CANDAU, 2002). Como
a autora cita: “no campo educacional essa perspectiva ndo restringe a interculturalidade a
mera inclusdo de novos temas nos curriculos ou nas metodologias pedagdgicas, mas se situa
na perspectiva da transformacdo estrutural e sdcio-historica” (Ibid, 2002, p.27). Entretanto, no
processo educacional com esse pensamento decolonial, podemos utiliza-la com uma
expectativa de melhoria no campo da educagdo, pois “a interculturalidade concebida nessa
perspectiva representa a construcdo de um novo espaco epistemoldgico que inclui os
conhecimentos subalternizados e os ocidentais, numa relagao tensa, critica e mais igualitaria”
(Ibid, 2002, p. 27). Assim como nos diz Fanon:
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O intelectual colonizado aprenderd com seus mestres que o individuo deve afirmar-
se. A burguesia colonialista introduzira a golpes de pildo no espirito do colonizado a
ideia de uma sociedade de individuos em que cada um se encerra em sua
subjetividade, em que a riqueza é a do pensamento. Ora, o colonizado que tiver a
sorte de se entranhar no povo durante a luta de libertagdo descobrird a falsidade
dessa teoria. (FANON, 1961, p.35)

Como nos mostra Fanon, “o colonialismo ndo € uma maquina de pensar, ndo é um
corpo dotado de razdo. E a violéncia em estado bruto e s6 pode inclinar-se diante de uma
violéncia maior”. (FANON, 1961, p.46). Ndo da para aceitar mais ouvir dizer que 0s negros
ndo sdo capazes, que alguns conseguem chegar a sua plenitude intelectual e financeira, mas

por que lutaram muito. Colocam sempre a culpa no sujeito quando o problema é institucional.

Neste sentido, busca-se descolonizar as ciéncias, retomando visdes de mundo,
contetdos e metodologias de que a ciéncia ocidental se apropriou, acumulou e a
partir deles criou os seus proprios, deixando de mencionar aqueles. Sdo pouco
difundidas as bases africanas, arabes, chinesas, entre outras, a partir das quais foram
gerados os fundamentos das ciéncias e filosofias atuais. (SILVA, 2003, p.49).

E preciso descolonizar nossas instituices, nossos curriculos, nossas metodologias e
principalmente as nossas mentes, trazendo a consciéncia de insurgir como “a construcdo de
uma noc¢do e visdo pedagdgica que se projeta muito além dos processos de ensino e de
transmissdo de saber, que concebe a pedagogia como politica cultural.” (OLIVEIRA;
CANDAU, 2010, p.28). Para que seja possivel pensar em pedagogias outras suscitando
interculturalidades para além das questdes escolares, experimentando na escola a formacéo de

transformacéo para a vivéncia social.

Transformacdo das Concepc¢des Epistemologicas e Ideoldgicas

No livro “Superando o Racismo na Escola”, Kabengele Munanga (2005, p.11) destaca
a deficiéncia na formacdo de professores e educadores, no que se refere a problematica da
discriminacdo racial e reflexo do mito de democracia racial. Assim, destaca Ricardo
Henriques (Secretario de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade) e Eliane
Cavalleiro (Coordenadora Geral de Diversidade e Inclusdo Educacional), citando que: “os
destinatarios naturais para este livro sdo os professores e as professoras de Educacdo Basica,
pois é a esse grupo que se tenta equipar e estimular”. Desse modo, através das teorias o
professor pode se atualizar e pensar em uma educacéo para todos, lembrando que a cultura faz

parte de cada ser humano e, na formacdo, valorizar a cultura negra e sua historia pode
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transformar ndo so6 a autoestima do cidadao negro como a atitude de toda a populacéo escolar,
pois, como esté especificada nas diretrizes da lei, a educagdo constitui-se um dos principais
ativos para transformacdo de um povo e é papel da escola, de forma democrética e
comprometida, contribuir para a ascensdo do individuo na sua integralidade. Assim como nos

fala Luis Fernandes de Oliveira:

A interculturalidade critica em educacdo requer a construcdo da diversidade como
referéncia nas praticas pedagdgicas, além disso, requer o reconhecimento da relacdo
entre os diversos tipos de conhecimentos e a promocéo de relacbes de solidariedade
entre sujeitos e grupos diferentes culturalmente. Entretanto, para tal
empreendimento, faz-se necessario o questionamento politico das desigualdades
sociais, das discriminages, do racismo, 0 questionamento dos curriculos
monoculturais, a promocdo da afirmacdo do outro ndo ocidental como sujeitos
politicos e coletivos e a negacédo das diferencas como fator de desigualdades sociais.
( OLIVEIRA, 2016, p.10)

Intencionando a transformacdo do pensamento da escola e da sociedade, houve a
reestruturacdo do Ministério de Educacdo e Cultura (MEC), pois “o fortalecimento de
politicas e a criacdo de instrumentos de gestdo para a afirmagdo cidada tornaram-se
prioridades, valorizando a riqueza de nossa diversidade étnico-racial e cultural”. (BRASIL,
2004, p.5). Para a implementacdo dessa politica, tem-se como objetivo “corrigir injustigas,
eliminar discriminacGes e promover a inclusdo social e a cidadania para todos no sistema
educacional brasileiro” (Ibid, p. 5), pensando em uma educacdo descentralizada e transversal
para todos, tendo como base 0 objetivo prescrito pela lei que instituiu o ensino de Historia da
Africa e dos Africanos nas escolas de Ensino Fundamental e Médio.

A escola é responsavel pela educacdo e pelo processo de socializacdo infantil e da
juventude, no qual se estabelecem relagcdes com criancas de diferentes nucleos familiares e
localidades. Esse contato diversificado pode fazer da escola também um espacgo de vivéncia
das tens@es raciais, pois as relacdes pessoais sao “[...] diferentes entre si, e muitas vezes de
dificil acesso. Os grupos sentem e desenvolvem, frequentemente, a exclusdo, o desprezo, a
incompreensdo de uns em relagdo aos outros. O todo da classe e o todo da escola tém muita
dificuldade em constituir uma unidade” (SNYDERS, 1996, p. 69). E assim, a crianca negra
passa a ter, na escola, o seu primeiro contato com a discriminacéo racial.

O cotidiano escolar pode corroborar com a baixa autoestima, pois a crianga negra vem
sendo submetida a uma “violéncia simbolica” (BOURDIEU), manifestada também pela
auséncia da figura do negro no contexto escolar. Quando aparece € como escravo ou de forma
menosprezada, com a apresentacdo de imagens caricatas de criangas negras em cartazes ou

textos didaticos ou pela linguagem verbal, com insultos e piadas provenientes do seu grupo
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social, colegas da escola, demonstrando, de maneira explicita, o desrespeito dirigido a
populacgdo negra.

Como cita Kabengele Munanga (2009, p. 19), “entre seus problemas especificos esta,
entre outros, a alienacdo do corpo, de sua cor, de sua cultura e de sua historia e
consequentemente sua ‘inferiorizagdo’ e baixa estima; a falta de conscientizagdo historica e
politica, etc”. No caso da crianga negra, ha interiorizagdo de todas essas linguagens, assim
como os métodos e curriculos aplicados, que parecem, em parte, atender ao padréo
dominante, ja que neles percebemos a falta de visibilidade e reconhecimento dos contetidos
que envolvem a questao negra.

Esta crianca negra pode internalizar tal discurso e sentir-se marginalizada,
desvalorizada e excluida, sendo levada a um falso entendimento de que ndo é merecedora de
respeito ou dignidade, julgando-se sem direitos e possibilidades. Esse sentimento esta pautado
pela mensagem transmitida as criangas na educacgédo brasileira de que para ser humanizado é
preciso corresponder as expectativas do padrdo dominante, ou seja, ser branco, desprezando
sua cultura negra. “Recusa-se, assim, a aceitar que a educacdo de cidadaos brasileiros ndo
pode ser completa se ndo se levar em consideracéo a pluralidade de saberes e valores culturais
de seu proprio povo.” (CANDAU, 2002 p. 32).

O cotidiano escolar podera revelar uma inclinacdo para corresponder ao padrdo
branco/europeu negligenciando os valores referentes as matrizes africanas, podendo levar a
acentuacao do estigma de ser inferior, pois: (...) “ndo conterd a imagem de identidade que ¢
questionada na dialética mente/corpo e resolvida na epistemologia da aparéncia e realidade”
(BHABHA, 1998, p. 73).

O estudante sem ter onde se espelhar e com a¢fes preconceituosas no ambito escolar
gue conduzem a um processo de despersonalizacdo das caracteristicas de negros africanos, o
que dificulta e, em alguns casos, inviabiliza a insercdo da crianca negra no sentimento de
pertenca ao espacgo escolar, a sua autoestima fica comprometida, impossibilitando-o de ter um
autoconhecimento individual ou cultural, pois esses dois niveis estdo diretamente ligados a
condicdes desvalorizadoras, atribuidas pelo grupo dominante que utiliza a “condicédo branca”,
se beneficiando em melhor tipo e condices de estudo, trabalhos e até na estrutura social de
localidade, entre outros beneficios. E como afirma Peter McLaren: “Minha mensagem ¢ de
que devemos criar uma nova esfera publica, na qual a pratica da ‘condi¢do branca’ seja ndo
apenas identificada e analisada, mas também contestada e destruida. 1sso porque essa escolha
é a esperanca e a promessa do futuro”. (McLAREN, 2000, p. 238).
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O negro vem sendo agredido fisica e psicologicamente e se formando com uma baixa
autoestima. Se o0 aluno negro n&o tiver a base positiva da escola para se desenvolver em sua
subjetividade, como configurard a sua identidade? Como mostra Munanga (2009), “a
recuperacdo dessa identidade comeca pela aceitagdo dos atributos fisicos de sua negritude
antes de atingir os atributos culturais, mentais, intelectuais, morais e psicoldgicos, pois o
corpo constitui a sede material de todos os aspectos da identidade.” (p. 19). A escola necessita
de acOes pedagogicas com atividades que possam abordar o negro de forma positiva para que
venham valorizar seu corpo e sua mente. Que nessas atividades o0 negro possa ver suas
caracteristicas com qualidade e ndo com desprezo, tendo assim, na escola, uma vivencia feliz,
desenvolvendo sua identidade positiva e estabelecendo uma autoestima positiva.

Nesta perspectiva critica e emancipatdria, a pratica educativa se desdobra em atributos
subjetivos e objetivos, articulados dialeticamente, onde 0 negro se torna capaz de conviver no
mundo, efetivamente e, a partir desta convivéncia, tornar-se sujeito capaz de transformar a sua
vida e 0 mundo, como sua realidade objetiva e tangivel (FREIRE, 1996), assumindo-se

[...] como ser social e histdrico, como ser pensante, comunicante, transformador,
criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se
como sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto. A assungdo de nos
mesmos néo significa a exclusdo dos outros. E a “outredade” do “néo eu”, ou do tu
que me faz assumir a radicalidade de meu eu. A questdo da identidade cultural, de

que fazem parte a dimensdo individual e a de classe dos educandos cujo respeito é
absolutamente fundamental na pratica educativa. (FREIRE, 1996, p.41-42).

No entanto, apesar das intervencdes a escola como as efetuadas, estas ainda sdo
pontuais e isoladas da maioria das escolas, dando, a um grupo especifico, 0 que seria direito
de todos. Sendo assim, € indispensavel a intervencdo do poder publico para abrangéncia da
execucdo da lei 10.639/03, em todas as escolas de educacgdo basica. “No entanto, as polémicas
sobre as questdes raciais e suas relacbes com a educacdo continuam fortemente presentes na
sociedade e nos universos académicos.” (OLIVEIRA, 2010, p.31). E “nos fundamentos
teoricos da legislacdo, afirma-se que o racismo estrutural no Brasil explicita-se através de um
sistema meritocratico, agrava desigualdades e gera injustica.” (Ibid, 2010, p. 31).

E preciso “estratégias das politicas culturais com as quais tentamos intervir na cultura
popular e da prépria cultura bem como a forma e o estilo da teoria e critica cultural que
precisam acompanhar essa combinagao” (HALL, 2003, p. 317). Essas estratégias sdo apoiadas
pela LDB com a implementacéo da lei 10.639/03, que requerem mudangas nas atitudes sociais
e politicas.

No parecer da lei, & apresentada a importancia da formacdo do professor para lidar

com relagbes de racismo e discriminacdo e saber como desconstruir esse pensamento e ato
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que agridem brutalmente o aluno negro. Como cita Souza (2009, p. 72), “a escola tem um
importante papel a cumprir na desconstrucdo desses estere6tipos criados pela nossa
sociedade”. Dessa forma, a autora comenta sobre algumas experiéncias nos cursos de
formacéo de professores e as expectativas desses futuros professores ao trabalharem com as
criancas negras, da possibilidade de estarem atentos e sensiveis as acdes de discriminacdes e
de racismo. Mesmo sem disciplina obrigat6ria em varias grades curriculares das licenciaturas,
que trate o tema, indaga-se qual disciplina contribuiria com as complexas questdes da
multiculturalidade. E completa “penso que qualquer disciplina poderia trabalhar nessa
concepcao” (SOUZA, 2009, p.84), dialogando com as diretrizes da lei para a introducdo da
tematica, de forma interdisciplinar.

A partir do reconhecimento para um conhecimento étnico-racial, em todas as escolas
que passei, comecei a trabalhar com préaticas pedagdgicas em aulas ou oficinas pensando em
atividades com a presenca de figuras com pessoas negras em ascensdo social, vestida de
forma social, exercendo fungdes de prestigio; procurei apresentar algumas literaturas infantis
onde o negro fosse visto de forma a valorizar sua presenca e suas caracteristicas. Como
mostra Romédo (2001, p.165) para promover o sucesso pessoal e escolar do negro é preciso
“incentivar a crianca a apreciar sua imagem, reforgar a beleza de sua cor, de seu cabelo, a sua
inteligéncia, as habilidades, aptiddes, isto é, as coisas que sabe fazer bem e gosta [...]”. Nesse
sentido, sera possivel estabelecer condicdes de autoestima.

Visando o reconhecimento étnico-racial, também delineei o continente africano
mostrando sua beleza e imensidédo, as diferencas e artefatos culturais de alguns paises, vendo
também o mapa e identificando sua localidade. Nesse sentido, € muito importante a fala de
Moore, citado por Candau (2002) sobre a reorientacdo epistemologica da histéria, pois
devemos tratar cada ponto de uma perspectiva positiva. Com esse trabalho de acéo
pedagdgica, € possivel também pensar em um novo caminho para uma educacdo decolonial,
tendo como base uma estrutura lidica de mobilidade corporal e/ou artistica, através de
perspectiva educacional, visando assumir um papel social e igualmente de responsabilidade

politica.
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Il. PARA UMA EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Quando as teias da aranha se juntam, elas podem amarrar um ledo.*

0

NEA ONNIM NO SUA A OHU*

Alguns Estudos Relevantes na Area de Educagéo Etnico-Racial

Para além da acdo pedagodgica, foi também necessario perceber em que medida e em
que frequéncia essa tematica tem sido investigada, nos dando pistas sobre sua relevancia no
campo educacional.

Este levantamento bibliografico expde o resultado de um breve estudo realizado nas
fontes bibliograficas exploradas para a coleta de dados que foram aplicados em trés (3)
ferramentas de busca com foco em publicacdes cientificas: a Revista Brasileira de Educacéo
(RBE) que a ANPEd (Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educacao)*“disponibiliza, 0 Banco de Teses CAPES?® (Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior) e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes do
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia .

As palavras-chave pesquisadas foram Negro, Etnico-racial e Lei 10639/03. Este
altimo, por ser um termo especifico, se identifica com o periodo a ser pesquisado, por ter sido,

a lei, implementada nesta época. Os termos Negro e Etnico-racial foram escolhidos porque

9 Provérbio africano em Yoruba.

2 Adinkra- Ideogramas oriundos dos muitos sistemas de escrita africanos antigos. Gana, Africa Central.
Disponivel em: < http://www.adinkra.org/htmls/adinkra_index.htm>Acesso em: 2 de fev. 2017.

2! Conhecimento, educagdo ao longo da vida.

22 Cf.< http://www.anped.org.br/>. Acesso em jan 2016.

28 Cf. < http:/bancodeteses.capes.gov.br/> Acesso em jan. 2016.
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tratam de aspectos importantes presentes no meu trabalho e também servem como

embasamento para o estudo aqui apresentado.

Identificando as Fontes Bibliograficas:

A Revista Brasileira de Educacdo € um periddico que circula no meio académico,
desde 1995. E uma publicagdo trimestral da ANPEd e disponibiliza seus artigos em vérias
plataformas, a saber: SciELO (Scientific Electronic Library Online); Educ@ (Periédicos
Online de Educacéo); BBE (Bibliografia Brasileira de Educagdo - MEC/INEP), dentre outros.
Optei por utilizar o portal Scielo?®, pois, além de académico, se caracteriza por ter uma
interface de facil acesso a sua base de dados.

A CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) é uma
agéncia de fomento a pesquisa brasileira mantida pelo Governo brasileiro. O Banco de Teses
CAPES (integrante do Portal de Periodicos da CAPES) é o sistema oficial online do governo
brasileiro para deposito de teses e dissertagdes brasileiras, vinculado ao MEC (Ministério da
Educacédo e Cultura), Consiste em um banco de dados que visa reunir e facilitar o acesso as
Teses e Dissertacdes defendidas nos programas de pés-graduacdo brasileiros. Segundo a
proposta desse trabalho, buscou-se artigos produzidos, a partir de 2003, ano da promulgacéo
da lei 10.639/03, Entretanto, segundo informacgdes contidas no portal do Banco de Teses
CAPES, estdo disponibilizados os trabalhos defendidos na pds-graduacdo entre os anos de
2011 e 2012, por questdes técnicas.

Como forma de oferecer acesso a informacgbes consolidadas e que reflitam as
atividades do sistema nacional de pos-graduacdo brasileiro, a Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), coloca a disposi¢do da
comunidade académica o Banco de Teses na qual sera possivel consultar todos os
trabalhos  defendidos na  pos-graduacdo  brasileira ano a  ano.
Entretanto, como forma de garantir a consisténcia das informacgdes, a equipe
responsavel estd realizando uma analise dos dados informados e identificando
registros que, por algum motivo, ndo foram informados de forma completa a época
de coleta dos dados. Assim, em um primeiro momento, apenas os trabalhos
defendidos em 2012 e 2011 estdo disponiveis. Os trabalhos defendidos em anos
anteriores serdo incluidos aos poucos.

Contamos com a colaboracéo da comunidade académica para informe dos dados que

faltam. Os trabalhos que se encontram nesta condi¢do, podem ser identificados pela
mensagem "Autor, atualize seus dados/informac@es junto a Capes. (CAPES, 2015)%

Assim, a coleta de dados no portal do Banco de Teses CAPES esta dentro do periodo

proposto pela portal. A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes do Instituto

24 Cf. <http://www.scielo.br/scielo.php/script_sci_serial/pid_1413-2478/Ing_pt/nrm_iso>. Acesso em jan. 2016.
% Cf. < http:/bancodeteses.capes.gov.br/noticia/view/id/1> Acesso em jan. 2016.
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Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia foi concebida e é mantida pelo Instituto

%6 Estas bases de dados foram

Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia
selecionadas por conterem vasto referencial de artigos, publicacfes peridédicas em Educagédo
com o escopo de quantificar o material bibliografico, utilizado a partir de palavras-chaves pré-

estabelecidas existentes em lingua portuguesa que possam representar o tema desta pesquisa.

O Levantamento Bibliografico na Revista Brasileira de Educacao (RBE).

A primeira fonte bibliogréfica escolhida para a elaboracdo do presente trabalho foi a
Revista Brasileira de Educacdo que é da Anped. Os termos selecionados foram: Negro, Lei
10639/03 e Etnico-racial. Os campos utilizados para a coleta dos dados foram o periodo de
publicagdo (2003 a 2015), palavras do titulo étnico-racial, lei 10.639 e negro, nos resumos e
em todos os indices.

No portal de pesquisas da RBE, ndo foi possivel filtrar a busca por referéncias no
periodo compreendido entre os anos de 2003 a 2015, sendo realizada a busca de forma
exaustiva de ano a ano, nos quatro campos analisados para obter relevancia nos artigos

indexados no periodo proposto. Ver grafico 1.

Grafico 1 — Trabalhos publicados no ambiente virtual da RBE.

, ]

Etnico-racial
T B Ano de publicagdo

Lei 10639/03 Todos os indices
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Fonte: A autora com base no portal da RBE.

Percebe-se que o termo Negro mostrou maior eficiéncia por disponibilizar grande
namero de referéncias na busca por palavras do titulo, assim, os termos Lei 10639/03 e

Etnico-racial ndo foram contempladas nesse campo de pesquisa.

%6 Cf. <http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Advanced#> Acesso em jan. 2016.
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Busca pelo Termo “Lei 10639/03” no Portal da Revista Brasileira de Educacéo.

Usando a estratégia de busca com o operador booleano “OR” para inserir o ano a ser
pesquisado sobre o assunto “Lei 10639/03”, nos campos de pesquisa “Todos os indices”,
“Ano de publicagdo” e “Resumo”, temos 0s registros encontrados distribuidos no gréafico a

seguir. (Tabela 1)

Tabela 1 — Resultado da busca para Lei 10639/03 no periodo de 2003-2015.

Lei 10639/03-Anos | Todos os indices | Ano de publicacdo | Resumo
2003 60 53 07
2004 59 50 09
2005 60 50 10
2006 60 47 16
2007 57 45 12
2008 62 54 08
2009 o7 44 10
2010 60 49 10
2011 49 40 07
2012 48 42 04
2013 60 S7 02
2014 55 55 00
2015 52 52 00

Total 739 638 95

Fonte: A autora com base no portal da RBE.

Percebe-se que os registros dos anos de 2014 e 2015, nos campos “Ano de publicagdo”
¢ “Todos os indices”, coincidem, pois 0s resultados da busca remetem ao mesmo documento e
percebe-se também a queda de registros para o campo ‘“Resumo”, chegando ao ano de 2013
com apenas duas publicacdes e nos anos de 2014 e 2015 sem nenhum artigo publicado para
€SSe campo.

O grafico, a seguir, mostra o desempenho das publicagdes para o termo “Lei
10639/03” por ano de 2003 até 2015. A coluna a direita do grafico representa a quantidade de

trabalhos publicados por ano nos campos de pesquisa “todos os indices”, “ano de publicagdo”

e por “resumo”, a linha abaixo esta a relacdo: Ver grafico 2.



Gréfico 2 — Curva de resultados encontrados para o termo Lei 10639/03 em: Todos os indices, Ano de

publicacéo e por Resumo de 2003 a 2015.
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Fonte: A autora, com dados retirados da RBE.
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A busca realizada em “todos os indices” gerou o maior nimero de resultados,

mostrando ser mais eficaz. Para os resultados encontrados, usando o campo “resumo”,

mostrou um declinio, a partir de 2010, chegando ao biénio 2014/2015 com resultados nulos.

Busca pelo Termo “Negro” no Portal da Revista Brasileira de Educacao.

Usando a estratégia de busca utilizada anterior com o operador booleano “OR”, para

2 <

inserir o ano a ser pesquisado e utilizando os campos “todos 0S indices”, “palavras do titulo” e

“resumo” sobre o assunto “Negro” temos os seguintes resultados:
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Tabela 2 — Resultado da busca para Negro no periodo de 2003-2015.

Negro - Anos Todos os indices | Palavras do titulo Resumo
2003 66 05 13
2004 67 05 15
2005 66 04 15
2006 71 07 22
2007 65 08 18
2008 68 04 14
2009 65 07 18
2010 68 07 16
2011 57 07 13
2012 57 07 10
2013 68 06 08
2014 63 05 06
2015 60 06 04

Total 841 78 172

Fonte: A autora com base no portal da RBE

O campo de pesquisa “palavras do titulo” foi utilizado para garantir maior eficiéncia
na busca e pertinéncia aos resultados desejados, pois como visto o campo “Ano de

publicagdao” gerou grande nimero de duplicatas.

Busca pelo termo “Etnico-racial” no portal da Revista Brasileira de Educacéo.

Usando ainda a mesma estratégia de busca utilizada para este portal, com o operador
booleano “OR”, para inserir o ano proposto sobre o assunto “Etnico-racial” nos campos
“Todos os indices”, “Ano de publicagdo” e “Resumo”, temos os resultados obtidos a partir da

tabela 3 a seguir.
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Tabela 3 — Resultado da busca para Etnico-racial no periodo de 2003-2015.

Etnico-racial - Anos | Todos os indices | Ano de publicacdo | Resumo
2003 60 53 07
2004 50 50 09
2005 60 50 10
2006 63 47 16
2007 57 45 12
2008 62 54 08
2009 57 44 12
2010 60 49 10
2011 49 40 07
2012 48 42 04
2013 60 57 02
2014 55 55 00
2015 52 52 00

Total 733 638 97

Fonte: A autora com base no portal da RBE.

O levantamento bibliografico no Banco de Teses CAPES.

A segunda fonte explorada para a elaboracdo do presente trabalho foi o Banco de
Teses CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior). As palavras-
chave utilizadas foram: “Negro”, “Lei 10639/03” e “Etnico-racial”. A busca refinada
utilizando o campo Contém mais os indicadores Todos os campos, Resumo e Titulo para
garantir maior relevancia nos resultados. Para compor o grafico, serdo utilizados os resultados

realizados em Todos 0s campos, pois concentra 0 maior nimero de registros. Ver grafico 3.
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GRAFICO 3 - Trabalhos publicados no ambiente Banco de Teses CAPES.
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Fonte: A autora com dados do Banco de Teses CAPES.

A palavra “Negra” gerou 583 trabalhos em “Todos os campos”, no entanto, refinando
para 0 Programa de Educacdo reduz-se para 61, distribuidos na Area de Conhecimento
Educacéo (59), Ensino-aprendizagem (1), e Planejamento Educacional (1).

A mesma palavra pesquisada por “Resumo” gerou 492 titulos, mas refinando a busca
para Area do Conhecimento Educacio, temos 56 titulos publicados, distribuidos entre 46 para
0 Mestrado Académico e 10 para o Doutorado.

A pesquisa realizada nos documentos do Banco de Teses CAPES sobre o termo
“Negro” no campo “Titulo” gerou 129 registros, porém, refinando a pesquisa para a Area do
Conhecimento Educacdo, foram registrados 13 trabalhos publicados, sendo distribuidos entre
os programas de Educacdo (8), Educacdo e Contemporaneidade (4) e Educacdo: Historia,
Politica e Sociedade (1).

A busca pela palavra-chave “Lei 10639/03” em “Todos os campos” gerou 12 trabalhos
publicados, sendo 10 na Area do Conhecimento Educacdo, distribuidos pelos Programas de
Educacéo (8), Educacdo (Curriculo) (1) e Educacdo — Processos Formativos e Desigualdades
Sociais (1).

O termo “Lei 10639/03” pesquisado no campo “Resumo” mostrou 7 trabalhos
disponiveis para consulta, sendo distribuidos pelos Programas de Educacdo (4), Educacdo —

Processos Formativos e Desigualdades Sociais (1) e um trabalho interessante publicado pelo
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Programa de Quimica — UFG_UFMS-UFU (1). Publicados em trés Areas de Conhecimento:
Educacdo (5), Fundamentos do Servico Social (1) e Quimica (1).

A busca realizada para o mesmo termo “Lei 10639/03”, no campo “Titulo”, gerou
apenas 2 registros, ambos para a Area do Conhecimento Educacio e distribuidos para os
Programas de Educacdo (1) e para o Programa de Educacdo — Processos Formativos e
Desigualdades Sociais (1).

A pesquisa pelo termo “Etnico-racial” em “Todos os campos” produziu 52 registros,
Refinando a busca para a Area do Conhecimento Educagio, foram encontrados 30 registros
distribuidos pelos Programas de Educacdo (26), Educacdo e Contemporaneidade (2),
Educacdo Tecnoldgica (1) e Educacgdo: Historia, Politica e Sociedade (1). A busca realizada
no campo “Resumo” gerou 43 resultados, Filtrando a busca para a Area do Conhecimento
Educagdo, estdo disponiveis 21 trabalhos, sendo 18 em nivel de Mestrado Académico e trés
para o Doutorado. Ja para o campo “Titulo” foram 10 trabalhos apresentados da seguinte
forma: Area de Conhecimento Educacdo (5), Sociologia (2), Administracdo (1), Ciéncia da

Informagé&o (1) e Ensino-aprendizagem (1).

O levantamento bibliografico realizado na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertacoes.

E a terceira fonte bibliografica explorada foi a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informacéo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT).
A busca foi realizada utilizando as palavras-chave propostas que sdo: “Negro”, “Lei
10639/03” ¢ “Etnico-racial”, nos campos de pesquisa disponibilizada por esse portal a saber:

Todos os campos, Por assunto e no Titulo. Ver grafico 4.
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GRAFICO 4 - Trabalhos publicados no ambiente BDTD/IBICT.
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FONTE: A autora com base nos dados do portal da BDTD/IBICT.

Percebe-se a enorme diferenca de ocorréncia entre a “Lei 10639/03” ¢ o termo
“Etnico-racial” com o termo ‘“Negro”, considerando-se assim como um dos termos
indispensaveis para a contextualizacao de toda a pesquisa.

No portal da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes do Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia, as buscas pelo termo Lei 10639/03
geraram 130 trabalhos e foram desenvolvidas obedecendo a ocorréncia de titulos em: todos os
campos (88 trabalhos, 67,69%), no Titulo (25 trabalhos, 19,23% ) e por Assunto (17
trabalhos, o que representa 13,08% do total).

A busca por Lei 10.639/03 gerou 112, sendo 77 (68,75%) trabalhos distribuidos
conforme a estratégia de busca por todos os campos; no “Titulo” 20 (17,86%) trabalhos e por
“Assunto” 15 ou (13,39%).

A busca desenvolvida pelo termo Lei 10639/2003 gerou 77 trabalhos divididos como
segue: todos os campos 55 (71,43%), palavras no Titulo 10 (13%) e palavras por Assunto
gerou 12 trabalhos, o que representa 15,58% do total do resultado e utilizando o termo Lei
10.639/2003, chegou-se ao resultado de 72 trabalhos distribuidos pelos campos de busca.
Desse total, em todos os campos 51 ou 70,83% trabalhos encontrados; no Titulo 10 (13,9%) e

por Assunto 11, representando 15,28% desse total.
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Na pesquisa pelo termo Negro foram encontrados 2361 trabalhos em Todos os
campos. Vale lembrar que a palavra “Negro” utilizada na pesquisa pode representar diversos
assuntos como, por exemplo: Rio Negro, buraco negro, sobrenome de pessoas, objetos etc.
Assim, utilizou-se, como estratégia de busca, filtros para refinar e relacionar os resultados
encontrados com Negros (103), Educagdo grafado em caixa alta (90), Educacdo grafado em
caixa baixa gerou 89 resultados diferentes, Racismo (87), Identidade (68), Relagdes raciais
(60) trabalhos encontrados.

No titulo, a busca pelo termo “Negro” resultou o total de 560 trabalhos encontrados.
Utilizando filtros para refinar o resultado, temos para Negros, 44, Racismo, 33, Educacéo, 22,
Movimento negro, 23, Discriminagdo racial, 21 trabalhos disponibilizados.

Pesquisando a palavra-chave “Negro” na busca avangada por “Assunto”, chegou-se ao
namero de 653 trabalhos disponiveis para consulta, assim, encontram-se como sugestdo de
busca ou buscas relacionadas com a palavra “Negro” os termos: Negros (103), Movimento
negro (42), Educacao, grafado em caixa alta, (51), Educacéo (38), Discriminacao racial (20)
trabalhos disponiveis distribuidos entre Teses e Dissertagdes.

A palavra Etnico-racial gerou 134 trabalhos disponiveis em Todos os campos, sendo
filtrado, como sugestBes de tdpicos dentro de sua busca para 0 maior comprometimento desta
pesquisa, com os termos: Educacdo, grafado em caixa alta, (23), Educacdo 29, Relacdes
raciais 14, AcOes afirmativas 9, Identidade 8, Praticas sociais e processos educativos 7
trabalhos

No Titulo foram encontrados 31 trabalhos e para priorizar o refinamento da pesquisa
utilizou-se os termos: Educacdo, grafado em caixa alta, 8, Educacdo 7, RelacGes raciais 5,
Ac0es afirmativas 4, Formacdo docente 2, Racismo 2, Racas 2 trabalhos para consultas.

Em relacdo a busca por Assunto havia 23 trabalhos e como sugestdes dentro da busca
havia para refinar a pesquisa os termos: Educacdo grafado em caixa alta 8, Educacdo 4,
Educacao étnico-racial 4, Identidade étnico-racial 5 trabalhos disponibilizados.

Vale ressaltar que o portal de Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes do
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia disponibiliza Teses e Dissertaces
e foi obedecido como filtro de pesquisa o periodo entre os anos de 2003 a 2015, visando

cobrir o tempo em que entrou em vigor a Lei 10639/03.

Para auxiliar meus estudos
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Neste levantamento realizado dos termos, no banco de teses da Capes pelos termos
atrelados: negro, étnico-racial e lei 10639/03, selecionei a dissertagdo de Flavia Filomena
Rodrigues da Mata, a qual merece destaque entre as demais, pois dialoga com o tema desta
dissertacdo. Intitulada “Protagonistas negros nas historias infantis: perspectivas de
representacOes da identidade étnico-racial das criancas negras em uma unidade municipal de
Educacdo infantil — UMEI” (2015),” a autora investigou a representacdo de abordagens
tematicas entre criangas negras, racismo, literatura infantil, personagens negros como
protagonistas. O objetivo desse trabalho é observar o comportamento das criangas apos as
narrativas, buscando assim, a possibilidade de construgéo de identidade negra dessas criangas.

A metodologia para a coleta de dados, além de outros recursos, foram os desenhos
produzidos pelas criancas. Na quarta parte de seu trabalho, Mata (2015) constata a construcao
de identidade e a dificuldade de erradicar o racismo e, ainda nesse capitulo, sdo apresentados
alguns herois negros como Zumbi dos Palmares, Dandara dos Palmares, Francisca da Silva de
Oliveira, mais conhecida como Chica da Silva, Jodo Candido Felisberto, conhecido como o
mestre-sala dos mares, Luiza Mahin: lider da Revolta dos Malés. A pesquisadora explica nas
conclusdes finais que as criancas ainda se identificam mais com os personagens brancos e que
as relacdes entre os profissionais brancos e negros ainda sdo direcionadas ao racismo e
discriminacdo. Afirmo também a importancia da lei 10639/03 em tirar do isolamento o0s
personagens e 0s herdis negros pertencentes a historia brasileira.

Para 0 segundo grupo de palavras-chave, realizei a busca no portal da RBE Scielo, por
meio da combinacdo dos termos negro, lei 10639/03 relacionados ao tema de investigacao.
Selecionei o artigo de Nilma Lino Gomes (2012), com o titulo de “Movimento negro e
educacéo: ressignificando e politizando a raga”® que dialoga com as questdes do movimento
negro brasileiro na “politizagdo da ideia de raga”. A autora dividiu o texto da seguinte forma:
“A raca como estruturante da sociedade latino-americana”; “A constru¢do do pensamento
abissal”; “O movimento negro brasileiro como ator politico: principais caracteristicas”;
“Movimento negro, agdo politica e educacdo: ressignificando e politizando a raga”; a autora
assinala, nas consideracGes finais, que o movimento negro brasileiro, desde o comeco do
século passado, especifica e confirma a centralidade da raca de diferentes formas e por
diversas abordagens, enquanto em alguns setores sociais olham com desconfianca essa

categoria de andlise. Segundo a autora, o entendimento da radicalidade politica e pedagdgica

2" Disponivel em: < http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/#/> . Acesso em 17 fev. 2016.
28Disponivel em: < http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
73302012000300005&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em 8 mar. 2016.



http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=GOMES,+NILMA+LINO
http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/#/
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302012000300005&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302012000300005&lng=pt&nrm=iso
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das acdes desenvolvidas pelo movimento negro, ao longo da histéria, visam a construgdo da
sociedade e da educagdo como espacos ou tempos mais igualitarios, democréaticos e justos
para todos.

Em relacdo ao terceiro grupo de termos a serem pesquisados, selecionei a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes e ao combinar as palavras-chave negro e étnico-
racial obtivemos sessenta e quatro trabalhos. Do resultado final, optei pela dissertacdo de
Sueli Borges Pereira, com o titulo de “Identidade e diferenca étnico-racial em curriculos e
programas: afirmacdo ou silenciamento?” (2006)* que aborda o tratamento dado a questdo
étnico-racial no curriculo escolar das turmas de 52 a 82 séries. O objetivo geral deste trabalho é
analisar se o curriculo escolar dessas turmas é trabalhado no aspecto de afirmacdo ou
silenciamento das identidades e diferencas étnico-raciais do segmento negro.

No segundo capitulo de seu trabalho, a autora contextualiza o modelo nas
representacdes sociais indicando os pilares ideologicos dessas relagdes. No capitulo trés, ela
aborda identidade e diferenca étnico-racial. A conclusdo, segundo a autora, € que o curriculo
das disciplinas de Lingua Portuguesa, Historia e Geografia ndo tem contribuido para a
afirmacdo da identidade e diferenca do segmento negro por calar-se ou desvirtuar
determinados conteudos e sugere acdes didatico-pedagogicas na perspectiva de uma educacao
multicultural como alternativa para afirmacdo da identidade e diferenca étnico-racial do
segmento negro.

Em suma, essas leituras trouxeram contribuicdes para o entendimento e analise dos

aspectos tedrico-metodologicos a serem trabalhados nesse texto.

Dialogando com a lei 10.639/03

A lei de n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003 que altera a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 e que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional (LDB), para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temaética "Historia e
Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias, foi uma vitoria as revindicacbes e
propostas do movimento negro, tendo sido promulgada pelo presidente da republica Luiz

Indcio Lula da Silva:

“Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:”

29 Disponivel em <http://www.tedebc.ufma.br//tde_busca/arquivo.php?codArquivo=10>. Acesso em: 15 mar.
2016
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Art. 1° A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e
de Literatura e Histéria Brasileiras.

§ 3° (VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como 'Dia Nacional
da Consciéncia Negra'. (BRASIL, 2003)

Algumas reflexdes nos ajudaram a entender melhor sobre a Lei 10639/03 que altera a
LDB (Lei Diretrizes e Bases) e estabelece a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana na Educacdo Basica se fazem imprescindiveis para a compreensédo
da necessidade da implementacdo desta lei.

O Parecer n°® CNE/CP 003/2004 aprovado em marco de 2004 de assunto: Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das RelagBes Etnico-raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, da lei 10.639/03 foi homologado em junho de
2004. Este parecer visa regulamentar a alteracéo trazida a Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, pela Lei 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de

Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacédo Basica.

Desta forma, busca cumprir o estabelecido na Constituicdo Federal nos seus Art. 5°,
I, Art. 210, Art. 206, |, 8 1° do Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26,
26 A e 79 B na Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, que
asseguram o direito a igualdade de condi¢Bes de vida e de cidadania, assim como
garantem igual direito as histérias e culturas que comp8em a nacéo brasileira, além
do direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros.
(BRASIL, 2004, p.1).

Entendemos e trabalhamos para que a lei seja efetivamente trabalhada como garantia
da valorizacdo da identidade negra nas escolas. A entrada e permanéncia dos negros na
educacdo basica sempre foi um dos principais objetivos defendidos pelo movimento negro,
que entre outras questdes reivindicava a mudanca da configuracdo de como era ensinada a
historia do negro na sociedade brasileira. E foi a partir dessa luta que 0 movimento negro,
apOs muitas reivindicacdes, conseguiu que fosse aprovada a lei 10639/03, que instituiu o
ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira no ensino fundamental e médio tanto em

escolas publicas quanto em escolas privadas. “Todos estes dispositivos legais, bem como



49

reivindicagdes e propostas do Movimento Negro ao longo do século XX.” (BRASIL, 2004,
p.2).

Para as politicas de reparacGes, de reconhecimento e valorizacdo, de AcOes
Afirmativas, esse parecer prevé que haja demanda por reparagdes, sendo assim, “visa a que 0
Estado e a sociedade tomem medidas para ressarcir os descendentes de africanos negros, dos
danos psicoldgicos, materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos.” (BRASIL, 2004,
p.3). E necessario que seja cumprida a lei para essas reparacdes, sendo assim:

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizagfo da diversidade daquilo que distingue os negros
dos outros grupos que compdem a populacdo brasileira. E isto requer mudanca nos
discursos, raciocinios, légicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras.
Requer também que se conheca a sua histéria e cultura apresentadas, explicadas,
buscando-se especificamente desconstruir o mito da democracia racial na sociedade
brasileira; mito este que difunde a crenca de que, se 0s negros ndo atingem o0s
mesmos patamares que os ndo negros, € por falta de competéncia ou de interesse,
desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica cria
com prejuizos para os negros. (BRASIL, 2004, p.3).

Para esse reconhecimento, o parecer vem destacando a necessidade de agdes para
demonstragdo, pois “reconhecimento requer a adogdo de politicas educacionais e de
estratégias pedagdgicas de valorizacéo da diversidade, a fim de superar a desigualdade étnico-
racial presente na educagdo escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino.” (p.3). Agdes
porque ficar parado e dizer que reconhece, ndo resolve, € preciso agir, se movimentar para
ajudar a trazer mudanca, pois “reconhecer exige que se questionem relacdes étnico-raciais
baseadas em preconceitos que desqualificam os negros e salientam estere6tipos depreciativos,
palavras e atitudes que, velada ou explicitamente violentas, expressam sentimentos de
superioridade em relagdo aos negros.” (p.3) Questionar também é mostrar ao outro o que esta
acontecendo, € ter coragem de mostrar o racismo, como ele é dissimulado, velado, implicito,
tacito, pois “reconhecer é também valorizar, divulgar e respeitar 0s processos historicos de
resisténcia negra, desencadeados pelos africanos escravizados no Brasil e por seus
descendentes na contemporaneidade, desde as formas individuais até as coletivas.” (p.4)
Acredito que valorizar, divulgar e respeitar seja essencial para manifestacdo do
reconhecimento do negro, pois “reconhecer exige a valorizagdo e respeito as pessoas negras, a
sua descendéncia africana, sua cultura e histdria. Significa buscar, compreender seus valores e
lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de desqualificacdo: apelidos
depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto.”(p.4) assim deve ser feito, valorizar e

respeitar as pessoas negras em todas as situagdes, pois:
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Reconhecer exige que os estabelecimentos de ensino, frequentados em sua maioria
por populacdo negra, contem com instalagdes e equipamentos sélidos, atualizados,
com professores competentes no dominio dos contetidos de ensino, comprometidos
com a educacédo de negros e brancos, no sentido de que venham a relacionar-se com
respeito, sendo capazes de corrigir posturas, atitudes e palavras que impliquem
desrespeito e discriminagdo. (BRASIL, 2004, p.4)

Apobs o parecer, foram criadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
(DCNs) que sdo as normas obrigatorias para a Educacao Bésica que orientam o planejamento
curricular das escolas e sistemas de ensino, fixadas pelo Conselho Nacional de Educagéo
(CNE).

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o

Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. (DCNs)

As DCNs tém origem na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), de 1996, que
assinala ser incumbéncia da Unido de estabelecer, em colaboracdo com os Estados, Distrito
Federal e os Municipios, as competéncias e as diretrizes para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e 0s seus contetdos minimos, de
modo a assegurar a formacao basica comum.

Em suas diretrizes, é possivel revelar qudo necessario se faz a atuacao da lei 10.639/03
que vem para confirmar e comprovar que € imprescindivel a atuacdo para transformacéo de
atitudes ideologicas:

Ao analisar os dados que apontam as desigualdades entre brancos e negros na
educagdo, constata-se a necessidade de politicas especificas que revertam o atual
quadro. Os nimeros séo ilustrativos dessa situacdo. Vejamos: pessoas negras tém
menor nimero de anos de estudos do que pessoas brancas (4,2 anos para negros e
6,2 anos para brancos); na faixa etaria de 14 a 15 anos, o indice de pessoas negras
ndo alfabetizadas é 12% maior do que 0 de pessoas brancas na mesma situacéo;
cerca de 15% das criangas brancas entre 10 e 14 anos encontram-se no mercado de

trabalho, enquanto 40,5% das criangas negras, na mesma faixa etéria, vivem essa
situacdo.( BRASIL, 2004, p.7)

As estatisticas ndo podem ser ignoradas. E preciso atuacdes que agilizem acdes
politico-pedagdgicas para modifica-las. A lei 10.639 colocou a questdo étnico-racial em
assunto de agenda nacional e de importancia para que sejam assumidas politicas publicas
afirmativas, de forma democratica, “descentralizada e transversal”. Neste sentido, é possivel

trazer essa questdo em diversas atividades curriculares, como fiz em minhas aulas e oficinas,
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trazendo sempre a tematica étnico-racial mesmo quando o tema principal era outro. As
criangas negras precisam se ver como pessoas bonitas, lindas e tdo capazes de estudar quanto
as criancas brancas, mas elas sdo tdo desestimuladas que ndo conseguem enxergar suas

capacidades.

E importante salientar que tais politicas tém como meta o direito dos negros se
reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdes de mundo proprias,
manifestarem com autonomia, individual e coletiva, seus pensamentos. E necessario
sublinhar que tais politicas tém, também, como meta o direito dos negros, assim
como de todos cidaddos brasileiros, cursarem cada um dos niveis de ensino, em
escolas devidamente instaladas e equipadas, orientados por professores qualificados
para o ensino das diferentes areas de conhecimentos; com formagcéo para lidar com
as tensas relagdes produzidas pelo racismo e discriminacdes, sensiveis e capazes de
conduzir a reeducacdo relacdes entre diferentes grupos étnico-raciais, ou seja, entre
descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, e povos indigenas. Estas
condigBes materiais das escolas e de formagdo de professores sdo indispensaveis
para uma educacdo de qualidade, para todos, assim como o é o reconhecimento e
valorizagdo da historia, cultura e identidade dos descendentes de africanos.
(BRASIL, 2004, p.10-11)

A educacdo é para todos os educandos como prescreve a lei, portanto as construgdes
de estratégias educacionais que tenham em vista 0 combate do racismo € uma tarefa de todos
0s educadores, independentemente do seu pertencimento étnico-racial e/ou religioso. Pois a
lei precisa ser cumprida e 0 que ainda se vé muito é aquela professora que ndo sabe lidar com
essa situacdo ou atividade, mas quem ainda ndo sabe precisa saber, estudar, ou seja, ir atras de
informacGes, pois 0 material esta disponivel na internet e é de facil acesso. O que € preciso €

se despir dos preconceitos e se empenhar na educacao.

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminacdes elaboradas com o objetivo de
educacdo das relacOes étnico/raciais positivas ttm como objetivo fortalecer entre os
negros e despertar entre os brancos a consciéncia negra. Entre os negros, poderdo
oferecer conhecimentos e seguranga para orgulharem-se da sua origem africana;
para os brancos, poderdo permitir que identifiquem as influéncias, a contribuicdo, a
participacdo e a importancia da histdria e da cultura dos negros no seu jeito de ser,
viver,de se relacionar com as outras pessoas, notadamente as negras. (BRASIL,
2004, p.16)

H& importancia em constatar que essa pedagogia é para todos os educandos e, neste
sentido, deveria ser especialmente para os brancos, porque também precisam obter a
consciéncia negra, e assim aprender a respeitar as diferencas com igualdade de direitos. Ainda
nos dias de hoje, muitos negros ndo se afirmam como negros e ndo se veem cOmo negro,
alguns se dizem morenos, marrom bombom, dentre outras denominacgdes, devido a restricao
de exaltacdo da cultura negra. “Na verdade, esse negro denegrificado ¢ sempre negro no ponto

de vista da sociedade racista.” (OJO-ADE, 1999 p.46). E por esse motivo é importante que 0s
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negros se orgulhem de sua origem, para apreenderem que ser negro além de ser uma acéao
politica é se reconhecer, formando sua identidade, dando continuacdo ao seu
desenvolvimento, valorizando a cultura africana porque faz parte de sua historia.

As determinacdes das Diretrizes expdem que a obrigatoriedade de inclusdo de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos da Educacdo Basica é uma“decisdo
politica, com fortes repercussdes pedagdgicas, inclusive na formagdo de professores.” (p.17)
Mas s6 enviar o material para escola ndo resolve o problema, o poder publico precisa agir de
forma a incentivar os professores. Ha necessidade de empenho e de decisdo politica do
professor, pois a0 manusear esse material, o professor deve ter a sensibilidade de estudar para
ampliar seus conhecimentos e utiliza-lo, pois sendo pode acabar reforcando a ideologia do
racismo. Assim, é preciso buscar formacdo, pois a vida de professor engajado em sua
atividade e assim: precisa estar sempre se informando, se formando, se atualizando, se
aperfeicoando, se especializando e sempre estudando.

Como as diretrizes sugerem para a educacao das relacGes étnico-raciais, “a luta pela
superacdo do racismo e da discriminacgdo racial €, pois, tarefa de todo e qualquer educador,
independentemente do seu pertencimento étnico-racial, crenca religiosa ou posi¢do politica.”
(p.16). Neste sentido, € imprescindivel procurar estratégias, outras possibilidades, pois €
muito dificil um professor com suas crencas religiosas e politicas proporcionarem atividades
gue contrastem com seus principios, entretanto ha muitas possibilidades para trabalhar com a

cultura africana e étnico- racial sem agredir suas convicgdes.

Principios e orientagdes

Dada a importancia da consciéncia politica e historica da diversidade, as diretrizes
trazem principios para nos orientar. Destaquei alguns para melhor compreensdo das mesmas:

- “ao conhecimento e a valorizag¢ao da histéria dos povos africanos e da cultura afro-
brasileira na constru¢do historica e cultural brasileira” (p.18), apresentando sempre essa
histéria de forma positiva, mostrando as qualidades e beleza, tanto da Africa como na
construcdo histérica do Brasil.

- “@ desconstrucao, por meio de questionamentos e andlises criticas, objetivando
eliminar conceitos, idéias, comportamentos veiculados pela ideologia do branqueamento, pelo
mito da democracia racial, que tanto mal fazem a negros e brancos;” (p.19). Essa
desconstrucdo deve ser feita a cada momento, pois se nada for feito, a crianca negra pode ser

menosprezada por ndo ser branca.
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- “a busca, da parte de pessoas, em particular de professores ndo familiarizados com a
analise das relagBes étnico-raciais e cultura afro-brasileira e africana, de informagdes e
subsidios que lhes permitam formular concepc¢des ndo baseadas em preconceitos” (p.19) e
assim podera “construir agdes respeitosas” (p.19). Neste sentido, o professor além de estudar,
precisa participar de palestras, com pessoas que discutam essa questdo e possam
“desconstruir” conceitos. E possa assim participar das trocas de experiéncias.

Para o fortalecimento da identidade e dos direitos, as diretrizes também apontam
alguns principios. Destaquei alguns, para dialogar.

- “o rompimento com imagens negativas forjadas por diferentes meios de
comunicagdo, contra os negros € os povos indigenas”. (p.19). Esse rompimento é muito
importante e necessita que esse comportamento seja substituido por um movimento de
exposi¢cdes de imagens bonitas, pois como em oficinas que mostravam profissdes, tambem
recolhi recortes com imagens de negros executivos de ternos considerados bem vestidos, em
desfiles bem elegantes, entre outras situagoes.

- “o esclarecimento a respeito de equivocos quanto a uma identidade humana
universal.” (p.19). Ndo somos todos iguais e devemos ser respeitados em nossas diferencas. O
discurso da igualdade é sempre feito em bases romanticas, apoiado em lei e ndo de forma
substantiva que leve em conta as diferencas de raca, género, religido etc.

- “o combate a privagdo e viola¢do de direitos” (p.19). Como os direitos basicos, por
exemplo, o de ir e vir, pois se um jovem branco entra em um 6nibus ele ndo é interrogado
para onde vai ou se tem dinheiro para gastar, mas o jovem negro é retirado do veiculo publico
por ndo ter dinheiro para gastar em um lugar gratuito e ninguém se indigna, acha isso normal.
E sem falar ao direito a educacao bésica, pois se a crianga negra esta trabalhando e néo esta
estudando também € problema.

- “a ampliagao do acesso a informagdes sobre a diversidade da nagao brasileira e sobre
a recriacdo das identidades, provocada por relacdes étnico-raciais” (p.19). Precisamos que
essa ajuda venha de politicas pablicas e com vontade politica seria possivel essa ampliagéo.

- “as excelentes condi¢cdes de formagdo e de instrugdo que precisam ser oferecidas,
nos diferentes niveis e modalidades de ensino, em todos os estabelecimentos, inclusive 0s
localizados nas chamadas periferias urbanas e nas zonas rurais” (p.19). Diria apenas
condicdes, pois para quem ja viu a diferenca das escolas publicas de varios municipios sabe
que a localidade diferencia a qualidade e quantidade de materiais importantes para a formacéo
do sujeito e, como ja posto, a grande maioria dos negros estd localizada nas periferias e

comunidades.
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As diretrizes apresentam principios que encaminham para acOes educativas de
combate ao racismo e a discriminagdes. Destaquei algumas:

- “condigdes para professores e alunos pensarem, decidirem, agirem, assumindo
responsabilidade por relacGes étnico-raciais positivas, enfrentando e superando discordancias,
conflitos, contestacdes, valorizando os contrastes das diferengas” (p.20). Como integrante de
grupo de pesquisa do mestrado e sendo uma professora militante para as praticas pedagogicas
para as relagcBes étnico-raciais, levei para a minha pratica, acGes para um reconhecimento
étnico cultural e para as relacfes étnico-raciais. Mas, essas a¢cdes ndo podem continuar sendo
acOes isoladas, contando com alguns professores, é necessario que todos os professores
discutam a questdo independentemente de suas disciplinas de formacdo académica, e ou
série/ano que atuam.

- “valorizagao da oralidade, da corporeidade e da arte, por exemplo, como a danga,
marcas da cultura de raiz africana, ao lado da escrita e da leitura” (p.20). E muito importante
mostrar, desenvolver e criar essas representacdes, pois € uma forma de trabalhar e dialogar
com a cultura negra.

- “participacao de grupos do Movimento Negro, e de grupos culturais negros, bem
como da comunidade em que se insere a escola, sob a coordenacdo dos professores, na
elaboracdo de projetos politico-pedagogicos que contemplem a diversidade étnico-racial”
(p.20). Dar visibilidade a negros de sucesso, a negros dangarinos étnicos, ou ndo, e se for para
participar de projeto e conhecer pessoas do Movimento Negro ou Coletivo Negro, seria
melhor ainda, pois as criangcas negras precisam se ver espelhadas e entrar em contato com
pessoas negras bem sucedidas, ja que a televisdo e a sociedade ndo contribuem para a
exposicdo positiva da imagem do negro.

Pode-se dizer que as praticas pedagdgicas que se constituiram em dados para esse

estudo, pautaram-se nesses principios e orientacdes
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11l. EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS COM PEDAGOGIAS
OUTRAS

A cabeca de uma pessoa faz dela um rei.*°

31

SESA WO SUBAN?*

Educacdo para Diversidade Etnico-Racial

Fiz parte do grupo de professores que trabalham com Mais Educacdo, atuando em
duas escolas do municipio de Nova Iguagu, em 2014 e 2015. Segundo consta no site do
MEC®, o Programa Mais Educacdo, oferecido nas escolas das redes publicas de ensino
fundamental, representa o desenvolvimento de atividades de educacéo integral que aumenta o
tempo diario da escola para 0 minimo de sete horas e que também expande as oportunidades
educativas desses estudantes. Assim, as atividades do Mais Educacdo de educacdo integral
“compreendem estratégias para 0 acompanhamento pedagogico diario da aprendizagem dos
estudantes quanto as linguagens, a matematica, as ciéncias da natureza, as ciéncias humanas;”
e complementa, com o que mais me dedico para difundir a lei 10.639, com as atividades das
oficinas pedagogicas que ensino “bem como quanto ao desenvolvimento de atividades

2

culturais...” corroborando assim com a LDB (Lei de Diretrizes ¢ Bases) na educagdo, no
artigo 26-A que torna obrigatdria a tematica da histdria e cultura afro-brasileira.
O Programa Mais Educacdo era operacionalizado pela extinta Secretaria de Educacéo

Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD). As atividades fomentadas eram

%0 Provérbio africano em ioruba.

%1 Adinkra- Ideogramas oriundos dos muitos sistemas de escrita africanos antigos. Gana, Africa Central.
Disponivel em: < http://www.adinkra.org/htmls/adinkra_index.htm>Acesso em: 2 de fev. 2017.

%2 Simbolo de Transformagéo

¥ Disponivel em: < http://educacaointegral.mec.gov.br/mais-educacao> Acesso em set. de 2014.
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organizadas através de macrocampos** divisdes denominadas: Acompanhamento Pedagégico;
Meio Ambiente; Esporte e Lazer; Direitos Humanos em Educagdo; Cultura e Artes; Cultura
Digital; Promocdo da Salde; Educomunicacdo; Investigagdo no Campo das Ciéncias da
Natureza; Educagdo Econdmica. Em cada macrocampo tambem foram definidas divisdes de
atividades.

Em cada escola, trabalhei em diferentes areas disciplinares de dois desses
macrocampos como 0 Acompanhamento Pedagdgico e a Cultura e Artes. Na Escola Estadual
Ambai, que fica num bairro pequeno afastado do centro de Nova Iguacu, atende do 6° ao 9°
ano, com 458 alunos e 38 docentes, uma secretaria, uma orientadora pedagogica, dois
faxineiros, duas porteiras, uma cozinheira, um ajudante de cozinha, em dois turnos, manhéa de
7h as 12h e tarde de 12h e 30min as 17h e 30min. Eu ficava no turno da manhg, as tercas e
quintas e era professora de Acompanhamento Pedagdgico para o Letramento®, trabalhando
com uma perspectiva para além das leituras e escritas, pensando em formar uma consciéncia
critica, trazendo o foco na cultura Afro-brasileira.

Ja a Escola Estadual Abdias Nascimento fica no centro da cidade de Nova Iguacu,
atende do 6° ano ao Ensino Médio, com o total de 1007 alunos e 83 servidores, dentre eles
uma secretaria, uma orientadora educacional e uma orientadora pedagogica, duas cozinheiras,
tres faxineiros e dois policiais, atendendo a trés turnos: manha de 7h as 12h, tarde de 12h e
30min as 17h e 30min e noite de 18h as 22h. Nessa escola, eu ficava as segundas no turno da
manha e era professora de Cultura e Artes, trabalhando expressdes artisticas e culturais com o
pensamento pedagogico para educacao das relagcdes étnico-raciais, onde o foco principal para
a escola, por meio documental da ficha de atividades® do Mais Educagéo, neste caso, era o
produto final da atividade da aula, ou seja, o resultado do trabalho artesanal, a expressao
artistica, a arte, por exemplo: a Abayomi, o fantoche, o boneco de meia e as encena¢fes, mas
a discussdo, o entendimento e a constituicdo pedagogica e politica para os alunos ocorriam da
mesma forma, focada na educacdo étnico-racial. Acreditava na arte como mais um meio de

emancipacao subjetiva, como nos mostra Boal:

% Expressdo relacionada a educaco integral, mais especificamente ao Mais Educacio e significa grandes &reas
tematicas, abrangendo vérias sub-areas.

% | etramento é palavra e conceito recentes, introduzidos na linguagem da educacéo e das ciéncias linguisticas

h& pouco mais de duas décadas. Seu surgimento pode ser interpretado como decorréncia da necessidade de

configurar e nomear comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da escrita que ultrapassem o dominio

do sistema alfabético e ortografico, nivel de aprendizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo

processo de alfabetizacdo. (SOARES, 2004, p.96).

*® Essa ficha precisava conter a atividade do dia, data e assinatura do professor para ser enviada para secretaria
(em anexo).
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O pensamento sensivel, que produz arte e cultura, é essencial para a libertagdo dos
oprimidos, amplia e aprofunda sua capacidade de conhecer. S6 com cidaddos que,
por todos os meios simbdlicos (palavras) e sensiveis (som e imagem), se tornam
conscientes da realidade em que vivem e das formas possiveis de transforma-la, so
assim surgira, um dia, uma real democracia. (BOAL, 2009, p. 16)

Conhecendo Lei de Diretrizes e Bases na Educacdo a LDB e as diretrizes da lei
10.639/03 e todas as suas implicagdes, apresentam que necessitamos originar para as escolas,
assuntos como Africa contemporanea, valorizacdo do negro e racismo para o debate, pois
como mostra Munanga (1996, p.101), “ndo h4 como combater o racismo sem modificar os
habitos de comportamento, 0s costumes vigentes, por isso é necessaria a polémica, o debate
de ideias. E necessario provocar a consciéncia do racismo”. Precisamos trazer toda essa
conversa a tona, pois:

Ha outras pedagogias possiveis orientando formas diversificadas de transposicédo do
conhecimento a ser ensinado. No &mbito da defesa por espagos colaborativos e
dialégicos em paises com grande expectativa de reordenamento socioeducativo de

segmentos nao brancos, caberia defendermos pedagogias decoloniais. ( MIRANDA,
2014, p. 1055).

Assim sendo, com a oportunidade de trabalhar essa proposta no projeto Mais
Educacdo®, para administrar uma turma composta de jovens, de 12 a 16 anos de idade, sendo
alunos do 6° e 7° anos, no turno da manha e desempenhando a funcdo de professora de
Acompanhamento Pedagdgico para o Letramento, adquiri as perspectivas de Magda Soares
(2003, p. 6) trazendo “[...] praticas sociais de leitura e de escrita mais avancadas e complexas
que as praticas do ler e do escrever resultantes da aprendizagem do sistema de escrita”.
Assim, pude abranger, no meu planejamento metodologico, nocdes de identidade,
africanidade, racismo e interculturalismo.

As dependéncias dessa escola sdo: nove salas de aulas, sala de diretoria, sala de
professores, laboratério de informatica, quadra de esportes descoberta, alimentacdo escolar
para os alunos, cozinha, sala de leitura, banheiro dentro do prédio, banheiro fora do prédio
para os alunos e banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida,
dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, sala de
secretaria, refeitorio, despensa, almoxarifado, patio coberto e area verde. Tem equipamentos

como: computadores administrativos, computadores para alunos, copiadora, equipamento de

37 Constitui-se como estratégia do Ministério da Educacao integra as acdes do Plano de Desenvolvimento da
Educacédo (PDE), como uma estratégia do Governo Federal para induzir a ampliacéo da jornada escolar e a
organizacao curricular na perspectiva da Educacao Integral.



58

som, impressora, equipamentos de multimidia, tv, dvd, copiadora, impressora, aparelho de
som, projetor multimidia (datashow), fax e camera fotogréafica/filmadora.

J& na escola situada no centro de Nova Iguagu, ndo foi formada uma turma fixa. Os
aluno do 5° ao 9° anos, de idade entre 12 a 18 anos, se demonstrassem interesse na oficina,
participavam, mas sempre entravam turmas mais do 6° e 7° anos. Nessa escola trabalhei com a
disciplina Cultura e Artes, desenvolvia o planejamento também para obter produgdes ou
artefatos artisticos, mas com o mesmo objetivo pedagdgico para educacédo das relagdes étnico-
racial para “a leitura e a escritura, [...] da produgéo da sua arte e da sua cultura, e do exercicio
criativo de todas as formas de Pensamento Sensivel” (BOAL, 2009, p.15).

Em suas dependéncias estdo: 14 salas de aulas, sala de diretoria, sala de professores,
laboratério de informatica, quadra de esportes coberta, alimentacdo escolar para os alunos,
cozinha, biblioteca, banheiro fora do prédio, banheiro dentro do predio, banheiro adequado a
alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, dependéncias e vias adequadas a alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, sala de secretaria, banheiro com chuveiro, refeitorio,
despensa, almoxarifado, auditério e patio descoberto. Também tem equipamentos como:
computadores administrativos, computadores para alunos, copiadora, equipamento de som,
impressora, equipamentos de multimidia, tv, dvd, copiadora, impressora, aparelho de som,
projetor multimidia (datashow), fax e cadmera fotogréafica/filmadora.

Nas duas escolas, cada uma com o seu determinado macrocampo, trabalhei culturas
levando em consideracao as relagfes étnico-raciais, quase sempre fazendo, nas duas escolas,
as mesmas atividades pedagdgicas e as producgdes, sendo que a escola onde 0 macrocampo era
com o Acompanhamento Pedagdgico para o Letramento, o tempo contratado foi maior. Nesse
sentido, foram realizadas mais acGes pedagogicas com a finalidade de uma atuacdo com
paridade também como 0s propostos nos cursos para professores, para as relagdes raciais, de
um desempenho satisfatorio com a diversidade racial brasileira, tendo comprometimento com
a equidade em educacdo para com outros grupos que compdem a diversidade humana e que,

por suas particularidades, foram colocados em situacdo de inferioridade (OLIVEIRA, 2011).
1. Leituras de Livros
O semestre principiou com o trabalho de historias em quadrinhos e suas diferentes

linguagens desse género discursivo, como proposto no material disponibilizado pela diretora,

para utilizar com o Acompanhamento Pedagogico para o Letramento do Mais Educacao.
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Seguindo 0 mesmo género discursivo proposto para o Letramento pelo material
inicialmente disponibilizado, procurei livros que atendessem a LDB, com a lei 10. 639/03.
Assim sendo, houve a leitura de um livro com o texto africano escrito em quadrinhos,
retratando a histdria, a cultura e como vivem os adolescentes de uma regido Africana. (AYA
de Yopougon, da autora a Abouet, Marguerite, de1971). Também foi lido outro livro em
formato de quadrinho (Negrinha). Este retratava o Brasil, no Rio de Janeiro, no ano de 1953,
com situagcdes muito preconceituosas. Apds essas leituras, diferenciadas em seu foco principal
que era pensar 0 negro na diaspora e na nossa sociedade e a situacdo do racismo com a leitura
desse género literario em quadrinho, comentaram as diferencas e como era tratada essa
negritude. A turma dialogou com algumas intervencdes planejadas como algumas fotos
digitais de lugares na Africa contemporanea, chegando a determinadas falas dos alunos:

_No Brasil ainda tem algumas agdes racistas como naquela época da Negrinha.

_Sempre que mostram o Rio de Janeiro, em qualquer lugar tem que ter samba.

_A Africa tem casas e mansdes como aqui no Brasil.

_Na Africa nfo tem s6 gente pobre, passando fome, como mostra na televis3o.

_La também tem escritores, porque a autora é africana.

_Os adolescentes da Africa também véo para balada como a gente.

L& na Africa também tem pessoas negras e ricas.

_Na Africa, os jovens namoram em mesas ao ar livre, isso é bem legal! _ Poderia ter
aqui também!

Neste sentido, um novo periodo de reflexdes pedagdgicas se anuncia na escola
massiva, e precisamos refletir sobre 0 que chamamos de interculturalidade critica
referenciada nas histérias de afirmacfo e resisténcia negra no Brasil. As novas
identidades estudantis que se apresentam, estdo comecando a estabelecer um
confronto com a cultura escolar hegemonica (modos de regulacéo, regimes de gestéo
e produgdo simbdlica) amalgamadas para resistir aos novos contetdos, novos
significados ou novas perspectivas de reconceitualizagBes identitarias ou étnico-
raciais. ( OLIVEIRA, 2016, p.11)

As percepcOes que tiveram foram bem interessantes, diante de poucas intervencdes
pedagdgicas. De tal modo, foi preciso buscar literaturas onde o negro fosse visto também de
forma a valorizar sua presenca e suas caracteristicas. Com as leituras e as interpretacdes deles,
conversamos sobre a diversidade dos paises da Africa, como foi demonstrado nas fotos
digitais e eles se mostraram bem interessados. Com o entusiasmo deles, aproveitei e trouxe
contos, lendas e fabulas Africanas dos livros: “O segredo das trancas e outras historias
africanas” de Rogério Andrade Barbosa e “Histdrias de ouvir da Africa fabulosa” de Carlos

Alberto de Carvalho, pensando em trazer outros géneros literarios e outras historias e



60

dimensGes culturais sobre os paises Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mogambique e Séo
Tomé e Principe, do continente africano que trazem, em comum conosco, a lingua portuguesa,

conforme as figuras 1 e 2.

figura 1 concentrada na leitura de Negrinha figura 2 lendo Aya de Yopougon

2. Exibicao de Filmes

Os filmes foram exibidos em periodos diferentes, para as turmas do Letramento, pois
nessa escola, o local onde fichvamos era a sala de leitura e a televisdo ficava a nossa
disposicdo. Assim, ali, os filmes eram exibidos e a partir deles surgiam os debates e atividades
planejadas, atraves das demandas. Diante dos comentarios, surgiu a necessidade de busca ao
youtube, um site de video, pois os alunos relacionavam os didlogos as atividades desses
videos que apresentavam no celular. Trouxe varios videos nesse formato e apresentei no
tablet para dialogarmos as atividades e alguns desse também foram usados na turma de artes,
pois dialogavam com o proposto naquela turma.

Dei inicio & atividade com a exibicdo do filme Escritores da liberdade (2007)%,
direcdo Richard LaGravenese, com objetivo de debater a perspectiva apresentada no filme e
assim dialogar e pensar em identidade étnico-racial, ndo s6 com finalidade de conversar sobre
a lei 10639/2003, mas também de pensar, politicamente, que se pode vivenciar o

interculturalismo que “¢ conceito, aposta e projeto cunhado e significado pelo movimento

% Uma professora chega & uma escola de um bairro que esta corrompida pela agressividade e violéncia. Os
alunos se mostram rebeldes e sem vontade de aprender, e ha entre eles uma constante tensao racial. Assim, para
fazer com que os alunos aprendam e também falem mais de suas complicadas vidas, a professora Gruwell
(Hilary Swank) lanca méo de métodos diferentes de ensino. Aos poucos, os alunos vao retomando a confianca
em si mesmos, aceitando mais o conhecimento, e reconhecendo valores como a toleranica e o respeito ao
préximo.
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indigena, principio ideoldgico de seu projeto politico que — desde os anos 90 — veio apontando
a transformacdo radical das estruturas, instituigdes ¢ relagdes existentes” (WALSH, 2009,

p.22). Tendo nogdes de seus direitos, incluindo, assim, conhecimentos decoloniais.

Partir do problema estrutural-colonial-racial e dirigir-se para a transformacdo das
estruturas, instituicdes e relacdes sociais e a construgdo de condi¢Bes radicalmente
distintas, a interculturalidade critica — como pratica politica — desenha outro
caminho muito distinto do que traca a interculturalidade funcional. Mas tal caminho
ndo se limita as esferas politicas, sociais e culturais; também se cruza com as do
saber e do ser. Ou seja, se preocupa também com a exclusdo, negacdo e
subalternizacdo ontologica e epistémico-cognitiva dos grupos e sujeitos racializados;
com as praticas — de desumanizacdo e de subordinacdo de conheci - mentos — que
privilegiam alguns sobre outros, “naturalizando” a diferenca e ocultando as
desigualdades que se estruturam e se mantém em seu interior. Mas, e
adicionalmente, se preocupa com os seres de resisténcia, insurgéncia e oposicao, 0s
que per - sistem, apesar da desumanizacao e subordinacg&o.

Por isso, seu projeto se constroi de mdos dadas com a decolonialidade, como
ferramenta que ajude a visibilizar estes dispositivos de poder e como estratégia que
tenta construir relacbes — de saber, ser, poder e da prépria vida — radicalmente

distintas. (WALSH, 2009 p.23)

Para pensar a nossa identidade, ha a questdo da identificacdo que € para si e para 0S
outros e que jamais € uma identidade s6 ou pré-concebida, “ [...]é sempre a producéo de uma
imagem de identidade e transformacédo do sujeito ao assumir aquela imagem. A demanda da
identificacdo _ isto €, ser para um Outro _ implica a representacdo do sujeito na ordem
diferenciada da alteridade.” (BHABHA, 1998, p.76.) Sendo assim, vamos observar o olhar

sobre identidade, do antropdlogo Kabenguele Munanga:

A identidade € uma realidade sempre presente em todas as sociedades humanas.
Qualquer grupo humano, através do seu sistema axioldgico sempre selecionou
alguns aspectos pertinentes de sua cultura para definir-se em contraposicdo ao
alheio. A definicdo de si (autodefinicdo) e a definigdo dos outros ( identidade
atribuida) tém funcgBes conhecidas: a defesa da unidade do grupo, a protecdo do
territério contra inimigos externos, as manipulacbes ideoldgicas por interesses
econdmicos, politicos, psicoldgicos, etc. (MUNANGA, 1996, p. 17).

Pensar uma identidade étnico-racial nos faz refletir sobre todas essas identificacdes,
especialmente, no fato de ser negro em um lugar onde impera a branquitude e a
discriminacdo. Ja para Gomes (2003, p.171), “a identidade negra é entendida, aqui, como uma
construcdo social, historica, cultural e plural. Implica a construcdo do olhar de um grupo
étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial sobre si mesmos, a
partir da relacdo com o outro”.

Assim, deu-se continuidade nos outros dias a proposta de escrever sobre as suas vidas

como sugerido no filme. Também foi pensado fazer essa histéria em quadrinhos e neste caso,



62

para adaptar uma histéria que ja tinham feito sobre suas vidas, pensando em forma de
didlogos. Houve vérias secdes de fotos tiradas por eles com celulares, para adaptagdo desse
outro género discursivo. Pensando no que ja tinham elaborado para transformar em histéria
em quadrinhos, fizeram busca de informacgdes, pesquisas de caixas de didlogos. Depois, eles
decidiram que era melhor fazer uma histdria onde todos participassem e, como as fotos foram
tiradas na escola, eles estavam de uniforme, a historia tinha que retratar um dia na escola.
Foram selecionadas as fotos, inserimos caixa de dialogos e a formacdao da historia, Falaram de

atividades que faziamos, como os debates ap6s os filmes eram legais e como dava para usar

na vida, conforme as figuras 3 e 4.

figura3 fazendo a histéria em quadrinhos figura 4 histérias em quadrinhos deles

Continuando ainda com as questfes apontadas no filme “Escritores da liberdade”, de
como formar identidades, foi dada continuidade a atividade com os assuntos que surgiram.
“Quando falamos de identidade, geralmente, vem-nos as ideias a carteira de identidade, um
documento de identificacdo que nos registra sob um namero, representando algo material,
palpavel, imparcial e neutro, sendo, na verdade uma forma que o Estado tem de controle”.
(SOUZA, 2012, p.136). Assim, fizemos uma carteira de identidade no tamanho de uma folha
A4 para consegui fazer o desenho da foto, apds fazer uma reproducdo do RG, como nas
figuras 5 e 6. Seguindo esse foco, fomos buscar significados, dialogar sobre a identidade
negra, pensar o documento e formas de identidades. Procuraram no dicionario o significado
de identidade e algumas formas de identificacbes como negro, preto, branco, pardo etc.
Falamos sobre cor e a classificagdo de IBGE, disseram como se identificam e dialogaram um
pouco sobre o assunto. Surgiram varios duvidas e palavras para a pesquisa no dicionario,

porém o que mais provocou a problematica foi a questao da cor, como alguns disseram:
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_Eu ndo sou preta, pois preto é da cor do carvéo!

_Pardo é da cor do papel pardo!

_Eu também néo sou branca da cor de um papel!

_Qual é a minha cor?

_Sou preta ou sou negra?

_Negro € cor?

_ldentidade negra!

_Negro € raca!

_Odeio o racismo!
A construcdo da identidade do individuo é una e multipla, simultaneamente, porque
trata-se de um processo dindmico que reflete uma constante transformacéo em que
eu e o outro mantém uma interacdo dialética, responsavel por organizar cada

experiéncia pessoal que tem como representacdo um mundo simbolico, ou seja, essa
experiéncia se da através de construcdes sobre o real. (SOUZA, 2012, p.137).

Apo6s vérios didlogos e algumas explicacfes, algumas criancas falaram que ndo
pensavam ser negras e uma delas até falou: “o que sempre me chamavam desde pequena era
morena, bombom, mulata, como isso ndo mudava nada na minha cor e eu ndo sabia que ser
negra também era uma posicao politica, nunca me pensei nisso” e se identificaram de forma
positiva, “Eu sou negra!” outra disse: “eu sou negra com muito orgulho!” comec¢ando assim a
se assumir como tais. O racismo no Brasil nos invisibiliza e nos tira a identidade étnico-racial,
pois como fala Gomes (2003), “é importante lembrar que a identidade construida pelo negro
se da nao sé por oposicdo, ao branco mas, também, pela negociacdo, pelo conflito e pelo
dialogo com este”(p.172). Essa negociagdo e conflito acontecem também para um

autoconhecimento. Ver figuras 5 e 6.

figura 5 identidade desenhada figura 6 mais identidades
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Fizemos a linha de aproximagdo: como no filme “Escritores da Liberdade” (fica em
cima da linha quem se identifica com a questdo problematizada), foi feito uma linha no chéo e
citadas frases ou palavras pensadas, anteriormente, onde se aproximando das vivéncias de
cada aluno e mostrando como sdo parecidos os desejos e as dificuldades de cada um, ou néo,
naquela localidade. Nesta época, 0 bairro em que a escola esta localizada estava bem perigoso
e os alunos estavam com muito medo de ficar na escola, pois ela fica préxima a um local de
conflito entre policia e traficante.

Nesta linha de aproximagdo, falamos dos nossos medos, desejos, estudos,
possibilidades de mudancgas, de perspectiva de empregos, etc. Assim comecei com algumas
frases, palavras e perguntas e quem se identificava ficava em cima de uma linha tragcada no
chéo, conforme o filme, passando para proxima e quem n&o se identificava saia de linha. A
reacdo das criangas com essa atividade foi de autoconhecimento e tristeza, pois também
houve o0 reconhecimento de que essas pessoas gque as aterrorizavam com 0s tiros noturnos e
com o medo de ir & escola e sair de casa eram moradores e adolescentes como eles e, muitas
vezes, por isso, eram parados e revistados pela policia. “Essa violéncia se torna mais severa
quando 0 negro sofre a discrimina¢do que € resultado do preconceito em agdo”. (SANTOS;
SOUZA, 2014, p.168) Essa atividade trouxe mais reacGes em relacdo a violéncia do que ao
racismo, porém, foi identificado ao olhar dos educandos que, em sua maioria, 0s moradores
daquela localidade eram negros e ser parado pelos policiais, uniformizado, indo para escola,
também poderia representar um ato de racismo. A atividade representando a identificacdo na

aproximacao de suas vivéncias conforme as figuras 7 e 8.

A populacdo negra no Brasil é detentora dos piores indicadores sociais, seja na
esfera econbmica, educacional ou profissional. A exclusdo e a desigualdade séo
marcas caracteristicas da sociedade brasileira e acometem, majoritariamente, a maior
parcela de sua populagdo: os negros. Ainda que superem as barreiras sociais, a
forma como a identidade negra é representada — desvalorizada, subalternizada — ndo
permite que eles sejam considerados dignos de reconhecimento nos diversos niveis e
estruturas onde estdo inseridos, seja na educacdo, no mercado de trabalho, na midia
e nos diversos espagos sociais. (SANTOS; SOUZA, 2014, p.166)
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figura7  a maioria esta na linha figura 8 somente uma esta na linha

Outro filme exibido foi “Quilombo” (1984)%*, para discorrer a histéria do Brasil e
dialogarmos, de forma mais critica, sobre o que costumamos ouvir. Sobre a assinatura da Lei
Aurea, primeiro eles falaram o que sabiam e ja tinham ouvido; depois do filme, dialogamos
sobre negros que chegavam aqui no Brasil, que vinham de varios lugares e falavam linguas
diferentes, que eles eram escravizados e trazidos coercitivamente e que na Africa muitos eram
principes, princesas, reis e rainhas e viviam livres. Falamos também sobre 0os movimentos
contestatdrios que o0s negros faziam até conseguir a liberdade, através de muita luta.

Escreveram sobre os lugares no filme, falaram de macumba, de negros escravizados,
de capoeira, de dancas e diferentes culturas Africanas e em seguida, viram esculturas de
Culturas Africanas contemporaneas no livro do Instituto de Pesquisa Afro Cultural Ode
Gbomi da Colecdo de Arte Africana do Museu de Etnologia Ode Gbomi, 2003, e com fotos
digitais e videos de lugares variados, vivenciando Africanidades, pensando em desmistificar a
imagem de uma Africa pobre, parada no tempo e ou de savanas. Como nos fala Petronilha das

nossas Africanidades:

¥ Em torno de 1650, um grupo de escravizados se rebela num engenho de Pernambuco e ruma ao Quilombo dos
Palmares, onde uma nacdo de ex-escravizados resistem ao cerco colonial. Entre eles, esta Ganga Zumba,
principe africano e futuro lider de Palmares, durante muitos anos. Mais tarde, seu herdeiro e afilhado, Zumbi,
contestara as ideias conciliatorias de Ganga Zumba, enfrentando o maior exército jamais visto na historia
colonial brasileira.
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As Africanidades Brasileiras vém sendo elaboradas ha quase cinco séculos, na medida em
que os africanos escravizados e seus descendentes, ao participar da construcdo da nacéo
brasileira, vao deixando nos outros grupos étnicos com que convivem suas influéncias e,
ao mesmo tempo, recebem e incorporam as destes. Portanto, estudar as Africanidades
Brasileiras significa tomar conhecimento, observar, analisar um jeito peculiar de ver a
vida, 0 mundo, o trabalho, de conviver e de lutar pela dignidade prépria, bem como pela
de todos descendentes de africanos, mais ainda de todos que a sociedade marginaliza.
Significa também conhecer e compreender os trabalhos e criatividade dos africanos e de
seus descendentes no Brasil, e de situar tais producfes na construcdo da nacéo brasileira.
(SILVA, 2005, p.156)

Nossa africanidade tem haver com a nossa luta, com a nossa construcao de nagao, com
a formagdo de nossa cultura e constitui a nossa identidade. “Quando nos referimos a
identidade, fatalmente, referimos ao conceito de cultura porque a cultura é o referencial para a
construgdo da identidade.” (SOUZA, 2012, p.137). Assim como todas as influencias de
nossas africanidades forma cultura, aproveitei para falar um pouco sobre 0 respeito as pessoas
e assim respeito a religido de cada um. Que Macumba é um antigo instrumento de percussao
de origem africana, que era usado em terreiros de cultos afro-brasileiros. E que a religido de
matriz africana, aqui no Brasil, tem muitas denominagdes, mas as mais conhecidas eram o
Candomblé e a Umbanda que tem cerimdnias com uma convivéncia com forcas da natureza e
ancestrais. Um menino falou: “mas que tem o diabo tem”; eu falei que ira pesquisar, mas que
até aquele dia ndo tinha ouvido nada de diabo. Ele insistiu e disse: “Mas e aquele diabdo que
tem nas casas de macumba?” Quem disse que € diabo? O nome daquela imagem é OxU e é um
orixa, uma divindade. Neste momento ele falou: “Olha, a professora ¢ macumbeira!” Ai todos
me olhando, esperando uma resposta que mesmo depois de eu dizer que eu ndo era de
nenhuma religido de matriz africana, sO respeitava e procurava conhecer, eles ficaram me
perguntando a minha religido e eu disse que era catolica e eles ficaram rindo e perguntando
“verdade professora?” Apesar de dizer que sim, para eles nao se fala esses nomes, é proibido
até falar, um dos meninos até desconjurou, “cruz em credo, isso atrai coisas ruins”. Era como
se eu tivesse feito algo de muito errado, pensei até que teria reclamacdes de pais, mas ndo teve
nenhuma. Mesmo assim, dialogamos, pois precisamos cogitar outras possibilidades para que
haja a reflexdo. Como nos mostra Oliveira:
Os desafios estdo postos a uma escola cada vez mais massiva, com publicos
diferenciados, ritmos de aprendizagens diversas, que trazem ao interior da escola
problemas sociais cada vez mais acentuados, ou ainda, contradi¢des e conflitos
culturais e raciais que estdo cada vez mais expostos na sociedade brasileira, e que
revelam dramaticamente que as l6gicas das atividades pedagégicas e docentes nem

sempre coincidem com as dinamicas [também] da formacao inicial docente que, se
caracteriza com a forte presenca de uma perspectiva monocultural. Assim, a
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diversidade e as diferencas identitarias e étnico-raciais se apresentam com forga,
colocando em cheque a pedagogia escolar. (OLIVEIRA, 2016, p.11)

Na aula seguinte, uma aluna que era do 9° ano, negra de cabelos grandes
encaracolados e que ndo era dessa turma, mas frequentava assiduamente, pois tinha duas aulas
vagas nesse horério e dizia que gostava das aulas, chegou perto de mim e antes dos alunos
chegarem disse que ela era evangélica, mas que gostou da aula e do filme e que também néo
tinha nenhum preconceito com nenhuma religido e aprendia com as minhas aulas e que a avé
dela j& havia sido de um centro de Umbanda. Conhecer e respeitar era muito importante e a
partir de agora ndo ia mais usar o0 nome macumba para as religides. “Tanto a educagdo quanto
a cultura em geral estdo envolvidas em processos de transformagdo da identidade e da
subjetividade” (SILVA, T, 2007, p.139). Fiquei surpresa e pensei que ela sé ia para la para
passar 0 tempo e ficar de conversa com as outras meninas, mas parece que prestava atengéo e

se identificava com as atividades.
Pedagogias outras, outros sujeitos, heranca e alegria com Maracatu

Dialogamos sobre dancas herdadas do nosso povo africano e trouxe curtas sobre o
Maracatu, falando sobre a Diversidade Afro-Brasileira de Pernambuco®® “Maracatu Nacdo
Pernambuco - Ganga Zumba”, de sua capital Recife* “Estrela, a Minha Nacdo - Maracatu
Nagdo Estrela Brilhante do Recife” e Rio de Janeiro* “Olokun Maracatu Rio Brasil” e a
diferenca das apresentacfes do Maracatu. O de |& por trazer a cultura local, mas também tem
desfile como as escolas de Samba daqui. Falei do Maracatu Baque da Mata que tem no centro
de Nova Iguacu, que oferece oficinas de percusséo e dancas gratuitas para participacao.

Conversamos sobre as fotos digitais e um video® que levei e sobre a possibilidade de
irem visitar o local, pois eu ja havia participado com duas amigas do curso de pds-graduacao
de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, sendo facil de aprender os movimentos como
na figura 9. Bastava ir para aprender porque eles disponibilizam saias para quem fosse
aprender a dangar e instrumentos para quem fosse aprender a percussao, tendo a possibilidade
de participar dos dois, pois somos convidados a conhecer os instrumentos e além de conhecer

a historia e o porqué de cada movimento da danca e depois de incentiva-los a conhecer um

“% Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=-zphtZzsSI4> Acesso em: maio de 2015

*! Disponivel em:< https://www.youtube.com/watch?v=ioQN2870281> Acesso em: maio de 2015
“2 Disponivel em:<https://www.youtube.com/watch?v=2vfkiipkzuQ> Acesso em: maio de 2015
*% Disponivel em:<https://www.youtube.com/watch?v=P4KuJ-OITtw> Acesso em: maio de 2015



https://www.youtube.com/watch?v=-zphtZzsSl
https://www.youtube.com/watch?v=ioQN287o28I
https://www.youtube.com/watch?v=2vfkiipkzuQ
https://www.youtube.com/watch?v=P4KuJ-OITtw
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grupo cultural de maracatu, tentamos uma iniciativa de danga, pois havia levado saias rodadas
para 0 movimento base, como mostra na figura 10.
Ao buscar essas Outras Pedagogias nos Outros Sujeitos em acles coletivas e
movimentos esta reconhecendo que estes sdo sujeitos de outras experiéncias sociais e
de outras concepcdes, epistemologias e de outras praticas de emancipagdo. A
diversidade de coletivos, sujeitos em acdes e movimentos radicalizam e repolitizam
[..]. (ARROYO, 2012, p.28).

As meninas que tentaram o ensaio gostaram e algumas disseram que iriam ver na
internet o Baque da Mata para ver se iriam no ensaio, mas uma disse que “ndo quero dancar,
porque isso é de macumba” e imediatamente eles falaram que macumba era um instrumento
musical, ai ela falou: “Eu sei, mas na minha religido ndo permite dangar coisas do mundo”.
N&o interferi, pois deixo sempre eles a vontade para participar das atividades, mas sempre
participam. Falei que “apesar de sermos pessoas diferentes, termos religibes e culturas
diferentes, somos todos do mundo e tudo que fazemos, portanto, sdo coisas do mundo”. Sé
para provoca-las a pensar o que € isso de ser coisa do mundo, e como elas se consideram
nesse mundo, ja tudo é do mundo, segundo ela.

figura9 naapresentacdo do Maracatu figura 10 - Passos do Maracatu na sala de aula

Outro filme trabalhado foi o curta “Vista minha pele*” do CEERT - Centro de Estudos
das RelacGes de Trabalho e Desigualdade - e dialogamos sobre o racismo que &€ um

comportamento social presente na histéria da humanidade e se apresenta através da ideologia

** Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=LWBodKwuHCM> Acesso em: set de 2014



https://www.youtube.com/watch?v=LWBodKwuHCM
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da superioridade racial, um campo de ideias e imagens referentes a existéncia de racgas
superiores e inferiores, se apresentam de formas interligadas, individual e institucional,
provocando a reducdo de direitos humanos. Depois, recontamos a histéria em forma de
encenacao, pois como traz Boal (2009, p.57), “no cotidiano, ndo vemos 0 que ndao podemos
ou ndo queremos ver, mesmo diante dos nossos olhos”. Assim, com a encenacdo, eles
chegaram mais perto dessa situagdo, viram 0 racismo, do seu ponto de vista e trouxeram
questdes pensando na possibilidade de como mostra no curta, “de pessoas brancas se sentirem
discriminadas pelo racismo”. Conversei com eles que preconceito é possivel, mas racismo
ndo, pois o racismo é considerado uma pratica de discriminacdo racial que atinge um
determinado grupo étnico-racial, ou seja, pode-se dizer que pessoas brancas sofreriam o
racismo caso fizessem parte de um grupo social inferiorizado, ou seja, considerado inferior
como aconteceu no holocausto alemao.

A palavra discriminar significa “distinguir”, “diferengar”, “discernir”. A

discriminagdo racial pode ser considerada como a prética do racismo e a efetivagdo

do preconceito. Enquanto o racismo e 0 preconceito encontram-se no &mbito das

doutrinas e dos julgamentos, das concep¢Bes de mundo e das crengas, a
discriminacdo € a ado¢do de praticas que os efetivam. (GOMES, 2005, p. 55).

Como atividade decorrente do filme, falamos de como eles eram, como eles se viam,
primeiro conversamos depois, fizeram um autorretrato com suas caracteristicas e pintaram
com guache, com um tom da pele parecido com o seu. Apos fazer os desenhos, eles pintaram
todos em varios tons de marrom e alguns disseram ser a cor mais parecida com a sua pele,
mas, uma falou que apesar de ser preta, a tinta preta ndo parece com a pele, entdo pintaria de
marrom. Pedi também para fazerem uma autobiografia. Escreveram pouco e ndo trouxeram
nada relevante a questdo racial, porém com o autorretrato deixaram exposto a subjetividade
do autoconhecimento através da pintura da cor da pele e do cabelo crespo, conforme figuras
1le12.

Mais especificamente, para os jovens, a formacéo de subjetividades é de estrema
importancia no processo de tornar-se negro, pois, este periodo de vida é um dos
momentos mais fortes na construcéo dessa subjetividade. A forma como o jovem vai

lidar com as experiéncias vivenciadas nessa fase € que vai provocar traumas ou
desenvolturas diante dos dilemas étnicos/culturais. (SOUZA, 2007, 112)
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Figurall testando as cores até aproximar o tom da sua pele figura 12 autorretrato finalizado

Trouxe o filme, de 2009, “Besouro Cordao de Ouro™”

que traz o negro na imagem de
um heroi mistico, mostrando a cultura na capoeira em sua defesa e trouxe também o video da“
peca teatral*®”, para dialogarmos o contexto do filme e da peca, mostrando a diferenca e
falando também como foi colocado na peca os sentidos, pois ao ouvir o batuque dos
tambores, 0 pisar no chdo, a emocdo passada naquele momento, um diferente olhar para
aquela cultura, um outro olhar, traz-se “um paradigma que compreende que nao ha hierarquias
entre conhecimentos, saberes e culturas, mas, sim, uma historia de dominacéo, exploracao, e
colonizacdo que deu origem a um processo de hierarquizacdo de conhecimentos, culturas e
povos.” (GOMES, 2012, p.102). Como possibilidade decolonial de atividade, pautei-me no
texto da professora Nilma Lino Gomes, (2012) “Rela¢des étnico-raciais, educacdo e

4755

descolonizacdo dos curriculos™”. Nele, a autora fala da necessidade de didlogos sobre as

culturas negadas e silenciadas.

Do ponto de vista pedagdgico, a superacio dos preconceitos sobre a Africa e 0 negro
brasileiro podera causar impactos positivos, proporcionando uma visdo afirmativa
acerca da diversidade étnico-racial e entendendo-a como uma riqueza da nossa
diversidade cultural e humana. Do ponto de vista politico, essa mesma visao podera
sempre ser problematizada a luz das relagbes de poder, de dominagdo e dos
contextos de desigualdade e de colonizagdo. No entanto, h4 também outro impacto
que de tal discusséo, podera acarretar e que incide sobre outra esfera mais profunda

** 0 besouro é um inseto que, por suas caracteristicas, ndo deveria voar, mas voa. E Besouro também é o nome
do maior capoeirista de todos os tempos. Um menino que, ao se identificar com o inseto que desafia as leis da
Fisica, desafia ele mesmo as leis cruéis do preconceito e da opressdo. Um mito, um super-herdi. O filme
Besouro, que conta a sua historia, € um épico em que fantasia e registro historico se misturam no cenario
deslumbrante do Recdncavo Baiano dos anos 20. Inspirado em fatos reais, Besouro é um filme de aventura,
paixdo, misticismo e coragem sobre este personagem real que se tornou lenda. Queremos que ele seja, para a
capoeira, o que filmes chineses contemporaneos como Herai.

“¢ Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=PSgAK9dIPws> Acessado em: jun. 2015

*"Disponivel em: < http://www.curriculosemfronteiras.org/vol12isslarticles/gomes.pdf> Acessado em: jan. 2015



https://www.youtube.com/watch?v=PSgAK9dlPws
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol12iss1articles/gomes.pdf
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e talvez mais complexa: a subjetividade de um grande continente de pessoas negras
e brancas que passam pela educacao basica. (GOMES, 2011, p.72)

8 e a atividade proposta ap6s assistirem foi

Assistiram ao video “Um puta preconceito
refazer o video com as outras possibilidades que mostram na cena, em que reescreveram esse
video pensaram em vérias cenas, fazendo outro com o celular. Encenaram o video com a
releitura do mesmo. Fizeram a encenagdo do pensamento no video, levando a questdo para o
preconceito racial e ndo o social como no video e foi bem legal. O filme mostra a imagem de
quem vai ser o ladrdo, quem vai ser acusado, quem eles vao pensar que queria roubar € o
rapaz que é pobre. SO que ele é Negro. E como fala Femi Ojo-Ade que é “uma inquisicio
racista baseada no preconceito da culpabilidade do negro”. (OJO-ADE, 1999 p.35). Mesmo
quando o desfecho do filme acontece com a menina branca, a imagem inicial é o reforco de
uma imagem naturalizada.

Logo depois, vimos o video*® da Boa Vontade TV em que Kabenguele Munanga fala
sobre preconceito no Brasil. Esse video os ajudou a pensar na situacdo encenada no video
anterior e refletir porque ndo fala de racismo, mas a cena é com negro e é discorrido o
preconceito contra o pobre, mas mostra que quem é o pobre € o negro.

O negro, quando ndo é representado de forma inferiorizada, esta invisibilizado em
varias situacfes: nos programas de TV, em cargos de chefia, nos murais de escolas e
em VAarios outros espacos e situacdes que nos fazem, as vezes, pensar que ndo somos
um pais majoritariamente negro, pois, conforme o Gltimo Censo (2010), 51% da

populagdo brasileira se autodeclarou negra (preta e parda). (SANTOS; SOUZA,
2014, p.166).

Neste video, Munanga fala também do “Mito da democracia racial ¢ que apesar de
desmistificado pela ciéncia, esse mito é ainda forte e mesmo quando uma pessoa comete
racismo é capaz de dizer que o racismo esta na cabeca da vitima, que € complexada e que ndo
é racista”. Isso acontece sempre, eu ja ouvi varias vezes que sou complexada, mesmo quando
a situacdo dialogada seja referida a outra pessoa, em casos explicito de racismo, ja ouvi que
“esse negdcio de racismo estd na minha cabeca,” por professores racistas ndo assumidos, que
acham que o trabalho com essas questdes para as relacdes étnico-raciais (com o cumprir da lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo) é uma besteira.

Foi exibido também um video sobre culturas africanas contadas pelos africanos de

diferentes paises da Africa de Lingua Portuguesa. “Cultura é, portanto, construgio histérica,

“8 Disponivel em:< https://www.youtube.com/watch?v=h-Kms3FTJhw> Acessado em: abr. 2015
*° Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=Ded3EtKQZn8> Acessado em: abr. 2015



https://www.youtube.com/watch?v=h-Kms3FTJhw
https://www.youtube.com/watch?v=Ded3EtKQZn8
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heterogénea, e como tal é expressdao de vivencias distintas e personalizadas que devem ser
respeitadas, e, sendo a escola um local de representacdes de culturas, é também um processo
de produgdo dos mais variados simbolos” (SOUZA, 2007, p. 114). Houve a explicacdo de
que ndo ha uma religiosidade e que tudo é sagrado. Entdo, tudo tinha um significado
santificado, cada mascara, estatua, arvore que seria feita a mascara, o solo e assim por diante,
cultuavam a sua fé, sua cultura.

Conversou-se sobre a diversidade desse video sobre as culturas africanas, escreveram
sobre as culturas vista no video e a diversidade cultural do continente africano, como nas
figuras 13 e 14. Apds a atividade, onde reproduziram o que foi falado no video, duas alunas
ficaram conversando baixinho, depois chegaram perto de mim e falaram: “Entdo é assim que
as religides africanas sdo!” Eu disse que “o video traz africanos falando, entdo mesmo que
ndo seja em todos os lugares, mas nos lugares que eles haviam dito, sim”. Aqui no Brasil, o

Candomblé e a Umbanda também trazem alguns preceitos de algumas coisas sagradas como

plantas, entre outras.

= B o

figura 13 video dos africanos falando da Africa figura 14 — video sobre as mascaras africanas

Vimos um video de mascaras africanas e como fazer mascaras com materiais
reciclaveis. Pelo video, as méscaras Africanas na Africa sdo utilizadas para disfarce, simbolo
de identificacdo, revelando transfiguracdo, representacdo de espiritos da natureza, deuses,
antepassados, seres sobrenaturais ou rosto de animais, participacdo em rituais, interacdo com
danca ou movimento, fundamental em certas religides e mero adereco. Uma das sociedades
gue mais se expressam simbolicamente, atraves de suas expressdes artisticas, tornando-se
conhecida através de suas mascaras. Dentro da arte africana, as esculturas sdo as expressoes

de maior destaque e mais conhecidas universalmente. Diferente da concepcdo artistica
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ocidental, aarte africana possui um teor e um sentido magico religioso. A maioria
das mascaras sdo feitas em madeira e, para os africanos como explica no video, a arvore
guarda poderes magicos. Além da madeira, outros materiais podem ser usados nas
esculturas, como pedra, marfim, ouro, cobre e bronze. As nossas foram feitas de isopor,
papeldo e Eva, mas eles reproduziram com as caracteristicas das que vimos no documentério e

no video, conforme as figuras 15 e 16.

Figura 15 - mascaras africanas figura 16 - feitas com materiais reaproveitados

Vimos também um video com musicas africanas, criando letras de musica para cantar
com o som africano, para que assim conhecessem historias contadas pelos proprios e
pudessem ter outro olhar dos nossos ancestrais. Como traz Paulo Freire nas cartas de Guiné-
Bissau, sobre contribuicBes de experiéncias de militantes da Africa engajados com o empenho
sério de reconstrucdo do seu pais e, neste caso, a reconstru¢do de juizos: “De reconstrugao,
digo bem, porque a Guiné-Bissau ndo parte de zero, mas de suas fontes culturais e historicas,
de algo de bem seu, da alma mesma de seu povo, que a violéncia colonialista ndo pode matar”
(1978, p.11). Assim, pode-se corroborar com fala de Frantz Fanon em: Os Condenados da
Terra “A expressdo viva da nacdo € a consciéncia em movimento da totalidade do povo. E a
praxis coerente e esclarecida dos homens e mulheres. A construgdo coletiva de um destino é a
aceitacdo de uma responsabilidade na dimenséo da historia”. (FANON, 1968, p.167). Pois,
neste sentido, podemos pensar nessas praticas pedagdgicas, trazendo os mistérios da Africa,
0S mitos sem preconceitos, para que haja uma visao decolonial, pensando para 0s que nessa

pratica se envolvam e possam viver a interculturalidade, mutuamente, com um pensamento
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militante educacional, desenvolvendo juntos no esforco comum de conhecer a realidade,
buscando transformar ideias.
Assim, alenta novos processos, praticas e estratégias de intervencdo intelectual que
poderiam incluir, entre outras, a revitalizagdo, revalorizagdo e aplicagdo dos saberes
ancestrais, ndo como algo ligado a uma localidade e temporalidade do passado, mas

como conhecimentos que tém contemporaneidade para criticamente ler o mundo, e
para compreender, (re)aprender e atuar no presente. (WALSH, 2009, p.25)

Trabalhei o filme: “Mundos Opostos™*”

e debatemos para trazer a visdo do filme e
dialogar com a realidade e relaciona-la ao racismo. Trabalhamos o video “A ilha das flores”,
em que discutimos e escrevemos sobre 0 seu entendimento; desenharam o que viram no video
“A ilha das flores” e viram o video da critica da ilha das Flores, dialogando sobre os dois e
pensando no que foi feito. Foram questionados se deviamos confiar em todos os videos que
sdo colocados na rede, pois esse primeiro foi referenciado de uma pesquisa que comeca
dizendo que ndo é ficgéo e que esse local existe. Mas, no video que faz a critica, ha o relato de
moradores deste lugar falando que foram usadas as suas imagens de forma equivocada e, em
nenhum momento, apesar de serem pessoas pobres, ndo disputavam comida com 0S porcos
como dizia o primeiro video e que quando foi divulgado, deixou os moradores muito tristes.
A partir dai, pensamos o0 que poderia ser feito quando uma pessoa se sente caluniada.
Comparar pessoas com animais € considerado crime? Chegamos a questdo também dos
jogadores que foram chamados de macacos. Pois, neste sentido, 0 homem € discriminado
com a tentativa de desumanizar, tirar a humanidade da pessoa e isSo magoa, mexe como 0
psicoldgico ja tdo enxovalhado. Mas Franz Fanon traz a questdo dizendo que “o colonizado
sabe de tudo isso e da uma gargalhada cada vez que aparece como animal nas palavras do
outro. Pois sabe que ndo é um animal. E justamente, no instante mesmo em que descobre sua
humanidade, comeca a polir as armas para fazé-la triunfar.” (FANON, 1961, p.32)

Vimos o video falando de beleza negra, discutimos a questdo da beleza criada na viséo
eurocéntrica, procuramos, em revistas, livros e jornais, pessoas negras mostradas em
destaque, que sdo belas, mas quase nunca sdo valorizadas, porém foi muito dificil de

encontrar, pois hd uma auséncia do corpo negro nas revistas e jornais, a nao ser que 0S

* Eles vivem em planetas com forcas gravitacionais opostas: ele no mundo inferior, pobre; ela no superior,
explorador. Adam (Jim Sturgess) e Eden (Kirsten Dunst) se apaixonam ainda na adolescéncia. Um amor
impossivel, separado pela gravidade. Sao brutalmente afastados quando um patrulheiro interplanetério os flagra,
provocando um acidente aparentemente fatal para Eden. Dez anos se passam e Adam é apenas mais um cara
normal tentando levar a vida, ainda abalado pela perda da amada. Mas eis que Adam vé Eden na televisdo e
descobre que ela estd trabalhando num prédio que conecta os dois planetas. Ele agora faz de tudo para,
finalmente, reencontrar o amor de sua vida. Com isso traz mudangas para os dois mundos.
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criminalizem, corroborando com Nilma Gomes (2003, p.174) na “esfera da subjetividade. Ao
longo da historia, o corpo se tornou um emblema étnico e sua manipulagdo tornou-se uma
caracteristica cultural marcante para diferentes povos. Ele é um simbolo explorado nas
relacbes de poder e de dominagéo para classificar e hierarquizar grupos diferentes.” E fizemos
um cartaz, como pode ser visto nas figuras 17 e 18 e o colamos em um lugar onde todos que
entrassem vissem, mas logo foi retirado, pois 0 espago usado era 0 que nos ajudava no contato
com os livros e revistas, porém algumas atividades ndo estavam no contexto das atividades da
professora de leitura ou dos outros professores que também dividiam o local para o seu
trabalho, fato que os deixavam sempre muito tristes e quando acontecia, procuravam saber o
que havia acontecido, mas ndo obtinham respostas. Eles adoravam ver seus trabalhos expostos
e chamavam outros alunos de suas turmas para ver, como foi feito com esse quando acabaram

de fazer o cartaz.

L s‘k i

figural7 - procurando figuras figura 18 - colando as poucas figuras que acharam

Trabalhamos com o desenho animado “Cada um na sua casa®’”, discutindo sobre o
preconceito na realidade. Falamos de regionalidades e depois pedi para fazerem uma redacao
discursiva com o tema: mulher negra e mée solteira, referindo-se ao que o filme retrata.

Trabalhamos também com o video “Rolezinho” em que escreveram sobre o0 video e
discutiram o “direito de ir e vir”, até onde podemos ir realmente. Desenharam seu bairro,

falarem sobre ele. Pensaram, falaram e escreveram sobre os pontos culturais de seu bairro.

*L O planeta Terra foi invadido por seres extra-terrestres, os Boov, que estdo em busca de um novo planeta para
chamar de lar. Eles convivem com os humanos pacificamente, que ndo sabem de sua existéncia. Entretanto, um
dia a jovem adolescente Tip (Rihanna) encontra o alien Oh (Jim Parsons), que foi banido pelos Boov devido as
varias trapalhadas causadas por ele. Os dois logo embarcam em uma aventura onde aprendem bastante sobre as
relacdes intergalécticas.
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Falaram também sobre os pontos culturais que conhecem fora do bairro. Questdes que

surgiram:

Todas as criancas ja haviam estado no centro de seu bairro Miguel Couto;

A maioria das criancas ja havia visitado o mercado popular bairro Miguel Couto;

A minoria das crian¢as ja havia visitado o Shopping que fica no centro da cidade de
Nova lguagu;

Alguns ja haviam visitado o cinema que fica no Shopping que fica no centro da cidade
de Nova lguagu;

Todas as criangas que estavam presentes neste dia, nunca tinham visitado o centro e a
zona sul do Rio de Janeiro, onde se encontram teatros, praias, dentre outros bens

culturais escassos na regido onde moram.

Cultura é, portanto, construcdo histérica, heterogénea, e como tal é expressdo de
vivencias distintas e personalizadas que devem ser respeitadas, e, sendo a escola um
local de representacdes de culturas, é também um processo de produgdo dos mais
variados simbolos, representacoes e significados. Tal fato é percebido no dia a dia
escolar, onde esses simbolos, representacGes e significados aparecem em cada
discurso feito, em cada atividade executada, em cada relacdo que se estabelece entre
alunos, professores, funcionarios e direcdo. (SOUZA, 2007, p. 114).

Os acessorios culturais também formam o cidaddo. Entdo, comegamos 0s

questionamentos e dialogos: alguns bens culturais temos aqui no bairro e outros ndo temos

proximos ao bairro, porque se a praia € um bem publico e todos podem estar presentes

gratuitamente, porque os meninos de Nova Iguacu que estavam no énibus indo para praia na

zona sul da cidade do Rio de Janeiro foram retirados por policiais a pretexto de que estavam

sem dinheiro, se a praia ndo paga para entrar? Alguns deles comecaram falando como se isso

fosse certo porque “se eles ndo tinham dinheiro”, mas outros falaram politicamente que “cles

99 ¢

tem direito de se divertir, mesmo sem dinheiro”, ¢ um abuso ndo deixarem eles irem a praia”,

29 ¢¢

“parece até que sO porque nao tem dinheiro, ndo tem direito”, “isso € preconceito”...

Apesar do preconceituoso nem sempre ferir os direitos do outro, isso ndo quer dizer
que tal tipo de sentimento ndo possa a vir a se tornar prejudicial, pois, o preconceito
€ 0 primeiro passo para uma atitude discriminatoria e discriminar significa separar,
distinguir, estabelecer diferencas. (SOUZA, 2007, p. 109)
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Houve a exibicdo do filme “Preto ou branco”?”

em que um avd branco, com atitudes
racistas, cria sua neta negra que perdeu a mée no parto. Discutimos se existe a questédo racial
neste filme e eles questionaram se é possivel ser racista e gostar de uma pessoa negra e o
porqué, nesse caso era parente de sangue. Falamos que a pessoa racista vive e convive com
outras pessoas, mas, as vezes, 0s lacos de sangue sdo mais fortes e capazes de transformar. E
quando ndo é parente, como conviver com o preconceito? Mas, as vezes, uma pessoa é negra
e por ndo se enxergar negra, assim também acontece com 0s brancos com seus parentes
negros, filhos, netos, eles ndo conseguem enxergar a sua negritude, pois esse processo é

complexo e envolve mudanca de postura e de mentalidade.

A afirmacdo da Negritude exerce pressdo sobre o outro, em especial sobre o branco,
e 0 questiona no seu suposto lugar de quem vive uma situacdo ja dada e ja
conquistada, no seu suposto isolamento etnocéntrico e Ihe revela quao impregnado o
branco brasileiro esta da negrura e da africanidade que muito ainda insiste em negar.
Ter que lidar com esse processo identitario ndo é coisa facil. E preciso ter coragem
para reconhecer que a tdo desejada branquitude do brasileiro estd, na realidade,
repleta de negritude. (GOMES, 2002, p. 43-44).

Eles perceberam que nesse filme foi trabalhada a questdo da superacdo do racismo por
causa desses lagos familiares, mas que foi um processo doloroso e ndo foi facil de acontecer.
“As relacoes culturais ndo sao relacoes idilicas, ndo sao relagdes romanticas; estdo construidas
na historia e, portanto, estdo atravessadas por questBes de poder, por relacbes fortemente
hierarquizadas, marcadas pelo preconceito e pela discriminagdo”. (CANDAU, 2008, p.51). E
necessario um respeito mutuo entre as relacdes culturais e/ou sociais, muito importantes para

a convivéncia na sociedade.

3. Turbantizar-se!

Iniciamos a atividade, dialogando sobre um fato de preconceito e de racismo®,
ocorrido na loja de Casa do biscoito, onde uma mulher negra com turbante entrou e foi
surpreendida por trés funcionarios rindo e cantando uma mdsica arabe e gritando olha a

mulher de turbante e um deles se ajoelhou fazendo uma referéncia, mas tudo com muita

*2 0 advogado Elliot Anderson (Kevin Costner) acaba de perder sua esposa em um acidente de carro. Os dois
criavam, juntos, a neta Eloise (Jillian Estell) uma menina negra, ja que a mée da menina morreu no parto.
Enquanto luta com sua dor, ele recebe a visita inesperada da avo paterna da garota, Rowena (Octavia Spencer),
que exige que a neta seja criada pelo pai, Reggie (Andre Holland), um viciado em drogas, também negro cuja
desleixo faz Elliot culpa-lo pela morte de sua filha. Agora, os avls de Eloise vdo entrar em uma luta pela guarda
dela. A relagdo racial é posta em questdo.

%% Disponivel em: https:/contraomovimentonegro.wordpress.com/category/uncategorized/page/2/ >Acesso em:
set de 2015.
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ironia. Ela ficou com muita vergonha, saiu de 14 e foi dar queixa na delegacia, que ndo
conseguiu, pois ndo puderam ou ndo quiseram fazer nada, porque alegaram que ela néo tinha
como provar. Essa é uma situacdo de falta de respeito, pois ela saiu de 14 sem mesmo poder
registrar a ocorréncia. Esse fato ocorrido na Casa do Biscoito, no centro de Nova Iguagu, que
gerou o racismo institucional® e repercutiu em comentérios nas Redes sociais (Facebook),
levou a um protesto em frente a loja Casa do Biscoito, que foi uma Oficina de turbantes
combinado pelas redes sociais. O racismo institucional,
atua de forma difusa no funcionamento cotidiano de instituices e organizacoes, que
operam de forma diferenciada na distribuicdo de servicos, beneficios e
oportunidades aos diferentes segmentos da populacdo do ponto de vista racial. Ele
extrapola as relacGes interpessoais e instaura-se no cotidiano institucional, inclusive

na implementacdo efetiva de politicas publicas, gerando, de forma ampla,
desigualdades e iniquidades. (LOPEZ, 2012, p.127)

A legislagéo define como crime o ato de praticar, induzir ou incitar a discriminagéo ou
preconceito de raca, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional. A chamada Lei Cao de 1989,
através da Lei n° 7.716,> também regulamentou o trecho da Constituicdo Federal que torna
inafiancavel e imprescritivel o crime de racismo podendo o autor ser condenado a pena de
reclusdo de dois a cinco anos. Mas a sua aplicacdo nem sempre é efetuada ou pode ser
dificultada pelo racismo institucional, revelada pelas sentencas judiciais que consideram tais
atos ndo como racismo, mas como injuria racial e esta pode ser paga por fianga. “Como as
formas de processamento das acfes penais por crime racial e por injuria racial sdo diferentes,
essa dificuldade de classificacdo de condutas discriminatrias, que, muitas vezes, €
intencional, tende a beneficiar a impunidade.” (GUIA..., 201-, p.32) no enfrentamento ao
racismo institucional. E como nos diz Stokely Carmichael, no livro “O Poder Negro”, esse
tipo de racismo “¢ menos aberto, mais sutil, menos indicado em termos de individuo
especifico que cometem os atos, mas ndo € menos destrutivo para a vida humana. Trata-se da
operacdo geral de forgas aceitas e respeitadas na sociedade, assim ndo recebe a condenagdo.”
(CARMICHAEL, 2016, p.17). O que houve no estabelecimento foi um caso de racismo bem
explicito e o que aconteceu na delegacia foi expressdo do racismo institucional, que €
estrutural e por isso nem sempre percebido, nos privando de direitos.

A parceria intelectual, articulacdo social e o apoio institucional podem permitir o
desenvolvimento de acdes vitoriosas que produzam transformacgdo efetiva na

> A auséncia reiterada do Estado, em alguns casos, e a baixa qualidade dos servicos e dos atendimentos
prestados pelas institui¢des a populacdo negra em geral, sdo sinais explicitos do racismo institucional a partir do
qual essas instituicdes operam historicamente. (p.12) Guia de enfrentamento ao racismo institucional.

%> Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7716.htm>Acesso em: dez de 2016
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realidade racista, discriminatdria e excludente na qual estd submetida a populagdo
negra. A compreensdo da necessidade de mudar posturas, valores e também préticas
e contetdos pedagogicos se faz urgente. (CARMICHAEL, 2016, p.17)

Apos falarmos sobre esta acdo da oficina de turbante, lemos algumas reportagens de
revistas digitais>® e impressas que falavam sobre a histéria do turbante, de diferentes épocas e
que foram usadas por diversas etnias, persas, lidios, arabes, argelinos, judeus, tunisianos, e
utilizados de vérias maneiras, bem antes da era crista.

Na india e na Africa, o turbante foi amplamente usado através dos séculos e, entre os
povos antigos, o adorno era predominantemente usado por homens. Os significados eram
muitos, pois podiam indicar a origem, tribo ou casta da pessoa, identificar a religido ou a
posicdo social. Em locais da Africa, faz parte da cultura o turbante Gelé que tem fungéo
social, religiosa e também faz parte da moda. Tem o Oja que cumpre uma funcéo religiosa,
mudando de cor de acordo com o seu orixa. No Brasil, & mais usado pelas baianas, com
significado religioso e cultural, mas esta se popularizando como reforco da cultura negra.

Vimos videos tutoriais que ensinavam, passo a passo, fazermos diferentes amarracoes
de Turbantes (Feminino e Masculino). Ao fazer as amarracGes de Turbantes, alguns tiveram
dificuldades e precisaram de ajuda, mas todos foram incentivados a fazer sozinhos para
aprender, pelo menos, as amarracdes mais simples, para que pudessem usar quando tivessem
vontade e ndo sO para participar da oficina, tirar fotos e postar como algumas estavam
fazendo, mas para que pudessem utilizar como um acessorio para a representacdo de uma
cultura negra.

Os meninos e as meninas fizeram sem se opor ou reclamar, gostando muito de fazer,
achando até bem legal. Fiquei surpresa com a reacdo dos meninos, pois além de fazer, ficaram
tirando foto e brincando com o turbante. Uma das meninas falou que vai fazer sempre para
sair porque se achou linda com turbante, “Olha como estou linda!” Todos tiraram vérias fotos
em seus celulares, estavam gostando tanto que até queriam ir para casa com 0s meus lencos e
tecidos, mas disse que eles precisavam provar que aprenderam e fazer em casa, vir para a
escola e também passear. Assim como a aluna que disse que ficou linda, outras alunas vieram
com o turbante, mais de uma vez, mas um lenco fino e com o amarrado bem discreto,

conforme as figuras 19 e 20.

% Disponivel em: < http://www.soulnegra.com/turbantes-ii-religiao-moda-e-atitude/> Acesso em: set de 2015
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figura 19 - varios tipos de amarraces figura 20 - 0s meninos com o turbante Arabe

4. Bonecas Abayomi®’

Dialogando com a nossa Africanidade, confeccionamos bonecas Abayomi. Pois como
nos mostra Petronilha:

Africanidades Brasileiras ultrapassam, pois, o dado ou o evento material, como um
prato de sarapatel, uma congada, uma apresentacéo de capoeira. Elas se constituem
nos processos que geraram tais dados e eventos, hoje incorporados pela sociedade
brasileira. Também se constituem nos valores que motivaram tais processos e dos
que deles resultaram. (SILVA, P, 2005, p.156)

No inicio, logo quando aprendi a fazer as bonecas Abayomi em uma oficina na
universidade, senti a necessidade de entender melhor sobre essas bonecas pretas, feitas de
tecido apenas com nos e sem nenhuma costura e com uma lenda tdo bonita. Pesquisei em
livros e na midia eletrdnica a historia dessas bonecas de pano, sua origem e como ela poderia
ser conhecida em diversas culturas. Com isso, percebi que existem muitos tutoriais ensinando
como se faz, mas ndo ha como individualizar, pois cada uma tem uma forma de ser feita, mas
todas tém o mesmo designio, que é acalentar a quem se presenteia, ou seja, trazer felicidade.

Nesta época, conheci uma familia africana que morava em Luanda (Angola) e vieram
passar férias aqui no Brasil e em meio a conversa com a matriarca da familia, dona Felipa,
aproveitei para perguntar sobre o que conhecia da Abayomi e ela disse que nada e nem o
nome ela conhecia, que talvez em outro lugar fosse usado. Em todas as buscas que fiz, em

diferentes sites, 0 nome Abayomi significa aquele que traz felicidade (Abayomi encontro

> Boneca feita de retalhos de tecidos pretos (para o corpo) e coloridos (para a roupa) sem nenhuma costura.
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precioso Abay encontro omi precioso), mas existe outro significado — meu presente que se
encontra no site**criado por Lena Martins.

A palavra abayomi tem origem na lingua lorubd. O nome é comum na Africa,
principalmente na Africa do Sul, embora também seja encontrado com frequéncia até o norte
da Africa. No Brasil, além de nome proprio, designa as bonecas de pano artesanais, a partir de
retalho de tecido, feitas apenas com nds, sem o uso de cola ou costura e com minimo uso de
ferramentas, de tamanho variando de 2 cm a 1,50 cm, sempre negras, buscando o
fortalecimento da autoestima e o reconhecimento da identidade Afro brasileira e, de acordo
com a imaginacao, representa personagens de circo, da mitologia, orixas, figuras do cotidiano,
contos de fada e manifestacdes folcloricas e culturais.

Nas oficinas, conto que também encontramos na internet, uma lenda sobre a origem da
boneca Abayomi em que as maes africanas durante as terriveis viagens a bordo dos tumbeiros,
navios de pequeno porte que realizavam o transporte entre Africa e Brasil de escravizados,
conhecido como navios negreiros, para minimizar o sofrimento, rasgavam retalhos de suas
saias e, a partir deles, criavam pequenas bonecas, feitas de trancas ou nos para acalentar seus
filhos. Assim, as bonecas Abayomi, serviam como amuleto de protecdo e simbolo de
resisténcia.

Mas, a historia das bonecas Abayomi, vem da resisténcia de Lena Martins, uma
educadora popular e militante do movimento de mulheres negras, vinda de S&o Luis do
Maranhdo, que organizou e liderou a confeccao das bonecas com artesas, nos anos 1980, na
mesma época que se organizava a marcha de 100 anos de abolicdo pelo movimento negro. Em
1987, foi criada a cooperativa Abayomi, no Rio de Janeiro, para, entre outras coisas, 0
reconhecimento da identidade afro-brasileira. Como diz Sonia Silva, uma das educadoras,
dinamizadoras culturais e artistas: “a cooperativa Abayomi, coletivo de mulheres que
reinventaram, via a criacdo de Lena Martins, um tipo de artesanato, uma maneira de estar
juntas na militdncia que as catalisou e irmanou.” (SILVA, S, 2008, p.1). Em sua tese de

mestrado Sonia Silva vem narrando suas experiéncias Abayomi:

Trabalhar academicamente com a histdria da Abayomi, a exemplo de sua propria
forma de atuacdo é, de certo modo, recuperar narrativas e também crié-las, na
medida em que, refletir sobre espago/tempo, dessa iniciativa vai além da
‘sistematizacdo’ de uma narrativa, mas, ¢, sobretudo, socializar um processo
alicercado por acdes feministas, poética e afetivas. (SILVA, S, 2008, p.1).

%8 http://www. bonecasabayomi.com.br
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Apos as explicagdes, comecaram a confeccionar o artesanato como proposto, mas
apesar de explicar que a boneca Abayomi é feita sem olhos, nariz e boca dois deles ainda
colocaram olhos e boca, pois falaram que ficava mais bonita, como nas figuras 21 e 22.

gl -

figura 21 - confeccionando as bonecas figura 22 - as bonecas em torno da historia

Com uma nova turma no inicio do ano, nessa mesma escola, também trouxe a Boneca
Abayomi para trabalhar Historia, lenda e artesanato. Fizemos a boneca e falei em fazer uma
historia, mas eles quiseram fazer em conjunto uma historia em quadrinho, pois gostaram da
atividade que viram no mural, com a outra turma em quadrinho. O processo foi 0 mesmo s6
que, dessa vez, com as bonecas, tiramos fotos em diferentes angulos para a boneca Abayomi e
fizemos historias. Fizemos Historia em Quadrinhos com as fotos, também mostrei exemplos e

possibilidades de fazer imés de geladeira, corddes e brincos, como nas figuras 23, 24 e 25

figura 23 - im& de geladeira figura 24 - brincos e corddo figura 25 - historia em quadrinho
com as bonecas

Dando continuidade ao processo da pesquisa, ao escrever a experiéncia sobre a

possibilidade de constru¢édo de um novo sujeito e uma nova sociedade, fui com Ana Gomes,
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amiga do mestrado que fez parte da militdncia do movimento de mulheres negras com Lena e
no caso, sua amiga e comadre, para conversarmos sobre a boneca. Ndo era justo falar da
boneca sem conversar com Lena. Fomos entdo a Santa Teresa onde mora Lena Martins.
Pensamos em conversar tomando um café, por isso compramos pao fresquinho e la chegando
fomos & mesa. Com a xicara na mdo, comegamos a conversa.

Lena falou que nasceu no Maranhdo, mas que veio ainda crianga para 0 Rio de
Janeiro. Sua infancia foi “entre os retalhos” porque sua mée era costureira e comecou sua vida
de artesd fazendo bonecas de pano ‘“aquelas chamadas de bruxinha” e que quando foi
chamada a trabalhar como Animadora Cultural por causa do artesanato, comegou a fazer
também “bonecas de palha de milho”. Perguntei como surgiu a ideia de fazer a Abayomi? “A
boneca Abayomi ndo surgiu assim vou fazer uma boneca preta” e sim foi um processo de
acontecimentos. “No inicio, a boneca nem tinha nome, era s6 boneca preta, sem costura” e,
depois, com o tempo surgiu o0 nome. “Naquela época muitas mées estavam colocando nomes
africanos em suas criangas” e “a primeira boneca foi feita com retalhos azul” . Rimos e ela
falou que ndo debate essa historia que conta “mas a boneca Abayomi nasceu livre, no
movimento social aqui no Rio de Janeiro” ¢ que antes gostava de dizer que fazia “arte da
boneca com que a vida traz”.

Lena disse que ainda € artesd e que se sustenta das bonecas até hoje e me perguntou
como eu trabalhava com a Abayomi e eu disse que “ndo trabalho s6 com a Abayomi, ela faz

parte das minhas praticas pedagogicas para educacao para as relagdes étnico-raciais”.

5. Jogos etnomatematicos™’

As criancas também responderam muito bem aos jogos etnomatematicos, onde
puderam aprender sobre a diversidade cultural e ludica dos paises africanos, através de alguns
jogos e brincadeiras populares deste continente. Assim, além de aprender as regras e estimular
0 pensamento légico-estratégico, também falamos das localidades e diversidade cultural da
Africa.

5.1 Shisima

% Essa expressdo esta relacionada a aspectos culturas e étnicos relacionados a matemética que envolvem

movimentos do corpo.
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Um dos jogos chama “Shisima” e eles aprenderam répido, gostaram muito, pois se
assemelha com a dama. Faz parte da cultura do Quénia que é um pais do leste africano e as
criancas da parte ocidental do Quénia jogam um jogo de trés circulos alinhados, chamado
“Shisima”. Na lingua tiriki, a palavra shisima quer dizer “extensdo de agua”. Eles chamam as
pecas de imbalavali ou pulgas-d’agua. As pulgas-d’agua movimentam-se tdo rapidamente na
4gua que € dificil acompanha-las com o olhar. E com a mesma agilidade que os jogadores de
Shisima movimentam suas pecas no tabuleiro.

As criangas do Quénia tem o tabuleiro de madeira ou desenham na areia e jogam com
tampinhas de garrafa, com seixos ou botbes. Podem ser usadas também moedas, bastando
certificar-se de que € possivel distinguir as suas pec¢as das do outro jogador. Elementos do
jogo: um tabuleiro e trés pecas claras e trés pecas escuras. Objetivo do jogo: Colocar trés
pecas em linha reta. Regras: 1. Coloque as pecas no tabuleiro, trés de cada lado. 2. Um
jogador, de cada vez, mexe uma de suas pecas na linha até o préximo ponto vazio, seguem-se
revezando-se. 3. N&@o € permitido saltar-se por cima de uma peca. 4. Cada jogador tenta
colocar as suas trés pecas em linha reta. 5. O primeiro a colocar as trés pecas em linha reta
ganha o jogo. 6. Os jogadores devem-se revezar para iniciar o jogo. 7. Ganha o jogo quem
conseguir colocar trés pecas da mesma cor em uma fileira. 8. Se a mesma sequéncia de
movimentos for repetida trés vezes, o jogo acaba empatado, isto é, ndo ha vencedor nem

perdedor, como visto nas figuras 26, 27 e 28.

figura 26 - muita concentracao figura 27 - jogando Shisima figura 28 - esperando sua vez

5.2 Mancala
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Esse também foi outro jogo etno-matematico - “Mancala” - que construimos com
materiais reciclaveis, trabalhando a origem da cultura local africana e o raciocinio l6gico.
Cultura variante bastante praticada na Argélia e em todo norte da Africa, tendo privilégios
muito especiais, ligados a aspectos ndo sé de carater mitolégico, como sagrado, hierarquico e
divinatdrio. Os tabuleiros de alguns jogos faziam parte dos objetos sagrados usados em rituais
e eram pecas de muito valor que, geralmente, passavam de geracdo em geracdo, sendo
reservados aos chefes, chamado de jogo de semeadura ou jogo de contagem. Objetivo do
jogo: colocar mais sementes no seu depositario. Regras: inicialmente, distribuem-se quatro
sementes em cada casa; 0s depdsitos ficam vazios; uma jogada consiste em pegar todas as
sementes de qualquer casa de seu préprio territorio, exceto do depésito, e semeé-las em
sentido anti-horario (ou seja, em direcdo ao seu depoésito), colocando uma semente em cada
uma das casas seguintes, incluindo o seu deposito e as casas do adversario.

Nunca se semeia, porém, o deposito do adversario. Sempre que a ultima semente cai
em seu depdsito, vocé tem direito a fazer novo lance; sempre que a Ultima semente cai huma
casa vazia de seu proprio territdrio, capture todas as sementes que estiverem na casa
adversaria frontal. Elas serdo colocadas em seu depdsito, junto com a semente que fez a
captura; a jogada termina quando a ultima semente cai em qualquer casa ja ocupada, exceto o
seu depdsito, em uma casa vazia do adversario ou quando houver captura; A partida termina
quando todas as pecas de um jogador forem capturadas ou um dos jogadores nao tiver mais
sementes em suas casas pequenas. Nesse caso, as sementes que ainda estiverem nas casas do
adversario ficam para ele; vence 0 jogo quem tiver 0 maior niUmero de sementes em seu
depdsito, conforme as figuras 29 e 30. Acharam bem dificil, pois é um jogo estratégico e é
preciso de atencdo, sendo assim ndo quiseram ficar jogando muito, pois acharam esse jogo

demorado e disseram que era cansativo.
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figura 9 - construcéo da mancala N figura 30 - eles jogando
5.3 Terra-mar

E um jogo, é uma brincadeira. “Terra- mar” também é considerado etnomatematica
apesar de ndo requerer muitas estratégias e é vinda da cultura de Mogambique. A duracgéo € de
mais ou menos 20 minutos e o local a ser feito pode ser na sala, quadra ou patio. A aula com
esse jogo do Terra-mar é dinamica, € uma brincadeira e se assemelha a tradicional brincadeira
do “morto-vivo”. No chido do patio foi feito um longo risco com giz, de um lado eles
escreveram Terra e do outro Mar e, para iniciar a brincadeira, todas as criancas ficaram do
lado da Terra, quando falou-se “Mar!”, todos e todas pularam para o lado do Mar e quando foi
dito “Terra!”, todos e todas deverdo pular para o lado da Terra e pode dizer Terra ou Mar
repetidamente para tentar induzir algumas criancas ao erro. A crianca que pular para o lado
errado ird sair temporariamente da brincadeira. A Gltima crianca que permanecer sem errar
vence a brincadeira. Eles gostaram bastante e acharam bem facil e as vezes quando

terminavam as atividades, eles lembravam e pediam giz para comecar o Terra-Mar.
6. Brincadeiras e Africanidades
Foi feita também, para tecer Africanidades, uma linha do tempo, trazendo o percurso

de vida cronologicamente contado, a partir de uma linha com a data de nascimento e dando

continuidade, a cada ano, as datas importantes de acontecimentos na vida deles. Alguns
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conseguiram fazer as datas trazendo lembrancas que para eles foram bem legais como quando
aprenderam andar de bicicleta e quando aprenderam a soltar pipa, ou seja, vieram lembrancas
de brincadeiras que hoje ja estdo esquecidas por eles. Também fizeram essa relacdo com
brincadeiras de rua, jogos como queimada e bandeirinha. Havia trazido uma brincadeira de
roda para relembrar a infancia de uma forma mais critica e para ressignificar a antiga cantiga

de roda que enfatiza a Africanidade!

Africanidade e brasilidade inscritas num corpo, muitas vezes, de maneira tensa e
ambigua. No corpo negro e mestico do brasileiro e da brasileira, a africanidade,
como conformadora da identidade negra, incorpora e, a0 mesmo tempo, extrapola 0s
sinais diacritcos. Ela esta nos gestos, na expressdo estética, na arte, na linguagem, na
musica, na maneira de ser e ver o mundo. E a complexa relacdo do corpo visto e
vivido na cultura, e da cultura negra vista e vivida num corpo. (GOMES, 2002, p.42-
43).

Outra brincadeira feita foi a que chamamos de Guerreiros de Nagd para contrapor a

tradicional “Escravos de J6”

“Guerreiros Nago,
Jogavam Caxanga

Salta! Gira!

Deixa 0 Zabelé ficar...
Guerreiros com guerreiros!
Fazem zigue zigue zague!
Guerreiros com guerreiros!

Fazem zigue zigue zague!™

Todos se organizaram em roda. Nos dois primeiros versos andaram e dancaram no
sentido horario da roda. Na hora do "Salta! Gira" todos deveriam dar um salto e girar no
lugar. No quarto verso, 0 nome de alguém foi dito. Quando cantamos "Guerreiros com
guerreiros”, um jogador virava de frente para o outro e simulava uma luta. No "Zigue zigue
zague" todos deveriam correr para o lugar do outro e voltar. Essa cantiga também pode ser
feita em formato de jogo, sentados em circulo e, com uma pedra, fazer o mesmo movimento e
guem errar sai.

Fizemos os dois e eles preferiram o formato de jogo, sentado em circulo, porque
disseram que brincadeira de roda € coisa de crian¢a. Foi muito divertido e interessante, pois

eles ja tinham brincado nesse formato, sentado em circulo com a cantiga na versdo originaria



88

colonizadora e comegaram falar e questionar: “Porque Guerreiros Nago e nao escravos de J6”
e uma imediatamente falou: “A professora ja falou que ndo é escravo porque eles eram
escravizados aqui” . Questionei sobre o refor¢o de certas situacOes e que a parte da cantiga
que nos importa ¢ “Guerreiros com guerreiros! Fazem zigue zigue zague!" pois representa
como 0S negros enganavam o0 capitdo do mato em zigue zague. Apds a conversa perguntei
como brincariam com seus irmaozinhos ou ao jogar como comegariam? Gritaram:
“Guerreiros Nagd”. Afinal, pensar africanidades € ter uma viséo critica dessas mudancas.
Ao dizer africanidades brasileiras estamos nos referindo as raizes da cultura
brasileira que tém origem africana. Dizendo de outra forma, estamos, de um lado,
nos referindo aos modos de ser, de viver, de organizar suas lutas, proprios dos
negros brasileiros, e de outro lado, as marcas da cultura africana que,

independentemente da origem étnica de cada brasileiro, fazem parte do seu dia-a-
dia. (SILVA, 2005, p.155)

Assim como Petronilha nos diz, é preciso reconhecer as marcas da nossa cultura
africana no dia-a-dia e contribuir com inclusdo de outras possibilidades, de Africanidades de

maneira positiva.

7. Dramatizacdes e Teatros de Fantoche

Além das encenacdes que fizemos com os filmes de curtas, tentamos fazer pequenas
pecas levando em consideracao o Teatro do Oprimido (BOAL, 2009), fazendo dramatizacfes
e contando algumas historias que tivessem a ver com a realidade do local. Em um trecho da
historia, eles encenaram como se fossem uns vizinhos que falavam de um grupo de meninos
jogando futebol de mesa no bar da esquina e que comecou a chover forte: “aqueles
vagabundos estavam jogando toté quando a chuva caiu sairam correndo, olha 14, pisaram na
lama e quase foram parar no valdo (rio que serve como despejo de esgoto sem nenhum
tratamento)”. Nesta situacdo, duas pessoas conversavam ou como eles disseram fofocavam
enquanto 0s meninos estavam jogando e depois correram com as maos na cabeca “corre,
corre” e um esbarrou no outro e um escorregou e quase cairam dentro do valdo, como na

representacdo das figuras 31 e 32.

A Estética do Oprimido, ao propor uma nova forma de se fazer e de se entender a
Arte, ndo pretende anular as anteriores que ainda possam ter valor; ndo pretende a
multiplicacé@o de copias nem a reproducdo da obra, e muito menos a vulgarizacéo
do produto artistico. Nao queremos oferecer ao povo 0 acesso a cultura — como se
costuma dizer, como se 0 povo ndo tivesse sua propria cultura ou ndo fosse capaz de
construi-la.
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Em didlogo com todas as culturas, queremos estimular a cultura prépria dos
segmentos oprimidos de cada povo. (BOAL, 2009, p.36)

figura 31 - cena do jogo do toto figura 32 - cena da queda no valao

Também fizemos teatro de fantoches, com bonecos de meia, pensando na diversidade,
pois, intencionalmente, levei meias branca, preta e marrom. Os jovens construiram os bonecos
de meia, criaram 0s personagens, inventaram as estorias e interpretaram com 0s bonecos.
Foram feitas varias encenagcdes com as mesmas intervencdes do teatro do oprimido (BOAL,
2009). Uma encenacdo que demonstrou bem essa questdo de estimular a cultura local
juntando a questdo racial, foi uma que comegaram com uns colegas em um baile funk, mesmo
ndo tendo idade de frequentar encenaram o que vivenciam com irméos e ou colegas, e “tuts,
tuts, tuts, meninas vamos ao banheiro passar batom e arrumar o blak!”, uma respondeu
dancando com o copo na mdo “meu cabelo ¢ bom ndo preciso arrumar, vou ficar aqui
bebendo.” “Entdo vamos 14 s6 nés mesmo, tenho que ficar bonita para o meu bem!” Falou a
outra dancando e liderando o trenzinho das meninas que supostamente iriam ao banheiro.
Finalizamos o trabalho com circulo de conversas, falamos de racismo, na questdo do cabelo
crespo, pois “o cabelo é um dos elementos mais visiveis e destacados do corpo. Em todo e
qualquer grupo étnico ele é tratado e manipulado, todavia a sua simbologia difere de cultura
para cultura. Esse carater universal e particular do cabelo atesta a sua importancia como
simbolo identitario.” (GOMES, 2003, p.174), o negro na sociedade, enfatizando a consciéncia

de direitos, enfim a temética afrodescendente brasileira, como nas figuras 33 e 34.
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figura 33 - bonecos que fizeram figura 34 - encenagéo

8.Trabalhos com Letras de Samba

Iniciamos o ano letivo de 2015 com a letra dos sambas vencedores no carnaval do Rio
de Janeiro e da Cidade de Nova lguacu que, neste ano tinha como tema principal a Africa.
e Um Gri6 conta a Histéria (Beija Flor)

e Coma Forca de Zumbi e a Raca de Nelson Mandela (Ledo NI)

Lemos as letras dialogando para interpretar, relacionar e discutir (Africa e
Africanidade) e apds ouvirmos o samba, quem queria e sabia sambava, mas ficaram com
vergonha até de tentar e ficamos s6 no debate mesmo.

Um Grid conta a Historia (Beija Flor)

VVem na batida do tambor
Voltar na memoria de um grio
Fala cansada, méos calejadas
Ouca menino beija-flor

Ceiba arvore da vida

Raizes na verde imensidao

Na crenca de tribos antigas
Forca incorporada nesse chéao
O invasor singrou o0 mar,
Partiu em busca de riquezas

E encontrou nesse lugar
Novas indias, outras realezas
Destino trocado, tratado se faz
Marejam os olhos dos ancestrais

Nego canta, nego clama liberdade
Sinfonia das marés saudade
Um africano rei que ndo perdeu a fé



Era meu irmao, filho da guiné

Formosa divina ilha testemunha dos grilhdes
Eu vi a escraviddo erguer nacgdes

Mas a negritude se congraca

A chama da igualdade néo se apaga

Olha a morena na roda e vem sambar

Na ginga do balelé, cores no ar

Dessa mistura eu fago Carnaval!

Canta Guiné Equatorial!

Crianga, levanta a cabeca e vai embora
O mar que trouxe a dor, riqueza aflora
Tens uma familia agora

Quem beija essa flor ndo chora

Sou negro na raga, no sangue e na cor
Um guerreiro beija-flor

Oh minha deusa soberana

Resgata sua alma africana

Com a Forga de Zumbi e a Raga de Nelson Mandela (Le&o NI)

Sou negro, sou forte

E peco respeito.

Sou Ledo iguaguano

E quem é bate no peito.

Com a forca de Zumbi

E araca de Mandela

A minha escola vem cantar na passarela

Voar e renascer das cinzas,

Meu pernambuco vem apresentar:
Zumbi, o rei dos palmares.

E na senzala o negro a clamar.
Tem festa em noite de lua cheia,
Felicidade paira no ar

No ventre da serra nasceu 0 menino
Herdico destino surge a miscigenacao
O homem branco pediu a paz

Ganga Zumba

Liberdade, guerra nunca mais!

Zumbi disse néo!

Liderou a batalha... Redencéo

Velho Jorge é chamado,

O quilombo tomado... Invasdo

Em dia de carnaval
A guerra se iniciou
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E nosso her6i se imortalizou
Pai da pétria,

Pregador da paz

Nunca se deixou escravizar

Exemplo que orgulha uma nagéo

Eu sou o capitdo o capitdo da minha alma.
Com fé venceu a luta e 0 mundo aplaudiu.
De branco, amarelo, vermelho

Eu vou!

Mandella mostra o seu valor!

Trouxemos, do hino da Beija flor, a questdo dos griés de contacdo de histérias e a
importancia da tradicdo da diaspora africana. Os gri6s sdo mestres populares, herdeiros dos
saberes e fazeres da tradicdo oral, responsaveis por passar 0s costumes e as crengas de sua
comunidade. Os estudantes ndo conheciam o termo griés, mas sabiam sobre essa forma dos
ancides passarem os conhecimentos. Eles falaram do conhecimento e da memoria desses grios
e um dos alunos falou “ndo tenho a metade dessa memoria, mesmo sendo novo” e todos
deram risadas.

“A Africa é tio grande e s6 foi falado de Guiné e Guiné Equatorial”. Eu disse para eles
“a Africa é um continente né", uma aluna perguntou e “ndo foi s6 de 1a que os escravos
vieram ndo é professora?” e um deles falou bem alto “escravizados né professora”. Respondi
“ndo, que eu lembro vieram também de Angola, Cabo Verde e Mocambique, teve mais
lugares e tinhamos que pesquisar mais de onde nossos ancestrais vieram”. Demos
continuidade ao debate conversando sobre a letra da musica e sobre o negro no decorrer de
sua trajetdria na histéria de raca e cor, com resgate de sua memoria Africana. Ja na Ledo de
Nova Iguacu, houve fala do movimento de resisténcia de Ganga Zumba, Zumbi e Mandela.

A festa de encerramento de semestre foi organizada e feita pelos alunos, no meio do
ano 2015 (figuras 35 e 36). Foi feita canjica e cuscuz doce, bolo de fuba para trazermos um
pouco de Afrodescendencia a essa culinaria da festa que, como pesquisaram, sdo de origem
Afro. Ouvimos mdasicas africanas, pagode e Funk trazido por eles. Houve também uma
Avaliacdo, em grupos, das atividades das oficinas ja estudadas, dizendo como foi, 0 que
sentiu, se gostou e se pretende continuar. Como resposta, alguns alunos falaram que as
atividades eram para aprender sobre a Africa e a nossa ancestralidade, outros que as
atividades eram para conhecer e desmistificar a Africa, mas também tiveram aqueles que

falaram que essas atividades também eram para perceber que existe o racismo. Uma aluna
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falou que ela aprendeu e que agora sempre que for necessério vai falar que “racismo é

crime!”.

figura 35 - canjica, bolo de fubd, pipoca figura 36 - enfeites criados por eles

Ao encerrar 0 ano letivo, em clima de despedida, a Diretora da escola, onde fazia o
Acompanhamento Pedagogico para o Letramento, falou do fim do horério integral, pois ja
havia prorrogado e o financiamento para o programa Mais Educacéo ja havia finalizado, mas
estava muito triste, pois além de ndo atender mais a necessidade da comunidade, 0 meu
trabalho havia sido muito bom e que os alunos acolheram bem. Recebi o comentario de forma
positiva, pois ela e a orientadora pedagogica acompanhavam o plano antes de seguir para 0s
cuidados da secretaria que supervisionava o programa nas escolas.

A diretora acolheu essa pratica pedagogica na perspectiva da interculturalidade, no
contexto do pensamento e de projetos descoloniais. Como anuncia Walter Mignolo (2008,
p.316) “A inter-cultura, na verdade, significa inter-epistemologia, um didlogo intenso que € o
dialogo do futuro entre cosmologias”. Enquanto pensamento, as epistemologias descoloniais
como o autor diz, sdo“os processos descoloniais ¢ de desobediéncia epistémica [sugerindo]
que os horizontes desses atos de desobediéncia epistémica estejam se abrindo para um futuro
além do acumulo de capital”. (MIGNOLO, 2008, p.316). A desobediéncia civil e a epistémica
sdo0 emergenciais e mais que necessarias num processo descolonizante de sociedade, em
direcdo ao futuro, na qual muitos mundos irdo co-existir, sem serem dominados, em nome de
uma simplicidade e de uma reproducdo de oposi¢cGes Ndo é enterrar tais conceitos, mas
afirmar uma outra forma de epistemologia que esteja em debate, lado a lado, com as demais ja
estabilizadas. Nesse sentido, esse trabalho teve o foco na pesquisa-acdo e como mostra René

Barbier: “A Pesquisa-agdo visa a mudanca de atitude, de préticas, de condicéo, de produto, de
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discursos...” (BARBIER, 2002, p.106) que foram demonstradas em varias atitudes e nas

praticas dialogadas.
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IV — CONVERSAS COMO METODOLOGIAS E PRATICAS ANCESTRAIS

Os homens morrem mas suas palavras e obras podem viver para sempre.®

61

ANANSE NTONTAN®

Conversas com Professores

Ao ter que determinar qual seria o procedimento metodologico adotado para o
aprofundamento e analise dos dados, decidi pelas conversas individualmente com os
professores pois ndo haveria condi¢des de fazer uma roda de conversas tal como se apresenta
metodologicamente. Lamentei o fato porque a metodologia roda de conversa se aproximaria
de minhas perspectivas, mas a conversa também fazia parte da histéria dos nossos ancestrais
“Era assim que as historias iam sendo passadas de geracdo em geracdo, era assim que 0s
vizinhos se conheciam e criavam lacos que duravam anos, era assim que 0S mais novos
forjavam sua cultura, sua identidade, era assim...” (LIMA; MOURA, 2014, p.25)

A escola escolhida para buscar as conversas foi a que trabalhava com o
Acompanhamento Pedagdgico para o Letramento, pois essa foi a escola que estive mais
tempo dedicado, pois prorrogou o projeto por mais um ano, devido ao acumulo de verbas,
assim a diretora pode pagar os professores para manter o horario integral. E uma pena que o
governo ndo invista para que essas acdes sejam constantes e que tenham professores préprios
para o projeto e para todos os alunos, ndo s6 para aqueles ditos vulneraveis, porgue a filosofia

do projeto € boa. Poderia até ser pensada para uma educacdo integral onde essas atividades

% provérhio africano de Gana.

8 Adinkra- Ideogramas oriundos dos muitos sistemas de escrita africanos antigos. Gana, Africa Central.
Disponivel em: < http://www.adinkra.org/htmls/adinkra_index.htm>Acesso em: 2 de fev. 2017.

82 Simbolo de Sabedoria, criatividade.
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aconteceriam encaixadas no planejamento da escola como uma disciplina extra ou algo
parecido, ja que o governo ndo mantém subsidios para continuagdo de um projeto que a escola
associou ao planejamento.

Sempre que possivel, conversava com os professores dessas escolas, na sala dos
professores na hora da entrada ou do recreio, no refeitério na hora do almoco, na sala de
leitura quando iam pegar livros, informalmente perguntava sobre as suas formagdes, se
fizeram alguma pds-graduacgdo, também para chegar as disciplinas em que gostaria de saber se
eram trabalhadas as questdes da lei 10639/03, sendo que esses professores s6 sabiam que eu
era professora do Mais Educacdo e eu falava que trabalhava com o Letramento, mas eles nao
sabiam que eu trabalhava especificamente com essa perspectivas da lei 10.639/03 e nem que
tinha algum interesse de pesquisar sobre ela.

Uma vez, uma professora de Geografia dessa escola foi procurar um livro e a turma do
Letramento ficava na sala de leitura. Como as criangas estavam no recreio, comegcamos a
conversar e “ela falou que havia feito pos-graduacdo em historia e cultura Africana e que foi
muito bom”. Comecamos a falar desse curso e perguntei se ela o utilizava em sala de aula o
que tinha aprendido no curso, ela respondeu “algumas vezes, mas era dificil porque tinha que
seguir o cronograma curricular e que ndo dava tempo para trabalhar essas questdes”. Disse
que estava fazendo uma pos-graduacdo semelhante e havia comecado o mestrado também e
que tentava utilizar as questdes de forma interdisciplinar e quando o assunto surgia, era bem
constante minhas intervengdes ao que ela retrucou: “no seu caso é facil, pois ndo tem que
prestar conta do cronograma curricular”.

Como nos diz Tomaz Tadeu da Silva, em seu livro Documentos de identidade: Uma
introducdo as teorias do curriculo. “Afinal, um curriculo busca precisamente modificar as
pessoas que vao ‘seguir’ aquele curriculo” (2007, p.15). E se pensarmos que a localidade €
uma questdo bem forte para a identidade daqueles alunos e que Geografia tem um importante
papel nessa formacdo para uma identidade positiva, pois na cidade ha um local historico que
pode vir a se tornar um sitio arqueoldgico®® e quando eu levei as fotos para as criancas do
Programa Mais Educacéo, elas se interessaram muito. Viram as fotos que levei de uma das
visitas que tive |4 e adoraram, pois como nos diz esse autor: “A Educacdo torna-se politica
apenas na medida em que ela permite que as classes subordinadas se apropriem do
conhecimento que ela transmite como um instrumento cultural que serd utilizado na luta

politica mais ampla.” (SILVA, 2007, p.63). Pode-se complementar tal afirmacdo com as

8 http://extra.globo.com/noticias/rio/tingua-na-baixada-fluminense-pode-ganhar-sitio-arqueologico-
18983467.html
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palavras de Miranda que diz: “Seguimos argumentos que entendem as narrativas produzidas e
que alimentaram a agenda por uma educacdo propria como um discurso decolonial, um
discurso de resisténcia ao olhar e ao poder daqueles localizados no centro dos processos de
dominagdo também epistémica”. (MIRANDA, 2014, p.1058)

J& pensando em direcionar essas conversas, mais especificamente aos professores de
Historia, Literatura e Artes, visto que para a lei, os contetidos referentes a Historia e Cultura
Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, mas “em especial nas
areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras” (BRASIL, 2003), comecei a
identifica-los para trazer suas narrativas.

Um dia desses, no inicio do ano de 2016, encontrei a professora de Histdria dessa
mesma escola nos corredores da Unirio, pois estd fazendo doutorado em histéria e
conversamos um pouco da escola ali mesmo no sagudo de entrada do CCH (Centro de
Ciéncias Humanas) e ela falou “da necessidade de professores se atualizarem, procurando
uma especializagdo, um aperfeicoamento ou até o mestrado e o doutorado, pensando em
ampliar sua visdo, trazendo assim outros pensamentos, outras perspectivas e dar melhor
condicao de estudo e expectativa para os educandos”.

Para continuarmos a conversa, nos encostamos na rampa proximo ao sagudo e falamos
das criancas da escola e suas intengbes, pois como ela disse “aquelas criancas, em sua
maioria, vivem ali naquele lugar e sem nenhuma esperanca, sem nem mesmo conhecer as
possibilidades educacionais, de possibilidade de mudanca e se os professores mostrar fica
mais dificil”. Falei com ela se podia me responder algumas perguntas mais especificas e

resolvemos sentar na entrada do prédio do CCH.

Voce ja trabalhou com alguma atividade dando abordagem a tematica da lei 10.639?

J4, para além das atividades do curriculo.

Como vocé chegou fazer essas atividades?

Elaboro meu plano de aula de acordo com o periodo e quando a necessidade na sala
de aula com alguma curiosidade.

H& quanto tempo atua dessa forma?

Essa temética est4 na minha vida, na minha carreira docente. Na minha cor.

Vocé percebeu algum tipo de resisténcia por parte dos alunos ou professores com a
temética?

Em alguns alunos, mas estou ha pouco tempo nessa escola, pode ser uma resisténcia

natural.
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O que vocé entende por relagdes étnico-raciais?

Sao relacGes de identidade racial.

O projeto Mais Educacdo com a minha atuacdo focada na educacdo étnico-racial,
atendeu a perspectiva? De que maneira?

Sim. Pois trouxe a consciéncia de sua cor e valorizou sua identidade.

Quais os desafios encontrados para vocé trabalhar com essa temética?

O preconceito, o racismo as religides e entender a necessidade de aprender a historia
da matriz africana.

Como essas praticas pedagdgicas étnico-raciais podem influenciar na trajetéria
educacional dos alunos atendidos no projeto?

Diminuindo o preconceito, entendendo como funciona o racismo e fortalecendo sua
identidade para prosseguir.

As préticas pedagdgicas étnico-raciais, antirracistas podem fazer com que esses alunos
se empoderem politicamente de saberes que os auxiliem no desempenho escolar e
futuramente numa graduagao?

Com certeza, porque quando a pessoa toma consciéncia de sua identidade ela passa a

ter forca, comigo foi assim.

Ja com o Professor de Literatura, marcamos em sua casa para tomarmos um café
enquanto conversavamos. Ele disse “senta ai no sofa e fique a vontade”, e eu disse entdo
venha para ca e vamos conversar. Ele trouxe um café, se sentou e eu perguntei: vocé gosta de
dar aulas? “Sim eu gosto e muito, o problema é que os alunos ndo andam muito interessados e
temos que nos desdobrar para mostrar que eles precisam aprender e que é importante para
eles, para vida deles”. E vocé ja fez alguma pds-graduacdo? “Ja tenho duas pos-graduacdes,
uma em Histéria do Brasil e a outra Leitura e producdo textual, mas ainda ndo tentei o
mestrado, pois fiz letras e literatura na UERJ e ainda ndo sei muito que linha seguir, mas
ainda tenho intencdo de continuar meus estudos”. Ele parou e fez uma expressdo de que
estava pensativo com a testa franzida e disse: “Fiz um curso de extensao de nome
Audiovisualidades e formacédo de professores: leitura e producédo, que foi bem legal, cada aula
trazia uns temas especificos das leis 10.639/03 e 11.645/08”.

Passei as perguntas:

Vocé ja trabalhou com alguma atividade que abranja a temética da lei 10.639?

Sim

Como vocé chegou fazer alguma atividade?
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Fui convidado a apresentar um projeto de divulgacéo da cultura afro brasileira na
minha escola e escolhi trabalhar varios aspectos das africanidades, como as contribuicdes
para a nossa lingua, musica, danga, artes visuais etc.

H& quanto tempo atua dessa forma?

Desde 2013.

Vocé ja teve outras experiéncias parecidas?

Ja& havia trabalhado alguns mitos e contos africanos na escola, mas nunca havia
trabalhado com um projeto exclusivamente voltado para a cultura afro-brasileira e as
relacdes étnico-raciais.

Vocé percebeu algum tipo de resisténcia por parte dos alunos ou professores?

Resisténcia s6 por parte dos alunos.

Diga como o corpo docente recebeu o projeto.

O corpo docente recebeu muito bem o projeto. Recebo a colaboracdo de varios
colegas das areas Portugués, Histdria, Geografia e Artes, alguns desses ndo estdo ligados
diretamente ao projeto, por isso percebo essa boa recepg¢do por parte do corpo docente.

O que vocé entende por relagdes étnico-raciais?

As relacgdes étnico-raciais sdo a valorizacdo da convivéncia pacifica e respeitosa de
identidades numa sociedade formada pela multiplicidade e a justa valorizacdo dessa rica
multiplicidade.

O projeto Mais Educacdo com a minha atuacdo focada na educacdo étnico-racial,
atende a essa perspectiva? De que maneira?

Acredito que sim, pois eleva a autoestima dos estudantes negros e 0s insere como
protagonistas de uma pratica que envolve toda a escola, valorizando principalmente suas
origens. Por outro lado, o projeto apresenta aos ndo negros a riqueza da cultura africana,
suas contribui¢des na cultura brasileira e sua importancia para a formacéo da identidade do
brasileiro como um povo multicultural.

Quais os desafios encontrados para vocé trabalhar com essa tematica?

O maior desafio € quanto ao preconceito com a tematica africana, tudo gera
confusdo, os estudantes associam os nomes as religiGes de matriz africana e essas religides
como sendo uma coisa ruim, como se fosse tudo para eles “macumba ou magia negra”, “isso
é macumba”, “isso é magia negra”. E dificil fazé-los entender o que é um Mito africano e o
que é religido, por exemplo. Depois da ajuda das atividades do Mais Educacdo estdo

entendendo melhor. E uma pena que n&o seja para toda turma.
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Relate os avangos e conquistas obtidos com a implementagdo do projeto Mais
educacéo focalizada na educacéo étnico-racial?

Posso destacar a insercdo do entendimento dos mitos africanos no repertorio de
alguns alunos, a ampliacdo do vocabulario em uma das atividades propostas e a criacdo de
um glossario de africanismos e o esclarecimento da questdo do racismo, 0 que acarreta
também para a diminui¢ao do preconceito racial.

Como essas praticas pedagdgicas étnico-raciais podem influenciar na trajetoria
educacional dos alunos atendidos no projeto?

Acredito que ao tomarem consciéncia da importancia que a cultura afro tem em nossa
sociedade, da beleza e da riqueza que ela apresenta, os estudantes podem vir a desenvolver
seus proprios projetos, pessoais ou ndo, com relacéo a sua identidade.

As préticas pedagdgicas étnico-raciais, antirracistas podem fazer com que esses alunos
se empoderem politicamente de saberes que os auxiliem no desempenho escolar e
futuramente numa graduagao?

Qualquer acao que valorize a autoestima do aluno ira contribuir para seu bom
desempenho escolar e seu desenvolvimento académico. Nesse interim, as praticas
pedagogicas étnico-raciais e antirracistas estariam valorizando e empoderando o estudante
que se identificar como negro ou mesmo de alguma etnia indigena, pois as a¢cdes promovem a

igualdade de importancia das varias culturas que formam a Cultura Brasileira.

Com o Professor de Artes, conversei na escola na sala dos professores enquanto 0s
alunos ndo entravam. Sentamos a mesa do canto e pegamos um café. Ele disse s ter feito a

graduacéo e logo ter passado para o concurso publico e que esta nessa escola desde entdo.

Vocé ja trabalhou com alguma atividade com a tematica da lei 10.639?

Ja trabalhei com a confec¢do de mascaras africanas.

Como vocé chegou fazer alguma atividade?

Dentro do curriculo basico para o 6° ano, no 3° bimestre, hd um descritor que fala do
trabalho com a arte africana. A partir deste descritos elaborei meu plano de aula.

H& quanto tempo atua dessa forma?

Trabalho com a temética desde o inicio da minha carreira docente. H& uns 5 anos.

Vocé percebeu algum tipo de resisténcia por parte dos alunos ou professores?

Dos alunos sim, pois eles confundem arte e religido. O corpo docente recebeu bem a

ideia da aula.
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O que vocé entende por relagdes étnico-raciais?

Sao relacBes de respeito mutuo quanto a identidade racial de cada individuo.

O projeto Mais Educacdo com a minha atuacdo focada na educacdo étnico-racial,
atende a essa perspectiva? De que maneira?

Atende sim. Pois possibilita ao estudante manter contato com a cultura de seu pais,
que é uma cultura plural. Acredito também que faca com que o aluno tenha mais consciéncia
de sua etnia (sendo ele negro, branco, indigena etc) e a valorizar sua identidade cultural e a
do outro.

Quais os desafios encontrados para vocé trabalhar com essa tematica?

O maior desafio é sempre quanto ao preconceito, que abrange desde o racismo em si
ao preconceito com as religides de matriz africana.

Como essas praticas pedagogicas étnico-raciais podem influenciar na trajetoria
educacional dos alunos atendidos no projeto?

Eu acredito que o estudante que tem contato com essa tematica étnico-racial desde
cedo tende a diminuir ou extinguir este preconceito.

As préticas pedagdgicas étnico-raciais, antirracistas podem fazer com que esses alunos
se empoderem politicamente de saberes que os auxiliem no desempenho escolar e
futuramente numa graduacao?

Acredito que sim, a partir do momento gue o estudante toma consciéncia de sua etnia

e de seu lugar no mundo.

Consideracdes Sobre as Conversas com os Professores

Considerando as conversas com esses professores, onde a lei reza incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temaética "Histéria e Cultura Afro-Brasileira”,
em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura, Histdrias Brasileiras e nessa
escola, tendo em vista a resposta nas distintas conversas, todos ja haviam trabalhado com a lei
10.639, ou seja, tinham conhecimento e ndo foi preciso lembrar a que se referia a lei, sendo
que somente o professor de Artes teve as atividades incluidas, de fato, no seu curriculo.

E quando pergunto ha quanto tempo trabalham com a lei, os trés responderam que
“desde que iniciaram a docéncia”. 1sso nos mostra que € necessario o incentivo politico
administrativo e curricular para que tenham inicio as acdes pedagogicas para a educacdo das
relacdes étnico-raciais, pois, nessa escola, havia apoio de coordenadores e gestores. Também

a iniciativa propria facilita esta possibilidade e como nos diz Amauri Mendes:



102

Reclamar, no entanto, também ‘JA ERA’! Melhores estratégias e
acOes carecem de autocritica e amadurecimento no ambito da Luta
Contra o Racismo e de Promocdo da Igualdade Racial, assim como
junto ao amplo espectro de forca progressistas. Cabe a quem vé e quer
construir, a responsabilidade de ‘tocar o lado de c4a do futuro’,
reaprender e ensinar velhas e novas licdes na e com a vida social
ampla e plural. (PEREIRA, 2016, p.13-14)

Quando pergunto se tiveram alguma resisténcia para trabalhar com Historia e Cultura
Afro-Brasileira, disseram que sim, mas por parte dos alunos. Por isso é necessario “o
engendramento de transformacgfes culturais e sociais relevantes, aptas a inculcar nos atores
sociais a utilidade e a necessidade da observancia dos principios do pluralismo e da
diversidade nas mais diversas esferas do convivio humano”. (GOMES, 2007, p.51)

Quando falo de relagdes étnico-raciais, 0s trés entram no assunto identidade. Como diz
Nilma Gomes: “a identidade negra ¢ entendida, aqui, como uma construgéo social, historica,
cultural e plural. Implica a construcdo do olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que
pertencem a um mesmo grupo étnico/racial, sobre si mesmos, a partir da relagdo com o
outro”. (GOMES, 2005, p. 43)

No que se refere a construcdo dessa identidade, Gomes nos diz que:

E essa visdo do processo educativo escolar e sua relagdo com a cultura e a educago
vista de uma maneira mais ampla que nos permite aproximar e tentar compreender
melhor os caminhos complexos que envolvem a construcéo da identidade negra e
sua articulagio com os processos formativos dos professores e das professoras. E
também essa visdo que nos possibilita compreender a presenca da dimensdo
educativa em diferentes espagos sociais e ndo somente no interior da escola.
(GOMES, 2003, p.170-171)

E quando falo do meu trabalho para a educacéo das relacfes étnico-raciais, se atende
as perspectivas em suas especificidades, todos dizem sim e dois falam de um contexto cultural
plural afro-brasileiro, 0 que nos mostra a importancia de “favorecer experiéncias de produ¢ao
cultural e de ampliacdo do horizonte cultural dos alunos e alunas aproveitando o0s recursos
disponiveis na comunidade escolar e na sociedade.” (CANDAU, 2013, p.35).

Falando dos desafios encontrados para trabalhar com essa tematica, os trés falam
também do preconceito e as confusbes que fazem com cultura e com as religies de matriz
africana. O professor de literatura disse que para eles tudo que se fala de religido de matriz

africana “é macumba”.
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Mas a religiosidade? Sera que poderiamos considerar os gregos como auténticos
“macumbeiros”? Eles praticavam ritos “diabdlicos” também? Ou seja, faziam
oferendas aos deuses e sacrificios de animais em plena pdlis junto ao espirito da
democracia e da racionalidade filos6fica? (OLIVEIRA; LINS, 2012, p.361)

E preciso dialogar, mostrar fatos, a turma que ficava comigo também era assim e
conseguiram compreender alguns conceitos, pois questionar pode fazer refletir a realidade.

Ao falar de um projeto com a atuacdo focada na educacdo étnico-racial, discorreram
sobre a importancia de dialogar sobre cultura, identidades e o professor de Artes fala do aluno
tendo mais consciéncia de sua etnia sendo ele negro, branco, indigena etc. Estaria o professor
pensando conforme Gomes?

No campo intelectual, muitos profissionais preferem usar o termo etnia para se
referir aos negros e negras, entre outros grupos sociais, discordando do uso do termo
raca. Ao usarem o termo etnia, estes intelectuais o fazem por acharem que, se
falarmos em raca ficamos presos ao determinismo bioldgico, a ideia de que a
humanidade se divide em racas superiores e inferiores, a qual ja foi abolida pela

biologia e pela genética. [...] Dessa forma, etnia € o outro termo ou conceito usado
para se referir ao pertencimento ancestral e étnico/racial dos negros e outros grupos

em nossa sociedade. (GOMES, 2005, p.49-50).

A0 pensar nos avangos e conquistas obtidos com a implementacdo do projeto
focalizado na educacao étnico-racial, o professor de Literatura fala da tomada de “consciéncia
da importancia que a cultura afro tem em nossa sociedade, da beleza e da riqueza.” Para essa
consciéncia € necessario promover alguns principios de acdo afirmativa, como nos diz

Joaquim Barbosa Gomes:

Em regra geral, justifica-se a adogdo das medidas de acdo afirmativa com o
argumento de que esse tipo de politica social seria apta a atingir uma série de
objetivos que restariam normalmente inalcangados caso a estratégia de combate a
discriminagdo se limitasse & adogdo, no campo normativo, de regras meramente
proibitivas de discriminagdo. Numa palavra, ndo basta proibir, é preciso também
promover, tornando rotineira a observancia dos principios da diversidade e do
pluralismo, de tal sorte que se opere uma transformacgdo no comportamento e na
mentalidade coletiva, que sdo, como se sabe, moldados pela tradigdo, pelos
costumes, em suma, pela histéria. (GOMES, 2007, p.57)

Falando se as praticas pedagdgicas étnico-raciais, antirracistas, podem fazer com que
esses alunos se empoderem e auxiliem no desempenho escolar e, futuramente, numa
graduacdo, todos disseram que sim e falaram na ‘“valorizacdo”, “consciéncia de sua
identidade”. Esses professores demonstraram que entre eles ha o interesse de trabalhar

pensando no educando, trazendo as questdes e subjetividades da Africa e historia Afro-

brasileira, com uma visdo decolonial.
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Do ponto de vista pedagogico, a superagio dos preconceitos sobre a Africa e o negro
brasileiro poderad causar impactos positivos, proporcionando uma visdo afirmativa
acerca da diversidade étnico-racial e entendendo-a como a riqueza da nossa
diversidade cultural e humana. Do ponto de vista politico, essa mesma viso devera
sempre ser problematizada a luz das relagbes de poder, de dominacdo e dos
contextos de desigualdade e de colonizacdo. (GOMES, 2013, p.72)

Descolonizar trazendo as histérias das lutas dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0s negros na formacao da sociedade, resgatando a contribui¢cdo do povo negro nas
areas sociais, politicas e econdmicas relacionadas a Historia do Brasil. Assim para o professor
pensar a pedagogia decolonial incide em buscar, estudar se especializar para que possa refletir
e dialogar.

Roda de Conversas com os Alunos

Apo6s um ano do término das atividades do projeto Mais Educacgéo, nessa escola, volto
para conversar com os alunos. E com eles foi possivel fazer a Roda de Conversas, pois ja

usava essa mesma metodologia, no fim de cada aula, para deixa-los mais a vontade para falar.

A Roda de Conversa é, dentro da pesquisa narrativa, uma forma de coleta de dados
em que o0 pesquisador se insere como sujeito da pesquisa pela participacdo na
conversa e, a0 mesmo tempo, produz dados para discussdo. E, na verdade, um
instrumento que permite a partilha de experiéncias e o desenvolvimento de reflexdes
sobre as préticas educativas dos sujeitos, em um processo mediado pela interacéo
com os pares, mediante didlogos internos, e, ainda, no siléncio observador e
reflexivo.” (LIMA; MOURA, 2014, p.25).

Logo que entrei na escola, os alunos que me conheciam se aproximavam e
perguntavam se eu iria voltar a dar aula. Aproveitava o fato para falar da minha proposta que
era juntar alguns para conversarmos como estavam seguindo os estudos e a vida. Consegui
reunir sete deles para nossa roda de conversa, sendo dois meninos e cinco meninas, sendo
apenas duas meninas brancas. Trabalhei com mais alunos, mas esses nao teriam aula ou prova
naquele momento.

Comecamos como era antes, despojando as carteiras em circulo para todos nos
vermos, € como nos diz Lima e Moura (2014), “a roda de conversa surgiu como uma
possibilidade de reviver o prazer da troca e de produzir dados ricos em conteddo e
significado” (p.25). Iniciei colocando, na caixa de som, o pen drive com a masica: Coisa De

Pele, de Jorge Aragao.
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Podemos sorrir, nada mais nos impede
N&o dé pra fugir dessa coisa de pele
Sentida por nos, desatando 0s nés

Sabemos agora, nem tudo que é bom vem de fora

Quando chegou nessa parte, abaixei 0 som e eles reagiram dizendo “Ah professora” ai
eu disse que famos ficar ouvido baixinho, enquanto conversdvamos e depois eu colocava a
musica de novo, ¢ uma aluna falou “isso que ¢ aula boa, com fundo musical” e eu falei, mas
eu ndo estou dando aula eu vim para a gente conversar ¢ ela respondeu “Ah, mas esta
ensinando” eu perguntei entdo o que estou ensinando? E uma das duas meninas de cor da pele
branca respondeu “que ndo devemos valorizar as coisas de fora e gostar das nossas coisas”.
Disse que gostaria também de saber de todos, do que se tratava essa can¢do. Demoraram um
pouco e comecgaram “de pele” e um dos meninos respondeu “de cor da pele”, a outra menina
branca falou “do negro” ¢ uma menina negra respondeu respirando fundo, puxando o ar para
0s pulmdes e nitidamente cheia de emocdo, “da questdo racial”.

Perguntei entéo:

“Vocés acham que as atividades que fizemos antes, nas nossas aulas, e oficinas, como
preferirem denominar, trouxeram alguma mudanga na vida de vocés?”

Todos disseram que “sim”, ai perguntei “quais?”

Um dos meninos o mais calado e quieto, o de cor da pele mais escura respondeu:
“Agora eu penso que preciso estudar mais e lutar pelos meus direitos.”

Uma das trés meninas negras a de cabelos curtos, mexeu com os ombros e falou:
“Sempre fui preta, mas agora me reconheco como Negra e me valorizo! EXijo respeito.”

Uma das meninas brancas a de cabelo grande e preto, respondeu “Eu sou branca e
tenho cabelo liso, mas minha prima aqui é negra de cabelo black e eu aprendi que ndo devo
deixar ninguém desrespeitar isso, nem minha prima, nem minha tia e nem ninguém por causa
da cor, ou qualquer outra coisa que mostre racismo. Eu brigo mesmo.”

O outro menino, levantou, colocou a mao no peito e respondeu: “Eu sou negro, mas
ndo fico procurando confusdo com ninguém, s6 aprendi que ndo podemos deixar 0S NOSSOS
direitos!” Deu uma pausa, respirou fundo e continuou: “Porque ndo esquec¢o o dia da aula que
falamos dos caras que foram tirados do énibus, porque iam para praia sem dinheiro, isso €
para deixar com raiva, porque o que dizia que eles eram bandidos? E o preconceito né

professoral Entdo a praia € so de rico? Mas também porque...”
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Outra menina negra, a de cabelo black, antes que ele terminasse disse: “E branco né,
porque com um montdo de gente no énibus, so eles que os policiais viram que ndo tinham
dinheiro, ndo é possivel!”

Eu perguntei se ele queria continuar falando e ele fez uma cara de ddvida, fez um
biquinho e balangou a cabega que néo.

Perguntei se alguém mais queria falar olhando para os que ainda ndo tinham se
pronunciado. Ai eu insisti: “Vamos gente, as atividades que fizemos trouxeram alguma
mudanga na vida de vocés?”

A menina negra de cabelos grande encaracolados resolveu atender e falar: “Sim
professoral” Deu um suspiro ¢ continuou: “Eu passei a me olhar de outra forma, uso o meu
cabelo solto e ndo tenho vergonha, acho até que comecei a gostar mais de mim, mas para as
pessoas eu aprendi que devemos respeitar os outros e eles nos respeitar também.”

A menina branca levantou ¢ falou: “Ja que s6 tem eu mesmo para falar né! Entéo t4, eu
também aprendi que devemos respeitar 0s outros e também a ajudar os que ndo sdo
respeitados.

Perguntei: “Aqui na escola além das atividades que tiveram comigo, vocés tém alguma
atividade relacionada a Africa ou que tenha alguma africanidade?”

Todos imediatamente e em coro responderam que “sim”. “E quais as disciplinas?” e o
menino mais falador respondeu “Em todas ou quase todas”. E eu insisti “¢ gente em todas?” e

eles responderam de novo “sim”.

Coloquei a musica no inicio e todos gritaram, “ch” ficaram ouvindo e tentando cantar.

Podemos sorrir, nada mais nos impede

Né&o déa pra fugir dessa coisa de pele

Sentida por nos, desatando 0s nos

Sabemos agora, nem tudo que é bom vem de fora

E a nossa cancdo pelas ruas e bares

Nos traz a razdo, relembrando Palmares

Foi bom insistir, compor e ouvir

Resiste quem pode a forca dos nossos pagodes

E o samba se faz, prisioneiro pacato dos nossos tantas

E um banjo liberta da garganta do povo as suas emogoes

Alimentando muito mais a cabeca de um compositor
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Eterno reduto de paz, nascente das varias feicdes do amor
Arte popular do nosso chéo...

E 0 povo que produz o show e assina a diregéo

Arte popular do nosso chéo...

E 0 povo que produz o show e assina a diregéo

No fim perguntei o que o autor queria dizer com a ultima frase da musica “E o povo
que produz o show e assina a dire¢d0” e eles ficaram me olhando e 0 menino de cor da pele
mais escura, que se mostrou muito critico, respondeu: “Devemos fazer, escrever e assinar
porque é importante também, que nds podemos também nos mostrar e nosso nome fique
também mostrando a nossa importancia.” E como diz Amauri Mendes Pereira: “J4 ndo
falamos apenas de nos/ sobre nos/ para nGs mesmos, e sim para toda a sociedade brasileira!”
(PEREIRA, 2016, p.10).

Refletindo Sobre essa Roda de Conversas:

Saindo da escola, parei ali perto, na sombra de uma arvore e fiquei pensando naquela
resposta coletiva, principalmente que, na escola, além das atividades que tiveram comigo,
teria alguma atividade relacionada a Africa ou africanidades porque antes eles diziam que n&o
tinham nenhuma atividade que falasse de Africa. Perguntei sobre algumas atividades que o
professor de Literatura havia contado que tinha feito na escola, como um projeto, e que eles
nunca haviam feito relacdo, so respondiam que tinham poemas e dancas. Agora ja conseguem
enxergar algumas dessas atividades relacionadas as africanidades.

E importante, desde logo, relembrar, sobretudo em se tratando de estudos que se
propdem a conhecer e valorizar fei¢des étnico-historico culturais, e por isso mesmo
socialmente situadas, que ndo ha um Unico estilo de apreender e de significar o
mundo. As maneiras como nos aproximamos de novas situacbes, de dados que
precisamos decodificar, produzindo conhecimentos, sdo marcadas pelas experiéncias
gue vamos Vivenciando, ao longo da vida, juntamente com os companheiros dos
grupos a que pertencemos, como 0O grupo étnico, religioso, de trabalho, de
brincadeiras, dentre outros. (SILVA, 2005, p.158)

Isso também foi demonstrado quando pergunto do que aquela cancéo esta ensinando?
E veio uma resposta cheia de emogdo “da questdo racial” e eu ndo esperava essa resposta, até
a gque a primeira menina respondeu que era do negro e eu ja estava satisfeita, mas vi com a
segunda resposta que aos poucos eles véo absorvendo palavras e conceitos que sdo colocados

por nds como dificuldades para os educando, mas que eles os assimilam sem problema algum.
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“O/a educador/a tem um papel de mediador na construgdo de relagdes interculturais positivas,
0 que ndo elimina a existéncia de conflitos. O desafio estd em promover situacGes em que seja
possivel o reconhecimento [de si mesmo €] entre os diferentes [...]”. (CANDAU, 2013, p.31).
Trazendo novas visOes e estilos, ndo tendo s6 um verdadeiro e auténtico, assim promover
interagBes com varios outros, com outras culturas.

A valorizacdo também ficou bem explicita em suas falas quando pergunto se as aulas
trouxeram alguma mudanca na vida deles: “Agora eu penso que preciso estudar mais ¢ lutar
pelos meus direitos.” Vejo essa questdo de formagao e até de informacdo para lutar que, nesse
caso, é de ir atrés de seus direitos, que também € se valorizar, mas alguns foram mais diretos:
“Sempre fui preta, mas agora me reconheco como Negra e me valorizo! Exijo respeito.”
Nilma Gomes pode explicar: “Ver-se e aceitar-se negro toca em questdes identitérias
complexas. Implica, sobretudo, a ressignificacdo de um pertencimento étnico/racial no plano
individual e coletivo.” (GOMES, 2003, p.81). Assim como no reconhecimento da afirmacao:
“Eu passei a me olhar de outra forma, uso o meu cabelo solto e ndo tenho vergonha, acho até
gue comecei a gostar mais de mim, mas para as pessoas eu aprendi que devemos respeitar 0s
outros e eles nos respeitar também.”

Se concordamos que o0 corpo carrega muitas e diferentes mensagens, podemos
concluir também que o entendimento da simbologia do corpo negro e os sentidos da
manipulacdo de suas diferentes partes, entre elas o cabelo, pode ser um dos
caminhos para a compreensdo da cultura negra em nossa sociedade. (GOMES,
2003, p.81)

Ja para um dos meninos, o entendimento da necessidade da valorizacéo e luta de seus
direitos veio com o desejo de mudanca, com o sofrimento dos seus pares, visto que 0S
adolescentes vinham do mesmo lugar, ndo s6 o geografico, mas também o social. “Porque nio
esqueco dia da aula que falamos dos caras que foram tirados do énibus, porque iam para
praia sem dinheiro, isso é para deixar com raiva, porque o que dizia que eles eram bandidos?
E o preconceito né professoral” Esse respirar fundo e as palavras “ndo esqueco” nos revela
um incémodo, um sofrimento que o preconceito nos traz. “Se o preconceito provoca o
fracasso pessoal, ele é limitador das potencialidades do sujeito e como tal ndo permite que
esses sujeitos possam viver a vida, ja tdo limitada, em sua plenitude possivel”. (SOUZA,
2007, p. 108). Mas esse incomodo também traz a necessidade de procurar o fortalecimento e

nos ajuda a enfrentar preconceitos ou racismos que muitas vezes € negado e minimizado.
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CONCLUSAO: CONSIDERACOES E REFLEXOES

Os homens morrem, mas suas palavras e obras podem viver para sempre.*

65

ONYANKOPON ADOM NTI BIRIBIARA BEYE YIE®

N&o tenho a intengdo de trazer conclusdes, mas trazer reflexdes e mais conversas sobre
a Tematica da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais para as discussdes académicas e esta
pesquisa buscou produzir, com as praticas pedagogicas, ideias e conhecimentos que pudessem
ser considerados instrumentos de transformacéo.

Eu também, como Azoilda Trindade, “sou Mulher Negra, professora e ativista da luta
contra o racismo.” (TRINDADE, 2009, p.17). Mas penso diferente da autora quanto a
posi¢do de “ndo pertenga a roda dos docentes por motivos ideologicos” (Ibibid, p.17), na sala
dos professores, pois considero esse lugar também como um lugar de ativismo, porque,
muitas vezes, sentada neste lugar, falei da obrigatoriedade da lei, indicando textos,
conversando mostrei aos professores, que ndo viam racismo em situacdo dos jovens cantarem
para a menina “nega do cabelo duro, qual € o pente que te penteia...”.

Também conversei com professores em escola onde sé a diretora tinha alguma
consciéncia das questdes etnico-raciais, sem falar nas conversas dessa pesquisa, pois acredito
gue esse ativismo e a militancia precisam ser atitudes constantes e em todos 0s espagos sociais
e, principalmente, entre esses professores que ainda estdo no processo de entendimento da
decolonialidade, trazendo pedagogias outras para o sentimento de pertenca da juventude negra

no espago escolar. “Temos, creio, o desafio tedrico-pratico de criar uma pedagogia da

® Provérbio Africano de Gana.

8 Adinkra- Ideogramas oriundos dos muitos sistemas de escrita africanos antigos. Gana, Africa Central.
Disponivel em: < http://www.adinkra.org/htmls/adinkra_index.htm>Acesso em: 2 de fev. 2017.

% Simbolo de Esperanca, providéncia, fé
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diversidade, mas também da equidade, de descobrirmos modos de ensinar para a incerteza,
mas, também, para a vida, uma educacao dialdgica, polifonica e poliss€émica”. (TRINDADE,
2009, p.24).

Ao fim desse estudo, voltamos aos nossos objetivos com a intencdo de perceber até
que ponto os mesmos foram alcancados. Em relagdo as analises dos aspectos relevantes para o
entendimento da negritude por meio de experiéncias pedagogicas relacionadas a educacédo
étnico-racial, implicadas na lei 10.639, pode-se dizer que consegui alcancar, pois foram feitas,
dentro do possivel, reflexdes tedrico-metodoldgicas com base nas leituras e estudos
realizados, permitindo perceber, em algumas imagens das atividades que fizeram, a
transformacdo e o pertencimento nas circunstancias de cor e identidade étnico-racial.

No que se refere as andlises das experiéncias pedagdgicas, fundamentando-se em
conceitos como identidade étnico-racial e interculturalidade, também identifico o resultado
como positivo, pois alem do entendimento que passaram a ter houve a possibilidade de
conhecimento de pedagogias outras, participando e desenvolvendo outros caminhos para 0s
estudos e aprendizado.

Ao investigar se professores de Historia, Literatura e Artes, de uma escola puablica em
Nova lguagu, perceberam mudancas de comportamento nos alunos que tiveram uma formacao
relacionada a educacédo étnico-racial, percebi que destacaram a questdo de identidade, o que
demonstra a importancia desse conceito para a tematica aqui estudada. Também destacaram
que falta, para alguns alunos, o entendimento sobre as religides de matriz africanas,
demonstrando o quanto o preconceito ainda esta presente quando 0 assunto € esse.

Dessas conversas, chega-se a conclusdo de que ndo foi suficiente a transformacéo de
s6 um determinado grupo, este selecionado por ndo atender aos critérios escolares, apesar da
transformacéo atender a eles e ao grupo que convivem, mas apresenta-se a necessidade de
abranger toda a escola, com esses processos educativos, tendo, nas acdes pedagdgicas 0s
contedos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira, o pertencimento da identidade
étnico-racial.

Para investigar se alunos que passaram pela formacdo para a educacdo das relacdes
étnico-raciais, por meio de praticas pedagdgicas realizadas para o grupo selecionado para o
Programa Mais Educacdo, mudaram de postura diante do racismo, realizamos uma roda de
conversa onde a pergunta chave foi “se eles achavam que as atividades que fizemos nas
nossas aulas, trouxeram alguma mudanca na vida de vocés? E quais?” Essa roda de conversa
me mostrou gque como, em pouco tempo, a juventude é capaz de absorver conceitos e

conteudos, trazendo a transformacao de habitos e rompendo com ideologias racistas.
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Se a juventude se identifica com as aulas e oficinas e com essas praticas pedagdgicas
sobre educacdo para as relagcdes étnico-raciais, ndo é por causa da nossa metodologia didatica
ou na forma de passar o contetudo, mas pela nossa forma de lutar contra o racismo. Minha
percepcdo € que 0S jovens negros se sentem protegidos. Eles sentem que tém alguém para
quem recorrer. E muitas vezes recorrem mesmo, como a jovem que, em suas aulas vagas,
mesmo ndo sendo da turma do projeto, estava sempre presente procurando entender seus
caminhos, e algumas vezes me procurava para conversar sobre a situacdo de religido, de
racismo.

Esse racismo é estrutural e é cometido em todas as instancias de poder, ou ndo, estatal,
ou ndo, e produz também o racismo institucional. Esse é protegido pela sociedade, pela
supremacia da branquitude. Os proprietarios dessa branquitude se sentem no direito de
excluir, discriminar e ainda usar a desculpa, comum, de que o racismo esta na nossa cabeca e
que também vemos racismo em tudo. E como nos diz Nilma Gomes, “no Brasil, o racismo
ainda é insistentemente negado no discurso do brasileiro, mas se mantém presente nos
sistemas de valores que regem o comportamento da nossa sociedade, expressando-se através
das mais diversas praticas sociais.” (GOMES, 2005, p.148). Quando te excluem, colocam
outro negro no lugar para ndo dizer que sdo racistas, mas este tem que ser “obediente” e
seguir as regras da branquitude. Como diz Franz Fanon em “Pele Negra, Mascaras Brancas”,
“Sim, do negro exige-se que seja um bom preto; isso posto, o resto vem naturalmente.”
(FANON, 2008, p.47). Ndo podemos mais permitir que seja assim.

A pessoa que sofre o racismo, muitas vezes, ndo sabe como se defender, mas sabe o
que esta se passando e é tdo forte o colonialismo que fere a alma, que as vezes, a pessoa, que
passa por uma situacdo dessas, comeca obedecer ao sistema racista, ou seja, passa a achar que
a culpa é dela e que certas discriminacgdes racistas sao comuns. O negro se sente na obrigacao
de ser o melhor para ser aceito, para provar que sabe, que é bom. “E um fato: alguns negros
guerem, custe 0 que custar, demonstrar aos brancos a riqueza do seu pensamento, a poténcia
respeitavel do seu espirito. Como sair do impasse? Ha pouco utilizamos o termo narcisismo.
Na verdade, pensamos que s6 uma interpretacdo psicanalitica”. (FANON, 2008, p.27). Nao
precisamos ser melhor de que ninguém somos seres humanos e também erramos, apesar dos
nossos erros serem avaliados e julgados com incompeténcia. Pois, temos o direito de ser bom
no que fazemos, mas ndo para assumir varias funcGes tentando ser o melhor para provar
capacidade intelectual. Esses fatos mexem com o psicolégico e a pessoa passa a pensar nisso

o0 tempo todo e se ndo consegue vive achando que ela é o problema.
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Mas, quando essa pessoa descobre que o racismo € estrutural e que a sociedade
conspira em favor dessa formatacao, para hierarquizar, pode ser a libertacdo, pois percebe que
ndo é um problema individual e que pode ser atenuado com seus pares porque € menos
doloroso estar junto, por isso a necessidade de procurar eventos e lugares onde sejam ditas as
nossas verdades, como em um quilombo.

Além do GEPEER, o meu grupo de pesquisa que considero um “quilombo de
saberes”, aqui na UNIRIO, também tem outro “quilombo”, de educadoras negras
“Etnoeducadoras”, que com inspiracfes e dialogo estabelecidos com a Red de Maestros y
Maestras Hilos de Ananse (Bogota/Colémbia) constituindo um evento de nome: “Encontro da
Rede Carioca de Etnoeducadoras Negras”, trouxe o protagonismo e identidade de educadoras
negras no contexto de educacdo basica, ensino médio e superior, trazendo experiéncias no
evento anual que nos fortalece, assim como, 0s encontros com 0s amigos que ficaram do
curso da Rural de Nova Iguagu e 0 GPMC - Grupo de Pesquisa em Politicas Publicas,
Movimentos Sociais e Culturas.

Pois como ja falado em trabalhos anteriores, ainda hoje ndo houve mudancas no curso
de Pedagogia da UNIRIO (Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro), como nos
mostra Souza (2009). Em 2007, havia a proposta de criar uma disciplina obrigatoria que
abordasse a cultura africana e afro brasileira, onde os alunos pudessem, pelo menos, se
familiarizar com a tematica, mas essa proposta ndo foi aceita. Existe uma disciplina optativa,
Ideologia Racial, mas que ndo é oferecida em todos os periodos e s6 se matricula quem ja tem
0 interesse na area das relacdes étnico-raciais. Nesse sentido, quem ndo tem o interesse e nao
terd nem a oportunidade de ser sensibilizado para as questdes e problematicas encontradas na
escola sobre as relagBes étnico-raciais. Outras universidades federais do Rio de Janeiro, além
de estarem de acordo com a lei 10.639/03, cumprindo e dando subsidios para que 0s
professores e futuros professores cumpram também a lei, estdo preocupadas com a situacdo
étnico-racial, como observei na UFF (Universidade Federal Fluminense), na UFRJ
(Universidade Federal do Rio de Janeiro) e na UFRRJ (Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro) que no curso de Pedagogia a adotaram como disciplina obrigatoria.

No texto aqui apresentado, trouxe Adinkras africanos que sdo ideogramas, fazendo
uma associacdo com o que esta sendo abordado nos capitulos referidos. Adinkra sdo simbolos
expressos graficamente, esses ideogramas sdo oriundos de um dos muitos sistemas de escrita
africanos antigos. Esses simbolos tém como objetivo a transmissdo de mensagens. Sendo
assim, pensei em fazer relagcbes entre o significado desses ideogramas com 0 processo

disposto na pesquisa.
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Na introdugdo de titulo “Somos o povo da oralidade e assim é menos dificil explorar e
escrever as nossas vivéncias”, relacionei ao epigrafe “escrevivéncia”, referindo-me ao que a

escritora Conceigdo Evaristo traz em suas obras literérias as escrevivéncias, que € a palavra

que criou para escrever as vivéncias do povo negro. Trouxe 0 SANKOFA ? simbolo da
importancia de aprender com o passado, associando 0 meu passado contemporaneo, pois
venho apresentando as minhas trajetérias de vida que constituiram a militdncia de uma
professora ativista na educacdo para as relacbes étnico-raciais e pesquisadora para a
problematica existente nas questdes de aceitacdo e empoderamento étnico-racial e contra o
racismo.

Ja no primeiro capitulo, “Desafios e perspectivas em fundamentos tedricos-praticos”,
fazendo relacdo com o provérbio Africano de Gana “A sabedoria € como o baoba: homem
algum pode arrancé-la sozinho” ¢ a0 ME WARE WO &, simbolo de compromisso,
perseverancga, para ponderar que devemos ter compromisso com esses embasamentos tedricos,
perpetrar, refletir com perseveranga em nossas praticas.

No segundo capitulo “Para uma educagao das relagdes étnico—raciais”, fiz relacdo com
o provérbio Africano “Quando as teias da aranha se juntam, elas podem amarrar um ledo” e
pensei no NEA ONNIM NO SUA A OHU I, simbolo de conhecimento, educacéo ao longo
da vida, pois vim fazendo um diadlogo com a lei 10.639/03 e € indicado juntar todo esses fios e
amarrar o conhecimento de uma educacao para a vida.

No terceiro capitulo, “Educacdo para diversidade étnico-racial”, relacionei com o

provérbio Africano “a cabega de uma pessoa faz dela um rei” e o SESA WO SUBAN gﬁ
simbolo de transformacdo, pois venho trazendo as experiéncias com as atividades
pedagdgicas para a educacdo étnico-racial com 0s jovens e inspiro a transformacdo de
atitudes, de envolvimento com a tematica, de identificacdo e progressivamente de familiares
e, por que ndo, da sociedade.

O quarto capitulo, “Conversas como metodologias e praticas ancestrais” trouxe o
provérbio “quando um homem morre ¢ como se uma biblioteca inteira se incendiasse”, pois
fiz relacdo com a ancestralidade e como se valoriza o conhecimento e como ele € passado,
entdo, trago 0 ANANSE NTONTAN ¢ simbolo de sabedoria, criatividade, pois nas
conversas onde 0 objetivo € a investigacdo metodoldgica, se produz; sabedoria e criatividade
que sdo usadas como um espaco de formacdo e de troca de experiéncias e saberes para as

analises na pesquisa.
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O ultimo Adinkra, a ser usado, foi na conclusdo que sdo as “consideragoes e reflexdes”
de todo o trabalho e relacionei com o provérbio “0s homens morrem, mas suas palavras e
obras podem viver para sempre”, pois mesmo que esse tipo de educagdo tenha sido para
alguns dos jovens que fizeram parte das atividades das Praticas Pedagdgicas para a educagao
das relaces étnico-raciais e passaram por uma transformagcao, tenho esperanga que viva para
sempre e transborde aos seus familiares. Sendo assim, foi feita conexdo com
ONYANKOPON ADOM NTI BIRIBIARA BEYE YIE ¥, simbolo de esperanga,
providéncia, fé de que esse trabalho possa incentivar novas possibilidades educacionais, com
pedagogias outras, para motivar outros.
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