U
UNIRIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO (UNIRIO)
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS (CCHS)
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO (PPGEdu)

NUCLEO DE ESTUDOS - TEMPOS, ESPACOS E EDUCACAO INTEGRAL (NEEPHI)

GISELE BASTOS TAVARES DUQUE

CURRICULO INTEGRADO EM UMA PROPOSTA DE EDUCACAO INTEGRAL
EM TEMPO INTEGRAL NO MUNICIPIO DE MESQUITA (RJ): ENTRE O
ESCRITO E O VIVIDO.

RIO DE JANEIRO
2017



U
UNIRIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS - CCH
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

DISSERTACAO DE MESTRADO

GISELE BASTOS TAVARES DUQUE

TITULO:

CURRICULO INTEGRADO EM UMA PROPOSTA DE EDUCACAO INTEGRAL
EM TEMPO INTEGRAL NO MUNICIPIO DE MESQUITA (RJ): ENTRE O
ESCRITO E O VIVIDO.

Dissertacao apresentada ao Programa de
Pés-Graduacdo em  Educacdo da
Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro como requisito para a obtencao
do grau de Mestre em Educacao

Orientadora: Profa. Dra. Ligia Martha
Coimbra da Costa Coelho

Rio de Janeiro
2017



UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO (UNIRIO)
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS (CCHS)
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO (PPGEdu)
NUCLEO DE ESTUDOS — TEMPOS, ESPACOS E EDUCACAO INTEGRAL (NEEPHI)

GISELE BASTOS TAVARES DUQUE

CURRICULO INTEGRADO EM UMA PROPOSTA DE EDUCACAO INTEGRAL
EM TEMPO INTEGRAL NO MUNICIPIO DE MESQUITA (RJ): ENTRE O
ESCRITO E O VIVIDO.

Aprovado pela Banca Examinadora

Rio de Janeiro, [/

Professora Doutora Ligia Martha Coimbra da Costa Coelho
Orientadora — UNIRIO

Professora Doutora Dayse Martins Hora — UCP

Professora Doutora Andréa Rosana Fetzner — UNIRIO



Dedico esta dissertagdo ao Municipio de Mesquita e a todos
agueles que sonham e lutam por uma educacéo integral e(m)

tempo integral de qualidade na escola publica brasileira.



AGRADECIMENTOS

Ao Felipe, meu marido, meu amor, que vibra a cada conquista minha, por todo o
carinho, incentivo, ajuda e paciéncia durante a realizagdo da dissertacao.

Ao Guilherme, meu amor incondicional, meu filho, minha maior conquista e orgulho.
A Adriana Nascimento, minha amiga, maior incentivadora.

As amigas, Larissa e Taina por cada café compartilhado. Vocés tornam os meus
dias mais leves.

A Luana Gomes, uma amiga especial, por plantar a semente da educac&o integral
em tempo integral no municipio de Mesquita.

Ao Alexandre Rocha, por confiar em meu trabalho e pela amizade construida.

A Ana Beatriz Mansur, amiga de risadas, choros e de jornada integral.

Ao Marcio, pelo companheirismo, um agradecimento mais que especial, ndo so6 pela
amizade e cumplicidade que foram sendo construidas durante os ultimos dois anos,
mas, sobretudo, pelo ombro amigo nos momentos de angustia e aflicdo, assim
como, pela alegria partilhada em cada vitéria.

A Luciana Cortes, pelas lagrimas, sorrisos e cumplicidade.

A Amanda Borde, Katia, Valéria e André Marinho, pelas conversas, trocas e sorrisos.
As professoras, Janaina Menezes e Elisangela Bernardo, pela generosidade em
cada aula.

Ao grupo de pesquisa NEEPHI, pela aprendizagem partilhada a cada encontro.

A minha mée, irméos e familiares, pela paciéncia e por perdoarem minha auséncia
em varios momentos importantes.

Aos meus avis pelo tempo de auséncia - prometo repd-lo.

As professoras Andréa Fetzner e Dayse Hora, pela generosidade na qualificacio e
por aceitarem fazer parte da minha trajetoria.

A Professora Ana Cavaliere, tdo importante na minha vida académica.

A minha querida professora Ligia Martha Coelho, que durante esses dois anos sé
potencializou a minha admiracdo. Obrigada por sua grandeza humana, constante
incentivo, competéncia, dedicacado e por acreditar em mim.

E por fim, os mais importantes neste trabalho, a todos os profissionais da Escola
Municipal Cruzeiro do Sul, que acreditam em uma educagio “diferente”. Aprendi

muito com cada um de vocés.



EPIGRAFES
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RESUMO

DUQUE, Gisele Bastos Tavares. CURRICULO INTEGRADO EM UMA PROPOSTA DE
EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL NO MUNICIPIO DE MESQUITA (RJ):
ENTRE O ESCRITO E O VIVIDO. 2017. 174 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) —
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacao, Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2017.

Da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9.394/96 ao PNE 2014-2024
vimos, nas Ultimas décadas, o debate acerca da educacgdo integral em tempo integral
compor as agendas publicas na area da educacdo brasileira. Com a obrigatoriedade na
meta 06 do referido Plano, estados e municipios devem ou deveriam pensar em politicas
publicas de ampliacdo do tempo de permanéncia de criangas e adolescentes em suas redes
de ensino. O municipio de Mesquita, localizado no estado do Rio de Janeiro, € um dos que,
desde a implementacdo do Programa Mais Educacéo, no ano de 2009, iniciou a discussao
sobre uma politica municipal de educacéo integral em tempo integral. Os cinco anos de
debate sobre o tema culminou, no ano de 2014, na criacdo de uma proposta piloto, por meio
da implementacdo da primeira escola polo de educacdo integral em tempo integral do
municipio. Ainda que educacgdo integral e tempo integral ndo sejam sinénimos, € comum
atrelar ao aumento de tempo uma possibilidade para que ocorra a educacao integral. Com
uma proposta de ampliacdo de tempo na escola associada a intencdo de oferecer uma
educacao integral a seus alunos, em curso no municipio de Mesquita, nos indagamos: mais
tempo para qué? Como vem sendo organizada essa ampliagdo do tempo na Rede Municipal
de Ensino de Mesquita? Sendo uma proposta de educacdo integral em tempo integral, qual
a proposta de curriculo presente nessa Escola Polo? Sendo assim, problematizamos mais
uma vez como o curriculo — dentro de uma proposta de educacéo integral em tempo integral
— € apresentado pela Secretaria de Educacdo e materializado, no dia-a-dia, pelos
professores da unidade escolar? Por meio da realizacdo de uma pesquisa de cunho
gualitativo acerca da materializacao da educacgdo integral em tempo integral no curriculo da
escola polo, fizemos uso de pesquisa bibliografica e documental, estudo de caso,
entrevistas e analise de conteddo, enquanto um conjunto de técnicas que contribuem para a
efetivacdo de nossa proposta. Como principais resultados apresentamos a importancia da
funcdo indutora do Programa Mais Educacdo, mas também a busca por uma proposta
propria, que levasse em consideragdo o contexto local e, inclusive, diferenciada, na
esséncia, do referido Programa. O aumento do tempo na escola abriu perspectivas para a
ampliacdo de possibilidades de novas praticas docentes e influenciou uma nova
organizacdo curricular, a partir do tipo de educacdo que se desejava. Contudo, essa
recriacdo ndo se deu sem conflitos e disputas, ou seja, reconhece-se o processo conflituoso,
politico-ideolégicas que fazem do curriculo uma arena de disputas. Longe de apresentar um
modelo a ser seguido, buscamos, a partir de bases tedricas, analises de documentos e em
uma proposta em andamento, subsidios que pudessem enriquecer o debate em torno de
politicas publicas de educacao integral em tempo integral no Brasil.

Palavras Chave: Politicas Publicas — Educacéo integral em tempo integral - Curriculo



ABSTRACT

DUQUE, Gisele Bastos Tavares. CURRICULUM INTEGRATED INTO A COMPREHENSIVE
EDUCANTION PROPOSAL IN THE CITY OF MESQUITA (RJ): BETWEEN THE WRITTEN
AND THE LIVED. 2017. 174 f. Dissertation (Master’s in Education) — Postgraduate studies,
Federal University of Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2017.

Of the Law of Guidelines and Bases of National Education — LDB 9.394/96 to PNE 2014-
2024 we’ve seen, in the last decades, the debate about brazilian education. With the
obligation in goal 06 of said plan, states and cities they have to think about public policies to
increase the length of stay of children and adolescentes in your schools. The city of
Mesquita, localizated in the state of Rio de Janeiro, is one of the , since the implementation
of the Programa Mais Educacdo in the year 2009, iniciated the deliberation about one
municipal policy of full time integral education. The five years of debate about the theme
created, in the year 2014, one pilot proposal, through the implemetation of the first polo
school of integral education of the city. Although integral full time education is not
synonymous, it is common to link to the increase of time a possibility for integral education to
occur. With a proposal to extend the time in the school associated with the intention to offer a
comprehensive education to its students, in progress in the city of Mesquita, we ask: why
more time? How has this increase of time been organized in the Mesquita Municipal
Education Network? Being a full time integral education proposal, what is the curriculum
proposal presente at this Pole School? In this way, we once again problematize how the
curriculum - within a full-time integral education proposal - is presented by the Education
Department and materialized, day-by-day, by the teachers of the school unit? By conducting
a qualitative research about the materialization of full-time integral education in the polo
school curriculum, we have used bibliographic and documentary research, studied cases,
interviews and content analysis, while a set of techniques that contribute for the effectiveness
of our proposal. As the main results we present the importance of the induction function of
the Programa Mais Educacao, but also the search for a proposal of its own, taking into
account the local context and even differentiated in essence from the said program. The
increase of the time in the school opened perspectives for the expansion of possibilities of
new teaching practices and influenced a new organization curricular, from the type of
education that was wanted. However, this re-creation did not take place without conflicts and
disputes, that is, it recognizes the conflictual, political-ideological process that makes the
curriculum an arena of disputes. Far from presenting a model to be followed, we sought, from
theoretical bases, document analyzes and in an ongoing proposal, subsidies that could
enrich the debate around full-time public policies of integral education in Brazil.

Key Words: Public Policies; Full-Time Education; Integral Education - Curriculum
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INTRODUCAO

Das utopias

" Se as coisas sdo inatingiveis... Ora!
N&o é motivo para ndo queré-las...
Que triste os caminhos, se nado fora

A presenca distante das estrelas”
Mario Quintana

Apresentacéao

Como professora concursada da rede publica de ensino do municipio de
Mesquita ha oitos anos e tendo vivenciado/acompanhado as propostas de ampliacéao
de tempo escolar ao longo dos ultimos cinco anos no referido municipio, me
interessei pelos estudos sobre educacgao integral em tempo integral e em especial
no que tange a influéncia no curriculo escolar que esse tipo de proposta contempla.

Quando nos referimos a ampliacdo do tempo escolar como proposta
pedagdgica, a primeira indagacao é: mais tempo para qué?

No ano de 2009, fui convidada pelo diretor da minha unidade escolar para
coordenar um Programa recém-lancado pelo Governo Federal: o Programa Mais
Educacdo!(PMEd). Ao ser questionado sobre o que era o Programa, a primeira
resposta dada pelo diretor escolar foi que os alunos permaneceriam mais tempo na
escola em atividades no contra turno escolar, mas que teriamos reuniées sobre esse
Programa.

Participei de reunides e formacbes sobre o PMEd e seu funcionamento nas
escolas, oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacdo. No entanto, ao ser
inaugurado, o Programa trouxe consigo muitos desafios. Um deles era integrar suas
atividades ao projeto pedagogico da escola.

Sou formada em Pedagogia e minha formacdo, assim como de muitos de
meus colegas, recebeu influéncia do curriculo fragmentado em disciplinas. Ainda
vivenciamos essa situacao: Trabalhar na préatica a integracdo dos saberes é tarefa
complexa.

Dividi minhas angustias com coordenadoras do PMEd de outras unidades

escolares e percebi que estdvamos todas com a mesma dificuldade. Busquei ajuda

1 O Programa Mais Educac3o, instituido pela Portaria Interministerial n® 17/2007 e regulamentado
pelo Decreto 7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da Educagdo para induzir a
ampliacdo da jornada escolar e a organizacao curricular na perspectiva da Educacao Integral.
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nas bases tedricas para as minhas inquietacfes. Estar a frente da coordenacéo do
Programa fez com que eu desejasse aprofundar, ainda mais, meus conhecimentos
acerca da temética da educacao integral e do tempo integral.

Durante a Coordenagdo do Programa na instituigdo em que atuava, participei
das formacgdes oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacéao, assim como dos
seminarios anuais e féruns permanentes organizados pela SEMED. Ainda assim,
percebi a necessidade de mais aprofundamento tedrico e, dessa forma, em 2011,
iniciei curso de especializacdo com énfase em Politicas Publicas e Projetos Sécios
Culturais em Espacgos Escolares, na UFRJ. Na concluséo desse Curso, apresentei
monografia com o titulo Programa Mais Educacdo: proposta de qualidade na
educacao? tendo a Professora Dra. Ana Maria Cavaliere como orientadora.

Em janeiro de 2013, ja& em outra gestdo municipal, fui convidada pela
Secretaria de Educacdo de Mesquita para assumir a Coordenacdo do Programa
Mais Educacao da Rede.

Durante todo o ano de 2013, integrei a equipe que elaborou e planejou a
proposta de criacdo da primeira escola piloto em educacdo integral, a ser
implementada em 2014. Essa proposta foi elaborada com a participacdo dos
coordenadores do Programa Mais Educacdo, representantes das unidades
escolares e a gerencia de educacao integral do municipio de Mesquita, a partir da
realizacdo de féruns permanentes de educacédo integral que comecaram a ocorrer
em 2012 e tiveram continuidade no ano de 2013.

Com a inauguracgdo dessa escola piloto em 2014, solicitei a Secretaria adjunta
de Educacdo, a época, uma autorizacdo para participar na gestdo da unidade
escolar. Em marco de 2014, iniciei a atividade no interior dessa escola. Mesmo com
todo o preparo e planejamento, as dificuldades surgem no dia-a-dia: curriculo
integrado, formagdo em servigo, ambientes educativos e ndo mais “salas de aula’,
ampliagdo de tempo, mudanca de rotina e 0 medo do novo...

A Escola Municipal Cruzeiro do Sul (Escola Polo de Educacéo Integral em
Tempo Integral) € o resultado do sonho dos coordenadores do Programa Mais
Educacao e de muitos outros profissionais de Mesquita, que sempre reconheceram
nesse Programa seus limites e sua funcdo indutora de politicas publicas de
educacao integral em tempo integral.

Como diretora dessa primeira escola de educacéao integral em tempo integral

no municipio de Mesquita durante algum tempo, vivenciei a implementacdo da
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experiéncia, bem como acompanhei seus avancos e desafios. Descobri que apés o
texto, ha o contexto. Reconheco o curriculo como identidade de uma escola. Por
isso, para ampliar a compreensao de tudo o que estava vivenciando, participei da
selecdo para o curso de Mestrado da UNIRIO, na linha de pesquisa “Politicas,
Historia e Cultura em Educagao”.

Minha pequena trajetdria de apenas oito anos em Mesquita tem para mim o
gosto do inicio, inicio de luta por um sonho em que acredito, sonho este em prol de
uma escola publica de qualidade em que se possa oferecer uma educacdo
significativa para todos os que nela estdo matriculados. Sonho com efetivas politicas
publicas de educacado integral em tempo integral, com compromisso e respeito a

guem se destina. Sonho o possivel.

kkkkkkkkkkkkkkhkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkhkkk

Sobre a pesquisa

O debate sobre educacao integral em tempo integral vem ganhando
destaque nas discussdes a respeito de politicas publicas educacionais no cenario
brasileiro. E importante ressaltar que ‘educacéo integral’ e ‘tempo integral’ ndo séo
sinbnimos e as leituras dos autores da area, como Coelho (2002), Cavaliere (2007) e
Paro (2009), entre outros, contribuem para entendermos que a simples ampliagéo do
tempo ndo garante uma educacao integral.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB 9.394/96 apresenta
a ampliacdo do tempo nas escolas brasileiras quando em seu artigo 34, diz: "a
jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas de trabalho
efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de
permanéncia na escola”. No entanto, essa ampliacdo fica a critério das
possibilidades dos sistemas de ensino.

O Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 determina, em sua meta 6, que
estados e municipios provenham, com apoio da Unido, educagdo em tempo integral
em, no minimo, 50% das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25%
dos alunos matriculados na educacédo basica. (BRASIL,2014). O PNE é uma lei e

como toda lei deve ser cumprida. Com a proposta da meta 06, estados e municipios



16

devem iniciar a implementacdo da educacdo em tempo integral em suas redes de
ensino.

O Municipio de Mesquita, localizado no estado do Rio de Janeiro, foi um
deles. Desde a adesdo ao Programa Mais Educacdo, o municipio iniciou, na rede, o
debate sobre a elaboracdo de uma politica publica municipal de educagéo integral
em tempo integral. Como objetivo de consolidacdo dessa politica inaugurou, em
fevereiro de 2014, o projeto piloto de educacéao integral em tempo integral: a Escola
Municipal Cruzeiro do Sul.

Com pouco mais de um ano da implementagédo da Escola Polo de Educacéo
em Tempo Integral, em 31 de marco de 2015, foi aprovada e sancionada a Lei
Municipal N° 881, que institui as diretrizes para a educacao integral, integradora e
em tempo integral no municipio de Mesquita.

Com uma proposta prépria em curso, indagamos como vem sendo
organizada essa ampliacdo do tempo na Rede Municipal de Ensino de Mesquita.
Frente a essa e outras indagacdes, o fato de fazer parte desse processo me fez
pesquisar sobre o tema educacgéao integral em tempo integral, a partir das seguintes

guestdes:

» Sendo uma proposta de educacao integral em tempo integral, qual a
concepcao de curriculo presente nessa Escola Polo?

» Qual a concepcdo de educacdo integral presente na proposta
pedagodgica/curricular da escola Polo de educacgdo integral em tempo
integral?

» Quais fundamentos tedrico-metodoldgicos sustentam a proposta

curricular realizada por essa escola?

Este trabalho propde-se, assim, analisar a elaboracdo e implementacdao da
proposta curricular da Escola Polo de Educacédo Integral em Tempo Integral do
municipio de Mesquita, bem como seus avancos e desafios. Especificando, o
objetivo geral deste estudo é analisar a materializagdo da organizacéo curricular da
escola polo Cruzeiro do Sul, visando conhecer a concep¢ao de educacéao integral
gue a fundamenta.

Nesse sentido, constituem-se, como objetivos especificos, (1) apresentar as

concepcOes de educacéo integral em tempo integral; (2) descrever as concepcdes
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de curriculo na atualidade; (3) analisar as matrizes curriculares elaboradas pela
Secretaria de Educacdo de Mesquita e aprovadas pelo Conselho Municipal de
Educacdo para as escolas municipais como proposta de educacgdo integral em
tempo integral e por fim, (4) compreender como a concepc¢ao de educacao integral
em tempo integral proposta pela escola se materializa em sua organizagao
curricular.

Assim, esta pesquisa se torna relevante por poder servir como subsidio para
a construcdo de estratégias que visem a superacdo de problemas, de modo a sanar
dificuldades e dar continuidade as praticas ja experimentadas. Os estudos feitos a
partir deste projeto poderao favorecer a ampliacdo do debate e a reflexdo acerca da
educacao integral em tempo integral em suas diferentes concepcdes e praticas, e
ainda, analisar uma experiéncia publica, apresentando resultados concretos de uma

proposta municipal em andamento.

Aspectos tedrico-metodologicos

Na perspectiva de realizar uma pesquisa de cunho qualitativo acerca da
materializacdo da educacdo integral em tempo integral no curriculo da escola polo
Cruzeiro do Sul, fazemos uso de pesquisa bibliografica e documental, bem como de
estudo de caso, entrevistas e analise de conteddo, enquanto um conjunto de
técnicas que contribuem para a efetivagdo de nossa proposta.

Desse modo, a pesquisa se apresenta em uma perspectiva metodoldgica de
cunho qualitativo, ndo deixando, porém, de lancar mdo de dados quantitativos, caso

seja necessario pois, como afirma Minayo (2011),

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que nao
pode ou ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o
universo dos significados, dos motivos, das aspira¢gdes, das crencas,
dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fenbmenos humanos é
entendido aqui como parte da realidade social, pois 0 ser humano se
distingue ndo sO por agir, mas por pensar sobre o que faz e por
interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade de vida e
partiihada com seus semelhantes. O universo da producdo humana
gue pode ser resumido no mundo das relagbes, das representacdes
e da intencionalidade e € objeto da pesquisa qualitativa dificilmente
pode ser traduzido em nameros e indicadores quantitativo. Por isso,
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nao existe um continum entre abordagens quantitativas e
gualitativas, como muita gente propde, colocando uma hierarquia em
gue as pesquisas quantitativas ocupariam um primeiro lugar, sendo
“objetivas e cientificas”. E as qualitativas ficariam no final da escala,
ocupando um lugar auxiliar e exploratério, sendo “subjetivas e
impressionistas”. (p.21)

Como primeiro passo para esta pesquisa, partimos do pressuposto de que a
pesquisa bibliografica subsidia os capitulos tedéricos deste trabalho. Faz-se
necessario destacar que, previamente, selecionamos duas categorias de analise que
serdo aprofundadas ao longo da dissertacéo, a saber: educacéo integral em tempo
integral e curriculo.

Neste contexto, no que tange a discussdo sobre educagédo integral em tempo
integral, os estudos de Coelho (2002), Cavaliere (2007), Mauricio (2009), Paro
(2009) e Moll (2012) sdo de fundamental importancia, uma vez que os referidos
autores nos apresentam perspectivas sobre a educacéao integral em tempo integral,
desde uma visao historica até as experiéncias de politicas publicas de ampliacdo da
jornada escolar mais recentes.

Em relacdo a segunda categoria de analise, trazemos para o didlogo autores
como Silva (1999); Coelho e Hora (2004); Lopes (2011) e Moreira e Silva (2013).

No bojo destas categorias, ressaltamos que a educacdo integral vem se
constituindo na defesa por uma qualidade na educagéao brasileira. A discusséo sobre
o tema tem ocupado importante espaco nas agendas de debates sobre a educacao.
Muitas vezes confundidas como sinbnimos, educacao integral e educagcao em tempo
integral ndo tem o mesmo significado. No entanto, a ampliacdo do tempo de
permanéncia dos educandos nas unidades escolares, apesar de ndo ser garantia,
pode propiciar praticas que possibilitem uma educacéo integral.

Educacdo Integral significa uma acdo educacional que envolve dimensdes
variadas e abrangentes da formacdo dos individuos (Cavalieri & Gabriel, 2012), se
caracteriza pela ideia de uma formacdo integral do homem. Neste contexto,
consideramos educacao integral a formac&do multidimensional do educando.

Coelho apresenta, em suas analises, as duas concepcfes de educacdo
integral presentes na atualidade — a concep¢do socioistérica e a concepcdo

contemporanea:
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Distinguimos uma concepcdo sOcio histérica de outra, que
denominamos de contemporanea, quando estudamos a educacdo
integral. A primeira tem, como base, uma perspectiva de formacado
humana multidimensional, necessaria na construgdo de uma
cidadania mais critica e emancipadora. J4 a segunda traz, em seu
bojo, algumas ideias que vem se construindo principalmente ao longo
dos séculos XX e XXI, primando por uma visdo em gue a escola
aparece como mais um dos equipamentos educativos, ao lado das
cidades “que educam”, da integragao com outros “servigos”, como os
de assisténcia social, entre outras caracteristicas. (COELHO;
PORTILHO, 2009)

Partindo do pressuposto de que estas duas concepcfes consideram a
ampliacdo do tempo como a possibilidade de construir uma nova concepcéo de

educagéao escolar, concordamos com Cavaliere (2007) que considera que:

(...) a rotina otimizada e esvaziada de op¢des em uma escola em
turno parcial, imediatamente centrada nos contetdos escolares,
dificilmente pode propiciar esse tipo de vivéncia. Nesse sentido, ou
seja, entendendo-se mais tempo como oportunidade de uma outra
gualidade de experiéncia escolar, é que a escola de tempo integral
pode trazer alguma novidade ao sistema educacional brasileiro..
(p.1023)

No ambito da ampliacdo da jornada escolar para o tempo integral, a
aprovacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB)? considera como tempo
integral a jornada escolar de duracdo igual ou superior a sete horas diarias para
alunos, durante todo o ano letivo.

Nesse sentido, questionamos: mais tempo para qué? e ainda buscamos em
Coelho (2002) algumas reflexdes que fazem aumentar a nossa inquietacao sobre a

gualidade da ampliacdo desse tempo:

Uma escola que funcione em tempo integral ndo pode ser apenas
uma escola de dupla jornada, com repeticdo de tarefas e
metodologias. Se assim o for, estaremos decretando a faléncia dessa
concepcado de ensino. Ao defendermos o tempo integral, fazemo-lo a
partir também de uma concepcdo de educacgdo que se fundamenta
na formacao integral do ser humano, onde todas as suas dimensdes

2 FUNDEB foi criado pela Emenda Constitucional n°® 53/2006 e regulamentado pela Lei n°
11.494/2007 e pelo Decreto n° 6.253/2007, em substituicdo ao Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério - Fundef, que vigorou de
1998 a 2006.
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sejam, enaltecidas; que se alicerca em atividades variadas, incluindo
esportes, cultura, trabalho, artes em geral; que experiencia
metodologias diversas, e ocupa todos 0s espacos existentes no
ambiente escolar. (COELHO, 2002, p. 143).

Essas ponderacfes iniciais sd0 necessarias, uma vez que o entendimento
sobre a concepcao de educagédo integral em tempo integral pode (ou ndo) refletir-se
sobre a construgao curricular no ambito das secretarias e em sua aplicabilidade “no
chdao” da escola. Neste ensejo, novamente questionamos: a ‘novidade’ da
ampliacdo do tempo diario estaria, ndo s6 nela, mas também em uma nova
organizacao curricular?

Cabe ressaltar que a definicdo do que seja curriculo ndo é tarefa simples,
‘indo dos guias curriculares propostos pelas redes de ensino aquilo que acontece
em sala de aula” (Lopes e Macedo, 2011p. 19). Permeado por diversas relagdes de
poder, é no curriculo que se define qual o conhecimento a ser ensinado para o tipo
de formacado desejavel, formacdo essa que contribuira para a sociedade que se

guer. Nessa perspectiva, afirmam Moreira e Silva (2013)

(...) O curriculo ndo € um elemento inocente e neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social. O curriculo estd implicado
em relagcbes de poder, o curriculo transmite visdes sociais
particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais
e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente
e atemporal — ele tem uma histéria vinculada a formas especificas e
contingentes de organizagdo da sociedade e da educacgédo. (p.14)

Dessa forma, podemos afirmar que o curriculo presente na Escola Cruzeiro
do Sul se torna um objeto de relevancia para ser analisado, uma vez que € territorio
de disputas, controle e lugar de indagacfes e também de autorias docentes.

Sendo assim, problematizamos mais uma vez: como o curriculo — dentro de
uma proposta de educacdo integral em tempo integral — é apresentado pela
Secretaria de Educacdo e materializado, no dia-a-dia, pelos professores da unidade
escolar?

Essas indagacdes nos direcionam a necessidade de um adensamento na
pesquisa, por meio da andlise documental, como forma de perceber, nos
ordenamentos normativos e outros aportes, a trajetéria da educacao integral em
tempo integral que emerge da experiéncia da escola polo mesquitense.

Segundo Gil, o desenvolvimento da pesquisa documental segue 0s mesmos

passos da pesquisa bibliogréfica. No entendimento do autor,
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A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica.
A Unica diferenca entre ambas esta na natureza das fontes.
Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das
contribuicbes dos diversos autores sobre determinado assunto, a
pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda
um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de
acordo com os objetivos da pesquisa. (GIL, 2008, p.51)

Partilhando desse entendimento, elaboramos 03 quadros que apresentam 0s
documentos a serem analisados nesta pesquisa. A seguir, no Quadro |, encontram-
se as legislacbes em ambito nacional que apontam para a ampliacdo do tempo

escolar e a educacéo integral:

Quadro 1- Ordenamentos normativos sobre a ampliagdo do tempo escolar e a educacéo integral em
nivel federal.

Documento Especificacéo Documentos Data
01 Constituicdo Federal (CF) Constituicdo Federal (CF) 1988
03 Lei de Diretrizes e Bases da Lein. 9.394 1996

Educacgéo Nacional (LDBEN)
04 Programa Portaria Interministerial n. 17 2007
PDE Mais Decreto 7.083 2010

Educacéo

E.C.n. 53 2006
PDE FUNDEB Lein. 11.494 2007
Decreto n. 6.253 2007
05 Plano Nacional de Educacéo Lein. 13.005 2014

Fonte: Elaboracdo da autora, 2016

Partindo do macro para o micro, o municipio de Mesquita iniciou as bases que
fundamentam a educacédo integral em tempo integral ao aderir ao Programa Mais
Educacdo, no ano de 2009. A partir desse ano, 0 municipio vem, paulatinamente,
amadurecendo a sua politica prépria de educacdo integral em tempo integral.
Entretanto, ja é possivel, no ano de 2008, ao instituir o Sistema Municipal de Ensino,
perceber que o municipio, em consonancia com a LDB/96, j4 apresentava, em seus
documentos, a defesa de um tempo de periodo escolar ampliado progressivamente.
No quadro Il, encontram-se as legislagbes que embasam esta discusséo, na esfera

municipal:
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Quadro 2- Ordenamentos sobre a ampliacdo do tempo escolar e a educacéo integral no Municipio de

Mesquita.

Documento

Documentos

Data

01

LEI ORGANICA DO MUNICIPIO DE MESQUITA - RJ Art. 178,
§2°

2008

02

LEI N° 442, institui 0 sistema municipal de ensino do municipio
de Mesquita, e da outras providéncias/ Art.19A jornada escolar
no Ensino Fundamental incluird pelo menos quatro horas diarias
de sessenta minutos de trabalho curricular efetivo com
orientacdo de professor e com frequéncia, de acordo com a
proposta pedagoégica da escola, sendo progressivamente
ampliado o periodo de permanéncia na escola

2008

03

CME n° 001, Regimento Escolar comum das escolas que
compdem a Rede Municipal de Ensino de Mesquita

2011

04

DELIBERACAO CME N° 007 que estabelece a matriz curricular
para o ensino fundamental da educacao integral nas unidades
escolares polo de educacdo integral da rede municipal de
educacao de mesquita e da outras providéncias.

2013

05

DELIBERACAO CME N° 009 que estabelece a matriz curricular
para o ensino fundamental da educacéo integral nas unidades
escolares polo de educacdo integral da rede municipal de
educacdo de mesquita e da outras providéncias.

2014

06

DELIBERACAO CME N° 011 que estabelece a matriz curricular
para os anos finais do ensino fundamental das unidades
escolares da rede municipal de Mesquita/RJ

2014

07

LEI N° 908 Plano Municipal de Educacéo

2015

08

LElI N° 881, dispde sobre diretrizes para educacdo integral,
integrada e em tempo integral com gradual e progressiva
ampliacdo da jornada escolar dos alunos do ensino fundamental
da rede municipal de ensino.

2015

09

DECRETO N° 1.724 que regulamenta a oferta da educacédo
integral, integrada e em tempo integral nas Unidades Escolar de
Ensino Fundamental do municipio de Mesquita

2015

10

DELIBERACAO CME N° 014, que estabelece a matriz curricular
para o ensino fundamental da educacao integral nas unidades
escolares polo de educacé@o integral da rede municipal de
educacdo de mesqguita e da outras providéncias.

2015

Fonte: Elaboracédo da autora, 2016

Levando em consideracdo o papel da escola na implementacédo das politicas

publicas, destacamos a importancia da analise dos documentos produzidos pela

unidade escolar.

Definimos como recorte temporal para esta pesquisa os anos de 2014 a 2015.

Ao ser inaugurada a escola polo de educacéao integral em tempo integral construiu-
se, de forma coletiva, 0 seu Plano Pedagdgico. O Projeto Politico Pedagdgico da

Escola Municipal Cruzeiro do Sul sé foi finalizado em 2016. Portanto, para este

trabalho, fazemos a analise dos documentos construidos pela escola de 2014 até

2016, reconhecendo que a construcdo do PPP da escola se iniciou durante as

discussbes do Plano pedagdgico e que o PPP finalizado € apenas a conclusédo de

um ciclo.
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Nesta perspectiva elencamos, no Quadro 3, a seguir, os trés documentos

produzidos pela escola:

Quadro 3- Documentos produzidos pela Escola Municipal Cruzeiro do Sul - Escola Polo de Educacao
Integral em Tempo Integral

Documento Documentos Data
01 Proposta Pedagégica Escola Municipal Cruzeiro do Sul 2014
02 Plano de Acédo e Organizacional da Escola 2015
03 Projeto Politico-Pedagodgico 2016

Fonte: Elaboracédo da autora, 2016

Apds descrevermos os aportes tedricos e os documentos propostos para
analise, evidenciamos gue nossa pesquisa se insere, ainda, na metodologia do
estudo de caso, visto apresentarmos uma proposta singular no municipio de
Mesquita (Yin, 2001). Sinalizamos que o estudo de caso serd realizado na Escola
Municipal Cruzeiro do Sul, cuja escolha deve-se ao fato de (1) ser a primeira escola
do municipio de Mesquita a apresentar uma proposta propria de educacgéo integral
e(m) tempo integral e (2) ser a primeira escola a implementar uma organizacao
curricular diferenciada do restante das unidades de ensino fundamental da rede.

Neste contexto, para compreendermos como a concepcado de educacéo
integral em tempo integral proposta pela Secretaria de Educagéo se materializa na
organizacdo curricular da escola em destaque, apresentamos mais uma técnica a
ser utilizada nesta dissertacdo — entrevistas — uma vez que acreditamos que elas
se constituem instrumentos fundamentais, pois possibilitam o levantamento de
novas informagfes necessarias para descrever e compreender as relacdes de como
0S sujeitos percebem a sua realidade.

Segundo Yin (2001), a entrevista € uma das mais importantes fontes de
informagé&o para o estudo de caso. Em consonancia com este autor, decidimos pela
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com os profissionais diretamente ligados
a organizacao e pratica do curriculo escolar.

Cabe registrar que propomos as entrevistas com o0s profissionais da
Secretaria de Educacdo por serem eles os principais agentes do aporte legal de
implantacéo da proposta de uma experiéncia inédita de educacao integral em tempo
integral para o ensino fundamental no municipio de Mesquita, assim como da

organizacdo de uma nova matriz curricular.
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Na sequéncia, as entrevistas aconteceram com os profissionais responsaveis

pela implementacdo da referida proposta, bem como de sua organizacao curricular,

posta em préatica no dia a dia da unidade escolar. Nesse contexto, apresentamos a

seguir, no Quadro IV, a relagéo dos entrevistados.

Quadro 4- Quadro de Entrevistados

Entrevistado Nome Funcao/Atuacao Data
01 Alexandre Diretor de Departamento de Educacédo 2014/2015
Rocha da Secretaria Municipal de Educacéo.
02 Eduardo Gerente de Educacao Integral 2014/2015
Martins
03 Mariana Nasser | Diretora da Escola Municipal Cruzeiro 2015/2016
do Sul.
04 Tatiana Latine | Professora Coordenadora Pedagdgica 2014/2015
da Escola Municipal Cruzeiro do Sul.
05 Wagner Professor | (Area de conhecimento 2014/2015
Monteiro Humanas) na Escola Municipal Cruzeiro
do Sul
06 Erique Freitas | Professor | (Area de conhecimento 2014/2015
Expressdo Artistica e Corporal) na
Escola Municipal Cruzeiro do Sul
07 Luiz Otavio Professor | (Area de conhecimento 2014/2015
Ferreira da Luz | Expressdo Artistica e Corporal) na
Escola Municipal Cruzeiro do Sul.
08 Michele Professor | (Area de conhecimento 2014/2015
Lagrutta Matematica, Ciéncias e Tecnologia) na
Escola Municipal Cruzeiro do Sul
09 Eduardo Professor | (Area de conhecimento 2014/2015
Amaral Matematica, Ciéncias e Tecnologia) na
Escola Municipal Cruzeiro do Sul
10 Kenia Professora Il (Professora dos anos 2014/2015
Moraes iniciais)
11 Talita Pereira | Professora 1l (Professora dos anos 2014/2015
iniciais)
12 Marcia Inés Professora Il (Professora dos anos 2014/2015
iniciais)

Fonte: Elaboragdo da autora, 2016
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Por fim, objetivando estabelecer um olhar mais qualitativo no que tange as
entrevistas realizadas, utilizamos a analise de conteudo, ja que segundo Bardin
(1977) “A intencéo da analise de conteudo é a inferéncia de conhecimentos relativos
as condicdes de producdo e de recepcdo das mensagens, inferéncias esta que
recorre a indicadores (quantitativos, ou nao)” ( p. 38)

Sendo assim, ao submeter o material empirico da pesquisa a uma analise de
contetdo procuramos, nas entrelinhas das opinides das pessoas, mensagens
implicitas e dimensdes contraditorias, levando em consideracdo ndo apenas as
palavras expressas diretamente, mas também aquelas que estdo subentendidas no
discurso.

Portanto, propde-se seguir as seguintes etapas da analise de conteudo:
leitura flutuante (escolha dos documentos para coleta), selecdo do que sera
analisado, sistematizacao das respostas coletadas durante a entrevistas, inferéncias

e finalmente a formulacdo da concluséo.

Organizacao da dissertacao

O estudo estéa estruturado em quatro capitulos. No primeiro, apresentamos a
analise do panorama historico da educacao integral em tempo integral, os exemplos
de propostas de ampliacdo do tempo escolar em uma perspectiva de educacao
integral, passando a seguir para o0 ordenamento juridico que possibilita o
fortalecimento de novas praticas de educagédo integral em tempo integral.

No segundo capitulo, trouxemos a segunda categoria de analise deste
trabalho: curriculo. Nele, fizemos um mergulho nas concepcdes de curriculo,
historicamente construidas, visando perceber como essas concepcdes se articulam
numa escola de educagéao integral em tempo integral.

JA& no terceiro capitulo, apresentamos, para contextualizar, a histéria do
municipio de Mesquita, suas caracteristicas e o sistema de ensino. Em seguida, o
percurso da politica municipal de educacao integral em tempo integral. Em tempo,
destacamos a escola Municipal Cruzeiro do Sul e sua organizagao curricular.

No quarto capitulo, realizamos a andlise das entrevistas, buscando revelar as
impressdes a respeito da trajetoria da politica municipal de educacgéo integral em
tempo integral, assim como apresentamos a nova organizagao curricular na escola
pesquisada. Apés a andlise inicial das vozes dos sujeitos, encerramos 0 quarto

capitulo apresentando a andlise de conteddo que emergiram das entrevistas.
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Como sintese deste trabalho, apresentamos as consideracdes finais,
procurando refletir sobre a proposta de Educacao Integral em Tempo Integral no
Municipio de Mesquita e a implementacdo de uma nova organizagao curricular.

Longe de apresentar um modelo a ser seguido, buscamos, a partir de bases
tedricas, analises de documentos e em uma proposta em andamento, subsidios que
pudessem enriquecer o debate em torno de politicas publicas de educacao integral

em tempo integral no Brasil.
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CAPITULO |- EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL: CONCEPCOES,
PROPOSTAS E LEGISLACAO

1.1- Concepcdes de Educacéo Integral e Tempo Integral

Em primeiro lugar, é importante lembrar que nosso primeiro objetivo
especifico propde a apresentacdo de concep¢des de educacédo integral em tempo
integral, visto que temos, como proposta neste estudo, analisar a materializacéo da
organizacéao curricular de uma escola, visando conhecer a concepg¢ao de educagao
integral que a fundamenta. Ora, para concretizacdo do objetivo geral e também do
especifico, fez-se necessario refletir sobre essas concepcoes.

A discussao acerca da ampliacdo do tempo de permanéncia de criangas e
adolescentes nas escolas publicas brasileiras, apesar de ndo ser nova, ganhou
maior destaque em pleno século XXI, ap6s a inducdo do Programa Mais Educacéao
(PMEd), do governo federal, e, mais recentemente, a partir da aprovacdo do Plano
Nacional de Educacdo (PNE-2014/2024) que, em sua Meta 06, propde o
investimento em educagédo em tempo integral, conforme adiantamos na Introducdo
deste estudo.

Mais do que uma determinacdo normativa, ampliar o tempo dos alunos da
rede publica de ensino tem sido considerado uma estratégia que visa a melhoria da
gualidade da educacéo brasileira. Apesar de ndo ser consenso, algumas pesquisas
constatam que “a maior duracdo do tempo letivo apresenta alta incidéncia de
relagcdes positivas com o rendimento dos alunos” (Cavaliere, 2007, p.1019).

Deste modo, sendo a ampliacdo do tempo uma estratégia em algumas
propostas educacionais em andamento no pais, consideramos a importancia do
debate sobre os conceitos que a palavra “tempo” traz em seu bojo, e que contribuem
para uma melhor compreensao sobre o que vem a ser “tempo integral” na educagao
publica.

O termo tempo pode ser compreendido por meio de varios significados.
Segundo Rosa (2011),

(1) tempo fisico é aquele relacionado a natureza; (2) tempo biolégico
se refere a evolug&o natural do corpo humano; (3) tempo social &
aquele construido pelos homens, em sociedade; (4) tempo
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psicolégico, também conhecido por tempo subjetivo e/ou interior,
€ aquele que perpassa o intimo de cada ser humano; portanto,
varia de individuo para individuo e se refere a sucessdo de
estagios do desenvolvimento humano. (p.17, grifos nossos)

Quando verificamos, como na citagdo anterior, a multiplicidade de
possibilidades trazidas pelo ‘tempo’, lembramos que, na mitologia, encontramos a
histéria de dois deuses gregos, muito confundidos, pois ambos séo relacionados ao
tempo: Cronos e Kairos.

Chronos é considerado o deus do tempo quantificado, mensurado. Do nome
desse deus deriva a palavra crondbmetro, que designa o instrumento para medir o
tempo. Representado como um velho cruel, Chronos controlava o tempo desde o
nascimento até a morte. E ele que controla as datas, os prazos, o ritmo da vida,
amedronta e impera de forma implacéavel...

Por sua vez, Kair6s € também deus do tempo; no entanto, sua natureza
gualitativa anuncia os breves momentos em que as coisas acontecem, as
experiéncias vividas. A histéria de Chronos nos ajuda a compreender a sensac¢ao do
poder implacavel do conceito “tempo” e de sua importancia na organizagao da nossa
vida. Ja Kair6s nos faz pensar no presente, no fazer, nas oportunidades da
experiéncia.

Assim, podemos dizer que, a luz da mitologia grega, temos dois conceitos
sobre o tempo: o de Chronos — quantificado, sequencial, mensuravel e o de Kairés —
momento oportuno entre o tempo e 0 espago que cria uma atmosfera propicia para a
acdo. Temos entdo o ‘tempo potencial’ e o ‘tempo como experiéncia vivida’. A
juncdo desses dois conceitos €, ou deveria ser, o objetivo das propostas de
ampliacdo do tempo com a finalidade de educacéo integral, ou seja, a articulacéao
entre o tempo quantitativo e o tempo qualitativo.

A histéria mitica de Chronos e Kairds, pensamos, abre caminho para
entendermos como foi se construindo o que muitos denominam como ‘tempo social’

e que Cavaliere (2007), de certo modo, sintetiza a seguir:

Tempo é um elemento fundamental para a compreensao ndo apenas
dos processos civilizatorios, num sentido mais amplo, mas também
dos processos de criagdo, acumulacdo e distribuicdo de riquezas
materiais e simbdlicas nas sociedades. Na teoria marxista, ele esta
presente na determinacdo do valor da mercadoria, que € fungéo do
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tempo de trabalho socialmente necessario a sua producédo e,
também, na possibilidade de criacdo da mais-valia, ou seja, de
apropriacdo do tempo excedente convertido em valor. Em Bourdieu
(1998a), o tempo aparece na formulagdo da nocdo de capital cultural,
sendo o elemento imprescindivel ao seu processo de incorporacgao.

s

Nos dois casos, a medida de tempo € parte importante na
compreensdo de estruturas e representacdes sociais complexas.
(p.1017)

Retomando o norte deste estudo, podemos dizer que quando refletimos sobre
0 tempo na educacgéo e, mais precisamente, na educacdo escolar, as percepcoes
gue temos de sua construcéo social e de seu valor para cada um de nés, dird muito
sobre 0s nossos desejos e praticas em busca de uma educacdo em tempo integral.

E comum vé-la como ‘ponto forte’ de muitos candidatos a pleitos legislativos e
executivos, durante suas campanhas eleitorais. A educacéo em tempo integral se
tornou, assim, um slogan que muitos defendem e, muitas vezes, sequer sabem o
gue significa.

Tendo por base estas consideracdes, indagamos: Ampliar o tempo de escola
€ 0 mesmo que ampliar o tempo na escola? A ampliacdo do tempo na escola é feita
exclusivamente dentro dela? Ampliar o tempo de permanéncia dos alunos na escola
garante a qualidade?

O ponto inicial para tentar responder a estas questdes é reconhecer que o
tempo de escola é uma construgdo histérica e social, assim como o aluno é uma
construcdo social criada pelos adultos (Parente, 2008). O tempo de duracédo e
permanéncia esta ligado a funcdo social da escola, em determinado momento

histérico. Com base em Parente (2006), podemos dizer que

Tempos escolares significam tempos de escolarizacdo, tempos de
aulas, tempos de trabalho, tempos de projetos, tempos de
professores, tempos de alunos etc. Os tempos escolares ndo faz
referéncia apenas aos tempos da instituicdo, materializados em
anos, séries, turnos, aulas, modulos, grades, calendarios, jornadas.
Tempos escolares fazem referéncia a todos esses elementos,
associados necessariamente aos tempos dos sujeitos, as suas
praticas cotidianas e aos valores que regem as suas ac¢des. Tempos
escolares que se mesclam a tempos histérico-sociais. Tempos que
se mesclam, que se apropriam, que se cruzam, que se sobrepdem,
gue se esquecem, que se apoderam, porque sao construcdes
sdcioistdricas e culturais. (p. 23)
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Na mesma obra citada, a autora apresenta uma caracterizacdo para melhor
compreendermos esses tempos que se cruzam nha escola. Assim, Parente (2006)

apresenta trés entendimentos, a saber:

(1) tempos de escola, considerando como elemento principal o inicio
da educacéo escolar; (2) tempos de escolarizacdo, destacando suas
formas de organizagdo; (3) tempos na escola, considerando,
principalmente, as formas de organizacdo do trabalho pedagdgico na
escola e as iniciativas de educagdo em tempo integral. (p. 23, grifos
NoSso0Ss)

Para este trabalho, nos concentramos na categoria “tempo na escola”, que
significa a ampliacdo do tempo de permanéncia diaria dos alunos sob a
responsabilidade da instituicdo escolar. Na perspectiva de Cavaliere (2009), a
proposta de ampliacdo do tempo diario de permanéncia das criangcas nessa
instituicdo acarreta uma caracterizacao diferente.

Em seu artigo “Tempo de escola e qualidade na educagéao publica”, Cavaliere
(2007) nos diz que a ampliagdo do tempo diario na escola pode ser entendida e
justificada de diferentes formas:

(@) ampliacdo do tempo como forma de se alcancar melhores
resultados da acdo escolar sobre os individuos, devido a maior
exposicao desses as praticas e rotinas escolares;

(b) ampliagcdo do tempo como adequagdo da escola as novas
condi¢des da vida urbana, das familias e particularmente da mulher;
(c) ampliacdo do tempo como parte integrante da mudanca na
propria concepcdo de educacdo escolar, isto €, no papel da escola
na vida e na formacéao dos individuos. (p.1016)

No mesmo texto, a autora aborda as diferentes concepc¢des que dao suporte
as propostas pedagodgicas e administrativas em tempo integral em notavel expanséao
nos sistemas publicos de educacdo e, ainda, faz uma reflexdo sobre as relacdes
entre o tempo de escola e a qualidade do trabalho educativo que se realiza dentro
dela.

Para Cavaliere (2007), no conjunto das experiéncias analisadas ao longo de

dez anos, existem pelo menos quatro visdes de Escola de Tempo Integral. Sdo elas:
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Visdo Assistencialista- “vé a escola de tempo integral como uma
escola para desprivilegiados, que deve suprir deficiéncias gerais da
formacéao dos alunos”.

Visdo Autoritaria- “a escola de tempo integral € uma espécie de
instituicdo de prevencéo do crime”.

Visdo Democratica- “o tempo integral seria um meio de proporcionar
uma educacdo mais efetiva do ponto de vista cultural, com o
aprofundamento dos conhecimentos, do espirito critico e das
vivéncias democraticas”.

Visdo Multissetorial- “a educagao pode e deve se fazer fora da
escola. O tempo integral ndo precisa estar centralizado a uma
instituicdo”. (p. 1028 e 1029)

Segundo a mesma autora (2009), “a escola fundamental brasileira,
especialmente aquela voltada para as classes populares, sempre foi uma escola
minimalista, isto €, de poucas horas diarias, pouco espago e poucos profissionais”
(p.51). Com as propostas de ampliagdo do tempo que buscam a educacéo integral,
trazem consigo nova concepc¢ao de tempo, bem como outras formas de organiza-lo.

Para Cavaliere, no Brasil, dois modelos de ampliacdo do tempo de escola se
sobressaem. S&o eles a escola em tempo integral e alunos em tempo integral. A
escolha por um deles dar-se-4 de acordo com a administracdo publica que os
coordena e institui a infraestrutura e também a concepc¢éo de educacéo integral em

que a proposta se embasa:

Os modelos de organizacéo para realizar a ampliagdo do tempo de
escola que vém se configurando no Pais podem ser sintetizados em
duas vertentes: uma que tende a investir em mudangas no interior
das unidades escolares, de forma que possam oferecer condi¢cdes
compativeis com a presenca de alunos e professores em turno
integral, e outra que tende a articular instituicbes e projetos da
sociedade que oferecam atividades aos alunos no turno alternativo
as aulas, ndo necessariamente no espaco escolar, mas,
preferencialmente, fora dele.(...)No primeiro, a énfase estaria no
fortalecimento da unidade escolar, com mudancas em seu interior
pela atribuicdo de novas tarefas, mais equipamentos e profissionais
com formacdo diversificada, pretendendo propiciar a alunos e
professores uma vivéncia institucional de outra ordem. No segundo,
a énfase estaria na oferta de atividades diversificadas aos alunos no
turno alternativo ao da escola, fruto da articulagdo com instituicées
multissetoriais, utilizando espacos e agentes que ndo 0s da propria
escola, pretendendo propiciar experiéncias mdltiplas e nao
padronizadas. (Cavaliere, 2009, p.53) (grifos nossos)
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A andlise desses modelos € oportuna, na medida em que as propostas de
ampliacdo do tempo escolar, no pais, vém sendo desenvolvidas por meio de formas
distintas de operacionalizagcdo. Pensar na ampliagdo do tempo de permanéncia de
alunos sob a responsabilidade das escolas na perspectiva de uma formacao integral
€ pensar em uma concepcao de educagéo integral que a fundamente.

Na histéria da educacado brasileira, desde as primeiras décadas do século
passado, encontramos a defesa da ampliacdo do tempo escolar em grande parte
associada a perspectivas de educacao integral. Nao sendo conceitos sinGnimos,
essa relagao vem se mantendo, complementarmente, para alguns estudiosos; bem
estreita e proxima, para outros. E sobre essa associacdo que nos deteremos a partir
deste momento.

Conforme Coelho (2009), em termos socioistéricos, podemos compreender a
educacdo integral a partir de matrizes ideologicas que vao conformando praticas
diferenciadas: a conservadora, a liberal e a socialista. Atualmente, também podemos
discuti-la por meio de alguns aspectos que, de certa forma, configuram uma
tendéncia contemporanea. A escolha de uma dessas possibilidades dependera da
visdo de sociedade, de homem e de mundo que cada proposta leva em

consideragao, visto que

(...) sob a perspectiva da dindmica em que se inserem as sociedades
complexas, ha pontos em que elas convergem e ha pontos — a
maioria - em que divergem. Mas, fundamentalmente, s&o as
divergéncias que as individualizam e fomentam os grandes embates
ideoldgicos (...) (Coelho 2009, p.85)

Portanto, € importante apresenta-las. A concepc¢ao socioistérica esta voltada
para a formagé&o integral do homem, reconhece o ser humano como um ser social,
constituido por mdultiplas dimensdes. Essa educacdo pode acontecer tanto na
escola, quanto em quaisquer outros espagos em que 0 ser humano atue e se
relacione com outros seres humanos e/ou a natureza. Assim, reforgca a autora
(2014):

[...] consideramos educacdo integral o trabalho educativo que
entretece as varias possibilidades de conhecimento e saberes que
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consolidam, sécio-historicamente falando, a formac&do humana. Essa
formacao se d4, ndo sé, mas também na escola e, nesse espaco, ela
é formal e intencional [...] (p. 186).

Ja em relacéo a tendéncia contemporanea, diz-nos Coelho (2014) que

[...] é entendida num espectro amplo, que inclui uma maior
integragéo entre os espacos formais de ensino e a cidade, o territério
em gue habitam e sugere que essas instituicdes se abram para o seu
entorno, no sentido de assumir funcdes para além das estritamente
pedagdgicas. Em outras palavras, fungdes sociais que, ao extrapolar
essa sua natureza primeira, emprestam-lhe um carater mais
assistencial, de protecao social. [...] (p. 187).

Nesse sentido, entre convergéncias e divergéncias, podemos encontrar
significados diversos para a concepc¢ao de educacao integral, como por exemplo,
nas correntes do pensamento educacional dos integralistas, dos anarquistas e de
educadores como Anisio Teixeira que, em um mesmo periodo histérico brasileiro,
defendiam a ampliacdo do tempo no pensamento e nas a¢gdes de cunho educativo,

mas com propostas politico-sociais e tedrico-metodoldgicas diversas:

Nas primeiras décadas do século XX, o entusiasmo pela educagéo
escolar era um sentimento difundido e que perpassava diferentes
orientagBes ideoldgicas. Por isso, podemos encontrar significados
diversos para a concep¢do de educacdo integral, representando
diferentes projetos politicos. (CAVALIERE, 2010, p.249)

No Brasil, 0 movimento integralista desenvolveu, nas décadas de 1920 e
1930, em teoria e na pratica, a concepcdo de educacgdo integral. Essa educagéo
envolvia a familia e a religido, numa intensiva acdo educativa e tinha como lema “a

educacgao integral para o homem integral” (Cavaliere, 2010 p.249).

Os valores da educacdo Integralista eram sacrificio, sofrimento,
disciplina e obediéncia. Cumprir os compromissos, obedecer aos
superiores, propagar sua doutrina e morrer pelos ideais eram as
bases da atitude Integralista a ser inculcada. (CAVALIERE,
2010,p.249)
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Em oposicdo ao exemplo dessa corrente conservadora temos, naquela
mesma década, a corrente liberal e ainda as tendéncias libertarias, todas advogando

uma educacao integral. Em relacdo a corrente libertaria, Gallo (2012) informa que

(...) baseia-se na igualdade entre os individuos e no direito de todos
a desenvolver suas potencialidades. Se vivemos em uma sociedade
desigual e na qual nem todos podem desenvolver-se plenamente, a
educacao integral deve assumir, necessariamente, uma postura de
transformacdo e ndo de manutencdo desta sociedade. (...). A
educacao integral € o caminho para esta superag¢do, € um passo na
transformacédo desta sociedade, pois pretende educar o homem sem
separar o trabalho manual do trabalho intelectual, pretende
desenvolver as faculdades intelectuais, mas também desenvolver as
faculdades fisicas, harmonizando-as. (p. 175)

Segundo Coelho (2009), a concepcao libertaria provém de um cunho
altamente politico emancipador, ou seja, ha um viés ideologico de cunho
progressista que acompanha o pensamento/acdo anarquista em relacdo a sua
proposta para a educacéo integral.

Ja entre os teodricos liberais da educacdo no Brasil, destaca-se Anisio
Teixeira®, um dos mentores intelectuais do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova,
com uma trajetéria marcada pela defesa de uma sociedade democratica da escola
publica, laica, gratuita e obrigatéria para todos. Esse mesmo educador defendia o
aumento da jornada escolar e a busca pela ampliagdo das fungfes da escola, além
de seu fortalecimento como instituicdo (Cavaliere, 2010).

Dando um salto no tempo, nos ultimos anos, 0s projetos governamentais de
educacéao integral em tempo integral vém se ancorando na perspectiva de que a sua
oferta n&o precisa ser necessariamente no interior da escola, ou seja, “0 tempo
integral ndo precisa ou mesmo ndo deve ser oferecido pela prépria escola onde o
aluno estuda” (CAVALIERE, 2007 p.10), podendo ser realizada mediante parcerias

com entidades da sociedade civil e da iniciativa privada. N&o h& a obrigatoriedade e

3 Anisio Teixeira, assim como Fernando de Azevedo, Paschoal Lemme, Lourenco Filho, entre outros,
foi um dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova (1932), que tinha como pauta a
defesa da escola publica, obrigatéria, laica e gratuita. Este documento, marco de renovacéo
educacional no Brasil, foi fruto do movimento de um grupo de educadores para a reconstrucao do
sistema de ensino no Brasil (GHIRALDELLI, 1991)
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condicionalidade da centralidade da instituicdo escolar e, na maioria das vezes, &
oferecida no contraturno escolar. A essa forma de entender a ampliacdo do tempo,
visando uma educacéo integral, vimos denominando de contemporanea.

Estdo presentes nessa abordagem contemporanea o0s bindmios
educacéao/protecdo, educacao integral/curriculo integrado e educacgéo integral/tempo
escolar (Coelho, 2009). Nessa perspectiva, a escola passa a incorporar novos atores
€ espacos a seus principios educativos.

Reconhecemos que a escola ndo pode ser considerada uma ilha; porém,

consideramos que um olhar vigilante é sempre necessario, pois, como reflete
Cavaliere (2007),

A participagdo de organizacdes da sociedade civil e de outras
instincias da administracdo publica é desejavel e pode ser
enriquecedora, desde que isso ndo signifique pulverizacéo das acgbes
e sim o fortalecimento da instituicdo escolar. Desde que néo
represente uma nova modalidade de privatizacdo daquilo que deve,
por determinagdo constitucional, ser publico. (p. 1032)

Tendo em vista o panorama conceitual que envolve a expressao ‘educagao
integral em tempo integral’, a seguir, apresentamos projetos de educagao integral
em tempo integral que foram desenvolvidos no Brasil e cuja repercusséo os tornou
significativos para este debate. S&o eles o Centro de Educacdo Carneiro Ribeiro
(CECR), criado por Anisio Teixeira, em 1950, na Bahia; os Centros Integrados de
Educacao Publica (CIEPSs), politica publica do estado do Rio de Janeiro, durante as
duas gestdes do governador Leonel Brizola e, jA em nosso século XXI, o Programa
Mais Educacéao, do governo federal.

1.1.1 Propostas de educacéao integral em tempo integral no Brasil

Qual escola pode dar conta das “responsabilidades e compromissos
educacionais bem mais amplos do que a tradicdo da escola publica brasileira

sempre o fez’? (Cavaliere, 2002, p.248).
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No decorrer do século XX, no Brasil, surgem algumas propostas de educacéo
integral em tempo integral. Em 1950, Anisio Teixeira, levando a pratica sua defesa
por uma escola de qualidade e de jornada completa em defesa da formacgéo
humana, por meio de um ensino gratuito, obrigatério e laico, inaugura o Centro de
Educacao Carneiro Ribeiro, denominado de Escola-Parque, no Bairro da Liberdade
em que procurava oferecer a criangca uma educacdo integral, cuidando de sua

alimentacéao, higiene, socializacéo e preparacao para o trabalho e cidadania:

O complexo educacional idealizado por Anisio Teixeira constava de
guatro escolas-classe e uma escola-parque composta dos seguintes
setores: 1) pavilhdo de trabalho; 2) setor socializante; 3) pavilhdo de
educacao fisica, jogos e recreacdo; 4) biblioteca; 5) setor
administrativo e almoxarifado; 6) teatro de arena ao ar livre e 7) setor
artistico. A escola-parque complementava de forma alternada o
horario das escolas-classe, assim o aluno passava o dia inteiro no
complexo onde também se alimentava e tomava banho. O Centro
atendia criancas de 7 a 15 anos, divididas por grupos a principio
organizados pela idade cronoldgica. Previa-se, mas nao chegou a
ser executada, a construcdo de residéncias para 5% do total das
criangas da escola que fossem reconhecidamente abandonadas, e
gue ali viveriam. (CAVALIERE, 2001, p.05)

Anisio Teixeira concebia a ideia de fungéo social da escola para o progresso,
com base em “aspectos politico-desenvolvimentistas, 0 que constitui pressuposto
importante do pensamento/agéo liberal no pais” (Coelho, 2009, p. 89). Apesar de
defender uma educacéo que favorecesse o desenvolvimento completo do educando
e de suas potencialidades, o educador ndo faz uso do termo educagéo integral,
“‘provavelmente, para evitar qualquer identificagdo com os Integralistas” (Cavaliere,
2010, p.250).

Em sua defesa pela escola publica de qualidade, Anisio Teixeira refletia sobre
o curto periodo oferecido diariamente na escola primaria, advogando que seu
funcionamento ndo poderia acontecer em tempo parcial: “Nao se pode conseguir
essa formacdo em uma escola por sessfées, com 0s curtos periodos letivos que hoje
tem a escola brasileira”. (Teixeira, 2007, p. 67)

Apo6s 30 anos, no Rio de Janeiro, na década de 80, sdo implementados os

Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPs), por meio do Programa Especial



37

de Educacdo?, durante as duas gestdes do governador Leonel Brizola, que tinham
por objetivo implementar uma educacéo publica em tempo integral. (Mauricio 2004).
Projetados por Oscar Niemeyer, expressavam a preocupacdo de ser referéncia de
um novo valor educacional. Os CIEPs buscavam, sobretudo, favorecer a aquisi¢ao

de habitos, atitudes, valores:

Os CIEPs, tal como projetados por Darcy Ribeiro, sdo unidades
escolares onde os alunos permanecem das 8 da manha as 5 da
tarde. Cada CIEP possui trés blocos. No bloco principal ficam as
salas de aula, centro médico, cozinha, refeitério e um grande patio
coberto. No segundo bloco fica o ginadsio com vestiario e quadra
polivalente (pode ser utilizados também para apresentacdes teatrais,
shows, etc.). No terceiro bloco fica a biblioteca e sobre ela as
moradias para alunos residentes. Ainda segundo o projeto original,
os CIEPs contariam com professores de educacdo fisica, artes,
estudo dirigido, teleducacdo e animadores culturais. (CAVALIERE,
2001, p. 05).

O projeto dos CIEPs, criado e coordenado por Darcy Ribeiro, foi influenciado
por Anisio Teixeira. Apesar das diferencas existentes entre os dois momentos
politico-historicos, “tal filiagdo é assumida em varios documentos dos CIEPS”
(Cavaliere, 2001). Assim como Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro acreditava na mudanca
por meio de uma escola publica, de qualidade e de tempo integral. Com formacéao
socidloga e antropoldgica, Darcy Ribeiro, defendia a educacdo como estratégia de
para o desenvolvimento do pais.

Visto como um programa de cunho partidario, com o decorrer do tempo o que
acontece é o abandono e depredac¢do de parte dos prédios construidos. Segundo,
Mauricio (2004),

Os CIEPs, chamados popularmente de Brizolées, comegaram a ser
estigmatizados como escolas para pobre a partir da campanha anti-
brizolista que utilizou o discurso do proprio governador Leonel Brizola

4 Programa Especial de Educacdo, programa que englobava uma série de medidas que visavam a
“recuperar a dignidade da escola publica” por meio da implantacdo de uma proposta de educacéo
publica em tempo integral para o ensino fundamental em 500 unidades escolares, que atenderia a um
quinto do conjunto de alunos do Estado.
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a respeito dessa escola. Esta representacdo foi largamente
disseminada no decorrer dos governos Moreira Franco (1987-1991) e
Marcelo Alencar (1995-1998), que deixaram os prédios de Oscar
Niemeyer carimbados com a marca de politica fracassada (p.45).

Da década de 80 até aos dias atuais, outras propostas de ampliacdo de
tempo nas escolas vém sendo implementadas, como por exemplo, em ambito
nacional, o Programa Mais Educacdo.

Em 24 de abril de 2007, em instancia federal, € lancado o Plano de
Desenvolvimento da Educacédo (PDE), que configura um conjunto de ac¢des cujo
objetivo principal € melhorar a qualidade da educacédo no pais. No a&mbito do PDE, é
criado o Programa Mais Educacao (PMEd), pela Portaria Normativa Interministerial
de n° 17/2007 e, mais tarde, normatizado ainda pelo Decreto 7.083/2010, enquanto
uma “estratégia do Ministério da Educacdo para induzir a ampliacdo da jornada
escolar e a organizagdo curricular na perspectiva da Educacéo Integral” (Brasil,
2007).

Segundo o0s documentos listados na introducdo desta dissertacdo, o
Programa Mais Educacdo busca atender as populagcdes em situacdo de
vulnerabilidade social, visando equilibrar as diferencas regionais e locais:

O projeto de educacdo integral do Programa Mais Educacédo €
ambicioso do ponto de vista de seus objetivos, e pretende alcancar
esferas mais amplas da vida de alunos e comunidades, envolvendo
0S pais e 0 entorno da escola. Incorporando os modelos que
valorizam o protagonismo local. (CAVALIERE & GABRIEL, 2012
p.284)

Nos trés primeiros anos, houve uma grande ampliacdo do PMEd nas escolas
brasileiras. Inicialmente, o Programa foi implementado em 25 (vinte e cinco) estados
da federacdo e no Distrito Federal. No ano de 2010, todos os estados do Pais
contavam com o referido Programa e a quantidade de escolas atendidas por ele
passou de 1.380 (mil, trezentos e oitenta) para 10.026 (dez mil e vinte e seis), dados

gue podemos observar no grafico que se segue, produzido por Moll (2012, p. 134):
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Grafico I- Numero de escolas atendidas pelo Programa Mais Educacéo (PMEd).
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Fonte: MOLL (2012, p.134)

O PMEd funcionou por meio de oficinas pedagogicas oferecidas aos alunos
no contraturno escolar. Para o funcionamento dessas oficinas, seguindo a tendéncia
contemporénea - em que a educacdo nao € realizada apenas na escola, mas em
multiplos lugares, e que a responsabilidade da educacédo ndo pode ficar a cargo de
apenas uma instituicdo, muito pelo contrario deve ser um projeto comunitério, sao
utilizados “espagos parceiros”, ou seja, a escola combina parceria com aparelhos
sociais ou particulares no entorno da escola, podendo estes ser clubes, Associacao
de Moradores, templos religiosos, garagem de residéncias, pracas, entre outros,

como pontificam documentos do Ministério da Educacgéo:

Assim, o desenvolvimento integral dos estudantes ndo pode ser
considerado como responsabilidade exclusiva das escolas, mas
também de suas comunidades, uma vez que, somente juntas podem
re-siginficar suas praticas e saberes. Desse modo, a instituicdo
escolar é desafiada a reconhecer os saberes da comunidade, com
eles promover uma constante e fértil transformacao tanto dos
conteudos escolares quanto da vida social. (MEC, 2009, p. 33)

O PMEd tem as bases de sua proposta no modelo que Cavaliere (2007)
denomina de alunos em tempo integral, onde a ampliacdo é feita fora da escola,
buscando apoios e parcerias com agentes externos a ela, conforme ja apresentamos
neste capitulo. O Programa teve inspiracdo em experiéncias ja praticadas por alguns
estados e municipios brasileiros que, para o funcionamento do tempo ampliado,
valem-se de parcerias.

Apesar das experiéncias que ‘“inspiraram” um programa de grande
abrangéncia nacional, ndo podemos deixar de ter um olhar mais critico ao analisar o

seu uso pelo lado econémico e administrativo. A utilizacdo de “espacgos parceiros” e
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voluntarios ndo pode retirar a responsabilidade, por parte do Estado, de investimento
na propria escola, pois, como alerta Cavaliere (2009) “ronda-lhes o risco de que, ao
invés de servirem a melhoria da qualidade da acdo educacional, atuem
aprofundando ainda mais a precarizagao da educagao” (p.61)

Do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, na Bahia, e as Escolas Classes/
Escolas Parques do Distrito Federal nos anos 50, passando pelos Centros
Integrados de Educacdo Publica (CIEPs) e chegando a estratégia indutora de
amplitude nacional, Programa Mais Educacéo, todos os exemplos buscam caminhos
gue elevem a qualidade da educacéo, levando em consideragédo concepgdes de
educacdao integral em tempo integral em suas propostas.

Na sec¢ao seguinte, analisamos as leis que regem o “tempo integral” no Brasil,
e, dentre elas, as que nos possibilitam inferir a “educacgao integral”, apesar de que
esta Ultima n&o se faz evidenciar, claramente, em nenhum ordenamento normativo

mais especifico.

1.2-Tempo integral no ordenamento juridico

As atividades educativas sempre estiveram ligadas as transformacdes
econbmicas, politicas e culturais de seu tempo. Nossa identidade esta condicionada
ao desenvolvimento de um determinado momento histérico, mas ndo podemos
esquecer que também somos condicionantes desse mesmo momento.

A década de 80 viveu uma efervescéncia politica, ap06s varios anos de
ditadura militar. A abertura politica possibilitou a ampliacdo do espaco de
participacdo, favorecendo o surgimento de novas organizacGes da sociedade civil e
da sociedade politica que exigiam a democratizagcdo escolar, mediante a
universalizagdo do acesso e a gestdo democratica. Nesse momento historico, temos
a elaboragcéo do texto e em 1988, a promulgacdo da Constituicdo Federal, que

apresenta a educacdo como um direito e a obrigatoriedade do ensino fundamental.

Art. 205 A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
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exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL,
1988, grifos Nnossos)

No que tange a educacao integral, o termo nao é apresentado de forma literal;
no entanto, a expressao pleno desenvolvimento possibilita-nos inferir o
desenvolvimento de todas as potencialidades humanas. Segundo Guara (2006), a
educacado integral supde o desenvolvimento das faculdades cognitivas, afetivas,
corporais e espirituais, resgatando a formacdo do homem como tarefa prioritaria da
educacéo, este compreendido em sua totalidade, “na perspectiva de compreensao
do homem como ser multidimensional, a educacdo deve responder a uma
multiplicidade de exigéncias do proéprio individuo e do contexto em que vive” (Guara,
2006, p.16).

Ainda com reflexo de um contexto de mobilizacdo social, a formulacéo e
aprovacao da LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — determina
como principio e fim da educacéao nacional, “Art. 2° (...) o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”. (BRASIL, 1996) (grifos nossos), e ainda prevé

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluir4 pelo menos
guatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo
progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola.

§ 2° O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em
tempo integral, a critério dos sistemas de ensino. (lbidem) (grifos
NOSS0S).

Portanto, a LDBEN afirma a obrigatoriedade do pleno desenvolvimento do
educando assim como a progressiva ampliacdo do tempo de permanéncias dos
mesmos. No entanto, ndo é estipulado, na Lei, um prazo para que isto aconteca
ficando “a critérios dos sistemas de ensino” a organizagéo dessa ampliacao.

Em 2001, mais uma vez, temos referéncias a educacédo integral em tempo
integral em documentos oficiais. O Plano Nacional da Educacdo- PNE (10.172/2001)
previa a ampliagdo da jornada escolar para sete horas diarias, seguindo as diretrizes
do Art. 214° da Constituicdo de 88, que estabelece a elaboragéo do Plano Nacional

de Educacéo®.

> A emenda Constitucional N° 59, determina a duracéo decenal do PNE, substituindo o texto anterior
em que o tempo era plurianual.



42

Nas diretrizes para os dez anos seguintes (2001-2010), o referido Plano traz a
determinagdo da ampliagcdo do tempo escolar, relacionando o “mais tempo” com
gualidade como estratégia para diminuir as desigualdades sociais. Direcionada a

educacéao infantil e ao ensino fundamental,

A oferta qualitativa devera, em decorréncia, regularizar os percursos
escolares, permitindo que criancas e adolescentes permanecam na
escola o0 tempo necessario para concluir este nivel de ensino,
eliminando mais celeremente o analfabetismo e elevando
gradativamente a escolaridade da populacéo brasileira.

A ampliagdo da jornada escolar para turno integral tem dado bons
resultados. O atendimento em tempo integral, oportunizando
orientagdo no cumprimento dos deveres escolares, préatica de
esportes, desenvolvimento de atividades artisticas e alimentacao
adequada, no minimo em duas refeicdes, € um avanco significativo
para diminuir as desigualdades sociais e ampliar democraticamente
as oportunidades de aprendizagem.O turno integral e as classes de
aceleracdo sdo modalidades inovadoras na tentativa de solucionar a
universalizacdo do ensino e minimizar a repeténcia. (BRASIL, 2001)
(grifos nossos)

Referente a educacéao infantil, a ampliacdo do tempo escolar nos objetivos e
metas do PNE/2001 enuncia: “18. Adotar progressivamente o atendimento em
tempo integral para criangas de 0 a 6 anos”. (Grifo nosso). J&4 no que tange ao

ensino fundamental, o Plano prevé

21. Ampliar, progressivamente a jornada escolar visando expandir a
escola de tempo integral, que abranja um periodo de pelo menos
sete horas diarias, com previsdo de professores e funcionarios em
namero suficiente. (BRASIL, 2001) (grifos nossos)

Junto a determinacdo sobre o tempo, traz uma visdo mais assistencial de

educacao integral, quando advoga que o Ensino Fundamental deve

22. Prover, nas escolas de tempo integral, preferencialmente para as
criangas das familias de menor renda, no minimo duas refeigdes,
apoio as tarefas escolares, a pratica de esportes e atividades
artisticas, nos moldes do Programa de Renda Minima Associado a
Acdes Sécio- educativas (Ibidem) (grifo nosso).
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Seguindo uma linha do tempo, no ano de 2007 é lancado o Programa de
Desenvolvimento da Educacgéo-(PDE)®, simultaneamente a promulgacdo do Decreto
6.094, dispondo sobre o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo: “Na
verdade, o denominado PDE aparece como um grande guarda-chuva que abriga
praticamente todos os programas em desenvolvimento do MEC”. (Saviani, 2009,
p.5)

O livro denominado “Plano de Desenvolvimento da Educacdo: Raz0es,
Principios e Programas”, lancado pelo MEC, “embora sem data, foi langado em
outubro de 2007” (Saviani, 2009, p.15). Segundo o texto de apresentagao assinado
pelo Presidente, a época, Luiz Inacio da Silva, o documento tinha como objetivo
tornar transparentes as propostas do Plano recém-lancado.

No que tange a educacao integral e tempo integral, entre as acées de apoio
ao desenvolvimento da educacao basica temos o Programa Mais Educacdo (PMEd),
como ja apontado na secdo anterior. O objetivo era, com o PMEd, promover a
ampliacdo do tempo de permanéncia dos alunos nas escolas, como se pode verificar
no Art. 2°:

| - Apoiar a ampliagdo do tempo e do espago educativo e a extenséo

do ambiente escolar nas redes publicas de educagdo basica de
Estados, Distrito Federal e municipios, mediante a realizacdo de
atividades no contraturno escolar, articulando a¢bes desenvolvidas
pelos Ministérios integrantes do Programa; (BRASIL, 2007b) (grifos
NOSso0S)

Ja o Art. 6 do Il capitulo, que determina as diretrizes, anuncia: “l - contemplar
a ampliacdo do tempo e do espaco educativo de suas redes e escolas, pautada pela
nocao de formacéao integral e emancipadora”. (Grifo nosso)

Outra acdo integrante do PDE é o Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento
da Educacéo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo — FUNDEB’,

6 O PDE, lancado em 25 de abril de 2007, imbrica agBes para os diferentes niveis, modalidades e
etapas da educagéo nacional, visando constituir, 0 que foi denominado pelo MEC, de “visao sistémica
da educacgdo”. Seu principal objetivo é o0 avango da qualidade da educagéo nacional.

7 O Fundeb - criado pela Emenda Constitucional n° 53, de 19 de dezembro de 2006, inicialmente
regulamentado pela Medida Proviséria n° 339, de 28 de dezembro de 2006 e, posteriormente,
convertido na Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007 — é um fundo de natureza contabil, instituido no
ambito de cada estado, e, diferentemente do Fundef (seu antecessor), devera ter seus recursos
destinados a educacéo basica publica, sendo que, pelo menos 60% do seu total anual devera ser
canalizado para o pagamento da remuneracéo dos profissionais do magistério da educacao basica
em efetivo exercicio na rede publica (art. 22)
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um fundo contabil direcionado ao financiamento da educac¢éo publica e integrante do
Plano de Desenvolvimento da Educacdo. O Fundo apresenta, de forma inovadora, a
distribuicdo de recursos direcionados, tanto para os seus diferentes niveis e
modalidades de ensino, quanto também para a educacdo de tempo integral: “a
escola de tempo integral recebe 25% a mais por aluno matriculado” (Brasil-MEC,
s/d.,p.18).

O critério do FUNDEB para fins de distribuicdo de recursos especiais
considera como educacédo basica de tempo integral a jornada escolar de duracdo
igual ou superior a sete horas diarias para alunos, durante todo o ano letivo,
considerando o tempo total que um mesmo aluno permanece na escola ou em
atividades escolares.

O direcionamento de recursos especificos favorece os municipios e estados
com baixo aporte orcamentario, contribuindo para com a implementagdo de novas
experiéncias em educacdo integral em tempo integral, como constatam Menezes e
Coelho (2007),

Entendemos que o Fundeb, ao direcionar recursos para o tempo
integral, constitui-se em marco historico do movimento legal em prol
da conquista do direito ao ensino fundamental em tempo integral,
uma vez que o direito a educacdo e, mais especificamente, o direito
ao ensino fundamental (em tempo) integral sé se efetiva quando
acompanhado por consistente provisdo de recursos publicos
previstos em lei. (p.12)

Com isso, o FUNDEB néo s6 favoreceu o avanco da ampliacdo da jornada
escolar, como regulamentou o tempo integral, “complementando o que ja havia sido
apresentado no Plano Nacional de Educacéo. (Menezes 2009, pg.08).

Apos trés anos de atraso, em 25 de junho de 2014, é aprovado o PNE 2014-
2024 - Lei n°13.005, lembrando que o PNE é referéncia para o planejamento de um
setor da ordem social — o setor educacional. O PNE vigente tem, em seu texto, 20
metas para serem cumpridas nos proximos anos.

Tendo no art. 8 a obrigatoriedade dos estados, o Distrito Federal e os
municipios de elaborarem os seus Planos (Estaduais e Municipais) evidenciamos a
Meta 06 do PNE 2014-2024, que foca nosso objeto de estudo:

Meta 06 - oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo,
cinquenta por cento das escolas publicas, de forma a atender, pelo
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menos, vinte e cinco por cento dos(as) alunos(as) da educacédo
basica (BRASIL, 2014)

Com a meta 06, h4 a necessidade de organizacdo da implantacdo da
educacdo em tempo integral nos estados, Distrito Federal e municipios,
implementacdo essa que deve esta assegurada nos Planos Estaduais de Educacédo
(PEE), no caso dos estados e Planos Municipais de Educacédo (PME), no caso dos
municipios.

Partindo do macro para o micro, ressaltamos o municipio de Mesquita®, objeto
desta pesquisa, que desde 2009 oferece ampliacdo de tempo escolar por meio do
PMEd, e que, em 2014, inaugurou uma proposta propria de escola de educacéao
integral em tempo integral, por meio da lei n°881, que dispde sobre diretrizes para
educacdo integral, integrada e em tempo integral® com gradual e progressiva
ampliagdo da jornada escolar dos alunos do ensino fundamental da rede municipal
de ensino, aprovada em 31 de marco de 2015.

O compromisso com a educacéao integral em tempo integral do municipio é
fortalecido pela Lei 908, publicada em diério oficial no dia 25 de julho de 2015, que
estabelece o Plano Municipal de Educacéo de Mesquita (PME):

Meta 6: oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 80%
(oitenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo
menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da
educacdo. (MESQUITA, 2015b)

Percebemos que o percentual estipulado pelo PME mesquitense € superior
ao PNE; isso se deve pelo municipio compreender que ja ultrapassou o percentual
estipulado pela lei federal. Segundo o PME/Mesquita, a partir de dados de
matriculas do ano de 2014: “Podemos observar que com relacdo a esta meta o
municipio ja conseguiu alcancar ultrapassando o Brasil, a regido sudeste e o Estado
do Rio de Janeiro”, e completa “Mesquita ja tem uma Lei de Educacado Integral e
uma matriz curricular aprovada pelo Conselho Municipal de Educacdo ja em

funcionamento no Polo de Educacgao Integral”’. (Mesquita, 2015).

80 municipio, assim como suas leis serdo apresentadas mais a frente, no terceiro capitulo deste
trabalho.

% O termo “educagio integral, integrada e em tempo integral”, esta apresentado conforme o texto da
Lei Municipal N°881.
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A apresentacdo do ordenamento normativo sobre a educacao integral em
tempo integral nos leva a aprofundar o conhecimento da aplicabilidade de cada uma
delas. Portanto, reiteramos a importancia de se conhecer de perto as propostas em
andamento e no nosso caso, ainda como € materializada, no curriculo escolar, uma
proposta de educacao integral em tempo integral. No entanto, para isso, nos
indagamos: Afinal, o que é curriculo? Como ele se concretiza no dia a dia das

escolas, especificamente quando estas funcionam em ‘tempo integral’?
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CAPITULO Il - CURRICULO E ESCOLA: CONCEITOS E RELACOES

Manter os alunos mais tempo na escola em que se tem o objetivo de construir
uma educacdo integral em tempo integral impulsiona o debate acerca do que é
oferecido nesse “mais tempo”. Neste sentido, Paro (2009, p. 14) adverte que nao
basta ampliar o tempo e 0s espacos na escola, é preciso uma mudanca nas
concepcdes que os educadores tém sobre a educacdo. Segundo o autor, é
necessario que se pense sobre o “que € boa educagdo”, ou seja, esse conceito
exige um pouco mais de rigor. Acreditamos que essa expressao nao prescinde de
uma reflexdo — e de praticas — sobre curriculo. Silva (1999) esclarece que
professoras e professores de todas as épocas e lugares sempre estiveram
envolvidos, de uma forma ou de outra, com o curriculo, mesmo antes de surgir uma
palavra tdo especializada como essa.

Nossa intencéo, neste capitulo, é apresentar um panorama das configuracdes

de curriculo, desde sua génese até os dias atuais.

2.1- Concepcdes de curriculo em uma arena de conflitos

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber
e poder, representacdo e dominio, discurso e regulacéo. E também
no curriculo que se condensam relacbes de poder que sdo cruciais
para o processo de formacdo de subjetividades sociais. Em suma,
curriculo, poder e identidades sociais estdo mutuamente implicados.
O curriculo corporifica relagdes sociais. (SILVA, 1999, p. 23)

De um modo geral, o curriculo € base de toda organizagdo escolar. Silva
(1999) defende-o como a identidade da escola. Em sua obra Documentos de
Identidade. Uma introducao as teorias do curriculo, o autor relata que a existéncia de
teorias sobre o curriculo esta identificada com a emergéncia do campo do curriculo
como um campo profissional, especializado, de estudos e pesquisas sobre o

mesmao:

(...) as definicdes de curriculo ndo sao utilizadas para capturar,
finalmente, o verdadeiro significado de curriculo, para decidir qual
delas mais se aproxima daquilo que o curriculo essencialmente €,
mas, em vez disso, para mostrar que aquilo que o curriculo é
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depende precisamente da forma como ele é definido pelos diferentes
autores e teorias. (...) A abordagem aqui é muito mais ontoldgica
(qual é o verdadeiro "ser" do curriculo?) e muito mais histérica (como
em diferentes momentos, em diferentes teorias, o curriculo tem sido
definido?). (SILVA, 1999, p. 14)

Contextualizando, o termo curriculo, provavelmente, aparece pela primeira
vez como um objeto especifico de um estudo e pesquisa nos Estados Unidos dos
anos vinte, um momento histérico marcado pelo processo de industrializacao,
movimentos migratorios e pela massificacdo da escolarizacdo. Neste periodo, o livro
de Bobbit, “The Curriculum” (1918), apresenta-o como um processo de
racionalizacdo de resultados educacionais, a partir da inspiracdo em Taylor°,

No modelo de curriculo de Bobbitt, os estudantes aparecem como um produto
fabril, ou seja, assim como a organizacdo produtiva proposta por Taylor -
estabelecimento de objetivos e procedimentos, eficiéncia, controle e produtividade.
O curriculo é supostamente isso: precisa de objetivos, procedimentos e métodos
para a obtencdo de resultados que possam ser precisamente mensurados. Ele
propunha que a escola funcionasse da mesma forma que qualquer outra empresa
comercial ou industrial. A respeito desta ‘possibilidade’, Lopes e Macedo (2011)

pontuam que

Num momento marcado pelas demandas da industrializacdo, a
escola ganha novas reponsabilidades: ela precisa voltar-se para a
resolucdo dos problemas sociais gerados pelas mudancas
econdmicas da sociedade. Independentemente de corresponder ou
nao a campos instituidos do saber, os contetdos aprendidos ou as
experiéncias vividas nas escolas precisam ser Gteis. (p.21)

Destacamos ainda que tal discurso teve uma grande aceitagdo, pois vinha
com a promessa de tornar esse artefato mais cientifico.

Segundo Silva (1999), o modelo de curriculo de Bobbitt iria encontrar sua
consolidacédo definitiva num livro de Ralph Tyler, publicado em 1949, denominado

Principios basicos de curriculo e ensino. O modelo de Tyler iria dominar o campo do

10 Engenheiro norte-americano Frederick Taylor (1856-1915) considerado o pai da administragéo
cientifica e um dos primeiros sistematizadores da disciplina cientifica da administracdo de empresas.
Publicou, em 1911, o livro: Principios de Administracdo Cientifica. A ideia principal do livro é a
racionalizacdo do trabalho, que envolve a divisdo de funcdes dos trabalhadores. O livro introduz os
guatro principios fundamentais da administrac@o cientifica: (1) Principio de planejamento; (2)
Principio de preparo dos trabalhadores (3) Principio de controle e (4) Principio da execugéo.
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curriculo ndo s6 nos Estados Unidos, mas também exerceria influéncias em outros
paises, a exemplo no Brasil, pelas quatro décadas seguintes.

Em oposicdo a teoria de Bobbit e de Tyler, encontramos as andlises de
Dewey. “Para Dewey o conhecimento escolar deve atender as finalidades
educacionais e ndo submeter a escola, como faz Tyler, aos objetivos estabelecidos
com base em uma concepg¢ao instrumental”. (Macedo e Lopes, 2011, p.76).

As ideias pedagodgicas de Dewey fundamentavam-se na relacdo entre
experiéncia e educacdo. Era importante, no planejamento curricular, levar em
consideracdo os interesses e as experiéncias das criancas e jovens mais voltados
aos principios democraticos. Para ele, a educacdo era uma local de vivéncia e
pratica direta dos principios democraticos. Seu pensamento influenciou 0 movimento
de renovacdao das ideias e das praticas pedagdgicas conhecido como Escola Nova,
contrario a educacéo tradicional respaldada na disciplina e centrada no acumulo de
conhecimentos sem qualquer finalidade utilitaria.

Anisio Teixeira foi um grande defensor do pensamento de Dewey, no Brasil.
Em sua estada nos Estados Unidos, Anisio conheceu as ideias de John Dewey e foi
o responsavel por introduzir, em solo nacional, essa nova proposta de filosofia da
educacéo e de prética pedagogica.

Entretanto, essa influéncia néao iria se refletir da mesma forma que a de
Bobbitt na formacéo do curriculo, como campo de estudos. Apesar de pensar sobre
a escola como um espaco de producao de conhecimento, sua preocupacado esta
mais direcionada a democracia do que com o funcionamento da economia; por isso,
apesar de mais progressivista, a época, Dewey se insere em uma perspectiva
tradicional do curriculo.

A base das teorias tradicionais esta nos aspectos didaticos, normativos,
prescritivos de planejamento, ensino e aprendizagem. Aposta em métodos e
técnicas do como ensinar, ou seja, a questdo central das teorias tradicionais eram
conteudos, objetivos e ensino destes contetdos de forma eficaz para ter a eficiéncia
nos resultados.

Caminhando pela histdria do curriculo, os anos 60 sdo marcados por grandes
transformacbes em varios aspectos e, durante esse periodo, surgiram livros,
ensaios, teorizacdes que contestavam o0 pensamento e a estrutura educacional
tradicionais (Silva,1999).
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Nos anos de 1970, houve o questionamento sobre a funcéo da escola: visdes
desafiadoras de escolaridade recebiam consideravel apoio de pesquisadores, no
campo da sociologia da educacdo, apontando a desigualdade educacional que
legitimava os estudantes das classes menos favorecidas. Ensaio de Althusser,
também na década de 70, ao fazer uma importante conexdo entre educagédo e
ideologia, considera a escola um dos aparatos de controle social, considerando-a
reprodutora da sociedade de classes.

Com base nesse ensaio de Althusser, a teoria critica do curriculo toma corpo
em estudos centrados na importancia dos processos culturais. Expressdes/conceitos
como “capital cultural” e “violéncia simbdlica” fazem parte das criticas ao papel
reprodutivo da escola e materializam-se no cotidiano dessas instituicdées, como
apontam Lopes e Macedo (2011): “(...) A acdo pedagodgica é descrita como uma
violéncia simbolica que busca produzir uma formacdo durdvel (habitus) com efeito
da inculcacao ou reprodugao”. (p.28)

Diferente das teorias tradicionais, que tinham uma visdo prescritiva do
curriculo, as teorias criticas buscavam, assim, entender como o0s curriculos
escolares contribuiam para a reproducdo e legitimacdo da divisdo de classes, a
partir da selecdo de determinados conhecimentos presentes em sua COmposi¢ao.

A publicacdo do livro Conhecimento e Controle, em 1971, na Inglaterra,
organizado por Michel Young, representa o marco da Nova Sociologia da Educacéo
(NSE), que se constituiu na primeira corrente sociolégica primordialmente voltada

para a discussao do curriculo. Lopes e Macedo (2011) argumentam que

(...)Surge na agenda dos estudos curriculares questbes como: por
gue esses e nao outros conhecimentos estao nos curriculos, quem
os define e a favor de quem séo definidos; que culturas sé&o
legitimadas com a presenca e que outras sdo deslegitimadas por ai
nao estarem. (p. 29)

A citacdo de Lopes e Macedo (2011) nos leva a alguns questionamentos
referentes aos nossos estudos, quando pensamos em uma escola funcionando em
tempo integral: que conhecimentos sao veiculados nesse ‘tempo a mais’ que se

constitui na escola? Por que esses conhecimentos, e ndo outros, ou ainda, que
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articulacéo existe — ou ndo — entre 0s conhecimentos que se constroem no tempo
escolar ampliado?

Nessa perspectiva, o que significa conhecimento? Segundo Lopes e Macedo
(2011)

Young, influenciado pelo interacionismo simbdlico, afirma que o
conhecimento € construido nas interacbes sociais entre sujeitos,
formando um conjunto de significados disponiveis para o ensino.
Esse conjunto de significados — relacionados ao que é razoavel, ao
gue é correto, ao que é verdade, bom e logico depende de
convencdes sociais e de acordos dominantes com o0s quais
interagimos. (...) Sua postura é a de discutir o status de quem tem o
poder de validar certos saberes como sendo conhecimentos e,
portanto, verdades, em detrimento de outros saberes nao
considerados como verdadeiros. Em sua perspectiva inicial, os
Unicos possiveis critérios de validacdo dos saberes s@o a ética e a
politica. Em outras palavras, um conhecimento é valido e legitimo se
tem a capacidade de contribuir para a libertagdo humana. (p.78 e 79)
(Grifo das autoras)

Paulo Freire, em 1970, publica o livro Pedagogia do Oprimido. Nesta obra, ele
faz uma severa critica a educacdo concebida como mero ato de transferir
conhecimentos. A esta pratica, Freire denomina de “educacao bancaria”. Sua critica
parte da percepcdo do conhecimento sendo transferido do professor para o aluno,
com um ato de depdsito bancario. Nessa concepcgao, “o educador exerce sempre um
papel ativo, enquanto o educando esta limitado a uma recepgao passiva’ (Silva,
1999, p. 58-59).

Para Paulo Freire, a aprendizagem € dial6gica e o conhecimento € construido
a partir da visdo dos proprios alunos sobre o seu universo soécio-cultural. E
conhecendo e compreendendo criticamente a realidade em que estéo inseridos, que
poder&o agir na superacao de uma sociedade marcada pela opressao.

Nas décadas de 80 e 90, as ideias pOs-estruturalistas emergiram, a partir de
guestdes mais amplas trazidas pelas sociedades em mudanga. Temas como a
subordinacdo da mulher, das minorias étnicas, entre outros, comecam a fazer parte
do curriculo escolar. Nao € aceita a ideia de uma cultura superior a outra; ao
contrario, é defendido o curriculo multiculturalista, que destaca a diversidade das
formas culturais existentes no mundo contemporaneo e, nesse contexto, as terias
pbs-criticas se constroem. Lopes (2013) defende a importancia de se compreender o

significado dessa expressao,



52

Trata-se de uma expressao vaga e imprecisa que tenta dar conta de
um conjunto de teorias que problematizam esse cenario poés-
moderno: cenario de fluidas, irregulares e subjetivas paisagens,
sejam elas étnicas, midiaticas, tecnoldgicas, financeiras ou
ideolégicas (Appadurai, 2001). Esse conjunto de teorias inclui os
estudos pbs-estruturais, poés-coloniais, pos-modernos, poés-
fundacionais e pés-marxistas. (LOPES, 2013, p.10)

Contrariamente as teorias criticas, para as teorias pos-criticas, poder e
conhecimento ndo se opBem, mas sdo mutuamente dependentes. O curriculo é
pensado na heterogeneidade de contextos e nas condi¢des de vida no mundo poés-
moderno, ou seja, ele é a expressdo de mdltiplas interacbes complexas, de uma
rede de representacdes e significados.

Vivemos um contexto que apresenta cenarios de incerteza e desafios que se
instalam no mundo globalizado. Junto a isso, enfrentamos uma crise economica de
ordem nacional e mundial. A tecnologia trouxe o mundo em um clique e a velocidade
das informac6es mudam habitos, desconstréi certezas. Assim, a expressao “teorias
pés-criticas” traz todos os questionamentos dessa nova forma de ver e viver no
mundo. Traz ao centro do debate a diversidade das formas culturais do mundo
contemporaneo, com a juncéo das questdes culturais e as de poder. Diferente da
teoria critica, acusada de ficar restrita a questdo da classe social, as teorias pos-
criticas consideram também as desigualdades centradas nas relacbes de género,
raca e etnia. Nessa perspectiva, diferenca e identidade sdo as bases para um
curriculo multiculturalista. Com origem nos paises dominantes do Norte e nos
Estados Unidos, o multiculturalismo surgiu como uma questdo educacional,
curricular.

Mais uma vez, a questao central € “0 que conta como conhecimento?” (Silva,
1999). Enquanto as teorias criticas explicitaram as determinacfes de classe, nas
teorias poés-criticas a desigualdade tem bases em outras dindmicas como as de
raca, género e sexualidade.

Conhecer as teorias do curriculo configura-se, assim, como um instrumento
para desnudar e eliminar toda a inocéncia daquilo que determinamos como
curriculo. E durante a elaboracdo e implementacdo do curriculo que decidimos ndo
apenas “o que e como ensinar’, mas principalmente decidimos o que (quem) formar,

bem como o porqué formar — visando qual projeto de sociedade.
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A partir do que apresentamos até o momento, voltamos a algumas perguntas,
levando em consideracdo a perspectiva de uma concepcao de educacao integral em
tempo integral: qual curriculo, para qual sociedade? Quais “organizac¢des”
curriculares sé@o possiveis para contemplar a educacao integral em tempo integral?
Qual saber ou “saberes” sdo reconhecidos e “empoderados” em uma proposta que
busca correlacionar tempo ampliado a uma concepcéo de educacdo integral? O que

seria uma organizagao curricular no tempo integral?

2.2- Novos tempos e espacos no fazer pedagodgico: uma questdo para a

educacao em tempo integral?

As instituicbes educacionais processam conhecimento, mas também
- e em conexao com esses conhecimentos - pessoas. A historia do
curriculo deve incorporar aquelas questdes que tém perspectiva
temporal mais ampla. Assim, € importante prestar atencéo as formas
pelas quais o processamento diferencial do conhecimento esta
vinculado ao processamento diferencial das pessoas. Diferentes
curriculos produzem diferentes pessoas, mas naturalmente essas
diferencas ndo sdo meras diferencas individuais, mas diferencas
sociais, ligadas a classe, a raca, ao género. [...]. (GOODSON, 2005,
p. 10).

Assim como o autor que abre esta subsecdo de nosso capitulo 2,
reconhecemos o curriculo como identidade capaz de ‘processar pessoas,
socialmente falando, por meio da instituicao ‘escola’; € por meio dele que decidimos
0 que ensinar, como ensinar e o que (a quem) formar, como dissemos
anteriormente. Nessa perspectiva, lembramos mais uma vez que o tema ‘educagéao
integral em tempo integral’ estd em voga no pais, hoje e, junto ao tema, algumas
perguntas: mais tempo para que? Qual a identidade/curriculo a ser construido para
uma educacao que se propdem integral e em tempo integral?

Para Gadotti (2009), todo curriculo, necessariamente, esta atrelado as
intencionalidades do ensino em que estéa inserido. Portanto, ampliar o tempo requer
guestionar qual curriculo responde por uma formacdao integral; quais conhecimentos,
valores e habilidades s&o considerados essenciais para a formacao integral; quais

contelidos para o cidaddo que se pretende formar e qual cidadao se busca formar.
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No artigo “Mais tempo para qué?”, Menezes (2011) relata que "(A educacéao
integral) € a busca da formacdo nas suas multidimensdes: psicolégica, afetiva e
politica, entre outras possiveis. E possibilitar que os alunos tenham acesso a
condi¢cdes que jamais teriam se permanecessem voltados apenas para o curriculo
tradicional". Na mesma revista, o artigo de Moll (2011) defende a nao fragmentacéo
do ensino: "Nao queremos s6 um tempo complementar, mas um curriculo para mais
e para melhor".

A defesa das duas autoras confirma a necessidade de um olhar diferenciado
a respeito de um novo curriculo para uma proposta de ampliacdo que vise a
qualidade e seja um meio de se garantir uma nova concepc¢ao do que seja ensinar e
aprender. Ou seja, com mais tempo ha a possibilidade de uma nova organizacao
curricular?

A critica ao modelo de escola vigente realizada por Paro (2009), vai além de
problematizar a qualidade do que é oferecido. Segundo o autor, a ampliacdo do
tempo escolar deve ser seguida com um novo olhar do que seja a escola. Ampliar o
gue ja é ruim, segundo ele, seria apenas ruim por mais tempo: "multiplicar a
ruindade que ali esta, ndo ajuda em nada” (p.15), afirma o autor. Muito mais do que
aumentar a quantidade do tempo escolar, € necessario aumentar a qualidade do que
€ oferecido nessa ampliacdo do tempo.

Podemos entéo ter dois olhares sobre a ampliacdo do tempo que dependem
do grupo onde estéo inseridos. Esses olhares sao sintetizados na escrita de Santos
(2010),

Para o grupo cujos critérios econémicos sao determinantes em suas
acbes e decisbes, a ampliacdo da jornada escolar propicia
oportunidade maior para a aprendizagem dos conhecimentos
escolares e para a recuperacdo dos alunos com problemas de
aprendizagem dos conhecimentos escolares, o que ira melhorar os
resultados das escolas nos testes aplicados pelo sistema nacional
elou local de avaliacdo. Para aqueles que estou denominando de
educadores criticos, a ampliacdo da jornada escolar também significa
maior possiblidade de criacdo de espacos para estudos,
proporcionando aprofundamento dos conhecimentos escolares e
contribuindo para a superacdo de dificuldades de aprendizagem.
Porém, mais do que isso, essa ampliacdo se constitui em um tempo
que ir4 permitir a vivencia de outras experiéncias culturais para a
crianca e para o jovem (p.844).
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Como vimos na primeira secdo deste capitulo, ainda € forte a heranca do
curriculo tradicional, instrumental, prescritivo e fragmentado, ou seja, de suas
concepcgdes tradicionais. A pratica desse modelo de curriculo ganha reforco com
base nas politicas de avaliacdo externa. No entanto, novas formas de enxergar a
func@o da escola tém levado a estudos que superam a fragmentacdo em busca de
uma formacdo mais completa, uma formacédo integral. No que tange a educacao
integral em tempo integral é imprescindivel a pergunta: 0 que se espera da
ampliacédo da jornada escolar?

Saber essa resposta — ou pelo menos tentar respondé-la — nos auxilia na
decisdo sobre que concepcao de curriculo adotar. Como afirmam Hora e Coelho
(2004), “Seja para um projeto de educagéo integral, ou para qualquer outra proposta
na area, sabemos seguramente que sua materializacdo se engendra na producéo do
artefato denominado curriculo” (p.01). Partindo dessa reflexdo, é importante pensar
sobre o curriculo como o coragéo da escola e que, para cada escolha que se faz em
sua materializacdo, ha uma consequéncia, como afirma Zabala (1988): “Convém se
dar conta de que esta determinacdo nao € simples, ja que por tras de qualquer
intervencdo pedagdgica consciente se escondem uma andlise socidloga e uma
tomada de posigao que sempre € ideoldgica (p.29)”.

Desde a década de 80 os professores, por meio de variados movimentos,
guestionam a fragmentacdo de conhecimentos presente na organizacdo dos
curriculos escolares. Principalmente na década de 90, h4 uma grande producéo
literdria na area educacional que defende modalidades de integracdo. Nessa
perspectiva de analise, conceitos como interdisciplinaridade, transdisciplinaridade,
projetos de trabalho e o enfoque globalizador fazem parte das obras de diversos
autores, a citar, por exemplo, Santomé (1998); Hernandez e Ventura (1998); Zabala
(1998).

No livro A Pratica Educativa: Como Ensinar, langado no ano de 1998, Zabala
indaga sobre qual a funcdo da escola: ensinar os conteudos, priorizando as
capacidades cognitivas que levam em consideracao a aprendizagem das disciplinas,
ou a escola atender a todas as capacidades das pessoas? Segundo o0 autor, as
respostas a essas perguntas irdo determinar as nossas praticas, pois representam a
nossa visdo de mundo e o papel que temos nele. Durante a passagem a seguir, 0

autor utiliza o termo ‘formacéo integral’ para responder a uma pergunta:
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Por acaso é dever da sociedade e do sistema educacional atender
todas as capacidades da pessoa? Se a resposta é afirmativa e,
portanto, achamos que a escola deve promover a formacao integral
dos meninos e meninas, € preciso definir imediatamente este
principio geral, respondendo ao que devemos entender por
autonomia e equilibrio pessoal, o tipo de rela¢des interpessoais a
gue nos referimos e o que queremos dizer quando nos referimos a
atuacdo ou insercdo social. (ZABALA, 1998, p.28) (Grifo do autor)

Dessa forma, questionamos: Qual organizacao curricular pode contribuir para
a formacéo integral /multidimensional e, ainda, responder ao contexto em que se
vive? Quando se pensa em uma jornada escolar ampliada, alicergcada na concepc¢ao
de educacéo integral associada a essa formacgédo mais completa, quais elementos de
um curriculo poderiam estar presentes — e mais ativos — nas praticas escolares?

Essas questbes podem levar a diferentes perspectivas de organizacéo
curricular, ao mesmo tempo que eleva a reflexdo sobre conhecimento e relacdes de
poder em um projeto de construgéo de uma sociedade.

Levando em consideragao nosso tema - educacao integral em tempo integral,
a questao curricular emerge como uma das dificuldades mais efetivas (Hora, Coelho
e Rosa, 2015, p.155).

Segundo Zabala (1998, p. 142). “Ao longo dos anos, a ciéncia, em seu
empenho em compreender a realidade, fragmentou o saber até diversificar o
conhecimento numa multiplicidade de disciplinas e cada uma delas em sua
especializacdo”. O curriculo escolar acompanhou essa influéncia e de forma
fragmentada, compartimentada, a aprendizagem foi organizada por disciplinas. Nas
praticas curriculares, novas organizacdes vao sendo experimentadas, na tentativa
de relaciona-las. Dessa forma, o curriculo pode ser organizado tomando como ponto
de partida as disciplinas e podem ser classificados conforme sua natureza em trés

graus de relacdes disciplinares, a saber:

Multidisciplinares € a organizagdo de conteudo mais tradicional. Os
contetdos escolares sdo apresentados por matérias independentes
umas das outras.

Interdisciplinares € a interacdo entre duas ou mais disciplinas, que
pode ir desde a simples comunicacdo de ideias até a integracdo
reciproca dos conceitos fundamentais e da teoria do conhecimento,
da metodologia e dos dados da pesquisa.
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Transdisciplinares é o0 grau maximo de relagcdes entre as
disciplinas, dai que supde uma integracao global dentro de um
sistema totalizador. Este sistema favorece uma unidade
interpretativa, com o objetivo de constituir uma ciéncia que explique a
realidade sem parcelamento. (ZABALA, 1998, p. 143-144)

Ainda que haja o objetivo de relaciona-las, de conceber formas de integracao,
todas as classificacées apresentadas pelo autor tém o foco na disciplina.

Uma outra proposta apresentada pelo autor sdo os métodos denominados
globalizadores - que podem ser os centros de interesses, trabalho por temas, ou
projetos, entre outros (Zabala, 1998); estes, ndo decorrem da l6gica das disciplinas.
Lopes e Macedo (2011) relatam que, ao logo da histdria do curriculo, ha inGmeras
propostas que abordam uma concepc¢ao de curriculo integrado. Segundo as autoras,
essas propostas sdo denominadas como curriculo global, metodologia de projetos,
curriculo interdisciplinar e curriculo transversal. Afirmam ainda que toda proposi¢céo
de uma organizagao curricular, “mesmo as que defendem o curriculo centrado nas
disciplinas académicas consideram importante discutir formas de integracdo dos
conteudos curriculares” (p.123). As autoras agrupam as diferentes propostas de

integracao curricular em trés modalidades.

Podemos agrupar em trés modalidades diversas organizadas em
funcao dos principios utilizados com base na integracdo: Integracéo
pelas competéncias e habilidades a serem formadas nos alunos;
integracdo de conceitos das disciplinas mantendo a logica dos
saberes disciplinares de referéncia; integracdo via interesse dos
alunos e buscando referéncia nas demandas sociais e,
eventualmente, nas questdes politicas mais amplas. (LOPES, 2011,
p.123)

A primeira modalidade estd presente nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), elaborado na década de 90, e consiste em um referencial para todo pais,
assim como também estdo presentes 0s temas transversais, utilizados nos
curriculos por projetos - os temas atravessam as disciplinas escolares. Isto mostra
gue a utilizacdo dos modelos pode ser feita de modo hibrido.

A segunda modalidade “considera que a integragao pode ser pensada quando
uma dada disciplina escolar incorpora objetivos de formas de conhecimento

diversas, genuinamente articulados”. (Lopes e Macedo, 2001, p.133).
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Ja a terceira modalidade, com base nos interesses dos alunos e na vida
social, esta presente o curriculo por projetos e por temas transversais; entretanto, é
muito comum que sejam trabalhados paralelos as disciplinas escolares. Podemos
encontrar fundamentos, nesta modalidade, como em Dewey, assim como nos temas
geradores de Paulo Freire.

Nomes como Kilpatrick!! estdo presentes nas experiéncias brasileiras. O
interesse e o0 esforco sdo o ponto de partida desse autor em suas propostas
pedagdgicas; cabe ao professor canalizar e integrar as energias individuais dos
alunos e assim possam elaborar e executar um projeto. Além de Kilpatrick, outros
tedricos estdo presentes em métodos globalizados como, por exemplo, Decroly que,
por meio dos centros de interesses, propde um método que parta de uma situagcao
ou tema e, atribuindo diferentes recursos disciplinares, leve ao processo de
descoberta e conhecimento e, ainda, Freinet, que trouxe a pesquisa como um
método de aprendizagem.

A teoria de Freinet se estrutura no principio do tatonnement: “Parte-se da
ideia de que meninos e meninas sabem e trazem para a escola uma grande
qguantidade de conhecimentos aprendidos de forma natural através de seu proprio
tateio experimental”. (Zabala, 1998, p.150).

O passeio, pelos modelos, serve para mostrar as variadas formas de
organizagédo curricular. Entretanto, a implementagédo, o andamento e o sucesso de
cada uma das propostas, com base em novas organizacfes curriculares, se dara por
meio da interpretacdo de cada texto/contexto e da forma como estes se articulam a
realidade escolar — principalmente se essa realidade constituir um tempo maior,
ampliado.

Em cada escola, em cada sala de aula ha a ressignificacao da pratica e uma
recontextualizacdo dos textos curriculares. Segundo Lopes e Macedo (2011) “a
politica de curriculo € assim, uma producdo de multiplos contextos sempre
produzindo novos sentidos e significados para as decisfes curriculares nas
instituicdes escolares” (p.273).

A ampliagéo de tempo e do espago, em prol da educacao integral, pode levar
a novas propostas curriculares ou ndo, mas em ambos 0S casos € preciso que

tenhamos claro o entendimento de que a partir de nossas escolhas - qual curriculo,

11 KILPATRICK, William. O método de projectos. Mangualde: Edi¢cdes Pedago, 2008.
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para qual educacdo e o que (quem) queremos formar (ou seria contribuir na
formacéao -, estdo presentes principios e finalidades que nédo séo neutras, cada uma
delas condicionara um tipo de sociedade.

Pensando assim, as propostas de educacéo integral em tempo integral estao
trilhando quais caminhos e buscam quais resultados formativos?

No préximo capitulo, apresentaremos a proposta de ampliacdo do tempo no
municipio de Mesquita, bem como sua organizacao curricular, em busca de resposta

para as nossas indagacoes.



60

CAPITULO Il - A MATERIALIZACAO DA EDUCACAO INTEGRAL,
INTEGRADORA E EM TEMPO INTEGRAL NA ESCOLA MUNICIPAL CRUZEIRO
DO SUL

3.1- O municipio de Mesquita — sua histdria e sua politica de educacdo de
tempo integral em tempo integral: Do Programa Mais Educacgao a Lei N°881

Localizado na regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro, o municipio
de Mesquita faz parte da Baixada Fluminense — territGrio marcado por situacfes de
vulnerabilidade social e de violéncia. Foi elevado a categoria de cidade por meio da
Lei Estadual n® 3.253, de 25 de setembro de 1999 (RIO DE JANEIRO, 1999), num
processo de separac¢ao do municipio de Nova Iguacu, ao qual pertencia.

Cabe destacar que Mesquita € 0 municipio mais novo do estado do Rio de
Janeiro, de acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2016). Segundo o Censo de 2010, possuia um quantitativo de 168.376
habitantes e uma populacdo estimada, para o ano de 2015, de 170 mil habitantes,
distribuidos por uma érea territorial de 41.477 kmz2, sendo 2.264 hectares com area
de preservacao ambiental.

Mesquita limita-se com os municipios de Nova Iguacu, a norte; Nilopolis, a
sul; Belford Roxo, a leste; Sdo Joao de Meriti, a sudeste e Rio de Janeiro, a oeste.

Segundo informacdes do Programa das Nac¢des Unidas para o Desenvolvimento,

(...) no ano de 2010, o indice de Desenvolvimento Humano Municipal
(IDHM) de Mesquita foi 0,737, 0 que o coloca em décimo sexto lugar
entre os noventa e dois municipios que comp&em o Estado do Rio de
Janeiro. Ja no ranking nacional, o Municipio ocupa a 850a posicéo
desse indicador. Embora o IDHM de Mesquita seja considerado
relativamente alto para os padrdes nacionais, 0 Municipio apresenta
elevados indices associados a violéncia. (RIO DE JANEIRO, 2014)
(BRASIL, 2015)

Em um municipio com as caracteristicas evidenciadas no trecho anterior, a
escola se torna uma necessidade — tanto a partir de seu ‘olhar pedagdgico’ quanto
em uma posicdo de ‘assisténcia’ ou seja, é percebida tanto como l6cus de
aprendizagem formal, quanto um “lugar seguro para deixar os filhos enquanto os
pais trabalham”. E como, entao, € vista a escola que funciona ‘em tempo integral’?

Conforme ja relatamos, o municipio de Mesquita foi emancipado em 1999,
ano em que foi criada sua Lei Organica Municipal — a 25 de setembro - que, por sua

vez, foi atualizada em 31 de marco de 2008. Esta legislagdo apresenta, em seu
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corpo, a configuracdo de seu sistema de ensino, que ndo difere dos demais
municipios brasileiros.

Nesta perspectiva, apresentamos também a lei n° 442, de 09 de maio de
2008, que institui o Sistema Municipal de Ensino do municipio de Mesquita. Convém
ressaltar que, seguindo essa Lei Orgéanica (LO):

Art. 4° O Sistema Municipal de Ensino compreende:

| - as instituicdes de Ensino Fundamental e /ou de Educacéo Infantil,
mantidas pelo Poder Pablico Municipal;

Il - as instituicbes de Educacdo Infantil criadas e mantidas pela
iniciativa privada;

lIl - a Secretaria Municipal de Educacéo;

IV - 0 Conselho Municipal de Educacéo.

V - As Instituicbes de Ensino em outros niveis ou modalidades que
venham a ser criadas e mantidas pelo Poder Publico Municipal,
respeitada a legislacao vigente.(MESQUITA, 2008a)

Para caracterizar a rede municipal de ensino de Mesquita, trazemos os dados
coletados no relatério da pesquisa intitulada Programa Mais Educacdo: Impactos na
Educacéao Integral e Integrada em Mesquita- RJ (BRASIL, 2015). Segundo o referido
relatério, "A rede municipal de ensino de Mesquita, em 2014, possuia 14.512 alunos
divididos em 33 unidades escolares e distribuidos em diferentes etapas e
modalidades de ensino da educacao basica” (p.14), como evidencia o Quadro 5, a

seqguir:

Quadro 5- Distribuicdo de escolas e de alunos em Mesquita, por nivel/modalidade de ensino.

Nivel/modalidade de ensino | N° de escolas | N° de alunos
Ano de 2014 Ano de 2014

Educacé@o Infantil (creche e

pré-escola) 12 2.306

Ensino Fundamental regular

(anos iniciais e anos 22 10.185

finais)

EJA (anos iniciais e finais do

Ensino Fundamental) 10 1.902

Ensino Fundamental -

Educacéo Especial 01 119

TOTAL 35

Fonte: Elaborada a partir de BRASIL (2015)

O termo ‘tempo integral’ aparece pela primeira vez em documentos oficiais de
Mesquita na lei n° 442, que institui o sistema municipal de ensino do municipio,
conforme podemos verificar no artigo dessa Lei, transcrito a seguir:

Art. 19 A jornada escolar no Ensino Fundamental incluird pelo menos
guatro horas diarias de sessenta minutos de trabalho curricular
efetivo com orientacdo de professor e com frequéncia, de acordo
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com a proposta pedagogica da escola, sendo progressivamente
ampliado o periodo de permanéncia na escola. (Grifos nossos)

§ 2° O Ensino Fundamental ser4 ministrado progressivamente em
tempo integral, em consonancia com os 6rgdos do Sistema municipal
de Ensino. (MESQUITA, 2008b, grifo nosso)

A Lei n° 442 - assim como a LO que, em seu § 2°, determina que “As escolas
municipais funcionardo com jornada didria minima de quatro horas ou turno integral,
consideradas a demanda de vagas no Municipio, a realidade dos alunos e as
condi¢cdes necesséarias ao desenvolvimento do processo educativo” (MESQUITA,
2008a) - estdo em consonancia com a LDBEN/96, que estipula a ampliacao
progressiva do tempo de permanéncia do aluno do Ensino Fundamental na escola
(BRASIL, 1996, Art. 34).

Apesar desses documentos com datas anteriores a 2009, foi com chegada do
Programa Mais Educacdo (PMEd) que houve a implementacdo da educacdo em
tempo integral na rede municipal de educacdo de Mesquita, conforme podemos
comprovar por meio da citacdo a seguir:

Segundo informacdes obtidas junto & Gerente de Educacdo Integral
da SEMED, a implantagdo da educacdo em tempo integral na rede
municipal de educacdo de Mesquita teve inicio em 2009, com a
chegada do Programa Mais Educacéo. (BRASIL, 2015p.16).

Implementado no ano de 2009 no municipio de Mesquita, o Programa Mais
Educacéo teve inicialmente a adesé@o de onze escolas da rede. Apgs, seis anos, em
2015, todas as suas instituicdes escolares de ensino estavam inscritas no Programa.
O quadro abaixo apresenta, por ano, o quantitativo de escolas nessa situacao,

durante 7 (sete) anos'?:

Quadro 6 - Ano e nimero de escolas inscritas no Programa Mais Educacéo, em Mesquita

Ano N° de escolas
2009 11
2010 17
2011 17
2012 20
2013 21
2014 23
2015 23

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados fornecidos pela Semed - Mesquita

Contudo, analisando o quadro 07, é possivel observar que, apesar do

crescimento do numero de escolas que aderiram ao Programa Mais Educacéo do

12l embramos que o recorte temporal desta pesquisa é de 2014 até 2015, por isso concluimos que os
dados até 2015 ja contemplam a pesquisa.
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ano de lancamento, em 2009, até o ano de 2016, ha também, em algumas escolas,

o declinio do nimero de alunos matriculados:

Quadro 7- Nimero de alunos inscritos entre os anos de 2009 a 2014

Unidade Escolar Quantitativo de Inscritos no Programa Mais Educacao
Escolas 2009 2010 2011| 2012 2013| 2014| 2015%

1] E. M. Lourdes Ferreira de Campos 210 209 218 176 196 120
2| E. M. Presidente Castelo Branco 500 300 300 300 300 300
3| E. M. Maria Dolores de Mello Porto 210 210 210 180 150 120
4] E. M. Vereador Américo dos Santos 425 425 425 300 300 300
5| E. M. Governador Roberto Silveira 500 300 300 300 360 240
6 | E. M. Machado de Assis 210 210 150 150 150 150
7| CIEP 431 Mun. Padre Nino Miraldi 276 276 231 240 285 240
8| E. M. Doutor Manoel Reis 300 300 300 300 350 210
9| E. M. Irena Sendler 210 210 210 240 240 210
10 [ E. M. Rotariano Arthur Silva 350 350 350 350 400 270
11| E. M. Dr. Deoclécio Dias M. Filho 420 420 420 420 420 270
12| E. M. Ondina Couto 120 101 100 100 76
13| E. M. Hélio Mendes do Amaral 150 150 150 126 150
14 [ E. M. Genair Ramos Gabriel 120 120 150 150 210
15| E. M. Ely Baiense Vailante 120 120 120 150 150
16 | E. M. Maria Isabel (Cruzeiro do Sul)*# 150 150 150 150| 381%
17| E. M. Expedito Miguel 210 150 150 150 150
18| E. M. Ernesto Che Guevara 150 593 270
19| E. M. Santos Dumont 150 150 150
20 [ E. M. Samuel de Souza Maciel 150 150 100
21| E. M. Marcos Gil 100 100
22 | E. M. Mércio Caulino Soares 117
23 | E. M. Professor Quirino 120
TOTAL 3.611 4.080| 3.905| 4.226| 4.970| 4.404

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados fornecidos pela Semed Mesquita

13 No ano de 2015, ndo foi aberto o sistema de inscricdo do Mec, assim como ndo houve novo
repasse financeiro. As escolas continuaram a funcionar, mas sem a possiblidade de abrir para novas
ades®es. Apesar da continuidade do PMEd nas escolas, ndo ocorreu a inscricdo no Simec. Por isso,

ndo podemos analisar os dados de 2015 em relagdo ao aumento ou declinio de novas ades®es.

14 Apesar de ja ter sido feita a troca do nome da escola — de Maria Isabel para Cruzeiro do Sul — em
Diério oficial com data do dia 27 de maio de 2015, 0 mesmo ainda ndo ocorreu nos documentos junto
a Receita Federal. Com isso, os dados da escola ainda néo foram alterados no MEC.

15 A E. M. Maria Isabel (Cruzeiro do Sul) no ano de 2014, inscreveu a totalidade de alunos da EU por
apresentar, neste ano, a proposta de Escola Polo de Educacéo Integral em Tempo Integral com a
obrigatoriedade de matriculas, por isso 0 aumento de alunos matriculados no PMEd.
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No primeiro ano de funcionamento as escolas fizeram as inscricdes no limite
maximo permitido pelo MEC, a partir do nimero de alunos da unidade. Entretanto,

com inauguracao e a pratica esse quantitativo foi repensado.

A diminuicdo do numero de inscritos no PME, em algumas das
escolas de Mesquita, segundo a GEI na SEMED, fez associar-se,
entre outros fatores: a falta de espacos fisicos dentro das proprias
escolas e/ou de espagos parceiros; as estatisticas de violéncia no
entorno das unidades escolares e/ou a dificuldade de mobilidade até
0S espacos parceiros devido, por exemplo, a questdes climaticas; a
responsabilidades/tarefas atribuidas, pelos pais, aos alunos do
segundo segmento do EF em suas residéncias, ndo permitindo, por
vezes, que eles frequentassem o Programa. (BRASIL,2015 p.19)

Em 2011, apds dois anos de ampliagdo do tempo escolar por meio do PMEd

no municipio, é aprovado o Regimento escolar comum as escolas da rede. O termo

7

‘educacdo integral’ € apresentado na Secdo Il do referido Regimento, sob a
Resolucdo CME n° 001/2011 e relaciona as préticas desenvolvidas em educacédo
integral ao PMEd, demostrando assim o impacto do programa no municipio.

Art. 79— As acOes de educacdo integral desenvolvidas na Rede
Municipal de Ensino de Mesquita sdo regidas pelos principios e
fundamentos do programa de educacdo integral do Ministério da
Educacéo (MEC).

8§ 1°- A realizacdo do horario integral, nos termos estabelecidos no
presente regimento, é parte fundamental do processo de implantacao
de um programa municipal de educacdo integral a partir das
experiéncias do programa do MEC;

§ 2°- Cabe & SEMED a coordenacao geral das a¢des de educacéo
integral, observados os principios, as finalidades, os objetivos e a
estrutura de desenvolvimento do programa do MEC. .

Art. 80 — As unidades escolares, na perspectiva de realizacdo da
educacao integral, fornecerdo alimentacdo saudavel e de qualidade,
em pelo menos 04 refeicbes diarias, de forma adequada,
colaborando com o desenvolvimento fisico e mental do estudante.
(MESQUITA, 2011) (grifos nossos)

Podemos entdo entender que as a¢cfes de educacao integral no municipio
estiveram diretamente ligadas as acdes do PMEd na rede. Ao aderir ao PMEd o
municipio, como contrapartida, seguindo orientacdo do MEC, segundo informacdes
contidas no Manual de Educacdo Integral'® (BRASIL, 2014), disponibilizou uma

pessoa para coordenar a implementacao nas escolas.

1 Nomear o técnico das secretarias estaduais, municipais e distrital de educacéo, responsavel pela
coordenacdo do Programa Mais Educacéo no ambito das respectivas secretarias de educacéo, que
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Nesta perspectiva, e com o objetivo de coordenar a implementacdo nas
escolas para o desenvolvimento das atividades, a SEMED disponibilizou um
professor que ja era integrante da unidade escolar e o denominou Professor
Coordenador Pedagdégico da Educacao Integral (PCPI). Esta denominacéo difere da
gue era proposta pelos documentos oficiais do MEC; no entanto, as atribuicdes do

profissional que a desempenhava eram as mesmas, a saber:

Cabe as secretarias estaduais, municipais ou distrital de educacéo
disponibilizar um professor vinculado a escola, com dedicacdo de no
minimo vinte e preferencialmente quarenta horas, denominado
"Professor Comunitario", que sera o0 responsavel pelo
acompanhamento pedagdgico e administrativo do programa, e seus
custos referem-se a contrapartida oferecida pela Entidade Executora
(EEX). (BRASIL, 2014, p.17, 18)

Assim, o PCPI € um professor concursado da rede, designado pela escola
entre os docentes com carga 40 horas semanais para exercer a fungcdo cuja
nomenclatura do MEC corresponde a “professor comunitario”. Suas atribuicbes

estdo postas no Regimento Escolar da rede, como podemos observar a seguir:

Art. 28 - O professor coordenador pedagdgico de educacéo integral é
responsavel pelo planejamento, implementagcdo, coordenacdo e
execucdo das atividades complementares do ensino fundamental e
corresponsavel pela articulagéo entre as atividades do horario regular
e as do horario complementar, na perspectiva de construir uma
educacado integral, integrada e em tempo integral, coerentes e
capazes de materializar de forma plena o projeto politico-pedagogico
da unidade escolar. (MESQUITA, 2011)

Antes do inicio das atividades do PMEd nas escolas, os PCPIs participaram
de reunibes e formacgdes oferecidas pela SEMED, com o objetivo de apresentar o
programa e suas propostas, conforme evidencia o relatério da pesquisa intitulada
Programa Mais Educacao: Impactos na Educacéao Integral e Integrada:

(...) podemos concluir que houve um periodo — equivalente a,
aproximadamente, um semestre letivo — de pré-implantacdo do PME
em Mesquita, anterior ao inicio do Programa, que foi permeado por
reunides de formacdo e de planejamento envolvendo tanto os
profissionais da SEMED quanto os professores que iriam coordenar
o PME nas escolas:

integrara o Comité do PDDE Interativo. (Brasil, 2014, p.18) http://portal.mec.gov.br/manual-
operacional-de-educacao-integral-junho-2014
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“‘Houve um periodo grande de capacitagdo em que lemos, reunimos
e estudamos muito [...] Eu fui tirada de sala de aula em margo ou
abril de 2009, e o Mais Educacédo, na minha escola, s6 comegou em
outubro de 2009.” (PCPEI na EMRAS).

Também foi possivel perceber a preocupacdo, por parte do
Municipio, em apresentar as escolas o Programa que estava
chegando. (BRASIL,2015 p.17)

Apés a implantagdo do PMEd, os estudos sobre o Programa se desdobraram
para estudos sobre a educacdo integral em tempo integral. A partir do que
discutimos até aqui, neste capitulo, consideramos que quando o PMEd foi lancado
no municipio de Mesquita, teve inicio o percurso da construcdo de uma politica
propria de Educacéo Integral em Tempo Integral.

Conforme ja mencionamos, para a implementacdo do PMEd nas unidades
escolares, houve a selecdo de docentes para o cargo de PCPI, e o0s mesmos
iniciaram estudos referentes ao funcionamento do Programa e as propostas que o
abarcavam. Embasados em estudos que mostravam os exemplos de Palmas e
Apucarana, os PCPIs, junto a coordenacao do Programa da SEMED, comecaram a
esbocar a possibilidade de uma politica publica de Educacdo Integral em Tempo
Integral no municipio de Mesquita. Cabe destacar, que desde o primeiro ano do
Programa, ele foi apresentado a comunidade escolar de Mesquita como uma politica
indutora e ndo uma politica publica.

Neste momento, os PCPIs conquistaram espaco para iniciar suas discussdes
sobre o tema educacao integral em tempo integral.

Com o decorrer dos anos, iniciou-se a organizacdo de seminarios para que
fossem discutidos os caminhos da educacdo integral no municipio. Nessa
perspectiva, em 2011 - apos dois anos de implementacdo do PMEd no municipio -
ocorre o | Seminario de Educacédo Integral da Rede Municipal de Ensino de
Mesquita, com a presenca de municipios como Palmas (TO) e Rio de Janeiro (RJ).
Neste evento, foram discutidas diferencas béasicas entre a educacdo em tempo
integral e educacao integral.

Em 2012, no Il Seminario de Educacdo Integral, com toda a bagagem do
seminario anterior, 0 grupo buscou pressionar a proposta para criacdo de uma lei
municipal que assegurasse a educacao de tempo integral no municipio. Para isso,
trouxe como eixo do encontro a proposta de uma construcdo propria de politica

publica municipal. Mais uma vez com mesas de debates, foram expostas
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experiéncias de outros municipios - Belo Horizonte — MG e Apucarana — PR, além
de relatos de experiéncias de Mesquita. A intencdo do grupo era aproveitar a
representatividade de profissionais durante o seminério e iniciar a construcdo da
proposta do projeto de Lei.

A proposta de Lei ndo foi construida durante o Il Seminario; entretanto, ficou
acordado que, para a construcdo da politica publica de Educacdo Integral em
Mesquita, haveria Féruns de Educacéo Integral para a continuidade das discussdes.
Esses foruns contavam com as presencas da Secretaria de Educacao, representada
pela gerente de educagédo a época; do grupo de PCPIs das UEs municipais e era
ainda aberto a profissionais da rede que tinham o desejo de participar do evento. No
decorrer dos Foruns, iniciou-se a proposta de uma escola piloto de educacao
integral. No entanto, as ideias ficaram no papel. Em outubro de 2012, ha eleicdes
municipais.

Em 2013, com a entrada de um novo governo instalou-se, no grupo, a
preocupacdo de que tudo o que fora construido até ali fosse “jogado fora”.
Entretanto, o nome indicado para assumir o cargo de Gerente de Educacéo Integral
no municipio vinha com larga experiéncia no Programa Mais Educacéo, pois exercia,
desde 2009, a funcéo de PCPI de uma de suas unidades escolares. Nesse sentido,
0 hovo grupo buscou colocar em pratica todas as discussbes e decisbes tomadas
nos Foruns de Educagdao Integral.

Esses Foruns foram institucionalizados com a participacao de representacao
das trinta e trés unidades escolares da rede municipal em horario de trabalho, uma
grande conquista para o grupo e de demonstracdo de apoio por parte da Secretaria
Municipal de Educacédo para com a proposta da educacao integral enquanto uma
politica publica municipal. A participacdo da comunidade escolar é vista como o
fortalecimento da proposta no municipio.

No decorrer de 2013, a proposta de Lei e da escola piloto ganham félego,
sendo construidas por muitas maos. No dia 13 de dezembro, em reunido
extraordinaria, a proposta de estrutura e funcionamento da matriz curricular da
educacdo integral no ensino fundamental'’” para o municipio de Mesquita foi

aprovada pelo Conselho Municipal de Educacao.

17 Este fragmento foi retirado da Ata de reunido ordinaria do dia 13/11/2013 do Conselho Municipal de
Educacéo de Mesquita, 0 acesso a este documento foi pelo site:
http://cmemesquita.blogspot.com.br/p/atas-2013.html (acessado em 04 de julho de 2016).



http://cmemesquita.blogspot.com.br/p/atas-2013.html

68

O 1l Seminario ocorre em novembro de 2013, tendo como objetivo a
apresentacao da proposta de implementacédo da escola piloto como consolidacéo de
uma politica publica em educacéo integral. E importante destacar que todos os
Seminarios contaram com a participagao direta do grupo de PCPIs e da Geréncia de
Educacao Integral da Secretaria Municipal de Educacéao, tanto na formulacdo quanto
na organizacao de cada evento.

A trajetéria do municipio em relacdo a educacdo em tempo integral esta
relacionada a interpretacdo de um texto politico (documentos e regulamentos de
implementacdo do Programa); da apresentacdo do Programa até a vivéncia do
mesmo nas escolas e pelos profissionais que o coordenavam — um movimento de
autoria dos PCPIs e da Geréncia de Educacao Integral no municipio de Mesquita, 0
gue ‘da corpo’ aos contextos da pratica.

Destacamos que, desde a implementacdo do Programa Mais Educacéo, o
gue ocorreu foi a leitura, a interpretacdo, a interacdo desses contextos, de certa
forma contrariando a visdo de que as politicas publicas educacionais séo formuladas
e implementadas pelo Estado de forma autoritaria, num movimento linear e ndo
dialégico. Como apresenta Rua (1998),

A rigor, uma decisdo em politica publica representa apenas um
amontoado de inten¢des sobre a solu¢cdo de um problema, expressas
na forma de determinacdes legais: decretos, resolucdes, etc. Nada
disso garante que a decisdo se transforme em acdo e que a
demanda que deu origem ao processo seja efetivamente atendida.

(p.12)

O campo da politica publica € uma arena de disputa composta por lutas,
interesses e ambi¢cdes pessoais. Sua formulagdo, implementacdo e continuidade
deve ser vista em uma perspectiva interativa. Neste contexto, a analise da trajetoria
da educacédo em tempo integral no municipio de Mesquita € um exemplo disso: uma
politica nunca se esgota nela mesma e, frequentemente, mostra-se num campo de
interesses cruzados, diversificados e, até mesmo, conflitantes.

No dia 31 de marco do ano de 2015, foi aprovada e sancionada pela Camara
Municipal de Mesquita a Lei n° 881, que “dispde sobre diretrizes para a educacédo
integral, integrada e em tempo integral com gradual e progressiva ampliacdo da
jornada escolar dos alunos do ensino fundamental da rede municipal de ensino”.
Esta Lei representa um ganho do movimento em prol da Educacéo Integral — como

um movimento participativo, que foi se constituindo de baixo para cima.
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A Lei n° 881 representa a consolidacdo da proposta da primeira escola com
os ideais de educacdo integral em tempo integral no municipio. Inaugurada em
fevereiro de 2014, a Escola Polo de educacéo integral em tempo integral esta no seu
terceiro ano de funcionamento. Com a otimizacdo de tempos e espagos e, ainda,
com uma organizagao curricular diferente, inicialmente, do restante da rede, hoje, ja
€ implementada em mais duas escolas municipais.

Contudo, uma pergunta se faz presente, neste momento: Como essa Escola
Polo se articulou, no sentido de criar condigbes para que seu ‘tempo integral’ fosse
se constituindo como ‘educagao integral? Que organizagdo curricular se

materializou, nesse sentido?

3.2 Escola Municipal Cruzeiro do Sul: Mais histéria de Educacédo Integral em

Tempo Integral no municipio de Mesquita.

A escola denominada Cruzeiro do Sul & proveniente da Escola Municipal
Maria Isabel, que fora municipalizada a partir de fevereiro de 2002, com inicio do seu
ano letivo em 25 de fevereiro do mesmo ano.

Inicialmente, o prédio de funcionamento era alugado e ficava na rua Hercilia,
240, centro de Mesquita (na rua ao lado do prédio atual). Este prédio possuia
instalacbes bastante precarias. Em 2013, foi inaugurado o novo prédio, construido
para acolher os alunos e profissionais do antigo prédio. Ao ser inaugurado, 0 nome
de fachada da escola continha o nome Cruzeiro do Sul; entretanto, em todos 0s
documentos oficiais da escola permanece o nome Escola Municipal Maria Isabel.
Vale dizer que a escola ndo foi construida para ser a Escola Polo de Educacéao
Integral em Tempo Integral do municipio de Mesquita. Sua construcdo foi para
resolver a questdo de saida da locagdo para um imoével proprio, assim como pela
demanda para oferecer melhor estrutura fisica aos alunos daquela unidade escolar.

Somente em 2015, o novo nome foi publicado, sob a lei n° 901 de 27 de maio,
pelo Poder Executivo Municipal. Localizada na Rua Elpidio 132, a escola Cruzeiro
do Sul, Mesquita/RJ; no entanto até o ano de 2016, tinha como nome registrado
junto & Receita Federal o de Escola Municipal Maria Isabel. Com isso, o CNPJ,
assim como todos os seus documentos oficiais, ainda consta com o antigo nome.

Os profissionais da escola costumam “brincar, afirmando que ela sofre de

“crise de identidade”, pois, anteriormente, era denominada Maria Isabel, mas se
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fizerem a pergunta aos alunos e mesmo a muitos de seus profissionais, todos a

denominam Escola Municipal Cruzeiro do Sul:

Entrevistado Ill - “Ela tinha esse nome inicialmente, mas quando
trocamos de prédio o nome também foi modificado. Ai a gente chama
Cruzeiro do Su/”.

Durante todo o ano de 2013, a Escola Municipal Maria Isabel/Cruzeiro do Sul
funcionou conforme o restante das escolas da rede e no contra turno oferecia as
atividades do PMEd. A escola fora escolhida, para inaugurar a proposta da escola
piloto, j& no final do ano 2013, conforme sera relatado mais adiante.

Durante o primeiro ano de funcionamento, 2013, o novo prédio atendia turmas
regulares do 1°. ao 5°. ano de escolaridade, com turmas distribuidas em dois turnos,
nos horarios da manha (7:15 as 11:30) e da tarde (13:00 as 17:15). Com o curriculo
comum ao restante da rede, oferecia ampliacdo de tempo por meio do PMEd. O

guadro a seqguir apresenta a estrutura fisica do novo prédio:

Quadro 8- Estrutura fisica da Escola Municipal Cruzeiro do Sul

1° Andar
Espaco Quantidade
Auditério 01
Banheiro alunos 02
Banheiro funcionarios 04
Biblioteca
Cozinha
Direcéo
Laboratério de informatica
Patio externo coberto
Patio interno 01

Refeitorio
Sala da direcdo escolar
Sala da Coordenacgéo Pedagdgica e Orientacdo

Educacional
Sala dos professores
Secretaria
2 ° Andar
Salas'® 09
Laboratdrio de ciéncias®® 01

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

18 Ao ser inaugurada a proposta educacdo integral em tempo integral, as salas passaram a ser
chamadas de espacos educativos. Os alunos perpassam pelos espacos educativos, de acordo com a
organizacgao de aulas do dia.

19 Na realidade no segundo andar contem 10 salas, sendo que uma delas foi submetida a obras (pias
e bancadas) no ano de 2014 para que a sala pudesse ser utilizada como um laboratério de ciéncias.
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Ainda durante o ano de 2013, ocorrem os Foéruns de educacdo integral no
municipio, e durante estes foruns, a Escola Municipal Cruzeiro do Sul foi escolhida
para se tornar Escola Polo, por meio de votagéo ocorrida em um desses encontros.
A escolha se deu por sua estrutura comportar os alunos em tempo integral e pelo
menor impacto na necessidade de transferéncia de alunos.

Segundo andlise das Atas escolares, no dia 1 de outubro de 2013 ha a
primeira reunido com a comunidade escolar, representante do SEPE e equipe da
SEMED. Esta reunido tinha o objetivo de notificar a escolha da escola para ser a
primeira instituicdo de educacéo integral em tempo integral do municipio.

Pelo registro apresentado na Ata, a noticia ndo foi recebida sem conflito: os
professores ndo aceitavam a transferéncia de escola, tendo em vista que so6
poderiam ficar os docentes com disponibilidade de 40 horas e, ainda assim,
precisariam passar por um processo interno de selecéo para o preenchimento do
guadro funcional. No entanto, conforme veremos no decreto n° 1724 (2015), a
intencdo da SEMED era estender o horario integral também aos seus docentes.

Ja o registro no livro Ata de 1 de novembro de 2013 relata duas reunides -
uma pela manhad e outra a tarde - com a comunidade escolar. Nessa reunido,
estavam presentes diretora geral, diretora adjunta, representante de professores,
responsaveis de alunos e representantes da Secretaria de Educacéo (Diretor de
Departamento e as Coordenadoras de Educacao Integral). O objetivo das reunides
era informar aos pais sobre as mudancas na escola para o ano letivo de 2014, como
horario, curriculo e proposta pedagdgica.

Apos as primeiras informacgdes, os representantes da SEMED apresentaram a
proposta da escola polo de educacéo integral em tempo integral. Apesar do receio
da comunidade escolar, a primeira escola Polo de Educagéo Integral em Tempo
Integral é inaugurada em fevereiro de 2014 com estrutura, horério e curriculo
diferenciados do restante das unidades da rede.

No ano de sua inauguracdo - 2014, a escola funcionava de 7h as 16h?°, cinco

dias por semana. Os alunos recebiam 5 refeicdes diarias?!. A estrutura fisica da

20 No ano de 2015 e no ano de 2016 o horéario de entrada passou para as 8:00 e saida as 16:00.
Segundo, a diretora a reducéo de horério para os alunos foi devido ao cansago que 0S mesmos
apresentaram no primeiro ano. Os responsaveis, assim como os professores, apoiaram a reducéo da
carga horaria em uma hora.

21 A quantidade de refeicGes se matem, até o ano corrente séo servidas cinco refeicdes diariamente
na escola.
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escola continuou praticamente a mesma, com apenas 02 adaptacdes: (i) a sala da
coordenacao pedagdgica foi transformada em sala de recursos e (ii)) uma das salas
do segundo andar foi submetida a obra, para que pudesse abrigar o laboratério de
ciéncias.

Todas as salas sdo chamadas “espacgos educativos” visto que, durante o dia
letivo, os alunos perpassam pelos espacos, dependendo da organizacdo horaria
daquele dia. Essa organizacdo se faz pela movimentacdo dos alunos com horario
pré-definidos. Além das salas de leitura, auditério e sala para utlizacdo dos
computadores, as dez salas que comp®de a estrutura fisica da escola sdo chamadas
de espaco educativo de artes; espaco educativo de linguagem; espaco educativo de
humanas; laboratorio de matematica e ciéncias, conforme observamos no PPP da
instituicdo: “ As salas de aula na E.M Cruzeiro do Sul sdo chamadas de espacos
educativos e os alunos perpassam pelos espacgos educativos de acordo com as
aulas do dia”. (PPP, 2016, p. 46)

Essa organizacdo se assemelha a experiéncia das Escolas Platoon
idealizadas por Anisio Teixeira, durante a década de 30, a frente da secretaria de
educacdo do Rio de Janeiro- DF (1931-1935). Essas Escolas seguiam o Sistema

Platoon, conforme palavras de Dérea (2000):

Esse sistema era constituido de salas de aula comuns e salas
especiais para auditério, musica, recreagdo e jogos, leitura e
literatura, ciéncias, desenho e artes industriais. O seu funcionamento
dava-se pelo deslocamento dos alunos, através de "pelotbes”, pelas
diversas salas, conforme horarios pré-estabelecidos (p.155)

Percebemos essa mudanca na organizagao escolar como um modo de fazer
uma escola diferente e encontramos bases para essa percepg¢ao no PPP (2016): “A
educacdo que defendemos é uma educacdo integral que, a nosso ver, precisa
rediscutir as praticas pedagdgicas, a organizacao curricular, os tempos e 0s espacos
educativos, enfim, que venha (re) significar e validar novas praticas”(p.32).

Para a inauguracao da Escola Polo, os professores participaram, em outubro
de 2013, de um processo seletivo promovido por meio de parceria entre a Secretaria
de Educacdo e a Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro/UNIRIO, por
meio do Nucleo de Estudos — Tempos, Espacos e Educacéao Integral/NEEPHI.

No entanto, o quadro de professor especialista (Pl) ndo foi totalmente

preenchido para atender os anos finais do ensino fundamental; por isso, houve a
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necessidade de admissdo de professores apés o periodo do processo seletivo
interno, motivo pelo qual encontramos, na instituicdo, docentes que nao participaram
dessa sele¢éo, no ano de 2013. O mesmo n&o ocorreu com os professores dos anos
iniciais: todos participaram do processo seletivo. O Quadro 10, a seguir, reflete a

configuracéo docente na Escola Cruzeiro do Sul, a época de sua inauguracao:

Quadro 09- Quantitativo de professores e formac&o?? - 2014

Quantitativo de PII Formacéao
Nivel Médio 022
13 Graduacao 05
P6s-Graduacdo Lato Sensu | 06
Mestrado -
Quantitativo de PI Formacéao
Graduacao 09
Pés-Graduagéo Lato Sensu | 06
19
Mestrado 04
Doutorado -

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados fornecidos pela Secretaria da unidade escolar.

Quadro 10- Quantitativo de professores e formacéo - 2015

Quantitativo de PII Formacéao
Nivel Médio -
12 Graduacao 05
P6s-Graduacao Lato Sensu | 07
Mestrado -

Quantitativo de PI Formacéao
Graduacao 06
15 P6s-Graduacao Lato Sensu | 06
Mestrado 03
Doutorado -

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados fornecidos pela Secretaria da unidade escolar.

Um fato relevante é que, levando em consideragdo o quadro 10, do
quantitativo geral de 12 (onze) professoras dos anos iniciais do ensino fundamental
(PN, 8 (oito) eram PCPIs em suas unidades escolares de origem, ou seja, ja tinham
experiéncia sobre o tempo integral proposto pelo PMEd e trouxeram consigo a
participacdo politica na construcdo, implementacdo e consolidacdo da educacédo

integral em tempo integral como uma politica publica municipal.

22 No ano inicial de implementacédo da escola polo, a mesma trabalhou com 11 turmas. JA no ano
seguinte, houve a otimizacdo das turmas e a escola passou a funcionar com o quantitativo de turmas
previsto anteriormente - 10 turmas; com isso, houve diminui¢do de quantitativo de professores.

23 No ano de inauguracio da proposta, havia professores em fase de concluséo da graduacgéo e pos-
graduacéo lato sensu, por isso a diferenciacdo dos quantitativos nos quadros 09 e 10.



74

N&o s6 em decretos e leis municipais ha a defesa da educacéao integral como
fundamento para o tempo integral. Durante o primeiro ano de implantacdo, seus

integrantes foram produzindo documento que representa essa proposta pedagadgica.

7 7

Nesse documento, é relatado que o objetivo da instituicdo € oferecer educacéao

integral em tempo integral:

Mas, o que é educacdo integral e tempo integral? Apesar de
reconhecermos que ainda ndo ha um consenso sobre o que é
educacao integral, pois segundo Cavalieri (2009) hoje € um conceito
em construcdo, a proposta pedagdgica da nossa escola, também em
construcao, busca ndo s6 a ampliagdo do tempo de permanéncia dos
alunos na unidade escolar, denominado tempo integral. Além da
ampliacdo do tempo de 4 horas, praticado na rede, para 8horas de
efetivo trabalho pedagdgico com mais um de almoco, buscamos a
educacéo integral. Segundo Mauricio (2009) “a educacao integral
reconhece a pessoa como um todo e ndo como um ser fragmentado,
por exemplo, entre corpo e intelecto”. Mauricio (2009). (Documento
da Proposta Pedagdgica da Escola, 2014, p.05)

Outro cuidado que fica claro nos textos é que a educacao a ser oferecida nao

tenha viés assistencialista, ou que seja restrita a protecéo integral:

A educacdo integral que propomos nasce do amadurecimento da
rede municipal na questédo da educagéo integral como garantidora de
direitos fundamentais, € um consenso na rede. Estes direitos ndo se
restringem meramente a politica assistencialista proporcionada a
estas criangas, enquanto os pais trabalham. Referimos-nos a
guestdo de uma educacdo de qualidade, emancipadora e,
consequentemente, que colabore na formacgéo integral do sujeito em
todos 0s seus aspectos e ndo apenas o cognitivo. (Documento da
Proposta Pedagogica da Escola, 2014 p.05)

Por todo o documento, seus autores deixam claro que é uma proposta em
construcdo, inacabada. Reconhecem que ndo h& um consenso sobre o que é
educacado integral em tempo integral;, entretanto, € defendida a necessidade do

reconhecimento do aluno como um todo, em todas as suas dimensoes:

A educacdo que defendemos ndo apenas aumenta o tempo do aluno
na escola, com o simples objetivo de prote¢c&o social ou de reforcar o
contetudo (“dar mais do mesmo”). A educacdo que defendemos é
uma educacao integral que a nosso ver sirva para rediscutir as
praticas pedagogicas, a organizagcdo curricular, os tempos e 0s
espacos educativos, enfim, venha a (re) significar e validar novas
praticas. Que seja instrumento para uma educagcdo com
responsabilidades ampliadas, que possa oferecer mais: mais cultura,
mais esporte, mais arte, mais condicfes e oportunidades de se
desenvolverem plenamente. Que nossa escola seja palco de uma
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educacao significativa para a vida, ultrapassando a atuacao restrita a
tipica instrucdo escolar. (Documento da Proposta Pedagogica da
Escola, 2014 p.06) (Grifos nossos)

Em termos legais, 0 aumento da permanéncia dos alunos nas escolas polo de
Educacdo Integral na Rede Municipal de Mesquita é assegurado pelo Decreto
1724%* (2015c). O referido Decreto regulamenta a oferta da educacédo integral,
integrada e em tempo integral nas Unidades Escolares de Ensino Fundamental do

municipio de Mesquita, por meio de trés programas municipais:

Art. 2°. A oferta da educacdo em tempo integral nas Unidades
Escolares de Ensino Fundamental no municipio de Mesquita se fara
através do Programa Jornada Escolar Completa, do Programa Mais
Educacédo e das Escolas Polo de Educacado Integral. (MESQUITA,
2015c).

Como unidade de andlise, para este trabalho, consideramos os artigos
relativos ao programa das Escolas Polo de Educacado Integral, objeto do nosso

estudo, a saber:

Art. 16 — As escolas polo de educacdo integral oferecerdo 8 (oito)
horas diarias, totalizando 40 (quarenta) horas semanais de aula,
considerando a totalidade do tempo de permanéncia do aluno na
unidade escolar.

Art. 17. Seréo consideradas escolas polos de educacgédo integral, as
unidades escolares que tenham todas as turmas atuando em horario
integral e seguindo o disposto neste Decreto. (MESQUITA, 2015c)

Conforme observamos nos artigos 16 e 17, a permanéncia de oito horas
diarias, totalizando 40 (quarenta) horas semanais € obrigatoéria para todos os alunos
da unidade escolar pertencente ao programa de escolas polos. Nao s6 para os
alunos ha ampliacdo da carga horéria; tal possibilidade também é considerada no

gue tange a permanéncia do professor na unidade escolar:

24 O Decreto 1724/2015 tem como objetivo regulamentar a Lei Municipal n® 881, de 31 de margo de 2015, que
dispde sobre diretrizes para educacao integral, integrada e em tempo integral, prevendo a gradual e progressiva
ampliacdo da jornada escolar dos alunos do ensino fundamental da Rede Municipal de Educagéo.
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Art. 19. Os profissionais da educacao que atuarem nas escolas polo
de educacdo integral terdo carga de 40 horas semanais.
(MESQUITA, 2015c)

Voltando ao que apresentamos no primeiro capitulo sobre a importancia de
reconhecer o tempo de escola é uma construcdo historica e social podemos dizer,
com Parente (2010), “(...) que os tempos escolares sdo construcdes histoéricas,
sociais e culturais; (...) Significa desejar que os tempos escolares sejam construidos
por meio de um olhar mais atento aos sujeitos das praticas educativas”. (p. 136)

Esse olhar aos sujeitos tem reflexo nas Deliberacfes oficiais do municipio de
Mesquita, o que poderemos constatar por meio das analises a seguir.

O primeiro “texto oficial” que determina a quantidade de horas da escola polo

foi o Decreto CME N°007(2013a)?® que, em seu primeiro artigo, informa que

Art. 1° - A matriz curricular destina-se aos alunos do ensino
fundamental de 1° ao 9° ano, oferecendo-lhes 40 horas de atividades
semanais e 1.600 horas de atividades anuais.

Ao ser inaugurada a escola polo funcionou, no ano letivo 2014, de 7h as 16h,
ou seja, oferecendo 45 horas semanais, com um tempo de permanéncia diferente da
deliberacédo. A correcédo do tempo foi feita por meio da deliberacdo n° 009, publicada
no dia 16 de abril de 2014. Essa deliberacdo modifica o artigo referente a quantidade
de tempo diario de permanéncia dos alunos, como também altera os artigos 5° e 8°,
incluindo assim mais um bloco no ensino de Ciéncias Humanas nos anos iniciais e
um bloco a mais nas atividades de lingua portuguesa e lingua estrangeiras,

compiladas em uma disciplina. Dessa forma, o novo horario ficou assim redigido:

Art. 1° - A Deliberacdo CME n° 007 passa a vigorar com as seguintes
alteracoes:

“Art. 1°- A matriz curricular destina-se aos alunos do ensino
fundamental de 1° ao 9° ano, oferecendo-lhes 45 horas de atividades
semanais e 1.800 horas de atividades anuais”.

25 embramos que a Deliberagdo CME N°007/2013 estabelece a Matriz Curricular para o ensino Fundamental da
Educacéo Integral nas Unidades Escolares Polo de Educagdo Integral da Rede Municipal de Educacdo de
Mesquita a partir da ampliagéo do “tempo” escolar.
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“Art.5°- O ensino de Ciéncias Humanas nos anos iniciais contemplara
as demandas de Historia e Geografia, dando énfase a integracao
entre as diversas disciplinas através de projetos diferenciados, aulas-
passeio e outras atividades correlatas, com carga horaria de 03 (trés)
blocos didaticos semanais”.

Art.8°...]

“Paragrafo Unico - As atividades de Lingua Portuguesa e Lingua
Estrangeira para os anos iniciais do ensino fundamental serdo
compiladas em uma Unica disciplina denominada Linguagens, com
carga horéaria de 04 (quatro) blocos didaticos semanais”.

Art.2° - Revogam-se os artigos 1°, 5° e Paragrafo Unico do artigo 8°
da Deliberacdo CME N° 007/2013 (MESQUITA,2013?).

Em 2015, apds um ano de funcionamento, o horério da escola mais uma vez
é alterado, por meio da Deliberacdo CME n° 142%, Esta deliberacdo diminui o horario

de permanéncia dos alunos, e volta a oferecer 40 horas semanais:

Art. 1° - A matriz curricular, conforme anexo desta Deliberacao,
destina-se aos alunos do ensino fundamental de 1° ao 9°ano,
oferecendo-lhes 40 horas de atividades semanais e 1.600 horas de

atividades anuais. (MESQUITA ,2015d)

Segundo relato da diretora da unidade escolar, a solicitacdo da diminuicéo da
carga horaria para 8 (oito) horas diarias partiu dos responsaveis e dos professores,
gue recebiam queixas de cansaco dos alunos. Nesse contexto, a Secretaria
Municipal de Mesquita aceitou as justificativas e alterou o horario, de modo a
atender a demanda escolar. Portanto, ao pensar em politicas de ampliacdo de
tempo na escola, acreditamos ser necessario um olhar atento e também saber ouvir
as necessidades a quem esse horario ampliado se destina. Ainda nessa perspectiva,
€ importante lembrar que a ampliacdo do tempo de permanéncia dos alunos na
unidade escolar ainda esta em consonancia com o que é considerado por tempo
integral pelo FUNDEB. O Fundo considera como tempo integral a jornada escolar de
duracao igual ou superior a sete horas diarias para alunos, durante todo o ano letivo.
(Brasil, 2007d.)

O texto de justificativa do decreto 1724/2015 relata que, além de ter como
objetivo regulamentar a Lei n°881/2015, que: Dispde sobre diretrizes para educacao
integral, integrada e em tempo integral com gradual e progressiva ampliacdo da

jornada escolar dos alunos o ensino fundamental da rede municipal de ensino,

26 Como veremos na proxima segdo, a Deliberagdo N°14/2015 altera também a organizacao curricular da Escola
Polo de Educacéo Integral.
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apresenta em sua redacao o respaldo legal da referida Lei Municipal no decreto n°

7.083%7, conforme podemos observar:

A carga horaria a que se refere o Decreto encontra respaldo legal no
Decreto Federal n° 7.083, de 27 de janeiro de 2010, o qual considera
em seu Art. 1°, paragrafo primeiro, “que considera-se educacao
basica em tempo integral a jornada escolar com duracdo igual ou
superior a sete horas diarias, durante todo o periodo letivo,
compreendendo o tempo total em que o aluno permanece na escola
ou em atividades escolares em outros espac¢os educacionais”
(Mesquita, 2015a) (grifo da lei)

A carga horéria da Lei 881 (2015a) é determinada em seu Art. 1°:

Paragrafo Unico. A educacéo integral em tempo integral ampliara a
jornada escolar dos alunos da rede municipal de ensino em, no
minimo, 7 horas, considerando a totalidade do tempo de
permanéncia do aluno na unidade escolar. (MESQUITA, 2015a)

Com a determinacdo de 40 horas de atividades na escola, trazemos o0 que
discutimos no segundo capitulo, a partir do que Parente (2006) denomina como
tempo na escola, referente ao trabalho pedagoégico organizado “na” escola. (Parente,
2006, p.23). Uma leitura atenta das estratégias da Meta 06 do PME/2015 indicam

que o tempo a que estas se referem € o que acontece na escola:

6.1) promover a oferta de Educacéo Integral, em tempo integral, por
meio de atividades de acompanhamento pedagogico e
multidisciplinares, inclusive culturais e esportivas, de forma que o
tempo de permanéncia dos (as) alunos (as) na escola, ou sob sua
responsabilidade, passe a ser igual ou superior a 7 (sete) horas
diarias durante todo o ano letivo, com a ampliacdo progressiva da
jornada de professores em uma Unica escola; (MESQUITA, 2015hb)

Nesta estratégia verificamos que o termo “ou sob a sua responsabilidade”
pode ser interpretado no projeto de aula passeio proposto em seu projeto
pedagdgico, que esta inserido na estratégia 6.2 do PME (2015b):

6.2) assegurar a articulacdo da escola com os diferentes espacos
educativos, culturais e esportivos, tais como centros comunitarios,

27 Decreto que dispde sobre o Programa Mais Educacéo.
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bibliotecas, pracas, parques, museus, teatros, cinemas e planetérios;
(MESQUITA, 2015b)

Na andlise do PPP, verificamos que as aulas passeio perpassam todos os

objetivos como metodologia pedagdgica das areas de conhecimento. Vejamos

alguns fragmentos:

As aulas passeio deverdo ser empregadas como saidas técnicas,
visitas a museus e outras atividades correlatas que também podem
perpassar por temas transversais como Meio Ambiente, Sexualidade,
Drogas e etc. Palestras e outras atividades sao fundamentais
também para a atividade. (...)Prevé- se a organizacéo de, no minimo,
20 aulas passeio durante o ano letivo. O link entre a realidade que
cerca o0 aluno e os conhecimentos sistematizados ao longo do tempo
deve ser posto em praticas nestas aulas passeio.(PPP, 2016, p.48)

O PPP (2016) deixa clara a permanéncia dos alunos na escola quando

descreve o perfil da Escola Municipal Cruzeiro do Sul a partir do momento que

passou a ser a escola piloto de Educacéo integral em tempo integral. O documento

relata ainda que a escola

Ou seja, as

Oferece ensino fundamental em turmas do primeiro ao nono ano de
escolaridade, totalizando dez turmas em tempo ampliado - os alunos
entram as oito da manha e permanecem até as dezesseis horas -
recebendo cinco refeicées diariamente: desjejum, lanche, almoco,
lanche e janta (PPP, 2016)

atividades séo feitas “na” escola. O artigo 18 do Decreto 1724

reafirma essa permanéncia:

Art. 18. As Unidades Escolares deverdo informar aos responsaveis
durante o processo de matricula que a escola é uma unidade polo de
educacao integral, devendo o aluno permanecer na escola durante
todo o periodo letivo.

Paragrafo Unico. O regime ora estabelecido ndo é facultativo, devendo
o aluno participar das atividades académicas programadas para toda a
jornada escolar, inclusive no horario do almogo, que sera oferecido no
préprio estabelecimento escolar e fara parte das atividades
pedagdgicas, estando sujeito as sancfes da legislacdo pertinente e as
normas da Secretaria Municipal de Educacdo, Cultura, Turismo,
Esporte e Lazer, em caso de auséncia. (MESQUITA, 2015c)

Em outras palavras, podemos dizer que a administracéo publica do municipio

de Mesquita institui, com a Escola Polo de Educacéo Integral em tempo Integral, o

gue Cavaliere (2009) sintetiza na vertente Escola em Tempo Integral, que ja

analisamos no segundo capitulo: “(...) investir em mudancas no interior das unidades
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escolares, de forma que possam oferecer condices compativeis com a presenca de
alunos e professores em turno integral”. (p.53)

Em relacdo ao financiamento dessa proposta, encontramos a defesa de
investimento nas escolas municipais da rede na estratégia 6.7 da meta 06 do PME
(2015):

6.7) instituir, em regime de colaboracéo, programa de adequacéo e
reestruturacdo de escolas com padrdo arquitetdbnico e de mobiliario
adequado para atendimento em tempo integral; (MESQUITA, 2015b)

Ao garantir a ampliacdo do tempo, o municipio de Mesquita inicia, assim nos
parece, uma nova proposta de ampliagdo e organizagdo do tempo. Durante esta
secdo verificamos, ndo sO nas resolugdes, decretos e leis, mas também
encontramos no Projeto Politico Pedagégico a ampliacdo para 8 horas diarias de
tempo de permanéncia dos alunos na unidade escolar. Mais que defender a
ampliacdo do tempo verificamos, segundo estes documentos, que o municipio de

Mesquita busca a educacéo integral por meio da ampliagdo tempo:

Além da ampliacdo do tempo de 4 horas, praticado na rede, para 8
horas de efetivo trabalho pedagdgico com mais um de almogo,
buscamos a educacéo integral (PPP, 2016) (grifo nosso)

Uma proposta de ampliacdo de tempo como esta, pode ou ndo ir ao encontro
do que defende Coelho (2004), ao dizer:

(...) € importante destacar que tempo integral na escola pressupde,
em nossa visdo, a adocado de uma concepcao de educacdo integral:
com o tempo escolar ampliado, é possivel pensar em uma educacao
gue englobe formacdo e informacdo; que compreenda outras
atividades — ndo apenas as pedagdgicas — para a construcdo da
cidadania participe e responsavel. (p.04) (grifo da autora)

Desse modo, indagamos: Como esses textos e documentos se materializam
na pratica escolar? E particularmente, como é a organizacao curricular que defende
em seu bojo uma educacdo integral em tempo integral? E o que pretendemos

analisar na proxima secao.
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3.3 Organizacédo curricular da Escola Polo de Educacado Integral em Tempo

Integral.

A primeira matriz curricular da proposta de educacéo integral do municipio foi
apresentada pela Deliberacdo CME 007/2013%8, de 16 de dezembro de 2013, ou
seja, antes da inauguracédo da escola piloto. Esta deliberacéo foi substituida em 18
de abril de 2014 pela Deliberacdo CME 009/2014.

Conforme j& relatamos na secdo anterior, no ano de inauguracdo ha a
publicacdo de uma segunda deliberacdo que alterou o horario de funcionamento da
escola de 40 horas para 45 horas semanais e incluiu mais um bloco no ensino de
Ciéncias Humanas nos anos iniciais, além de um bloco a mais nas atividades de
lingua portuguesa e lingua estrangeira, compiladas em uma disciplina. Essas
alteracdes foram registradas nos artigos 1°, 5° e paragrafo Unico do Art.8 da
Deliberacdo CME 007/2013.

Nos Quadros 11 e 12, a seguir, apresentamos as matrizes curriculares dos
Anos Iniciais e dos Anos Finais, conforme se encontram na Deliberagdo CME
009/2014a:

Quadro 11- Matriz curricular do ensino fundamental - Anos Iniciais (1° ao 5 ano) — Escola Polo de
Educacéo Integral.

Carga Horéria Semanal

Educacdo Basica Anos de Escolaridade
Areas de Conhecimento 1° 20 3° 40 50
Linguagens 8 8 8 8 8
Artes 4 4 4 4 4
Educacéo Fisica 4 4 4 4 4
Matematica 6 6 6 6 6
Ciéncias da Natureza 4 4 4 4 4
Ciéncias Humanas 6 6 6 6 6
Tecnologias da Comunicacéo e da Informacédo 4 4 4 4 4

(TICS)

Estudo Dirigido 9 9 9 9 9
Total 45 45 45 45 45

Fonte: Deliberacdo CME 009/2014

28 Deliberagdo CME 007 que “Estabelece a Matriz Curricular para o Ensino Fundamental da Educagéo
Integral nas unidades escolares Pélo de Educacgdo Integral da Rede Municipal de Mesquita”
(Mesquita, 2013)
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Analisando o quadro 11, é possivel observar a intencdo de ajustar alguns
componentes curriculares, como ocorre em Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira
gue, apesar de serem ministradas por professores especificos, foram compiladas
como uma unica area, denominada Linguagens, assim como acontece com Ciéncias
Humanas (Historia e Geografia), ainda que com uma grande diferenciacdo de
tempo, pois enquanto Matematica tem 6 (seis) horas, Ciéncias Humanas totaliza 4
(quatro). Percebemos que na organizacdo da matriz como um todo ha, mesmo de
forma timida, a intengao de “integrar as areas de conhecimentos”.

No entanto, essa integracdo é realizada apenas na matriz direcionada do 1°
ao 5° ano de escolaridade, como podemos perceber, a seguir, em relacdo a
descontinuidade desta perspectiva para os alunos dos anos finais do ensino

fundamental:

Quadro 12- matriz curricular do ensino fundamental- Escola Polo - Anos Finais (6° ao 9° ano)
Carga Horaria Semanal

Educacao Basica Anos de Escolaridade
Areas de Conhecimento 6° 7° 8° 9o
Lingua Portuguesa 6 6 6 6
Lingua Estrangeira 2 2 2 2
Artes 4 4 4 4
Educacéo Fisica 4 4 4 4
Matematica 6 6 6 6
Ciéncias da Natureza 4 4 4 4
Historia 4 4 4 4
Geografia 4 4 4 4
Tecnologias da Comunicacéo e da Informacédo 2 2 2 2
(TICS)
Estudo Dirigido 9 9
Total 45 45 45 45

Fonte: Deliberacdo CME 009/2014

Com o objetivo meramente comparativo apresentamos, a seguir, no Quadro
13, a matriz curricular dos anos finais do ensino regular da rede municipal de
Mesquita, encontrada na Deliberacédo N° 11/CME/2014.

Art.1° - A Matriz Curricular destina-se aos alunos dos Anos Finais do
Ensino Fundamental (6° ao 9° ano de escolaridade), oferecendo-lhes
26 horas/aulas semanais e 1.040 horas/aulas anuais.

§ 1° - Os horarios de aula seréo distribuidos em 05 (cinco) aulas de
50 (cinguenta) minutos, separados por um intervalo de 20 (vinte)
minutos apoés o terceiro horario em 04 (quatro) dias da semana e 06
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(seis) aulas de 50 (cinquenta) minutos, separados por um intervalo
de 20 (vinte) minutos apbés o terceiro horario no outro dia.
(MESQUITA, 2014b. Grifo nosso)

Quadro 13- matriz curricular do ensino fundamental - Anos finais (6° ao 9° ano) (Ensino Regular)

Carga Horaria Semanal

Educacdo Basica Anos de Escolaridade
Areas de Conhecimento 6° 7° 8° 90
Lingua Portuguesa 5 5 5 5
Lingua Estrangeira 2 2 2 2
Artes 2 2 2 2
Educacéo Fisica 2 2 2 2
Matematica 5 5 5 5
Ciéncias 3 3 3 3
Historia 3 3 3 3
Geografia 3 3 3 3
Ensino Religioso 1 1 1 1
Total 26 26 26 26

Fonte: Deliberacdo CME 0011/2014

A leitura atenta desse Quadro 13 nos possibilita verificar que entre as duas
matrizes dos anos finais — a regular e a da Escola Polo- h4 poucas diferencas no
gue tange os componentes curriculares. As duas apresentam uma estrutura
fragmentada, com fronteiras bem definidas, assim como tempos diferentes para
cada componente, ressaltando a hierarquizacdo entre esses componentes. A titulo
de exemplo, na matriz do ensino regular para Lingua Portuguesa e Matematica 5
(cinco) “tempos de aula” para cada; ja para Educagao Fisica e Artes, a quantidade
cai para menos da metade: 2 (dois) “tempos de aula” para cada uma. A mesma
situacdo ocorre com a primeira matriz da escola polo. A quantidade de tempos de
matematica e lingua portuguesa sao maiores que o das outras disciplinas.

Essa diferenciagdo de quantidade de tempos demonstra a relagdo de poder
inerente a hierarquizacdo que valoriza as disciplinas cientificas em detrimento das
referentes a arte e ao corpo. Esse tipo de “diferenciagao” separa a razao da emocgao,
0 que vai de encontro com o que é defendido na perspectiva da educacdo integral
gue tem a formagao humana como seu eixo fundamental.

No entanto, ha, durante a implementacdo da escola polo, a reflexdo sobre a
matriz curricular e a concepcao de educacado integral que se almejava. Podemos

observar essa reflexdo na seguinte fala de um de nossos entrevistados:
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Entrevistado | - Eu me lembro que quando a gente comecou a
proposta do Cruzeiro do Sul, da Escola Polo, eu me lembro que
meses depois, quando a gente pegou a matriz, gente isso aqui n&o
estid muito conteudista, ndo?! Porque eu me lembro que a gente
tinha feito basicamente, estendeu as disciplinas... portugués,
matematica, geografia... onde tinha trés, a gente passou para cinco...
onde tinha quatro, a gente passou para seis... entdo, recorre
novamente a Paro... a gente t4 oferecendo mais do mesmo. E no qué
isso é educacéo integral?

Com base nessas reflexdes, em 09 de setembro de 2015 é aprovada a
Deliberagdo CME n°14. Neste documento, € exposta a reducdo de cinco horas
diarias da carga horaria dos alunos matriculados nas Escolas Polo de Educacéo
Integral em Tempo Integral - conforme ja discutido na secdo anterior - mas também
uma nova organizagao curricular — que pode ser observada como um avanco dos
textos relativos a defesa de uma proposta de educacéao integral em tempo integral
gue comunga com a perspectiva de educacdo multidimensional/formacdo humana
defendida no PPP da escola. Apesar da publicagdo em setembro, a referida matriz,
assim como o horério reduzido, ja estava em efetivo exercicio desde o inicio do ano

letivo de 2015. Conforme disposto no quadro n° 14.

Quadro 14- Matriz Curricular do Ensino Fundamental (Educacgéo Integral)

AREA Carga Horéria Semanal
DO
CONHECIMENTO Anos de Escolaridade — Ensino Fundamental
1° 2° 3° 40 5° 6° 7° 8° 9°
Linguagens 10 10 10 10 10 10 10 10 10
Matematica e
Ciéncias da 10 10 10 10 10 10 10 10 10
Natureza
Ciéncias Humanas 10 10 10 10 10 10 10 10 10
Expresséo Corporal | 10 10 10 10 10 10 10 10 10
e Artistica
TOTAL 40 40 40 40 40 40 40 40 40

Quadro em Anexo da Deliberacdo N°14 de 09 de setembro de 2015

Como podemos observar no Quadro 14, ndo h& divisdo por componentes
curriculares — como havia nas matrizes anteriores — e sim por area do conhecimento.
Nesta nova organizacdo, a nosso ver, ha a defesa da quebra da hierarquia entre os
componentes, uma vez que nao se estabelece diferenciacdo do “tempo” /
guantidades de blocos entre uma area e outra. Essa tendéncia foi explicitada pelo
entrevistado I

Entrevistado | - No curriculo de area a gente acabou com a
hierarquizacdo das disciplinas. A gente dividiu toda a concepcao,



85

toda a matriz da escola em quatro blocos idénticos, em quatro areas
idénticas e cada uma com a mesma carga horaria(...) Colocar isso
nao quer dizer que portugués e matematica ndo sejam importantes.
Eles sédo fundamentais, mas a arte, a educacao fisica também séo.

Mas, neste bojo, embora observemos uma tentativa de diminuir a
hierarquizacdo no que tange aos componentes curriculares, questionamos quais 0s
critérios para aglutinagcdo — por areas do conhecimento — das disciplinas em
guestdo. Este questionamento se pauta na discussdo sobre a necessidade de
promog¢ao de um ensino ‘transdisciplinar’ — no qual, para além das disciplinas e/ou
areas do conhecimento, haja uma efetiva integracdo de diferentes saberes o que,
acreditamos, pode contribuir e/ou facilitar uma perspectiva de educacao integral
mais afeita ao viés da formacédo humana/multidimensional que defendemaos.

Contudo, a organizacdo da nova matriz curricular pode ser considerada como
uma possibilidade de proporcionar o didlogo entre as disciplinas, pois apesar da

organizacdo em areas, ainda ha o foco nas disciplinas.

Quadro 15- Matriz Curricular do Ensino Fundamental (Educacgéo Integral)

Contemplara os contetdos de Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira, Oficinas de Producdo Textual, atividades
correspondentes a Sala de Leitura e todas atividades
correlatas que estejam diretamente relacionadas a
promog¢do da lingua materna bem como de idiomas
estrangeiros modernos.

LINGUAGENS E CODIGOS

Contemplara os conteddos de Matematica, Ciéncias da
Natureza e Tecnologias da Informacdo e Comunicacao
dando énfase as atividades contextualizados, privilegiando o
MATEMATICA, CIENCIAS DA carater concreto dos contetdos trabalhados, aos contetidos
NATUREZA E TECNOLOGIAS procedimentais, ressaltando a importdncia dos conceituais
para o amplo desenvolvimento dos alunos, bem como jogos,
oficinas e atividades alternativas que ensejem o efetivo
aprendizado dos educandos.

Contemplara os conteudos de Histéria, Geografia, Ensino
Religioso e Filosofia bem como as alteragdes instituidas
pela Lei n° 11.645/08 de 10 de margo de 2008, incluindo-se
igualmente um aprofundamento sobre a Histéria de
Mesquita e do Rio de Janeiro, bem como seus aspectos
sécio geogréficos, dando énfase a integracdo entre as
diversas disciplinas através de projetos diferenciados, aulas-
passeio e outras atividades corretadas.

CIENCIAS HUMANAS

EXPRESSAO ARTISTICA E Contemplari os contetdos de Artes e Educac¢éo Fisica e

CORPORAL tem como objetivo a promocao do desenvolvimento artistico,
estético e cultural do educando e a ampliacéo da concepcédo
de si, de sua cultura e de outras culturas, ensinando
conceitos béasicos sobre o préprio corpo desde a funcédo
estrutural anatdmica até a reflexdo sobre como as diferentes
culturas lidam com esse instrumento.

Fonte: (PPP ,2016)
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Conforme questionamos anteriormente, quais foram os critérios para selecao
das diferentes disciplinas para esta organizacdo por areas do conhecimento, na
medida em que, por mais que haja uma certa ‘coeréncia’ em relagdo as
especificidades e natureza destes conhecimentos, numa perspectiva que visa
desconstruir a hierarquia e colocar os componentes curriculares em ‘pé de
igualdade’ — ndo temos certeza de que esta nova organizacdo dara conta desta
demanda, embora ja se tenha dado um importante passo para a compreensao de
novas possibilidades de se organizar o cotidiano escolar.

Nessa nova organizacdo, cada area de conhecimento esta relacionada a duas
ou mais disciplinas, o que se insere no que discutimos no segundo capitulo: o
curriculo pode ser organizado tomando como ponto de partida as disciplinas e pode
ser classificado conforme sua natureza em trés graus de relagdes disciplinares. No
caso da matriz curricular apresentada, classificamos dentro do que Zabala (1998)
defende como interdisciplinares.

Neste viés apresentado pelo tedrico — no que tange a perspectiva da
interdisciplinaridade — acreditamos que 0 municipio de Mesquita comeca a
despontar, levando em consideragdo essa nova organizagcdo dos componentes
curriculares.

Uma outra inovacdo foi concebida com a publicacdo da deliberacdo n°
14/2015, que além da mudanca no horario e na organizacdo da matriz curricular,
trouxe em seu texto uma forma diferenciada de organizar os anos de escolaridade,
passando de série para ciclo.

Enquanto o restante da Rede Municipal de ensino tem implementado o ciclo
de alfabetizacdo apenas do 1° ao 3° ano do ensino fundamental®®, a escola polo
passou, em 2016%°, a ser organizada em Ciclos em todos os anos do ensino
fundamental. Essa mudanca nos remete ao que Parente (2006) define como tempo

de escolarizagdo, conceito que discutimos no segundo capitulo desse trabalho.

2% Na Rede Municipal de Mesquita os 3 (trés) primeiros anos do Ensino Fundamental correspondem
ao Ciclo bésico de Alfabetizacdo. Organizacdo estabelecida pela Deliberacdo CME 005/2013.

30 Ressaltamos que apesar do nosso recorte temporal para esta pesquisa ser os anos de 2014 e
2015, consideramos oportuno apresentar a nova organizagdo do tempo de escolarizagdo, em
funcionamento no ano 2016.
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A implementacdo de ciclos para toda a escola promoveu um novo jeito de
viver a escola e esta orientacdo fez com que os profissionais refletissem sobre essa
nova organizagao:

O ciclo enquanto proposta filoséfica e pedagdgica ndo pode ser
confundido com apenas uma organizacdo do “mais tempo”. Este
deve ser entendido como um meio de organizar a escola de maneira
a quebrar paradigmas e transforma-la num ambiente mais
democratico. (PPP, 2016, p.44)

Mudar paradigmas é se despir dos rituais impregnados na tradicdo escolar e
sendo assim, em nossa pratica. A materializacdo de uma avaliacdo processual,
holistica, formativa; o desenvolvimento de um planejamento articulado e pensado
para diminuir as necessidades dos educandos e, dessa forma, contribuir para o seu
desenvolvimento humano mais completo, dentre tantas outras agdes — nos
possibilita dialogar, diretamente, com os pressupostos de Krug, (2000):

Nesse sentido, romper com a tradicao ritualista escolar compreende,
entre outras coisas, desseriar o conteldo escolar, construir novas
relacées entre os que participam da escola e dimensionar o tempo
considerando as necessidades dos grupos envolvidos no processo
de escolarizagdo. Desseriar 0 ensino implica romper com o0s rituais
marcados pela repeticdo dos tempos, dos contetdos, das atividades
e das séries. (p.84)

A introducdo dos ciclos para todos os anos do fundamental®! influenciou o
método de avaliagdo na escola polo, como evidencia a deliberagcdo n° 14/2015:

Art. 7° - As avaliacdes dos educandos ao longo de cada ciclo sera
(sic) processual, sendo permitida a retencdo por rendimento somente
apos ao final de cada etapa final de ciclo.®? (MESQUITA, 2015d)

Assim, essa nova organizagao implicou em um novo modo de avaliar para
todos os anos de escolaridade.

Com a leitura do PPP da unidade escolar, percebemos que a implementacao
do ciclo proporcionou a reflexdo e a ampliacdo da percepcdo dos educadores da

escola polo sobre a avaliagdo de seus alunos e também sobre os processos de

31 Na Rede Municipal de Mesquita os 3 (trés) primeiros anos do Ensino Fundamental correspondem
ao Ciclo basico de Alfabetizacao.

32 O texto do Art. 7° foi corrigido na Deliberacdo N°15/2015: Art. 7° - As avalia¢des dos educandos ao
longo de cada ciclo serdo processuais, sendo permitida a retencdo por rendimento somente ap6s ao
final de cada etapa final de ciclo.
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aprendizagem — nos diferentes “tempos”. Essa reflexdo nos remete a Mainardes
(2000), quando afirma que “ndo basta alterar o sistema de promocéao dos alunos. Ha
a necessidade de se rever toda a concepc¢ao de conteudos, metodologias, avaliacéo,
bem como alterar as relagdes de poder na escola”. (p.114)

Percebemos a transformacgao da organizagao da escola, como idas e vindas,
a mudanga no “tempo na escola” e no “tempo de escolarizacdo’ sdo possibilidades
permitidas com a ampliacéo do tempo

Analisar as deliberacdes referentes a matriz curricular das escolas que
compde a rede municipal de ensino de Mesquita nos permite perceber que a mesma
partiu de uma légica curricular em que 0s componentes estavam organizados de
forma hierarquica, cada um com quantidades de tempos diferenciados, ou seja nos
guadros 12 e 13, que representam a matriz curricular apresentada e vivenciada no
primeiro ano de implantacéo da escola polo, verificamos uma matriz hierarquizada,
compartimentada e isolada em uma légica tradicional de organizacdo curricular,
ainda que na matriz apresentada no quadro 12, para 0S anos iniciais, haja uma
diferencia¢&o no que tange a juncéo de alguns componentes. E importante salientar
gue os professores que praticavam essa matriz sdo professores na maioria formados
no curso de pedagogia, habilitados a ministrarem aulas de todos os componentes
gue constituem a matriz curricular dos anos iniciais do ensino fundamental.

Podemos perceber também, em uma leitura mais atenta do quadro 15, a
dificuldade de se desprender da compartimentacdo de componentes tdo enraizados
na légica tradicional. Podemos citar a area “Matematica, Ciéncias da Natureza e
Tecnologias” que, apesar de ser “uma” area, tem a denominacdo de trés
componentes curriculares — Matematica, Ciéncias e Tecnologia. Outra questdo é
sobre o0 conceito de Linguagem e cddigos. Nao teriam as outras areas as suas
‘linguagens e cddigos’?

Tudo o que viemos discutindo até aqui, pode contribuir para a superagao de
um curriculo formal, construido e herdado por séculos, sequencial e fragmentado, o
gue implica reconstruir e estar aberto a novas possibilidades.

Neste momento, partimos para a analise das entrevistas realizadas com o0s
profissionais que estiveram e estdo inseridos na construgdo da proposta — assim
como na sua efetivagcdo. Vamos em busca de indicios que mostrem essa tentativa
de reconstruir organizacdes e praticas curriculares, buscando na voz de quem faz a

escola descortinar o texto e o contexto dessa reconstrugao.



89

CAPITULO IV — ENTRE O ESCRITO E O VIVIDO

De tempos em tempos

Percebo que quem mais sobreviveu ao tempo
Foi quem mais se arriscou a enfrenta-lo
Quem mais ousou encara-lo

Quem néo desistiu de vivé-lo.

(Claudia da Mota Daros Parente)

Estruturamos este capitulo apresentando a analise das entrevistas realizadas
e, na sequéncia, a analise dos ‘conteudos’ que delas emergiu. Conforme o roteiro
proposto para esta pesquisa e que consta do Anexo 01, 6 (seis) questbes foram
elaboradas na intengéo de realizar a entrevista semiestruturada com os educadores
- tanto do cotidiano escolar quanto da gestdo publica. Para esta finalidade,
formulamos dois questionarios que atendessem a estes dois segmentos de
profissionais, destacados nos tépicos a seguir:

» Funcionarios SEMED - a quem solicitamos autorizacdo para realizar a
pesquisa na unidade escolar anteriormente selecionada, e, ainda, para a
realizacdo das entrevistas semi-estruturadas com o Gerente de Educacao
Integral e com o Subsecretario de Educacéo, ambos formados em Pedagogia,
gue a época da implantacdo do PMEd, no municipio de Mesquita, foram
Coordenadores do Programa Mais Educacéo em suas unidades escolares de
origem.

» Funcionarios da unidade escolar pesquisada que vivenciam, no dia a dia, a
pratica de uma proposta de “educacao integral em tempo integral”, além da
organiza¢do de uma matriz curricular diferenciada.

No que tange aos profissionais do segmento ‘escola’ que participaram das
entrevistas, temos 4 (quatro) professoras dos anos iniciais, 3 (trés) com formacao
em Pedagogia e uma (1) com licenciatura em Matematica e Formacédo de
Professores na modalidade Normal, exigéncia de formacdo minima do concurso
publico do municipio para professores dos anos iniciais do ensino fundamental.

Com relacdo aos outros professores, destacamos que sao profissionais que
fizeram o concurso para professores especialistas e, assim, estdo habilitados para
ministrarem aulas nos anos finais do ensino fundamental. Sobre suas formacoes,
sinalizamos que 2 (dois) profissionais possuem licenciatura em Matematica, 1 (um) €
formado em Arte e Psicologia, 1 (um) é da area de Educacgéo Fisica e (1) possui

formacdo em Histéria.
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by

Certos destes esclarecimentos, evidenciamos, no que tange a primeira
guestao — referente a trajetdria da educacao integral em tempo integral no municipio
de Mesquita — que 8 (oito) dos 12 (doze) entrevistados apresentam o PMEd como o
responsével pelo inicio da discusséo sobre da educacao integral em tempo integral
no referido municipio, aspecto este que podemos observar nas contribuicdes a

seqguir:

Entrevistado Il - Olha, que eu conheco, comecou em 2009, com o
programa de educa¢do em tempo integral, que foi o Programa Mais
Educacéo e as ideias de educacdo em tempo integral surgiram nesse
momento.

Entrevistado IX - Eu participei desse primeiro momento através do
projeto Mais Educacdo. Ai depois foram feitas reunides para ver a
possibilidade de ter uma escola integral no municipio, através dos
parametros, como a gente tinha com base no Mais Educacgéo.

Ainda que nao estivessem trabalhando no municipio, no ano de 2009 — ano
gue iniciou o PMEd nas escolas publicas de Mesquita, alguns professores relatam
gue passaram a ouvir sobre o tema educacéo integral e educacdo em tempo integral

a partir do contato com o Programa, ainda que em outros municipios:

Entrevistado VII - Eu confesso que eu ndo sei quando comecou
realmente a trajetdria da educagdo em tempo integral em Mesquita.
Eu comecei a acompanhar a partir do momento em que, no ano de
2013, foi aberto um processo seletivo para professores, para
trabalhar na escola polo de educacdo integral (...) O que eu
conhecia, até entdo, era o que era feito através do Mais Educacéo,
nas escolas do Municipio do Rio, onde eu trabalhei.

Podemos identificar, nos destaques ofertados pelo professor entrevistado,
gue houve, por parte do municipio, uma preocupac¢do com a qualidade do servigo a
ser ofertado na escola polo de educag¢do em tempo integral — visto a realizacdo de
um processo seletivo para atuacdo dos educadores neste cotidiano escolar.

Entre os profissionais que relacionam o programa federal com o inicio da
trajetoria da Educacdo Integral em Tempo integral no municipio, encontramos
também profissionais com matriculas recentes na rede e que so tiveram contato com
discussbes sobre educacdo em tempo integral quando chegaram a unidade escolar
em pesquisa, dado este que exemplificamos, na contribuicdo abaixo, por
compreendermos a importancia do espaco escolar, inclusive, na formacédo desses

educadores:
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Entrevistado V - Bom, como eu disse no comeco, eu entrei ha
prefeitura de Mesquita diretamente quando a escola polo de
educacao integral Cruzeiro do Sul foi... inaugurou seu trabalho.
Entdo, eu ndo participei... eu ndo estava na rede ainda nesse
processo de implantacdo... no amadurecimento da ideia, da
construcdo da educacdo integral no municipio de Mesquita. E nem
de outros municipios porque a minha formacdo em historia foi
relativamente recente. Eu me formei no ano de 2010 e ingressei em
algumas prefeituras, a partir de 2012, trabalhei na prefeitura de
Mesquita, prefeitura de Belford Roxo, prefeitura de Paracambi,
prefeitura de Maric4, prefeitura de Magé e atualmente estou na
prefeitura de Mesquita e do Rio de Janeiro. E em nenhuma dessas
outras redes municipais eu participo, nem participei de nenhum
projeto, nenhum processo de educacgao integral. Entdo, a minha
Unica experiéncia com educacdo integral € mesmo na escola
Cruzeiro do Sul, da rede municipal de Mesquita.

Nesta perspectiva, por certo muitos educadores nao participaram da
formulacdo da proposta da escola polo de educacéo integral em tempo integral de
Mesquita. Entretanto, tiverem a oportunidade de trabalhar, ainda que ndo em

Mesquita, em Programas relacionados ao “guarda chuva” do PDE:

Entrevistado VI - Eu ndo participei da formulagéo, da preparacédo da
proposta, mas eu tive contato com a educacao integral através do
projeto Segundo Tempo.

Convém relacionar estas falas com o que discutimos no capitulo anterior,
guando é relatado o processo de construcdo da politica de educacéo integral em
tempo integral no municipio de Mesquita e sua veiculagdo com a inser¢cdo do
Programa Mais Educacdo na rede municipal de ensino. As falas demonstram a
importancia do PMEd como estratégia indutora, ao trazer o tema “educacéo integral
em tempo integral” para a agenda do municipio de Mesquita, ndo deixando de
relacionar a importancia das formacdes dos PCPIs sobre o tema, o que foi se

expandindo para o restante da rede:

Entrevistado Xll - Na verdade, o programa foi uma estratégia de
implantacdo mesmo da educacdo integral. Aqui em Mesquita
funcionou como estratégia. Nossa preparacdo foi gradativa, a
preparacdo dos coordenadores foi gradativa. A gente foi
amadurecendo com a proposta. Os nossos anseios foram
amadurecendo conforme a proposta caminhou.

Entrevistado | - A trajetoria da educag¢do em tempo integral comeca
com o0 Mais Educacdo, em 2009. O municipio adere ao Mais
Educacdo em algumas escolas e ai a gente comeca uma politica que
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foi se expandindo aos poucos, mas inicialmente, ao mesmo tempo,
concomitante com o Mais Educacdo, tinham os estudos que a gente
fazia sobre concepcdo de tempo integral/educacéo integral. E ai
comeca a surgir uma politica nossa, me lembro dos coordenadores...
inicialmente se restringia aos coordenadores do Mais Educacao,
poucas outras pessoas faziam parte disso, mas a coisa comegou a
se estender com os semindrios de educacao integral, muitos deles
nés faziamos por conta propria, sem muito respaldo da secretaria de
educacdo. Era basicamente a coordenadora da educacao integral,
que era a Luana e os coordenadores nas escolas que ‘metiam a
cara’ e faziam.

Como ja relatado no inicio do capitulo, os dois participantes profissionais da
SEMED foram Coordenadores do PMEd nas unidades — antes de aceitarem o
convite para assumirem 0S cargos na Secretaria Municipal de Educac&o, assim
como as professoras entrevistadas que atuam nos anos iniciais do ensino
fundamental, na escola polo. Apenas uma — do quantitativo total — ndo passou pela
experiéncia de coordenar o Programa em sua escola de origem, ainda que tenha
vivido a experiéncia como monitora/oficineira do PMEd em outra rede municipal de
ensino.

Neste sentido, convém salientar que o processo ocorrido no municipio de
Mesquita — em que as pessoas diretamente ligadas ao funcionamento do PMEd nas
escolas, nas organizacdes dos foruns e seminarios, assim como nos momentos de
estudos sobre o tema — muito contribuiu, a0 nosso ver, para 0 sentimento de
pertencimento da construcdo dessa politica, como apresentamos no excerto que se

segue:

Entrevistado Il - Quando em 2009 esses coordenadores se juntam
para pensar no que seria 0 Mais Educacdo e como ele se organizaria
e funcionaria em 2010, de fato, ai comeca esse processo que
culmina em tudo o que nos temos hoje enquanto ganho de uma
proposta de educacao integral, né!? Entdo, assim, eu lembro que eu
entrei em marco de 2011 na rede, eu lembro que eu participei de
todos os foruns que existiram. Eu lembro que a gente se reunia ali
nas duas igrejas em Cosmorama... tanto a evangélica e a catdlica...
nés nos reunimos ali... lembro também de um momento no proéprio
Deoclécio, que a gente discutia o Mais Educacao em si e até o que
seria... além da proposta do Mais Educacéo, né, entdo, eu acho que
0 que nos temos hoje deu o pontapé |4 em 2009 e foi angariando,
pensando além do Mais Educacdo. Entdo, o que nds temos hoje de
proposta comecou la. Entdo, uma vez eu participando desses foruns,
dessas reunides, eu me sinto colaborador dessa proposta que nés
temos hoje.
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Tendo socializado o que as vozes dos educadores dizem sobre a trajetéria da
politica municipal de educacdo integral em tempo integral de Mesquita, faz-se
necessario destacar que, quando perguntamos - especificamente para o0s
entrevistados que participam da entrevista como segmento da SEMED, sobre a
compreensao acerca da tematica educacao integral em tempo integral, percebemos
a correlacdo entre PMEd, a busca por uma concep¢do que atendesse as
particularidades do municipio e a necessidade de construir uma proposta propria,
além da importancia dos momentos de formacéo, onde os PCPIs tiveram acesso a
autores sobre o tema e que dessa forma embasam a concep¢ao de educacgao
integral em tempo integral do municipio. Percebemos, nos fragmentos abaixo, o
guanto todo esse processo contribuiu para a compreensdo conceitual dos

educadores:

Entrevistado | - Bem, isso dai acho que é um tema que vai para
2009, reporta 2009, que foi quando a gente comecgou, quando nés
comegamos o0s estudos de educacdo integral no municipio. (...) nés
tinhamos os coordenadores do Mais Educacdo nas escolas que
discutiam e estudavam educacéo integral em tempo integral. Entao,
assim, varios nomes embasavam nossos estudos... era Ana
Cavalieri, Ligia Martha, Janaina Menezes, Jaqueline Moll... Foram
varios nomes que, depois foram entrando outros conforme a
literatura foi se expandindo.

Entrevistado | - A nossa base, digamos assim, inicialmente
financeira, de certa forma filosofica é uma heranca do Mais
Educacdo, mas nés colocamos coisas que tinha mais a ver com a
nossa experiéncia, com a nossa proposta. E essa tematica de tempo
integral e educacéo integral foi um dos pontos chaves da escrita da
nossa proposta, por qué isso? NOs observavamos diversos... nao sei
se o termo correto seria esse, mas de diversos “furos” dentro dessa
proposta do Mais Educacdo. Pra gente era uma proposta de
educacao integral, a gente ndo tinha curriculo articulado entre os
turnos, entédo vocé tinha dois turnos totalmente independentes dentro
da escola. (grifos nossos)

Entrevistado Il - Em relagdo a concepcéo é... eu acho que fazendo
até um contraponto com o Mais Educacao, essa dicotomia de ter
turno e contraturno que o Mais Educagdo prega vai muito de
encontro com o que a gente propde a educacéo integral. Infelizmente
0 Mais Educacdo, por mais que Vocé tentasse, enquanto
coordenador, integrar a escola nesses turnos, além de ser muito
dificil, a estrutura diz ndo. Entendeu?! Entdo, na verdade, a gente
burlava, talvez tenha uma palavra melhor, essa condicdo dessa
dicotomia. Entédo, assim, o que a gente entende de educacao integral
€ justamente essa visdo de homem completo, desse horario
completo, dessa, pode até dizer dessa viséo holistica do ser... dessa
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visdo ... que para a ideia grega ela pregava que hoje, infelizmente,
com uma escola de tempo parcial, a gente ndo consegue fazer essa
integracdo... desse homem, desse ser completo.

Pontuamos que as vozes nos trazem muitas frentes de discuss&o quando nos
sinalizam os autores que fundamentam a construcdo da politica municipal, bem
como o suporte financeiro do PMEd e, ainda, a visdo de educacao integral defendida
pelos educadores e, inclusive, diferenciada, na esséncia, do referido Programa.

No entanto, como a proposta de ampliacdo do territério — um dos objetivos da
concepcdo contemporanea de educagdo integral em tempo integral — ndo €
desconsiderada, trazemos um destaque sobre esta discussdo, com o objetivo de
reconhecer a realidade da cidade. Neste contexto, lembramos que Mesquita é uma
cidade marcada pela violéncia urbana, insuficiéncia de servicos publicos e, em
muitos lugares, a escola é o melhor, ou Unico, aparelho social, apontamento este

gue vai ao encontro das contribuicdes trazidas pela entrevista a seguir:

Entrevistado | - Entdo, varios desses pontos, sem contar a questédo
dos espacos parceiros, que era uma das ténicas do Mais Educacéo,
que recorre a carta das cidades educadoras, aos territérios... Entao,
essa filosofia nés tivemos que pensar adaptados a nossa realidade.
E uma delas, a questdo do espago, do territério € muito legal, mas
em algumas escolas é totalmente impossivel que a gente faca isso.
Entdo, uma das concepcbes nossas era: a escola precisa ter, a
escola precisa ser adaptada para atender todos os seus alunos
dentro dela e a gente ndo pode ficar dependente de outros espacos.
Por isso, esse é um dos pontos da Escola Polo.

Tendo evidenciado esta articulacdo com diferentes espacos educativos, outro
aspecto desta visdo contemporanea se relaciona com a contribuicdo de outros
agentes no processo educativo. Apesar de ndo descartarmos a possibilidade desses
outros educadores estarem inseridos no cotidiano escolar, houve preocupacao para
gue o quadro de horérios da escola fosse preenchido com professores concursados,
devido as dificuldades vivenciadas no PMEd. Essas dificuldades podem ser

percebidas na fala do entrevistado a seguir:

Entrevistado | - NGs tinhamos os monitores, mas era uma coisa até
de certa forma precdria isso porgue 0s monitores eram totalmente...
me fugiu o termo agora... eram muito rotativos. Tinham monitores
excelentes que ficavam trés meses e depois saiam. Entdo, ndo dava
para vocé fazer um trabalho de continuidade.
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A fala do entrevistado vai ao encontro do que Cavalire (2009) diz sobre a
possibilidade de fragmentacdo do conhecimento, quando se insere na perspectiva
“alunos em tempo integral”, o que ja discutimos em momentos anteriores neste
estudo.

Por isso Mesquita, ao pensar em um projeto de escola em tempo integral,
pensou também em professores em horario integral, conforme sinaliza o

entrevistado, na sequéncia:

Entrevistado | - Outra coisa também € a questdo da gente trabalhar
com os professores no horério integral, com todos os professores
concursados. A gente tem os monitores® de aprendizagem que
entram em alguns momentos, mas eles ndo sdo regentes na
totalidade do tempo e basicamente para mim é o principal da
proposta, € a quebra do turno / contra turno. A gente tem turno unico
na escola.

Esse processo, além das experiéncias vivenciadas enquanto coordenadoras
do PMEd, contribuiu para alimentar o desejo de muitos na participacdo do processo
seletivo para a escola polo, como podemos ver a partir das respostas a pergunta

sobre que os levou a participarem do corpo docente e gestor da escola polo:

Entrevistado Xll - Houve um processo que nao foi s6 de formacéo
da escola, mas de pessoas que trabalhariam nessa escola. A gente
participou de formacbes, a gente organizou féruns de educacado
porque a rede precisava ter consciéncia do que estava sendo feito e
a rede também precisava fazer parte desse movimento. Nao era uma
necessidade sé das pessoas que estavam trabalhando, ela precisava
ser uma necessidade da rede para se tornar uma escola. E depois, a
partir do processo seletivo que foi feito, ai sim formou pessoas que
tinham pré-requisitos para estar aqui.

Entrevistado Xl - Eu ja era lotada nesta unidade escolar, até entdo
chamada Escola Municipal Maria Isabel, onde recebemos o convite
para participar do processo seletivo. Como eu ja tinha participado do
Programa Mais Educacdo, me interessava continuar na escola e
também participar porque pra mim era um desafio. Eu nunca tinha
vivenciado enquanto escola. Eu entendo que o Programa Mais
Educacao é um processo indutor... entdo, seria como uma escola de

33 HA na escola atividades diversificadas na matriz curricular, como capoeira, danga, recreacio e
musica. Para estas atividades existem os monitores de aprendizagem. Essas atividades ocorrem em
parceria com algum professor, dependendo do planejamento anterior e também como eletivas as
quintas feiras pela manhd — quando os professores se encontram em horario de planejamento
coletivo. Esses monitores sdo selecionados, pela Secretaria de Educacgéo, mediante edital especifico
e contratados por periodo de seis meses, podendo ocorrer renovacoes.
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tempo integral, também a primeira vez na rede... eu me interessei por
esses motivos. Por vivenciar um novo paradigma na
educacao.(Grifos nossos)

Embora as falas nos abram espacos de discussdo de muitas questdes
voltadas para a formacdo dos educadores e, ainda, de construcdo da politica
municipal coletivamente, destacamos que esta Ultima fala permite outra andlise:
ainda que a entrevistada ja tivesse vivenciado experiéncias com o PMEd, a mesma
nao O reconhece como um programa que proporcione ou garanta uma “escola de
tempo integral” (CAVALIRE, 2009).

Convém pontuarmos que o PMEd n&o promove a matricula de “todos” os
alunos na unidade escolar; inclusive, no manual do Programa, é recomendado um
perfil de aluno para que este possa participar das oficinas na unidade escolar. Dessa
forma, na visdo da professora, pela primeira vez, em Mesquita, a rede teria uma
escola de tempo integral.

Tendo a clareza desta perspectiva e da tentativa na construcdo desta visao
de educacéo integral em tempo integral na rede, encontramos, nas contribuicdes
dos entrevistados, problematizacdes voltadas para a categoria tempo e trabalho
docente — tracos que levaram os educadores a participarem do corpo docente da

escola polo, como encontramos nos fragmentos, a seguir:

Entrevistado IX - Ja tinha ouvido falar algumas coisas a respeito, no
Rio. Sempre concordei com o lance do professor trabalhando em
jornada... em que se dedicasse mais a escola porque cria um vinculo
com a escola... assim como o aluno.

Entrevistado VI - Eu tive conhecimento dessa proposta... de que iria
iniciar um projeto piloto e eu fiquei super interessado... até mesmo
pela oportunidade que nds teriamos como professor, né... um maior
tempo, um maior contato com aquele aluno e com isso poderia ter
uma... poderiamos, ndo, teriamos mais chance, mais oportunidade
de trabalhar os conhecimentos de cada area de conhecimento... que
a gente poderia contextualizar melhor... fazer com que o aluno
pudesse entender. Tentar atingir todos. Eu sei que é dificil atingir
todos. Mas a gente poderia ter tempo para planejar, para atingir
aquele aluno que estava com uma certa dificuldade. Entdo, esse
tempo... isso foi um atrativo muito grande.

Percebamos que o desejo dos educadores em atuar numa escola com
ampliacdo do tempo escolar esta relacionado com a compreensdo de que ampliar o
tempo pode ser considerado ampliar possibilidades de novas préticas profissionais.

Segundo Cavaliere (2016), a distribuicdo de tempos e espacos define e expressa
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prioridades, atitudes, metodologias e metas. Essa distribuicdo envolve as condi¢des
subjetivas dos atores e também as condicbes objetivas - dos equipamentos e
recursos escolares. (p.979)

Assim, nos chamou a atencdo alguns entrevistados relacionarem a
possibilidade de trabalhar em uma escola com proposta de educacéo integral em
tempo integral ja pensando em novas possibilidades de préaticas que podem se
refletir, de alguma forma, na organizagao curricular.

Para alguns entrevistados, a ampliacdo do tempo € considerada a
oportunidade de materializar algo que na escola regular ndo era possivel, como

destacamos na sequéncia:

Entrevistado VII - No momento, eu estava estudando bastante essa
guestdo da interdisciplinaridade, da multidisciplinaridade e eu,
mesmo sem conhecer muitas teorias que falam sobre a educacéo
integral, eu acreditava que numa escola de educacédo integral, eu
poderia desenvolver o meu trabalho de artes com outras disciplinas.

Entrevistado V - Eu achei a proposta de educacdo integral em
tempo integral muito interessante. A minha frase para ele foi “eu

s

aceito porque esse é o sonho de todo o professor: integrar o
conhecimento”. E é a materializagdo de varias propostas tedricas
sobre a educacéo.

Pincamos das falas anteriores duas construcdes: articulacdo e integracéo
entre 0os conhecimentos — um importante pressuposto de organizagao curricular para
o cotidiano de uma escola de educacdo em tempo integral que prevé, em esséncia,
uma educacdao integral e integrada. Sendo assim, entendemos que o aumento do
tempo abre perspectivas para a ampliacdo de possibilidades de novas praticas
docentes que muitas vezes se encontram engessadas em uma escola com turno de
4 (quatro) horas. Em tempo, evidenciamos que a escolha por uma concepcédo de
educacao integral podera contribuir para fundamentar e auxiliar essas praticas.

Dentro desta esfera de concepc¢éo de educacéo, trazemos, neste momento, a
compreensao dos entrevistados sobre a tematica “educacgao integral e(m) tempo
integral”. Pontuamos que as respostas sao muito similares, uma vez que a maioria
dos entrevistados relaciona a tematica a formacdo multidimensional do aluno
(COELHO, 2009) e a ampliacdo do tempo como uma ferramenta para que esta

formacéo aconteca:



98

Entrevistado lll - A ideia que eu tenho é de que a educacéo integral
€ uma educacdo de um todo. Que a crianca precisa tanto das
guestbes do intelecto, do emocional... de um ser humano como um
todo. E para isso acontecer, como a gente tem um tempo bem
reduzido na escola, eu acho que é interessante que seja em tempo
integral porque é dificil vocé trabalhar como um todo nessas 4 horas
diarias. Na verdade, é dificil em 8, imagina em 4 horas.(?) (grifos
NOSs0s)

Entrevistado X Eu acho que é uma educa¢do que rompe 0S Muros
da escola, entendeu?! A educacdo integral em tempo integral, eu
acho que ela ndo tem que visar somente... ela ndo vé o aluno como
um simples ser, ela vé o aluno como um todo. Entdo, esse todo
envolve o meio social que ele se encontra, envolve a cultura dele...
envolve tudo isso. Entéo, eu vejo dessa forma.

Como sinalizado anteriormente, as falas convergem na construgdo de uma

bY 7

clareza conceitual no que tange a concepcdo de educacado integral e também é

possivel percebermos que os professores dissociam a educacdo integral da

educacdo em tempo integral — aspectos significativos que apresentamos na

sequéncia:

A partir

Entrevistado VI - Ao meu ver, elas sao diferentes. Tempo integral
seria vocé botar o aluno o tempo todo na escola. E educagéo integral
€ vocé trabalhar aquele aluno por um todo, como um todo, né... o
afetivo, o social, 0 motor, o cognitivo (...)

Entrevistado Xl -, eu acredito que a educacédo integral tenha que dar
conta de todo o ser humano por completo, vai governar todos os
aspectos da educacéo dele. Ela ndo é s6 uma escola. Mas a escola
com o tempo integral consegue dar mais conta de todas as
particularidades do ser humano. Uma escola de tempo regular, de
4h, ndo consegue dar ao aluno toda a educacéo real que deveria
oferecer. Entdo, eu acho que ndo ha uma dissociagdo.(...) Mas h&a
também tempo integral que ndo é uma educacao integral.

Entrevistado VII - Eu vejo que a educacao integral, até partindo
proprio nome dela, penso em uma integralidade dos conhecimentos.
Onde o aluno é visto de uma perspectiva mais ampla, numa
formagdo como um todo. N&o entendo a educacéo integral como a
educacdo de tempo integral, onde apenas a carga horaria é

ampliada.

desses fragmentos, remetemo-nos ao capitulo I, em que

apresentamos os estudos que abordam diferentes concepc¢fes que dao suporte as

propostas pedagogicas de educacdo em tempo integral — atualmente em expanséao

nos sistemas publicos de ensino, quando refletimos sobre quatro visbes

apresentadas por Cavaliere (2007) nessa construcao.
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Assim, inserimos a seguir um destaque diferenciado dos demais e que
apareceu durante a entrevista. Um entrevistado relacionou a educacéo integral em
tempo integral com a visdo autoritaria, onde “a escola de tempo integral € uma
espécie de instituicdo de prevengédo do crime”. (CAVALIRE 2007, p.1028 e 1029):

Entrevistado IX - O tempo integral na escola é importante tendo em
vista que la fora o que eles poderéo estar fazendo ndo seria bacana
porque os pais, em sua maioria trabalham.

Ainda que com uma percepc¢ao da escola como uma instituicdo que acolhe e
protege enquanto os pais trabalham, o mesmo entrevistado percebe a escola polo
diferente, por conta da formacéao dirigida aos alunos dessa unidade, como podemos

identificar no recuo apresentado a seguir:

Entrevistado IX - No nosso caso, que eu acho que a escola é
diferente, ela tem uma proposta diferente... entdo quando a gente
fala do aluno com foco em outro tipo de formacao, formacéao critica,
numa formacao onde ele vai poder dar a opinido dele. (...) A gente vé
isso quando...A visdo sobre a escola e a visdo até do que eles
acham porque eles falam. Eles falam também. Vocé vé, as vezes,
alunos de escola regular onde as coisas sdo impostas e ele fica
quietinho ali na dele e ele faz o que é imposto, aqui, ndo. Eles
perguntam, eles questionam.

Convém problematizarmos que o entrevistado percebe a educagdo em tempo
integral, no geral, numa visdo mais ‘autoritaria’; no entanto, pelo contato com a
pratica pedagogica desenvolvida na escola polo de Mesquita, sua percepcdo é
potencializada para a perspectiva mais ‘democratica’ — aspecto necessario para
identificarmos a importancia de uma estruturacdo do curriculo escolar em dialogo
com uma formagao humana efetivamente mais completa.

Certamente, toda esta compreensédo tem de estar materializada no trabalho
desenvolvido no cotidiano escolar. Nesta certeza, podemos observar, ao
discorrermos sobre os alunos, que os professores percebem o avanco dos
estudantes nessa direcao:

Entrevistado Xl - Se a gente olhar hoje a turma que esta no 3° ano,
gue era a turma do 1° ano em 2014, a gente vé muitos avancos. De
comportamento, de relacionamento, de conhecimento mesmo, a
gente vé os alunos tendo propriedade, sendo atendidos em todas as
dimensdes: fisicas, cognitivas, esportivas... sdo outros alunos. S&o
alunos que tém pensamento critico, que é uma questdo, um perfil,
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muito da escola, esse pensamento critico, esse pensamento
questionador. N&o é estadtico, ndo é imovel. Ele ndo recebe
conhecimento. Eles pensam. Eles refletem. Eles inquirem muito da
gente quando a gente ndo sabe responder, porque isso foi
desenvolvido. Ndo é de cada um. E algo que estd sendo
desenvolvido.

Entrevistado VII - Comparando com os meus alunos de uma outra
rede escolar, do 6° ano, que hoje se encontram no 9° ano, eu vejo
uma diferenca enorme, porque sdo alunos que conseguem pensar,
refletir sobre determinados assuntos... sdo alunos criticos porque
dentro dessa perspectiva, fora das caixinhas das disciplinas e da
propria forma como nés entendemos o curriculo e deixamos os
alunos se expressarem onde eles ndo sdo mais apenas pessoas que
absorvem contetdos, mas que podem se expressar... eu vejo que
eles se desenvolveram bastante. Se tornaram mais criticos, mais
responsaveis.

A andlise das entrevistas nos possibilita observamos a relacdo da educacéao
integral em tempo integral com a possibilidade de uma escola reinventada, onde a

aprendizagem € mutua — direcionada ao aluno, assim como ao professor.

Entrevistado | - Eu lembro muito de uma fala do Arroyo que falava
gue a escola boa é a escola ruim, a escola chata é a escola que
ensina portugués, matematica... e a escola legal é a escola que tem
masica, teatro... entdo, a ideia é: por que a escola ndo pode ser toda
legal ou toda boa?

Entrevistado Xll - Minha compreensdo é a de que a educacao
integral ela é uma escola nova dentro de uma escola que ja existe. E
assim: ndo é s6 para o aluno, a educacédo integral é para toda a
escola. E uma transformacido dessa escola. E oportunizar a
possibilidade ndo sé do aprender do aluno, mas do aprender pra
vida, da vida. Eu vejo muito, eu falo pelo o que eu vivo na sala de
aula, né?! A transformacao dos alunos. Eles se transformam de uma
forma que comecam a conviver de uma forma diferente. A querer
outros horizontes. Alargam. E alargamento de horizonte. N&o s6 do
aluno, mas do meu, porque eu precisei estudar muito. Eu precisei
buscar. Mexeu com a minha vida profissional. Eu tive que voltar a
estudar para poder entender, para poder fazer. Acho que é isso. Pra
mim, educacdo integral € isso. E um alargamento. Foi um
alargamento pra mim, dentro da minha vida.

Um dado interessante € que em todas as questdes anteriores vimos
sinalizando a profunda conexdo com a organizacao curricular no cotidiano escolar —
aspecto central de nosso estudo; assim, neste momento, a partir da abordagem
sobre o “reinventar a escola”, questionamos aos entrevistados se essa reinvencao

teria reflexo no curriculo escolar. Como ja apresentado no Capitulo I, percebemos o
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curriculo como a identidade da escola e, ainda, como um lugar em que se
entrecruzam saber e poder (SILVA, 1999).

Partindo desta compreensao, indagamos aos professores a respeito do que
seja “curriculo”, sem a pretensdo de encontrarmos uma definicdo consensual sobre
0 conceito — até mesmo porque curriculo se configura num territério em disputa
(Ibidem, 1999), mas sim para sabermos como 0s professores pensam o que venha a
ser curriculo. Apresentamos, a seguir, relatos dos entrevistados sobre a concepc¢éo
gue cada possui acerca do que seja curriculo e, principalmente, quando este precisa

se materializar em uma escola de tempo integral, em sua organizacgéo curricular:

Entrevistado XI - Eu acredito que curriculo ndo € s6 aquela lista de
contetidos que fica s6 no papel. E toda a relagéo educativa dentro de
uma escola. Seja o procedimento em sala de aula, seja a relacdo da
familia com a comunidade, com a escola, perddo, da escola com a
comunidade... tudo que se possa materializar enquanto relagdes.
Uma identidade mesmo da escola. Acho que o curriculo deveria
mostrar tudo o que a escola pretende. (...) Tanto no aspecto de
relacdo, de conhecimento, de tratamento entre os funcionarios e a
comunidade. Uma coisa muito mais ampla do que s6 um papel. E na
escola de tempo integral isso devia ser muito mais evidenciado entre
as relacdes integrais mesmo porque o curriculo vai demandar muito
mais. Ndo s6 do conteldo para o avanco de série, como para uma
formagéo mais humana daquele cidadéo.

Entrevistado V - Bom, eu penso que, antes de mais nada, o
curriculo ndo pode ser encarado como uma relagdo de contetdos de
determinada disciplina.

As duas contribuicdes acima convergem sobre a percepcéo de que curriculo é
muito mais do que um emaranhado de conteddos programaticos e didaticamente
organizados. Em seguida, podemos observar uma compreensdo que insere a

necessidade de o curriculo levar em consideracao o contexto:

Entrevistado IV - O curriculo, ele precisa ndo s6 trabalhar as
disciplinas tradicionais, mas ele precisa também trazer para dentro
da sala de aula todo o contexto social, as diversidades que o aluno
traz né, as necessidades dele. Da comunidade, do bairro, trazer
mesmo a vivencia para dentro da escola e essa vivencia ser
trabalhada juntamente com as disciplinas regulares e... com a danga,
a capoeira, com as atividades fisicas.

Entrevistado X - Entdo, eu, assim, vejo o curriculo como algo muito
amplo. Além de plano de curso, além de conteudos... eu vejo o
curriculo igual quando uma pessoa vai arrumar um emprego. Ela



102

preenche um curriculo, a pessoa diz ali as qualidades que ela tem
para poder conseguir alcangcar o emprego dela. Um objetivo tem.
Entdo, eu vejo que um curriculo na escola é como se também fosse
para alcancar um objetivo. O curriculo do aluno tem que ser para ele
alcancar um objetivo. Qual o objetivo dele? A vida. Entendeu? Eu
vejo essa amplitude, fora. Ndo s6 fechado em paredes, entendeu?! E
levar em consideracdo o que o aluno traz... o0 conhecimento do aluno,
as vivéncias, adequar tudo isso.

Entrevistado VIII - Curriculo para mim é a organizacdo de
conhecimento, na questdo dos conte(dos... mas também € a
formacao critica do aluno. Tem toda uma parte assim, que a gente
acaba trabalhando com o aluno também. N&o sé a questdo do
conteudo, de ficar focado nisso... assim, pra mim, o contetdo, essa
guestdo dos conteudos, eu tento cumprir em sala de aula, mas pra
mim n&o é o principal porque nés temos varios alunos, todos eles
diferentes em sala de aula. Entdo, cada um precisa de uma atencéo
diferenciada. Ainda mais aqui, que a gente passa 0 dia inteiro
praticamente com o aluno... entdo a gente tem um olhar diferente, ja.
Eu consigo ver aquele aluno que tem dificuldade numa coisa... um
gue ja esteja mais avancado... e a gente consegue dar um auxilio
maior para o aluno.

Percebemos que estes fragmentos dialogam com os aportes tedricos que

apresentamos no capitulo 2, uma vez que pensar 0 curriculo escolar exige-nos,

potencialmente, reflexdo sobre o contexto em que esta unidade escolar se encontra

inserida. Entretanto, sinalizamos a necessidade de ndo se desconsiderar o contetdo

— parte integrante do curriculo e, sem duvida, relevante — como o professor, na

sequéncia, pontua:

Entrevistado IX - Curriculo, para mim, ndo entra sé conteldo. Isso
eu sempre deixei claro. Embora eu ache conteddo importante
guando aluno vai fazer um vestibular, quando ele vai fazer prova
para um colégio, para uma escola técnica.. eu acho isso importante.
Entdo, quando vocé fala de curriculo vocé tem que levar em
consideragcdo o conteudo sim, inteiro. Ndo gosto de confundir com
curriculo minimo. Porque curriculo minimo € o minimo que o aluno
tem que aprender é isso aqui e vocé descarta outras coisas. Eu
estou falando a respeito de tudo. O curriculo tem que ter todo o
conteudo, s6 que o foco maior deve ser, ainda mais no NOSso caso,
que eu acho que a escola é diferente, ela tem uma proposta
diferente... entdo quando a gente falar do aluno com foco em outro
tipo de formacdo, formacdo critica, numa formagcdo onde ele vai
poder dar a opinido dele.... vocé chegar para o camarada e dizer
para ele que a equacdo do segundo grau e que trigonometria é
importante para formacdo dele é mentira. Aquilo ali € mais para o
ego do professor, eu acho.

Constatamos, a partir de reflexdo sobre as falas dos entrevistados, que os

professores, ao perceberem o curriculo como algo mais amplo, entendem os
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conhecimentos universais historicamente construidos como conteddo, e a partir
disso, trazem a baila a jungdo “Conteudo & Contexto”, ou seja, tentam a todo
momento trabalhar o que consideram “conteudo” dentro de uma necessidade real da
escola, sem desconsiderar o que o aluno €, ou traz do seu contexto. Desse modo,

trazemos para complementar, com Coelho e Mauricio (2016), a ideia de que

A tessitura de atividades diversificadas que a escola de tempo
integral pode oferecer, reunindo 0s conhecimentos universais,
historicamente constituidos, e aqueles da cultura local, vai revelar os
conhecimentos praticados por ela, na busca da inclusédo das criancas
no contexto da sociedade em que vivem, possibilitando-lhes acessar
e contribuir com toda a atividade humana que aquela cultura
construiu. (p.1109)

No contexto da inclusdo, encontramos também a defesa por uma insercéo de
interesses que, segundo a fala de um professor, € negligenciado no modelo de
educacdo tradicional, quando esta tem como mero objetivo a transmissdo de

conhecimentos historicamente acumulados:

Entrevistado IV - As vezes até mesmo aquele aluno, um bom aluno,
que entende a importancia da educacdo acaba se desmotivando ao
longo da sua trajetéria dos nove anos de ensino fundamental porque
ele ndo percebe essa conexdo entre o saber escolar e o saber que
ele assume, adquire, acumula e constréi, né, na sua vida de
interacdo, no seu mundo, com seus amigos, sua familia, consigo
mesmo, hamorado ou namorada...e ndo vé essa integragcdo nem a
utiidade pratica daquele conhecimento escolar que ele esta
recebendo e ndo ajudando a construir.

Embora este apontamento do professor seja significativo e represente sua
viséo potencializada da fungéo social da escola, este mesmo entrevistado destaca a
pressdo de um curriculo para atender as necessidades das provas externas

enguanto um aspecto dificultador para um trabalho diferenciado:

Entrevistado V - Entdo, o curriculo de histéria, por exemplo, ndo
pode ser apenas a relacdo de todpicos, conteddos a serem
ministrados, divididos por ano de escolaridade... 6°, 7°, 8° ano, no
caso do ensino fundamental 2 e em cada ano de escolaridade...como
ele vai ser distribuido cronologicamente primeiro, segundo, terceiro e
guarto bimestre. Mas isso € o que tradicionalmente se faz. Os
parametros curriculares, as diretrizes curriculares nacionais...é... 0s
livros didaticos do programa nacional de livros didatico... todos eles
sdo montados com base nesse entendimento..o que prejudica muito
no ato de ensinar, na atividade do professor no dia-a-dia na sala de
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aula... qualquer tipo de interacdo com outra disciplina, qualguer tipo
de fuga ou adicdo de um determinado tema ou assunto
principalmente com relacdo a atualidades, isso acaba ficando em
segundo plano porque o conteudo tem que ser dado. A matéria tem
gue ser ministrada e as avaliacfes externas, as avaliacées que estdo
ai apenas para medir conhecimento, elas cobram esse conteudo.
Elas ndo cobram a integracdo das areas de conhecimento, elas nao
cobram a aplicabilidade daquilo na vida dutil, na vida pratica do
individuo... ndo cobram isso.

Neste contexto, convém resgatarmos a discussdo apresentada no segundo
capitulo desta dissertacado, pois percebemos, na fala do professor, a influéncia de um
modelo de curriculo apresentado em 1918 com a publicagédo do “The Curriculum”, de
Bobbitt que até hoje — quase 200 anos depois — se faz tdo presente em nossas
escolas e politicas curriculares nacionais. Nessa perspectiva, os modelos de
organizacao curricular tém como foco os objetivos, procedimentos e métodos para
gue, a partir dos seus resultados, possa ser mensurada a qualidade do ensino e isso
acontece desde a elaboracdo do material que € distribuido paras as escolas a
formacao direcionada aos professores.

E possivel percebermos, nas entrelinhas, a dificuldade de “inovar’, de
“transgredir” — aspectos relacionados a uma organizacdo enraizada na propria
formacéo docente. O “ficar a cargo de uma iniciativa individual do professor” pode
ser entendido como a dificuldade de encontrar essa inovagdo como um objetivo
coletivo. No entanto, cabe ressaltar a importancia da formagédo continuada e do
planejamento coletivo como espacos em que se podem discutir novas possibilidades
de ensino-aprendizagem, além de oportunizar a busca por inovacgdes, sinais que se
relacionam com as observacOes do entrevistado a seguir, quando ressalta a

importancia da formag&o desenvolvida pela UNIRIO:

Entrevistado VII - Entdo, nas primeiras reunides de planejamento,
onde foram apresentadas... até com suporte da UNIRIO, onde nés
tivemos uma formacdo em educacdo integral, que foi bastante
importante para poder apresentar isso pra gente. (...) Essa formacao
aconteceu dentro da nossa escola, nos nossos horarios de
planejamento, e esse curriculo... vou falar como professor: nés
chegamos aqui com a ideia ainda das disciplinas estanques umas
das outras. (...) Ai, assim, eu até falo disciplina porque nesse
momento eu ainda penso o conteldo curricular como disciplina, onde
um conhecimento é diferente do outro e ele é aplicado de forma
estanque um do outro. Entéo, a gente comeca a construir a partir do
proprio estudo e das, ndo s6 das intervencdes da UniRio, mas das
nossas proprias trocas que a gente tinha durante 0 Nn0sso processo



105

de formacao. A gente comeca a compreender o que € um contetdo
curricular e ai nos dividimos dentro da escola o conteddo curricular
de linguagens, o contetddo curricular de expressdo corporal e
artistica, o conteudo curricular de matemética e ciéncias da natureza,
0 conteudo curricular de ciéncias humanas (...) Posteriormente, eu
comecgo a compreender que esses componentes também podem se
relacionar. O que eu acredito que seja a propria identidade da
educacao integral, onde essa formacdo se d& dentro dos diversos
componentes curriculares e que eles possam se articular entre si. Eu
acho que na verdade a gente esta construindo, a gente esta
tentando.

Ao considerarem a escola de tempo integral “diferente”, a partir dos relatos
dos entrevistados, entendemos que o ser “diferente” se relaciona com o
desenvolvimento de préaticas pedagogicas mais ousadas e na oferta de espacos

coletivos de estudo e planejamento para que as trocas e possiblidades acontegcam:

Entrevistado Il - Para falar sobre curriculo de uma escola de
educacao de tempo integral, € interessante que ele seja integrado.
Porque o curriculo, na verdade, € tudo o que acontece na escola. De
forma sistematizada, mas é tudo o que acontece dentro de uma
escola. E, assim, com a gente quer uma escola diferente, uma escola
gue trabalhe como um todo e trabalhe em conjunto, que todos
possam pensar juntos numa escola, o interessante € que esse
curriculo seja integrado.

Entrevistado IV - Claro, as areas de conhecimento estdo ali... as
gue sdo mais préximas, mas isso ndo independe de vocé sO
trabalhar sua area de conhecimento e é dessa maneira que a gente
faz. Planejando, tendo contato com o0s outros profissionais... das
outras areas... a gente debate, a gente pergunta o que a professora
estd passando para eles na sala de aula... eu que, no caso pego o
primeiro ciclo, primeiro, segundo e terceiro ano, entdo, é muito
contato com letras, né... faco formacédo deles... peco para eles se
posicionarem em ordem alfabética, ordem crescente, decrescente...
de acordo com o que a professora mais ou menos trabalha em sala
de aula. A gente tem espaco para isso. Esse planejamento é muito
importante para isso também, para refletir na nossa maneira de
trabalhar, né, na nossa qualidade.

Entrevistado X - Vocé comega a ver que eu posso estar com o0
professor de educacéo fisica e no que eu estou trabalhando ali com o
meu aluno, o professor de educacao fisica pode estar junto comigo,
me ajudando através dessa integracdo. Eu vi um avango nisso.
Acabou aquela coisa assim: eu, 0 meu aluno e a porta fechada. Aqui
na escola integral ndo é muito assim. E: eu, o meu aluno e as areas
de conhecimento e a integracdo com 0s professores que pegam
meus alunos junto comigo. Eu vejo assim.
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Nesta direcdo, percebemos que passam a entender a ampliacdo do tempo
como uma possibilidade de se recriar a organizacdo curricular, a partir do tipo de
educacdo que se deseja construir. Contudo, essa recriacdo se da por meio de idas e
vindas, pois, neste campo, reconhece-se 0 processo conflituoso, ou seja, a arena de
disputas politico-ideoldgicas no cotidiano escolar. Desse modo, percebemos, no

fragmento a seguir, o quanto é disputado o campo entre a teoria e a pratica:

Entrevistado | - Entdo, basicamente isso que eu falei. Curriculo
integrado. E o fim da divisdo de turno contra turno. Que a gente
tenha um turno Unico. Isso por si s6 impede que a gente tenha
alunos em tempo parcial dentro dessa escola de tempo integral, mas
sobretudo que esse curriculo ndo seja restrito a questao cognitiva.
Eu repeti. Eu me lembro que quando a gente comecou a proposta do
Cruzeiro do Sul, da Escola Polo, eu me lembro que meses depois,
guando a gente pegou a matriz, gente isso aqui ndo esta muito
conteudista, ndo?! Porque eu me lembro que a gente tinha feito
basicamente, estender as disciplinas... portugués, matematica,
geografia... onde tinha trés, a gente passou para cinco... onde tinha
quatro, a gente passou para seis... entdo, recorre novamente a
Arroio... a gente ta oferecendo mais do mesmo. E no qué isso é
educacao integral? A gente comeca a refleti. Na verdade, essa
reflexdo a gente esta fazendo a todo o momento. Eu até coloco que
em 2014/2015 foram 0s momentos em que a escola mais se
modificou. Toda hora ela se modificava. Toda semana o horério era
diferente. Toda semana tinha uma modificagdo porque a gente ndo
partiu de uma modelo pronto.

Entrevistado VI — (..) foi o primeiro ano, a gente estava
construindo realmente... entdo, a gente estava separado... as
disciplinas separadas, cada um na sua caixinha... e a gente tentando,
ali, de alguma maneira, integrar... que a gente pudesse...eu, a minha
matéria, a minha disciplina, de alguma maneira integrar um
conteudo... Passou um tempo e a gente ia modificando semana a
semana ... cada dia era uma grade, uma maneira diferente e a gente
passou para as areas de conhecimento ai agora a gente consegue
planejar junto com as areas de conhecimento, as areas afins... que
sdo mais proximas, mas claro que isso ndo me impede de trabalhar
também uma fora da minha &area de conhecimento. Eu sou da
educacao fisica, eu posso trabalhar também a matematica, ta. E isso
as vezes eu faco e fago vérias vezes. Por exemplo, teve uma... uma
atividade que a gente fez... uma oficina de pipas, que € um
brinquedo, e ali a gente estava trabalhando angulos, simetrias (...)

Entre 0 escrito e o vivido, muitos desafios se apresentam cotidianamente.
Nesta certeza, o desenvolvimento de uma nova organizacédo curricular publicada néo

se configura na garantia de que, realmente, o modificar na estrutura e na pratica
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pedagdgica aconteca instantaneamente, partindo do pressuposto de que integrar as
disciplinas nem sempre € garantia de acabar com a fragmentacao curricular, como

podemos observar a partir das vozes dos préximos entrevistados:

Entrevistado Xl - a escola integral visa, a todo o0 momento, estar
integrando todos os tipos de conhecimento através das disciplinas, a
solucdo que foi proposta para gente foi dividir em quatro areas de
conhecimento. As quatro areas de conhecimentos tém que agir
integradas. No momento em que a gente recebeu essa proposta, foi
algo bem dificil, bem confuso, nao foi facil e ainda esta caminhando.
Cada dia é uma descoberta, entdo eu nao posso dizer para vocé “ah,
é isso e ponto”. E uma coisa que esta andando.

Entrevistado Xll - Eu estava conversando outro dia com os
professores como foi positivo a questdo da area de conhecimento,
para o 5° ano, com os professores trabalhando dentro da area de
conhecimento, houve como exemplo na sala de aula a professora
Talita com matemética, ano passado, eu estou com o 5° ano este ano
e a professora Kenia. Eles trazem muita coisa de experimento das
aulas de ciéncias e muito do experimento das aulas de matematica.
E o que acontece, hoje a gente consegue perceber que eles estéo
totalmente interligados e que na vida eles vao usar isso interligado. O
gue for falado na aula de ciéncias, na minha vida nao vai se separar
para eu viver.

Percebemos que ao relatarem sobre o dia a dia do curriculo praticado, os
professores ndo consideram a &area de conhecimento com unidade. E nitida a
separacao entre “aulas de ciéncias e aulas de matematica”. Neste bojo, destacamos

a fala de um professor, que nos afirma que néo ha integracéo curricular na escola:

Entrevistado V - Os blocos didaticos de disciplinas foram
substituidos por blocos didaticos por area do conhecimento, mas
também ndo passou de uma mudanga de nomenclatura e uma
mudanga no quadro de horarios. Os professores da area de
humanas, histéria, geografia, filosofia... passaram a dar aulas para a
sua turma com essa nomenclatura. Mas o professor de historia,
como eu, continuou a dar aulas de histéria, o professor de geografia
continuou a dar aulas de geografia... s6 que o0s tempos eram
divididos em &rea do conhecimento. Talvez tenha sido uma tentativa
forcosa de dizer que agora o conhecimento era por area e, por isso,
haveria a integracdo curricular, integracdo de conteludo, integracao
do conhecimento... mas ndo passou de uma mera nomenclatura
mesmo.

Convém sinalizarmos que, a partir dessa contribuicdo, analisamos uma
necessidade de mudanca de postura profissional individual e coletiva, pois cada

integrante precisa estar aberto a novas tentativas do “como fazer”. Por esta questao,
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defendemos que a mudanca ndo ocorre por decreto ou leis, mas na pratica
construida no dia-a-dia e no desenvolvimento de posturas mais coletivas e menos

fragmentadas. O excerto da entrevista abaixo reforga a nossa defesa:

Entrevistado Xl - A organizacao curricular, a gente viu no primeiro
ano, em 2014, se mantinha o que o uma escola regular traz. Cada
um com a sua disciplina. J4 no ano de 2015 eu virei a professora da
area de conhecimento isso ndo mudou o ensino. A questao pratica
do trabalho foi muito mais, infelizmente, uma coisa que veio de cima
para uma instituicdo no papel do que uma coisa que pratica ...
porque as coisas ja aconteciam... pode ser que tenha facilitado
visualmente, mas eu acho que na préatica em si ndo foi um ganho
total. Quem j& tinha esse habito de buscar conseguia buscar dentro
da sua érea, fora da sua area. A area em si, organizou, mas acho
que ela n&o integrou.

Neste contexto, por mais que ocorra uma “organizagdo no papel”’, se essa
organizacéo nao for entendida e praticada pelos atores nela envolvidos — articulagéo
entre o escrito e o vivido -, as chances que ‘dé certo’ sdo minimas, pois, sempre
havera disputas, conflitos e defesas de interesses, como inferimos da contribuicdo

gue destacamos na sequéncia:

Entrevistado VII - Eu percebo que, por ser muito dificil, ndo sé os
meus colegas, mas eu também... o trabalho se torna muito mais facil
guando vocé fecha a porta da sala e descarrega em cima do aluno
aquele contetdo. Numa visdo de educacgdo integral, isso é muito
mais dificil porque a propria relacdo que vocé tem que ter com o seu
colega, 0s espacos para 0s encontros devem existir e na nossa
escola existe, mas eles tém que ser bem acompanhados e o que eu
entendo é que, assim, é um trabalho muito &rduo, é um trabalho
dificil.

A proposta de mudanca da matriz por disciplinas, em 2014, por uma matriz
gue levava em consideracdo a integracdo das disciplinas em éareas de
conhecimento, em 2015, privilegiou a “jungdo” de uma ou duas disciplinas, mas nao
garantiu as necessidades de todos. O fragmento que apresentamos, a seguir, € de
uma professora que ministrava aulas de matematica e ciéncias no 4° e 5° ano dos
anos iniciais. Formada em matematica, para ela a sua disciplina dialoga mais com
outras e, ndo necessariamente, com ciéncias, e, além disso, o fato de integrar as

disciplinas parte muito mais do interesse do professor do que de um documento



oficial:

109

Entrevistado Xl - (...) Mas eu acho que ainda mais... se juntou...
nao necessariamente precisava s dialogar com aquela area. Acho
gue poderia dialogar muito mais, numa turma de 4° ano, com
geografia do que com ciéncias, que trabalha a questdo da
organizacdo do espaco e outras coisas também. Dentro da prépria
geografia, a questdo do tempo... (...) pode até ser que em alguns
anos de escolaridade pode até ter ajudado. Por exemplo, se vocé
olhar 0 9° ano, o conteddo de ciéncias é muito proximo do de
matematica, entendeu? D4 conta disso! Mas eu acho que isso, para
vocé pegar desde o 1° ano até o 9°, e instituir como um documento
oficial da escola, eu acho que o ganho nédo é tdo proveitoso quanto
uma questéo pontual. Eu ndo vejo como um ganho maior até porque
ndo se mudou a postura de quem... eu, por exemplo, professora de
matematica, dava aula de matematica. Em nenhum momento eu
pensei: “ndo, eu vou ver aquele conteudo... posso dar aula de
ciéncias?”. Eu ajudei num trabalho com artes, fiz trabalho com
portugués, nao fiquei fixa em ciéncias. Ciéncias nunca dialogou
comigo necessariamente. Nunca pensei em dialogar s6 com
ciéncias. Dialogava com aquilo que, no momento; o contetdo da aula
me daria. Nunca fiquei fixa porque eu estaria junto com ciéncias. Ndo
sei se foi s6 para mim, mas eu acho que nao ficou claro que essa
organizacao veio para essa unido especifica. Eu ndo entendi. Acho
gue em certos momentos, sim, ciéncias dialoga muito bem com
matematica, mas em outros momentos, ndo. Entédo, por que eu tenho
gue ficar fixo? Por que isso tem que se ja uma coisa estruturada da
escola? Eu poderia ter a minha disciplina e dialogar com todas as do
curriculo? Eu tenho que estar junto com uma area sé dentro daquela
area? Na minha opinido, acho que pode ser que eu esteja errada
também(...)

Convém destacarmos que, entre os relatos dos professores, foi possivel

identificarmos que h& quem defenda a integracdo das disciplinas como uma prética

anterior & organizacao, por decreto, pela Secretaria de Educacéo e também o relato

de um professor que ndo compreende as areas de conhecimento como uma pratica

da escola. Essa dissonancia pode ser reflexo da percepcao dos professores com a

oficializagdo de uma organizacao curricular que muitos deles relatam haver antes da

publicacdo da deliberacdo CME n°14, como um mecanismo de controle e regulagao

e, ainda, como um meio de resolver a falta de professor na rede municipal de

ensino, como pontuamos no destaque abaixo:

Entrevistado V - ndo passou de uma nova forma de
compartimentalizar em caixas a nossa grade curricular. Acabou
servindo, ndo sei se sem querer ou intencionalmente para a
Secretaria de Educacado como uma forma de esconder a caréncia de
professores. Entdo, se nao tinha professor de matematica, mas tinha
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de ciéncias na rede: ah, eles estdo tendo bloco didatico da area de
conhecimento MCT - Matematica, Ciéncias e Tecnologias. N&o
importa se tem sé um bloco de mateméatica e quatro de ciéncias.
Estdo tendo cinco blocos de ciéncias. N&do importa se nédo tem
professor de linguagem, de lingua portuguesa para todo mundo, uma
turma vai ter s6 um bloco de lingua portuguesa e varios blocos de
lingua estrangeira outro exemplo que possa ser usado... sem aula
ninguém ficava, porque os professores também tinham os blocos
didaticos de planejamento individual e, se por algum motivo néo
tivesse aula por licengca médica ou algo assim, entrava em sala o
professor que estivesse na escola em planejamento individual, ou
entrava algum monitor de danca, atividade com o corpo, educacéo
fisica, muasica... que pudesse suprir essa caréncia, essa auséncia.
Entdo, sem aula realmente o aluno ndo ficava. Muito raramente o
aluno ficava solto, sem aula dentro da escola.

Nesse sentido, mais uma vez comprovamos que o curriculo se configura num
espaco de conflito e de poder, pois 0s receios de uma nova organizacao curricular
servir para fins econdmicos ndo podem ser desconsiderados. Desse modo, é
necessario um olhar atento e vigilante, ainda que no discurso da Secretaria de
Educacao essas visbes dos professores ndao sejam despercebidas, como consta no

excerto apresentado a seguir:

Entrevistado | - A gente passou de 2014 para 2015 de uma divisdo
disciplinar para uma divisdo por areas, s6 que ja existem alguns
movimentos, de algumas pessoas observando que talvez as areas
também ndo sejam interessantes. No meu olhar, pra mim o ideal era
nao ter nem area. Seria tudo uma coisa sO, mas isso ja é muito
utdpico. Nao que por ser utépico a gente ndo va realizar. Depende de
uma apropriacdo melhor por parte dos professores, que eles
entendam isso ndo como uma maneira de precarizar, mas como uma
maneira de garantir mais e nao tirar.

Apesar dos receios e dissonancias tanto dos professores quanto dos
representantes da Secretaria de Educacdo, consideramos positiva a quebra da

hierarquia das disciplinas, assim como relatam alguns entrevistados:

Entrevistado V - A diferenca € que ndo houve hierarquizacdo de
disciplinas, entdo, lingua portuguesa e matematica tinham a mesma
quantidade de blocos didaticos que as outras disciplinas.

Para o Subsecretario de Educacdo, essa exclusdo de hierarquia vai em

direcdo a concepcao de educacéo integral defendida pelo municipio:
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Entrevistado | - Entdo, para mim, a caracteristica maior desse
curriculo é a queda dessa hierarquia dessas disciplinas e quando
vocé pergunta em qual concepcéo de educacdo a gente ta apoiado é
basicamente nessa concepc¢do de educacao integral, que coloca que
€ preciso desenvolver ndo apenas 0 cognitivo, a gente precisa
desenvolver principalmente, quebrar aquela ideia que tem no
conselho de classe que Educacdo Fisica e Artes todo mundo vai
passar porque ndo é importante. Eu acho que essa concepgao
valoriza essa questdo do estético, do corporal, do sensitivo, de tudo
isso... dar devida importancia e mostrar que ela tA& no mesmo
patamar, € tdo importante quanto portugués, matematica... ndo é
dizer que é mais nem menos. Colocar isso ndo quer dizer que
portugués e matematica ndo sejam importantes. Eles sé&o
fundamentais, mas a arte, a educacéo fisica também sao. O curriculo
vai para esse lado.

Retomando a discussdo, destacamos que o0 movimento sobre as areas de
conhecimento é reforcado nos relatos dos professores que descrevem 0 processo
de integracdo como uma possibilidade entre todas as areas e ndo apenas uma
exclusividade de uma determinada area de conhecimento, tracos que podem ser

identificados nos fragmentos que se seguem:

Entrevistado VIII - (...) por exemplo, minha &rea: matematica,
ciéncia e tecnologia. Eu ndo consigo sempre integrar com tecnologia.
Mas, consigo muitas vezes, com educacdo fisica, que ndo é da
minha &rea. Mas também acho que a gente tem essa liberdade de
integrar, mesmo tendo uma area, integrar com outras areas, assim
como eu ja fiz projeto com histéria, com educacéo fisica.

Entrevistado XIlI - Linguagens, conhecimento l6gico-matematico,
ciéncias da natureza, ciéncias tecnolégicas, que esta junto com
conhecimento légico, e ciéncias humanas, voltada para a area de
humanas. E, assim, essa divisdo ou essa juncao, leva o professor a
fazer uma discussao que ele ndo estava acostumado, né?! E é nessa
discussdo que comeca a surgir a transversalidade, né?! Que o
professor comega a descobrir o que € pluralidade... nesse trabalho
eu percebi isso.

Dessa forma, percebemos que a mudanca da organizacg&o curricular exigiu ou
exige uma mudanca de postura profissional. Estar em uma proposta que almeja
proporcionar uma educacao integral em tempo integral exige do profissional, nela
inserido, despojar de sua zona de conforto e mergulhar em mares por ele
desconhecidos. Por isso, a importancia de que esse profissional tenha o desejo e a

motivacdo para o fazer diério:
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Entrevistado XlI - Na verdade, eu penso assim hoje: numa escola
de educacéo integral, o curriculo ndo pode ser fechado porque ele
tem que se adequar. Eu vejo que hoje a gente tem um curriculo
fechado ainda nas disciplinas.

Entrevistado Ill - Até porque é uma questdo nunca posta em
pratica, ndo é uma coisa facil, ndo € comum. Vocé luta pelas
disciplinas, vocé quer dar conta dos seus objetivos pessoais, quer
avancar com aquela turma naquilo que se propde. Entdo, é muito
mais trabalhoso e mais denso vocé olhar para uma coisa geral e
tentar achar no geral a sua especificidade. Porém, a questdo da
gente se desconstruir daquela sua postura do professor da disciplina,
para tentar juntar com um colega(...) O ndo saber como fazer porque
vocé ndo aprendeu antes essa nova forma. E 0 novo vocé tem que
sair da sua zona de conforto, tem que se desconstruir
completamente e isso € algo extremamente dificil para todos os
lados. E dificil para a direcéo, € dificil para a coordenacéo, é dificil
para o corpo docente, € dificil para a secretaria de educacéo, é muito
dificil, inclusive, para a familia.

A fala do entrevistado Ill traz-nos outro fator para analise: a aceitacdo da
proposta pelos responsaveis dos alunos matriculados na escola polo de educacao
integral em tempo integral. Como vimos no terceiro capitulo, inicialmente, a proposta
de uma escola com ampliagdo de horario ndo foi recebida sem reservas pelos
responséveis dos alunos que ja eram matriculados na unidade. Pelo que pudemos
observar, nas analises dos registros de ATA da escola, houve quem ndo quisesse a
proposta. E com isso, precisou ser feito um trabalho de convencimento com os
responsaveis dos alunos e a comunidade no entorno, aspecto que identificamos no

fragmento a seguir:

Entrevistado Il - Porque para a familia entender que aqui é uma
escola diferente, que as nossas ideias sdo diferentes... € muito
complicado esse entendimento por parte da familia. (...) mas hoje a
gente ja tem uma resposta muito positiva da familia, mesmo né&o
tendo essa conscientizacdo de educacdo integral, eles ja entenderam
que a escola é diferente, eles gostam da proposta, gostam muito da
forma com que os filhos estdo aprendendo, de como os filhos estéo
chegando com as novidades em casa... a principio teve até certa
rejeicdo no primeiro ano, ano de implementagcdo da escola polo,
porque eles ndo sabiam, ndo conheciam. Mas hoje, ela reduziu
muito. Nem sei se a gente pode dizer que a gente tem uma rejeicao,
nao. Porque os pais que trazem os filhos, que ja trouxeram... hoje ja
tem certo reconhecimento. Apesar de terem outras escolas de
educacdo integral no municipio, nés ndo temos vaga para O
guantitativo de alunos que se interessam em estudar aqui.
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Entrevistado IV - Eu fiz parte da educacéo regular dessa escola e vi
ela se transformar em educacéao integral. Entdo, modificou aquela... a
localidade porque a mudanca que teve na escola... porque quando
ela chegou... toda mudanca gera uma resisténcia. Até mesmo pelo
desconhecimento que se tem daquela proposta. Entdo, depois que
foram vendo o que era educacéo integral, que ndo era s6 estar com
o aluno mais tempo na escola e sim buscando atingir o aluno pela
sua integralidade, todos os... psicomotor, afetivo, cognitivo, social...e
isso, a comunidade, ela foi vendo que era diferenciado para melhor.
Para atingir aquele aluno melhor... para que ele tivesse uma
formagao melhor e isso, com certeza, modificou o entorno da escola.

No bojo desta problematizacdo sobre o processo de convencimento da
relevancia de uma escola de educacdo em tempo integral que prima por uma
formac&do humana mais completa aos educandos, de maneira articulada e integrada,
consideramos oportuno analisar partes pontuais dos fragmentos das falas anteriores.

Esta releitura nos permite verificar que a aceitacdo estad respaldada no
desenvolvimento dos alunos dentro da unidade escolar, e ndo apenas da
necessidade dos pais/responséaveis terem onde deixar seus filhos/educandos, o que
resvalaria para uma concepc¢ao contemporanea de educacao integral.

Ao perguntarmos sobre os avancos que o0s professores tém observado sobre
a implementacdo da proposta de educacéo integral em tempo integral, oS mesmos
os relacionam ao desenvolvimento dos alunos e, também, a mudanca de olhar sobre
a sua pratica docente. Inicialmente, podemos observar a contribuicdo da
entrevistada VII, no que tange ao avanco dos alunos:

Entrevistado VIII - Para mim, o maior avanco sdo os alunos. Nas
escolas regulares que eu trabalho, que eu ja trabalhei eu ndo vejo
esse empenho, essa dedicacdo, esse interesse dos alunos igual eu
vejo aqui.

Partindo dessa construcdo, perguntamos a professora por que ela achava que
os alunos na escola polo tem mais interesse e dedicagcéo. Segunda a mesma:

Entrevistado VIII - Eu acho que ja é do que a propria escola ao
longo dos anos vem ajudando a formar os alunos. A gente ndo vé
isso em alunos novos, mas aos poucos eles vdo se adaptando e
vendo que a escola é diferente. Eu vejo muito interesse pela leitura...
nao em todos, mas em muitos. Os projetos que 0s professores
apresentam... a maioria dos alunos participa bastante... O maior
avanco que eu vejo é em relacdo aos alunos. (...) Vocé vé
claramente a diferenca entre os alunos de outras escolas regulares
para os alunos daqui. Ai vem a questdo que eu falei: que vocé pode
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dar uma atencdo maior e tal... vocé pode conversar mais com o
aluno, mostrar mais coisa e ele tem um interesse maior, né?

Como ja vimos, os professionais na escola a reconhecem como sendo
“diferente”, caminham com o objetivo de trabalho em prol de uma educacéo mais
completa a partir do tempo ampliado. Dessa forma, professores completam a
guestdao sobre os avancos alcangados, assim como os desafios encontrados,
justamente por estarem nessa escola de tempo ampliado que reflete em mudancas

de posturas profissionais:

Entrevistado VIII - O meu avanco foi tentar ser mais participativa
com outras disciplinas mesmo dentro da minha area ou em outras
porque eu nao tinha isso. No regular eu tinha aquela questdo de
estar focada apenas em matematica... mas eu ja tinha um pouco
disso pelo Pré6 EJA, que também fazia uma integracao... entdo, aqui,
eu tive uma maior motivacdo para buscar esse avanco. O que eu
vejo de mudanca em mim é essa parte, de eu ndo estar mais focada
s6 em matematica.

Entrevistado IV - Com a educacéo integral, a gente chega, tem os
horérios de planejamento, a gente consegue trocar e isso vai refletir
no nosso trabalho. Eu, hoje, indo para o terceiro ano de educacao
integral, com certeza, eu mudei, modifiquei... com certeza modifiquei
para melhor, né, porque isso faz a gente crescer profissionalmente.

Frente aos avancos e desafios que apresentamos nos fragmentos anteriores,
sinalizamos que o horario de planejamento dos educadores se configura hum dos
destaques para que possam expor suas dificuldades e, neste contexto, buscar
repostas para seus anseios no coletivo, contribuicdo muito significativa, segundo

eles, no campo da organizacgao curricular:

Entrevistado XI - Uma coisa que eu acho muito importante foi o
planejamento coletivo. Para todo mundo se olhar e ver que esta todo
mundo no mesmo barco, querendo, fazendo porque € possivel fazer.
Entdo, assim, o desejo de fazer sempre bem feito e também esse
tempo estendido, com outras areas sendo desenvolvidas e ndo sé o
peso em portugués... Em uma turma de 1° ano, que tem um
professor s, ele vai querer alfabetizar. E prioridade dele. Quando
vocé tem varios professores também alfabetizando, mas com outros
recursos, com outras areas, aquele aluno vai aprender muito melhor.

Entrevistado IV - Avancos para os professores, pelo fato da gente
estar em muita atividade de planejamento, os horarios que a gente
tem... o periodo que a gente tem... isso facilita muito no nosso
trabalho porque através de uma troca... as vezes da mesma area
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mesmo, como eu dei o exemplo do professor de educacéo fisica.
Tem trés professores de educacdo fisica, com trés formacdes
diferentes. Entdo, a gente troca entre disciplina, né, no caso,
educacéo fisica e troca também com as outras disciplinas. Eu dei o
exemplo da educacéo fisica com trés formacdes diferentes imagina
uma formacdo com o professor de geografia? Vai enriquecer mais
ainda. De histoéria, de linguas e isso assim vai... matematica... e isso
vai enriguecer e isso, com certeza, enriquece 0 professor da
educacdao integral. Eu falei e vou repetir, eu, quando entrei, eu vim de
uma educacdo de uma escola regular, né, a gente nado tinha esse
tempo de planejamento... entdo, a gente vinha, dava aula,
conversava um pouquinho e ia embora.

Se para os educadores a questdao do tempo para o planejamento coletivo,
articulado e integrado se configura num avancgo, ja para 0s representantes da
Secretaria de Educacdo os maiores avan¢os estdo na legislacdo municipal — que

defende e garante a politica municipal de educacéo integral em tempo integral:

Entrevistado | - Eu acho que a consolidacdo através das
legislacdes. NOs ndo tinhamos nada, em termos de legislacédo
municipal. Hoje nés temos duas portarias que instituem o Comité
Municipal e o Comité Local de Educacao Integral, que séo instancias
de participacdo coletiva e deliberacdo das questdes de educacédo
integral do municipio. A gente tem uma lei de educacéao integral que é
uma das primeiras do Estado, ndo tem com dizer que é a primeira,
mas é uma das primeiras do Estado que consolida a educacéo
integral como politica publica. Eu tenho decreto que regulamenta as
diversas formas de educacéo integral no municipio e eu tenho uma
deliberacdo do conselho municipal de educacdo que institui a matriz
curricular das escolas Polo de Educacgdo Integral. (...) E o mais
importante: legislagbes que ndo foram feitas da Secretaria de
Educacdo para baixo. Elas partiram dessas instancias de
participagdo coletiva para cima. Por que eu digo avanco? Porque
gualquer pessoa que tente mudar agora, mude uma gestdo... ela
pode até mudar, mas vai ter um trabalho muito grande porque isso foi
discutido com a Rede. E quando vocé discute com a Rede, com o
coletivo, vocé mantém, vocé esta arranjando uma briga com quem
discutiu.. né?!

Com relacdo aos desafios percebidos ao longo desse processo, O
representante da Secretaria de Educacéo veicula a expansdo do atendimento da
legislagdo municipal, enquanto os educadores associam a descontinuidade da
gestdo e outras problematicas que emanam do cotidiano escolar, conforme

identificamos abaixo:

Entrevistado | - O maior desafio, em minha opinido, é vocé
continuar fazendo essa expansdo que atende a lei, que atende a
legislacdo, né?! A nossa lei prevé essa expansao, o Plano Municipal
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de Educacdo também prevé e o proprio Plano Nacional. E a gente
atender o que diz a lei no momento de crise... n6s somos um
municipio pobre, em que a gente gasta... ano passado nos gastamos
99,38% do Fundeb com folha de pagamento e o investimento nas
Escolas Polo € um investimento muito grande porque todos o0s
profissionais sdo integrais, de acordo com o decreto. O maior desafio
é estender de modo a atender a lei e no momento de crise, no
momento de retragdo da economia, no momento de retragdo dos
recursos que chegam para a educacdo. O desafio vai ser esse.
Vamos ter que pensar em estratégias, vamos ter que pensar em
outros meios...

Entrevistado lll - Nos desafios que nés temos, nés também temos
a preocupacdo com a continuidade da ideia, do projeto, da
implementacédo das escolas, até por conta da nova gestdo que esta
por vir no proximo ano... até por conta da crise financeira mesmo que
estd assolando o pais... a gente tem essa preocupagdo porque,
assim, a educacéo integral demanda muitos recursos, né?! E algo
muito caro;

Entretanto, no bojo dos desafios para uma escola que tem uma proposta de
educacao integral em tempo integral, observamos que os professores e gestores

pontuam o processo de construcdo constante da escola, em todos os sentidos.

Entrevistado Ill - E, como é uma proposta nova, como é algo
inovador, entdo a gente esta errando e acertando o tempo todo para
poder conseguir alcancar os nossos objetivos.

Entrevistado IV - Nés precisamos caminhar muito na questdo do
pedagdgico da integracdo curricular ainda, eu ainda sinto que a
gente precisa sentar pra estudar mais pra ver como podemos
integrar mais as disciplinas € como eu ja falei... E um processo que
para nés nao é facil por conta da bagagem tradicional que a gente,
que o professor ja traz né, com ele ja. Mas eu acredito que a
gente vai chegar um dia e sentar e conseguir fazer realmente um
planejamento integrado e dizer assim: caramba conseguimos fazer
um planejamento integrado!

Séo tantas questbes que emergem das vozes dos professores e dos gestores
neste nosso estudo, que afunilando para a organizacdo curricular enquanto um
processo em permanente construgdo, encontramos como um grande desafio a

perspectiva de integra¢do curricular, como sinaliza o entrevistado abaixo:

Entrevistado Il - Entdo, assim, quando vocé pergunta o que é mais...
dificuldades, né, vamos dizer dificuldades dessa escola... do que
seria... acho que € justamente essa integracdo curricular, que a
gente trabalha com professores do segundo segmento e fazer com o
que ocorra essa articulacao entre as areas de conhecimento estando
inseridos... por serem especialistas... € bem complicado, né, uma vez



117

gue o P2 ja estq acostumado a fazer isso nas atividades... eles
fazem atividades integradas. Entdo, pressupde que eles ja tém essa
intimidade (...). Como é que a gente diminui essa distancia entre
disciplinas, né... que infelizmente além do tempo a gente ainda tem
essas disciplinas que fazem com o que o conhecimento fique
engavetado, entdo, da esse distanciamento entre as disciplinas e
vocé ndo consegue essa integracao.

No capitulo 2, refletimos sobre a importancia de se estruturar um curriculo
integrado no cotidiano escolar. Nesta construcdo, trazemos 0s pressupostos de
ZABALA, 1998 e LOPES E MACEDO, 2001 para evidenciar a significativa
contribuicdo de um curriculo que prima pela articulagédo entre as diferentes areas do
conhecimento e que ndo promova hierarquia nas disciplinas.

Um grandioso desafio para toda e qualquer unidade escolar certamente € a
integragdo curricular, mas, automaticamente, esta demanda se articula com outros
desafios impostos, tais quais a questao profissional e o investimento financeiro. Com

relacdo ao primeiro desafio, sinalizamos as seguintes contribuicdes:

Entrevistado X - A parte mais dificil € manter essa integragédo
constante por causa do cronograma, por causa do horario, por causa
dos projetos... entdo, assim, ter um relacionamento constante com os
meus colegas de trabalho para poder haver essa integragdo para ndo
ficar como uma escola regular s6 mudada de nome, eu acho que sao
dois desafios: o desafio pela escola eu acho que é nao ter uma
escola integral s6 no nome. Isso € um desafio que incomoda a

maioria de nds. De néo ter s6 o nome de fachada: escola integral.

Entrevistado VIII - Eu acho que é tentar me integrar mais com 0s
alunos porgue eu sempre tive essa questido de alunos la e professor
aqui e aos poucos eu venho tentando mudar isso e j4 estou
conseguindo porque a gente passa muito tempo com eles e eu ndo
tenho mais aquele olhar que eu tinha do aluno que as vezes eu nem
sabia o nome. Aqui vocé conhecer a histéria do aluno. O meu desafio
é esse. E tentar ser mais participativa, eu acho.

Quanto ao que se refere ao desafio de investimento financeiro, pontuamos a
necessidade de verba para a aquisicdo de materiais diversos, bem como a
importancia de investimentos nas unidades escolares, como se destaca nas falas
dos entrevistados a seguir:

Entrevistado IV - A gente tem que aumentar o incentivo da questao
de verba porque precisa de material. Muitos dos materiais das
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minhas aulas, eu tenho tirado do meu bolso. Entéo, isso prejudica
também na qualidade.

Entrevistado VIII - O desafio eu ja acho que € em relagdo ao
investimento.

Por fim, um acompanhamento da consolidacdo da proposta de educacéo
integral em tempo integral. Destacamos que 0 nosso recorte temporal € entre 2014 —
2015; no entanto, ndo podemos desconsiderar a fala da professora, no que tange ao

acompanhamento da proposta:

Entrevistado Xll - O que aconteceu, a gente percebeu que foi como
se a gente abrisse uma janela e visse que tem um mundo
maravilhoso dentro de cada uma dessas criancas. E a gente ficou
olhando para esse mundo e querendo estar ali para semear a terra
para fazer florescer... s6 que eu preciso de agua, eu preciso de luz,
eu preciso de alimento, eu preciso de tempo. Eu costumo dizer que o
primeiro ano foi de aprendizagem, o segundo ano foi de pratica e o
terceiro ano foi de consolidagdo. A gente estd consolidando. (...) A
escola nao esta recebendo...acho que é esse acompanhamento que
a escola se acostumou a ter. A gente teve inicialmente na
preparagdo, a gente teve esse olhar durante todo o tempo. A gente
precisa desse olhar: porque a educacao integral nao é s6 da escola.
A educacao integral é da rede. Entdo, a gente precisa desse
caminhar mesmo que seja lento, mas em consonancia.

N&o é incomum encontramos, no contexto das politicas de educacao, acdes
publicas que se descontinuam, perdem a sua legitimidade e sofrem os impactos do
endividamento publico, cortes no orcamento e crises econbmicas. No entanto, a
certeza de que dispomos, neste momento, € que nNOs preocupamos em incorporar e
valorizar, nesta pesquisa, as vozes dos profissionais que estavam envolvidos
diretamente com a formulagdo e execucdo da proposta de educacgéo integral em
tempo integral no municipio de Mesquita — na perspectiva de documentar este
processo e ampliar o leque de reflexdes no campo da educacéao.

Desse modo, tendo apresentado os recortes especificos das contribuicdes
dos entrevistados que respondiam a nossas indagacdes, apresentamos, na préxima
sec¢do, uma analise mais detida dos ‘conteudos’ que emergiram dessas vozes — um
olhar metodoldgico perspicaz para aprofundarmos questdes que precisam ser

ampliadas.
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4.1- O que nos diz o vivido?

Trazemos nesta secao os resultados que ficaram implicitos durantes as falas
dos entrevistados, lancando mao ndo apenas das palavras expressas diretamente,
mas também aquelas que estdo subentendidas no discurso. Desse modo,
apresentamos nesta se¢do a analise de contetdo dos dados coletados previamente
analisados. Utilizou-se para de montagem das categorias a ferramenta chamada
WordCounter34. Esta ferramenta possibilitou a selecdo das palavras mais usadas no
corpo de texto de todas as entrevistas reunidas e ainda permitiu que pudéssemos

eliminar palavras conectivas (ex: “que” “de” “para”) que se repetiram nas falas dos

entrevistados. O gréafico Il apresenta as noves palavras mais utilizadas pelos
participantes das entrevistas:

Gréfico IlI- Andlise de conteldo: Palavras mais frequentes nas entrevistas.

PALAVRAS MAIS FREQUENTES

187
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Formulado pelo autor

Apbs a selecdo de palavras passamos para o agrupamento das mesmas®®.

34 Ferramenta gratuita disponivel no Website: http://www.wordcounter.com/

35 As palavras alunos e alunos foram comprimidas e no agrupamento ambas est&o representadas na
palavra aluno.
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Imagem | — (Andlise de contetdo) Nuvem de palavras.
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Formulado pelo autor a partir do site: https://www.jasondavies.com/wordcloud

Pensando em uma melhor visualizacédo, organizamos as 9 (nove) palavras

mais citadas durante a pesquisa em 3 (trés) grupamentos com 3 (trés) palavras
cada.

Para este momento trazemos, para dialogar com as vozes veladas que
emergiram durante a pesquisa, a poesia...

Escola é

... 0 lugar em que se faz amigos.

N&o se trata s6 de prédios, salas, quadros,
Programas, horarios, conceitos...

Escola é sobretudo, gente

Gente que trabalha, que estuda

Que alegra, se conhece, se estima.

O Diretor é gente,

O coordenador é gente,
O professor é gente,

O aluno é gente,

Cada funcionario é gente.

E a escola sera cada vez melhor

Na medida em que cada um se comporte

Como colega, amigo, irmao.

Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados”

Nada de conviver com as pessoas e depois,

Descobrir que ndo tem amizade a ninguém.

Nada de ser como tijolo que forma a parede, Indiferente, frio, sé.

Importante na escola ndo é so estudar, ndo é sé trabalhar,
E também criar lacos de amizade, E criar ambiente de camaradagem,


https://www.jasondavies.com/wordcloud
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E conviver, é se “amarrar nela”!

Ora é légico...
Numa escola assim vai ser facil' Estudar, trabalhar, crescer,

Fazer amigos, educar-se, ser feliz.
E por aqui que podemos comegar a melhorar o mundo.

Paulo Freire (1997)

Com essa perspectiva, iniciamos com o0 primeiro conjunto que consiste nas
palavras Gente, Aluno e Professor.

Lembrando que nossas categorias de andlise para este estudo sdo educacao
em tempo integral e curriculo e como cenario para esta pesquisa fora escolhida uma
escola publica municipal que traz em seu bojo a construgédo de uma concepc¢ao de
educacdo integral em tempo integral, muito nos toca a poesia Escola é..., quando
pensamos que uma escola com um tempo ampliado ndo pode ser apenas o lugar
em que se vai para “estudar”. Sera possivel uma escola como a relatada por Paulo
Freire em seu poema? A leitura exaustiva das entrevistas, em muitos fragmentos,
nos fez associar o ideario de uma escola em construgéo ao referido poema.

Iniciamos pela palavra que mais apareceu nas entrevistas: “gente”. O que é
ser gente? Segundo o dicionario Aurélio®®, o significado da palavra “gente” é:
conjunto indeterminado de pessoas; conjunto dos habitantes de um territorio, pais;
género humano; grupo de pessoas com afinidades ou interesse comum; 0S
membros de uma mesma familia.

Portanto,

O Diretor é gente,

O coordenador é gente,
O professor é gente,

O aluno é gente,

Cada funcionario é gente.

A escola é feita por todos que dela participam. A escola ndo € feita por
paredes - sem tirar a importancia da estrutura das escolas para a qualidade
enquanto objetivo em qualquer projeto de educacdo -, mas sim por pessoas... € a
“‘gente” que realiza no dia a dia a educagao integral em tempo integral; gente que se
percebe no coletivo, gente que se sabe inacabada e gente que cresce e amadurece,

ou seja, gente que € um ser historico:

36 https://dicionariodoaurelio.com/gente
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Entrevistado Xl - Nao temos apenas o “gente” temos muito
presente o “a gente” coletivo.

Entrevistado Xl - A gente vé o avanc¢o nos alunos. E também nos
funcionarios. Por mais que a dificuldade apareca, a gente tem
crescido enquanto profissional e enquanto pessoa também na
relacéo.

Sendo assim, outro personagem da “escola”, o aluno, é concebido durante as
entrevistas como “gente”, gente que é ser critico e participante, que tem voz,

interfere e é agente de mudanca:

Entrevistado IX - Vocé vé, as vezes, alunos de escola regular onde
as coisas sdo impostas ai em cima e ele fica quietinho ali na dele e
ele faz o que é imposto, aqui, ndo. Eles perguntam, eles questionam,
entendeu? Eu nunca vi... eu ja participei de outras reunibes de
conselho escolar e nunca vi aluno em massa assim igual vai daqui.

No primeiro ano de funcionamento da escola polo, houve a formacdo do
Grémio Estudantil®’; a principio, apenas alunos do segundo segmento participariam
do grémio. No entanto, os alunos dos anos iniciais reivindicaram participacdo e, com
isso, na formacdo do Grémio Escolar ha a participacdo de estudantes do 4° ao 9°
ano de escolaridade. Os professores entendem que 0 movimento de participacéo e a

criticidade dos alunos séo resultados do tipo de formacao que a escola polo oferece:

Entrevistado VIII - Eu acho que jA4 é do que a propria escola ao
longo dos anos vem ajudando a formar os alunos. A gente ndo vé
isso em alunos novos, mas aos poucos eles vao se adaptando e
vendo que a escola é diferente.

Entrevistado Xl| - Sdo alunos que tém pensamento critico, que é
uma questdo, um perfil, muito da escola, esse pensamento critico,

esse pensamento questionador. Ndo € estatico, ndo € imovel. Ele
nao recebe conhecimento. Eles pensam. Eles refletem.

37 Vale ressaltar que apenas quatro escolas da rede municipal ttm em sua unidade a formacdo do
Grémio Estudantil. A Escola Polo de Educacéo Integral em Tempo Integral € uma delas. No primeiro
ano foi apresentada a proposta aos alunos que demonstraram interesse imediato. Para a formacao
do Grémio houve a contribuicdo da Secretaria Municipal de Juventude que auxiliou a escola na
implementacdo do Grémio Escolar e acompanhou as primeiras reunides, assim como estabeleceu
ponte para a participacdo nos eventos municipais que envolviam a juventude.
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N&o nos parece leviano relacionar a formacéo participativa dos alunos com o
reflexo da propria formacéo da politica publica municipal de educacéo integral em
tempo integral, consolidada na implementacdo da escola polo. Conforme
apresentamos anteriormente, o grupo de professores que hoje faz parte do quadro
funcional da escola polo foi responsavel pelo caminhar e planejamento dessa
proposta. A defesa por uma formacao participativa é defendida no PPP produzido

pela escola:
Que nossos alunos possam desenvolver suas potencialidades,
tornando-se adultos participativos com o0 meio social e politico.
Buscamos fornecer ferramentas para que nossos alunos estejam em
pé de igualdade no enfrentamento de todas as disputas sociais que,
com certeza, encontrardo pela vida. (PPP, 2016 p.10)

N&o estamos, aqui, relacionando apenas os professores que participaram do
movimento de construcdo da proposta como formadores. O que nos move a reflexao
€ a importancia de objetivos claros para o que se quer como resultado de um
trabalho; além da importancia do professor, que também é “gente”.

Quem é e como poderia ser o professor em uma proposta de educacédo
integral em tempo integral? Uma resposta inicial, esta em consonancia com o
poema, pois professor é “gente” que forma e se forma dialogicamente. Seria a busca
pela efetiva superacdo do professor como transmissor de contetdo, ou seja,
conhecer o contetudo, expor e transmitir? Ou serd um professor que sabe do
processo dialégico da/na sua pratica?

Neste sentido, abrimos um espaco para a fala a seguir, especificamente sobre
a necessidade de sair da ‘zona de conforto’ e buscar o que falta em sua formagao.
Ao desenvolver uma nova concepcado de educacdo, os professores sentiram
necessidade de buscar novas formas de aprender e ensinar. Percebemos que
implementar algo “diferente” daquilo que ja existia na rede mexeu com o que é

considerado como func¢éo do professor e assim...

Entrevistado Xll - A querer outros horizontes. (...) Ndo sé do aluno,
mas do meu porque eu precisei estudar muito. Eu precisei buscar.
Mexeu com a minha vida profissional. Eu tive que voltar a estudar
para poder entender para poder fazer

Entrevistado VIII - Eu sempre tive essa questdo de alunos la e
professor aqui e aos poucos eu venho tentando mudar isso e ja estou
conseguindo porque a gente passa muito tempo com eles e eu ndo
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tenho mais aquele olhar que eu tinha do aluno que as vezes eu hem
sabia o nome.

As falas nos levam a pensar sobre a mudanga do lugar do “professor” e do
lugar do “aluno” enquanto um ensina o outro aprende - essa visdo tradicional do
ensino que, nas palavras de Paulo Freire, € chamada de educacédo bancéaria. Essa

mudanca é feita ndo apenas com o apoio da academia, mas também entre pares:

Entrevistado VII - Entdo, a gente comeca a construir a partir do
préprio estudo e das, ndo s6 das intervencdes da UniRio, mas das
nossas proprias trocas que a gente tinha durante 0 nosso processo
de formacéo.

As vozes dos entrevistados abrem caminho para falarmos sobre a importancia
da formacdo continuada. A implementacdo e consolidacdo de uma proposta
inovadora, pois, em relacdo ao municipio de Mesquita em que a Escola Municipal
Cruzeiro do Sul foi a escola piloto, ndo pode vir sem um acompanhamento e suporte
de formacé&o aos professores.

O desafio de responder as demandas que o contexto impde estimulam a
refletir sobre a sua pratica e funcdo, percebendo que a mudanca é um processo,

ainda que se reconhegam em construcao:

Entrevistado VIl - Eu acho que na verdade a gente esta construindo,
a gente esta tentando

E quando o professor se reconhece em construcdo, o conceito de escola, de
alguma forma, sofre uma alteracdo. Na perspectiva dessa construcdo, passamos

para a andlise do segundo bloco de palavras: Escola, Conhecimento e Curriculo

Importante na escola ndo € s estudar, ndo é so trabalhar
,E também criar lacos de amizade, E criar ambiente de camaradagem,
E conviver, é se “amarrar nela”!

Ora é logico...
Numa escola assim vai ser facil! Estudar, trabalhar, crescer,

Segundo o que foi apresentado no primeiro capitulo, temos a heranca de uma
escola publica brasileira com poucas horas, poucos espacos e poucos profissionais,

principalmente quando esta atende as classes populares (Cavaliere, 2009). No ano
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de 1953%, Anisio Teixeira (2007) ja relatava os problemas e desafios da escola

brasileira:

A atividade escolar consiste em “aulas”, que os alunos “ouvem”,
algumas vezes tomando notas, e “exames” em que se verifica 0 que
sabem, por meio de provas escritas e orais. Marcam-se alguns
“trabalhos” para casa se supde que o aluno “estuda” — o que
corresponde a fixar de memoria quanto lhe tenha sido oralmente
ensinado nas aulas. (p.50)

A leitura que descreve as atividades escolares de seis décadas passadas
apresenta algo diferente do que ocorre hoje, na maioria das escolas brasileiras?
Dessa forma, ndo conseguimos fugir das indagacfes que nos inquietam. Para que
serve a escola publica? Para que serve ampliar o tempo da escola, principalmente
na escola publica? Podemos aprofundar a indagacao e, assim, nossa pergunta néo
€ apenas para que serve mas, também, a quem serve a escola publica?

Desde a década de 80, vivemos a ampliacdo de vagas e, como resultado, a
universalizacdo do ensino fundamental; no entanto, ainda estamos longe do
atendimento de qualidade que corresponda as necessidades de uma clientela
diversificada que, por um longo periodo da nossa historia, ficou a margem do nosso
sistema educacional.

A escola contemporanea € acusada de nado ser suficientemente atraente para
manter os alunos nela. Os professores séo acusados de atuarem da mesma forma
gue seus antecessores de séculos atras.

No entanto, durante a pesquisa, vimos que muitos dos professores aceitaram
participar do processo seletivo e a partir disso, atuarem na escola polo, por esta ser
uma proposta diferente. Sera que para o professor, 0 modelo tradicional de ensino

nao é ultrapassado?

Entrevistado VI - Mas 0 que mais me atraiu... era uma proposta
inovadora...

Entrevistado V - Eu achei a proposta de educacdo integral em
tempo integral muito interessante. A minha frase para ele foi “eu

38 Em conferéncia pronunciada na Escola Brasileira de Administragdo Publica da Fundagdo Getulio Vargas.
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s

aceito porque esse é o sonho de todo o professor: integrar o
conhecimento”. E é a materializagdo de varias propostas tedricas
sobre a educacao.

Durante a pesquisa, percebemos que a escola polo se tornou atraente para
os professores por ser uma proposta nova. Essa proposta nova foi implementada
com sonhos que alimentavam o ideério de uma escola melhor e possivel. Aqui, nos

reportamos a Rua (1998):

A rigor, uma decisdo em politica publica representa apenas um
amontoado de inten¢des sobre a solucdo de um problema, expressas
na forma de determinacdes legais: decretos, resolucdes, etc. Nada
disso garante que a decisdo se transforme em acdo e que a
demanda que deu origem ao processo seja efetivamente atendida.

(p.12)

A implementacdo de uma politica publica vem acompanhada de expectativa

e, para acontecer, precisa de gente que a transforme em uma acao:

Entrevistado Xll - Porque quando nés chegamos, nos tinhamos
mais sonhos do que pé no chéo. E ai, a gente teve que colocar o pé
no chao para poder construir esses sonhos.

Mas como tudo o que é novo, para ser real, € preciso que seja solido. E o
caminho é possivel por meio do dialogo. Mais uma vez, afirmamos - uma escola
“diferente” “inovadora” ndo se faz por decreto, se faz com gente. Gente que luta,
gente que reflete, gente que acredita na construcéo pela agéo e pelo didlogo. Dessa
maneira, a proposta “é construida no didlogo e no amadurecimento da equipe”.
(Entrevistado XlI).

Uma escola “diferente” ndo é facil de fazer. Para que ela exista, é preciso
romper com séculos de tradicbes pedagdgicas ainda tdo presentes. Ainda que o0s
profissionais da escola defendam uma proposta diferenciada, concomitantemente os
desafios sdo constantes, seja por conta da formacao dos proprios profissionais que
engessam suas praticas, seja nas ‘cobrangas sociais’ e até mesmo no ‘como fazer'.
Quais conhecimentos sao validos ensinar? O que é considerado conhecimento, em

uma proposta de educacdao integral em tempo integral?
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Nesta discussao, nos vemos inseridos em uma arena de disputas que muitas
vezes passa despercebido pelos que estdo no centro do processo. Voltamos, entéo,

com o que apresentamos no capitulo dois:

(...) o conhecimento é construido nas interacfes sociais entre
sujeitos, formando um conjunto de significados disponiveis para o
ensino (...) Um conhecimento é valido e legitimo se tem a capacidade
de contribuir para a libertagdo humana”. (LOPES E MACEDO 2011,
p.78 e 79)

No entanto, quem decide sobre o que € um conhecimento valido e legitimo?
Quais conhecimentos contribuem para que “nossos alunos possam desenvolver
suas potencialidades, tornando-se adultos participativos com o meio social e politico”
(PPP, 2016)?

Pelo que pudemos observar, 0s sujeitos entrevistados tecem em suas falas a
representacdo das experiéncias do dia a dia como conhecimento — conhecimento
contextualizado - entretanto, considerando o “conteudo” que, em nossa leitura,
significa o conhecimento especializado. Conhecimento especializado, segundo
Young (2007), é:

(...) o conhecimento independente de contexto ou conhecimento
tedrico. Ele fornece generalizacdes e busca universalidade. Ele
fornece uma base para se fazer julgamentos e é geralmente, mas
ndo unicamente, relacionado as ciéncias. E esse conhecimento
independente de contexto que €, pelo menos potencialmente,
adquirido na escola e é a ele que me refiro como conhecimento
poderoso (p.1296)

Encontramos nas falas dos entrevistados a defesa, tanto do conhecimento
contextualizado, quanto do conhecimento especializado. Para os entrevistados, 0
conhecimento contextualizado ndo pode ser secundarizado, ou seja, para eles é
importante primeiro considerar o contexto, para assim, em seguida, “trabalhar o

contelido’:

Entrevistado X - E levar em consideracdo o que o aluno traz... o
conhecimento do aluno, as vivéncias, adequar tudo isso.

Entrevistado V- Ela entra na escola aberta para o mundo de
conhecimento trazendo ja um conhecimento que ndo pode ser
desprezado consigo... um conhecimento do senso comum, um
conhecimento familiar e a partir dali é que a gente tem que trabalhar
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para ampliar os horizontes, dar uma possibilidade de autonomia da
pesquisa...

No relato do entrevistado V, percebemos que o professor se refere ao
conhecimento que o aluno traz enquanto experiéncia de vida como mola propulsora
para a constru¢ao do conhecimento escolar.

Saber que conhecimento favorecer, pode contribuir para compreender que as
disciplinas académicas, matérias ou componentes curriculares, devem ser usados
na promocéo de uma educacéo que leve, a quem dela se sirva, a consciéncia do ser
historico e social ou corremos o risco de reproduzir a concep¢ao de curriculo como
lista de conteddos a serem ensinados. Essa visdo tradicional, com raizes téo
profundas na educacao brasileira, engessa as possibilidades de tentar o novo.
Podemos confirmar essas raizes em um panorama apresentado por Anisio Teixeira,

na década de 50, mas que permanece atual:

Somente semelhante teoria do saber poderia produzir a escola
brasileira, com seus curtos periodos de aulas, seus pobres livros
esquematicos e seus exames para a reproducdo do aprendido nas
aulas. (...) Encurtamos o periodo das aulas, encurtamos o0s
professores. Nessa escola brasileira, tudo pode ser dispensado:
prédio, instalagdes, biblioteca, professores... Somente ndo pode ser
dispensada a lista completa de matérias. Qualquer daquelas
disciplinas tem de existir no curriculo. Uma s6 que retiremos, pora
abaixo todo edificio de nossa cultura! Ai de quem pensar em tirar
uma s6 daquelas linguas, ou fundir uma disciplina na outra!
(TEIXEIRA, 2007, p.52) (grifos do autor)

Recorrendo as andlises de Teixeira, percebemos na atualidade os mesmos
desafios. No que tange a questéo sobre o curriculo, como devem ser organizados 0s
varios conhecimentos de uma escola com proposta de educacao integral em tempo

integral?

Entrevistado IV - O curriculo, ele precisa ndo s6 trabalhar as
disciplinas tradicionais, mas ele precisa também trazer para dentro
da sala de aula todo o contexto social, as diversidades que o aluno
traz né, as necessidades dele. Da comunidade, do bairro, trazer
mesmo a vivencia para dentro da escola e essa vivencia ser
trabalhada juntamente com as disciplinas regulares e... com a danga,
a capoeira, com as atividades fisicas.
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Conforme ja apresentado, a escola locus da nossa pesquisa dispde de um
curriculo diferenciado do restante da rede publica municipal, pois é organizado em
areas de conhecimento. A experimentacdo de uma nova proposta curricular levou os
profissionais ligados a escola a refletirem sobre sua propria pratica e essa reflexdo

recai sobre o curriculo que praticam:

O professor, como pesquisador de sua prépria pratica, transforma-a

em objeto de indagacdo dirigida a melhoria de suas qualidades
educativas. O curriculo, enquanto expressao de sua pratica e das

7

qualidades pretendidas, € o elemento que se reconstréi na
indagacdo, da mesma maneira que também se reconstréi da sua
acdo. Experimenta-se com a propria pratica com o objetivo de
melhorar sua qualidade, e esta experimentacdo proporciona novos
critérios curriculares, bem como novas experiéncias para 0s
docentes. (CONTRERAS, 2002, p. 119)

Sao essas experiéncias, ou seja, de “gente” que tenta o novo, que
experimenta e reflete sobre sua pratica, que vai dando corpo as palavras que

compde o préximo bloco de palavras-chave. Educacéo, tempo e integral.

E por aqui que podemos comecar a melhorar o mundo (Paulo

Freire)

As trés palavras que fazem parte do terceiro bloco a ser analisado, para nés,
devido a natureza deste estudo, estdo interligadas a partir da perspectiva educacao
integral em tempo integral. Por isso, ndo vamos desassocia-las. Em muitos
momentos, tanto dos audios, quanto na leitura das transcricbes, parece que 0S
entrevistados percebem a educacéo integral em tempo integral como a possibilidade
de garantir uma educac&o mais completa.

Neste sentido, consideramos oportuno tocar em uma questao presente no
sistema educacional brasileiro, que € o dualismo da educacdo enquanto oferta
educacional - uma educacdo mais completa para uma determinada classe, e uma
educacao aligeirada, de poucas horas, com parcos recursos para a grande massa
da sociedade, a classe popular.

As atividades educativas sempre estiveram condicionadas a um momento

histérico, somos resultado de um meio, mas também somos agentes de mudancas
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desse mesmo meio. A educacdo escolar, por séculos, foi privilégio de poucos e
ainda os que nela conseguiam entrar, nem sempre nela permaneciam.

No século XIX, Bakunin foi um grande difusor do pensamento anarquista. Ele
preconizava a emancipacdo das massas operarias por meio do acesso ao
conhecimento produzido pelo desenvolvimento cientifico (Martins, 2013).

O pensador defendia uma educacdo absolutamente igual para todas as
criancas e jovens. Neste sentido, seria a educacao integral em tempo integral um

dos caminhos na superacdo desse dualismo?

Entrevistado X - A educacédo integral em tempo integral, eu acho
gue ela ndo tem que visar somente... ela ndo vé o aluno como um
simples ser, ela vé o aluno como um todo.

Entrevistado Il - Entdo, o que a gente entende de educacéo integral
€ justamente essa visdo de homem completo, desse horario
completo, dessa, pode até dizer dessa visdo holistica do ser... dessa
visdo da... que para a ideia grega ela pregava que hoje, infelizmente,
com uma escola de tempo parcial, a gente ndo consegue fazer essa
integracdo... desse homem, desse ser completo.

Entrevistado Il - Mas a escola com o tempo integral consegue dar
mais conta de todas as particularidades do ser humano. Uma escola
de tempo regular, de 4h, ndo consegue dar ao aluno toda a
educacao real que deveria oferecer.

Ao relacionarem o tempo a possibilidade de uma educacao mais produtiva no
gue tange a formacdo completa do ser, conforme discutimos no primeiro capitulo,
essa ampliacdo de tempo estd relacionada ao tempo chronos ou ao tempo de
kair6s? Como essa pergunta, partimos para a Ultima palavra categorizada: tempo.

No primeiro capitulo, trouxemos as caracteristicas de dois deuses gregos que
tem como significado o tempo. Lembramos que enquanto Chronos representa o
tempo cronometrado, quantificado, mensurado. Kairds, também deus do tempo, nédo
se preocupa com o relégio, calendario. Kair6s € o que acontece no momento, a
“oportunidade favoravel’. Enquanto Chronos é o “controle”, é o tempo preciso entre
uma coisa e outra, Kairés € a “oportunidade”, € o tempo em potencial, ou seja,
enguanto o primeiro € guantitativo o segundo é qualitativo.

Pensando nessa perspectiva, observamos que os profissionais que
participam da implementacdo de uma proposta que significa o resultado de uma

politica municipal que tem em seu bojo a ampliacédo do tempo quantificado, admitem
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gue a ampliacdo do tempo — tempo quantificado - favorece as oportunidades —
tempo qualitativo. Os profissionais que participam da pesquisa defendem o
movimento para tornar esse tempo mais prazeroso e podemos inferir mais
gualitativo: “Para fazer com que seja um ambiente o mais prazeroso possivel porque
também ndo da para vocé ficar o dia inteiro num ambiente que te cansa, que te
massacra.” (Entrevistado IlI).

)

Voltando ao poema “A escola é...”, a escola € lugar de Chronos e Kairoés.

Tudo nela remete a controle, ordem e prazo, € o tempo de Chronos: calendario
letivo, calendério de exames, dia letivo, ano letivo, bimestres, trimestres, semestres,
hora aula, grade/matriz curricular. Entretanto, a escola é... gente. gente que faz
desse tempo novas formas de organizacéo, de pratica e de vivencia.

Trazendo a segunda categoria da nossa pesquisa, curriculo, verificamos
durante a andlise das entrevistas, juntamente com a teoria abordada no trabalho,
gue o curriculo é, sim, uma ferramenta de regulacdo do tempo, mas também
ferramenta de possibilidades do que se fazer nesse tempo diferente. E esse tempo
diferente ndo se faz por decretos, leis e portarias, se faz por gente. Se faz por gente
gue trabalha, que estuda, que convive, que alegra e se integra.

Quem sabe o desejo, 0 desafio e a vontade de fazer diferente ndo contribuam
para que possamos construir uma escola mais humana, de qualidade e

verdadeiramente para todos?

Ora € ldgico...

Numa escola assim vai ser facil! Estudar, trabalhar, crescer,
Fazer amigos, educar-se, ser feliz.

E por aqui que podemos comecar a melhorar o mundo.

(Paulo Freire)
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Consideracdes Finais

"De tudo, ficaram trés coisas: a
certeza de que ele estava sempre
comecando, a certeza de que era
preciso continuar e a certeza de
que seria interrompido antes de
terminar. Fazer da interrupcdo um
caminho novo. Fazer da queda um
passo de danca, do medo uma
escada, do sono uma ponte, da
procura um encontro”

Fernando Sabino

Iniciamos as consideracdes finais deste trabalho com as poéticas palavras de
Fernando Sabino, por encontrar nelas semelhancas com a materializacdo das
politicas publicas na educacdo brasileira. Temos uma heranca politica de
descontinuidade; no entanto, por sermos seres historicos, ao refazé-las trazemos
conosco, de alguma forma, experiéncias e novas expectativas.

Produzir um trabalho com o objetivo de analisar a materializacdo da
organizacéo curricular de uma escola de educacéo integral em tempo integral em
implementacdo, tendo a clareza dos fatores intervenientes que envolvem esta
implementac&o foi um grande desafio. No entanto, foi o desafio a mola propulsora
para que ele acontecesse. Este “desafio” esta recheado de indagacbes que
perpassam pelas construgdes sociais, historicas e culturais dos conceitos de tempo,
educacdao integral e curriculo.

No primeiro capitulo, tivemos, entre outros autores, a contribuicdo de
Cavaliére (2009), na apresentacdo dos dois modelos que configuram as propostas
de tempo integral na atualidade, a saber, “escola de tempo integral” e “alunos em
tempo integral”. A partir desses dois modelos, apresentamos trés experiéncias
brasileiras de ampliacdo do tempo escolar: O Centro Educacional Carneiro Ribeiro,
na Bahia, e as Escolas Classes/ Escolas Parques do Distrito Federal nos anos 50,
os Centros Integrados de Educacao Publica (CIEPs), e a estratégia indutora de
amplitude nacional, o Programa Mais Educacdo. Todos os trés exemplos
apresentados carregam concepcdes de educacao integral em tempo integral em
suas propostas, e se constituiram como fontes de inspiragdo para novas

experiéncias no campo. Dessa forma, observamos que desde as primeiras décadas
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do século passado, ha a defesa da ampliacdo do tempo escolar, e que € comum
esta defesa vir associada a perspectivas de educacéao integral.

Em Coelho (2009), vimos que podemos compreender a Educacao Integral em
termos socioistoricos e também como uma tendéncia contemporénea: “(...) héa
pontos em que elas convergem e h& pontos — a maioria - em que divergem. Mas,
fundamentalmente, sdo as divergéncias que as individualizam e fomentam os
grandes embates ideoldgicos (...)” (Coelho 2009, p.85). Sédo entdo essas
divergéncias e convergéncias que vao influenciar a organizacdo do que fazer e onde
fazer essa ampliagdo do tempo, tendo por base uma concepcdo de educacédo
integral que d& corpo a novas politicas de educacéo integral em tempo integral.

O municipio de Mesquita, l6cus desta pesquisa, na Lei municipal N° 881
(2015), dispbe em seu texto as diretrizes para a educacéo integral, integrada e em
tempo integral. A implementagdo de uma escola com essa finalidade nos instigou a
guestionar a finalidade desse tempo integral, ou seja, para que serve ter mais tempo
na escola? “O que fazer, nesse tempo ampliado?”.

Esses questionamentos desembocam no que consideramos a base de toda
organizacéao escolar, o curriculo, pois, conforme apresentamos no segundo capitulo,
Silva (1999) o defende como a identidade da escola.

A partir desse ponto, expusemos, no capitulo Il, as teorias sobre o curriculo.
Refletir sobre elas, contribuiu para desvelar seu carater de selecéo, hierarquia e
poder visto que cada uma delas traz, em seu interior, concep¢bes préprias de
mundo, de homem e de sociedade. Ainda no capitulo I, vimos que as décadas de
80 e 90 foram férteis no debate de movimentos que questionam a fragmentacéo de
conhecimentos presentes na organizacao dos curriculos escolares. Assim, conceitos
como interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, projetos de trabalho e o enfoque
globalizador fazem parte das obras de diversos autores como Santomé (1998);
Hernandez e Ventura (1998); Zabala (1998), convidados para os didlogos travados
na demonstracao de diversas formas de organizacéo curricular.

Ao relacionarmos o curriculo a uma perspectiva de educacao integral em
tempo integral, outras questdes surgem: Quais “organizagdes” curriculares sao
possiveis para contemplar a educagéo integral em tempo integral? Qual saber ou
“saberes” sao reconhecidos e “empoderados” em uma proposta que busca
correlacionar tempo ampliado a uma concepcdo de educacdo integral? Estas

guestdes desaguam em um oceano de possiblidades. Acreditando nisto, a pesquisa
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foi realizada tendo como cenario uma proposta de educacdo integral em tempo
integral em implementacdo no municipio de Mesquita, que propde, a partir da
ampliagdo do tempo e escolar, uma nova organizagao curricular.

Dessa forma, no capitulo Ill, além de contextualizar o municipio de Mesquita,
trouxemos as analises das matrizes curriculares elaboradas pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Mesquita. Nessa perspectiva, percebemos, na leitura e
analises dos documentos municipais, 0 amadurecimento e as intencdes de adequar
o curriculo a uma concepcédo de educacao integral em construgdo. Sua organizacao
parte de um curriculo bem similar ao ja praticado na rede do ensino regular, em que
0S componentes curriculares séo apresentados em uma organizacao fragmentada e
com tempos diferentes, ressaltando a hierarquia entre os componentes. Inicialmente
a mudanca mais visivel entre o curriculo do ensino regular (parcial de 4 horas) e o
curriculo da escola polo de educacao integral em tempo integral (integral de 8 horas)
€ 0 aumento do tempo em cada um dos componentes. No entanto, apés um ano de
funcionamento, da proposta, ha uma mudanca substancial na organizacéo curricular,
onde, o curriculo passa a ser composto por quatro areas de conhecimentos, com o
objetivo de integrar os componentes curriculares.

A comunhdo do curriculo escolar com uma concepg¢éo prépria de educacéo
integral foi o tema do capitulo IV. Vimos, nas analises das entrevistas, a importancia
do PMEd, apresentado pelos entrevistados como o ponto de partida para o debate a
respeito da ampliagcdo do tempo, assim como os aprofundamentos no que tange aos
estudos sobre o tema educagéao integral.

As vozes revelam a importancia da funcao indutora do Programa do Governo
Federal, mas também a busca por uma proposta propria, de acordo com o contexto
local e, inclusive, diferenciada, na esséncia, do referido Programa, principalmente na
guestao do turno e contra turno, como na defesa de professores em jornada integral,
sendo estes 0s agentes principais responsaveis pelo curriculo escolar.

Verificamos que os profissionais da escola polo distinguem educacao integral
e tempo integral; entretanto, acreditam que, para que aconteca a educacao integral,
é preferivel o tempo integral.

No que tange aos dois modelos de propostas de tempo integral apresentados
por Cavaliere (2009), percebemos que a escola polo de educac¢dao integral em tempo
integral se insere no que a referida autora chama de “escola em tempo integral”,

tendo em vista que as atividades ocorrem no interior da escola.
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Segundo relatos apresentados durante as entrevistas, os professores que
hoje trabalham na escola polo relacionam a ampliagdo do tempo como uma forma
de materializar algo, segundo eles, que na escola regular nao era possivel.

Percebemos que a ampliacdo do tempo contribuiu para que os profissionais
nela inseridos comecassem a refletir sobre as possiblidades de se organizar este
tempo, tanto que culminou na reorganizacao curricular, que passou de uma matriz
organizada por componentes curriculares distintos para uma organizacao por area
de conhecimentos, na defesa por um ensino transdisciplinar - em prol de um
curriculo integrado - reorganizagao de seéries para ciclos de aprendizagem e também
no modo de avaliar.

Dessa forma, entendemos que o0 aumento do tempo abre perspectivas para a
ampliacdo de possibilidades de novas praticas docentes que, muitas vezes, se
encontram engessadas em uma escola com turno de 4 (quatro) horas. Neste
contexto, passam a entender a ampliacdo do tempo como uma possibilidade de se
recriar a organizacao curricular, a partir do tipo de educacéo que se deseja construir.
Contudo, essa recriacao ndo se da sem conflitos e disputas, ou seja, reconhece-se o
processo conflituoso do campo de disputas politico-ideoldgicas que é o cotidiano
escolar.

Constatamos, neste sentido, que, a partir de reflexdo das vozes dos
entrevistados, os professores, ao perceberem o curriculo como algo mais amplo,
ainda que, muitas vezes se sintam pressionados a atender as necessidades das
provas externas, elegem essa pressdo enquanto um aspecto dificultador para um
trabalho diferenciado. Dentre estas possibilidades, observamos, durante a analise
das entrevistas, que os profissionais ndo desconsideram que a escola também
acolhe e protege, mas a todo momento, percebemos a defesa por uma funcgao
primeira de escola — a de primar pela formacéo integral.

A formacdo integral, defendida pela escola, é uma formacdo que procura
abarcar todas as possibilidades das criancas e jovens nela matriculados e que esta
escola possibilita uma nova formacéo, ndo sO para os alunos, mas também para os
profissionais nela inseridos. Vimos que muitos relatam as mudancas profissionais
frente as demandas da proposta em implementacao.

Neste sentindo, ao desenvolver uma nova concep¢do de educacdo, 0S
professores sentiram necessidade de buscar novas formas de aprender e ensinar.

Nos relatos examinados, os profissionais expdem o conceito de escola “diferente”
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daquilo que ja existia na rede, o que ‘mexeu’ com a sua pratica e o modo de viver a
escola.

Talvez por isso, na andlise de conteldo, a palavra que mais foi citada durante
as entrevistas foi “gente”, um “gente” no coletivo, enquanto integrantes de uma
escola.

No entanto, essa instituicdo se faz com investimento e uma das dificuldades
apontadas pelos profissionais € na questdo do investimento. Se por um lado, ha de
se considerar o investimento com a formacgdo do quadro funcional da escola com
professores 40 horas, as questdes apontadas como dificuldades, no que tange a
falta de material nas escolas, ndo podem ser desconsideradas.

Dessa forma, defendemos que uma escola “diferente” nédo é facil de se fazer.
Para que ela exista, é preciso romper com séculos de tradicbes pedagdgicas ainda
tdo presentes, assim como investimento condizente com 0 que 0 que se propde a
oferecer.

Contudo, com todos os desafios concluimos que, apesar de a todo o
momento percebermos nas entrelinhas que ndo ha na escola, no municipio, um
conceito fechado sobre a concepcao de educacdo integral em tempo integral, o
caminho trilhado até o momento esta para uma visdo democratica de educacéo de
tempo integral, que se materializa em um curriculo ainda com foco na disciplina, mas
em movimento de dialogo que possibilita uma integracdo. Ainda ndo pode ser
considerada uma prética essencialmente de integracao, visto que algumas barreiras
ligadas a formacao docente, cultura, disputa e poder dificultam, mas ndo impedem a
tentativa. E é esta a maior conclusdo deste trabalho, ou seja, chegamos a concluséo
gue nada esta concluido, que ainda ha muito o que se buscar...

As leis, decretos e portarias que constroem a proposta de educacéao integral
em tempo integral em Mesquita contribuem na esperanca pela continuidade dessa
politica, ainda que outros governos passem por ela. Vimos que, em termos
documentais, a educacdao integral em tempo integral como politica publica municipal
garante a implementacao do tempo e registra a intencdo de uma educacao integral e
em tempo integral. No entanto, € no errar e acertar da pratica que se determina
como e o que fazer nesse tempo.

Neste desfecho, mais uma vez, trazemos Rua (2008) por nos orientar que
“‘uma decisdo politica ndao se esgota nela, é preciso que a transforme em agao”

(p.12) e, em se tratando em proposta de educacao integral em tempo integral, esta
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‘acao’ precisa estar aliada a uma concepcgao de educacao integral e a um curriculo
gue, efetivamente, a contemple.

Concluimos que ndo existe receita pronta. Assumir uma proposta de
ampliacdo de tempo com foco na educacéo integral é indignar-se em aceitar dar
mais do que ja ndo € bom em horario reduzido. Essa acdo € um convite para
assumirmos a nossa responsabilidade social e profissional da educacdo diante a
necessidade de construir uma nova cultura de educacao.

Essa escola como um espaco de possibilidade de educacao integral em
tempo integral é fruto da experiencia e do investimento pedagdgico e financeiro. Ou
seja a educacédo escolar, assim como (...) a poesia — esta misteriosa senhora —

cobra-nos o secreto vinculo entre o escrito e o vivido(...).
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APENDICES

ROTEIRO DE ENTREVISTAS 1

(PROFISSIONAIS SEMED — MESQUITA)

Dados pessoais:

a) Nome-
b) Profissdo, formacao e tempo de atuacéao-

Dados especificos:

01)Conte nos sobre a trajetéria da educacdo em tempo integral no municipio de
mesquita?

02)O senhor, participou da elaboragdo do projeto da escola polo de educagao
integral em tempo integral? Fale um pouco como foi o processo.

03)Qual sua compreensao acerca da tematica “educagao integral e(m) tempo
integral”?

04) Qual sua concepcdo acerca de curriculo, especificamente quando este
precisa se materializar em uma escola de tempo integral?

05)Como foi planejado o curriculo da escola pdlo de educacéo integral em tempo
integral do municipio de mesquita? Ele segue alguma concepcdo de
educac&o? Em caso afirmativo, qual?

06) Quais os maiores avancos e desafios no que tange a concretizacao dessa
proposta de educacdo integral e(m) tempo integral no municipio de
mesquita?
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ROTEIRO DE ENTREVISTAS 2

(PROFISSIONAIS DA ESCOLA POLO CRUZEIRO DO SUL — MESQUITA)

Dados pessoais:

c) Nome-
d) Profisséo, formacgao e tempo de atuacéo-

Dados especificos:

07)Como se deu a trajetoria da educacdo em tempo integral em mesquita? Em
gue momento 0 municipio comecou a pensar nesta proposta e como ocorreu
esse processo?

08)O que o/a evou a participar do corpo docente/corpo gestor da escola polo -
proposta piloto de educacéo integral em tempo integral?

09)Qual sua compreensao acerca da tematica “educagao integral e(m) tempo
integral”?

10)Qual sua concepcdo acerca de curriculo, especificamente quando este
precisa se materializar em uma escola de tempo integral?

11) Como se materializa a organizagao curricular no cotidiano da escola polo de
educacao integral em tempo integral de mesquita?

12)Quais 0s maiores avancos e desafios no que tange a concretizacdo dessa
proposta de educacdo integral e(m) tempo integral no municipio de
mesquita?
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Documentos Municipais



3 RESOLUCAO CME N° 001 /2011- Aprova o
Regimento Escolar comum das escolas que
compdem a Rede Municipal de Ensino de
Mesquita.

8th February 201

ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PREFEITURA MUNICIPAL DE MESQUITA

GABINETE DO PREFEITO
RESOLUGAO CME N° 001 /2011

Aprova o Regimento Escolar comum das escolas que compdem a Rede Municipal de
Ensino de Mesquita.

0 CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO DO MUNICIPIO DE MESQUITA-CME, no uso das atribuigdes que lhe confere
a Lei Municipal n° 08 de 06 de margo de 2001 ¢, considerando o Parecer Conclusivo do CME n° 0122011,
RESOLVE:

Art. 1° - Aprovar o Regimento Escolar comum das escolas da Rede Municipal de Ensino de Mesquita.

Art. 2° - Determinar que as diregdes das escolas déem ciéncia das normas contidas no Regimento a toda comunidade escolar, para o
seu efetivo cumprimento.

Art. 3" - A Secretaria Municipal de Educagdo deverd encaminhar copia do Regimento Escolar a0 Ministério Publico, ao Consclho
Tutelar ¢ a0 Conselho Municipal dos Direitos da Crianga e do Adolescente - CMDCA.

Art. 4° - Esta Resolugdo entra vigor na data de sua publicagio.

Mesquita, 11 de maio de 2011.

MARIA FATIMA DE SOUZA SILVA
Presidente do Conselho Municipal de Educagiio.
REGIMENTO ESCOLAR
da Rede Municipal
de Ensino de Mesquita
SUMARIO

Titulo 1 - Da Natureza, das Finalidades e dos Objetivos
Capitulo I: Dos Niveis ¢ Modalidades da Educagdo
Capitulo I1: Das Finalidades ¢ Objetivos

Segdo I: A Rede Municipal

Segdo I1: Educagdo Infantil A
Segdo [11: Ensino Fundamental

Segdo 1V: Educagio Especial

Segio V: Educagdo de Jovens ¢ Adultos

Titulo I - Da Estrutura

Capitulo I: Da Equipe Técnico- Administrativo- Pedagogica

Segdio I: Da Diregiio

Segdio 11: Do Professor Coordenador Pedagdgico

Segdio I11: Do Professor Coordenador Pedagdgico de Educagdo Integral



Segdo [V: Do Professor de Apoio & Atividade Docente
Segdo V: Do Orientador Pedagogico

Segdio VI: Do Orientador Educacional

Segdo VII: Do Secretrio

Segdo VIII: Do Supervisor Educacional

Segdo IX: Do Agente Administrativo Pedagogico - Dirigente de Tumo
Secdo X: Do Agente Pedagdgico — Inspetor de Alunos

Seglio XI: Do Auxiliar de Secretaria
Capitulo I1: Da Equipe Docente

Capitulo I11: Da Equipe de Assisténcia a0 Estudante

Segdio I: Da Merendeira

Segdo I1: Do Auxiliar de Creche/Pré-Escola
Capitulo IV: Da Equipe de Apoio

Seglio I: Do Auxiliar de Cozinha

Secdio [1: Do Auxiliar de Servigos Gerais

Segdo [11 Dos Porteiros / Vigias
Capitulo V: Do Corpo Discente

Segdio I Dos Direitos do Estudante

Segdio I1: Das Responsabilidades do Estudante

Segdio I11: Das Responsabilidades dos Pais

Titulo I11 - Do Funcionamento Pedagégico e Administrativo
Capitulo I: Da Estrutura Curricular

Capitulo I1: Da Gestio Escolar Democritico-Participativa
Segdio I Do Projeto Politico-Pedagogico

Segdo I1: Da Educagdo Integral

Capitulo I11: Do Processo de Verificagio do Rendimento Escolar
Segdio I: Do Critério de Avaliagiio

Seglio I1: Da assiduidade ¢ pontualidade escolar

Capitulo I'V: Do Conselho de Classe ¢ Reunides Pedagogicas
Segdio I: Do Conselho de Classe

Segdio II: Das Reunides Pedagogicas

Segdo I11: Dos Centros de Estudos
Capitulo V: Do Calendrio Escolar
Capitulo V1: Da Matricula

Capitulo VI1: Das Transferéncias

Capitulo VIII: Da Organizagio das Turmas

Titulo IV - Das Disposigbes Gerais Transitorias ¢ Finais

Anexo Unico
Quadro de Hordrio ¢ Funcionamento das Unidades Escolares

Titulo |

Da Natureza, das Finalidades e dos Objetivos

Capitulo |
Da Identificagdo, Dos Niveis ¢ Modalidades da Educagio

Art. 1° - As escolas da Rede Municipal de Ensino de Mesquita sdo mantidas pela Prefeitura da Cidade de Mesquita ¢ administradas
pela Secretana Municipal de Educago (que doravante se designard SEMED), de acordo com as legislagdes federal, estadual ¢

municipal em vigor.

Art. 2° Fica estabelecido que este regimento seja comum a lodas as unidades escolares pertencentes 4 Prefeitura, inclusive as
incorporadas através de convénios, comodato, aquisiges, alienagdes ou outro instrumento legal.

Art. 3° - O presente regimento ¢ o instrumento através do qual sio fixadas as diretrizes administrativas, pedagdgicas ¢ disciplinares
das unidades escolares, pela SEMED, ¢ a cada unidade escolar cabe a elaboragdo de seu projeto politico-pedagogico em sintonia com

0s marcos legais da socicdade brasileira ¢ com este regimento escolar.

Art. 4° - A escola municipal ¢ piblica e gratuita, de direito da populagio ¢ dever do poder piblico, livre de quaisquer preconceitos ou
discriminagdes ¢ tem por objetivos: o pleno desenvolvimento do estudante, o exercicio da cidadania ¢ a formagdio necessdria a0

desenvolvimento das potencialidades necessarias para sua auto-realizagio.
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1. Assessorar ¢ compartilhar a execugdo das atividades propostas ao dirctor geral, em consondncia com o projeto politico-pedagégico
da unidade escolar;

II. Exercer uma gestio d ratica ¢ compartilhada, fa do as relagdes interpessoais ¢ o estabelecimento do bem comum.

[11. Atwar como elemento de articulaglio entre a equipe técnico-pedagdgica, corpo docente ¢ diretor geral;

IV. Co-responsabilizar-se em todas as atribuigdes exercidas pelo diretor geral e substitui-lo nos impedimentos legais eventuais,
mncluindo a assinatura de documentos inerentes 4 fungdo exercida;

V. Atender a comunidade escolar ¢ o piblico em geral com respeito, atengio ¢ cordialidade, fonecendo informagdes ¢ orientagdes
pertinentes;

V1. Garantir junto com a comunidade escolar as disposigdes deste regimento;

VII. Manter absoluta assiduidade, comunicando, com antecedéncia, possiveis atrasos ou faltas, conforme legislagdo em vigor.

Art. 25 - Na unidade escolar onde nio houver diregiio constituida, ¢ enquanto esta nio se constituir, a SEMED sera a responsdvel pela
coordenagdo das agdes administrativa, financeira ¢ pedagdgica, assim como pela supervisdo do cumprimento deste regimento escolar.

Seciio I
Do Professor Coordenador Pedagbgico

Art. 26 - O professor coordenador pedagogico, em parceria com a comunidade cscolar, € o responsével pela coordenagiio das
atividades pedagogicas, pela elaboragdo e materializagiio do seu plano de trabalho ¢ do projeto politico-pedagogico da unidade escolar,
para as turmas de Educagiio Infantil ¢ de primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental, em consondncia com a legislagio em vigor.
Art. 27 - Sio atribuigdes especificas do professor coordenador pedagogico:

1. Participar das reunides, foruns de plancjamento ¢ estudos organizados pela SEMED;

I1. Plancjar com os demais professores ¢ acompanhar o desenvolvimento de diferentes agdes pedagogicas que visem o resgate da
autoestima, a integragiio no ambiente escolar ¢ a efetivagdo das aprendizagens dos estudantes ¢ que contemplem a integragdo de todos
0s sujeitos no ambiente escolar; e

111. Coordenar o planejamento ¢ a exccugio das agdes pedagogicas a serem desenvolvidas com os estudantes, bem como as reunides
com os pais, Centros de Estudos ¢ Conselhos de Classe, estes em conjunto com o orientador educacional ¢ a diregiio da escola;

IV. Planejar ¢ coordenar os Centros de Estudo junto com o diretor ¢ o orientador educacional, viabilizando a atualizagdo pedagbgica
em Servigo;

V. Coordenar a aglio do professor de apoio nas unidades escolares que possuem essa fungdo;

V1. Coordenar ¢ atuar no desenvolvimento das Oficinas de Aprendizagem nas unidades escolares em que clas sdo oferecidas;

VIL Articular, juntamente com o diretor ¢ o orientador educacional, a claboragio coletiva do projeto politico-pedagogico da, bem
como acompanhar ¢ avaliar sua execugdo;

VIIL. Coletar, analisar ¢ divulgar os resultados de desempenho dos estudantes, visando correglio ¢ intervengdo no planejamento
pedagogico, quando for o caso:

IX. Analisar/avaliar junto aos professores, diretor, onentador educacional ¢ demais profissionais da escola, as causas da evasio ¢
repeténcia propondo agdes para superagdo;

X Propor ¢ plancjar agdes de atualizagiio e aperfeicoamento de professores, visando a melhoria de desempenho profissional;

XI. Propor ¢ plancjar agdes de enriquecimento pedagogico para toda a equipe de trabalho;

XIL Divulgar ¢ analisar, junto aos professores, documentos ¢ diretrizes emanadas da SEMED, buscando implementa-los na unidade
escolar, atendendo as suas peculiaridades ¢ as da comunidade na qual estd inserida;

XII1. Substituir o professor. assumindo a regéncia de turma em situagdes eventuais ¢ emergenciais ou de cardter provisorio;

XIV. Atender a comunidade escolar ¢ o piiblico em geral com respeito, atengdo ¢ cordialidade, fornecendo informagdes ¢ onentagdes
pertinentes;

XV. Manter absoluta assiduidade, comunicando, com antecedéncia, possiveis atrasos ou faltas, conforme a legislagio em vigor.

Segiio IIT
Do Professor Coordenador Pedagogico da Educagdio Integral

Art. 28 - O professor coordenador pedagogico de educagio integral ¢ responsavel pelo plancjamento, implementagdo, coordenagiio ©
exccugdo das atividades complementares do ensino fundamental ¢ co-responsavel pela articulagio entre as atividades do hordrio
regular ¢ as do horano complementar, na perspectiva de construir uma educagdo integral, integrada ¢ em tempo integral, coerentes ¢
capazes de materializar de forma plena o projeto politico-pedagégico da unidade escolar.

Art. 29 - Sio atribuigdes do professor coordenador pedagogico da educagdo integral:

1. Acompanhar a frequéncia dos monitores;

1. Acompanhar as Oficinas de Acompanhamento Pedagdgico, observando a atuagiio dos monitores ¢ intervindo pedagogicamente,
quando necessario;

111. Zelar pelo bom andamento das oficinas, preocupando-se com a abertura ¢ fechamento dos espagos parceiros assim como a limpeza
dos mesmos;
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IV. Tragar estratégias para a busca ativa de estudantes para o horério integral de acordo com a estrutura ji existente;
V. Organizar as turmas em sistema de rodizio, de forma que todos os estudantes matriculados no hordrio integral participem de todas
as atividades oferecidas.

VI Organizar a grade hordria de acordo com as atividades oferecidas ¢ a quantidade de parceiros, tendo o cuidado de ndo prejudicar o
andamento dos horarios da escola, tais como: entrada ¢ saida dos estudantes, recreagdio, merenda, almogo/lanche;

VIL Articular-se com a rede de parceiros proxima & escola;

VIIIL Promover a integragdo, através de encontros, envolvendo os agenies da escola e os agentes da comunidade externa;

IX. Participar articuladamente das agdes da escola;

X Enviar mensalmente, ou quando solicitado, os relatérios referentes so andamento ¢ 4 situagiio geral das agdes de educagio integral
desenvolvidas na escola;

XI. Coordenar o plancjamento semanal das atividades de educagdo integral e claborar estratégias (grupo de estudos, andlise de casos,
leitura de texto reflexivo, videos com fins pedagogicos, analise de atividades. dentre outros.) ;

XII. Diagnosticar ¢ selecionar os monitores que possuem perfil para o trabalho com as turmas especificas de alfabetizagiio;

XIIL Participar dos encontros pedagdgicos realizados pela escola, tais como: culmindncia, reunides, Conselhos de Classe, Centros de
Estudos, entre outros;

XIV. Organizar turmas de cstudantes que necessitarem de intervengdo cfetiva ¢ diferenciada ¢ tragar estratégias de acompanhamento
destas turmas;

XV, Manter a SEMED informada sobre as agdes de educagdo integral, desenvolvidas na escola enviando relatorios relativos 4
freqiiéncia e ao desempenho pedagdgico dos estudantes participantes;

XVI. Atender a comunidade escolar ¢ o piblico em geral com respeito, atengio ¢ cordialidade, fornecendo informagdes ¢ orientagdes
pertinentes;

XVIIL Manter absoluta assiduidade, comunicando, com antecedéncia, possiveis atrasos ou faltas, conforme a legislagdo em vigor.

Seciio IV
Do Professor de Apoio & Atividade Docente

Art. 30 - O professor de apoio & atividade docente tem a atribuigio de auxilio & execugdo das atividades desenvolvidas pelos
professores com seus estudantes. E fungio de cardter provisério, em conformidade com a legislagio municipal em vigor;

Art. 31 - Siio atribuigdes do professor de apoio # atividade docente:

I. Manter acervo de atividades de leitura e/ou produgdo textual e de raciocinio logico-matemdtico para os diferentes anos de
escolaridade, dos anos iniciais do ensino fundamental para serem desenvolvidas quando da substituigio do professor regente.

1I. Auxiliar o professor regente no desenvolvimento de atividades no ambiente escolar, quando solicitado.

11, Substituir o professor regente de turma no caso de auséncia do mesmo na unidade escolar;

IV. Atender a comunidade escolar ¢ o publico em geral com respeito, atengdio e cordialidade, fornecendo informagdes ¢ orientagdes
pertinentes;

V. Manter absoluta assiduidade. comunicando, com antecedéncia, possiveis atrasos ou faltas, conforme a legislagio em vigor.

Seclio V
Do Orientador Pedagégico

Art. 32 - O orientador pedagogico tem por finalidade o plancjamento, a orientagdo, o acompanhamento ¢ a avaliagdo das atividades
pedagogicas para as turmas de 6° ao 9 ano de escolaridade do ensino fundamental, participando da elaboragdo ¢ da promogio de
atividades que contribuam para a realizagio do projeto politico-pedagdgica da unidade escolar.

Art. 33 - Sdo atribuigdes do orientador pedagdgico:

L Pmmmmammmawemamwwmamwemm

11. Coordenar a organizagdo. a caracterizaglio ¢ 0 acompanhamento das turmas de 6° ao 9° ano de escolaridade nas unidades escolarcs
onde houver; "

111. Acompanhar ¢ avaliar, junto com a equipe docente ¢ com os demais integrantes da equipe técnico-pedagégica, o processo ensino-
aprendizagem, visando a melhoria da qualidade de ensino;

IV. Orientar ¢ subsidiar a agio pedagogica do corpo docente, dos funciondrios de apoio ¢ dos agentes pedagogicos, incentivando o
aprimoramento ¢ a articulagdo entre os membros da unidade escolar;

V. Organizagiio ¢ participar, com a equipe técnico-administrativo-pedagdgica ¢ professores das reunides pedagogicas com o conjunto
de membros da comunidade escolar,

VL. Participar do processo de integragio escola-familia-comunidade, contribuindo para a criagdo de um espago educativo de trocas ¢
crescimento reciproco, com vistas a0 melhor funcionamento pedagdgico incentivando as atividades do Conselho Escolar;
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DELIBERAGAO CME n° 007/2013

Estabelece a Matriz Curricular
para o Ensino Fundamental da
Educagdo Integral nas
Unidades Escolares Pélo de
Educagdo Integral da Rede
Municipal de Educagio de
Mesquita.

Art. 1° - A matriz curricular destina-se aos alunos do ensino fundamental de 1° ao 9°
ano, oferecendo-lhes 45 horas de atividades semanais e 1.800 horas de atividades
anuais. A

Pardgrafo Unico - Os hordrios de aula serdo distribuidos em quatro blocos didaticos de
uma (01) hora e quarenta (40) minutos, totalizando vinte (20) blocos didéticos
semanais, sendo o primeiro separado do segundo por um intervalo de vinte (20)
minutos, o segundo separado do terceiro por um intervalo de uma (01) hora e o terceiro
separado do quarto por um intervalo de vinte (20) minutos.

Art. 2° - O ensino de uma Lingua Estrangeira serd ministrado por professor especifico
da drea desde o 1° ano de escolaridade com um (01) bloco didético do 1° ao 9° ano de
escolaridade.

Paragrafo Unico - Nas unidades escolares da rede municipal de educagio que oferega a
educacao integral serd oferecida a Lingua Inglesa ou Espanhola.

Art. 3° - O ensino de Histdria regulamenta-se pelo Art. 26-A da lei 9.394/96,
assegurado pela alteragdo instituida pela Lei 11.645/08 de 10 de marco de 2008,
incluindo-se igualmente um aprofundamento sobre a Historia de Mesquita e do Rio de
Janeiro, compondo uma carga horéria de dois (02) blocos didaticos semanais no 6° a 9°
ano de escolaridade.

Art. 4° - O ensino de Geografia aprofundara os aspectos socio-geograficos de Mesquita
e do Rio de Janeiro, compondo uma carga hordria de dois (02) blocos didaticos
semanais no 6° a 9° ano de escolaridade.

Art. 5° - O ensino de Ciéncias Humanas nos anos iniciais contemplard as demandas de
Histéria e Geografia, dando énfase a integragdo entre as diversas disciplinas através de
projetos diferenciados, aulas-passeio e outras atividades correlatas, com carga hordria
de dois (02) blocos diddticos semanais.

Art. 6° - O ensino de Ciéncias da Natureza dara énfase aos conteidos procedimentais,
ressaltando a importdncia dos conceituais para o amplo desenvolvimento dos alunos,
tendo carga hordria de 02 (dois) blocos diddticos semanais no 1° ao 9° ano de
escolaridade.

Art. 7° - O ensino de Matemdtica dard énfase as atividades contextualizadas,
privilegiando o cardter concreto dos conteidos trabalhados, tendo carga hordria de 03
(trés) blocos diddticos semanais no 1° ao 9° ano de escolaridade.




Art. 8° - O ensino de Lingua Portuguesa privilegiard o desenvolvimento das
habilidades indispenséveis para a comunica¢do na norma culta, utilizando para isso os
mais diversos meios e instrumentos, tendo carga horédria de 03 (trés) blocos didaticos
semanais no 1° ao 9” ano de escolaridade.

Pardgrafo Unico — As atividades de Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira para os
anos iniciais do ensino fundamental serdo compiladas em uma tnica disciplina
denominada Linguagens, com carga horaria de 03 (trés) blocos diddticos semanais.

Art. 9° - O ensino de Arte tem como objetivo a promogdo do desenvolvimento
artistico, estético e cultural do educando, tendo carga horaria de 02 (dois) blocos
diddticos semanais do 1° ao 9° ano de escolaridade.

Pardgrafo Unico — As linguagens artisticas a serem implementadas através do ensino
de Arte sdo Artes Visuais, Danga, Teawro e Misica, que serdo oferecidas de acordo
com a demanda e a disponibilidade de docentes na rede.

Art. 10° - O ensino de Educagdo Fisica tem como principal objetivo ampliar a
concepgao de si, de sua cultura e de outras culturas, ensinando conceitos bésicos sobre
o proprio corpo desde a fungdo estrutural anatomica, até a reflexdo sobre como as
diferentes culturas lidam com esse instrumento, tendo carga horéria de 02 (dois) blocos
diddticos semanais do 1° ao 9° ano de escolaridade.

Art. 11 - O ensino de Tecnologias da Comunicagio e da Informagdo (TICS)
privilegiara a integragdo entre as diferentes areas do conhecimento, utilizando para isso
as mais diversas tecnologias e formas de expressao digital, tendo carga hordria de 02
(dois) blocos diddticos semanais do 1° ao 5° ano de escolaridade e de 01 (um) bloco
didatico semanal do 6° ao 9° ano de escolaridade.

Art. 12 — As atividades denominadas Estudo Dirigido serdo desenvolvidas em 04
(quatro) blocos diddticos semanais do 1° ao 9° ano de escolaridade e tem como
objetivo propiciar um momento de estudo, orientagdo e autonomia por parte do aluno,
servindo inclusive como momento de integracao entre alunos, professores no espaco
interno ou externo da unidade escolar.

Art. 13 — Esta resolugdo entra em vigor a partir do periodo letivo de 2014, nas
unidades escolares pdlo de educagdo integral, revogando-se as disposi¢des em
contrario.

Mesquita, 16 de dezembro de 2013.
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DELIBERAGAO CME N° 009/2014

DISPGE SOBRE A ALTERAGAO DOS

ARTIGOS 1°, 5° E PARAGRAFO UNICO DO ART 8° DA DELIBERAGAD 007/2013,
QUE TRATA DA MATRIZ CURRICULAR PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

DA INTEGRAL NAS UNIDADES ESCOLARES

DA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE MESQUITA.

Art. 1° - A Deliberacdo CME n° 007 passa a vigorar com as seguintes
alteragdes:

“Art. 1°- A matriz curricular destina-se aos alunos do ensino fundamental de 1°
ao 9° ano, oferecendo-lhes 45 horas de atividades semanais e 1.800 horas de
atividades anuais”.

“Art.5°- O ensino de Ciéncias Humanas nos anos iniciais contemplara as
demandas de Histéria e Geografia, dando énfase a integracdo entre as
diversas disciplinas através de projetos diferenciados, aulas-passeio e outras
atividades correlatas, com carga hordria de 03 (trés) blocos didaticos
semanais”.

Art.8° [...]

“Paréagrafo Unico - As atividades de Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira
para os anos iniciais do ensino fundamental serdo compiladas em uma Unica
disciplina denominada Linguagens, com carga horéria de 04 (guatro) blocos
didaticos semanais”.

Art.2° - Revogam-se os artigos 1°, 5° e Paragrafo Unico do artigo 8° da
Deliberagdo CME N° 007/2013.

Art.3° - Esta Deliberacdo entra em vigor na data da sua publicagio.

Mesquita, 16 de Abril de 2014
Conselheiros

Jorge Jaime Melo dos Santos - Presidente
Valesca de Souza Lins dos Santos
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ANEXO |

MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL
Anos Iniciais (1° ao 5 ano)

Carga Horaria Semanal

Educagao Basica Anos de Escolaridade
Areas de Conhecimento 10 20 30 40 50
Linguagens 8 8 8 8 8
Artes 4 4 4 4 4
Educacao Fisica 4 4 4 4 4
Matematica 6 6 6 6 6
Ciéncias da Natureza 4 4 4 4 4
Ciéncias Humanas 6 6 6 6 6
Tecnologias da Comunicagéo e 4 4 4 4 4

da Informacdo (TICS)

Estudo Dirigido 9 9 9 9 9
TOTAL 45 45 45 45 45

Os horérios de aula serdo distribuidos em quatro blocos didaticos de uma (01)
hora e quarenta (40) minutos, totalizando vinte (20) blocos did4ticos semanais,
sendo o primeiro separado do segundo por um intervalo de vinte (20) minutos,
o0 segundo separado do terceiro por um intervalo de uma (01) hora e o terceiro
separado do quarto por um intervalo de vinte (20) minutos.

O ensino de Ciéncias Humanas nos anos iniciais contemplara as demandas de
Histéria e Geografia.

As linguagens artisticas a serem implementadas através do ensino de Arte sdo:
Artes Visuais, Danca, Teatro e Musica, que serdo oferecidas de acordo com a
demanda e a disponibilidade de docentes na rede.

O ensino de Tecnologias da Comunicagdo e da Informagdo (TICS) privilegiara a
integracao entre as diferentes dreas do conhecimento, utilizando para isso as
mais diversas tecnologias e formas de expressao digital.

As atividades denominadas Estudo Dirigido tem como objetivo propiciar um
momento de estudo, orientacdo e autonomia por parte do aluno, servindo
inclusive como momento de integracdo entre alunos, professores no espago
interno ou externo da unidade escolar.
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ANEXO Il

MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL

Anos Finais (6° ao 9 ano)
Carga Horaria Semanal
-Educacdo Basica Anos de Escolaridade
Areas de Conhecimento 6° 7° 8° 90
Lingua Portuguesa 6 6 6 6
Lingua Estrangeira 2 2 2 2
Artes 4 4 4 4
Educacao Fisica 4 4 4 4
Matematica 6 6 6 6
Ciéncias da Natureza 4 4 4 4
Historia 4 4 4 4
Geografia 4 4 4 4
Tecnologias da Comunicacdo e da 2 2 2 2
Informagéo (TICS)
Estudo Dirigido 9 9 9 9
TOTAL 45 45 45 45

Os horérios de aula serdo distribuidos em quatro blocos didaticos de uma (01)
hora e guarenta (40) minutos, totalizando vinte (20) blocos didaticos semanais,
sendo o primeiro separado do segundo por um intervalo de vinte (20) minutos,
o segundo separado do terceiro por um intervalo de uma (01) hora e o terceiro
separado do quarto por um intervalo de vinte (20) minutos.

O ensino de Histéria regulamenta-se pelo Art. 26-A da lei 9.394/96, assegurado
pela alteragdo institufda pela Lei 11.645/08 de 10 de margo de 2008,
incluindo-se igualmente um aprofundamento sobre a Histéria de Mesquita e do
Rio de Janeiro.

O ensino de Geografia aprofundara os aspectos s6cio-geograficos de Mesquita
e do Rio de Janeiro.

As linguagens artisticas a serem implementadas através do ensino de Arte séo:
Artes Visuais, Danca, Teatro e MUsica, que serdo oferecidas de acordo com a
demanda e a disponibilidade de docentes na rede.




O ensino de Tecnologias da Comunicagdo e da Informagédo (TICS) privilegiara a
integracdo entre as diferentes areas do conhecimento, utilizando para isso as
mais diversas tecnologias e formas de expressao digital.

As atividades denominadas Estudo Dirigido tem como objetivo propiciar um
momento de estudo, orientagdo e autonomia por parte do aluno, servindo
inclusive como momento de integrag@o entre alunos, professores no espago
interno ou externo da unidade escolar.
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Publicado nos Atos Oficiais em 23/12/2014
SECRETAIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO
CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE MESQUITA

DELIBERAGAO N° 011/CME/2014
ESTABELECE A MATRIZ CURRICULAR PARA OS ANOS FINAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL DAS UNIDADES ESCOLARES
DA REDE MUNICIPAL DE MESQUITA/RJ

Considerando o art. 33 da 9394/96;
Considerando a Lei 11.114/2005;
Considerando a Resolugdo n° 7, DE DE DEZEMBRO DE 2010;

O Conselho Municipal de Educacdo de Mesquita:
DELIBERA:

DA ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DA MATRIZ CURRICULAR

Art.1° - A Matriz Curricular destina-se aos alunos dos Anos Finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano de escolaridade), oferecendo-lhes 26 horas/aulas
semanais e 1.040 horas/aulas anuais.

§ 1° - Os horérios de aula serdo distribuidos em 05 (cinco) aulas de S0 (cinquenta)
minutos, separados por um intervalo de 20 (vinte) minutos apés o terceiro horéario em
04 (quatro) dias da semana e 06 (seis) aulas de 50 (cinquenta) minutos, separados por
um intervalo de 20 (vinte) minutos apés o terceiro horario no outro dia.

§ 2° - O Ensino Religioso, regido pelo Art. 33 da Lei 9394/96, de oferta obrigatéria e
matricula facultativa, deve ser tratado como area do conhecimento em articulagdo com
os demais aspectos da cidadania, como salde, sexualidade, meio ambiente, trabalho,
ciéncia, tecnologia, arte, entre outras, podendo ser ministradas por professores que
possuam habilitagdo em Histéria, Filosofia ou Ciéncias Sociais que, pela graduacéo
que cursaram, devem ter formacéo para abordar os contetdos da forma como foram
propostos, ou seja, vinculados as demais areas do conhecimento, contando com uma
01 (uma) aula semanal.

§ 3° - O Ensino de Lingua Estrangeira é regido pelo Art. 26, § 5° da Lei n® 9394/96 e
sera ministrado por professor especifico da area com 02 (duas) aulas semanais.

| = Nas Unidades Escolares da Rede Municipal seré oferecida a Lingua Inglesa ou
Espanhola.
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§ 4° - O Ensino de Geografia aprofundara os aspectos sécio-geograficos de Mesquita
e da Baixada Fluminense, compondo uma carga horéria de 03 (trés) aulas semanais.

§ 5°- O Ensino de Histéria regulamenta-se pelo Art. 26-A da lei 9394/96, assegurado
pela alteracéo instituida pela Lei 11.645/08 de 10 de margo de 2008, incluindo-se
igualmente um aprofundamento sobre Histéria de Mesquita e da Baixada Fluminense,
compondo uma carga horéria de 03 (trés) aulas semanais.

| = Em atendimento a Lei n° 10.639 de 09 de janeiro de 2003, os contelidos referentes
a Histéria e Cultura Afro-Brasileira ndo se limitardo aos anos citados, sendo
ministrados em carater multidisciplinar no &mbito de todo o curriculo escolar.

§ 6° - O Ensino de Lingua Portuguesa tem como objetivo compreender e valorizar a
cultura escrita e a leitura destacando a importancia da produgéo escrita e da oralidade
em todos os seus aspectos sociais, compondo uma carga hordria de 05 (cinco) aulas
semanais.

§ 7° - O Ensino da Matematica contemplara os aspectos abstratos e concretos desta
disciplina enquanto forma de linguagem e comunicagdo e interagdo com o meio,
dando énfase as situagdes cotidianas e sua ligagdo direta com a disciplina, compondo
uma carga horéria de 05 (cinco) aulas semanais.

§ 8°- O Ensino de Ciéncias devera conjugar os diferentes aspectos procedimentais,
atitudinais e conceituais, retirando o aspecto eminentemente conceitual desta
disciplina, contemplando diferentes abordagens e préaticas na vivéncia de sala de aula,
compondo uma carga horéaria de 03 (trés) aulas semanais.

§ 9° - O Ensino de Educacéo Fisica contemplara questdes acerca do conhecimento do
préprio corpo e do outro, atividades ritmicas e expressivas, levando a uma reflexdo
sobre sua prépria condicdo e sobre o espago em que esté inserido, compondo uma
carga horéaria de 02 (duas) aulas semanais.

§ 10 - O Ensino de Artes devera ser capaz de implementar as seguintes agdes,
objetivando a formagéo do individuo:

| — contribuir para o desenvolvimento mais humano e por uma ética/estética do
conviver e viver a vida, implicadas na diversidade cultural, promovendo leituras
imagéticas, sonoras, tateis e corporais, ampliando a expressividade na formagéo de
leitores/criadores de uma poética singular/plural, formar um publico capaz de
reconhecer a producdo artistico/estético e cultural local, nacional e internacional;

Il - discutir e questionar os esteretipos e preconceitos culturais, visando o respeito a
diversidade em qualquer nivel e saber;

Il - desenvolver procedimentos pedagodgicos que favoregam ao aluno uma visdo
ampliada sobre Arte e Cultura;

IV - planejar e executar aulas de campo a instituicdes historicas e culturais,
participacdo em eventos de natureza sécio-culturais, propondo altemativas quando da
existéncia de obstaculo para essas praticas.

V - socializar informages culturais, articulando os diversos conhecimentos
sistematizados de diferentes fontes culturais, sejam conhecimentos locais, globais, do
senso comum e/ou de natureza cientifica.
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§ 11 — Artes Visuais, Danga, Teatro e Musica caracterizam as principais linguagens
artisticas a serem implementadas através do Ensino de Artes e serdo definidas a cada
ano de escolaridade conforme planejamento da Secretaria Municipal de Educagéo.

§ 12 - O Ensino de Artes com carga horéaria de 02 (duas) horas/aula semanais
organizar-se-a no curriculo escolar considerando-se as diferentes linguagens e formas
de conhecimentos artisticos

Art. 2° - Ficara a cargo do Sistema Municipal de Ensino a definicdo dos contetdos das
citadas disciplinas, ouvidas entidades representativas de gestores, professores e
alunos, junto aos assessores pedagoégicos da Secretaria Municipal de Educacéo.

Art. 3° - Esta Deliberacdo entra em vigor no periodo letivo de 2015, revogando-se as
todas as disposicdes em contrario.

Conselho Municipal de Educagao
Conselheiros
Jorge Jaime Melo dos Santos — Presidente

Antonio Monteiro da Silva — Secretario
Ursula Torres Irazabal

Valesca de Souza Lins dos Santos
Cleidmar Loriano do Couto

Rodrigo Vinco de Souza

Alessandra Cristine Fernandes
Antonio Carlos Gomes

Rosa Maria Abdalla

Elisangela Bernardes do Nascimento
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ANEXO |
MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL

Anos Finais (6° ao 99 ano)

Educagao Basica Carga Horaria Semanal
Anos Finais 6°ano | 7°ano | 8°ano | 9°ano

Lingua Portuguesa o- 5 5 5

Matematica

Histéria

Geografia

Ciéncias

Lingua Estrangeira

Artes

N N N W W W o

Educacéo Fisica

= N N N W W w o

Ensino Religioso 1

N
D
N
(o
N
(=]

TOTAL 26

Mesquita, 16 de Dezembro de 2014,
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ESTADO DO RIO DE JANEIRO
Prefeitura Municipal de Mesquita
Gabinete do Prefeito

LEI N° 881 DE 31 DE MARCO DE 2015.

Autor: Poder Executivo
“Dispde sobre diretrizes para educagio integral, integrada e
em tempo integral com gradual e progressiva ampliagio da
jornada escolar dos alunos do ensino fundamental da rede
municipal de ensino.”

A CAMARA MUNICIPAL DE MESQUITA, por seus representantes legais aprova e eu
sanciono a seguinte,

LEL

Art. 1°. Com fundamento no art.34, §5° do art.87 e inciso X do art. 3° da Lei Federal 9394, de 20
de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — ficam instituidas as
diretrizes para a educagdo integral em tempo integral dos alunos do ensino fundamental da rede
municipal com o aumento progressivo da jornada escolar.

Paragrafo Unico. A educagdo integral em tempo integral ampliar a jornada escolar dos alunos da
rede municipal de ensino em, no minimo, 7 horas, considerando a totalidade do tempo de
permanéncia do aluno na unidade escolar.

Art. 2°. A institui¢do da educagdo integral em tempo integral tera carater facultativo quanto a
oferta pelas escolas e obrigatorio quanto a adesdo dos alunos.

Paragrafo Unico. O regime ora estabelecido ndo ¢ facultativo, devendo o aluno participar das
atividades académicas programadas para toda a jornada escolar, inclusive no horario do almogo,
que sera oferecido no proprio estabelecimento escolar e fara parte das atividades pedagégicas,
estando sujeito as sangdes da legislagdo pertinente e as normas da Secretaria Municipal de
Educagdo, em caso de auséncia.

Art. 3°. Na educagdo integral em tempo integral para os anos do ensino fundamental estardo
assegurados ao aluno:

1 — a formagdo basica comum referida no inciso IV do art. 9° da Lei Federal n® 9.394/96;

11 — acompanhamento do desempenho escolar;

111 — atividades culturais, artisticas, esportivas e de lazer;

1V — atividades que lhe possibilitem a convivéncia com os colegas e a pratica da cidadania;

V — no minimo, 03 (trés) refei¢des, de forma a garantir-lhe o suprimento das necessidades
nutricionais diarias.

Art. 4°. A ampliacdo da jornada escolar para a institui¢do da educagdo integral em tempo integral
dar-se-a de forma gradativa e progressiva de acordo com a realidade de cada unidade escolar,
observando a previsio no plano plurianual, a previsio na proposta orgamentaria e as caracteristicas
e necessidades da demanda escolar a ser atendida pela escola, de acordo com o cronograma de
metas no Anexo I.

Art. 5°. A educagdo integral em tempo integral prevé o atendimento de escolas da rede publica
municipal de Ensino Fundamental que atendam aos seguintes critérios:
I — intengdo expressa da comunidade escolar, ouvido o Colegiado Escolar;
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II - espago fisico compativel com o nimero de alunos, salas de aula e espagos alternativos para o
desenvolvimento de atividades em horario integral.

§1° - As novas escolas a serem criadas e as que sofrerem reorganizagdo em sua estrutura de
atendimento, em virtude de ampliacdo e/ou construgdo de novos prédios, serdo equipadas visando a
possibilidade de implantagdo da educagdo integral em tempo integral.

Art. 6°. A escola, no momento da matricula, devera informar aos pais e responsaveis sobre a
jornada escolar em tempo integral.

Art. 7°. Os profissionais da educag¢do que atuarem nas escolas integrais em tempo integral terdo,
preferencialmente, carga de 40 horas semanais.

Art. 8° A organizagdo e o funcionamento das escolas integrais em tempo integral serdo
regulamentados por Portaria da Secretaria Municipal de Educagdo em 60 (sessenta) dias a contar
da publicagdo desta Lei.

Art. 9°. As despesas com execugao da presente Lei correrdo por conta de dotagdes orgamentarias
proprias, suplementadas, se necessario, por recursos advindos de outras fontes complementares.

Art. 10°. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo.

Art. 11°. Revogam-se as disposigdes em contrario.

Mesquita, 31 de margo de 2015.

ROGELSON SANCHES FONTOURA
Prefeito Municipal de Mesquita

ANEXO 1

Cronograma de Metas para ampliagdo da jomada escolar para a instituigdo da educagdo integral em
tempo integral:

1 - 10% das unidades escolares até 2016;

I — 20% das unidades escolares até 2018;

111 - 30% das unidades escolares até 2020;

IV — 50% das unidades escolares até 2023.
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DECRETO N° 1.724 DE 08 DE SETEMBRO DE 2015

“REGULAMENTA A OFERTA DA
EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL
NAS UNIDADES ESCOLARES DE
ENSINO FUNDAMENTAL DO
MUNICIPIO DE MESQUITA”.

O PREFEITO MUNICIPAL DE MESQUITA no uso de suas atribuigdes, com fundamento no art.
34, §5° do art. 87 e inciso X do art. 3° da Lei Federal 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional - ¢ em conformidade com a Lei Municipal n® 881/2015, de
31 de margo de 2015,

DECRETA:
1-DAS DISPOSICOES INICIAIS

Art. 1° - Fica regulamentada a oferta da educagio integral, integrada ¢ em tempo integral nas
Unidades Escolar de Ensino Fundamental do municipio de Mesquita, atendendo a legislagdo vigente
e com base nos principios da ética e da cidadania, através dos programas municipais de educagio
integral.

Art. 2°. A oferta da educagdio em tempo integral nas Unidades Escolares de Ensino Fundamental no
municipio de Mesquita se fara através do Programa Jornada Escolar Completa, do Programa Mais
Educagdo e das Escolas Polo de Educagdo Integral.

11 - DO PROGRAMA JORNADA ESCOLAR COMPLETA

Art. 3°. O Programa Jornada Escolar Completa ¢ de oferta facultativa as escolas e de matricula
obrigatoria aos alunos das turmas escolhidas de acordo com critérios elencados pela Secretaria
Municipal de Educagio, Cultura, Turismo, Esporte e Lazer.

§1°. O Programa Jornada Escolar Completa garante aos alunos das turmas participantes uma carga
horéria de 35 (trinta e cinco) horas semanais, divididas em 7 (sete) horas didrias de atividades
pedagogicas.

§2°. A matriz curricular do Programa Jornada Escolar Completa serd objeto de aprovagdo pelo
Conselho Municipal de Educagdio.

Art. 4°. Cabe a Secretaria Municipal de Educagfio, Cultura, Turismo, Esporte e Lazer determinar,
através da Portaria de Matricula referente ao ano letivo em questdo, os anos de escolaridade e turmas
eleitas para o Programa Jornada Escolar Completa.
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Art. 5° As Unidades Escolares deverdo informar aos responséveis durante o processo de matricula
se 0 ano de escolaridade/turma na qual o aluno estd sendo matriculado ¢ participante do Programa
Jornada Escolar Completa.

Paragrafo Unico. Em caso afirmativo, a presenga do aluno em todo o horario ¢ obrigatério, estando
sujeito as normas legais quanto a frequéncia em caso de auséncia no periodo em que deveria estar
sob responsabilidade da escola.

Art. 6°. E de autonomia das Unidades Escolares, sob a coordenagdo e supervisio da Secretaria
Municipal de Educagdo, Cultura, Turismo, Esporte ¢ Lazer, a montagem dos hordrios das turmas
atendidas pelo Programa Jornada Escolar Completa," no que se refere aos intervalos para
alimentagdo, higiene e descanso.

Art. 7°. A coordenagdo das atividades do Programa Jornada Escolar Completa nas Unidades
Escolares ¢ atribuigio da equipe pedagogica, sob responsabilidade direta do Coordenador
Pedagogico da Educagdo Integral, da Diregdo da Unidade Escolar e Professor Coordenador
Pedagogico e/ou Orientador Pedagégico.

Art. 8°. A coordenagdo das atividades do Programa Jornada Escolar Completa no ambito municipal ¢
atribuigdo da Geréncia de Educagdo Integral, da Secretaria Municipal de Educagdo, Cultura,
Turismo, Esporte e Lazer.

Art. 9°. As turmas atendidas pela Jornada Escolar Completa terio seu horario de aula
complementado até atingir 07 (sete) horas diarias, totalizando 35 (trinta e cinco) horas semanais.

§ 1° - No complemento ao qual faz mengdo o caput deste artigo, os alunos serdo atendidos por
monitores de aprendizagem, admitidos pela Secretaria Municipal de Educagdo, Cultura, Turismo,
Esporte e Lazer, através de contratagdo direta ou convénio especifico.

§ 2° - As atividades a serem oferecidas no complemento da carga horaria serdo: Leitura,
Interpretagio ¢ Produgdo Textual; Raciocinio Logico e Resolugdo de Problemas; e Educagio para o
Movimento, com sua carga horana distribuida de acordo com Deliberagio do Conselho Municipal
de Educagdo.

§ 3° - Os monitores de aprendizagem receberdo treinamento e acompanhamento da Secretaria
Municipal de Educag@o, Cultura, Turismo, Esporte ¢ Lazer através da Geréncia de Educag@o Integral
ou de convénios e parcerias estabelecidos para tal fim.

§ 4° - A critério da Secretaria Municipal de Educagdo, Cultura, Turismo, Esporte ¢ Lazer, e de
acordo com a disponibilidade orgamentéria, o complemento ao qual faz mengdo o caput deste artigo
podera ser ministrado por professores da Rede Municipal de Educagdo.

Art. 10. A instituigdo da Jornada Escolar Completa nas turmas eleitas pela Secretaria Municipal de
Educagdo, Cultura, Turismo, Esporte e Lazer ndio gerara qualquer modificagdo na Matriz Curricular
proposta para o Ensino Fundamental, sendo apenas complementar ao ja regulamentado.

111 - DO PROGRAMA MAIS EDUCACAO
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Art. 11. O Programa Mais Educagiio ¢ de oferta e matricula facultativa aos alunos das Unidades
Escolares de Ensino Fundamental da Rede Municipal de Educagdo.

Art. 12. A base financeira do Programa Mais Educagdo sdo os repasses do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), através do PDDE-Educagéo Integral.

Art. 13. As Unidades Escolares contempladas com recursos do PDDE-Educagdo Integral,
automaticamente, passardo a fazer parte do Programa Mais Educagio, devendo seguir suas
diretrizes, bem como todas as orientagdes emanadas pela Secretaria Municipal de Educagdo, Cultura,
Turismo, Esporte e Lazer.

Art. 14. O documento orientador para as agdes do Programa Mais Educagio ¢ o Manual Operacional
da Educagdo Integral.

IV - DAS ESCOLAS POLO DE EDUCAGAO INTEGRAL

Art. 15. E prerrogativa da Secretaria Municipal de Educagdo, Cultura, Turismo, Esporte e Lazer a
instituigdo das Escolas Polo de Educagdo Integral, consultada a comunidade escolar, através do
Comité Municipal de Educagdo Integral, e de acordo com os recursos financeiros disponiveis para a
execugio.

Art. 16 — As escolas polo de educagdo integral oferecerdo 8 (oito) horas diarias, totalizando 40
(quarenta) horas semanais de aula, considerando a totalidade do tempo de permanéncia do aluno na
unidade escolar.

Art. 17. Serdio consideradas escolas polos de educagdo integral, as unidades escolares que tenham
todas as turmas atuando em hordrio integral e seguindo o disposto neste Decreto.

Art. 18. As Unidades Escolares deverdo informar aos responséaveis durante o processo de matricula
que a escola é uma unidade polo de educagdo integral, devendo o aluno permanecer na escola
durante todo o periodo letivo.

Paragrafo Unico. O regime ora estabelecido ndo ¢ facultativo, devendo o aluno participar das
atividades académicas programadas para toda a jornada escolar, inclusive no horario do almogo, que
sera oferecido no proprio estabelecimento escolar e fara parte das atividades pedagogicas, estando
sujeito as sangdes da legislagdo pertinente e as normas da Secretaria Municipal de Educagdo,
Cultura, Turismo, Esporte ¢ Lazer, em caso de auséncia.

Art. 19. Os profissionais da educagdo que atuarem nas escolas polo de educagdo integral terdo carga
de 40 horas semanais.

Art. 20. A matriz curricular das escolas polo de educagdo integral bem como seus processos de
registro e avaliagdo serdo objeto de deliberagdo do Conselho Municipal de Educagéo.

V — DAS DISPOSICOES FINAIS
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Art. 21. Para efeitos no disposto no art. 4° e anexo | da Lei n® 881, de 31/03/2015, serdo
consideradas Unidades Escolares de Educagdo Integral aquelas que tiverem 100% dos alunos
matriculados em tempo integral.

Art. 22, Este Decreto entra em vigor na data da sua publicagdo.
Art. 23. Revogam-se as disposigdes em contrario.

Mesquita, 08 de setembro de 2015.

ROGELSON SANCHES FONTOURA
Prefeito

JUSTIFICATIVA

O presente Decreto tem como objetivo regulamentar a Lei Municipal n® 881, de 31 de margo
de 2015, que dispdes sobre diretrizes para educagdo integral, integrada e em tempo integral,
prevendo a gradual e progressiva ampliagdo da jornada escolar dos alunos do ensino fundamental da
Rede Municipal de Educagéo.

Cabe destacar que a educagdo integral tal qual vem sendo apregoada na referida Lei, ja esta
sendo ofertada pela Secretaria Municipal de Educagdo, Cultura, Turismo, Esporte e Lazer, desde o
ano letivo de 2014, restando apenas ao Poder Publico a regulamentagdo formal de tais atividades, de
modo a garantir a legitimidade das mesmas.

A carga horaria a que se refere o Decreto encontra respaldo legal no Decreto Federal n®
7.083, de 27 de janeiro de 2010, o qual considera em seu Art. 1° paragrafo primeiro, “que
considera-se educagdo basica em tempo integral a jornada escolar com duragdo igual ou superior a
sete horas didrias, durante todo o periodo letivo, compreendendo o tempo total em que o aluno
permanece na escola ou em atividades escolares em outros espagos educacionais”

Cumpre-se destacar, ainda, que os impactos orgamentarios que advirdo da implantagio dos
programas ndo tém relagio com este Decreto, uma vez que apenas regulamentam a oferta, cabendo
sempre ao Secretario de Educagdo, Cultura, Turismo, Esporte e Lazer, com anuéncia do Prefeito
Municipal, a autorizagdo expressa para expansao da educagdo integral, integrada e em tempo integral
nas escolas da Rede Municipal de Educagio.
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CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE MESQUITA

DELIBERACAO CME N° 014, DE 09 DE SETEMBRO DE 2015,

ESTABELECE A MATRIZ
CURRICULAR PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL DA EDUCACAO
INTEGRAL NAS UNIDADES
ESCOLARES POLO DE EDUCACAO
INTEGRAL DA REDE MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE MESQUITA E DA
OUTRAS PROVIDENCIAS.

O Conselho Municipal de Educagdo de Mesquita no uso de suas atribuigdes e
CONSIDERANDO:

- A Lei Federal 9394/96 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional;
- A Lei Federal 11.645/08, de 10 de margo de 2008.

- O Parecer CME 04/2015, de 02 de setembro de 2015.

- O Decreto Municipal n° 1724, de 08 de setembro de 2015.

DELIBERA:

Art. 1° - A matriz curricular, conforme anexo desta Deliberagdo, destina-se aos alunos
do ensino fundamental de 1° ao 9° ano, oferecendo-lhes 40 horas de atividades semanais
e 1.600 horas de atividades anuais.

Paragrafo Unico - Os horarios de aula serdo distribuidos em quatro blocos didaticos de
uma (01) hora e quarenta (40) minutos, totalizando vinte (20) blocos didaticos
semanais, sendo o primeiro separado do segundo por um intervalo de vinte (20)
minutos, o segundo separado do terceiro por um intervalo de uma (01) hora e o terceiro
separado do quarto por um intervalo de vinte (20) minutos.

Art. 2° - O ensino de Linguagens e Codigos contemplara os conteidos de Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira, Oficinas de Produgdo Textual, atividades
correspondentes a Sala de Leitura e todas atividades correlatas que estejam diretamente
relacionadas a promogdo da lingua matema bem como de idiomas estrangeiros
modernos, compondo uma carga horaria de cinco (05) blocos didaticos semanais.

Parigrafo Unico - Nas unidades escolares da rede municipal de educagdo que oferega a
educagdo integral sera oferecida a Lingua Inglesa, Lingua Espanhola ou outra lingua
estrangeira moderna de acordo com as disponibilidades da Secretaria Municipal de
Educagdo.

Art. 3° - O ensino de Ciéncias Humanas contemplard os contetidos de Historia,
Geografia, Ensino Religioso e Filosofia bem como as alteragdes instituidas pela Lei n®
11.645/08 de 10 de margo de 2008, incluindo-se igualmente um aprofundamento sobre
a Historia de Mesquita e do Rio de Janeiro, bem como seus aspectos sociogeograficos,
dando énfase a integragdo entre as diversas disciplinas através de projetos diferenciados,
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VI - Etapa Final do 2° Ciclo (2F) — referente ao 6° ano

VII - Etapa Inicial do 3° Ciclo (31) — referente ao 7° ano

VIII - Etapa Intermediaria do 3° Ciclo (3M) —referente ao 8° ano

IX - Etapa Final do 3° Ciclo (3F) - referente ao 9° ano

Art. 9° — Esta resolugdo entra em vigor a partir do periodo letivo de 2015, nas unidades

escolares polo de educagdo integral, revogando-se as disposigdes em contrario, em
especial as Deliberagdes CME 007/2013 e 009/2014.

Mesquita, 09 de setembro de 2015.
ANEXO
MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL
(Educagdo Integral)
AREA Carga Hordria Semanal
DO Anos de Escolaridade — Ensino Fundamental

CONHECIMENTO | 1° 2 3° 4° o 6" 24 8" 9°

10 10 10 10 10 10 10 10 10

Linguagens
Matematica e 10 10 10 10 10 10 10 10 10
Ciéncias da Natureza
Cidasins Himienss 10 10 10 10 10 10 10 10 10

Expressdo Corporal 10 10 10 10 10 10 10 10 10
e Artistica

TOTAL 40 | 40 | 40 | 40 | 40 | 40 | 40 | 40 | 40




aulas-passeio e outras atividades corretadas, compondo uma carga horaria de cinco (05)
blocos didaticos semanais.

Art. 4° - O ensino de Matematica, Ciéncias da Natureza e Tecnologias contemplara os
conteidos de Matematica, Ciéncias da Natureza e Tecnologias da Informagdo e
Comunicagdo dando énfase as atividades contextualizados, privilegiando o caréter
concreto dos conteidos trabalhados, aos contetidos procedimentais, ressaltando a
importdncia dos conceituais para o amplo desenvolvimento dos alunos, bem como
jogos, oficinas e atividades alternativas que ensejem o efetivo aprendizado dos
educandos, tendo carga horaria de cinco (05) blocos didaticos semanais.

Art. 5° - O ensino de Expressdo Artistica e Corporal contemplara os conteiidos de Artes
e Educagdo Fisica e tem como objetivo a promogdo do desenvolvimento artistico,
estético e cultural do educando e a ampliagdo da concepgdo de si, de sua cultura e de
outras culturas, ensinando conceitos basicos sobre o proprio corpo desde a fungdo
estrutural anatomica até a reflexdo sobre como as diferentes culturas lidam com esse
instrumento, tendo carga horéria de 05 (cinco) blocos didaticos semanais do 1° ao 9° ano
de escolaridade.

§1° — As linguagens artisticas a serem implementadas através do ensino sdo Artes
Visuais, Danga, Teatro e Musica, que serdo oferecidas de acordo com a demanda e a
disponibilidade de docentes na rede.

§2° - Outras atividades correlatas poderdo ser implementadas dentro da carga horaria
semanal desde que estejam dentro do projeto pedagogico da escola.

Art. 6° - A organizagdo dos anos de escolaridade nas escolas de educagdo integral sera
feita por ciclos, sob a seguinte organizagdo:

1 - 1° ciclo: composto pelos 1°, 2° e 3° anos de escolaridade;
11 - 2° ciclo: composto pelos 4°, 5° e 6° anos de escolaridade;
III - 3° ciclo: composto pelos 7°, 8 e 9° anos de escolaridade.

Art. 7° - As avaliagdes dos educandos ao longo de cada ciclo sera processual, sendo
permitida a retengdo por rendimento somente apds ao final de cada etapa final de ciclo.

Art. 8° - Dada a peculiaridade da organizagdo por ciclos e sua dindmica, os anos de
escolaridade receberdo as seguintes nomenclaturas:

1 - Etapa Inicial do 1° Ciclo (1) — referente ao 1° ano

II - Etapa Intermedidria do 1° Ciclo (1M) — referente ao 2° ano
111 - Etapa Final do 1° Ciclo (1F) - referente ao 3° ano

1V - Etapa Inicial do 2° Ciclo (21) — referente ao 4° ano

V — Etapa Intermediaria do 2° Ciclo (2M) — referente ao 5° ano
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