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Para a crianca, 0 espaco € o que sente,

0 que V&, o que faz nele.

Portanto, o espaco é sombra e escuridao;

€ grande, enorme ou, pelo contrario, pequeno;

€ poder correr ou ter de ficar quieto,

€ esse lugar onde pode ir olhar, ler, pensar.

O espaco € em cima, embaixo,

€ tocar ou ndo chegar a tocar,

é barulho forte, forte demais ou, pelo contrario, siléncio,
sao tantas cores, todas juntas ao mesmo tempo

ou uma unica cor grande ou nenhuma cor...

O espaco, entdo, comecga quando abrimos os olhos pela manhd em cada despertar do

sono; desde quando, com a luz, retornamos ao espago.

Forneiro



RESUMO

A dissertacdo tem como objetivo analisar os espacos fisicos adaptados ocupados
por crian¢cas e adultos em duas instituicdes publicas do municipio do Rio de Janeiro que
atendem turmas de creche e/ou pré-escola. O primeiro movimento da pesquisa foi
acompanhar uma turma de cada escola analisada (criancas de 4 e 5 anos), buscando
observar o cotidiano dessas turmas e investigar como as criancas e os adultos circulam e
se apropriam dos espacos. O segundo movimento foi fotografar os espacos das duas
instituicdes. O terceiro movimento foi convidar as criangas, de uma das escolas analisadas,
a, também, fotografarem os espacos da escola em que passam parte do seu dia. Tendo a
fotografia como principal recurso metodoldgico, foi intencdo dessa pesquisa apresentar 0s
espacos das escolas em um jogo de olhares. As fotografias dos espagos, tanto as que
foram tiradas a partir do meu olhar quanto as fotografadas pelo olhar das criancas, e as
observacdes realizadas formaram uma colecdo com multiplas combinacfes e sentidos.
Essa colecgdo, inspirada na figura do colecionador de Benjamin (1995), sdo pecas que
compde este trabalho. O primeiro capitulo traga um panorama das pesquisas apresentadas
no Grupo de Trabalho (GT) 07 Educacdo de Criancas de 0 a 6 anos da Associacdo
Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Educacao (Anped), no periodo de 2003 a 2013.
O segundo capitulo apresenta o processo de constru¢do da metodologia utilizada na
pesquisa e discute o uso da fotografia como recurso metodolégico. O terceiro capitulo
apresenta uma breve contextualizagdo historica sobre o0 surgimento das instituicdes de
Educacao Infantil e um panorama da atual situacdo da Educagéo Infantil no estado do Rio
de Janeiro. O quarto capitulo apresenta, a partir do meu olhar, as duas escolas analisadas.
O quinto capitulo traz a andlise das fotografias dos espacos tiradas pelas criangas. Por fim,
séo tecidas algumas consideragfes sobre o universo pesquisado e indicados caminhos

tendo como objetivo garantir a qualidade dos espacos e praticas na Educacéo Infantil.

Palavras-chave:

Educacéao Infantil; espaco fisico, fotografia.



ABSTRACT

The dissertation has the objective of analysing adapted physical spaces occupied
by children and adults in two public institutions in the city of Rio de Janeiro which attend
nursery and/or preeschool classes. The first movement of the research was to follow one
class of each analysed school (children at the age of 4 and 5), trying to observe these
classes’ daily life and investigate how children and adults circulate and appropriate of the
spaces. The second movement was to photograph the spaces of both institutions. The third
movement was to invite the children from one of the schools to also photograph the spaces
of the school where they pass part of their day. Having the photography as the main
methodologic resource, it was this research’s intention to present the schools’ spaces as a
game of looks. The photography of the spaces, both the ones taken by my look and the
ones photographed by the children’s look, and the observations held formed a collection
with multiple combinations and senses. This collection, inspired in the figure of the
Bejamin’s (1995) colector, are pieces that compose this work. The first chapter traces an
overview of the researchs presented at the Work Group (GT) 07 Education of children from
0 to 6 years old of the National Association of Post Graduation and Research in Education
(Anped), between 2003 and 2013. The second chapter presents the process of construction
of the methodology used in the research and discusses the use of photography as
methodologic resource. The third chapter presents a brief historical contextualization about
the emergence of Childhood Education institutions and an overview of the current situation
of Childhood Education in the state of Rio de Janeiro. The fourth chapter presents, from my
look, both analyzed schools. The fifth chapter brings the analysis of the photographs of the
spaces taken by the children. Finally, some considerations are made about the researched
universe and some paths are indicated with the objective of ensuring the quality of spaces

and practices within Childhood Education.

Keywords:

Childhood Education; physical space, photography.
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Introducéo

Ao comecar a escrever esta dissertacdo foi inevitdvel ndo recordar de como
cheguei ao campo da Educacdo. Minha formagédo é em Pedagogia, curso que fiz na PUC-
Rio (2006 — 2010). Iniciei a graduacdo sem muita certeza sobre o caminho profissional que
deveria seguir, quando, apos a realizacdo dos quatro estdgios obrigatérios do curso, a
curiosidade sobre as criancas e as praticas escolares passou a habitar o meu repertério de
interesse. Com a realizacdo dos estagios, especialmente os que foram em turmas de
Ensino Fundamental e Educacdo Infantil, tive a oportunidade de elaborar relatérios,
descrevendo o cotidiano escolar do qual estava participando. Dessa forma, o interesse pela
observacéo, descricdo e reflexdo dos fendmenos que ocorriam em sala de aula se tornou
uma constante.

Ainda na graduacdo, participei como Bolsista de Iniciagdo Cientifica (CNPq), e
posteriormente como Bolsista de Apoio Técnico (CNPq), do Grupo de Pesquisa Infancia,
Formac&o e Cultura - INFOC*.. Durante este periodo (2008 - 2013), tive a oportunidade de
discutir, principalmente, questfes ligadas as politicas publicas de Educacao Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental, formacdo de seus profissionais e interacdes entre criangas
e adultos na cultura contemporanea. Minha participacdo nesse grupo foi fundamental, pois
adquiri conhecimentos praticos e tedricos sobre pesquisa em Educacao, aprimorei minhas
habilidades de leitura e escrita académica e confirmei meu desejo de me dedicar a
pesquisa relacionada com a infancia.

Terminada a graduacéo, ingressei em uma escola particular de Educacao Infantil
como professora regente. Passei um ano nessa escola. Em 2012, apés aprovacdo em
concurso publico, passei a atuar como Professora de Educagéo Infantil na Rede Municipal
do Rio de Janeiro. Nesse mesmo ano, sentindo a necessidade de me aprofundar nas
guestdes relacionadas a Educacéo infantil, fiz o curso de Especializacdo em Educacdo
Infantil na PUC-Rio e, em seguida, ingressei no Mestrado.

A entrada no Mestrado me possibilitou fazer parte do Grupo de Pesquisa
Educacéio Infantil e Politicas Publicas - EIPP?. Fazer parte deste grupo me permitiu uma
maior aproximacdo de temas que necessitavam ser aprofundados para a construcdo desta
dissertacdo. As reunifes de pesquisa tem sido um espaco rico de aprendizagem e trocas.

Foi durante a Especializacdo e em minha pratica como professora, que 0s espacos

ocupados pelas criangas pequenas nas instituicbes de ensino comecaram a chamar minha

1 O INFOC é um grupo interinstitucional e conta com a participacdo de professores da UNIRIO e
PUC-Rio e é coordenado pelas professoras Sonia Kramer e Maria Fernanda Rezende Nunes.

> 0 EIPP é um grupo de pesquisa que conta com a participacdo de alunos do mestrado e doutorado
em educacao da Unirio e é coordenado pela professora Maria Fernanda Rezende Nunes.
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atencdo. Interessei-me pela investigacdo dos espacos de Educacéo Infantil considerando
gue, em sua materialidade, eles mostram, a quem os observa atentamente, as concepgcoes
de quem os projetou, de quem os organiza e neles permanece (TOLEDO, 2014). Em minha
pratica pude perceber que o0s espacos, mobiliarios e os recursos materiais assumem papel
fundamental enquanto instrumento ambientador, coadjuvante do processo de descobertas
na aprendizagem.

Ao se pensar os espacos das instituicdes de Educacado Infantil, podemos observar
as marcas materiais e humanas que indicam praticas, interacdes e concepcdes vigentes.
Segundo Lima (1989), o espaco nao se define somente pela sua metragem ou por suas
dimensdes objetivas, mas pela forma como é experimentado, transformando-se em
ambiente de interacao e vida.

A compreensdo de como a crianga se apropria do espaco é inerente a forma como
as instituicdes de Educacao Infantil se organizam, de modo a atender a finalidade a qual se
destinam: o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, conforme define a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996).

Os tedricos consultados para este estudo (BARBOSA, 2006; FRAGO e ESCOLANO,
1998; HORN, 2004, FORNEIRO, 1998, SANTOS, 2000,2002) afirmam que o espaco pode
ser percebido de diferentes formas pelas criancas. Para elas, ele sé € convidativo quando
podem realizar a acdo de brincar e/ou interagir de diferentes maneiras com o ambiente e
com aqueles que o constituem: os adultos e seus pares.

De acordo com Barbosa (2006), o espaco educa. Educa, por um lado, por promover
o desenvolvimento de habilidades e sensacdes, com base em sua riqueza e diversidade.
De outro, o espago pode funcionar como lugar de vigilancia ou controle por parte dos
adultos e, neste sentido, percebe-se que um mesmo espago contempla e produz interesses
contraditérios. Tomando essas premissas como referéncia, podemos intuir que a relagédo
com o mundo e com as outras pessoas é medida pela materialidade do espaco. Nesse
sentido, na educacdo de criangas pequenas, planejar o cenario onde as experiéncias
fisicas, sensoriais e relacionais acontecem é um objetivo a ser alcancado (GUIMARAES e
KRAMER, 20009).

Santos (2002), geografo, estudioso do espag¢o como producédo do homem na relagéo
com a totalidade da natureza, afirma que o espago é “um conjunto indissociavel de
sistemas de objetos e sistemas de ac¢des” (p.45). Pode ser compreendido como algo fisico,
porém nao pode ser naturalizado, pois é construido na relacdo do homem com a paisagem
natural. Para o autor, ndo se pode pensar 0 espaco e 0s objetos que o compde sem
considerar os processos que ocasionaram sua forma. Podemos dizer que sdo os sujeitos

gue dao sentido ao espaco. Esses sentidos sdo produzidos com a intermediacdo da
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técnica. “Da relacdo técnica, espacgo e tempo, revela-se a histéria” (SANTOS, 2000, p.21).
Que historias de Educacéo Infantil vém sendo construidas na forma como organizam 0s
espacgos?

A contribuicAo do pensamento de Vigotski (1994, 2005, 2010) e Benjamin
(1993,1995,2007) sao destacados nesse trabalho, j& que ambos compreendem a infancia
Como uma construcdo social e as criangcas como sujeitos sociais que produzem linguagem
e cultura. Benjamin (1993, 1995, 2007) esteve presente durante todo o caminhar da
pesquisa, por meio de suas alegorias, metaforas e imagens da infancia.

Com a aprovacdo da Emenda Constitucional n © 59 (BRASIL, 2009b), que amplia a
obrigatoriedade do ensino, o qual passa a ser dos 4 aos 17 anos, a Educagéo Infantil se
depara com um novo momento. Quais as condi¢cdes e organizacdo dos municipios para
atender esta demanda de expansdo? Quais 0s impactos desta expansdao ha gestdo e
organizacdo do sistema? Como garantir o direito da crian¢a ao atendimento de qualidade?
Em pesquisa realizada por Nunes, Corsino e Kramer (2011) 3, foi possivel observar nos
municipios do estado do Rio de Janeiro diferentes formas de expanséao das redes. Surgiram
desde iniciativas mais efetivas, como a construcdo de novos espacos para a Educacédo
Infantil, até iniciativas precérias e emergenciais, como o uso de espacos alternativos:
aluguel de casas, prédios comerciais, aproveitamento de salas em escolas de Ensino
Fundamental buscando adapta-las. Esses espacos realmente sao adaptados para receber
as criancas pequenas?

Por conta destas e outras indagacgfes, esta dissertacdo tem como objetivo analisar
0s espacos fisicos adaptados ocupados por criangas e adultos nas instituicdes publicas
municipais que atendem turmas de creche e/ou pré-escola. Como sdo esses espacos
adaptados? Atendem as necessidades e singularidades das criangas pequenas? Quais as
relagbes entre os espagos pesquisados e as praticas educativas? Que concepgdes de
crianga e infancia norteiam a organizagdo desses espacos? Em que aspectos 0s espagos
fisicos se aproximam e/ou se diferenciam do previsto nos documentos oficiais? O que as
criangas pensam sobre os espacos fisicos da escola? Buscando responder essas
guestdes, foram realizadas observacfes em turmas de criancas de 4 e 5 anos de idade,
durante um més, em duas escolas publicas do municipio do Rio de Janeiro. Além disso,
foram fotografados, por mim, os espacos fisicos das duas instituicdes. Buscando uma
aproximacao da perspectiva das criangas sobre o espaco que ocupam na instituicdo, em
uma das escolas pesquisadas, as criancas foram convidadas a fotografar os espacos e

analisar as fotografias que tiraram.

3 Pesquisa coordenada pelas professoras Maria Fernanda Rezende Nunes, Patricia Corsino e Sonia
Kramer e realizada no ambito do grupo INFOC. Ver referéncias: NUNES, M. F.; CORSINO, P
KRAMER, S. Relatorio de pesquisa, 2011.
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As fotografias sdo entendidas neste estudo como um importante constituidor do
olhar (GUIMARAES e KRAMER, 2009). Desta forma, configuram-se como a base para a
construcdo de conhecimento sobre os espacgos fisicos das instituicbes analisadas. As
fotografias dos espacos, tanto as que foram tiradas a partir do meu olhar quanto as
fotografadas pelo olhar das criangas, e as observacgdes realizadas formaram uma colecéo
com multiplas combinacfes e sentidos. Essa colecdo, inspirada na figura do colecionador
de Benjamin (1995), sdo pecas que compde este trabalho. Dessa forma, as fotografias e as
observacdes poderiam ser organizadas de diferentes maneiras, permitindo enxergar pontos
comuns, negativos, positivos e contradi¢cdes.

Esta dissertagdo estd organizada em cinco capitulos. O primeiro tragca um
panorama das pesquisas apresentadas no Grupo de Trabalho (GT) 07 Educacdo de
Criancas de 0 a 6 anos da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (Anped), no periodo de 2003 a 2013, buscando compreender a produgéo
académica acerca das concepgdes de criangca e infancia, espago fisico, préaticas e
legislacao. Assim como os objetivos e as abordagens tedrico-metodoldgicas utilizadas nas
pesquisas analisadas.

O segundo capitulo apresenta o processo de construgdo da metodologia utilizada
na pesquisa. Inicialmente é justificada a escolha do municipio e das escolas em que essa
pesquisa foi realizada. Em seguida, é apresentada a metodologia e o uso da fotografia
como uma importante estratégia de coleta de dados. Por fim, apresento as escolhas
tedrico-metodoldgicas através das quais foi possivel analisar o campo empirico.

O terceiro capitulo apresenta uma breve contextualizacdo histérica sobre o
surgimento das instituicbes de Educacédo Infantil e as politicas publicas que impactaram
este segmento, buscando relembrar as conquistas da Educagé&o Infantil nos udltimos anos.
Apresenta, ainda, um panorama da atual situagdo da Educacao Infantil no Estado do Rio de
Janeiro, mais especificamente sobre a relagdo entre os espacgos fisicos e a expansdo da
oferta de vagas para a Educacao Infantil.

O guarto capitulo apresenta, a partir do meu olhar, as duas escolas analisadas,
buscando realizar um entrelagamento entre as minhas impressfes sobre os espacos das
escolas, as fotografias, o que dizem os documentos referentes as politicas publicas para a
Educacéao Infantil e alguns eventos observados nas escolas.

O quinto capitulo traz a andlise das fotografias dos espacos de uma das escolas
analisadas tiradas pelas criancas da turma observada, buscando compreender 0s espacos
da escola a partir do olhar das criangas.

Por fim, sdo tecidas algumas consideracdes sobre o0 universo pesquisado e
indicados caminhos tendo como objetivo garantir a qualidade dos espacos e praticas na

Educacéao Infantil.
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Capitulo 1 — CRIANCA, INFANCIA E ESPACO FiSICO: O QUE
DIZEM OS TRABALHOS APRESENTADOS NO GT 07 DA ANPED
(2003 - 2013)

O espaco fisico das instituicdes tem sido tema de debates quando se trata de
analisar a qualidade da Educacéao Infantil. Segundo Barbosa e Horn (2001) o espaco fisico
e social € de suma importancia para o desenvolvimento infantil, pois auxiliam na
estruturacdo das fungBes motoras, sensoriais, simbolicas, lidicas e relacionais. Ao
pensarmos no espago para as criancas devemos levar em consideragdo que o ambiente €
composto por gosto, toque, sons, regras de uso, cores, mobilias, equipamentos.

Para compreender a organizagdo dos espacos € necessario entender,
primeiramente, que esses hao sdo apenas mais um espaco e sim parte do trabalho
pedagdgico. A disposi¢cdo do ambiente depende do nimero de criangas, da faixa etéria, das
caracteristicas sociais e da concepcao de crianca e infancia que orientam o trabalho de
cada instituicdo. Frago e Escolano (1998) afirmam que enquanto um lugar situado no
espaco, a escola possui uma determinada dimens&o espacial, por isso, € possivel dizer,
que o espaco escolar educa.

Conhecer as criancas e pesquisar a qualidade dos espacos fisicos das instituicdes
de ensino sé@o dois grandes desafios. O estudo das criancas e da Educacao Infantil vem
mobilizando, nas Ultimas décadas, pesquisadores interessados em investigar o0s
fundamentos tedricos e as concepcdes de infancia, as politicas publicas, as propostas
pedagdgicas e as praticas, como é possivel observar nas reunifes da Associagcdo Nacional
de Pos-graduacdo e Pesquisa em Educacdo - Anped. Esse aumento no ndamero de
trabalhos suscita questionamentos sobre o que se esta produzindo sobre esses temas nos
dltimos anos. Que lugar as criangcas ocupam nessas pesquisas? Que concepcbes de
crianca e infancia tém direcionado as escolhas metodolégicas dos pesquisadores? Quais
as metodologias e instrumentos que se tem construidos e utilizados? Como o espaco fisico
aparece nas pesquisas que tratam desse tema?

Importante ressaltar, como nos alerta Silva, Luz e Faria Filho (2010), que a
educacao das criancas de 0 a 6 anos € um campo de institucionalizacdo recente e, mesmo
com um aumento no numero de pesquisas e trabalhos que se propuseram a estudar a
Educacdo Infantil, este segmento ainda recebe pouca atencao, principalmente se levarmos
em conta o conjunto da producdo académica na pés-graduacgéo brasileira.

A Anped realiza reunides com o objetivo de estabelecer debates e reflexdes entre
pesquisadores de todo o Brasil. Os trabalhos apresentados, em grande parte, oriundos de

dissertacbes e teses, sdo separados por Grupos de Trabalhos (GTs), os quais reunem
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eixos de diferentes temas de pesquisas. Trata-se de uma sociedade civil sem fins lucrativos
que agrupa soécios institucionais (os programas de pds-graduacdo em Educacdo) e socios
individuais (professores, pesquisadores e estudantes de pds-graduagdo em Educacao).

Em relacdo as pesquisas sobre a educacao das criancas pequenas, a formacédo do
Grupo de Trabalho da Educacédo da Crianca de 0 a 6 anos na Anped esteve ligada a um
carater politico compromissado com a luta pela conquista do direito a educacéo publica,
gratuita e de qualidade para as criancas desta faixa etaria. O GTO7 iniciou sua participacao
efetiva nas reunides em 1981, como resultado do movimento de discussdes acerca das
politicas sociais e educacionais que marcaram esse periodo.

Considerando a Anped uma referéncia para o acompanhamento da producéo
brasileira no campo educacional, e também um importante espaco de debates das
guestdes relacionadas a educacédo, o presente capitulo tem como objetivo compreender as
concepgdes de crianca e infancia, espago fisico e as préaticas pedagogicas nos trabalhos
apresentados nas reuniées da Anped. Além disso, busca conhecer as abordagens teérico-
metodoldgicas e os objetivos dos pesquisadores que se propuseram a analisar 0s espagos
fisicos, as criancas de 0 a 6 anos® e as praticas desenvolvidas nas instituicdes de
Educacéo Infantil. Para isso, foram consultados os trabalhos do GT 07 — Educagéao de
Criancas de 0 a 6 anos, no periodo de 2003 a 2013. Inicialmente, o levantamento seria
realizado também no GT 05 - Estado e Politica Educacional, porém, ndo foram encontrados
nenhum trabalho, no periodo analisado, que tratasse dos espacos fisicos das instituicbes
que atendem criancas de 0 a 6 anos.

Nesse levantamento bibliogréafico, selecionou-se 15 trabalhos. Para se chegar a
esse montante, foi necessario observar o titulo dos trabalhos, as palavras-chave e, em
seguida, os resumos. Desta forma, identificou-se os trabalhos que tinham relagdo com a
tematica abordada.

Na busca realizada no GT07 foram encontrados os seguintes trabalhos:

Titulo Autor Instituicdo Ano
Espacos urbanos com criancas LANSKY, Samy. FUMEC/UNA 2013
A vivéncia em uma pré-escola e as | CORREA, Bianca | USP-FFCLRP 2012
expectativas guanto ao ensino | Cristina; BUCCI,
fundamental sob a 6tica das criancas Lorenzza.
“Nossa, que audacia!”: tensbes, | BARBOSA, Silvia Neli | PUC-Rio 2011
polémicas e desafios da gestdo da | Falcéo; BARROS,

* Nesta dissertacdo adotamos este limite de idade em defesa das criancas que completam 6 anos
apoés o dia 31 de margo, conforme determinacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (Resolugdo CNE/CEB no. 5/ 2009). Em seu artigo 5°., determina que “é obrigatéria
a matricula na Educacéo Infantil de criangas que completam 4 ou 5 anos até o dia 31 de margo do
ano em que ocorrer a matricula” (Paragrafo 2°.); e que “as criangas que completam 6 anos apdés o dia
31 de margo devem ser matriculadas na Educacéo Infantil” (Paragrafo 3°.).



Educacao Infantil municipal. Camila.
“Quero mais, por favor!”: disciplina e | NASCIMENTO, UFRRJ 2011
autonomia na educacao infantil. Anelise Monteiro do.
Sobre importancias, medidas e | SIMIANO, Luciane | UFRGS 2011
encantamentos: o percurso constitutivo | Pandini; VASQUES,
do espago da creche em um lugar para | Carla Karnoppi.
0s bebés
Acessibilidade em parque infantil: um | CORREA, Priscila | UNESP 2010
estudo em escolas de educacéo infantil Moreira; MANZINI,
Eduardo José.
Politicas publicas universalistas e | CORSINO, Patricia; | UFRJ 2010
residualistas: os desafios da Educacdo | NUNES, Maria | UNIRIO
Infantil Fernanda.
Entre criancas e alunos: a construcdo do | MOTTA, Flavia Miller | PUC-RIio 2009
trabalho pedagégico em escolas para | Naethe; SANTOS, | UERJ
criangas de 4 a 6 anos. Nubia de Oliveira.
Pelas telas de um aramado: educag¢do | FAZOLO, Eliane. UFRRJ 2009
infantil, cultura e cidade.
A pesquisa sobre as praticas de | SILVA, Sandra | UNIVALI 2007
Educacéo Infantil: investigando as micro | Cristina Vanzuita da;
relagBes sociais. MACHADO, Cila
Alves dos Santos.
Reflexdes sobre o didlogo entre espacos | GOMES, Denise | UNIVALI 2006
fisicos e o cotidiano na Educacdo Infantil | Sans Guerra da Silva.
Creche como contexto de | ROCHA, Ana Beatriz | PUC-Rio 2006
desenvolvimento: um estudo sobre o | Lima; BHERING,
ambiente de creches em um municipio | Eliana.
de SC.
Aventuras no pais das maravilhas | ALCANTARA, Céassia | UFS 2005
Foucaultianas Virginia Moreira de.
O espaco da creche: que lugar € este? AGOSTINHO, Katia | UFSC 2004
Adair.
Rotina e Experiéncias formativas na Pré- | SANT ANA, Ruth | UFSJ 2004
escola Bernardes de.
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No segundo momento, esses 15 trabalhos selecionados foram lidos na integra e a

partir desta leitura identificou-se as estratégias metodoldgicas utilizadas (observacao,
entrevistas, gravacgdo, fotografias), os objetivos pretendidos em cada pesquisa e a
abordagem tedrica priorizada pelos pesquisadores. Além disso, fez-se um levantamento
dos achados das pesquisas, a saber: concepgdes de crianca e infancia, espaco fisico, as
praticas observadas nas instituicbes pesquisadas e questdes relacionadas a legislacao.
Tais temas nos conduzem neste capitulo pelas recorréncias e pelo ineditismo que
apresentam no campo da Educacéo Infantil.

Especificamente sobre espaco fisico e a crianca de 0 a 6 anos, nos ultimos 10 anos,
encontrou-se sete trabalhos: Lanksy (2013), Simiano e Vasques (2011), Corréa e Manzini
(2010), Fazolo (2009), Gomes (2006), Rocha e Bhering (2006) e Agostinho (2004).

Cabe destacar que entre os anos de 2003 e 2013 um total de 175 trabalhos foi
apresentado no GTO07, nas reunifes da Anped. Desses, sete tinham por objetivo estudar os

espacos fisicos das instituicdes que atendem criancas de 0 a 6 anos. Esse nimero pode
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ser considerado baixo se 0 compararmos ao total dos que se dedicaram a pesquisar outros
temas relacionados a educacdo das criancas pequenas. Como, por exemplo, foram
encontrados 18 trabalhos que abordam o tema das politicas publicas de Educacéo Infantil.

Os demais trabalhos selecionados, apesar de n&o tratarem especificamente do
espaco fisico, analisam questdes que foram consideradas pertinentes para se pensar a
organizacdo dos espacos oferecidos as criangas pequenas, como a rotina, 0S recursos
materiais, as interacdes, 0s processos de socializacdo das criancas e as politicas publicas
pensadas para este segmento. Por isso, 0s seguintes trabalhos foram selecionados: Correa
e Bucci (2012), tratam do impacto na Educacéo Infantil das alteracdes legais que instituiram
0 ingresso das criangas a partir dos 6 anos de idade no Ensino Fundamental. Nascimento
(2011), Motta e Santos (2009), Alcantara (2005) e Sant’Ana (2004), tratam da forma como a
crianga se apropria das regras institucionais, especialmente em aspectos relativos a agdes
gue escolarizam as criangas. Barbosa e Barros (2011), tratam de compreender a Educagéo
Infantil no que diz respeito a cobertura do atendimento educacional e a organizagdo e
funcionamento dos sistemas de ensino. Corsino e Nunes (2010), tratam da efetivagdo de
politicas publicas educacionais para a primeira etapa da educacgéo basica, e, por fim, Silva
e Machado (2007) que pesquisaram sobre as préaticas na Educacéo Infantil.

1.1 Tipos de pesquisa, seus objetivos e metodologias

No que diz respeito aos tipos de pesquisa, cinco trabalhos se referem aos estudos
etnograficos, com diferentes denominacfes: orientacdo etnogréfica, relatos etnograficos,
estudo de tipo etnografico, cunho etnogréafico e pesquisa qualitativa. Os demais trabalhos
nao especificaram o tipo de pesquisa.

A maioria sdo estudos de campo realizados por meio de observagéo participante.

Assim, de acordo com Fazolo (2009, p.2),

O trabalho de campo e os relatos etnogréaficos do caderno de campo
chamam a atencdo para os sujeitos que sdo cada uma das criangas, que
participam na construgdo de acdes significantes partilhados na coletividade
bem como na sua organiza¢@o como grupo social.

Em relacdo as perspectivas tedricas dos trabalhos, surgem reflexdes voltadas para
os estudos filosoficos e sociolégicos, por meio de contribuicdes de Foucault e Norbert Elias.
De acordo com Nascimento (2011, p. 1), “buscou-se, em um primeiro momento, aprofundar
0s conceitos de autonomia, disciplina, autoridade e obediéncia no campo da sociologia e da

filosofia”. Outros dois trabalhos apresentaram uma perspectiva interdisciplinar, aproximando
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os estudos da linguagem, os estudos culturais, a sociologia da infancia e a antropologia
(PINTO e SARMENTO, 1997; CORSARO, 2005; BORBA, 2005; BAKHTIN, 1992). Ainda foi
possivel encontrar em duas pesquisas autores que tratam do tema das politicas publicas
(RUA, 1998; PANSINI e MARIN, 2011).

Em relacdo aos sete trabalhos que tratam especificamente sobre o espaco fisico,
encontramos uma variedade de autores (TUAN, 1983; SANTOS, 2002; FRAGO e
ESCOLANO, 1998; MEAD, 1898, 1910, 1934/1967). Isso se justifica pelo fato dessas
pesquisas, mesmo tendo privilegiado o estudo dos espacos fisicos ocupados pelas criancas
de 0 a 6 anos, abordaram a temética de diferentes maneiras. Enquanto Lanksy (2013) e
Fazolo (2009), apesar de abordagens distintas, tratam da relacdo da crianga com o espago
urbano, Simiano e Vasques (2011), Gomes (2006), Rocha e Bhering (2006) e Agostinho
(2004) trazem a discusséo dos espacos institucionais. Ja Corréa e Manzini (2010) trazem a
discussdo sobre a acessibilidade nas escolas de Educacdo Infantil, em especial nos
parques.

Lansky (2013) ao explorar a tematica da cidade e a crianca, teve como objetivo de
sua pesquisa investigar formas de observar, conhecer e mapear o espaco urbano na
perspectiva do sujeito. Correa e Bucci (2012) estudaram como as criangas do Ultimo ano da
pré-escola compreendiam a transicdo para o Ensino Fundamental. Barbosa e Barros (2011)
buscaram compreender o lugar da creche e da pré-escola nas politicas de atendimento as
criancas de 0 a 5 anos e nas praticas de gestao desenvolvidas pelas Secretarias Municipais
de Educacédo. Nascimento (2011) teve como objetivo de sua pesquisa discutir as praticas
de disciplina e autonomia no espaco da Educacdo Infantil. Simiano e Vasques (2011),
analisaram a configuracdo dos espacos de uma creche publica pensados para os bebés.
Corréa e Manzini (2010) avaliaram as condi¢cdes de acessibilidade dos parques infantis de
seis escolas municipais de Educacéo Infantil. Corsino e Nunes (2010) discutem o processo
de insercdo de creches e pré-escolas a educacgéao e trazem reflexdes para se pensar como
tem sido a efetivagé@o da politica publica educacional na primeira etapa da educacao basica.
Motta e Santos (2009) procuraram identificar e compreender agdes, interacdes, praticas,
valores, conceitos e preconceitos, distribuicdo de poder, relacbes de autoridade e
diversidade, em oito escolas exclusivas de Educacéo Infantil. Fazolo (2009) buscou
compreender como se d& a relacdo de criancas de uma turma de Educacéo Infantil de uma
escola municipal situada no espaco urbano com as manifestacdes e expressodes culturais
que perpassam o0 entorno da escola. Silva e Machado (2007) investigaram como
professores da Educagédo Infantil de duas redes municipais de ensino organizavam suas
praticas quando desenvolviam um projeto e como as estratégias pedagoégicas para
aguisicdo da linguagem escrita eram propostas e utilizadas. Gomes (2006) buscou

compreender as possiveis interferéncias causadas pelo espagco-ambiente ao processo de
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construcdo de conhecimentos na Educacdo Infantii em duas creches municipais com
aspectos arquitetonicos distintos. Rocha e Bhering (2006) avaliaram as condicbes do
ambiente dos cinco Centros de Educacdo Infantil (quatro publicos e um privado, de carater
filantropico) da rede municipal de um municipio de Santa Catarina. Alcantara (2005) buscou
identificar as estratégias que uma escola construtivista, agindo a partir das orientagbes
contidas no Referencial Curricular Nacional de Educacéo Infantil, utiliza para atuar sobre a
formacdo pessoal e social da crianca. Agostinho (2004) analisou os espacos fisicos, suas
configuracdes e distribuicio em uma creche publica municipal de Floriandpolis,
direcionando o foco de observacdo nas criancas e na forma como elas o ocupam e vendo
como se relacionam com o espaco. Sant'ana (2004) buscou, em sua pesquisa, refletir
acerca da acgéo da pré-escola no processo de formagéo da crianca, por meio da andlise da
rotina construida e sua efetivag@o no plano concreto.

Em relagdo aos procedimentos metodolégicos e de coleta de dados, em 11
pesquisas foram realizadas observagdes diretas no campo pesquisado. Em todos os casos
ocorreu a observagcdo participante. Em quatro pesquisas foram realizadas entrevistas
individuais e coletivas com criancas, adultos e representantes de diferentes instituicbes
(universidades, Secretarias de Educacdo e movimentos ligados a Educacgéo Infantil). Em
uma das pesquisas foi utilizado um protocolo de avaliagdo desenvolvido pelos préprios
pesquisadores. Em outra pesquisa foi utilizada ainda a escala Environment Rating Scale —
Revised, intitulada em portugués de Escala de Avaliacdo de Ambientes Coletivos para
Criancas de 0-30 meses. Outros recursos utilizados foram: fotografias (trés), videogravacéo
(um), revisao bibliogréfica (trés).

Em seis investigacbes foi informado, pelos pesquisadores, o0 tempo das
observacdes. Em trés pesquisas, as observacdes realizadas tiveram a duracdo de quatro
meses, em meédia trés vezes por semana. Nas demais pesquisas, o tempo de observagéo
variou entre dois meses a um ano de inser¢do no campo.

A maioria das pesquisas ocorreu em escolas e creches municipais de diferentes
cidades do Brasil, dentre elas, Santa Catarina, S&o Paulo, Rio de Janeiro. Uma pesquisa foi
realizada no entorno de uma escola publica de Educacao Infantil e em espacos culturais de

Belo Horizonte.

1.2 Os achados das pesquisas: concepc¢des de crianca e Infancia,
espaco fisico, praticas e legislacéo

Com base na leitura e analise dos trabalhos selecionados nesse levantamento

bibliogréfico, foi possivel encontrar alguns achados das pesquisas, a saber: concepg¢des de
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crianca e infancia, espago fisico, préaticas e legislacdo. Esses achados foram selecionados
por serem considerados relevantes para este estudo, contribuindo para a analise das
guestbes levantadas nesta dissertacdo. A tentativa foi de buscar compreender essas
concepcoes, por meio do olhar de outros pesquisadores.

1.2.1 Concepcdao de crianca e infancia

Sobre a concepcdo de crianca e infancia, os trabalhos apresentam uma viséo
contréria a ideia de natureza infantil, abstrata e supostamente universal. Ressaltando que
esses conceitos sdo construidos e modificados ao longo do tempo. Tal como pontua
Lansky (2013) “nas ultimas décadas, comecou-se a perceber a crianga como sujeito social
resultando numa quantidade suficiente de estudos sobre criancas, oriundos de disciplinas
variadas, principalmente a partir da década de 1990” (p.3).

Alguns trabalhos, fundamentados na teoria social da infancia a partir,
especificamente, de Sarmento (2002), tratam da pluralizacdo dos modos de ser crianca.
Destacam que falar de culturas infantis é falar de diversidade, pluralidade e de mudancgas
no processo de transformagéo dos papéis e estatutos sociais das criangas, apresentando
uma configuracdo cada vez mais heterogénea da categoria social geracional infancia, a
partir de uma confluéncia de representagfes sociais que cruzam diferentes tempos e
espacos.

Em todas as pesquisas a crianga é considerada, pelos pesquisadores, um sujeito
social, produto e produtora de cultura. Um ser Unico, transformador e inventivo. Dessa
forma, ndo é entendida como mera receptora dos produtos culturais, “ao invés disso, sua
forma de se relacionar com estes produtos adquire novos modos e reinterpretacoes,
através do cruzamento de culturas e de significacbes construidas nas relacfes com 0s seus
pares” (FAZOLO, 2009, p.4). Nesta perspectiva, nas pesquisas realizadas, as criancas sdo
entendidas como sujeitos da pesquisa, isso significa dizer que:

Incluir as criangcas como participantes ativos nos processos de pesquisa, €
levar mais longe a perspectiva das crian¢cas como atores sociais, fazendo-
se valer seus direitos como seres envolvidos no processo de pesquisa e

como tal, sujeitos que devem ser consultados e ouvidos (NASCIMENTO,
2011, p.2).

1.2.2 Concepcgdao de espago fisico
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Em relacdo a concepgcdo de espaco fisico, os pesquisadores, nos trabalhos
selecionados que tratam desse tema, foram unanimes em afirmar que o espaco educa,
expde ideias e que o prédio, o mobilidrio, 0os objetos e sua organizacao potencializam ou
limitam aprendizagens. Simiano e Vasques (2011) afirmam que o espac¢o da Educacao
Infantil deve ser entendido como o fisico, 0 material, que pode ser pensado, projetado e
planejado pelos sujeitos que o habitam. A infraestrutura das instituicdes ndo é cindida do
tempo e das pessoas. Apesar de ser compreendido como algo fisico, ndo pode ser
naturalizado, pois é construido na relacao dos sujeitos com a paisagem natural.

O espaco entendido como um aspecto significativo do curriculo configurando-se
como uma forma silenciosa de ensino, também foi apontado em uma das pesquisas
(FRAGO e ESCOLANO, 1998 apud SIMIANO e VASQUES, 2011). Os elementos que
constituem o espago escolar - localizagdo, tracado arquitetdnico, os objetos, a organizagao,
a decoracao - ndo sdo neutros. A materialidade expressa um conjunto de padrdes culturais
e pedagogicos que a crianga internaliza e aprende.

Segundo Corréa e Manzini (2010), o ambiente fisico da escola tem impacto tanto
direto quanto simbdlico sobre a crianca nas instituicbes de Educacéo Infantil, pois pode nédo
apenas facilitar, mas também inibir o seu comportamento e, sobretudo, comunicar as
intencdes e os valores dos adultos.

Na pesquisa realizada por Gomes (2006), a pesquisadora concluiu que héa
diferentes possibilidades de uso do espaco fisico, “constituindo-se coadjuvante do processo
de construcédo do conhecimento e merecedor de estudos que possam melhorar e ampliar
sua utilizacdo” (p.10). Havendo a necessidade de se discutir e planejar os espac¢os no
sentido de melhorar a qualidade do atendimento na Educacéo Infantil.

Nos trabalhos, reside a falta da “marca” das criangas nos espagos em que as
pesquisas foram realizadas. “Nenhuma marca dos bebés foi registrada. Olhando para as
paredes, sente-se um imenso vazio [..] Na instituicAo pesquisada, ndo foi possivel
encontrar nenhum tipo de marca fisica que imprimisse a pessoalidade dos bebés”
(SIMIANO e VASQUES, 2011, p. 5).

A falta de materiais e mobilidrios adequados também aparece como um problema
nas instituicbes pesquisadas, “as professoras reclamam da falta de brinquedos, algumas
vezes pedem doacgdes ou trazem materiais de suas casas” (SIMIANO e VASQUES 2011, p.
5). Embora o espacgo da sala apresente essa caréncia significativa, foi observado, pelos
pesquisadores, que a organizacao do tempo e a utilizacdo dos poucos recursos, permitia as
criancas observar, descobrir, encontrar e viver experiéncias junto de outras criancas e
adultos. O controle dos adultos em relagcdo ao uso dos materiais também aparece nas
pesquisas selecionadas. Foram observados materiais fora do alcance das criancas,

trancados em armarios ou em prateleiras altas.
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Em relagéo a parte externa das institui¢cdes, foi constatada, em algumas pesquisas,
a falta de brinquedos e espacos adequados para as criancas:

Na creche pesquisada, predomina no pétio externo um vazio. O pequeno
gramado cercado por muros altos de concreto impossibilitam a viséo e o
contato das criancas com o0 mundo externo. A falta de brinquedos e
elementos da natureza como arvores, areia e plantas dificultam a criacao,
diversdo e ampliacdo do repertério dos bebés (SIMIANO e VASQUES,
2011, p.6).

Ainda em relagdo a éarea externa dos espacos pesquisados, a acessibilidade
universal ndo é garantida. Para Corréa e Manzini (2010), os parques das instituicbes de
Educacao Infantil devem ser seguros, possibilitar o0 acesso de todos e permitir 0 seu uso
autdbnomo, mesmo para as criangas com deficiéncia. Porém, “nas escolas avaliadas n&o foi
encontrado equipamento recreativo adaptado para criancas com deficiéncia” (CORREA e
MANZINI, 2010, p. 18). Dizem ainda que:

[...] assim como alguns elementos de seguranca, como: a) cintos de
seguranca nos balangos, nos gira-giras e nas gangorras; b) grades de
protecdo no escorregador; c) acabamentos de prote¢do nas porcas, pinos
ou em outros materiais pontiagudos; d) grades de protecdo ao redor dos
balancos e nos gira-giras; e) isolamento ou retirada dos equipamentos
recreativos danificados. E necessario, ainda, que as escolas avaliadas
construam passarelas entre os seus equipamentos recreativos (CORREA e
MANZINI, 2010, p. 18).

Agostinho (2004), em sua pesquisa, concluiu que a parte externa da instituicdo, o
parque, é o lugar em que as criancas tém mais liberdade. E nele que as criancas
conseguem brincar livremente, podem se movimentar, confrontar as diferencas. Sendo
possivel “estar ou néo estar, ir ou ficar, brincar ou néo brincar, ficar s6 ou acompanhado;
experimentar decisdes, lidando com o convivio e o confronto, fortuitos e inusitados ou
aqueles combinados, planejados e pensados entre as diferentes criangas” (p.10).

Outra questdo destacada como um problema em algumas das pesquisas
analisadas é a falta de espacos nas instituicbes em que as criangcas possam ter
privacidade. Nas observacgOes realizadas emerge a necessidade das criangas pela busca
de espacos em que “pudessem ter privacidade, intimidade, onde estivessem sozinhas ou
na companhia de algum brinquedo. Na creche as criangas ficam de dez a doze horas de
seu dia, precisando de espaco/tempo para ficar a sés, longe do barulho e das pessoas,

num lugar de sossego” (AGOSTINHO, 2004, p. 13).
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Simiano e Vasques (2011), afirmam que o espaco tem a capacidade de
potencializar a educacgéo, mas, € o olhar, a conversa, o toque, 0 sorriso, a brincadeira, as
relacdes e as experiéncias que transformam o espaco institucional em um lugar de viver a

infancia plenamente.

1.2.3 Préticas

Em relacdo as préticas observadas, ha uma forte presenca da cultura escolar que
se reflete na valorizagdo dada as rotinas e as regras, como o tempo de espera das
criancas, organizacdo por filas, separacdo dos grupos por género, levantar a mao para
poder falar, musicas utilizadas para orientar as ac6es das criancas. Estes e outros rituais e
normas de comportamentos instituidos revelam uma identidade escolar, com discursos e
formas de acdo expressos na sua organizacao e gestdo (MOTTA e SANTOS, 2009).

Nascimento (2011) observou em sua pesquisa que a fila aparece como uma

proposi¢éo de ordenamento e docilizagé&o.

As criangas ja estdo condicionadas a essa pratica. Ja internalizaram que
depois da atividade do lado de fora da sala, tém que fazer uma fila para
irem para a sala. Chama atencdo a atitude de Miguel que corre, mas
depois volta e vai para a fila, demonstrando que seu corpo ainda néo esta
totalmente docilizado como os das outras criangas (p.4).

Essa questdo ndo parece ser objeto de reflexdo por parte dos educadores, mas
deixam explicitas concep¢des que cercam as praticas nas instituicdes pesquisadas. Por
que organizar as criancas preferencialmente em filas? E, por que essas filas, em geral,
carregam consigo a necessidade de diferenciagédo por género?

Outra prética apresentada por Nascimento (2011) considerada como um elemento
de normatizacdo das criangas, sdo as musicas que predeterminam alguma funcéo a ser
executada. No cotidiano das instituicdes de Educacdao infantil, as musicas estao presentes,
geralmente, para indicar a mudanca na rotina e orientar as a¢des das criancas. Nascimento
(2011) e Motta e Santos (2009), observaram que as musicas, por serem sempre as
mesmas, acabam se tornando um h&bito comum para as criangas, que decoram
rapidamente as suas letras e quando cantam, como um treino, basta o educador iniciar
para as criangas cantarem a musica estabelecida.

Os adultos que convivem diariamente com as criangas nas instituicdes, sdo vistos
por elas como aqueles que controlam as suas vontades, em uma tentativa de molda-las. Os
adultos sdo aqueles que brigam, colocam de castigo as criancas que fazem bagunca,

demonstrando a exigéncia de disciplina e obediéncia. Os adultos sdo aqueles ainda que
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“‘dao ‘atividade’, fazem ‘atividade’ na lousa, pedem para os ‘aluninhos’ pegarem ‘atividade’
para dar, que nem a tia”. (CORREA e BUCCI, 2012, p. 8).

As pesquisas também tratam sobre o controle dos adultos em relagdo as
necessidades biologicas das criancas. Assim, € o tempo do relégio que determina quando
as criangas devem sentir sede, fome ou vontade de ir ao banheiro. Essas imposi¢oes fazem
com que o corpo da criangca se acostume as rotinas que sao impostas pelos adultos nas
instituicdes. Em consonancia com a concepcdo de que as criancas sdo capazes de
subverter o estabelecido, nas pesquisas realizadas por Alcantara (2005) e Silva e Machado
(2007), foi observado que as criancas transgrediam a ordem dos educadores. Apesar de
serem submetidas a rotinas rigidas, as criancas tém momentos de resisténcia, e, neles,
“mostram que a subjetividade a ser produzida ndo é simplesmente fruto da exposi¢do a um
contexto cultural” (ALCANTARA, p. 16).

As criancas reconhecem desde cedo as regras disciplinares dos adultos com quem
convivem. Nas instituicbes, essa questdo fica evidente na pesquisa de Correa e Bucci
(2012), quando as pesquisadoras explicam o significado da palavra “elogiavel” como sendo
alguma coisa ou alguém que merece ser elogiado, € uma crianga responde: “é a que esta
comportada”. Diante da resposta da crianca, é possivel refletir sobre o sentido que a
palavra “elogiavel” tem para ela, “pois, 0 que observamos na escola, € que estar
‘comportado’ era o Unico jeito de conseguirem um elogio. Ele [a crian¢a] entendeu, pois,
uma das mais importantes regras impostas pelos adultos na EMEI*” (p.11).

Correa e Bucci (2012) concluiram que, mesmo nao sendo novidade, ha
proximidade entre as praticas do ultimo ano da pré-escola e as do Ensino Fundamental,
como as rotinas rigidas, castigos, auséncia de brincadeiras, tarefas de escrita voltadas ao
treino viso-motor e a auséncia de outras linguagens como as artes visuais e a masica.

Importante destacar nessa pesquisa, a visdo das criangas sobre a pré-escola e

como elas imaginam que sera no Ensino Fundamental.

Além desses brinquedos, as criangas disseram que uma boa pré-escola
deveria ter diversdo, referindo-se aos momentos de brincadeiras e aos
bonecos levados pela pesquisadora — Juju, Pedrinho e outros fantoches.
Na sala da turma observada, ndo havia brinquedos disponiveis as criangas.
Dessa forma, pode-se dizer que os bonecos utilizados para a pesquisa
serviram também para as criangas satisfazerem sua vontade de brincar
(CORREA e BUCCI, 2012, p.10).

Todavia, 0 que as criangas mais utilizaram como recurso para falar sobre
como seria a EEF [escola de Ensino Fundamental], foram as suas proprias
experiéncias vividas na EMEI. Por um lado, a reproducdo da rotina
marcada por licdes e castigos; por outro, o desejo por uma escola em que

® EMEI: Escola Municipal de Educagcéo Infantil
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pudessem brincar, que fosse bonita e agradavel (CORREA e BUCCI, 2012,
p. 13).

A escuta das criancas possibilitou mostrar o quanto elas ja tinham nocdo do que
iriam encontrar na etapa de ensino seguinte, “bem como para indicar que apesar de
estarem imersas numa rotina rigida e inadequada, seguiam desejando um ambiente em
que pudessem ser felizes, tanto na pré-escola quanto no Ensino Fundamental” (CORREA e
BUCCI, 2012, p. 15).

A conducdo e a interferéncia dos educadores nas producfes infantis também
aparecem em algumas das instituicbes pesquisadas. Motta e Santos (2009) ressaltam que
essas agodes limitam a imaginagdo criadora das criangas. “Era frequente a presenca de
perguntas formuladas pelos professores a espera de uma resposta considerada certa. Ao
invés de novas significacdes, as perguntas procuravam o reconhecimento do que fora
falado ou ensinado anteriormente” (p. 7). Na pesquisa realizada por Correa e Bucci (2012)
“foi observado a predominancia de um modelo pedagdégico dos mais tradicionais, segundo
o qual o professor explica algo ao mesmo tempo em que d4 um modelo e a crianca, apés
ouvir, em siléncio, deve seguir” (p.7).

O “siléncio” e as “ligbes”, também foram evidenciados pelas frases disciplinadoras
usadas pelas criangas: “vamos ficar em siléncio, porque o siléncio € mais bom”. A “licao”,
para as criangas, seria escrever, pintar e contornar o que a professora mandar, fazer o
nome, contornar letras pontilhadas e fazer os nimeros (CORREIA e BUCCI, 2012, p. 10-
11).

Na pesquisa realizada por Sant’Ana (2004), foi observado que a metade do tempo
gue a crianga permanece na escola € dedicado a atividades voltadas para a leitura e a
escrita. Nas préticas observadas, sdo poucos 0s momentos em que as criangas tém a
oportunidade de brincar livremente, sendo o parquinho o0 espago em que elas conseguem
ser mais ativas e livres. Sant’/Ana (2004) enfatiza ainda que, apesar das professoras
observadas terem participado de cursos de capacitacdo que valorizam a brincadeira na
Educacao Infantil, o tempo que é permitido as criancas brincarem livremente ainda €&
entendido como uma pausa do trabalho considerado sério. A pesquisadora observou ainda

que:

O espaco e 0 tempo vistos como abertos para as possibilidades ludicas,
pelas professoras, sdo bem demarcados, sendo o recreio 0 momento de
interacdo menos administrado, mais livre para a brincadeira e o jogo (de
duracdo de 20 minutos). Atualmente, o parquinho s6 pode ser usado
conforme o escalonamento programado pela escola (uma turma por dia,
durante o recreio), o que, segundo as educadoras, exige que ele seja
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cercado (é uma das propostas da escola) para restringir o acesso a ele de
criancas ndo autorizadas (p.7).

Silva e Machado (2007), em sua pesquisa, observaram que na pratica das
professoras a disposicdo do mobiliario e dos materiais era sempre a mesma. “Essa
organizacdo pode demonstrar o quanto as professoras, no momento da pesquisa,
buscavam controlar as iniciativas das criancas, condicionando e centralizando toda
movimentacao na figura do adulto” (p.4). Essa centralizagao também ficou visivel, segundo
as pesquisadoras, em diferentes momentos envolvendo as professoras que, com
frequéncia, chamavam a atencéo das criancas solicitando que ficassem caladas.

Simiano e Vasques (2011), perceberam em sua pesquisa que a presenca do
adulto perpassa os lugares constituidos e constituintes das criangas, “na criacdo de
contextos materiais, temporais e sociais, a presenca do professor permite, proibe, incentiva
e sustenta (ou ndo) as vivéncias, as significacdes” (p.9).

1.2.4 Legislagéo

O tema da legislacdo aparece em dois dos trabalhos selecionados. Um deles
buscou compreender o lugar da creche e da pré- escola nas politicas de atendimento as
criancas de 0 a 5 anos e nas praticas de gestao desenvolvidas pelas Secretarias Municipais
de Educacédo (BARBOSA e BARROS, 2011).

Na pesquisa realizada por Barbosa e Barros (2011), foram entrevistados os
responsaveis pela Educacdo Infantil de 23 Secretarias Municipais de Educacao, com o
objetivo principal de conhecer a trajetéria daquele grupo. As pesquisadoras ressaltam que
uma parcela significativa dos entrevistados relataram a dificuldade em atender toda a
demanda da Educacao Infantil em seus municipios, o que tem ocasionado filas de espera
por vaga nas instituicdes.

Barbosa e Barros (2011) afirmam que a politica de universalizagdo da educacao
das criangas de 4 a 6 anos, através da emenda constitucional n® 59/2009 que estabelece a
educacao basica obrigatoria de 4 a 17 anos, gera consequéncias para a gestdo municipal,
responsavel legal pelo atendimento desta faixa etaria e, consequentemente, pela qualidade

da educacéo que esta sendo oferecida as criangas. As autoras dizem ainda que:

[...] o carater prioritario conferido a pré-escola nem sempre se estende a
questdo da qualidade. Nas entrevistas foi perceptivel a preocupacédo das
prefeituras com a expansao do atendimento as criancas de 4 a 5 anos. No
entanto, essa expansdo parece ndo levar em conta as especificidades



27

desta faixa etaria, ja que as criancas estao sendo alocadas em escolas de
Ensino Fundamental sem modificagbes substanciais (p.12).

As pesquisadoras ressaltam ainda que os programas do Ministério da Educacao
apresentam uma proposta de qualidade para a Educacéo Infantil, relativos a creche e a pré-
escola. Porém, as falas dos entrevistados mostram uma tendéncia de marcar as
especificidades da creche e colocar a pré-escola nas politicas de expansdo e na
proximidade com o Ensino Fundamental. “Quando a proposta € promover um atendimento
de qualidade para as criancas de 4 e 5 anos, isto se torna algo que parece caminhar na
contramé&o das acdes das secretarias” (p.13).

Outra investigacdo discutiu o processo de insercao das creches e pré-escolas a
educacao e prop6s refletir como tem sido a efetivagdo da politica publica educacional na
primeira etapa da educacao basica (CORSINO e NUNES, 2010).

O ingresso da Educacao Infantil nos sistemas de ensino ocasionou implicagdes
nas etapas subsequentes, por serem levadas a repensar concepcdes, rever praticas e
adequar posicdes a partir das novas relacdes que se estabelecem. Porém, ndo se pode
desconsiderar a busca permanente pela construcdo de uma identidade da Educacéo Infantil
gque seja capaz de resguardar suas especificidades, ndo sendo apenas um local salubre
para as criangcas ou um espago preparatorio para o Ensino Fundamental (CORSINO e
NUNES, 2010).

As pesquisadoras ressaltam que apesar das mudancgas politicas ocorridas em
relagdo a Educacao Infantil, ainda é possivel encontrar instituicées que funcionam de forma
precaria. As creches comunitérias seriam um exemplo dessa situagé@o precéria, ocupando,
por vezes, espacos improvisados, localizados nas comunidades pobres, que, como 0 seu
entorno, funcionam como podem, com recursos da comunidade e convénios com o poder
publico.

Segundo Corsino e Nunes (2010), os estudos que buscam analisar a Educacdo
Infantil no &mbito das municipalidades ainda séo escassos, principalmente aqueles em que
visam analisar a multiplicidade de estratégias que vem sendo implantadas e seus impactos,
decorrentes da transicdo de um atendimento assistencial para um atendimento educacional

na Educacéao Infantil. Sobre isso, as pesquisadoras dizem ainda que:

O principio € Unico: integrar os estabelecimentos aos sistemas de ensino
significa funcionar com caracteristicas educacionais, sob a coordenagédo da
Educacdo. Todavia, os processos de transicdo e regulamentacdo séo
variados e distintos entre si, bem como as condi¢6es de funcionamento das
instituicbes. Assim, os municipios convivem com os desafios decorrentes
da mudanca de concepc¢édo do atendimento as criangas de 0 a 6 anos nos
discursos oficiais e nas praticas existentes no seu interior: a heranca do
trabalho assistencial, modelo que embasou as iniciativas publicas e



28

privadas de atendimento a crianga pobre, caracterizando parte significativa
dos estabelecimentos como depdsito de criancas e a existéncia de sistema
educacional pouco flexivel e hierarquizado. (p. 6)

A maior consequéncia da integracdo de creches e pré-escolas a educacao “tem
sido a afirmacéo da Educacéo Infantil como direito das criangas: uma conquista historica,
gue passou a responsabilizar o Estado pela educacéo das criancas desde que nascem”
(CORSINO e NUNES, 2010, p.4).

A importancia da identificacdo da producdo cientifica relativa a Educagdo Infantil
tem se mostrado fundamental, ndo sé para orientar novas investigacées, como também
para ampliar o acesso a informagédo em todos os ambitos de atuagdo na Educacéo Infantil.
Dessa forma, estudos como levantamentos bibliograficos podem tanto contribuir com a
elaboragdo de uma politica consistente de atendimento & crianga, quanto orientar a
implantacdo e avaliagdo de programas.

A partir dessa revisdo bibliogréfica, foi possivel perceber que as praticas
desenvolvidas, na maioria das instituicdes pesquisadas, sdo pautadas em um modelo
escolarizante, que desconsideram a crianga como um sujeito criativo e ativo. Adotando
modelos curriculares que ndo levam em conta a diversidade e nem as especificidades do
trabalho nas instituicdes de Educacao Infantil, menos ainda o posicionamento e as atitudes
das criancas. O tempo para a brincadeira é escasso, enquanto que o tempo para as
“atividades” dominam o dia a dia das criangas nas institui¢cdes.

Em relacao aos espacos fisicos ocupados por criancas e adultos nas instituices, a
expectativa de melhorar as condi¢bes do atendimento, e consequentemente, dos espacos,
buscando construir instituicdes com espacos fisicos adequados para as criangas pequenas,
esbarra em diferentes questdes. Essas questfes estdo relacionadas ao cotidiano das
instituicdes, as politicas que precisam de constante reflexdo e a formacgéo profissional dos
educadores.

Diante das pesquisas analisadas, foi possivel perceber que os espacos se
apresentam como limitadores para as criangas. Observou-se caréncia de materiais,
mobiliarios, brinquedos. A legislacdo educacional brasileira possui um conjunto de
documentos orientadores que enfatizam como direito da crianga ter acesso a espagos
fisicos nas instituicbes de ensino adequados e de qualidade. Construir espacgos fisicos
adequados, que atendam o que determinam os documentos orientadores, € um desafio
inalcangavel?

Partindo do pressuposto que as criangas séo constituidas por experiéncias sociais
e culturais distintas, isso exige que 0s espacos utilizados por elas na Educacgéo Infantil

sejam pensados para acolhé-las na sua complexidade. Desta forma, ao se pensar a
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qualidade dessas instituicbes, se faz relevante pesquisar esses espagos que tanto
influenciam as préticas e intera¢des dos adultos e das criancas.
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Capitulo 2 - OS CAMINHOS DA PESQUISA: APROPOSTAEO
CONTEXTO

Neste capitulo, apresento o processo de construcdo da metodologia utilizada na
pesquisa. Inicialmente é justificada a escolha do municipio e das escolas em que essa
pesquisa foi realizada. Em seguida, apresento a metodologia e 0 uso da fotografia como
uma importante estratégia de coleta de dados. Por fim, trago as escolhas teérico-

metodoldgicas através das quais foi possivel analisar o campo empirico.

2.1 A escolha do campo

O estudo exploratdrio dessa pesquisa se desenvolveu no municipio do Rio de
Janeiro. O municipio do Rio localiza-se na Regidao Metropolitana do estado, formada por 21
municipios®. O mapa abaixo localiza a Regido Metropolitana do estado do Rio de Janeiro

em relacdo ao estado.

Mapa 1: Localizagdo da Regido Metropolitana no Estado do Rio de Janeiro

Fonte: Colhido na internet, com palavras relacionadas aos mapas, <https://www.google.com/
imghp?hl=pt-PT&tab=wi>.

® Rio de Janeiro, Belford Roxo, Duque de Caxias, Guapimirim, ltaborai, Japeri, Magé, Marica,
Mesquita, Nilépolis, Niterdi, Nova Iguagu, Paracambi, Queimados, Sdo Gongalo, Sdo Joao de Meriti,
Seropédica, Tangu4, Itaguai, Rio Bonito e Cachoeiras de Macacu.
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A Regido Metropolitana do estado do Rio de Janeiro, de acordo com os dados do
IBGE (2010), possui uma populagdo de 11.599.156 habitantes, concentrando 72,54% da
populagédo do estado, que possui uma populagéo de 15.989.929. Na Regido Metropolitana
se encontra a maior parte das industrias. Reunindo, ainda, servi¢cos especializados nos
setores financeiro, comercial, educacional e de saude.

A escolha do municipio do Rio de Janeiro para fins desta pesquisa justifica-se pela
representatividade apresentada em relacdo aos demais municipios do estado no que se
refere a populacdo de 0 a 6 anos. Os municipios que compfe a Regido Metropolitana
somam um total de 1.164.469 criancas de 0 a 6 anos. Deste total, 565.414 criancas
residem no municipio do Rio de Janeiro, o que representa 48% do total da Regido
(DATASUS, 2009). E a segunda maior metropole do Brasil, possuindo uma populacdo de
6.320.446 (IBGE, 2010).

Atualmente, a cidade do Rio de Janeiro estd dividida em cinco areas de
planejamento (APs) e estas, em 33 Regides Administrativas (RAS), que, por sua vez, se
subdividem em 161 bairros’. A distribuicdo da populacéo por essas diferentes areas, esta
diretamente relacionada a fatores como o nivel de rendimento, distancia do Centro,
crescimento populacional e concentragao de atividades econdmicas e culturais.

Este municipio, tal como outras metrépoles, € marcado por fortes contradicbes
sociais. Isso se deve ao fato do crescimento econdmico ndo caminhar junto com o
atendimento das necessidades basicas da populacdo. As implicacbes disso na pratica
acarretam problemas sérios a cidade, como, por exemplo, os altos indices de criminalidade
e violéncia. Embora a cidade seja reconhecida como uma das principais metropoles do
mundo, uma boa parte dos seus habitantes vive em condi¢bes de pobreza. A maioria de
seus suburbios é composto por favelas. Nesses locais as condicdes de moradia, saude,
educacao e seguranca sao precarias.

A despeito dessa situacdo, a cidade apresenta o segundo maior indice de
Desenvolvimento Humano do Estado (IDH) (0,842), segundo dados do PNUD, se
configurando como um dos centros comerciais, econémicos e industriais do pais, sendo
internacionalmente conhecida pelos seus muitos icones culturais. Tendo ainda o segundo
maior Produto Interno Bruto (PIB) do pais, estimado em cerca de 220.924.561 (IBGE,
2012).

Em relagdo a rede educacional do municipio do Rio de Janeiro, esta atende
1.252.304 estudantes, divididos entre as redes estadual, federal, municipal e privada. Deste
total, 253.497 estdo matriculados na Educacdo Infantil. A rede municipal € a responsavel

pela maior parte do atendimento, como é possivel observar na tabela a seguir:

" Ver: Armazém de Dados, Instituto Pereira Passos. Disponivel em: http://www.armazemdedados.
rio.rj.qov.br/ Agosto de 2015.
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Tabela 1 - Namero de criangas matriculadas na Educacédo Infantil do Municipio por
rede de ensino

Rede de Numero de Criangas Matriculadas
Ensino
Estadual 285 0.1%
Federal 681 0.2%
Municipal 131.731 52%
Privada 120.800 47%
Total 253.497 100%

Fonte: Dados Censo escolar 2014 - INEP http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula

As 131.731 criancas atendidos pela rede municipal do Rio de Janeiro estéo
distribuidas pelas 1.003 escolas, 247 creches, 161 creches conveniadas e 213 Espacos de
Desenvolvimento Infantil (EDI)®. Dentre as 1.003 escolas estdo as escolas de Ensino
Fundamental com turmas de pré-escola e também as exclusivas de Educacao Infantil, que
s6 atendem a pré-escola. Dessa forma, as fontes oficiais disponibilizadas nao nos permitem
saber o nimero especifico das escolas com essas caracteristicas.

A Secretaria Municipal de Educac¢do (SME), seguindo o modelo de gestéo
descentralizada, esté dividida em 11 Coordenadorias Regionais de Educacéo (CREs). As
CREs sé&o responsaveis pela organizagdo regional do sistema educacional, tendo

autonomia para gerenciar as escolas de acordo com a politica educacional da SME.-.

Mapa 2 — Distribuicdo das Coordenadorias Regionais de Educacio por Areas de
Planejamento e Regi6es Administrativas — Municipio do Rio de Janeiro - 2014.

8 Dados obtidos no site: http://www.rio.rj.gov.br/web/sme, em outubro de 2015.
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Coordenadorias Regionais de Educacao (CRE) e Bairros - 2014

PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO
Instituto Pereira Passos

Diretoria de Informagdes da Cidade

Geréncia de Cartografia

Fonte: Secretaria Municipal de Educac&o

Escala: 1:250.000

o bW N =

Fonte: Mapoteca do Instituto Pereira Passos, Armazém de Dados, www.rj.gov.br, em agosto de 2015.

As CREs possuem autonomia administrativo-financeira e ficam localizadas
préximas das unidades escolares que abrangem. Cada CRE possui um coordenador que é
indicado pelo Secretario Municipal de Educacdo. O coordenador, por sua vez, indica os
diretores das geréncias que compdem a estrutura da Coordenadoria. A Geréncia de Ensino
€ a responsavel pela parte pedagdgica, acompanhando as unidades escolares na
implementagéo da politica educacional do municipio. O acompanhamento é feito através de
visitas escolares, reunibes com os diretores e coordenadores pedagdgicos das escolas.
Observando o numero de escolas sob a responsabilidade de cada CRE, é possivel afirmar
que varias delas gerenciam mais escolas da rede publica municipal do que alguns
municipios do estado do Rio de Janeiro (SCRAMINGNON, 2011).

A Coordenadoria Regional de Educacéo escolhida para este estudo foi a 2° CRE.
A escolha desta CRE se deu pelo fato de que desde que comecei a trabalhar como
professora no municipio do Rio, sempre foi em escolas gerenciadas por esta
Coordenadoria. O discurso presente pelas instituicbes que passei era sempre 0 mesmo:
essa € a CRE que mais espacos adaptados tém para atender a Educacao Infantil. Assim,
comecei a me interessar por esses espacos adaptados. Um fato que reforgou a escolha por
esta CRE foi, ao dar abertura ao processo para o desenvolvimento desta pesquisa, precisei

ir a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) falar com a pessoa responsavel pelos
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processos de pesquisas académicas, ao explicar do que se tratava a pesquisa, a
funcionaria disse que ‘realmente, nesta CRE, a maioria dos espagos que atendem a
Educacao Infantii sdo adaptados. As regibes que esta CRE abrange sao dificeis de
encontrar terrenos para a construgdo de novas escolas, sendo necessario adaptar os
espacos que ja existem” (Caderno de campo, abril de 2015).

Foram selecionadas duas escolas para a pesquisa de campo. A primeira instituicdo
selecionada € uma escola de Ensino Fundamental com turmas de Educacdo Infantil.
Siqueira (2011), ao pesquisar sobre a situacdo de turmas de pré-escola (criancas de 4 e 5
anos) em um municipio da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, ressalta que uma das
formas encontradas para expandir o nimero de vagas para este segmento é a implantagéo
de turmas de pré-escola nos espacos do Ensino Fundamental. A partir disso, o
questionamento sobre as condi¢gfes de atendimento das criangcas pequenas nos espacos
de Ensino Fundamental se faz necessario.

A segunda escola foi escolhida pela histéria de sua construgéo. E a mesma escola
em que trabalho atualmente. Esta escola possui um arranjo arquiteténico diferente, pois se
trata de um antigo hotel, que se transformou em escola. Logo, também é um espaco
adaptado para atender a Educacao Infantil. Apesar de trabalhar ha 4 anos nesta escola,
quis lancar um olhar através de outras lentes para este espaco: as lentes de pesquisadora.
Este espaco que, a principio, me parecia tao familiar, no decorrer da pesquisa me fez
perceber que ha muitos vestigios e marcas a serem observados e analisados. No capitulo
guatro, mais detalhes sobre as escolas serdo apresentados.

Tendo em vista as dificuldades encontradas para a construcdo de novos espagos
fisicos para a Educacao Infantil, resolvemos estudar as possibilidades dos espacos
adaptados. Como sdo esses espacos? Como as criancas podem ser autoras desses

espacgos?

2.2 Criancas, espaco fisico, fotografia: por uma metodologia de
pesquisa

No espaco de pesquisa em ciéncias humanas, o exercicio de olhar para si e para

o outro se faz fundamental. Este “outro” pode ser o individuo a quem se busca investigar

ou, em determinados momentos do processo, 0s proprios pesquisadores. Esse exercicio,

por vezes, causa uma tensdo. Qual o lugar do pesquisador na pesquisa em ciéncias
humanas?

Ao iniciar o trabalho de campo, muitas questdes surgiram. Desconforto, estudo e a

sensacdo de que sempre faltava algo para pesquisar estiveram presentes durante todo o

processo. Para o pesquisador que se encontra em trabalho de campo dentro de uma
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instituicdo de Educacédo Infantil, achar o seu lugar naquele espaco pode ser uma tarefa
delicada. O pesquisador ndo é professor, ndo € crianca, ndo faz parte da comunidade
escolar, embora, durante um periodo, participe da rotina do grupo observado. Quando a
pesquisa de campo é realizada na mesma instituicdo em que se trabalha, os desafios sdo
ainda maiores. Como viver o campo sem perder de vista os limites entre ser pesquisador e
profissional da instituicdo?

Conforme me aproximava do objeto de estudo, foi possivel perceber quantas
contradi¢cdes e paradoxos envolvem o campo pesquisado. Como ndo julgar o que estava
sendo observado? Como me manter no meu lugar de pesquisadora e nao intervir? Como
ser ética com os profissionais na apresentacdo dos dados?

Durante esse processo de pesquisa, 0 exercicio de exotopia foi fundamental, pois
“exotopia, de acordo com Bakthin, € um desdobramento de olhares a partir de um lugar
exterior” (AMORIM, 2001, p.14). E a aproximacédo do olhar e o afastamento em seguida, a
fim de permitir ao pesquisador assumir o lugar exterior ao sujeito pesquisado, para ver e
buscar compreender aquilo que ele, de onde se encontra, ndo pode enxergar. Procurar a
distancia, o afastamento, de forma a favorecer que o real seja captado na sua
provisoriedade e multiplicidade. Durante todo o processo de pesquisa, pude perceber a
dificuldade em sermos exotdpicos.

Amorim (2001) apresenta a pesquisa como um movimento alteritario sem o qual
ndo ha objeto de estudo, especialmente nas ciéncias humanas. Na relagéo dialdgica entre
0 eu e 0 outro, 0 eu ndo € autbnomo. Assim, esse exercicio de enxergar através de outras
lentes, por meio do didlogo, € essencial para apropriar-se de um discurso também
estrangeiro. A pesquisa implica traducédo daquilo que é estranho em familiar, procurando

compreender que o estranhamento € uma construgao.

Num primeiro momento, poderiamos dizer que o pesquisador é aquele que
€ recebido e acolhido pelo outro. Mas, nesse caso, qual a diferenca entre
pesquisa e viagem? Na verdade, o que queremos propor é a ideia de que o
pesquisador pretende ser aquele que recebe e acolhe o estranho.
Abandona seu territério, desloca-se em dire¢cdo ao pais do outro, para
construir uma determinada escuta da alteridade, e poder traduzi-la e
transmiti-la. (AMORIM, 2001, p. 26).

Nesse sentido, € importante buscar o ponto de vista do outro, reconhecendo nele
a alteridade, aquilo que € capaz de nos surpreender. Ao mesmo tempo, h& que se buscar
certo distanciamento que permita a constru¢cdo de um sentido para o que € visto. Para
Bakhtin (1992), o discurso da vida e o discurso da arte tém o outro como interlocutor. A
alteridade supbe a diversidade e a pluralidade. Nas interelacdes entre eu e 0 outro se

confrontam multiplos discursos e, dessa forma, nos constituimos e somos constituidos
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mutuamente. Nesta perspectiva, as ciéncias humanas renunciam a iluséo de
transparéncia do discurso tanto dos sujeitos pesquisados quanto dos pesquisadores. Mas,
alerta Amorim (2001), a ilusdo de transparéncia a que se renuncia ndao deve ser
confundida com uma renlUncia a teoria e a todo trabalho de objetivacdo e
conceitualizagéo.

Segundo Kramer (2005), para Bakhtin, em ciéncias humanas, o objeto da pesquisa
€ sempre um sujeito que fala. Compreender a pessoa investigada como sujeito significa
reconhecé-la como coparticipante do processo de pesquisa, como alguém capaz de
produzir conhecimento sobre sua realidade. A experiéncia é partilhada com o outro, ndo diz
respeito somente ao individuo, diz respeito ao coletivo.

A pesquisa com criangas tem se revelado um campo em desenvolvimento nas
tltimas décadas no Brasil. Ha um esforco em consolidar uma viséo da crianga como aquela
que tem desejos e necessidades, que tem voz e direito de ser ouvida. Kramer (2002)
ressalta a importancia do olhar infantil para aprender com as criangas, sem deixarmos nos
infantilizar. A autora questiona a forma com que temos olhado para a infancia na pratica da
pesquisa e a relevancia de procurarmos conhecer as criancas. Acerca disso, Fernandes
(2009) afirma:

No momento atual, em que a revolucdo tecnolégica vem ocasionando
mudanc¢as nas maneiras das pessoas se relacionarem cotidianamente com
o conhecimento e a cultura, causando perplexidade e inseguranca nas
geracdes mais velhas, é quase um imperativo desenvolver pesquisas com
criangas e ndo sobre criangas. [...] na pesquisa precisamos das vozes, dos
olhares, das experiéncias e dos pontos de vista da crianca para que ela
nos ajude a construir espagos e tempos escolares mais condizentes com a
cultura do nosso tempo (p.52).

Pereira (2012, p. 71) afirma que “o pesquisar € um pensar sobre o mundo onde o
pesquisador, do lugar social que ocupa, escolhe na vida uma problematica para trata-la
pormenorizadamente no campo da ciéncia”.

Assim sendo, essa dissertacdo se propds a pesquisar 0s espacgos fisicos
adaptados ocupados por criangas e adultos em duas instituiges publicas municipais que
atendem creche e/ou pré-escola. Tendo como objetivo conhecer as caracteristicas fisicas e,
também, o que as criancas tém a dizer sobre esses espac¢os. Buscando compreender as
concepcdes de crianga e infancia que orientam o trabalho desenvolvido nessas instituigdes.
Além disso, observar aspectos que aproximam e distanciam o0s espacgos fisicos das
instituicdbes pesquisadas com o que esta contido nos documentos oficiais brasileiros
referentes as politicas publicas voltadas para a Educacdo Infantil, principalmente as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (BRASIL, 2010), os Parametros
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Béasicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacédo Infantil (BRASIL, 2006a, 2006b) e
as OrientacOes para a organizacdo da sala na Educacéo Infantil: ambiente para a crianca
criar, mexer, interagir e aprender (RIO DE JANEIRO, 2013). A escolha desses trés
documentos se deu por apresentarem orientagfes relacionadas aos espagos das
instituicdes de Educacao Infantil.

Diante desses objetivos, algumas questdes sdo centrais nesta investigacao:

1. Como sdo esses espacos adaptados? Atendem as necessidades e

singularidades das criancas pequenas?

Quiais as relacdes entre 0s espacos pesquisados e as praticas educativas?

3. Que concepgbes de crianca e infancia norteiam a organizacdo desses
espagos?

4. Em que aspectos os espagos fisicos se aproximam e/ou se diferenciam do
previsto nos documentos oficiais?

5. O que as criangas pensam sobre o0s espacos fisicos da escola?

n

Para compreender o campo, a adequacdo da metodologia é fundamental.
Frequentemente se faz necessaria a conjugagdo de algumas estratégias metodoldgicas.
Dessa forma, para encontrar respostas as questfes formuladas nesta pesquisa, optou-se
pela pesquisa bibliogréfica, analise de documentos, observacdo dos espacgos, acgoes,
interagbes e praticas, fotografias dos espacos fisicos das instituicbes pesquisadas e
realizacdo de oficinas com as criangas.

A pesquisa bibliografica teve como objetivo realizar um levantamento dos principais
documentos legais que orientam a politica de Educacao Infantil, como documentos relativos
a infra-estrutrua, propostas curriculares, diretrizes e critérios de qualidade. Tais documentos
e politicas incorporam a producéo tedrica recente, mostrando o impacto das pesquisas nas
politicas publicas. Foram utilizados também dados disponiveis no site da SME e do Instituto
Pereira Passos (IPP). Essas fontes serviram de instrumento de apoio para o trabalho. Foi
realizado ainda um levantamento do que vém sendo produzido na area académica sobre os
espacos fisicos, as praticas e as criancas de 0 a 6 anos.

As observacbes do cotidiano das criancas e adultos nos espacos das instituicoes
aconteceram em uma turma de cada escola pesquisada. Em uma escola, a observacao
ocorreu em uma turma com criangas de 4 anos e na outra com criangas de 5 anos, durante
um més (junho), sendo duas tardes por semana em cada instituicdo. As notas de campo
foram orientadas por um roteiro de observacdo (anexo). Ao observar, descrever e refletir
sobre as situacdes vivenciadas, delineava-se o meu lugar de pesquisadora. Nessa
perspectiva, o pesquisador se constitui a0 mesmo tempo em que constréi seu objeto. “E o

excedente de visdo do autor/pesquisador sobre o objeto e campo da pesquisa, o olhar de
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fora, que garantem a construcdo de um sentido sobre o que é focalizado” (GUIMARAES,
2011, p.99).

Durante as observacfes nas turmas, a postura inicial de observadora que tudo anota
ndo querendo deixar nada escapar, logo foi percebida pelas criancas. Especialmente por
conta do caderno azul que sempre carregava comigo. “O que vocé esta escrevendo?”
“Posso escrever meu nome no seu caderno?” “Escreve ai que comi tudo!” (Caderno de
campo, junho de 2015). Essas intervencdes das criancas me fizeram refletir sobre como eu
estava sendo vista por elas: aquela que tudo anota! Os adultos confirmavam essa ideia
para as criancas. Por vezes, quando estava pelo corredor ou no refeitério acompanhando a
turma observada, os adultos que passavam usavam a minha presenca e a do meu caderno
como uma maneira de conseguir das criangas aquilo que queriam. “Se vocé nao comer
tudo ela vai anotar no caderno”, “n&o pode correr, vocé quer que ela escreva no caderno as
coisas feias que vocé esta fazendo?” (Caderno de campo, Junho de 2015).

Para Bakhtin (1992), a pesquisa em ciéncias humanas é sempre estudo de textos.
Diarios de campo sdo mais que aparatos técnicos, sdo modos de conhecimento. Para
serem entendidos os textos, é preciso explicitar as condi¢cdes de producao dos discursos,
praticas e interacdes. Texto e contexto sdo, para 0 pesquisador, importantes ferramentas
conceituais. Bakthin, ao tratar da relacdo entre autor e herdéi na criagéo artistica, nos ajuda
a pensar a relacdo entre pesquisador e o campo da pesquisa. Dessa forma, pode-se
considerar o ato da pesquisa e da producéo de texto como atos de criacdo.

Escolher a fotografia como metodologia de pesquisa me permitiu realizar um
dialogo com a realidade observada através das fotos, possibilitando a compreenséo das
praticas e concepcdes de educacao existentes nas instituicées pesquisadas. Para Gusmao
e Jobim e Souza (2008), a fotografia € uma forma de linguagem que possibilita diversas
interpretacdes, se configurando como uma forma de contar historias. As fotografias séo
tomadas neste estudo, como base para a constru¢do de conhecimento sobre os espacos
das instituicbes. O ato de fotografar exige uma postura critica do pesquisador,
especialmente quando € ele quem fotografa. Na selegcdo do que serd registrado, ha o
envolvimento tanto do dominio técnico, quanto da sensibilidade do fotografo. A foto
apresenta o que o pesquisador considerou importante de ser registrado. Dessa forma, o
fotografo funciona como filtro cultural (LOPES, 2004).

Assim, a fotografia se configura como um terceiro olho. Aquele que enxerga
detalhes, situacdes e praticas que, fora da lente, sédo vividas de formas muito distintas. O
suporte encontrado na fotografia me permitiu romper as fronteiras do ja conhecido e
mergulhar num universo instigante e, por vezes, desconcertante. Com a maquina

fotogréafica fui provocada por perguntas para as quais ainda ndo tinha resposta. Na
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revelacdo das fotos construia novas indagacdes. No proximo item deste capitulo serd
abordado mais especificamente o uso da fotografia como recurso metodoldgico.

Na tentativa de buscar a narrativa das criancas, optei por realizar oficinas com elas
por considerar que esse procedimento seria adequado pelo seu carater ludico, criando um
ambiente descontraido e, que, possibilitasse as criangas se sentirem a vontade para falar e
interagirem entre si e com a pesquisadora. As oficinas foram realizadas com as criancas da
turma observada de uma das escolas analisadas e aconteceram em trés encontros
realizados no més de novembro de 2015. Nessas oficinas as criancas foram convidadas a
fotografar os espacos fisicos da escola. Elas me guiaram pelos espacos e fotografaram
livremente. Depois de tiradas as fotos, as criancas tiveram a oportunidade de observar
essas imagens e conversar sobre elas. A tentativa foi de conhecer e compreender o que as
criangas pensam sobre o espaco fisico da escola.

Qualquer estratégia metodoldgica traz consigo desafios éticos. Dessa maneira, 0s
nomes das instituigcdes, das criangas e adultos pesquisados foram substituidos por nomes
ficticios de maneira aleatéria. Essa medida visa ndo expor os adultos e as criangcas. Com
esse mesmo objetivo, as fotografias tiradas tanto por mim quanto pelas criancas sdo
somente dos espacos fisicos das escolas. As criancas e os adultos ndo aparecem nas
fotografias.

2.2.1 Olhares, angulos, registros: a fotografia como metodologia de
pesquisa

O uso da fotografia como metodologia de pesquisa possibilitou uma aproximacao
entre o campo da linguagem artistica com as demais linguagens e outros campos do saber.
A tentativa foi propor um dialogo entre as linguagens visual e escrita. A fotografia pode ser
entendida como parte da realidade e, dessa forma, produz sentidos sobre ela. Por isso,
neste estudo, a fotografia se configura como um importante constituidor do olhar
(GUIMARAES e KRAMER, 2009).

Segundo Kossoy (2001), o mundo tornou-se “familiar” apés a invencao da fotografia,
pois 0 homem passou a ter um conhecimento mais amplo de outras realidades que Ihe
eram transmitidas unicamente pela tradicdo escrita, verbal e pictérica. A fotografia
possibilita, dentre outras coisas, 0 autoconhecimento e a recordacdo. Sobre isso, Lopes

(1998) nos diz ainda que:

[...] a leitura da imagem se apresenta como um método de aproximacao da
realidade, do particular, do fragmento, enfocado por diferentes angulos e
pontos de vista, em que é possivel desvendar as leis do todo, do universal,
da totalidade. Rever as fotos possibilita 0 desencadeamento do processo
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de rememoragdo e reconstituicdo da historia vivida, pelas imagens e nas
imagens (p.77).

A fotografia ndo € neutra e também néo representa fielmente a realidade, mas pode
ser compreendida como uma possibilidade de concretizacdo da imagem visual por um
observador sensivel a realidade, aos diferentes angulos e olhares que podem ser dirigidos
a ela, selecionados, registrados e reinterpretados. Segundo Jobim e Souza (2000, p.19),

Embora o homem tenha sido capaz de criar diferentes instrumentos
técnicos para registrar e ganhar consciéncia de sua experiéncia no mundo,
a maior riqueza interpretativa se d4 no contato, na interacdo permanente,
desses registros em si. Ora, deixar de se submeter a imagem, ou de ser
dominado por ela, é saber criar novos sentidos, inventar composi¢cdes que
alterem nossa percepcdo do mundo em novas direcdes. A imagem
construida, forjada, trabalhada, enriquecida com a multiplicidade de
experiéncias e situagcbes captadas do cotidiano em um dnico
enquadramento, recria a realidade, transforma o real, sugere novas
possibilidades para o exercicio de uma variedade de experiéncias culturais.

Pensar nas fotografias que foram selecionadas para esta pesquisa me fez refletir
sobre um universo infinito de imagens possiveis, uma vez que, a foto, ndo é um registro
mecanico da realidade. A foto traz consigo a subjetividade do fotografo. A dissertacdo de
Castro (2015) e a tese de Toledo (2014) estdo de acordo com esta perspectiva. As leituras
de seus trabalhos foram fundamentais no processo de construcdo da fotografia como
recurso metodolégico desta dissertacao.

Castro (2015) investigou a linguagem fotografica como possibilidade de produzir
conhecimento sobre a maneira como as criangas percebem e interagem com 0S espacos
da instituicdo escolar. A autora afirma que a fotografia permite perceber a perspectiva do
lugar de onde se olha, numa aproximag¢do ao universo do outro, buscando compreender
diferentes visbes de mundo. Dessa forma, possibilita outros tipos de observacdo porque
transforma a natureza do olhar; o olhar, na fotografia, € direcionado. Sua proposta consistiu
em realizar uma oficina de fotografia dos espacos da instituicdo escolar com as criancas. As
criancas foram as fotografas. Cada crianca recebeu uma camera fotografica e também a
liberdade de fotografar o que mais chamou a atencéo delas naquele espaco. Depois das
fotos terem sido tiradas, as criancas foram convidadas a rever essas fotos. Com esse
movimento, as criancas puderam olhar novamente para as fotografias e dizer o que
gueriam mostrar com aquelas imagens e por qué.

Na pesquisa de Toledo (2014), as fotografias foram tomadas como base para a
construcdo de conhecimento sobre os patios escolares. A pesquisadora buscou mostrar
com as fotografias tanto 0 que estava exposto nos espacos, como também os vestigios

encontrados. Tendo Walter Benjamin como seu principal referencial teérico, as fotografias
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tornaram-se cole¢fes, pecas que tém uma histéria. Dessa forma, foi possivel organiza-las e
reorganiza-las segundo aspectos que as uniam e as distanciavam, sendo esses aspectos
o0s sentidos construidos numa relacdo dialégica entre pesquisador/colecionador e campo de
pesquisa/fotografias/pecas da colecdo. As fotografias utilizadas na tese sdo do banco de
dados do grupo de pesquisa do qual Toledo (2014) faz parte. Com isso, foi possivel
revisitar o material de campo de pesquisas anteriores.

Apesar das trés pesquisas, a de Castro (2015), Toledo (2014) e esta terem a
fotografia como principal recurso metodolégico, ha algumas diferencas. Na dissertacao de
Castro (2015), as criancas foram autoras das fotografias e foi possibilitado a elas
construirem sentidos e relagbes sobre as fotos. Na tese de Toledo (2015) outros
pesquisadores foram autores das fotos usadas por ela. No caso desta pesquisa, as
criangas e eu fomos as fotografas.

Iniciar o processo de fotografar os espacos fisicos das escolas pesquisadas néo foi
tarefa facil. Por onde comecar? Qual o melhor angulo? Como captar através da foto as
concepcgOes, praticas e historias daqueles espacos? Foram registradas um total de 400
fotos. Senti a necessidade de fotografar o0 mesmo espaco diversas vezes, por diferentes
angulos. Uma vez reunidas as fotografias, iniciou-se o processo de escolha das que iriam
compor este trabalho. Diante de tantas fotografias e do receio de ndo conseguir visualizar
nada diante de tanto a ser observado, foi necessario um movimento no sentido de fazer
com que as imagens se sobressaissem. O que essa foto desperta? Foi a pergunta que me
fiz no momento da sele¢do das imagens. Dessa forma, assim como afirma Jobim e Souza
(2000), foi possivel dialogar e construir sentidos sobre as fotografias.

Nesse processo de escolha, um personagem importante da escrita benjaminiana
ganhou relevo: o colecionador. Nos trechos a respeito da infancia em Berlim, Benjamin
(1995) fala sobre o menino e suas colegbes, e como cada um dos objetos torna-se ainda
mais significativo por fazer parte de um conjunto, pelas suas relagbes com os outros. O
autor afirma que a existéncia do colecionador é uma tensao dialética entre dois polos: o da
ordem e o da desordem, ‘e como um colecionador, o pesquisador procura, observa,
registra, reune as interacdes humanas para investiga-las e nesse processo a relagédo
dialética entre a ordem e a desordem vai sendo estabelecida” (KRAMER, 2005, p.29).

Seguindo esses passos, procurei olhar as fotografias do campo como colegdes, que
poderiam ser organizadas de diferentes maneiras, e permitir que fosse possivel enxergar
pontos comuns, negativos, positivos e contradi¢cdes. Assim, como na pesquisa realizada por
Toledo (2014), as analises das fotografias buscaram mostrar tanto o que estava exposto
nos espacos fisicos pesquisados, como também os vestigios encontrados. Importante
ressaltar que as fotografias ndo sdo a realidade em si, mas um recorte, um ponto de vista

que surgiu a partir do meu olhar e do olhar das criancas para o campo. A partir desta
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perspectiva, o uso da fotografia foi considerado um recurso metodolégico adequado ao
objetivo dessa pesquisa, se constituindo como uma forma de enriquecer a escrita e as

analises.

2.3 O referencial te6rico metodoldgico

Diante das escolhas metodoldgicas de pesquisa, apresento o referencial teérico que
tornou possivel a realizacdo das analises. A contribuicdo do pensamento de Vigotski (1994,
2005, 2010) e Benjamin (1993,1995,2007) sdo destacados nesse trabalho, ja que ambos
compreendem a infancia como uma construcdo social e as criangas como sujeitos sociais
que produzem linguagem e cultura.

Para Benjamin (1993), critico da modernidade e da cultura, as criangas sao sujeitos
da linguagem e da cultura e tem seu lugar social marcado pela realidade mais ampla. Suas
producdes trazem as marcas dos contextos sociais e politicos de seu tempo. Ao apresentar
a sua experiéncia de infancia, o autor traz uma histéria que é individual e ao mesmo tempo
coletiva, histéria essa que pode ser re-significada por cada leitor a partir de sua experiéncia
de ser crianga em qualquer tempo e espacgo. Nos fragmentos Infancia berlinense em torno
de 1900, Rua de mao Unica e Imagens do pensamento (Benjamin, 1995) encontramos uma
visdo sensivel sobre a criangca esbo¢cando a sua maneira de ver o mundo, pelo avesso, a
contrapelo da histéria. A crianca apresentada por Benjamin € aquela que transforma os
restos, subverte a ordem das coisas, € um ser Unico, colecionador, criador de cultura,
transformador.

Benjamin (2007) afirma que a crianca € um individuo social inserido em sua classe.
“As criangas ndo constituem nenhuma comunidade isolada, mas antes fazem parte do povo
e da classe a que pertencem.” (p.94). Logo, ndo podem ser analisadas fora da perspectiva
de seu pertencimento de povo e classe que as constituem. As criangas participam
coletivamente na sociedade e sdo dela sujeitos ativos e ndo meramente passivos, porque
interagem com as pessoas, com as instituicdes, reagem frente aos adultos e desenvolvem
estratégias de luta para participar no mundo social. A crianca deve ser estudada por si
propria, entendendo a crianga como um ser social e histérico, produtor de cultura e
participante ativa das decisdes no ambito das instituicbes educacionais nas quais estdo
inseridas.

Outra contribuicdo de Benjamin (1995) a esta dissertacdo esta em seus escritos
sobre 0s espacos. O autor escreve sobre o0s espacos considerando tanto suas
caracteristicas fisicas quanto o que esta relacionado com a impressao estética que esses

espacos causam nele. Assim, 0s sons, os cheiros, as pessoas, sdo elementos importantes
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tanto quanto os aspectos fisicos para que determinados espagcos possam ser
compreendidos. Ficando evidente, por essa perspectiva, que os espacos mudam conforme
as acoes das pessoas que neles estéo.

A concepgdo de espago para Benjamin também pode ser compreendida através do
conceito de experiéncia. Benjamin (1995), ao escrever sobre as cidades em que viveu, 0o
fez com muitos detalhes sobre a vida cotidiana e os costumes desses lugares. Essa escrita
detalhada foi possivel por causa das experiéncias vividas por ele nesses espacos. Para
Benjamin (1995), experimentar a cidade significa ser capaz de percebé-la através dos olhos
de seus habitantes, pois “a cidade se espelha em milhares de olhos, em milhares de
objetivos” (p.197). Contudo, o essencial é deixar rastros, vestigios, para que os espagos
nao sejam esquecidos. Afinal, “ndo ha canto no qual o morador ja ndo tenha deixado seu
vestigio” (p. 266).

Vigotski (1994,2005) apresenta uma psicologia do desenvolvimento considerando o
homem um sujeito integrado e situado historicamente, socialmente e culturalmente. Ao
trazer em sua abordagem as condic¢des historicas e da propria experiéncia do sujeito, abre
espaco tanto para singularidade e individualidade, quanto para a pluralidade e coletividade,
ja que a diferenca é a propria condicdo humana e a cultura permite que o sujeito ao mesmo
tempo em que recebe e se forma, cria e transforma. Baseado na abordagem sdcio-histérica
de Vigotski, é possivel descontruir a ideia abstrata e neutra de infancia, podendo situa-la na
cultura.

Para Vigostski (1994), o meio onde se insere a crianca é fundamental. Para ele, o
desenvolvimento humano é uma tarefa conjunta e reciproca e o papel do adulto seria o de
parceiro mais experiente que cria situacdes em que as criangas, entre si e com o meio,
sejam provedoras de desenvolvimento. Assim, a medida que o espaco favorece a
descentralizacdo da figura do adulto e promove as iniciativas infantis, as possibilidades de
aprendizagem entre pares sem a intervencao direta do adulto sdo maiores. O autor afirma

ainda que:

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianca, suas atividades
adquirem um significado proprio num sistema de comportamento social, e
sendo dirigidas a objetivos definidos, séo refratadas através do prisma do
ambiente da crianga. O caminho do objeto até a crianca e desta até o
objeto passa através de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa é
0 produto de um processo de desenvolvimento profundamente enraizado
nas ligagdes entre historia individual e historia social” (VIGOSTSKI, 1994,
p.19-20)

Ainda para o autor, para compreender o papel do meio no desenvolvimento da
crianca se faz necessario aborda-lo ndo a partir de parametros absolutos, mas, sim, a partir

de parametros relativos. O meio ndo deve ser considerado uma circunstancia do



44

desenvolvimento da crianca, mas € necessério aborda-lo a partir da perspectiva de qual
relacdo existe entre a crianca e o meio. Para Vigostski (2010), cada idade possui seu

proprio meio.

Antes de tudo, o meio, no sentido imediato dessa palavra, modificasse para
a crianca a cada faixa etaria. Alguns autores dizem que o desenvolvimento
da crianca consiste na gradativa ampliagdo de seu meio. A crianca que
ainda ndo nasceu dispde do Utero da m&e como meio, ja a crianca que
acaba de vir ao mundo também dispfe de um espaco muito pequeno na
gualidade de seu meio mais proximo. Como se sabe, 0 mundo distante nao
existe para o recém-nascido. Para tal crianca existe apenas o mundo que
se refere precisamente a ela, ou seja, um mundo que se une em torno de
um espago estreito, formado por aparecimentos e objetos ligados ao seu
corpo. Aos poucos o mundo distante comega a se ampliar para a crianca,
mas no comec¢o também se trata de um mundo muito pequeno, 0 mundo
do quarto, o mundo do parque mais proximo, da rua. Com os passeios, seu
mundo aumenta e, cada vez mais, novas relacdes entre a crianca e as
pessoas que a circundam se tornam possiveis. Depois, 0 meio se modifica
por forca da educacgédo, que o torna peculiar para a crianca a cada etapa de
seu crescimento: na primeira infancia, a creche; na idade pré-escolar, o
jardim de infancia; na escolar, a escola (VIGOSTSKI, 2010, p.681).

Para a analise e compreensdo dos espagos fisicos das instituicbes escolares
pesquisadas, dialogamos com Barbosa (2006), Frago e Escolano (1998), Horn (2004)
Forneiro (1998) e Santos (2000, 2002). Esses autores afirmam que o espaco pode ser
percebido de diferentes formas pelas criancas. Para elas, ele s6 é convidativo quando
podem realizar a acdo de brincar e/ou interagir de diferentes maneiras com o ambiente e
com agueles que o constituem: os adultos e seus pares. A partir das contribuicdes desses
autores, o espaco € entendido neste trabalho de forma multifacetada, considerando as
dimensbes fisica, funcional, temporal e relacional, legitimando-se como um elemento
curricular. A partir dessa compreensao, o espago nao € considerado neutro. A organizacao
do espaco € a materializacdo de uma determinada concepcao de infancia e de crianca e as
formas de arrumacéo da sala, das mobilias, dos materiais disponiveis, da altura dos moveis
e dos murais e dos brinquedos nos levam a refletir sobre a visdo da instituicdo e os jeitos
de ser e de conviver das pessoas que ali atuam.

Os diferentes espacos fisicos das instituicdes escolares refletem as concepcdes e
praticas dos educadores que nele atuam. De acordo com Forneiro (1998) o espaco da
escola deve atender aos critérios de organizagdo, que se resumem em estruturacao,
delimitacdo, transformacéo, estética, pluralidade, autonomia, seguranca, diversidade e
polivaléncia. A escola é espaco institucional, frequentado pelas criancas por horas diarias,
durante muitos anos. Pensar o espago é, portanto, compreender as questdes fisicas,
materiais, sociais e culturais. Elementos como a cor, texturas, piso, altura de janelas, os

moveis, corredores, refeitdrios, banheiros, hall de entrada; a interligagcdo entre estes
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espacos; o desenho arquitetonico e suas formas, devem ser pensados de maneira a
atender as especificidades das criancas pequenas. Dessa forma, o espaco € um elemento
importante para o desenvolvimento da crianga.

.No campo da politica publica, autores como Kuhlmann Jr (1998) e Rua (1998)
foram referéncias nesse estudo por discutirem questdes da histéria e da politica. Dessa
forma, a concepcéao de politica publica adotada neste estudo é a que a entende como “um
conjunto de decisbes e acbes destinado a resolugdo de problemas politicos” (RUA, 1998,
p.1). Para Rua (1998), os envolvidos nas decisdes sobre as politicas publicas séo atores do
processo. Sao aqueles justamente que podem vir a ganhar ou perder, sendo, de alguma
maneira, afetados pelas decisbes que fazem parte de uma politica. Nesse sentido, s6 é
possivel considerar como politica as a¢gfes que conseguiram ser implementadas de fato.

Por fim, é possivel afirmar que todo o referencial tedrico foi mediador das analises

das questdes observadas no campo empirico desta pesquisa.
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Capitulo 3 — EDUCACAO INFANTIL E POLITICAS PUBLICAS

Tratar do espaco fisico significa compreendé-lo em um contexto maior, dessa
forma sdo abordados todos os elementos e sujeitos que nele atuam. Assim, conhecer a
histéria da crianca brasileira e seu percurso de visibilidade social e politica € o desafio
deste capitulo. Inicio realizando uma breve contextualizacdo historica sobre 0 surgimento
das instituicbes de Educacao Infantil e as politicas publicas que impactaram de alguma
maneira este segmento. Em seguida, é apresentado um panorama da atual situacdo da

Educacéao Infantil no Estado do Rio de Janeiro.

3.1 Politicas publicas para a Educacéo Infantil: contexto historico

Em meados e fins do século XX, novas formas de conceber as criancas surgiram,
fazendo-a emergir no contexto social como cidada. Diante disso, as legislagbes passaram a
afirmar uma nova concepc¢éo de crianca, que deixa de ser, simplesmente, filha de cidadao,
para ser assumida como sujeito de direito (TIRIBA, 2001).

Segundo Kuhlmann Jr (1998), ha diversas opiniées sobre as causas que teriam tido
influéncia na constituicdo das instituicbes pré-escolares — creches, escolas maternais e
jardins da infancia. A infancia, a maternidade e o trabalho feminino sdo aspectos presentes
no surgimento das instituicbes de Educacao Infantil. As primeiras tentativas, no Brasil, de
organizar espacos de atendimento a crianga surgiram com um carater assistencialista,
partindo da ideia de que as mulheres que trabalhavam fora de casa precisariam de um
lugar para deixar seus filhos.

O atendimento a crianga fora do lar passou a ser reivindicado como um direito de
todas as mulheres trabalhadoras. Ganhou forgca a ideia de que esse atendimento
possibilitaria a superacéo das precérias condigfes sociais a que a crianga estava sujeita.
Kramer (1995), ao debater sobre esse assunto, ressalta que o discurso do poder publico,
em defesa do atendimento das criancas pobres parte de determinada concepc¢édo de
infancia. Essas criangas sao consideradas “[...] carentes, deficientes e inferiores na medida
em que ndo correspondem ao padrdo estabelecido; faltariam a essas criancas, privadas
culturalmente, determinados atributos ou conteudos que deveriam ser nelas incutidos”
(p.24). Por esse motivo e a fim de superar as deficiéncias de salde e nutricdo, assim como
as deficiéncias escolares, sdo oferecidas diferentes propostas no sentido de compensar
essas caréncias. Desta forma, para Kramer (1995), a pré-escola funcionaria como mola
propulsora da mudanga social, possibilitando a democratizacdo das oportunidades

educacionais.
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A énfase na educacdo da crianca de 0 a 6 anos se delineou, nas politicas
educacionais no Brasil, nos anos 1970, com essa visdo de que a pré-escola superaria o
problema do fracasso escolar. As criancas tidas como carentes de cultura foi colocada uma
situacdo de desigualdade, transformando a educacdo em um meio pelo qual seria devolvido
a ela o que é seu de direito. Com a preocupacdo de atendimento a todas as criancas,
independente da sua classe social, iniciou-se um processo de regulamentacdo desse
trabalho no @mbito da legislacao.

A Constituicdo que vem assegurar os direitos da crianca é a de 1988. A Constituicéo
“[...] foi um marco decisivo na afirmacao dos direitos da crianga no Brasil” (LEITE FILHO,
2001, p. 31). A partir dela, a educagédo passa a ser um dever do Estado e um direito das
familias. Desta forma, fica clara sua importancia e seus direitos. A Constituicdo resultou em
mudancgas significativas na estrutura organizacional do pais. Retomando suas bases
federativas, trouxe de fato autonomia politica a estados e municipios, além da possibilidade
deles assumirem atribuicdes de gestdo de politicas publicas. Determinando a organizagéo
dos sistemas de ensino em regime de colaboracdo, especificando em seus paragrafos as
competéncias dos sistemas na organizacao dos niveis de ensino, bem como afirmando que
a Unido ira exercer, em matéria educacional, funcao redistributiva e supletiva, garantindo as
oportunidades educacionais e um padrao minimo de qualidade do ensino.

Dois anos ap0s a aprovacdo da Constituicdo Federal de 1988, foi aprovado o
Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei 8.069/90, que, ao regulamentar o art. 227 da
Constituicdo Federal, inseriu as criancas no mundo dos direitos humanos. De acordo com
seu artigo 3°, a crianca e o adolescente devem ter assegurados os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, para que seja possivel, desse modo, ter acesso as
oportunidades de ‘[...] desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em
condi¢Oes de liberdade e dignidade” (BRASIL, 1990).

Nesse processo, destaca-se ainda a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional de 1996 (Lei 9394/96) que define a finalidade da Educacéo Infantil em promover o
desenvolvimento integral da crianca até os seis anos de idade, complementando a acdo da
familia e da comunidade (BRASIL, 1996). Com a LDB, a Educacao Infantil passa a ser
entendida como a primeira etapa da educacdo basica, mas podemos analisar que essas
conquistas estdo longe de representar uma transformacdo nas praticas realizadas nas

creches e pré-escolas. Conforme afirma Oliveira (2002, p.35):

A partir da Lei 9394/96, que estabelece novas diretrizes e bases para a
educacédo nacional, o atendimento a criancas em creches (até 3 anos de
idade) e pré-escolas (de 4 a 6 anos) constitui a educagéo infantil, nivel de
ensino integrante da educacdo basica. Esta condicdo, a0 mesmo tempo
gue rompe com a tradicdo assistencialista presente na area, requer um
aprofundamento do debate acerca de quais seriam os modelos de
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gualidade para a educagédo coletiva de criancas pequenas. Essa condicao
rompe com a visdo assistencialista presente na educacéo infantil.

Em 2005 uma importante mudanga ocorreu na Educacgao Infantil no Brasil, que foi
a obrigatoriedade da matricula das criangas de 6 anos no Ensino Fundamental com a lei
n® 11.114 (BRASIL, 2005). Este, por sua vez, foi ampliado para nove anos de duracéo pela
lei n°® 11.274 (BRASIL, 2006c) e a Educagédo Infantil, pela Emenda Constitucional n° 53,
passou a ser para criancas de 0 a 5 anos (BRASIL, 2006d).

A inser¢cdo das criancas de 6 anos no Ensino Fundamental tem levantado
indagacdes tanto para a Educacédo Infantil quanto para o Ensino Fundamental. Kramer,
Nunes e Corsino (2011), afirmam que essa medida foi uma tentativa de evitar rupturas na
qualidade da oferta e na trajetéria educacional das criancas dessa faixa etaria. Porém, o
ingresso da Educacéo Infantil nos sistemas de ensino tem implicagdes nas demais etapas
que precisam repensar suas concepgfes e praticas, no sentido de adequar posi¢bes a
partir das novas relacbes estabelecidas. E necessario garantir a essas criancas a
continuidade pedagdgica no que se refere aos objetivos, acompanhamento, contetdos e
avaliacao.

Em 2007 foi langado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, que tragou
metas a serem alcangadas até 2021 e tomou como indicador para mapear a qualidade da
Educago nacional o resultado do indice de Desenvolvimento da Educacio Béasica — IDEB.
Diante de uma perspectiva nhada animadora e de estudos que comprovavam o impacto
positivo da Educacédo Infantil sobre o aprendizado no Ensino Fundamental, a Educacédo
Infantil, especialmente a pré-escola, passou a ser percebida como potencializadora do
cumprimento das metas do PDE (SIQUEIRA, 2011). Nesse sentido, a Educacéo Infantil
passa a ser entendida, de maneira equivocada, como uma fase de preparacéo da crianca
para atender as exigéncias de conteudo, de comportamentos e de aptidbes motoras
exigidas no Ensino Fundamental. Para Dourado (2007), a educacdo deve ser entendida
como pratica social. Pratica que constitui as relagcdes sociais mais amplas, historicamente
produzidas pelos sujeitos e sendo a escola, portanto, o lugar de produzir e apossar-se do
conhecimento. Assim sendo, a escola tem a sua finalidade pelos fins politico-pedagdgicos,
superando a finalidade de custo-beneficio.

A mais recente mudanca na politica para a Educacdo Infantil foi a Emenda
Constitucional n°® 59 (BRASIL, 2009b), que tornou obrigatéria a Educacgédo para criancas de
4 até 17 anos. Para os Municipios, cuja atribuicdo constitucional prioritaria é oferecer
oportunidades educacionais de qualidade na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental,

esse novo paradigma legal exige a adocédo de medidas para seguir ampliando a oferta de
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pré-escola e Ensino Fundamental, alcancando o atendimento de toda a populacéo a partir
dos quatro anos de idade até 2016.

A Educacéo Infantii e o Ensino Fundamental estdo colocados em patamares
diferentes na educacao basica. A obrigatoriedade da educacdo das criangas com 4 e 5
anos de idade pode levar a compreenséo equivocada de que € a partir dai que a educacgéo
basica comeca, reforcando a antiga cisdo entre creches e pré-escolas. Para Kramer, Nunes
e Corsino (2011), ha o risco de desvincular a Educacao Infantil dos principios pensados
para a creche e a pré-escola e ndo se enfrentar a verticalidade do processo escolar, nem
no que se refere a formulacdo de politicas publicas nem aos projetos curriculares. A
fragmentagdo da educacdo béasica é acentuada sem se atentar para as transicoes. As

pesquisadoras dizem ainda que:

[...] diferentemente de diversas acdes e programas implementados pelo
governo, a sociedade néo foi convidada ao debate sobre a obrigatoriedade
e, com isso, as interpretacBes sobre a concepg¢do educativa do que se
espera para as criancas de 4 anos podem cair por terra, sem chances de
germinarem os frutos das conquistas. Antecipacdo instrucional? Praticas
escolarizantes? Refor¢co escolar? Estas sdo algumas das questbes que
comecam a habitar os planejamentos educacionais. Apaga-se a histéria
das politicas, a mem¢éria dos professores, suas lembrancas e a experiéncia
vivida com o argumento de que os sistemas devem concentrar a atencao
neste novo suposto. Contudo, o passado, expulso da consciéncia pela
porta da frente, costuma voltar, disfarcado, pela porta dos fundos
(KRAMER, NUNES e CORSINO, 2011, p.75).
Por fim, ndo poderia deixar de destacar o Plano Nacional de Educagéo - PNE. O
PNE, depois de uma longa discussdo no Congresso Nacional desde o ano de 2010, foi
aprovado pela Lei no. 13.005/2014, entrando em vigéncia no dia 26 de junho de 2014 e tera
validade de 10 anos. Composto de 20 metas, que abrangem todos os niveis de formacéo,
financiamento e investimentos, em sua Meta 1 visa universalizar, até 2016, a Educagéo
Infantil na pré-escola para as criancas de 4 e 5 anos de idade e ampliar a oferta de
Educacéo Infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50% das criancas de até 3
anos até o final da vigéncia.

Fica evidente, diante de tantas conquistas legais, que a Educacao Infantil vem
ganhando maior visibilidade tanto no ambito politico quanto no teérico, no qual é possivel
perceber uma nova forma de olhar para as especificidades das criancas. Porém, as
mudancas legais apresentadas aqui neste breve histérico, e tantas outras, nem sempre
resultam em melhorias das condi¢cdes educacionais. Ha4 ainda um longo caminho a ser
percorrido no que diz respeito as acdes e programas do governo em busca de uma

Educacao Infantil pablica de qualidade.
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3.2 Expansdo da Educacdo Infantil e a qualidade dos espacos:
tensdes e desafios

E possivel afirmar que, atualmente, os maiores desafios da Educac&o Infantil s&o:
expandir a cobertura do atendimento e melhorar a qualidade. A relacdo entre esses dois
desafios € ‘indissociavel. Afinal, para que a cobertura do atendimento aumente, é
necessario dispor de espaco fisico adequado para as criancas pequenas.

Em pesquisa realizada por Nunes, Corsino e Kramer
(2011), que teve como um de seus objetivos realizar um balango da situacédo da Educacéo
Infantil no estado do Rio de Janeiro 15 anos apés a LDB, e 10 anos apds a pesquisa
realizada por elas em 1999°, as pesquisadoras verificaram que houve um aumento de
13,8% das matriculas na Educacao Infantil. Mas, ao tomar como base 0s municipios do
estado nos censos escolares de 2001 e 2009, é possivel perceber, em niumeros absolutos,
que o numero de matriculas na creche expandiu 75,7% e houve uma reducdo de 0,7% na
pré-escola. O acréscimo de matriculas na creche esta relacionado, por um lado, a
responsabilidade do setor publico no atendimento deste segmento e, por outro, pela
percepcdo da importancia da educacdo nos primeiros anos de vida da crianga em sua
trajetoria educacional. Em relagdo a diminuicdo do numero de matriculas na pré-escola, os
fatores que podem ter influenciado é a inclusdo das criancas de 6 anos no Ensino
Fundamental.

A taxa de cobertura de atendimento no estado do Rio de Janeiro em relagéo a pré-
escola é de 66%. Com esse baixo percentual é possivel deduzir que um ndmero
consideravel de criancas esteja fora da escola ou estdo no Ensino Fundamental de forma
indevida. Em relagdo a creche, a situacéo € ainda mais complicada, a taxa de cobertura &
de pouco mais de 16% (NUNES, CORSINO e KRAMER, 2011). Este indice em relagéo a
creche esta abaixo da meta estabelecida pelo PNE (2001 - 2010), que previa que até 2010,
50% das criancas deveriam ser atendidas.

Segundo Lima (1995) ha uma centralidade dos espacos escolares no processo de
expansao de matriculas da rede publica. Para a autora, ou 0S espacos permaneciam com
as opcoes existentes, ocasionando, assim, no rebaixamento da qualidade do atendimento
ou deveriam ser construidas novas instalagdes, “quer por ampliacao das existentes quer
por expansdo da rede através de novas unidades” (p.75). Esse rebaixamento da qualidade

que fala a autora foi pautado pela reducéo de custos, e ndo por mudancas no conceito dos

°A pesquisa “Formacéo de profissionais da Educacéo Infantil no Estado do Rio de Janeiro: um
balanco 10 anos depois” teve como estratégias metodolégicas a aplicacdo de questionarios
(retornados por 59 municipios) e a realizacdo de 23 entrevistas com as Coordenagdes de Educagédo
Infantil das Secretarias Municipais de Educacéo.
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espacos escolares e como eles devem ser para atender adequadamente a faixa etaria
pretendida.

A situacdo dos espacos fisicos das instituicbes escolares no estado do Rio de
Janeiro € preocupante. Encontramos muitos espacos inadequados e em péssimas
condigbes. A expansdo das redes tem ocorrido de diferentes maneiras, vdo desde
iniciativas mais efetivas, como a constru¢do de novos espacos escolares para a Educacao
Infantil, até iniciativas precarias e emergenciais, como o uso de espacos alternativos:
aluguel de casas, prédios comerciais, aproveitamento de salas em escolas de Ensino
Fundamental buscando adapta-las para atender as criancas menores. Neste Ultimo caso,
as turmas de Educacdo Infantil, quase sempre, sdo colocadas em espacos ruins e
separadas das criangas maiores. As criangas acabam ficando em espacgos que ndo foram
construidos para serem escolas de Educagéo Infantil, sendo adaptados e sem condi¢des
de recebé-las. (TOLEDO, NUNES, CORSINO e SIQUEIRA 2011).

Alguns documentos sobre infra-estrutura, propostas curriculares, diretrizes e critérios
de qualidade foram elaborados na tentativa de indicar caminhos para melhorar a qualidade
do atendimento e, consequentemente, dos espacos oferecidos as criangas nas instituicoes.
Destacam-se aqui quatro desses documentos: As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgdo Infantii (BRASIL, 2010), Os Parametros Basicos de Infraestrutura para
instituicbes de Educacdo Infantil (BRASIL, 2006a, 2006b), Os Indicadores da qualidade na
Educacdo Infantil (BRASIL, 2009a) e as Orientacbes para a organizacdo da sala na
Educacédo Infantil: ambiente para a crianga criar, mexer, interagir e aprender (RIO DE
JANEIRO, 2013). Nesses documentos, ha referéncias sobre as caracteristicas fisicas dos
espacos escolares e também sobre os direitos das criancas que estdo relacionados com o
uso desses espacos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2010), tém
por objetivo orientar as politicas publicas e a elaboracdo, planejamento, execucdo e
avaliacdo de propostas pedagodgicas e curriculares de Educacéo Infantil. Com forca de lei,
as Diretrizes consolidam a discussdo sobre a importancia da qualidade na Educacdo
Infantil. O documento apresenta como eixos norteadores da proposta pedagogica das

instituicdes de Educacao Infantil os seguintes principios:

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a
ordem democratica.

Il — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade da
expressao nas diferentes manifestagfes artisticas e culturais (BRASIL, 2010, p.2).
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Apesar de ndo tratar especificamente sobre os espacos institucionais, é possivel
perceber a necessidade em organizar os espacos de forma a favorecer préaticas e
interacBes que propiciem o desenvolvimento de uma proposta pedagdgica baseada nesses
principios.

Os Parametros Basicos de Infraestrutura para instituicdbes de Educacéo Infantil
(BRASIL, 2006a, 2006b,) apresentam estudos e parametros nacionais relacionados a
qualidade dos ambientes das instituicbes de Educagao Infantil. Segundo os parametros, “o
espaco ladico infantil deve ser dinamico, vivo, ‘brincavel’, exploravel, transformavel e
acessivel para todos” (p.8). Os parametros sugerem aos dirigentes municipais que criem
uma equipe multidisciplinar para “definir as diretrizes de construc¢édo e reforma das unidades
de educacgao infantil” (BRASIL, 2006b, p.11). O Ministério da Educacdo (MEC) encarrega
0s municipios da tarefa de elaborar as suas diretrizes de construgdo e reformas. Dessa
forma, este documento ndo tem carater mandatério. Esses aspectos, por um lado sao
compativeis com a diversidade da realidade brasileira e com o sistema descentralizado da
educacao, por outro, parecem contribuir pouco para mudar a situacéo de precariedade das
escolas de Educacao Infantil do pais (TOLEDO, 2014).

Os Indicadores da qualidade na Educacao Infantil (BRASIL, 2009a), caracteriza-se
como um instrumento de auto-avaliacdo da qualidade das instituicdes de Educacao Infantil.
Este documento foi construido com o objetivo de auxiliar as equipes que atuam na
Educacéo Infantil, juntamente com as familias e pessoas da comunidade.

As Orientacfes para a organizacdo da sala na Educacédo Infantil: ambiente para a
crianga criar, mexer, interagir e aprender (RIO DE JANEIRO, 2013) é um documento
formulado pela SME em parceria com a Geréncia de Educagéo Infantil do municipio do Rio
de Janeiro, que tem o objetivo de pontuar algumas observagfes e sugestdes acerca da
organizagdo dos espagos/ambientes/materiais, para a oferta de uma educacdo de
gualidade para as criancas pequenas. A proposta do documento é servir de inspiragdo para
os profissionais das creches e escolas, na tentativa de se criarem ambientes que sejam
atraentes para as criangas e os adultos.

Mesmo com os avancos legais que passaram a garantir os direitos das criancas e
da criacdo desses documentos que ressaltam a importancia de espagos adequados as
especificidades da Educacdo Infantil, as mudancas efetivas dessas politicas ainda estdo
distantes de se concretizarem.

Nesse sentido, as politicas de inducdo cumprem um papel fundamental na
tentativa de melhorar a qualidade dos espacos e expandir o nimero de vagas. Neste caso,
destaca-se o Programa Nacional de Reestruturacdo e Aquisicdo de Equipamentos para a
Rede Escolar Publica de Educagéo Infantil - Proinfancia, formulado pelo MEC em convénio

com 0s municipios e que tem por objetivo “garantir o acesso de criangas a creches e
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escolas de Educacao Infantil publicas, especialmente em Regides Metropolitanas, onde sao
registrados os maiores indices de populagédo nesta faixa etaria” (BRASIL, 2011). Voltado a
construcdo e melhoria das condi¢cdes das instalacdes fisicas das escolas publicas de
Educacao Infantil, foi instituido pela Resolu¢cdo n°. 6, de 24/04/2007, do Conselho
Deliberativo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo - FNDE (BRASIL, 2007),
a partir da consideracdo de que a construcdo de creches e pré-escolas, bem como a
compra de equipamentos e mobiliario, sdo fundamentais para a melhoria da qualidade da
educacdo.

Os projetos arquitetdnicos do Proinfancia sao definidos em trés tipos (A, B ou C),
com as seguintes caracteristicas:

- Projetos tipo A: especificacOes propostas pelo proponente;

- Projetos tipo B: escola de Educagédo Infantil com capacidade de atendimento de 240
criangas com até cinco anos de idade, em dois turnos, ou 120 criangas em turno integral. A
estrutura conta com oito salas pedagdgicas, sala de informatica, secretaria, péatio coberto,
cozinha, refeitorio, sanitario, fraldario, entre outros ambientes, todos adaptados para
pessoas com deficiéncia,;

- Projetos tipo C: tem capacidade de atender 120 criangas, em dois turnos, ou 60 em turno
integral. Possui quatro salas pedagodgicas e os demais espa¢os sdo iguais ao modelo
arquitetnico do tipo B.

Os dados disponibilizados pelo FNDE (2012) indicam os desafios que se impdem a
execucdo dos convénios pelas municipalidades para a constru¢cdo das creches e pré-
escolas. Apenas cerca de metade das obras financiadas pelo Proinfancia conseguiram em
dois anos chegar a fase de finalizacéo e solicitar recursos para a compra de mobiliario e
eguipamentos. Observa-se que a gestdo de recursos publicos € uma questdo administrativa
complexa, pois no caminho entre a descentralizacdo dos recursos e a conclusdo das obras
h& ainda muitos entraves.

Apesar desses entraves para a implantacdo dos convénios pelos municipios, no
estado do Rio de Janeiro, no ano de 2013, havia 7 municipios com 8 unidades do
Proinfancia em funcionamento. Este nimero pode ser considerado pequeno, tendo em vista
0s 7.421 estabelecimentos de Educacédo Infantil de todo o estado registrados pelo Censo
Escolar do mesmo ano, mas j& possibilita investigar os possiveis efeitos desta politica
indutora de expanséo do acesso a Educacao infantil da rede publica nos municipios em que
este programa foi implementado (CORDEIRO, NUNES e TOVAR, 2015).

19 cf. Ministério do Planejamento (Proinfancia, investimento certo nas criancas do Brasil, 20 de
maio de 2012, <http://www.pac.gov.br/noticia/a67414f1>, acesso em 20/08/2015).
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A implantacdo do Proinfancia nestes sete municipios contribuiu para o aumento do

namero de matriculas, como pode ser observado na tabela abaixo:

Tabela 2 — Expansdo da Rede em Numero de Matriculas dos Municipios com unidade
do Proinfancia no Estado do Rio de Janeiro*

Proporgéao da

2010 2013 2013 vs 2010 .

Variagao
Rede Publica (Proinfancia) 0 1.110 1.110 54%
Rede Publica (outros) 7.144 7.723 579 28%
Rede Privada 3.584 3.961 377 18%
Total 10.728 12.794 2.066 100%

* Dados referentes a modalidade regular de ensino dos sete municipios do Estado do Rio de Janeiro que tinham
ao menos uma unidade do Proinfancia em funcionamento até 2013.

Fonte: Pesquisa Politicas de Educac&o Infantil no Estado do Rio de Janeiro: o programa PROINFANCIA e as
estratégias municipais de atendimento a criangas de 0 a 6 anos. (CNPqg-Faperj 2011-2014).

Podemos observar que das 2.066 novas matriculas criadas para a Educacao Infantil
entre 2010 e 2013, o Proinfancia é responsavel por 1.110 delas, representando 54% de
todo o incremento deste periodo. Por essa perspectiva, na rede publica, o Proinfancia foi
responsavel por duas a cada trés novas matriculas desta amostra.

O PNE (2014), em sua Meta 1, faz referencia ao Proinfancia e vimos que este
Programa foi capaz de abrir 1.110 novas matriculas nos municipios em gue as unidades
construidas ja estdo em funcionamento, mas o desafio ainda é grande. Se o objetivo é
atender a todas as criancas de 4 e 5 anos e pelo menos metade das criancas de até 3
anos, serdo necessarias 7.689 novas matriculas, neste caso, sete vezes mais do que o
resultado ja obtido com as unidades implementadas (CORDEIRO, NUNES e TOVAR,
2015).

No municipio do Rio de Janeiro, uma das metas da prefeitura até 2016 é ter 35%
dos seus estudantes frequentando a escola em turno Unico. Para colocar esta meta em
pratica foi criada a Fabrica de Escolas. Esta Fabrica constitui-se de quatro espacos que
serdo responsaveis pelo armazenamento, logistica e constru¢cdo de 136 novas unidades
escolares da rede municipal e outras 77 serdo reformadas e ampliadas. Com essas
construcdes, estima-se que 103 mil novas vagas seréo criadas em toda a cidade''. Essas
medidas demonstram haver um consenso quanto a importancia dos espacos fisicos e de
recursos materiais para uma escola publica de qualidade.

Os recursos materiais também merecem atencdo ao se pensar a qualidade dos

espacos escolares. No estado do Rio de Janeiro, em pesquisa realizada por Nunes,

1 Informacbes obtidas através do site da Prefeitura do Rio de Janeiro.

http://www.riosemprepresente.com.br/projetos/fabrica-de-escolas/. Acesso em agosto de 2015.
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Corsino e Kramer (2011), observou-se que h& municipios que fornecem as instituicdes de
Educacao Infantil material didatico, de limpeza, livros, transporte escolar e mobiliario
adequado. Porém, em alguns municipios, apesar de terem a disposicdo material didatico,
afirmam ndo utiliza-lo. Diante disso, € possivel constatar que, ndo basta ter os recursos
disponiveis, é necessario saber o que fazer com eles.

A falta de vagas e de espacos de qualidade para atender as criancas na Educacao
Infantii € um desafio vivido cotidianamente por criancas, educadores, equipes das
Secretarias Municipais de Educacdo. Mesmo com 0s avanc¢os, a oferta de Educacéo Infantil
no estado do Rio de Janeiro vem sendo marcada por disparidades de acesso em relacdo a
faixa etéria, a localizag&o, a renda familiar entre outros.

As dificuldades encontradas na tentativa de melhorar os espac¢os sdo muitas. Um
dos principais obstaculos para a expansao da oferta de vagas na Educagéo Infantil &€ a ndo
disponibilidade de terrenos adequados para a construcdo de novas escolas. Os espagos
das redes municipais do estado do Rio de Janeiro, de maneira geral, sdo insuficientes para
atender a demanda por vagas. Por conta disso, a concretizacdo de espacos adequados
para atender as necessidades das criancas pequenas parece estar muito distante ainda. O
desejo € que sejam construidos novos espacos, projetados especialmente para a Educacao
Infantil (NUNES, CORSINO e KRAMER, 2011).
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Capitulo 4 — EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DO RIO DE
JANEIRO: CONCEPCOES E PRATICAS

Segundo Benjamin (1995), na singularidade existe a possibilidade de compreender
a totalidade. Pensando assim, as observacBes e as fotografias dos espacos fisicos das
escolas analisadas possibilitam conhecer pistas sobre a situacdo da Educacao Infantil no
municipio do Rio de Janeiro.

Neste capitulo apresento e analiso as escolas a partir do meu olhar de
professora/pesquisadora. Os espacos fisicos que serdo mostrados referem-se aos
diferentes ambientes em que criancas e adultos interagem em duas escolas publicas do
municipio do Rio de Janeiro. A ideia é realizar um entrelacamento entre as minhas
impressfes sobre os espacos das escolas analisadas, as fotografias, o que dizem os
documentos referentes as politicas publicas para a Educacdo Infantil e alguns eventos
observados nas escolas. Evento neste trabalho esta de acordo com o sentido dado por
Kramer (2014), baseada em Corsaro, como sequéncia de acbes compartilhadas que
comecam com 0 conhecimento da presenca de dois ou mais atores que se relacionam e
tentam chegar a um sentido comum (p.2).

No primeiro momento, as escolas sdo apresentadas separadamente, considerando
suas particularidades e buscando compreender seu contexto. No segundo momento, as
escolas sdo analisadas juntas, como pegas de uma cole¢éo, buscando os pontos comuns,
negativos, positivos e contradigbes. Além disso, pretende observar os aspectos que
aproximam e distanciam os espacos fisicos das instituicbes pesquisadas com o0 que esta
contido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2010), nos
Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educacgdo Infantil (BRASIL,
2006a, 2006b) e nas OrientagBes para a organizacdo da sala na Educacgéo Infantil:
ambiente para a crianga criar, mexer, interagir e aprender (RIO DE JANEIRO, 2013). Para
Benjamin (1995), fazendo analogia entre conhecimento e colegéo, a figura do colecionador
€ uma inspiracdo para o pesquisador, que na sua interagcdo com 0 objeto de pesquisa,
relne eventos, as falas, as imagens, em busca de significados.

A tentativa é procurar nas escolas as marcas e os marcos. As marcas daqueles
gue fazem a Educacdo Infantil: as criancas, os professores e gestores. Mas, a0 mesmo
tempo, olhar para os marcos, para os documentos, procurando na forca da lei e nas

orientacdes, tracos que se aproximam ou se distanciam desses documentos que orientam
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as politicas de Educacao Infantil (TOLEDO, 2014). O objetivo principal é buscar o dialogo
entre as leis, as orientacdes e a histéria do espago das instituicdes.

4.1 A escola de Pedra

A Escola de Pedra, assim chamada pelas criancas em nosso primeiro encontro, é
uma escola de Ensino Fundamental que atende turmas de Educacéo Infantil. As criangas a

chamam assim, pois a escola foi construida tendo uma imensa pedra em seu caminho.

Foto 4.1. a. Vista externa da escola Foto 4.1. b. Vista lateral da escola

N&o consegui na escola nenhuma informagéo referente a data de inauguracgéo e
nem h& quanto tempo a escola atende as criancas da Educacao Infantil. A diretora adjunta
também nao soube informar com exatiddo o quantitativo de criangcas matriculadas. “Acho
gue deve ser umas 430 criangas no total. Eu trabalho nessa escola ha 10 anos e desde que
estou aqui temos turmas de Educacao Infantil.” (Caderno de campo, junho de 2015).

Segundo dados do Censo Escolar 2014, a escola atende a criangas da pré-escola
(a partir dos 4 anos de idade) até o 6° ano do Ensino Fundamental. Atendendo a um total
de 405 criancas. Desse total, 72 criangas estdo na Educacao infantil, representando 18%
das matriculas. Na escola ha quatro turmas de Educacao Infantil, sendo trés no turno da
manhad e uma no turno da tarde. Ainda segundo dados do Censo, ha 25 funcionarios na
escola. Desse total, quatro sdo professores de Educacdo Infantil. Os professores de
Educacdao Infantil trabalham apenas um turno na escola, enquanto que a maioria do Ensino
Fundamental trabalham em horario integral.

As criancas da Educacédo Infantil, além da professora regente, contam também
com professores de Educacéao Artistica e Educacao Fisica. As aulas com esses professores

acontecem uma vez por semana.
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4.1.1 AnotacOes de campo: a chegada a escola e algumas impressdes

A Escola de Pedra fica perto do lugar onde moro, passei em frente a ela por
diversas vezes, mas nunca havia entrado. A escola fica a beira mar. O muro e as arvores
gue a cercam nao permite que seja vista por quem esta do lado de fora.

O horario de entrada das criancas do turno da tarde é as 13h, cheguei na escola
as 13h30. O portédo estava fechado e ndo havia ninguém na entrada. Toco a campanhia.
N&o ouco nada. Aguardo. Resolvo tocar novamente. Ninguém aparece. Do portdo da pra
ver dentro da escola. Nao ha movimentagdo nem de crianga, nem de adulto. Me pergunto
se esta tendo aula. Depois de 20 minutos aguardando, vejo uma senhora varrendo o chao
proxima ao portdo. Resolvo chamar por ela. Ela ndo me ouvi (ou finge ndo ouvir). Tento
ainda mais algumas vezes. Nada! Tento a campanhia novamente. Nada! Penso em desistir.
Até que uma moca aparece no portéo, ela estava saindo da escola. Ao me ver ali, pergunta
com quem eu gostaria de falar. Eu me apresento e digo que gostaria de falar com a
diretora. “Vocé esta aqui tem tempo?”. Digo que sim. Conto ainda que toquei a campanhia
algumas vezes. “Essa campanhia nao funciona. Vocé podia ter entrado logo, o portao
parece estar fechado, mas nao estd”. Penso que poderia ter algum aviso na entrada
informando sobre a campanhia. Ela abre a corrente em volta do portdo, que realmente nao
estava trancado, e diz que vai me levar até a sala da direcdo. A escola possui dois andares,
a sala da dire¢do fica no segundo andar. Conversando com ela, descubro que nédo é
funcionaria da escola, mas sim uma ex-aluna que estd sempre por la&. Andamos por um
corredor, vejo um refeirério, uma sala fechada, um bebedouro, e um aviso sobre os horarios
de entrada e saida das turmas. Subimos um vao de escada. Fico impressioanda com a
vista: um amplo espaco externo. Viramos para a direita. Chegamos! Eu agradeco e nos
despedimos.

Como ndo vejo ninguém, mesmo com a porta da sala da direcdo entreaberta,
resolve bater antes de entrar. Ninguém aparece. Ouco vozes, e, por isso, sei que ha
pessoas la dentro. Bato novamente. Uma pessoa aparece. Eu me apresento, explico o que
estou fazendo ali, mostro a carta que recebi da SME me autorizando a realizar a pesquisa
na escola. Ela, entdo, se apresenta como a diretora adjunta. Muito séria, me pede para
aguardar dizendo que precisa ligar para a 2° CRE para confirmar alguns dados, parece
desconfiada. Eu digo que tudo bem. Enquanto aguardo, uma professora, bastante irritada,
aparece com uma crianga: “Nao da pra ficar com ele na sala. Esta atrapalhando todo
mundo.” A diretora adjunta diz que n&o pode ficar com a crianca. “Todo dia tem isso, nao
posso ficar com ele aqui.” Contrariada, a professora sai da sala com a crianga.

Aguardo mais uns 5 minutos. A diretora adjunda me chama, agora sem a

aparéncia séria e desconfiada, com uma expresséo simpatica, pede para que eu explique
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novamente a pesquisa e o que vou fazer na escola. “Como a sua pesquisa € com a
Educacéo Infantil e vocé s6 pode a tarde, s6 tem a turma da professora Isabela®. S&o
criangas de 5 anos.” A diretora adjunta me leva até a professora.

A professora Isabela estava na sala dos professores. “A turma esta tendo aula de
artes”. A diretora adjunta pede que Isabela me leve para conhecer a escola. Andamos um
pouco. Nao vejo criangas, nem ouco barulho. Enquanto andamos pela escola, Isabela me
pergunta sobre a pesquisa. “Vocé vai ter muito o que pesquisar aqui, 0 nosso espaco é
péssimo.” Circulamos pouco pela escola, e logo fomos para a sala da turma. “A aula de
artes ja vai terminar, preciso estar na sala quando as criangas voltarem.” A sala € escura,
com muitas mesas e cadeiras, armarios trancados com cadeados, néo vejo brinquedos e
ndo vejo livros. Me sinto desconfortavel. Enquanto aguardavamos a chegada das criancas,
duas professoras entraram na sala. Isabela fez as apresentagfes: “Essa € a Aline, ela veio

aqui para pesquisar o nosso espaco.” “Aqui a gente tem muita reclamacéao das familias por
conta do espaco. Aqui € um tanto perigoso.” Disse uma delas.

As criancas finalmente chegam. Elas me olham curiosas, mas néo falam comigo. A
professora pede para sentarem nas cadeiras. Fico aguardando que Isabela me apresente
para a turma, mas isso ndo acontece. “Vou deixar vocés brincarem, mas n&o quero
bagunga.” As criancas se dirigem para um armario com gavetas e vejo que ali ficam alguns
brinquedos. “Os brinquedos novos eu guardo no meu armario, se deixar junto com 0s
antigos eles quebram tudo”. As criangas comegam a pedir para a professora os brinquedos
que estdo no armario dela. Ela deixa as criancas pegarem. Algumas criancas querem
desenhar. Também precisam pedir a professora para pegar lapis e papel no armario dela.
Conto quantas criangas estdo na sala: 13. Pergunto a professora quantas criancas estdo
matriculadas na turma. “Aqui sao 19 criangas, mas nunca vem todas.”

Duas meninas se aproximam e perguntam meu nome. Eu digo e pergunto o delas:

Vanessa e Cris.

VANESSA: Vocé vai ficar aqui na escola?
ALINE: Vou sim. Vou ficar um tempo aqui com vocés. Tudo bem?
VANESSA: Tudo bem!

As criancas comecam a vir falar comigo, perguntam o meu nome e 0 que estou
fazendo ali. Eu respondo. A professora parece nao gostar das intervencdes das criancas.
“Cuidado, vocé esta dando muita corda para elas.”

Hora do lanche. A professora pede para as criangas guardarem os brinquedos e
pegarem o lanche na mochila. Pergunto se a escola ndo oferece comida para as criangas.

“Oferece sim, tem o0 almogo e o lanche, mas algumas criangas trazem o lanche de casa.”

'2 0s nomes verdadeiros foram substituidos por nomes ficticios.
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Os lanches levados, em sua maioria, sdo biscoitos e sucos industrializados. Antes de ir
para o refeitério, a professora me alerta: “Pega a sua bolsa, ndo é para deixar aqui. Nao
podemos confiar.” Peguei minha bolsa, as criangas fizeram a fila e descemos para o
refeitorio.

Terminado o lanche, a professora pede para as criancas sentaram no chéo do lado
de fora do refeitério e vai chamando cada uma para beber agua e ir ao banheiro. "Néo
quero ninguém pedindo para beber agua ou ir no banheiro depois.“ De volta a sala, a
professora diz que as criangas podem brincar mais um pouco. “Essa turma é a mesma que
eu dei aula ano passado. Como ano passado eu peguei firme com eles em relacdo as letras
€ numeros, esse ano estou pegando mais leve, deixando eles brincarem mais”.

Quando se aproxima do horério da saida, a professora pede para as criangas
guardarem os brinquedos. Feito isso, elas pegam as suas mochilas e vdo com a professora
para o lado de fora da sala. Uma funciondaria da escola é reponsavel por aguardar com as
criangas 0s responsaveis virem buscé-las.

Nunca entrei em uma escola que tivesse um espaco externo tdo amplo e uma vista
tdo linda para o mar. Porém, a estrutura fisica da escola ndo é acolhedora. Ha uma frieza
na relacdo dos adultos com as criangas, has poucas marcas das criangas nos espacos, na
institucionalidade que pode ser percebida pelas mesas e armarios de ferro, cadeados,
grades, nas cores das paredes. A professora pouco interage com as criancas da turma, se
dirigindo a elas somente para dar ordens ou chamar a atencdo. Essa situacdo me fez

lembrar do poema de Manoel de Barros:

No aeroporto, 0 menino perguntou:

- E se o0 avido tropicar num passarinho?

O pai ficou torto e nédo respondeu.

O menino perguntou de novo:

- E se o avido tropicar num passarinho triste?

A mae teve ternuras e pensou:

Seréa que os absurdos ndo sdo as maiores virtudes da poesia?

Seréa que os despropositos ndo sdo mais carregados de poesia do que o bom senso?
Ao sair do sufoco, o pai refletiu:

Com certeza, a liberdade e a poesia a gente aprende com as criangas.

A dureza, igual a da pedra que faz parte da escola, parecia marcar as relacdes entre
adultos e criancas. A liberdade e a poesia que Manoel de Barros afirma aprendermos com
as criangas, muitas vezes parecem abafadas pela imposicdo do ponto de vista do adulto
sobre a crianga. Parece haver uma pedra no caminho entre a professora e as criancgas,
entre as criangas e a utilizacdo dos espacos da escola. A primeira ida a escola me trouxe
sentimentos divergentes: sinto desconforto, mas ao mesmo tempo alegria por estar com as
criangas e curiosidade para conhecé-las melhor, observar a relagdo delas com os espacgos

da escola (Caderno de campo, junho de 2015).
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4.1.2 Espaco externo

A Escola de Pedra fica em frente a uma avenida bastante movimentada e proxima
da entrada de uma comunidade. H4 um ponto de 6énibus na porta da escola, por isso, a
circulacdo de pessoas no seu entorno é grande. Apesar da escola ser a beira mar, quando

entramos nela, hum primeiro momento, ndo é isso que vemos.

Foto 4.1.2. a. Entrada da escola Foto 4.1.2. b. Entrada da escola

Como pode ser observado pelas imagens, ha muito lixo na entrada da escola. A
beleza convidativa da paisagem na qual a escola esté inserida € confrontada pelo acumulo
de residuos, dos quais uma parte sequer esta acondicionada de maneira apropriada. O lixo
representa um problema fundamental para toda a sociedade e para lidar com ele
adequadamente ndo basta escondé-lo, mas certamente a escolha de um lugar e de uma
forma para trata-lo contribui para o efeito que ele pode gerar no ambiente. Seria necessario
grande esforgo para alterar uma primeira impresséo negativa? Uma entrada disposta para
agradar as criancas teria efeito na representacao que elas fazem da escola?

Ainda na parte externa, no primeiro andar da escola, h4 um parquinho. Isabela me
diz que esse é o espago da Educacéo Infantil. “Chamamos de parquinho, mas, como vocé
pode ver, ndo tem praticamente nada aqui.”(Caderno de campo, junho de 2015). Nesse

parquinho s6 ha um brinquedo de plastico, o escorrega.



62

Foto 4.1.2. c. Parquinho Foto 4.1.2. d. Parquinho

O chéo é todo de cimento. Ha algumas arvores, mas ndo tem grama, areia e nem
brinquedos disponivéis para as crian¢cas. Em nenhum dia que estive na escola, a turma
observada fez uso desse espaco. Olhando esse espaco, penso o quanto ele € amplo, mas
muito mal aproveitado e cuidado. Observando mais atentamente, vemos 0S riscos que

criangas e adultos correm ao utiliza-lo.

Foto 4.1.2. e. Caixa d’agua no parquinho Foto 4.1.2.f. Buraco
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Foto 4.1.2.g. canto esquerdo do parquinho

A quantidade de 4gua no chdo nos faz perceber que ha um vazamento na caixa
d’agua. O buraco no chado tampado de maneira improvisada representa um risco para as
criangas pequenas que utilizam esse espaco. No canto esquerdo do parquinho, é possivel
ver buracos que sugerem a plantacdo de arvores, mas, como podemos observar, s6 ha

areia e pedras.

Foto 4.1.2 h. Fundo do parquinho

Na outra ponta do parquinho, vemos um emaranhado de cadeiras e restos de
mesas que ndo sdo mais usados. O espaco que deveria ser para as criangas da Educagéo
Infantil brincarem ao ar livre, serve de depésito para guardar objetos quebrados que néo
tem mais utilidade. Novamente a escola aparenta desmazelo. Enquanto me mostrava esse

espaco, a professora falava dele com pesar, lamentando néo frequenta-lo com sua turma
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por conta dos riscos que representa para as criancas. Essa situacdo me fez lembrar as

palavras de Benjamin:

Sujeira e miséria crescem como muros, obra de maos invisiveis, em torno
deles. E assim como o individuo pode suportar muito por si, mas sente
justa vergonha quando sua mulher o vé suporta-lo e ela prépria o atura,
assim € licito ao individuo aturar muito enquanto esta sozinho e tudo
enquanto o esconde. Mas nunca é licito a alguém firmar sua paz com a
pobreza quando ela cai como uma sombra gigante sobre seu povo e sua
casa. Ele deve, entdo, manter seus sentidos vigilantes para cada
humilhacdo que lhes é infligida e manté-los disciplinados até que seu
sofrimento tenha trilhado, ndo mais a ladeirenta rua da amargura, mas o
caminho ascensional da revolta (BENJAMIN, 1995, p. 22).

Diante daquele patio, me pareceu existir uma espécie de sombra que facilmente
impede os olhos de enxergar as possibilidades de transformag&o. Naquele instante percebi
que a sombra, era a inscricdo deixada ao longo do tempo pelo conjunto de fatores que
conduziu aquele patio a ter o aspecto observado.

Quando subimos para o segundo andar da escola, 0 que vemos é um patio externo

bem amplo, com uma vista deslumbrante para o mar.

Foto 4.1.2.i. Pétio Foto 4.1.2.j. Patio

O primeiro nivel do pétio é todo de cimento e é cercado por uma grade baixa com
grande espacamento. E nesse patio que as aulas de Educac&o Fisica costumam acontecer.
No segundo nivel vemos mais cimento, pedra, areia e grama. A grama parece estar la

esperando cuidados, assim como todo esse espaco.
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Uma pequena parte do péatio é coberta, o que possibilita seu uso em dias
chuvosos. Nesse espaco ha dois bancos de madeira e um desenho no chdo para as

criancas brincarem de amarelinha.

S h e~

Foto 4.1.2.k. Patio coberto Foto 4.1.2.l. Bancos no pétio coberto

A professora disse que uma crianga da turma ja se machucou brincando nesse
espago e que a diretora havia pedido para que as criangas da Educacdo Infantil ndo
brincassem l4. Em um dos dias em que estive na escola, as criangas pediram muito para a
professora para brincar do lado de fora. Ela atendeu a solicitagéo das criangas. Foi a Unica

vez, durante o periodo de observacéo, que as criangas brincaram fora da sala.

“As criangas ficaram muito animadas com a possibilidade de brincar do lado
de fora. Pediram a professora permissdo para levar uma bola, ela deixou.
Quando chegamos no patio, todas as criangas correram sem rumo. Depois de
um tempo, foi possivel vé-las se agrupando e comecando a brincar de maneira
mais organizada. Alguns meninos foram para o segundo nivel brincar com a
bola, nesse momento eles ficam fora do campo de visdo da professora. Fiquei
apreensiva durante todo o tempo que ficamos no patio. E um espaco amplo,
mas sem seguranga para as criancas. As grades que cercam o patio sdo
baixas e vazadas, € preciso ficar atenta o tempo todo. Além disso, tem a
pedra. As criancas podem subir nela, ndo h4 nenhuma protecdo que impeca
as criancas de subirem se quiserem. A professora me diz que usou poucas
vezes 0 pétio, mas quando vai com as criangas estd sempre atenta e ja
conversou com elas sobre o que podem ou ndo fazer nesse espaco.
Passamos 20 minutos no pétio, depois voltamos para a sala” (caderno de
campo, junho de 2015).

Os espacos externos da Escola de Pedra trazem riscos para as criangas e 0s
adultos. A situacdo € agravada pela decisdo da gestdo municipal, que construiu naquele
terreno uma escola. Uma politica que leva a educagédo com tal improviso, com descaso e a
falta de manutencdo desses espacos como € o caso dessa e de tantas outras escolas
publicas, € uma politica que remete as palavras de Benjamin (1995, p. 22): “Pobreza nao é
desonra’. Muito bem. No entanto, desonram os pobres. Fazem isso e o consolam com o

provérbio”.
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4.1.3 Espago interno

Logo que entramos na Escola de Pedra a sensacdo é de se estar em qualquer
outro lugar, menos em uma escola. Nao ha nenhum elemento, com exceg¢éo do letreiro com

0 nome e alguns avisos no mural, que indiquem que ali € uma escola.

S |
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Foto 4.1.3.a. Entrada parte interna da escola Foto 4.1.3.b. Entrada parte interna da escola

As paredes azul e branca ndo exibem murais e nem producdes das criangas. A
primeira vista chama a atencéo a grade e a pedra. Causa uma impresséo de vazio, de falta
de vida. Horn (2004), afirma que o espago na Educacgédo Infantil ndo deve ser entendido
somente como um local de trabalho, um elemento a mais no processo educativo, mas €,
antes de tudo, um recurso, configurando-se como um parceiro do professor na pratica
educativa. O espacgo carrega em sua configuragéo signos e simbolos que o habitam, sendo
rico em significados.

Continuando por essa entrada, a primeira porta que vemos é a do refeitério. O
refeitdrio € amplo, com muitas mesas e cadeiras. Tendo ainda, um bebedouro para as
criangas. Nao consegui fotografar esse espaco, sempre que tentei estava sendo usado ou
trancado. No primeiro andar, ha também uma sala de aula. Isabela me disse que € a sala
das criancas de 4 anos. “Por serem menores, eles ficam no primeiro andar que é perto do
refeitorio, dos banheiros, ndo precisam subir e descer escadas” (Caderno de campo, junho
de 2015). A sala estava vazia, ela s6 é ocupada no turno da manha.

Mais a frente fica o laboratdrio de informética.
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Foto 4.1.3.c. Porta do laboratério Foto 4.1.3.d. Laboratério de informética
de informéatica

“Me impressiono com a entrada da sala: grade, corrente e cadeado fecham essa
porta. Esta sala parece néo ser usada, tendo em vista os computadores empoeirados, as
caixas empilhadas e os plasticos bolha espalhados pelo chdo.” (Caderno de campo, junho
de 2015).

Ainda no primeiro andar ficam os dois Unicos banheiros disponiveis para as
criancas: um para 0S meninos e outro paras as meninas. Os banheiros sdo iguais, s6 muda
0 que esta escrito na porta. As criancas da Educacdo Infantil dividem o mesmo banheiro
com as criancas do Ensino Fundamental. As pias séo altas, dificultando o uso pelas
criancas da Educacdo Infantil. Os banheiros estavam limpos, mas era nitido que
precisavam de manutengdo. Em frente ao banheiro das criangas, ficam os banheiros dos

professores e funcionarios.

Foto 4.1.3.e. Pias Foto 4.1.3.f. Vaso sanitario
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Foto 4.1.3.g. Banheiros dos professores e
funcionarios

Ao lado do banheiro das criancas, ficam os bebedouros. Assim como acontece
com a caixa d’agua, os bebedouros também apresentam vazamento de agua. Bebedouros
verticais como o da imagem abaixo, nas escolas que atendem criangas pequenas, exigem
muita manutencdo. Por serem pequenas, as criangas ndo conseguem atingir a altura
necessaria para usa-los, tendendo a ficar na ponta dos pés e se apoiando neles. Por conta
disso, o0 bebedouro tende a ceder ao peso da criangca. Com o0 passar do tempo, as placas
metdlicas que o revestem acabam se desprendendo pelo contato direto com a ponta dos
pés das criancas. Além disso, as criancas apresentam dificuldade em apertar o botédo e
beber agua ao mesmo tempo. O impacto visual do chdo molhado nao é agradavel.

Foto 4.1.3.h. Bebedouros
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“‘LARISSA: Eu acho aqui muito feio.

ALINE: Por que vocé acha feio?

LARISSA: Tem muita 4gua no chao, fica tudo sujo.
ALINE: Como vocé gostaria que fosse?

LARISSA: Sequinho e colorido.”

(Caderno de campo, junho de 2015).-.

Para ter acesso ao segundo andar, a Unica possibilidade € utilizando a escada.

Foto 4.1.3.i. Vista da escada Foto 4.1.3.j. Escada

Assim que chegamos ao segundo andar, nos deparamos com 0 espago externo
amplo, como ja foi relatado anteriormente. Virando a direita, entramos em um corredor.- O
corredor € comprido e largo, podemos ver algumas producgdes das turmas nas paredes, ha
um banco colorido de madeira, imitando |apis de cor, situado na entrada da sala da direcao.
As duas pontas do corredor séo fechadas por grades de ferro, 0 que permite que a luz de
fora ilumine o ambiente e também possibilita a quem estd dentro ver o entorno da escola.
Comparado ao primeiro andar, este parece mais com uma escola, tem um pouco mais de

vida.
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Foto 4.1.3. k Entrada do segundo andar Foto 4.1.3.l. Corredor



70

Na ponta direita do corredor, h4 um espaco que foi organizado pela professora da
sala de leitura. Nesse espaco hd mesas e cadeiras, estantes com livros, um quadro negro.
Lembra uma sala de aula. Como n&o ha brinquedos disponiveis para as criangas fora da
sala, a ideia foi organizar um espaco que permitisse as criangas brincadeiras de faz-de-
conta. A brincadeira e o faz-de-conta sdo meios da crianca desenvolver a linguagem.
Imaginando, a crianga se comunica, constroi historias e expressa vontades. O faz-de-conta
€ 0 primeiro contato da crianga com as regras e com o papel de cada um. A imaginacao
tem ainda uma fungdo importante na regulacdo das proprias emocgdes e das acoes.
Brincando a crianca desenvolve a capacidade de imaginar, se inseri na cultura e aprende a

conviver em grupo. Sobre esse espaco, a professora da sala de leitura disse:

“Nao tem muito atrativo para as criancas aqui na escola. Pensei em
organizar esse espaco para que elas pudessem brincar juntas, usar a
imaginagdo, brincar de faz-de-conta. Mas eu acho que aqui é pouco
utilizado. Nao sei se os professores gostaram daqui. Eu gostaria que as
criancas brincassem mais fora da sala de aula” (Caderno de campo, junho
de 2015).

Foto 4.1.3.m. Espaco do corredor

Ao lado da sala da direcéo, fica a sala dos professores. A sala € grande. Nesse
espaco h4d uma mesa com algumas cadeiras, poltronas, sof4, um mural com algumas
informagfes e avisos. Toda a parte de traz da sala se abre, permitindo o0 acesso a uma
varanda cuja a vista € muito bonita. Todas as salas do lado direito tem acesso a essa

varanda.



71

Foto 4.1.3. n. Sala dos professores Foto 4.1.3. 0. Varanda

Foto 4.1.3.p. Vista da varanda

A sala da turma observada fica no comeco do corredor, do lado esquerdo. A sala é
utilizada por duas turmas diferentes, uma no turno da manha e a outra a tarde. Na porta
vemos um cartaz escrito “El”, decorado com flores feitas com papel colorido. Na sala ha
sete mesas com quatro cadeiras cada, um quadro negro, alguns trabalhos expostos nas
paredes, o alfabetario em cima do quadro, dois armarios grandes, uma televisdo, um

armario azul onde ficam guardados os brinquedos e um ventilador.

Foto 4.1.3. q. Entrada da sala Foto 4.1.3.r. Sala da turma observada
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Foto 4.1.3.s. Sala da turma observada

Impressiona a quantidade de mesas e cadeiras na sala. Ha mais cadeiras do que
criangas matriculadas na turma. O espaco para circulagdo também é minimo. O excesso de
mesas e cadeiras nas salas, deixando pouco espaco para a movimentagdo, pode carregar

em si uma concepgéao de controlo, como afirma Horn (2004),

A dificuldade de alguns educadores em trabalhar “com corpos que se
movimentam” é muitas vezes evidente. Por muito tempo, se afirmou a
estratégia de se controlar o pensamento das criangas por meio de controle
dos movimentos. [...] percebo que sempre existe um “lugar nobre”
destinado a mesas e cadeiras, 0 que legitima o fato de estar sentado, estar
desenhando, pintando, recortando; cada crianga com seu lapis, com suas
tintas, com sua tesoura. Em geral, essa € a organizacdo do espaco de uma
sala de aula quadrada ou retangular, onde as mesas ocupam o lugar
central e, encostados nas paredes, os livros (quando existem), a prateleira
de jogos, os brinquedos da “casinha”, o local para pendurar trabalhos e
mochilas (p. 20).

Outro fato que impressiona sdo as grades, correntes e cadeados presentes na
sala. Os dois armarios grandes que ficam na sala pertencem as professoras e sdo fechados
com correntes e cadeados. Nesses armarios sdo guardados tudo o que ndo pode ficar ao
alcance das criangas “para nao estragar”: lapis, papel, brinquedos, livros de literatura,
pertences pessoais das professoras. Ha um clima de desconfianca dos adultos em relacao
as criancas e entre os proprios adultos que circulam pela escola. Tudo precisa ser
trancado, escondido. As criancas ndo tem liberdade para manusear um livro de literatura
guando tem vontade, por exemplo. O uso fica a criterio da professora, sendo necessario

gue ela abra o seu armario e permita que a crianca pegue o livro.
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Foto 4.1.3.t. Armarios

Os briquedos disponiveis para as criangas na sala sdo escassos. Em sua maioria
estdo quebrados e sujos. Os brinquedos novos, alguns comprados pela professora, ficam
trancados em seu armario. Os brinquedos ficam guardados em um armario azul com
gavetas, em um dos cantos da sala. Préximo do armério ha tapetes emborachados.
Observando as criangas brincando, vejo que esse espaco nao é usado por elas. As

criangas costumam brincar sentadas nas cadeiras.

Foto 4.1.3.u. Armario com brinquedos

Apesar da proximidade com o mar e de contar com algumas arvores no entorno da
escola, a sala é quente. HA um ventilador, mas 0o mesmo encontra-se empoeirado e
necessitando de manutencéo. As salas do lado esquerdo do corredor também déo acesso
a uma varanda. Abrir as portas que déo acesso a essa varanda é uma boa alternativa para
tentar aliviar o calor, mas como essa varanda € cercada por uma grade baixa e sem

seguranca para as criancas, as portas ficam meio abertas somente.
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Foto 4.1.3.v. Ventilador Foto. 4.1.3 w. Janelas

A sala de leitura também fica no segundo andar. Isabela me disse que esse é um
espaco recente na escola. A porta estava trancada quando tentamos entrar. Isabela teve
gue ir a sala da direcdo pegar a chave para que pudessemos abrir. “Essa € a primeira vez
gue estou entrando aqui. Foi a professora da sala de leitura que organizou tudo isso.”
(Caderno de campo, junho de 2015). A sala é realmente bem organizada, porém parece
ndo ser um espac¢o muito frequentado. Durante o periodo em que estive na escola, a porta
sempre esteve trancada. Olhando mais atentamente € possivel perceber que o espaco

ainda esta em construgdo: murais inacabados, computadores ainda desmontados.
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Foto 4.1.3.x. Sala de leitura Foto 4.1.3 y. Sala de leitura

Chama a atengdo novamente os armarios trancados com correntes e cadeados, a

televisdo cercada por grades.
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Foto 4.1.3. z. Sala de leitura

Observar o0s espacos internos da Escola de Pedra me trouxe a seguinte
indagacdo: como uma escola cercada por uma paisagem téo bonita, pode ser tdo pouco
atrativa por dentro? Ser disponibilizado para a crianga um espaco repleto de objetos com
0s quais seja possivel criar, imaginar, brincar, € fundamental. A forma como 0s espagos sao
organizados interfere, de forma significativa, nas aprendizagens infantis. Por isso, as
instituicdes escolares devem ampliar as experiéncias das criangas, dando elementos que
incentivem a sua atividade criadora. A imaginacdo depende da riqueza e da diversidade de
experiéncias anteriores do ser humano, pois a experiéncia € a base para a construgdo da
fantasia. Quanto mais rica for a experiéncia humana, tanto maior serd o material de que
dispbe essa imaginagdo. Assim sendo, quanto mais a crianga experimentar, mais ela sera
capaz de imaginar (VIGOTSKI, 2009).

4.1.4 Murais e paredes

Na Escola de Pedra encontramos poucas marcas da Educagéo Infantil nos
espagos, nos murais e paredes ndo € diferente. As produgdes expostas fora das salas de
aula sdo, em sua maioria, das turmas do Ensino Fundamental. O corredor do segundo
andar € o local onde encontramos as produc¢des das turmas.
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Foto 4.1.4.a. Corredor

Nas paredes ha trabalhos relacionados ao dia do meio ambiente, dia das maes,
sobre o descobrimento do Rio de Janeiro (em 2015 foram comemorados os 450 anos da
cidade). Através das imagens, € possivel perceber a pouca interferéncia das criangas nas
produgdes, sendo nitido que a maior parte do que estd exposto foi feito pelos adultos. O
mural deveria ser um espaco de divulgacédo, valorizacdo e socializagdo das producdes das

criangas.
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Foto 4.1.4.b. Mural meio ambiente Foto 4.1.4.c. Mural dia das maes

Os trabalhos expostos indicam que as datas comemorativas estdo presentes no
curriculo da escola. O curriculo organizado assim, seleciona determinados conhecimentos e
valores. Ao trabalhar o dia das mées com as criancas, por exemplo, esta sendo ignorado a
mudanca no perfil das familias, que nem sempre contam com a presenca da figura
materna.

Na sala da turma observada ha poucos trabalhos expostos. Os que tem, em sua
maioria, estdo relacionados ao ensino das letras e numeros e ndo foram feitos pelas

criangas.
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Foto 4.1.4.d. Cartaz com nimeros Foto 4.1.4.e. Cartaz com letras
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Foto 4.1.4.f. Mural da sala Foto 4.1.4.g. Cartaz meios de transporte

A professora me mostrou alguns trabalhos feitos pelas criancas da turma que
estavam guardados em seu armario. Ela me disse que pediu para as criancas desenharam
a comunidade onde moram, e resolveu me mostrar por ter ficado impressionada com a

gualidade das produgfes das criangas.

| ] SV ;
Foto 4.1.4.h. Producdes das crianca
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Quando a professora permite que as criangas fagcam seus proprios desenhos, ela
se impressiona justamente por ndo conhecer as criancas. Os desenhos feitos pelos
pequenos, sdo muito mais elaborados e complexos do que essas producdes escritas e
feitas pelos adultos.

No segundo andar da escola, nos deparamos com uma pintura que toma toda a
parede de entrada para o corredor. A pintura, feita por um profissional, reproduz uma

floresta e traz alguns personagens: Fred Flintstones, Pluto, Mickey, Pica-Pau, Pato Donald.

Foto 4.1.4.i. Pintura na parede

Um grande contraste é produzido no interior da escola com a existéncia desse
painel com figuras de Walt Disney numa paisagem colorida. A paisagem de beleza singular
gue ha no encontro do mar com a pedra no entorno da escola, parece emudecer diante do
apelo fora de contexto exercido por figuras que ndo dialogam com a infancia vivenciada na
escola. A escola, que tem em seu entorno uma bela paisagem, prefere retratar em suas
paredes desenhos descontextualizados, que estédo ali somente para decorar. Por que ndo
utilizar as produgdes das criancas? Seus desenhos sdo muito mais elaborados do que
essas imagens prontas e muitas vezes fora de contexto. As producdes das criancas

poderiam contribuir positivamente para o espaco ficar mais bonito e harmonioso.

4.2 A escola hotel

Era uma vez um prédio construido pela iniciativa privada com a finalidade de ser

um hotel 5 estrelas. O hotel funcionou por pouco tempo, faliu e o prédio acabou
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abandonado. Alguns anos se passaram, até que a Prefeitura adquiriu o imével e instalou
nele um Centro de Cidadania, 6rgao da Secretaria Municipal de Desenvolvimento Social, e
uma escola.

A Escola Hotel é a escola em que trabalho atualmente e foi inaugurada em 2004. No
prédio de 18 andares, além da escola, que funciona nos cinco primeiros, ha também um
posto de salde e Centros de Assisténcia Social ligados a infancia, a pessoas portadoras de

necessidades especiais e a terceira idade. A entrada da escola se da por um portdo na

lateral do prédio.

Foto 4.2.a. Vista externa da escola Foto 4.2.b. Vista lateral da escola

A escola conta com 830 estudantes. Desse total, 587 estdo na Educacéo Infantil,
representando, aproximadamente, 70% das matriculas. H4 na escola 24 turmas de
Educacdo Infantil (sendo 2 turmas destinadas a criancas de 3 anos — creche, 11 turmas de
criancas de 4 anos — pré-escola | e 11 turmas de criangas de 5 anos — pré-escola Il), 4
turmas de Educacédo Especial e 8 turmas de Educacédo de Jovens e Adultos (PEJA). Além
de possuir duas Salas de Recursos para atender estudantes com necessidades
educacionais especiais, inclusive aqueles que ndo estdo matriculados na escola, mas
moram no seu entorno.

A escola, apesar de atender diferentes segmentos, é considerada uma escola de

Educacéo Infantil, tendo ganho, por duas vezes, o Prémio Anual de Qualidade da Educacéo
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Infantil oferecido pela Prefeitura. Essa escola é a responsavel pelo maior contingente de
matricula de Educacao Infantil da 2° CRE.

Na escola ha 35 professores, todos concursados, sendo 14 professores de
Educacao Infantil, 2 professores de Educacdo Especial, 5 professores de Educacao Fisica,
3 professores de Educacao Artistica, 8 professores do PEJA, 2 professores de Sala de
Recursos e 1 professor de Sala de Leitura. Na equipe gestora, ha o diretor, diretora adjunta,
apoio a direcao e coordenadora pedagégica.

Um fato curioso: em 2015 a escola atendia criancas a partir dos 3 anos de idade,
mas em 2016 ndo atendera mais criancas nessa faixa etaria. Segundo o diretor da escola,
a procura de vagas pelas familias das criancas de 3 anos era pequena, sendo a maior
procura para as criangas a partir dos 4 anos. Penso que essa medida é um reflexo da
obrigatoriedade do ensino a partir dos 4 anos. Ndo atendendo mais as criancas da creche,
sera possivel atender mais criangas na pré-escola.

As criangas da Educacgéo Infantil, além do professor regente, contam também com
professores de Educacao Artistica, Educacao Fisica e Sala de Leitura. As aulas com esses
professores acontecem toda semana, com excecao da sala de leitura. Nesse caso, como a
professora trabalha em horéario parcial e a prioridade € atender as turmas de jovens e
adultos, foi elaborado um horéario diferenciado para que todas as turmas de Educacao
Infantil pudessem ser atendidas por este profissional. As aulas de Sala de Leitura

acontecem a cada 15 dias, com duracdo de 40 minutos.

4.2.1 Anotacbes de campo: a chegada a escola e algumas impressdes

Assim que obtive a autorizagdo da SME para inciar a pesquisa na escola, fui
conversar com o diretor. Expliquei para ele do que se tratava a pesquisa € 0 que eu
pretendia fazer. Disse a ele a faixa etaria que gostaria de realizar as observacgdes e ele me
sugeriu uma turma. Como j& realizaria as obseva¢fes na Escola de Pedra em uma turma
com criangas de 5 anos, achei que seria interessante observar na Escola Hotel as criangas
de 4 anos.

A turma que o diretor escolheu para que fossem realizadas as observacoes, teve
como diferencial contar com a presenca de um professor homem. Digo diferencial tendo em
vista que dos 14 professores de Educacdo Infantil que trabalham na escola, ele € o Unico
homem. Segundo dados do Censo Escolar de 2014, dos 37.411 professores regentes
atuando na Educacédo Infantil no estado do Rio de Janeiro, apenas 1.459 sdo do sexo
masculino. Histéricamente, o trabalho docente na Educacao Infantil esteve relacionado ao
sexo feminino. De acordo com Souza (2010), o cuidar e educar, nessa primeira etapa da

educacao basica, se relacionavam a maternidade e ao ambiente domestico, caracteristicas
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consideradas femininas. Por conta disso, no imagindrio social, lecionar para as criangas
pequenas seria uma tarefa da mulher.

Como unico homem trabalhando com turmas de Educacao Infantil na escola, o
professor disse haver ainda muito preconceito ligado, principalmente, a sexualidade, mas

ele enxerga também algumas vantagens.

“Existe uma quantidade de preconceito diretamente ligado a sexualidade,
possivel de ser observado em diferentes lugares da sociedade em relacédo
ao homem na Educacéo Infantil. Existem ainda outros preconceitos que
conferem até alguma vantagem no exercicio da profissdo, como € o caso
da mistica ‘referéncia masculina’. Quase sempre essa expressao esta
carregada da crenca de que um professor homem, pelo fato de ser homem,
possui atributos ligados & competéncia. Neste caso, em minha perspectiva,
a questdo de género na educacéo retorna ao lugar comum. Os homens
levam vantagem, como em outros setores da sociedade. Certa vez fiz uma
busca na internet com a chave ‘educadores famosos’. O buscador elencou
nomes relevantes para a educacdo e ndo apenas educadores. Entre os
quarenta primeiros nomes haviam cinco mulheres.” (Caderno de campo,
junho de 2015).

Estava ansiosa para comecar as observacdes, conhecer melhor as criangas. As
criangas ndo me eram totalmente estranhas. Mesmo trabalhando no turno da manha, ja
tinha estado na escola algumas vezes a tarde, mas nunca havia passado todo o periodo.
Trabalhando na escola ha 4 anos, sendo um ambiente tdo familiar para mim, sera que
conseguirei manter uma postura de pesquisadora? Pensava nisso a todo momento.

O turno da tarde inicia as 13h00, cheguei na escola as 13h10. Como ja sabia a
turma que iria realizar as observagodes, fui direto para a sala da turma que fica no 3° andar.
A caminho da sala senti um clima diferente na escola. A sensac¢do que me deu, foi de estar
num espaco totalmente diferente do que estou acostumada pela manhd. O cheiro, a
movimentacao, as criangas, tudo parecia ser diferente.

Quando cheguei na sala haviam 10 criangas acompanhadas pelo professor
(Ricardo). Falei com o professor (ele ja sabia da minha chegada) e ele me pediu para
sentar e aguardar, pois as criancas ainda estavam chegando e logo iriam para o refeitério
almocar. As criangas ali presentes, estavam lendo livros sentadas nas cadeiras. Pensei em
sentar com elas, conversar, mas nao quis atrapalhar, percebi que estavam concentradas no
que liam. Resolvi sentar em uma cadeira mais afastada. As criancas que chegavam, se
dirigiam ao professor, apertavam a sua mao e desejavam boa tarde. Ricardo chamava a
atencdo daquelas que ndao me cumprimentavam. “Vocé ja desejou boa tarde para a
professora Aline?” Perguntei ao professor os horarios do almoco e leite das criancas, ele

me mostrou um quadro que fez com as atividades fixas da turma.
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Quadro de Horarios

Segunda |Terca Quarta Quinta Sexta
13h00 |Entrada Entrada Entrada Entrada Entrada
13h30 |Almogo Almocgo Almoco Almoco Almoco
13h50 |Escovacgdo |Escovagdo |Escovacdo |Escovacédo |Escovagdo

Educacao
14h15 Artl'sticga
15100 | ELEAA0 | paqunno |t e
15h45 Parquinho
16h15 |Leite Leite Leite Leite Leite
16h30 Parquinho
17h30 | Saida Saida Saida Saida Saida

Fonte: Quadro elaborado pelo professor com as atividades fixas da turma.

Passado um tempo, agora com 19 criancas na sala, todos desceram para almocar
(o refeitdrio fica no primeiro andar). Depois do almogo, ja tendo retornado para a sala, o
professor pediu para que as criangas sentassem no chéo e fizessem uma roda. Na roda,
Ricardo me apresentou para a turma. “Essa € a professora Aline, ela trabalha aqui na
escola, mas sO pela manha. Ela vai passar um tempo aqui com a gente”. As criancas
ficaram animadas com a novidade. O professor pediu para que eu explicasse para as
criangas o que estava fazendo ali. Eu contei para as criangas sobre a pesquisa, os dias que
ficaria com elas, durante quanto tempo. “Vocé vai olhar tudo o que a gente fizer?” Luiza me
perguntou. Eu digo que sim. Ainda na roda, Ricardo avisou para as criangas que no dia
seguinte ndo haveria aula, pois seria centro de estudos dos professores e pediu, em
seguida, para que as criancas pegassem as agendas que estavam nas mochilas e
colocassem em cima de sua mesa. Todos fizeram o que foi pedido. Lucia observou que o
professor cortou o cabelo. “Olha, o professor cortou o cabelo!” As criangas comegam a
comentar sobre o novo corte de cabelo do professor. “Vocés gostaram?” Todas as criangas
respondem bem animadas: “sim!”

Ricardo avisa: “agora vamos separar as equipes”. A sala da turma é organizada
por cantos de atividades. O professor chama as criancas e vai dizendo onde cada uma
deve ficar. Ele divide a turma em pequenos grupos nesses cantos. Acontece uma espécie
de rodizio, cada grupo passa um tempo determinado pelo professor brincando nesses
cantos de atividades.

Em um dos cantos, que as criangas chamam de “casinha”, cinco criancas
brincavam de fazer bolo. Elas fazem de conta que é o aniversario da Joana. Comecam a

cantar parabéns. O professor se aproxima do grupo, e com a voz firme, diz: “0 que vocés
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estdo fazendo € um absurdo. Essa € uma das poucas musicas que sei tocar no violdo e
vocés ndo me pediram para tocar junto?” As criangas, que antes aparentavam estar
apreensivas, pois acharam, pelo tom de voz do professor, que iriam levar uma bronca,
deram muita risada quando perceberam que Ricardo estava brincando. O professor pegou
0 violdo e cantou parabéns junto com as criangas. Apesar de cada grupo brincar num
espaco determinado na sala, as criancas circulam livremente. Depois de 40 minutos
brincando, o professor pede para que as criancas guardem os brinquedos. As criancas
ficam bem agitadas. Elas comecaram a correr pela sala, como se estivessem competindo
umas com as outras para ver quem guarda os brinquedos mais rapido. Feito isso, a pedido
do professor, todos sentaram no chdo novamente. Eles comecaram a conversar sobre uma

atividade que j& havia sido iniciada na semana anterior.

PROFESSOR: N6s combinamos de fazer o qué? (Pergunta apontando para um desenho
gue esta no quadro)

JULIA: A piramide

PROFESSOR: Vocés sabem o que tem dentro da piramide?

GUILHERME: Um barco!

JULIA: Nao pode ter barco dentro da piramide.

PROFESSOR: Claro que pode, Julia! Ele nédo falou que na dele tem?

JULIA: Na dele agora pode ter barco, entao.

PROFESSOR: Vamos fazer mais o que?

CARLOS: O sarcofago.

PROFESSOR: Boa, Carlos! Quem esta no sarcéfago, vocés lembram?

CARLOS: A mumia do rei.

PROFESSOR: E do lado dele faremos o sarcofago de quem? Qual o animal preferido dele?
CRIANCAS: O gato!

PROFESSOR: Entdo vamos separar as equipes.

CRIANCAS: Vamos!

Utilizando caixas de papeléo, as criangas construiriam a pirAmide e os sarcofagos.
O primeiro grupo ficou responsavel por pintar de amarelo as caixas de papeldo. O segundo
ficou responsavel pelo sarcéfago do rei e o terceiro pelo sarcéfago do gato. Embora
sentado com o grupo que estd fazendo o sarcéfago do rei, o professor ficou situado de
forma que conseguia ter uma visdo panoramica da turma. As criangas chamaram pelo
professor poucas vezes durante a atividade, mas em todas ele respondeu prontamente as
solicitagcoes.

O professor me disse que foram as criancas que escolheram pesquisar sobre as
piramides do Egito. “Estavamos sentados na roda e eu perguntei 0 que elas gostariam de
pesquisar. Uma crianca falou sobre as piramides. Resolvi levar o tema para votacdo, a
turma decidiu por unanimidade pesquisar sobre isso.”

Luiza se aproximou de mim e perguntou: “vocé esta brincando?” Digo que estou

escrevendo. “Ah, entdo vocé esta estudando”. Depois, ela volta para a sua equipe que esta
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pintando as caixas e conta para as outras criangas o que eu estava fazendo. A atividade é
interrompida por conta do horario do lanche. A volta do lanche para a sala é proxima do
horario da saida. As criancas pedem para o professor tocar violdo. “Queremos cantar”,
dizem as criancas. O pedido delas é atendido prontamente. E assim a turma fica até o
momento em que 0s responsaveis pelas criangas chegam na sala para buscéa-las.

O clima na turma é agradavel, me senti bem a vontade naquele espaco. O
professor parece ser muito querido e proximo das criangas. Pecerbi uma sintonia entre as
criangas e o professor. Em diferentes momentos, ndo havia necessidade de ser dita uma
Unica palavra para que o professor e as criangas conseguissem se fazer entender. Era uma
escuta silénciosa, em que os olhares e 0s gestos eram 0s protagonistas. O olhar atento do
professor, que organiza, acolhe e da seguranca possibilita as crian¢cas um espaco para criar
e serem autonomas (Caderno de campo, junho de 2015).

No primeiro dia de observagéo foram a escola 19 criangas. Durante o periodo de
realizacdo da pesquisa, essa foi a média de presenca. Em nenhum dos dias, as 25 criangas

matriculadas na turma estiveram presentes ao mesmo tempo.

4.2.2 Espaco externo

A visdo de fora da escola impressiona, um prédio alto em frente a uma avenida
bastante movimentada. Obras para a constru¢cdo do metrd, um supermercado, a quadra de
uma escola de samba, prédios e mais prédios estdo no entorno da escola. Quando
entramos, vemos azulejos, concreto. H4 algumas poucas plantas no térreo. Para entrar na

escola ha op¢bes de acesso por rampa ou escada.

- = X

Foto 4.2.2.a. Entrada pela escada Foto 4.2.2.b. Entrada pela rampa
O Unico elemento na entrada que demonstra que ali € uma escola de Educacao
Infantil € a presenca do parquinho. O parquinho é fechado por um muro e uma cerca de

metal com apenas um acesso. H4 dias e horarios especificos para cada turma da escola
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utilizar este espaco: trés vezes por semana, durante 30 minutos. Além do parquinho, ha
também um pétio coberto e outro aberto disponivel para as criancas. Nesses patios € que

as aulas de Educacédo Fisica costumam acontecer.

Foto 4.2.2.c. Parquinho Foto 4.2.2.d. Parquinho

Foto 4.2.2.e. Pétio coberto Foto 4.2.2.f. Patio aberto

O chéo do parquinho é coberto por grama sintética. O toque é aspero, em nada
parecida com a suavidade da grama natural. Nesse caso, vemos a tentativa de imitacao da
natureza. A existéncia de uma vegetagdo adequada no pétio escolar favorece a construgéo
de uma perspectiva ecoldgica. Nesse sentido, o pétio se torna uma ferramenta importante
para a discussdo sobre educacdo ambiental. Como afirma Tiriba (2007), € um caminho sem
volta, se as criancas ndo comecarem, desde muito cedo a interagir com a natureza
aprendendo a respeita-la.

Pelo fato de ndo ser coberto, em dias chuvosos as criangcas ndo podem utilizar o
parquinho e nem o patio aberto. Inclusive o patio coberto, dependendo da intensidade da
chuva ndo é possivel utiliza-lo. Nesse caso, as criangas ndo tem a oportunidade de brincar
em espagos maiores em dias chuvosos.

A guantidade de brinquedos disponiveis no parquinho parece ser insuficiente para
gue todas as criancas da turma consigam utiliza-los de maneira satisfatéria. Ha no
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parquinho: trés casinhas (uma de plastico e duas de madeira), um balanco, um escorrega,
um tanel e duas gangorras de plastico. Durante as observac6es, foi possivel perceber as
disputas pelos brinquedos, em especial, o balanco, que s6 ha um disponivel. Em uma
turma com 25 criangas, tendo um tempo limitado para o uso desse espaco, nem todas as

criancas conseguiam ter a sua vez de utilizar o balanco.

Foto 4.2 2.g. Balanco do parquinho

“JULIA: Professor, eu quero brincar no balanco.

PROFESSOR: Vai la e conversa com a Clara. Diz que agora € a sua vez.

JULIA: Clara, vocé ja ficou muito tempo. E a minha vez agora.

CLARA: Eu fiquei bem pouquinho!

PROFESSOR: Clara, agora é a vez da amiga. Daqui a pouco vamos sair daqui e a Julia
néo brincou no balango nenhuma vez.

CLARA: Sempre s0 dé& para brincar um pouquinho...”

(Caderno de campo, junho de 2015).

Ha ainda banheiros e bebedouros para as criangas no térreo.

Foto 4.2.2.h. Banheiro do térreo Foto 4.2.2.i. Banheiro do térreo
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Foto 4.2.2.j. Bebedouros do térreo

Ha dois bebedouros no térreo, apenas um deles tem uma parte mais baixa que
possibilita as crian¢cas menores utilizarem sem ajuda. Como pode ser observado através da
imagem, duas cadeiras foram colocadas para que as criangas pudessem usar a parte mais
alta dos bebedouros sozinhas. Apesar das criancas, com a ajuda desses objetos,
conseguirem beber agua sem ajuda, acaba se tornando perigoso tendo em vista o
vazamento de agua que ha nos bebedouros. Em volta deles, durante o periodo de
observacao, esteve sempre com pocas de agua.

“CLARA: Professor, eu cai no bebedouro

PROFESSOR: Como foi isso, Clara?

CLARA: Estava molhado, meu pé escorregou e eu cai da cadeira.”
(Caderno de campo, junho de 2015).

O espaco externo das instituicbes de ensino merece atencdo por parte dos
educadores, pois € o lugar onde a crian¢a tem a oportunidade de se movimentar ao ar livre
na escola. Esses espacgos devem ser planejados de forma a apresentar desafios para que
as criangas brinquem com seguranca e fagcam suas descobertas corporais, através das
emocdes e habilidades fisicas. Horn (2004) enfatiza que o espaco escolar ndo se restringe
somente as paredes da sala de aula. Para a autora, 0S espacgos externos sdo como o
prolongamento dos espacgos internos, sendo utilizados por meio de uma perspectiva
pedagdgica. A relacdo das criancas e dos adultos com a area externa das instituicdes é
permeada por diversos fatores, que vao desde as condicdes fisicas dos espacos até o que

as criangas e adultos entendem por Educacao Infantil.
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4.2.3 Espago interno

O primeiro andar da Escola Hotel disp6e de uma cozinha e de um refeitério. No
refeitério cabem 150 criangas. As dimensdes do refeitorio fazem com que ele seja usado

também para as reunides de responsaveis que acontecem aos sabados™.

Foto 4.2.3.b. Refeitério

Foto 4.2.3.c. Bancada da cozinha

As criancas fazem as refeicdes sempre no refeitoério, consumindo somente os
alimentos oferecidos pela escola. Sdo duas refei¢cdes, tanto no turno da manha quanto no
da tarde: Almoco e leite. HA um horario especifico para cada turma da escola realizar as
refeicBes, contando, geralmente, com quatro turmas por horario. Mesmo com toda essa
organizacdo, nem sempre o0 momento da refei¢éo € tranquilo.

“Chego a escola e as criangas da turma estdo entrando no refeitério. Um

pouco confuso esse momento. O refeitdrio estd bem cheio. Muitas criancas
circulando com pratos nas maos, barulho, agitacdo. Até todas as criancas

13 As reunides acontecem um sabado por més de acordo com o calendéario da SME.
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da turma sentarem e se acalmarem leva um tempo. Todos sentados, o
professor comeca a servir a refeicdo. As cozinheiras preparam os pratos, o
professor os pega na bancada da cozinha e vai entregando para as
criangas que estdo sentadas. Nem todas aceitam. Quando as criangas
terminam, elas proprias levam os pratos até a bancada da cozinha. A
bancada é alta, a maioria das criancas precisam levantar os pés para
alcanca-la. Fico apreensiva, pois ja se criou uma pilha de pratos de vidro.
Fico com receio que alguma crian¢a, ao tentar colocar o seu prato nessa
pilha, derrube todos os outros. Para meu alivio, a cozinheira recolhe os
pratos da pilha para lava-los. As criangas que ndo comeram toda a comida,
antes de deixar o prato na bancada, jogam as sobras no lixo. De
sobremesa: tangerina. O professor também pega as frutas na bancada e
pergunta para cada uma se quer ou néo a fruta. O almoc¢o dura 30 minutos,
10 minutos a mais do que o horario disponibilizado para a turma.” (Caderno
de campo, junho de 2015).

As paredes do refeitério sao pintadas de branco e o piso € de azulejo também na
cor branca. Por ser assim, passa uma sensacao de frieza. Por ser um espaco de grande
circulacdo, algumas vezes € solicitado aos professores que tragam os trabalhos
produzidos por suas turmas para expor no refeitério, porém, isso geralmente acontece,
guando esta préximo das reunides de responsaveis.

O segundo, o terceiro e o quarto andar da escola possuem uma estrutura
semelhante: S&o sete salas, cinco banheiros para as criancas, bebedouros, um banheiro
para cadeirante, um banheiro para os adultos e uma copa para uso dos professores.
Todas as salas sao climatizadas. As salas de aula, apesar de cada turma organizar de um
jeito diferente, tém alguns elementos em comum: mesas e cadeiras, armarios, televisao,
aparelho de DVD, computador (sem acesso a internet), ventilador, ar condicionado e
guadro branco. No quinto andar ficam as salas das turmas do PEJA, a sala da dire¢do, da
coordenacgédo e a secretaria.

A sala da turma observada fica no terceiro andar da escola. A porta da sala é azul
e branca, com uma abertura que permite a quem esta fora ver dentro da sala sem precisar

abri-la e vice-versa. A sala fica entre dois banheiros para uso das criancas.

Foto 4.2.3.d. Entrada da sala
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Quando entrei na sala pela primeira vez, a sensacdo era de se estar em um
espagco baguncado. H4 algumas mesas e cadeiras, um computador, uma pia, livros,
brinquedos, uma televisdo, violdo, um varal cortando a sala com producdes e fotos das
criancas penduradas, tapete emborrachado azul, um ventilador, armérios. Com um olhar
mais atento, foi possivel perceber uma ordem na aparente desordem. O que mais chamou
a minha atenc¢éao foi o fato da arrumagéo da sala sempre mudar. Era uma surpresa cada
vez que eu chegava para realizar as observacfes, a sala sempre estava de um jeito

diferente. “Procuro conversar com as criang¢as sobre a organiza¢ao da sala. As mudancgas

gue fazemos sdo em conjunto, as criangas ajudam em tudo.” (Caderno de campo, junho
de 2015).

Foto 4.2.3.e. Sala da turma observada Foto 4.2.3.f. Sala da turma observada

Foto 4.2.3.g. Sala da turma observada

A sala é dividida em cantos de atividades. Ha muitos brinquedos, livros e jogos.

Tudo ao alcance das criancas.
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) -
Foto 4.2.3.h. Canto dos Jogos Foto 4.2.3.i. Canto dos livros

A sala, dividida em cantos tematicos, estimula a brincadeira de faz-de-conta,
desenvolve a autonomia, socializacdo e cogni¢do das criangas. A sala de aula precisa ser

um ambiente estimulante, capaz de favorecer multlipas possibilidades de acgéo.

“Depois do almogo, ja na sala, o professor senta com as criancas na roda e
avisa que ir4 separar as equipes. Ele vai chamando as criancas e diz o
lugar que elas devem ir. Apesar do professor ser o responsavel por separar
as equipes, ele leva em consideragdo o pedido das criangas. Algumas
criangas pedem para ficar deitadas nos colchonetes, elas tiram os sapatos
e ficam deitadas batendo papo. As criangas da mesa maior, brincam com
bonecos e jogos de encaixe. Um outro grupo fica no canto dos livros. Na
“casinha”, um grupo brinca com panelas, bonecas e instrumentos musicais.
No tapete emborrachado, um grupo de meninas brincam com jogos de
encaixe.” (Caderno de campo, junho de 2015).

Independente da organizacdo, sempre havia algumas cadeiras no fundo da sala.
Nessas cadeiras, o professor costumava colocar sentadas as criangas que, segundo ele,
apresentavam algum comportamento inadequado.

Foto 4.2.3j. Fundo da sala
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“‘Enquanto estdo na roda conversando sobre as atividades do dia, uma crianca comeca a
gritar e chorar.

PROFESSOR: O que aconteceu Leticia?

LUCAS: O Marcelo bateu no joelho dela.

PROFESSOR: Leticia, esse choro é de quem quer chamar atengdo para que 0 amigo seja
punido. N&o é um choro de dor. Pode ir sentar na cadeira vermelha.

Leticia senta na cadeira sem questionar e para de chorar.

PROFESSOR: Marcelo, vai até a Leticia e pergunta se ela estd bem e se quer colocar gelo
no joelho.

Marcelo faz o que o professor pediu. Leticia diz que quer o gelo. Apos pedir para que a
professora da sala ao lado supervisione a sua turma, Ricardo acompanha Marcelo até a
copa para pegar gelo. Quando voltam, Marcelo coloca o gelo no joelho da Leticia. Leticia
continua sentada na cadeira vermelha até o professor chamar ela de volta.” (Caderno de
campo, junho de 2015).

As criancas ja reconhecem essas cadeiras como as “cadeiras do castigo”.

“Enquanto o professor conta uma histéria para a turma, resolvo sentar em
uma das cadeiras que estdo no fundo da sala. Clara se aproxima de mim e
pergunta: ‘Aline, o professor te colocou de castigo?’ Eu digo que nado e
pergunto por que ela acha isso. ‘E nessa cadeira que o professor coloca a
gente quando fazemos bobeira” (Caderno de campo, junho de 2015).

No terceiro andar também fica a Sala de Leitura da Educacio Infantil. E neste
espaco que as aulas de Sala de Leitura acontecem. A sala é um espaco aconchegante,
colorido e bem organizado. Ha um tapete emborrachado com almofadas coloridas no chéo,
livros que ficam em prateleiras e armarios na altura das criangas, fantoches, uma televisédo

e um aparelho de som.

Foto 4.2.3.k. Sala de leitura Foto 4.2.3.l. Sala de leitura
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Foto 4.2.3.m. Sala de leitura

Ainda no terceiro andar, encontramos a Sala dos Professores. Neste espaco ha
mesas e cadeiras, um computador (com acesso a internet), armarios, uma cafeteira, um
tapete emborrachado e almofadas. Os professores costumam ficar neste espaco quando as
criangas estdo nas aulas de Educacéao Artistica e Educacao Fisica.

Foto 4.2.3.n. Sala dos professores Foto 4.2.3.0. Sala dos professores

No quarto andar fica localizada a Sala de Leitura dos estudantes do PEJA. Os
professores da escola, incluindo os da Educacéo Infantil, também podem frequentar este
espaco e pegar, sempre que quiserem, livros emprestados. H4 uma variedade de livros e
revistas sobre educacao disponiveis. Ha na sala mesas com cadeiras, armarios e um

computador para uso dos estudantes e professores.
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Foto 4.2.3. p. Sala de leitura do PEJA Foto 4.2.3. g. Sala de leitura do PEJA

No quarto andar também fica o Laboratorio de Ciéncias. Apesar de ndo haver
nenhuma proibicdo por parte da direcdo da escola para 0 uso desse espago pelas
criangas, ele é pouco utilizado pelas turmas de Educagéo Infantil. Sendo usado com maior
frequéncia pelas turmas do PEJA. No laborario ha um quadro branco, mesas e cadeiras e

bancadas com materiais para serem realizadas experiéncias.

Foto 4.2.3.r. Laboratorio de Ciéncias Foto 4.2.3.s. Laboratorio de Ciéncias

Os banheiros utilizados pelas criancas sdo todos adequados para a Educacgéo
Infantil. Nos banheiros ha um chuveiro, dois vasos sanitarios, duas pias e um espelho na

altura das criancas. As paredes e 0 piso sédo todos de azulejo na cor branca.
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Foto 4.2.3.t. Banheiro das criancas Foto 4.2.3.u. Banheiro das criancas

Por ser uma escola vertical, com cinco andares, as escadas fazem parte do
cotidiano das criangas e adultos da Escola Hotel. Para ir almogar ou tomar o leite no
refeitdrio, ir brincar no parquinho, € necessario subir e descer as escadas. Para ajudar no
fluxo, h4 uma regra: a subida das turmas é feita pelo lado esquero e a descida pelo lado
direito. A escada é branca, com corrimao pintado na cor azul. Ha grades de protecdo na
escada.

Foto 4.2.3. v. Escadas

“Acompanhando a turma, percebi o desafio que € subir e descer aquelas
escadas todos os dias. E gasto também um tempo consideravel do dia no
uso dessas escadas. Apesar de fazer esse mesmo trajeto com a minha
turma pela manha, observar o movimento das outras turmas da escola foi
interessante. As criangcas que estdo na frente, proximas do professor,
sobem e descem as escadas segurando no corrimdo com todo o cuidado,
ja aquelas que estédo no fundo, onde o olhar do professor ndo as alcanga,
pulam, seguram a crianca que esta na frente. Ricardo disse nao gostar de
filas. ‘Estou tentando néo fazer fila com as criangas, mas nédo é facil, essas
escadas néo facilitam muito’.” (Caderno de campo, junho de 2015).
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Por fazer parte de um prédio de 18 andares, h& elevadores na Escola Hotel.
Porém, os elevadores ndo podem ser usados pelas criangas e seus responsaveis. Os
professores também nao podem utilizd-los com suas turmas, com exce¢do daqueles que

por alguma razao fisica ou de saude ndo podem usar as escadas.

Foto 4.2.3.w. Elevador social Foto 4.2.3.x. Elevador de servigo

4.2.4 Murais e paredes

Para Faria (2005), a organizacdo do espaco fisico deve levar em consideracdo
todas as dimensdes humanas potencializadas nas criancas: o imaginario, o ladico, o
artistico. A busca de uma educacao estética possibilita desenvolver nas criangas a
sensibilidade, a imaginacdo, a observacdo, a compreensdo do mundo através da arte. Os
corredores e as paredes da Escola Hotel sdo repletos de trabalhos das turmas de
Educacdo Infantil. Percebo um empenho da gestdo e dos professores em tornar 0s
corredores um espaco vivo, colorido, bonito. Parece ser uma forma de oferecer um
contraponto ao que esperariamos, a principio, de uma escola vertical com corredores muito

extensos, muitas escadas e elevadores.

Foto 4.2.4.a. Corredor Foto 4.2.4.b. Corredor
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Foto 4.2.4 c. Escada

Com o projeto intitulado “450 anos da Cidade do Rio de Janeiro: Aqui eu moro,
aqui nés vivemos”, que teve 0 objetivo de mostrar para as criangas a historia da cidade do
Rio de Janeiro, as transformacdes sofridas, os pontos turisticos. As produgdes expostas

nos murais e paredes tinham, em sua maioria, relacdo com o projeto.

Foto 4.2.4.e. Cartaz ‘O que tem na cidade?’

\ :
Foto 4.2.4.f. Cartaz ‘Pontos turisticos’
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E possivel observar a participacdo das criancas nas producbes expostas nos
murais e paredes. Contudo, vemos a interferéncia do adulto ao escrever, seja o titulo da
producdo ou uma descricdo do que a crianca desenhou. Para Kramer, Nunes e Corsino
(2009), essa questdo nos leva a refletir sobre a tendéncia da cultura escrita que circula nos
espacos de Educacdo Infantil, acaba que somente é registrado aquilo que se pode ler. Além
disso, sabemos que as criangas ndo apresentam uma ideia fechada em relagéo as suas
produgbes. Podemos perguntar varias vezes para uma crianga pequena o que ela acabou
de desenhar e em cada uma, provavelmente, ela terd uma resposta diferente. Conforme
afirma Vigotski, inicialmente as criangas desenham de memoria, ou seja, o que conhecem e
nao o que veem. “As criangas sdo muito mais simbolistas que realistas e nao estao, de
maneira alguma, preocupadas com a similaridade completa e exata, contentando-se com
indicagdes apenas superficiais” (1994, p.127).

Nos murais e paredes da Escola Hotel, também vemos atividades desenvolvidas
como “linhas de producgéo”, todas iguais, com desenhos ja prontos em que a participagdo
das criangas € somente colorir. Esse tipo de atividade faz com que a crianca ndo deixe sua

marca pessoal nas producdes
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Foto 4.2.4.g. Mural ‘Pontos Turisticos’ Foto 4.2.4.h. Mural ‘Viva Sao Joao’

. E importante que os educadores valorizem tudo o que é produzido pelas criancas,
ndo s6 quando esta pronto, mas valorizar e acompanhar o processo da criagcdo artistica,

pois cada um tem o seu tempo, sua percepcdo sobre determinado tema.

4.3 As marcas e 0s marcos: o olhar para o campo através dos
documentos

Durante a realizacdo da pesquisa e ho momento de escolha das fotografias que
iriam compor este trabalho, algumas questdes surgiram e outras ganharam relevo. O que a
escola Hotel e a Escola de Pedra ttm em comum? O que as diferencia? Em que aspectos
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0os espacos fisicos analisados se aproximam e/ou se diferenciam do previsto nos
documentos oficiais?

Para responder essas indagagdes, neste item, as escolas sdo analisadas juntas. O
objetivo é encontrar os pontos comuns, negativos, positivos e contradigdes entre as escolas
e no que se aproximam e se distanciam do que estd contido nos seguintes documentos:
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2010), escolhido por
seu carater mandatorio, os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de
Educacdao Infantil (BRASIL, 2006a, 2006b) e as Orientacdes para a organizacdo da sala na
Educacdo Infantil: ambiente para a crianca criar, mexer, interagir e aprender (RIO DE
JANEIRO, 2013) por serem referéncias e apresentarem orientacfes relacionadas aos
espacos fisicos das instituicbes de Educagéao Infantil.

Cabe salientar que apesar da Escola Hotel ter sido construida antes da publicagdo
dos documentos escolhidos para analise deste item e de n&o ter conseguido informacdes
sobre 0 ano de construgdo ou do inicio de funcionamento da Escola de Pedra, ambas
estariam sujeitas a adaptacdo ou reforma, de acordo com as orientacbes e aspectos
técnicos contidos nos documentos. Cabe destacar ainda que, apesar da Escola de Pedra
ter sido construida, inicialmente, para atender as criancas do Ensino Fundamental,
podemos analisa-la também a partir desses documentos que sdo especificos para a
Educacéo Infantil, tendo em vista que a escola passou a atender este segmento, sendo
necessario, portanto, adaptar seus espacos para atender as criangcas menores.

De acordo com Os Parametros de Infraestrura (BRASIL, 2006a, 2006b) para a
construgcdo dos espacos de Educacdo Infantil € necessario que haja compromisso de
interdisciplinaridade por parte de todos os profissionais envolvidos. “O projeto
interdisciplinar é a melhor maneira de se evitar conflitos, erros e redundancias decorrentes
de decisdes isoladas e estanques” (p.15). Dessa forma, deve-se buscar a relagéo
harmoniosa com o0 entorno onde a instituicAo sera construida, garantindo conforto
ambiental dos seus usuéarios e a adequacdo dos ambientes internos e externos, com as
praticas pedagdgicas, a cultura, o desenvolvimento infantil e a acessibilidade. Porem, o que
parece, € que as autoridades ndo tem conhecimento dessas orientacdes. A Escola de
Pedra foi construida em um terreno inadequado, ha uma imensa pedra que impossibilita
que as criangas usufruam de todos os espacgos da escola com seguranga. A dimensao é
um fator importante, o documento reforca que ndo é qualquer terreno que pode ser
construida uma escola. O recomendando pelos Parametros de Infraestrutura é “que a area
construida corresponda a 1/3 da area total do terreno e nao ultrapasse 50%”, mas, “em face
da dificuldade de encontrar terrenos adequados disponiveis, consideram-se taxas de
ocupacdo mais altas, respeitando-se a legislagdo de cada municipio” (BRASIL, 2006b,
p.22).
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O documento recomenda ainda que, preferencialmente, o terreno propicie o
desenvolvimento da edificacdo em um Unico pavimento. Além disso, diz que se deve evitar
qualquer barreira de acesso e permanéncia de pessoas com necessidades especiais,
“proporcionando conforto e evitando constrangimentos, valorizando assim o convivio com a
diferenga” (BRASIL. 2006b, p. 31). A acessibilidade universal deve ser garantida desde o
processo de construcdo das instituicdbes de ensino. O ambiente construido devera ser o
menos restritivo possivel. As Diretrizes Curriculares também garantem a acessibilidade em
relacdo aos espacos, materiais, objetos e brinquedos para as criangas com qualquer tipo de
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo
(BRASIL, 2010). Devendo ser garantido o acesso por meio de rampas ou plataforma de
percurso vertical com as adaptacdes necessarias para que seja seguro. Além disso, devem
ser garantidos banheiros com sanitarios, chuveiros e cadeiras para banho, brinquedos e
equipamentos adaptados para a utilizagdo de criancas com necessidades especiais
(BRASIL, 2006b, p. 27).

Ambas as escolas analisadas contam com mais de um pavimento. Porém, na
Escola Hotel, h4 diferentes possibilidades de acesso a escola: rampa, escadas e
elevadores. Além disso, conta com banheiros para cadeirantes e Salas de Recursos para
atender as criangas com necessidades especiais. Diferente da Escola de Pedra, em que a
Unica forma de acesso ao segundo pavimento € através da escada, 0 que ja impossibilita
gue uma crianc¢a cadeirante, por exemplo, fique de maneira confortavel na escola.-.

Segundo As Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2010), um dos eixos norteadores para
as praticas pedagogicas que compde a proposta curricular da Educacéao Infantil devem ter
como eixo as interacdes e a brincadeira. Assim, é funcdo das instituicdes garantirem
espacos para a brincadeira, em respeito a crianga e & sua maneira de se relacionar com o
mundo. Tanto 0 espaco exterior quanto o interior da instituicio podem ser considerados
como areas disponiveis para as brincadeiras livres (RIO DE JANEIRO, 2013, p.19). Apesar
disso, na Escola de Pedra, ndo percebi, por parte dos adultos, a valorizagdo desta pratica.
A brincadeira parece ser algo para passar o tempo e menos importante, que s6 esta sendo
permitida agora pela professora por ela ja ter, no ano passado, ensinado as letras e os
nameros. Além disso, as criangas ndo brincam na parte externa da escola. Na Escola Hotel,
a brincadeira faz parte do dia-a-dia das criangas observadas, sejam livres ou dirigidas.

As Diretrizes curriculares (BRASIL, 2010) apontam também, como um dos eixos
norteadores da proposta pedagodgica, a ética. Nesse sentindo, visa, entre outros aspectos,
promover a interagdo, o cuidado, a preservacao e o conhecimento da biodiversidade e da
sustentabilidade da vida na Terra, bem como ao nédo desperdicio dos recursos naturais. O
gue vemos nas duas escolas € um grande desperdicio de agua e comida. Em ambas as

escolas encontramos vazamento de agua em seus bebedouros. Na Escola Hotel, na hora
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do almoco, as criangcas constumam jogar muita comida no lixo. N&o percebi em nenhuma
das instituicbes acdes por parte dos professores ou da gestdo no sentido de reverter essa
situagao.

A escola possui um papel na vanguarda do esforco para o uso sustentavel dos
recursos que dispomos em nosso planeta. Contudo, ndo estaria a pratica pedagdgica,
observada pelos vestigios deixados nos espacos, denunciando esta negligencia? Quase
sempre a dindmica estabelecida para a realizacdo das refeicdes na escola sofre com a
limitacdo do tempo destinado a alimentacdo, que acaba por favorecer uma relacao
mecéanica que produz o desperdicio sistemético.

Em relagdo ao espaco externo, recomenda-se que seja adequado para atividades
de lazer, atividades fisicas, eventos e festas da instituicdo e da comunidade. Diz ainda que
devem estar previstas “areas externas necessarias ao processo educativo” (BRASIL,
2006b, p.18). Na interacdo com o mundo natural as criangas sdo estimuladas em sua
curiosidade e criatividade e, por isso, sempre que possivel, deve-se cuidar dos aspectos
paisagisticos, o que inclui “ndo s6 o aproveitamento da vegetacdo, mas também o0s
diferentes tipos de recobrimento do solo, como areia, grama, terra e caminhos
pavimentados” (BRASIL, 2006b, p.27). E recomendavel ainda, contar com espacos
cobertos para que as criangas possam brincar liviemente em espacos mais amplos em dias
chuvosos ou de muito calor. Além disso, contar com equipamentos suficientes para todas
as criangas brincarem “sem esperar por muito tempo na area externa como balancos,
escorregadores, velocipedes, bicicletas, patinetes, carrinhos de mao, de boneca, entre
outros” (RIO DE JANEIRO, 2013, p. 20). E recomendéavel que tenha ainda:

Agua e areia. As criangas podem brincar, despejando areia ou graos (em
substituicdo & areia) de um recipiente para o outro, mexer com pazinhas,
gravetos, colheres, funis, bacias, potes, formas, panelinhas, carrinhos,
caminhdes, animais e pessoas em miniaturas. E o tipo de atividade que
ndo precisa ser oferecida todos os dias, mas deve fazer parte da rotina das
criangas, pelo menos uma vez por semana, cabendo a cada unidade
adaptar a atividade dentro das possibilidades que o espaco proporciona
(RIO DE JANEIRO, 2013, p. 20).

As Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2010), ndo faz mencao especificamente a area
externa das instituicbes, mas, ao apresentar uma concep¢ao de crianga como sujeito
histérico e de direitos, que constroi sua identidade quando “brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 20010, p.1), e ao incluir o respeito ao
meio ambiente, o documento aponta para a importancia do contato da crianga com a
natureza. Dessa forma, o ambiente externo das instituicdes é o local privilegiado para que

ocorra esse contato. Os documentos orientam ainda que a area seja ensolarada e
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sombreada, prevendo a implantacdo de area verde, que pode contar com local para pomar,
horta e jardim (BRASIL, 2006b, p. 26).

A é&rea externa das duas escolas analisadas ndo se aproximam de algumas
concepgbes contidas nesses documentos. A Escola Hotel conta com dois pétios: um
coberto e um aberto, e também um parquinho. Apesar da area externa ser bem cuidada,
nao ha arvores, bancos e nem brinquedos suficientes para as criancas. Em dias chuvosos
ou mais quentes ndo € possivel utilizar o parquinho, pois 0 mesmo néo € coberto. Nao ha
contato das criancas com areia, agua, mato. Na Escola de Pedra, na &rea externa, ndo ha
brinquedos, as arvores estdo do lado de fora da escola. Nao ha vestigios que indiquem a
presenca de criangas, este ndo parece ser lugar para elas. Por conta do terreno em que a
escola foi construida, a sua area externa representa um perigo para as criangas. O espago
nao oferece diversidade de elementos como areia, 4gua, madeira, ndo ha reflgios,
cantinhos. Dessa forma, ndo permite o contato das criangas com diferentes materiais e
restringe as brincadeiras. O patio destinado as criangas da Educacéo Infantil ndo tem nada
além de buracos, concreto e moéveis quebrados, por conta disso, as criangas ficaram dentro
da sala quase todo o tempo em que estive com elas.

Segundo Os Parametros de Infraestrura (BRASIL, 2006a, 2006b), deve-se
valorizar o espaco da entrada da escola, espaco de transicdo entre 0 ambiente exterior e 0s
ambientes da instituicdo propriamente ditos, incluindo paisagismo, protecdo contra
intempéries e comunicacgao visual. A existéncia de um espaco acolhedor e convidativo logo
na entrada das unidades pode estabelecer uma espécie de ponto de encontro entre a
familia, as criangas e os profissionais da instituicdo. A entrada das duas escolas nédo € nada
acolhedora. Na Escola Hotel, quando entramos, nos deparamos com cimento, azulejos, ha
apenas algumas plantas na entrada. Nao ha bancos para que as criangas e adultos possam
sentar para conversar, ndo ha producdes das criangas. Ndo vemos as marcas das criancas
e adultos no espaco da entrada. Na Escola de Pedra, quando entramos, vemos lixo, um
espaco vazio e sem vida.

Em relacdo aos espacos internos das instituicdes, a ambientacédo das salas deve
relacionar a proposta pedagdgica e o conhecimento dos processos de desenvolvimento da
crianga. Segundo as Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2010), “para efetivacdo de seus
objetivos, as propostas pedagdégicas das instituicdes de Educacdo Infantil dever&o prever
condi¢des para o trabalho coletivo e para a organizacdo de materiais, espacos e tempos
[...]” (p-19). A adaptacao do mobiliario, dos equipamentos e do proprio espago no tamanho
da crianca permite uma maior autonomia, favorecendo o processo de desenvolvimento a

partir da relacédo da crianca com o espaco fisico.
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Estantes acessiveis, com diversidade de materiais educativos disponiveis,
bem como cadeiras e mesas leves que possibilitem o deslocamento pela
propria crianga, tornam o ambiente mais interativo e coerente a ideia de
construcdo do conhecimento a partir da acdo e da intervencdo no meio
(BRASIL, 2006b, p. 28).

Para organizar um ambiente estimulante para cada faixa etaria, € fundamental
considerar a histéria das criangas e as caracteristicas gerais do grupo. Sendo muitas as
possibilidades de organizacéo e de uso dos materiais. No ambiente da sala hdo pode faltar:
espacos para as criancas ampliarem seus movimentos, oportunidade de escolha de
atividades ou de ficar sozinho em algum momento caso a crian¢a queira. Organizar, junto
com as criangas, diferentes cantinhos (leitura, jogos), propostos a partir das sugestdes das
criangas e das intencionalidades do planejamento. Deve-se ter como objetivo oferecer as
criangas a vivéncia de situagbes que lhes possibilite maior comunicagdo, autonomia e
independéncia (RIO DE JANEIRO, 2013).

Nas salas das turmas observadas, ha o mesmo tipo de mesas e cadeiras: feitas de
ferro e pesadas, dessa forma dificulta a locomocgdo destas por parte das criancas. Na
Escola Hotel, todos os armarios e estantes da sala observada sdo acessiveis para as
criangas. Havia uma diversidade de materiais e brinquedos disponiveis. As criangas tinham
autonomia para pegar os materiais que estivessem interessadas em utilizar no momento,
sem precisar da ajuda dos adultos. A organizacdo da sala também era feita de forma
coletiva e organizada através de cantos de atividades. O professor buscava dialogar com
as criancas sobre a forma de organizagcdo dos espacos e a importancia do cuidado com os
materiais e brinquedos. Na Escola de Pedra, ndo havia muitos armarios na sala observada.
Dos trés disponiveis, um era usado para guardar os brinquedos. Os outros dois pertenciam
as professoras e ficavam trancados com correntes e cadeados. Nos armarios trancados
ficavam guardados alguns livros de literatura, lapis, papel, brinquedos e jogos que a
professora nao deixava ao alcance das criancas “para ndo estragar’. O espaco para
circulacdo era minimo, as mesas e cadeiras ocupavam praticamente todo o espago da sala.

As janelas das salas, segundo os Parametros de Infraestrutura (BRASIL, 2006a,
2006b), além de proporcionar ventilacdo e iluminacdo adequadas, devem estar ao alcance
das criancas, de forma que elas consigam visualizar o ambiente externo. Na Escola Hotel,
h& duas janelas grandes em cada sala, o que permite ventilacdo e iluminacdo de maneira
satisfatéria, porém as janelas sé@o altas para as criancas. Na Escola de Pedra, apesar de
toda uma parede da sala se abrir dando acesso a uma varanda, as salas ndo séo
ventiladas e ficam escuras.

Em relacdo aos banheiros, eles devem ser também de facil acesso, localizado
proximo as salas de atividades e as areas de recreacdo, além de conter equipamentos para

0 uso de pessoas com necessidades especiais. A autonomia das criancas vai estar
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relacionada a adaptacdo dos equipamentos as suas proporcdes. Para evitar acidentes, ha
que se ter piso antiderrapante proximo as areas do chuveiro, e cantos arredondados nos
equipamentos (BRASIL, 2006b). Nas duas escolas os banheiros ndo seguem todas essas
orientacdes. Na Escola Hotel, os banheiros sao préximos as salas e ha também banheiros
na area externa. Apesar do banheiro ser adequado para atender as criangcas pequenas,
com pias e vasos nas propor¢des ideais, ndo conta com pisos antiderrapantes. Na Escola
de Pedra, os banheiros ndo foram adaptados para atender as criancas da Educacao
Infantil. As criancas pequenas usam o0 mesmo banheiro das criancas do Ensino
Fundamental. Os banheiros ficam no primeiro pavimento da escola, neste andar ha
somente uma sala de aula, ou seja, a maioria das criangas da escola precisa ir para o
primeiro andar para utilizar os banheiros. Os banheiros da Escola de Pedra ndo contam
com nenhum equipamento especifico para atender as criangas com necessidades
especiais.

Sobre os murais e paredes, é recomendado que as paredes das instituicdes
apresentem o que tem sido desenvolvido com e pelo grupo. Deve-se, assim, construir
murais juntamente com as criangas. As atividades expostas revelam a participacdo e a
identidade do grupo. Nesse caso, “o trabalho do adulto deve estar presente, no sentido de
subsidiar o protagonismo da crian¢a” (RIO DE JANEIRO, 2013, p.12).

As paredes podem nos revelar a identidade do grupo. A sua utilizacdo pode
denotar dois sentidos: o entendimento do adulto sobre aquilo que a crianca
ainda precisa para ter o seu trabalho exposto, ou o entendimento de que as
criangas sdo sujeitos capazes de criar e expressar seus interesses e
opiniGes, por meio de diferentes linguagens (oral, escrita, artes, musica,
dramatizacdo...). As paredes nos revelam a concepgdo, a natureza e a
dindmica do trabalho feito com e pelas crian¢cas. Revelam, portanto, a
maneira como a crianga é vista pelo adulto (RIO DE JANEIRO, 2013, p.12).

Na Escola de Pedra, a maioria dos trabalhos expostos pela escola eram do Ensino
fundamental. Os da turma observada se limitavam ao espaco da sala. Em ambos os casos,
era nitida a pouca ou nenhuma participacao das criancas nas producdes. Isso demonstra
uma concepcédo de trabalho que nao privilegia a autonomia e a criatividade das criancas,
predominando atividades direcionadas ou feitas pelos adultos. Na Escola Hotel, as paredes
dos corredores e escadas € o local privilegiado para expor as producgfes das criangas. Foi
possivel observar que a maioria dos trabalhos tinham relacdo com o projeto anual da
escola e realizadas pelas criangas. Porém, vemos também atividades em que néo é levada
em cosideracéo a criatividade das criancas, com desenhos prontos e todos iguais.

Sobre adaptacfes e reformas, Os Parametros de Infraestrutura sugerem aos
gestores das escolas de Educacdo Infantil encaminhar as autoridades um “quadro de

necessidades e solicitagdes dos itens basicos para construcdo e reforma da unidade de
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educacao infantil’, além de orientar que, apés a obra, os gestores realizem relatorios
periddicos sobre o estado da unidade, apontando problemas e possiveis solu¢gées (BRASIL,
2006b, p.13). Essa questdo é fundamental a todos o0s espacos escolares, pois estdo
sujeitos a acdo do tempo, do clima e fatores que ndo podem ser previstos, como a
violéncia, por exemplo. Moveis, brinquedos, bebedouros, pintura precisam de manutencéo.
Na Escola Hotel, ha o setor responsavel pela manutencdo de todo o prédio, este setor
atende também os cinco andares da escola. Problemas com o ar condicionado, nos
banheiros, méveis quebrados, ha o conserto ou troca quando necessario. A escola também
costuma ser pintada duas vezes por ano. Em relacdo a Escola de Pedra, € nitido que a
escola precisa de manutencdo e reforma, mas nada parece ser feito para melhorar a
gualidade dos espacgos oferecidos as criangas e adultos.

O direito das criangas em relagéo aos espagos das instituicdes esta relacionado ao
entendimento de que o espago na Educacéo Infantil deve promover desafios, descobertas e
aprendizagens e que facilite a interacdo de todos com o ambiente. As criangas ndo tém
direito somente a uma vaga na escola, mas também a uma escola com espacos adequados
e proposta pedagdgica apropriada. A adequacdo dos espacos as necessidades das
criancas e as especificidades da Educacdo Infantil sdo condi¢cdes para um cotidiano de
qualidade.

A partir da analise realizada nesse item, é possivel perceber os desafios
enfrentados pelas duas escolas em relagdo ao espaco fisico. Observa-se a distancia entre
as orientacdes oficiais e as duas escolas analisadas, em especial a Escola de Pedra. As
imagens que formam essa cole¢cdo mostram uma politica inconsequente que nado parece se
preocupar com os espacos oferecidos as criangcas. Colocam as criangas em espacos que
ndo foram feitos para atendé-las, sem qualquer preocupacdo em reforma-los e/ou adapta-

los para o0 bem estar dos pequenos.
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Capitulo 5 - Com a camera, as criancas

Durante muito tempo as criancas foram entendidas como seres humanos em
miniatura, um ser incompleto, uma folha em branco que precisava ser preenchida, fazendo
sentido estuda-las somente por essas caracteristicas. Nesse sentido, é comum ainda que
os adultos olhem para as crian¢gas como um vir a ser, um ser que ainda nao €, que sera no
futuro. Devido a sua posicéao inferior nas sociedades, durante um longo periodo, as criancas

foram ignoradas e marginalizadas nos estudos sociolégicos. Segundo Sarmento (2008),

As criangas ndo sendo consideradas como seres sociais plenos, séo
percepcionadas como estando em vias de o ser, por efeito da acdo adulta
sobre novas geragoes, se as criangas sao o ‘ainda nao’, o ‘em vias de ser’,
ndo adquirem um estatuto ontoldgico social pleno, no sentido em que séo
verdadeiros entes sociais, completamente reconheciveis em todas as suas
caracteristicas, interativos, racionais, dotados de vontade e com
capacidade de opc¢éo entre valores distintos, nem se constituem, como um
objeto epistemologicamente valido, na medida em que sdo sempre a
expressdo de uma transicdo, incompletude e dependéncia (SARMENTO,
2008, p. 20).

Nos ultimos anos, estudos relacionados com a sociologia da crianga e da infancia,
apresentam novas abordagens e também vem transformando as mais tradicionais. A
concepcédo de infancia alicercada na histéria e na cultura, elaborada nos ultimos anos, tem
sido alimentada por estudos que identificam as singularidades infantis ndo em oposi¢éo ao
universo adulto e sim reconhecendo que as criangas sdo atores sociais plenos, inseridos
em um mundo amplo e em uma sociedade marcada por contradicbes. Nesse contexto,
surge a sociologia da infancia que busca colocar as criancas no centro da cena, a partir do
entendimento que suas culturas e relagfes sociais devem ser estudadas em si mesmas, no
presente, e a partir do que elas dizem e ndo apenas do que os adultos dizem sobre elas
(CASTRO, 2015).

As criangas possuem vivéncias proprias, inseridas na cultura, € maneiras proprias
de expressar 0 que entendem sobre o0 mundo. E é “neste processo de atribuir significados
a realidade e as relacdes sociais que se forja o patriménio cultural inerente ao grupo de
criangas, permitindo que se fale de cultura de pares” (CORSARO, 2011, p. 4). O autor
define cultura de pares “como um conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos,
valores e interesses que as criancas produzem e compartilham na interacdo com seus
pares” (CORSARO, 2005, p. 1).
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Tendo como ponto de partida essas concepcdes, foi intengdo também dessa
pesquisa buscar conhecer o que pensam as criangas sobre os espacos fisicos da escola. O
que é relevante para as criangas sobre 0os espagos em que passam parte do seu dia?
Como elas apresentam esses espacos? Para responder essas indagacodes, foram
realizadas oficinas de fotografias com as criancas em uma das escolas analisadas: a
Escola Hotel*. A escolha da escola se deu pelo critério de familiaridade. Sendo a escola
em que trabalho ha 4 anos, construi nesse tempo uma boa relacdo com a direcéo e tenho,
ainda, contato com as familias das criancas que autorizaram a participacdo delas nas
oficinas.

As oficinas aconteceram em novembro de 2015 e foram realizadas em trés
encontros. No primeiro, conversei com a turma sobre a pesquisa e o que pretendia fazer.
Levei maquinas fotogréficas para as criancas manusearem e foram dadas instrugdes
bésicas de uso da maquina. No segundo encontro, relembramos as instrugdes para uso da
maquina, combinamos as regras para a realizacdo da atividade e tragamos 0 percurso que
fariamos para fotografar os espacos. Onze criancas participaram desse momento e foram
tiradas 589 fotos. No terceiro encontro, a intencéo foi conversar com as criangas sobre as
fotografias tiradas por elas. A pesquisadora selecionou 110 fotos que foram apresentadas
para as criancas usando o computador. Revendo as fotos, as criancas puderam dizer o que
gueriam mostrar com a imagem e por qué. Inclusive, algumas criangcas que ndo estavam
presentes no segundo encontro, puderam dar contribuicbes sobre as fotografias, opinando,
relembrando, criando novos enredos. O dialogo foi gravado e, depois, transcrito para
andlise. O objetivo desse capitulo, portanto, é apresentar a escola a partir do olhar das
criancas. Cabe destacar que as fotos que compdem este capitulo foram escolhidas pelas
criancas, assim como as legendas que as acompanham.

Antes de iniciar a oficina em nosso segundo encontro, sentamos em roda para
definir qual o caminho iriamos percorrer para fotografar os espagos. Sugeri que as criancas
fossem falando e eu iria anotando o percurso em meu caderno, todas concordaram. Foi
unanimidade iniciar o percurso pelo parquinho. Depois, as criangas decidiram ir na “sala da
professora Aline” que fica no segundo andar da escola, em seguida iriamos para a sala da
turma, depois para o “Espaco dos adultos” (Laboratério de Ciéncias, Sala dos Professores,
Sala do Café) e, por ultimo, decidiram fotografar o refeitério. Para tentar organizar esse
trajeto, sugeri que, depois do parquinho, fossemos para o refeitorio, ja que o parquinho fica
no térreo e o refeitério no primeiro andar. Dessa forma, ndo precisariamos ficar subindo e
descendo as escadas a todo o momento. A minha l6gica no sentido de organizar a

caminhada pela ordem dos andares, estava querendo se sobrepor a vontade das criancas.

1 Como relatado no capitulo anterior, a turma observada da Escola Hotel era composta por 25
criangas de 4 anos de idade.



108

Como o objetivo era fazer com que as criangas me mostrassem 0s espacos a partir do seu
olhar, tendo como critério o que mais agradam a elas, ndo fazia sentido insistir para que a
minha ideia fosse aceita pelo grupo. Dessa forma, o percurso que fizemos foi o escolhido

pelas criangas.

Parquinho (Térreo)

“Sala da professora Aline” (Segundo andar)

“Nossa sala” (Terceiro andar)

“Espacos dos adultos” (Laboratério de Ciéncias, Sala dos Professores, Sala do Café)

S A

Refeitério (Primeiro andar)

5.1 Parquinho

Quando perguntei para as criangas por onde elas gostariam de comegar a
fotografar, a resposta foi unanime: “Parquinho!” Durante o periodo de observacdo foi
possivel perceber o quanto a area externa é desejada pelas criangcas. Era comum
perguntarem para o professor: “hoje é dia de parquinho?”. Quando percebiam que nao
podiam brincar na parte de fora, as criancas demonstravam descontentamento. Tiriba
(2005) afirma que as criancas tém interesse pelos espagos externos, pois sdo espagos que
conseguem ter experiéncias significativas. No parquinho, costumam escolher o que fazer e
séo livres para explorar e criar.

As idas da turma ao parquinho aconteciam trés vezes por semana, durante 30
minutos. Mesmo tendo esse horario definido, o professor me disse que tem o costume de
descer para o pétio'™ com a turma praticamente todos os dias. Como s6 ha brinquedos
dentro do parquinho, no patio as criangas costumavam brincar com bola, galinha choca e
de correr. Por ser bastante frequentada pela turma, as criancas demonstraram familiaridade
com a area externa da escola.

“ALINE: O que tem aqui na parte de fora?

CARLOS: Ali é o parquinho (apontando para frente com a méo). Se vocé olhar para traz vai
ver o patio. Aqui também é pétio, mas é coberto.

ALINE: Tem mais o que?

JOAOQO: Tem a parte de correr (rampas), mas o professor fala para a gente ter cuidado.
CLARA: Tem que ter cuidado na rampa. Se cair, vai machucar.

JOAO: S6 pode fotografar o parquinho?

ALINE: N&o, vocé pode fotografar o que quiser.

JOAO: Eu gosto da parte de correr. Vou tirar foto!”
(Caderno de campo, hovembro de 2015)

> Na éarea externa da Escola Hotel ha um patio coberto, um patio aberto e um parquinho. O
parquinho é fechado por um muro e uma cerca de metal com apenas um acesso, como relatado no
capitulo anterior. Somente o parquinho tem dias e horarios definidos para uso das turmas.
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Foto 5.1.a. Parte de correr

Durante a observacao das fotografias, as criangas continuaram me apresentando o

espaco, em especial os brinquedos do parquinho.

“LUCAS: Esse daqui é o brinquedo novo.

CLARA: E um tlnel e também da pra subir nele.

LUCAS: E o que eu mais gosto!”

ALINE: D4 para fazer mais alguma coisa no brinquedo novo?
CAMILA: Da para se esconder!”

(Caderno de campo, hovembro de 2015)

Foto 5.2.b. Brinquedo novo

A fala das criangas sobre o “brinquedo novo” e da possibilidade de se esconder

nele, me remeteu a um fragmento de Benjamin (1995) chamado Criancas escondidas:

Ja conhece todos os esconderijos da casa e retorna para eles como a um
lugar onde se esta seguro de encontrar tudo como antes. O coracdo
palpita, ela prende a respiracdo [..] Atrds do cortinado, a crianca
transforma-se, ela mesma, em algo branco e que sopra como o vento,
converte-se em fantasma [...]. Por nenhum preco ela pode ser encontrada.
Quando ela faz caretas, dizem-lhe que basta o reldgio bater as horas e a
careta ficard para sempre. O que ha de verdade nisso tudo, a crianga sabe-
0 no seu esconderijo. (p.80)



110

Pensando na area externa como um espaco de interacbes e brincadeiras, é
possivel imaginar a crianga retratada por Benjamin na busca de um esconderijo onde possa
partilhar sua fantasia, transformando o brinquedo no que a sua imaginagao alcangar. No
parquinho da Escola Hotel, outros brinquedos também proporcionam essa experiéncia.

“CLARA: Eu que tirei essa foto da casinha do escorrega! Ela é bem alta!

CAMILA: A de madeira € a maior. Tem a casa de plastico também, mas dessa eu ndo gosto.
ALINE: Por que vocé nao gosta?

CAMILA: Porque esta quebrada e é pequena.

JOAO: A de plastico ndo tem mais porta e nem janela.

CAMILA: As criancas quebraram. As criangas da outra turma, néo foi a gente.”

(Caderno de campo, novembro de 2015).

Foto 5.2.c. Casinha de plastico  Foto 5.2.d. Casinha do escorrega

Foto 5.2.e. Casinha de madeira

“ALINE: Do que vocés brincam nas casinhas?

CAMILA: De mae, pai e filho.

CLARA: Na casinha do escorrega eu brinco de escorregar.

JULIA: Na casinha do escorrega a gente consegue ver os prédios.
JOAO: Eu brinco de me esconder, de monstro.

CAMILA: Os meninos assustam as meninas.”

(Caderno de campo, novembro de 2015).
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No parquinho da Escola Hotel h& trés casinhas, como apresentadas pelas
criancas. Cada uma delas parece proporcionar diferentes tipos de brincadeiras. Na casinha
do escorrega, as criancas gostam de subir e ficar sentadas em cima olhando para a parte
de fora da escola. As casinhas de madeira e de plastico sdo apresentadas pelas criangas
como espagos para brincar de “mae, pai e filho” e de se esconder. Apesar de nao ter
nenhum brinquedo dentro dessas casinhas, as criangas conseguem ressignificar esses

espacgos, passando a ser um lugar para brincar de ser monstro ou de rela¢des familiares.

“CLARA: Eu gosto de correr no patio!

ALINE: O que mais vocés gostam de fazer no patio e no parquinho?

LUCAS: Gosto do balango, de empurrar o Gustavo no balanco.

ALINE: O que mais poderia ter no parquinho?

CAMILA: Mais brinquedos. Bonecas, carrinhos, panelinhas.

LUCAS: Cordas para pular.

CLARA: Quero parquinho todo dia. S6 vamos quando tem sol, quando chove néo da.”
(Caderno de campo, novembro de 2015)

As brincadeiras observadas no parquinho e no pétio, no geral, foram mais
agitadas. Quando estdo na area externa da escola, as criancas costumam correr e gritar
gquase que o tempo todo, as brincadeiras mais tranquilas dificilmente acontecem. A parte de

fora da escola parece ser o lugar para correr, gritar, pular, um lugar para extravasar.

y
"

Foto 5.2.f Prédio que é escola

CAMILA: O que é isso?

LUCAS: E a escola!

JULIA: E grande!

CLARA: A escola é alta. Eu ja fui la no alto, da pra ver tudo embaixo.

CAMILA: Parece um prédio.

LUCAS: E um prédio. E um prédio que ¢ escola.

ALINE: Vocés sabem o que ja foi esse prédio antes de ser escola?

CRIANCAS: Nao!

ALINE: Aqui era um hotel. O hotel parou de funcionar e a prefeitura comprou e construiu
uma escola.

LUCAS: Hotel? Isso é engracado,

ALINE: Por que, Lucas?

LUCAS: Aqui ndo tem cama e nem guarda roupa. Eu ja fui para um hotel que tinha isso.
ALINE: Os hotéis costumam ter cama mesmo, mas, agora, aqui ndo é um hotel, € uma
escola.
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CAMILA: Na escola ndo tem cama.

ALINE: Que parte do hotel vocés acham que era essa sala que nés estamos?
LUCAS: Eu acho que era o quarto.

CAMILA: Um quarto bem grande e cheio de brinquedos!

(Caderno de campo, novembro de 2015)

5.2 “Sala daturma da professora Aline”

“LUCAS: Quero ir na sala da sua turma
ALINE: Por qué?

LUCAS: Quero ver o que tem la.

CLARA: Também quero ir.

CAMILA: Eu também quero.

CLARA: Acho que |4 tem muitos brinquedos!”
(Caderno de campo, novembro de 2015)

Assim que entraram na sala, as criancas correram em dire¢do as estantes em que

ficam guardados os brinquedos e comecaram a fotografar.

B

Foto 5.2.a. Carros Foto 5.2.b. Carro grande

“LUCAS: Eu tirei a foto dos carros!

LUCIA: Esses brinquedos sado da sala?

LUCAS: Sédo da sala da Aline.

ALINE: Por que vocé tirou essa foto, Lucas?

LUCAS: Eu queria mostrar 0s carros para 0s meus amigos.”
(Caderno de campo, novembro de 2015)

Na parede do fundo da sala, estava um painel feito pelas criancas da turma da
professora Aline representando o Sistema Solar. Tinha o sol, os planetas, meteoro e um
robd, tudo feito com material reciclado: caixas de ovos, rolinhos de papel higiénico e
papeldo.
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Foto 5.2.c. Planetas

“CLARA: Olha gente, os planetas.

LUCAS: Quem fez os planetas?

ALINE: A minha turma que fez. Vocés gostaram?

CRIANCAS: Sim!

CARLOS: Vamos fotografar para mostrar para a hossa turma.’
(Caderno de campo, novembro de 2015).

Foto 5.2.d. Livros

“LUCAS: Essa foto fui eu que tirei!

CLARA: Eu também tirei fotos dos livros

VICTOR: Tem um varal de livros! Podemos fazer na nossa sala.
LUCIA: Eu tenho o livro do monstro.

CAMILA: Eu gosto de livros!”

VICTOR: A sala da turma da Aline é legal!

(Caderno de campo, novembro de 2015).

Se, a principio, 0 que motivou as criancas a escolherem esta sala para fotografar
foi a curiosidade, pois se tratava de um espaco da escola que ndo conheciam, depois que
entraram, o que motivou as criangas a tirarem as fotografias, foi poder mostrar, através das
imagens, como € e 0 que tem nessa sala para as outras criancas da turma.
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5.2.1 Banheiro

Saindo da “Sala da Turma da Professora Aline”, uma das criangas pediu para usar
0 banheiro que fica ao lado da sala. Os banheiros das criangcas do segundo andar s&o
diferentes dos banheiros dos outros andares. Os banheiros costumam ter duas pias, os do

segundo andar s6 tém uma.

“CARLOS: Gente, esse banheiro é diferente. S6 tem uma pia!

CLARA: Vamos ver!

LUCIA: E verdade. Por que s6 tem uma?

ALINE: Eu nao sei porque os banheiros daqui sdo diferentes. Vocés nunca vieram aqui?
CRIANCAS: Nao!

CARLOS: Pode fotografar o banheiro?

ALINE: Claro!”

(Caderno de campo, novembro de 2015).

Foto 5.2.1.a. Vaso com agua amarela.

“CARLOS: Eu tirei essa foto. E 0 meu xixi!

CLARA: Eca!

LUANA: Vocé néo deu descarga?

CARLOS: Dei depois de tirar a foto.

LUANA: Sempre depois de usar o banheiro tem que usar a descarga e lavar as méos.”
(Caderno de campo, novembro de 2015).

Foto 5.2.1.b. Torneira com agua forte



115

“ALINE: Quem tirou essa foto da torneira, vocés lembram?
CARLOS: Fui eu!

ALINE: Por que vocé tirou essa foto?

CARLOS: Eu gostei da agua saindo, € uma torneira com agua forte.
LUCIA: A do nosso banheiro nédo é forte.

CARLOS: No outro andar da escola é tudo diferente.”

(Caderno de campo, novembro de 2015)

Os materiais utilizados nos banheiros em prédios publicos costumam ser brancos.
Esses espagos ndo parecem receber muita atencdo por parte de quem o0s projetou,

engenheiros e arquitetos, nem pelos profissionais da institui¢&éo.

Foto 5.2.1. c. Azulejo colorido

“ALINE: Onde é isso, vocés sabem?

CARLOS: E o banheiro.

ALINE: Como vocé sabe, Lucas?

CARLOS: Eu tirei essa foto.

ALINE: Por que vocé tirou essa foto?

CARLOS: E tudo branco e s6 tem um pouquinho de cor no alto.
CAMILA: O banheiro é todo branco, sé tem um pedacinho com cor.
CAMILA: Eu acho feio!

LUCAS: Eu também!

ALINE: O que poderia ser diferente para fazer desse espaco mais bonito?
CAMILA: Podia pintar tudo de amarelo!

LUCAS: De azul também!

CAMILA: Colorido!”

(Caderno de campo, nhovembro de 2015).

A sensibilidade estética apresentada pelas criancas ao observarem as fotografias,
nos mostra 0 quanto elas estdo atentas aos detalhes. No espago em que tudo era branco,
chama a atencdo delas o Unico lugar que havia um pouco de cor. A partir da minha
pergunta, as criancas disseram o que poderia fazer desse espaco mais bonito: um pouco

mais de cor.
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5.3 “Nossa sala”

A sala da turma observada foi muito fotografada pelas criangas, passamos
bastante tempo fotografando este espacgo. Ao observar as fotografias da sala, as criangas
rapidamente identificaram que espacgo era esse.

“LUCAS: Olha Ia, é a nossa sala!”
(Caderno de campo, novembro de 2015)

Foto 5.3.a. Castelo

Foto 5.3.c. Mural do mapa Foto 5.3.d. Brinquedos

Observando a sala da turma, fica facil compreender o porqué das criancas se
identificarem com esse espaco e chamarem de “nossa sala”. Toda a organizagdo é
pensada em conjunto, ndo ha canto que ndo tenha as marcas das criancas da turma. Seja
com as producdes das criancas e textos coletivos criados pela turma pendurados no varal

ou colocados no mural da sala, seja na forma que os livros estéo organizados.

“‘MIGUEL: Olha, o cantinho dos livros!

JULIA: Eu ajudei a arrumar esse cantinho.

LUCAS: Eu também!

MIGUEL: Eu ajudei mais.

CARLOS: A turma da manha que fica nessa sala também ajudou. O professor que disse.
JULIA: A sala é de duas turmas.”

(Caderno de campo, novembro de 2015)
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Foto 5.3.e. Computador

“CAMILA: O computador!

LUCAS: Eu gosto de computador!

ALINE: Por que vocé gosta?

LUCAS: Tem jogos.

JULIA: O professor coloca video pra gente ver.
MATHEUS: E o que eu mais gosto, jogar no computador.
ALINE: O que mais vocés gostam de fazer na sala de vocés?
LUCAS: Tocar violao, cantar.

JULIA: Brincar de panelinha

LUNA: Eu gosto de pintar, desenhar, escrever o nome.”
(Caderno de campo, novembro de 2015)

5.3.1 “Sala dos livros”

No mesmo andar da sala da turma, fica também a Sala de Leitura. Antes de seguir
com 0 nosso trajeto, as crian¢as pediram para beber agua. Em frente a um dos bebedouros
do terceiro andar, fica a Sala de Leitura. Julia viu a sala e, muito animada, perguntou se
poderiamos entrar para fotografar.

“JULIA: Vamos? Essa sala € muito bonita!
LUCAS: Eu também quero ir.

MATHEUS: Eu quero!

ALINE: Todo mundo quer entrar para fotografar?

CRIANCAS: Sim!”
(Caderno de campo, novembro de 2015).

Assim que entraram, as criangas comecaram a fotografar as partes “mais legais
da sala”. Comecaram a contar também, euféricos, o que mais gostam de fazer quando
estdo nesse espago.
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Foto 5.3.1.a. Fantoches Foto 5.3.1.b. Livros

Foto 5.3.1.c. Aimofadas para sentar

“JULIA: Eu vou tirar foto da estante com livros.

MATHEUS: Eu gosto de sentar nas almofadas para ler o livro do astronauta.

LUCAS: Os fantoches sdo muito legais. Tem para colocar na mao toda e nos dedos.
ALINE: O que vocés fazem quando vem para c4 com a professora da Sala de Leitura?
CAMILA: A professora conta historias, deixa a gente tocar nos livros.

CARLOS: A gente senta no tapeta e conversa.

MATHEUS: A gente brinca!”

(Caderno de campo, novembro de 2015)

5.4 “Sala dos adultos” (Laboratorio de Ciéncias, Sala dos Professores e
Sala do Café)

Como ja apresentado no capitulo anterior, o Laboratério de Ciéncias fica no quarto
andar da escola e seu uso € livre para todas as turmas. Porém, as criancas da Educacao
Infantil pouco usam esse espaco. A turma observada néo havia entrado no laboratério até o
dia que fomos fotografar.

“LUCAS: Eu quero ir na sala que fica la no alto.

ALINE: Qual sala?
LUCAS: Uma que tem o mosquito grande.
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ALINE: Vocés ja entraram nessa sala?

CAMILA: D4 pra ver da porta que na sala tem um mosquito da dengue bem grande.
ALINE: Um mosquito de verdade?

LUCAS: Néo, de brincadeira. Eu ndo sei quem fez.

ALINE: Vocés estao falando do Laboratério de Ciéncias?

CAMILA: A sala que as criangas ndo podem entrar.”

(Caderno de campo, novembro de 2015)

Quando entraram na sala, as criangas ficaram maravilhadas com tantos materiais

diferentes que nunca tinham visto antes ou nunca haviam tocado: tubos de ensaios,

seringas, pilhas, fios, alicate.

Foto 5.4.a. Gaveta Foto 5.4.b. Arméario com materiais

As criangas, ao fotografarem o espaco, logo perceberam que aquele ali, talvez,
ndo fosse mesmo um espaco para elas: as bancadas séo altas e as gavetas dificeis de

abrir por elas. Na analise das fotografias, as criancgas falaram mais sobre essa questéo.

Foto 5.4.c. Pia grande

“LUCAS: O Laboratdrio de Ciéncias é muito legal!

CAMILA: Eu gostei de entrar I4.

JULIA: Vamos pedir para o professor levar a gente la de novo?
CRIANCAS: Vamos!

MATHEUS: Eu entrei nessa sala. A pia fica no alto.

CAMILA: E tudo muito grande!

ALINE: Se a pia fica no alto, como vocés vao fazer para usar?
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JULIA: Quem é pequeno ndo consegue usar.”
(Caderno de campo, novembro de 2015)

Além do Laboratério de Ciéncias, outros espacos da escola foram citados pelas
criangas como espacgos “s6 dos adultos, que as criangas ndo podem usar’ (Caderno de
campo, novembro de 2015). Percorrendo o trajeto escolhido por elas, passamos por alguns
desses lugares. As criangas, apesar de reconhecerem esses espacos, ndo parecem ter
uma relagéo de pertencimento.

Foto 5.4.d. Sala dos professores Foto 5.4.e. Sala do café

“MATHEUS: O que é isso?

LUCAS: Essa é a sala do café. Crianca ndo pode entrar, s6 os adultos.
JULIA: O professor vai nessa sala para fazer café.

ALINE: Essa é a porta da copa. Vocés sabem o que tem ai dentro?
LUCAS: Tem geladeira, tem pia. A porta estava aberta uma vez e eu vi.
ALINE: A gente ndo conseguiu entrar. A porta estava fechada, nédo foi?
LUCAS: Foi. Estava fechada porque crianga nao pode entrar.”
(Caderno de campo, hovembro de 2015)

Como é possivel observar nas fotografias, os lugares da escola tidos pelas
criangas como “espacos dos adultos”, de fato ndo sao espacgos organizados para acolher as
criancas. O Laboratorio de Ciéncias, por exemplo, ndo foi projetado para atender de
maneira confortavel as criancas da Educacao Infantil. Talvez, por isso, seja um espaco
pouco frequentado por elas. A Sala dos Professores e a Sala do Café, sdo ambientes que
as criancas ndo sao convidadas a entrar, as portas destas salas estdo sempre fechadas
para elas.
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5.5 Refeitorio

“CAMILA: Eu quero fotografar o refeitério
LUCAS: Eu quero também. A comida é boa!
MATHEUS: Eu gosto de comer na escola.
MARCELO: Eu sempre como a comida toda!”
(Caderno de campo, hovembro de 2015)

Ao entrar no refeitério para fotografar, as criangas estavam muito animadas.
Ficaram contando o que mais gostam de comer, o lugar que mais gostam de sentar, quem

prefere que sente do seu lado para bater papo enquanto almogcam. Durante a observacao
das fotografias, as fotos abaixo foram as favoritas da turma.

Foto 5.5.a. mesas e cadeiras Foto 5.5.b. Janela

“LUCAS: Eu gosto de sentar na cadeira perto da janela, porque eu posso olhar os prédios.
ALINE: Vocé consegue olhar os prédios sentado na cadeira? A janela nédo é alta?
LUCAS: E, mas eu levanto um pouco e consigo ver.

JULIA: A janela € bem grande!

MATHEUS: Eu gosto de sentar com o Marcelo, a gente come tudo muito rapido.
MARCELO: E sempre bom quando tem banana!

ALINE: O que mais vocés gostam no refeitério?

CAMILA: Eu gosto de correr, mas ndo pode.

LUCAS: Se correr pode cair, quebrar o prato e se machucar.

MARCELO: Sempre tem muita crian¢a l&.

ALINE: Vocé acha ruim ter muita crianca, Marcelo?

MARCELO: Tem crianca que faz bagunca.”

(Caderno de campo, novembro de 2015)

Foto 5.5. c. Pia alta
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“LUCAS: Essa é a pia do refeitorio.

CAMILA: E a pia dos adultos.

MATHEUS: Eu sempre quero lavar a mao na pia alta, mas eu néo consigo.

ALINE: Tem uma pia mais baixa no refeitério. Por que vocé ndo usa a mais baixa?
MATHEUS: Porque eu gosto da pia mais alta. Quando eu crescer, vou poder usar tudo
grande!”

(Caderno de campo, hovembro de 2015)

O refeitério é um espaco destinado para as refeicGes, de sentar com o outro, de
compatrtilhar. Pela fala das criangas, o fato do refeitério estar sempre cheio parece ndo ser
agradavel. Através das janelas, as criancas conseguem olhar para o que esta além da
escola: a rua, os prédios, as pessoas. Durante o periodo de observacao, foi comum ouvi-las
conversando sobre o que viam fora da escola. Parece ser mais interessante olhar para fora,

do que para o refeitorio cheio de criangas.

5.6 Elevador, escadas e corredor

Apesar de ndo fazer parte do percurso elaborado pelas criangas, ao circular pelos
espacgos da escola para fotografar, foi inevitdvel ndo passar pelos corredores, escadas e
elevadores. Por todos os andares que passamos, as criancas pediram para fotografar os
elevadores.

“MATHEUS: Cadé as fotos do elevador? Eu tirei fotos do elevador.”
(Caderno de campo, hovembro de 2015)

Foto 5.6.a. Elevador azul Foto 5.6.b. Elevador e desenhos

“MATHEUS: Vamos parar aqui e tirar foto do elevador?
JULIA: Vamos!

LUCAS: Eu gosto de usar o elevador.

ALINE: Vocés usam o elevador aqui na escola?

JULIA: Sim!
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LUCAS: A gente s06 usa quando vai la para o alto da escola.”
ALINE: O que vocés fazem la no alto?

MATHEUS: A gente assiste filme, danca para a mée e o pai.
LUCAS: Eu queria usar sempre o elevador!”

(Caderno de campo, novembro de 2015)

Como ja mencionado no capitulo anterior, as criangas, 0S responsaveis e 0s
professores ndo podem usar os elevadores da escola, com excecdo daqueles que, por
alguma razdao fisica ou de saude, ndo podem usar as escadas. O “alto da escola” que as
criangas se referem, é o auditério que fica no décimo oitavo andar do prédio. O auditorio é
utilizado quando tem alguma programacéo diferente na escola, como: apresenta¢gfes das
turmas, pecas de teatro, exibicdo de filmes. Pela falta de um espago que possibilite a
presenca de vérias turmas ao mesmo tempo nos andares do prédio que correspondem a
escola, o auditério acaba sendo uma opcao nessas ocasioes.

As escadas também foram bastante fotografadas pelas criangas, ainda mais

gquando encontravam produc¢des das outras turmas nas paredes.

Foto 5.6.c. Escada fantasma Foto 5.6.d. Menina caipira.

“CAMILA: Aqui tem muita escada. Toda hora a gente usa a escada.
JULIA: A gente fica cansado!

LUCAS: Fica mesmo.

DAVI: Na escada tem fantasma. Eu tenho medo!

LUCAS: Tem fantasma mesmo. Ele fica andando na escada.
ALINE: Vocés ja viram esse fantasma?

DAVI: Eu nédo!

LUCAS: Tem desenhos na escada.

JULIA: Nao tem fantasma. A escada € o lugar de descer para casa.
CAMILA: A escada é lugar de fazer fila.”

(Caderno de campo, novembro de 2015)
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Nos corredores da Escola Hotel ficam expostas as produgfes das criangas, assim
como avisos e informacdes gerais sobre os horarios de uso das salas, por exemplo. Tudo o

gue encontravam que tinha algo escrito nos corredores, as criangas quiseram fotografar. As

cameras das criangas apontaram para tudo o que foi escrito pelos adultos.

Foto 5.6.e. Avisos importantes Foto 5.6.f. Aviso da professora

Foto 5.6.9. Letra da professora Foto 5.6.h. Letra da professora

“‘LUCAS: Eu tirei foto de muita coisa escrita.

CAMILA: Eu também tirei.

ALINE: Por que vocés tiraram essas fotos?

LUCAS: Porque as letras sdo importantes.

CAMILA: Na escola a gente aprende as letras, os nimeros, a fazer o nome.
ALINE: Vocés sabem por que é importante?

LUCAS: E importante aprender, minha méae disse.”

ALINE: O que mais vocés aprendem na escola?

CAMILA: Pintar, desenhar.

(Caderno de campo, novembro de 2015)

As criancas parecem reproduzir a fala dos adultos sobre a importancia de se
aprender as letras e os nimeros, mas isso ndo parece ter um significado real para elas.
Segundo Nunes, Corsino e Kramer (2009), as criancas aprendem sobre a escrita desde
muito pequenas, muito antes de saberem ler e escrever. A inser¢ao social na cultura escrita
significa as oportunidades que as criancas e o0s adultos tém de ter experiéncias
significativas com a escrita. Na Educacao Infantil, mais importante do que o aprendizado
das letras, é o aprendizado de significados e praticas.
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5.7 As criangas e as fotografias

A oficina de fotografias com as criancas proporcionou a elas participarem
ativamente da pesquisa e possibilitou, ainda, a construcdo de significados sobre os
espacos da escola em que passam parte do seu dia. Dessa forma, as criancas puderam
circular livremente pelos espagos e ficaram satisfeitas por me guiarem pela escola. Era
visivel a satisfacdo delas em serem elas as protagonistas, me guiando nesse processo.
Assim como na pesquisa de Castro (2015), as criangas puderam explorar, através do uso
da maquina fotografica, possibilidades de registro do seu olhar. Nesse sentido, a oficina de
fotografia foi além de seu objetivo, pois proporcionou, ndo somente, 0 conhecimento sobre
0 espago, mas também de si.

Inicialmente, ainda eufdricas por estarem com as maquinas nas maos, as criangas
fotografaram tudo o que viam sem muito cuidado, sem foco. Depois, foi possivel observa-
las sendo mais criteriosas sobre o que fotografavam, prestando atencdo aos detalhes, ao
enquadramento das fotos. Como nédo podiam fotografar uns aos outros, as criancgas criaram

estratégias para conseguir se fotografar e fotografar o amigo. “Pode fotografar o pé? So6

pelo pé ndo da pra saber quem é.” (Caderno de campo, novembro de 2015).

Foto 5.7.a. Pé Foto 5.7.b. Pé

Foto 5.7.c. Pé
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Apesar de dizerem que pelo pé ndo seria possivel se reconhecerem, as criancas

mostraram conhecer bem umas as outras durante a observacéao das imagens.

“LUCAS: Aquele ali é o pé do Matheus.

MATHEUS: E mesmo.

JULIA: Aquele outro é da Camila.

ALINE: Vocés estao reconhecendo os amigos pelo pé?
LUCAS: E, eu sei o ténis que ele usa.”

(Caderno de campo, hovembro de 2015)

O uso da maquina também proporcionou as criangas criarem narrativas. Brincando

com os recursos da maquina, elas conseguiram atribuir outros sentidos para os espacos e

objetos.

Foto 5.7.d. A lua Foto 5.7.e. Alua

“MATHEUS: Gente, eu consegui fazer uma coisa muito legal!
JULIA: Nossa!

LUCAS: T4 parecendo a lua.

MATHEUS: E, eu fiz a lua!

CAMILA: Aqui é o céu. Vocé fez a lua e eu vou fazer as estrelas.”
(Caderno de campo, nhovembro de 2015)

As criangas se mostraram atentas e curiosas em todos 0s espagos que entraram.
N&o buscaram olhar para os espacos de maneira superficial: abriram gavetas, armarios,
pediram para entrar em lugares que estavam fechados. A crianca subverte a experiéncia
pela maneira como procede com 0s objetos e € em si mesma a propria subversao, porque
desrespeita a ordem e o sentido estabelecido. Essa questdo me remete a um dos
fragmentos de Benjamin (1995), A caixa de costura. O bordado que a mée costura encanta
0 menino nédo pelo desenho ordenado, que aos poucos vai tomando forma do lado direito

do pano. Mas o0 que o encanta é o emaranhado que se forma no avesso do bordado. Esse
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avesso encanta, pois desafia a decifrar o enigma que se forma. Se o lado direito revela um
caminho preciso, 0 avesso esconde a confusdo que nos desafia a decifrar o enigma. O que
encantava a crianga era também a caixa, na qual “havia o fundo escuro, a desordem, onde
reinava o entrancado desfeito e onde sobras de elastico, ganchos, colchetes, retalhos de
seda, se amontoavam” (BENJAMIN, 1995, p. 129).
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6 - Consideracg0es finais

A escrita das consideracdes finais nos faz pensar na amplitude do tema que foi
estudado e na certeza que ainda h& muito a ser explorado. A sensagéo é de que algumas
guestbes foram deixadas no caminho. Enfrentei aqui o desafio de analisar os espacos
adaptados de duas escolas do municipio do Rio de janeiro. Porém, essa analise, apesar de
ter a minha autoria, foi construida no dialogo com diferentes olhares: os meus e os das
criangas.

Chegar ao campo nao é tarefa facil, ficamos diante de um desconhecido, que, na
realidade, ndo nos é um total estranho. Para Bakhtin (1992, p.4), necessitamos tirar véus
da face do ser mais préximo, véus colocados pelas nossas posi¢des, para que possamos
ver a feicdo verdadeira do que nos parecia ser familiar. Ao chegar as escolas para realizar
a pesquisa, ja tinha pressupostos que conduziam o meu olhar. Buscava nos espacos e nas
observacdes aquilo que pudesse confirmar ou ndo. Em contrapartida, o outro, nesse caso
0s sujeitos da escola, também tem sua maneira de nos olhar, suas expectativas. Nesse
caso, fazer a pesquisa de campo foi um exercicio de tirar véus das pessoas, das praticas,
dos espacos.

A construcdo dessa dissertacdo s6 foi possivel porque as escolas abriram suas
portas para a minha entrada. Essas escolas nos dao pistas sobre as condicdes e praticas
dos/nos espacos adaptados que atendem a Educacdo Infantil no municipio do Rio de
Janeiro. As duas instituicbes analisadas, evidenciam que as condi¢cdes dos espacos
oferecidos as crian¢cas ndo sdo boas. Ambas as escolas enfrentam desafios na busca de
espacos fisicos de qualidade para as criancas. No caso da Escola de Pedra, os desafios
guanto ao espaco estdo relacionados a adaptacdo para atender a Educacao Infantil de um
espaco que foi construido para atender as criancas do Ensino Fundamental e as
caracteristicas peculiares do terreno sobre o qual a escola foi construida. A Escola Hotel,
por sua vez, enfrenta o desafio de atender as criancas pequenas em um espaco
verticalizado e com pouca oferta de espagos amplos como quadras ou areas verdes.

Em relacdo a sala da turma observada da Escola de Pedra, alguns aspectos do
mobiliario e da organizagdo séo caracteristicos do modelo institucional: o quadro-negro, o
excesso do numero de mesas e cadeiras na sala. As caracteristicas que identificam essa
sala especificamente como de Educacéo Infantil, sdo o tamanho das cadeiras e mesas das
criangas e o tipo de decoragdo. O espacgo para circulacdo das criancas dentro da sala é

minimo.
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A partir da organizagéo da sala e observando os murais e paredes da Escola de
Pedra, € possivel dizer que a concep¢do de Educacgédo Infantil da escola esta vinculada a
preparagdo das criancas para atender as exigéncias e aptidées motoras exigidas no Ensino
Fundamental. Os poucos trabalhos expostos na sala da turma, eram todos voltados para o
ensino das letras e dos numeros. As criangas ndo eram autoras das producdes. As
fotografias e as observacdes nos possibilitam perceber uma perspectiva escolar que segue
o0 modelo de experiéncia do Ensino Fundamental.

As criancas da turma observada da Escola de Pedra passaram quase que o tempo
todo que estiveram na escola dentro da sala, por conta da precariedade da area externa. A
falta de organizagdo e seguranca da é&rea externa impossibiltam as criancas de
frequentarem espacos mais amplos. Assim, na escola, ndo h& o atendimento a
necessidade das criangas de correr, pular, jogar bola, brincar com agua, areia. Sendo uma
escola localizada em um lugar tdo bonito, poderia ser mais bem cuidada.

Além disso, a acessibilidade universal ndo é garantida. Nenhum espaco da Escola
de Pedra é adaptado para atender as criancas com necessidades especiais. Os espacos
das escolas devem ser pensados de forma que seja possivel integrar e incluir a todos.
Conseguindo fazer com que todos e cada um nas suas possibilidades e limitagcles,
consigam aprender e se desenvolver integralmente. Na realidade, a Escola de Pedra ndo
foi adaptada para atender as criancas da Educacdo Infantil, sejam elas portadoras de
alguma necessidade especial ou néo.

O laboratério de informatica e a sala de leitura, ndo sdo espacos utilizados pelas
criangas da Educacéo Infantil da Escola de Pedra. Essas salas ficaram trancadas durante
todo o periodo de observacéo.

A sala da turma observada da Escola Hotel era viva, colorida, repleta de
producdes feitos pelas criangas. A organizacdo da sala foi pensada em conjunto entre o
professor e as criangas. Todos os cantos de atividades foram organizados coletivamente,
por conta disso, as criangas se sentiam parte daquele espago e se referiam a sala como
‘nossa sala”. A organizagdo da sala mudava com frequéncia. Havia muito espago para
movimentacdo. As mesas e cadeiras ocupavam o0 papel de coadjuvante. A maior parte do
tempo, durante o periodo de observacao, as criangas brincaram nos cantos de atividades
ou sentaram no ch&o para realizaram alguma atividade, conversar, cantar.

Apesar das préticas da turma observada evidenciar o protagonismo e a criatividade
das criancas, os murais e paredes da Escola Hotel nos mostram uma concepc¢do de
Educacéo Infantil em que a escrita estd4 no centro da cena. Praticamente todos os trabalhos
expostos tinham a intervencdo do adulto, seja colocando o titulo do trabalho ou
descrevendo o que a crianca desenhou. Além disso, haviam trabalhos produzidos como

linhas de producgdo: imagens prontas e todas iguais. Apesar de a escola trabalhar com
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projetos, através dos murais e paredes, vimos que as datas comemorativas estdo
presentes na escola.

O fato da escola ser vertical e contar com cinco andares, faz com que as escadas
fagcam parte do dia-a-dia das criancas e adultos. Perde-se um tempo no deslocamento com
as turmas pela escada. Além disso, impossibilita outras formas de movimentacdo das
criancas pela escola que nao seja fazendo fila.

A é4rea externa da Escola Hotel, apesar de bem cuidada, ndo apresenta
diversidade de brinquedos e de brincadeiras para as criancas. Sao poucos os brinquedos
disponiveis no parquinho. A area externa é toda de concreto, tendo algumas poucas
plantas. No parquinho, a grama utilizada é a sintética. As criangas ndo tem possibilidade de
brincar com areia e agua.

A Escola Hotel conta com banheiros adaptadas, rampas de acesso a escola e
elevadores para atender as criangas com necessidades especiais, porém, o parquinho da
escola ndo é adaptado.

Esta dissertacdo também foi construida com o objetivo de valorizar a participagéo
das criancas, por isso, na Escola Hotel, as criangas foram convidadas a fotografar os
espacos da escola e expressar suas opinides. Na medida em que produzem discursos, as
criancas podem nos ajudar a tornar os espacos melhores.

Foi unanime o interesse das criancas pela area externa da escola. As criancas
falaram muito sobre esse espaco. Para elas a area externa é o lugar de correr e brincar.
Além disso, disseram que gostariam que tivessem mais brinquedos e mais tempo para
utilizar esse espago.

As criancas sinalizaram que nem todo o mobiliario estava adequado pra elas. Na
visita ao Laboratério de Ciéncias perceberam que as bancadas e a pia eram altas para
elas, assim como as janelas do refeitorio. Relataram, ainda, 0os espagos que consideram
serem s6 dos adultos, em que a entrada delas ndo era permitida.

As criangcas mostraram uma relacdo de pertencimento com a sala frequentada por
elas diariamente. O uso de materiais e brinquedos era, na maior parte das vezes, liberados
pelo professor. Facilitando a acdo do brincar e estimulando o uso independente dos
materiais, brinquedos e cantos de atividades.

Ao observar as fotografias, as criangas demonstram sensibilidade estética em
relacdo aos espacos. Essa estratégia metodoldgica proporcionou as criangas mais tempo
para observar os espacos da escola. Além disso, 0 uso da maquina proporcionou as
criancas fotografarem os espacos para poder mostrar aos amigos, através das imagens, 0s
espacos que elas ndo conheciam.

O presente trabalho permitiu reflexdes. Foi possivel observar que ainda ha

divergéncias entre o que dizem os documentos oficiais referentes a politicas publicas para
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a Educacao infantil e o que realmente vemos na pratica. Ainda que os documentos sejam
importantes, sozinhos eles ndo garantem a mudanga. Pensar em um atendimento de
qualidade, depende de investimentos em formacdo de professores e gestores e na
valorizacdo dos profissionais que trabalham na Educacéo Infantil.

E necessario organizar espacos acolhedores, que possibilitem as criancas a
exploracdo da natureza e da cultura, que atendam as suas necessidades de conforto, de
expressdo. A arquitetura das instituices infantis inscreve na sua materialidade as
concepcbes dos seus idealizadores. Mas acredito fortemente que os ocupantes desse
espaco educativo, local de propriedade coletiva publica, com seus modos de pensar, suas
concepgdes acerca do ser e estar no mundo, apropriam-se dele dinamicamente, podendo
transforma-los, reelaborando a histéria de sua producéo e dos seus produtores.

Acredito que o maior desafio que se coloca aos profissionais da educacgéo, apesar de
todas as limitagbes que possa existir, &€ fazer da escola um espaco criador e re-criador.
Lima (1989) diz que:

E preciso, pois, deixar o espaco suficientemente pensado para estimular a
curiosidade e a imaginagdo da crianca, mas incompleto o bastante para

gue ela se aproprie e transforme esse espago através de sua prépria agao
(p.72).

A educacédo, como atividade humana espontanea ou formal, sempre teve seu lugar
€ seu espago, pois, como assinala Faria (1999, p. 76), “a pedagogia faz-se no espaco e o

espaco consolida a pedagogia”.
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Anexo 1
Y
UNLI
Programa de Pés-Graduagao em Educagao
Roteiro de observagao
1) Como € o Entorno da escola?
2) Impressao geral da escola (clima da escola, organizagéo. Limpeza, etc.)
3) Como sao os mobiliarios das salas?
4) Quem organiza a sala? Os educadores? As criangcas? Ambos?
5) O arranjo da sala permite que as criancas desenvolvam atividades diferentes no
mesmo periodo?
6) As producbes das criancas sdo expostas? O que essas producdes dizem sobre a
pratica dos educadores?
7) .Que tipos de materiais educativos existem na Instituicdo?
8) Acervos e artefatos culturais (livros, brinquedos e murais, em particular) influenciam
praticas, rotinas e interacdes? Como?
9) Autonomia das criangas para se movimentar nos diferentes espacos da escola e na

escolha de objetos.

10) Ha na rotina atividades na area externa? Como isso acontece? Qual a frequéncia?
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Anexo 2

NV
=F

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais - CCH
Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo - Mestrado

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa: Criancas, vestigios e praticas: o que dizem os espacos fisicos da Educacgéo
Infantil

Pesquisadoras:
Mestranda: Aline do Nascimento Ricci
Orientadora: Maria Fernanda Rezende Nunes

Justificativa e Objetivos:

O objetivo geral da pesquisa € analisar os espagos fisicos adaptados ocupados por
criancas e adultos nas escolas. As questbes orientadoras da pesquisa sdo: Como as
criangas circulam pelos espagos? Quais as relagdes entre os espagos pesquisados e as
praticas educativas? O que as criancas falam e fazem dos/nos espacos nas instituicées de
Educacao Infantil? O que as criancas expressam sobre os espacos através da fotografia?

Procedimento metodolégico:
Oficinas de fotografias com as criangas.

Eu, responsavel por
autorizo a sua participagdo
na pesquisa acima identificada, de maneira voluntaria, livre e esclarecida. Declaro estar
ciente dos objetivos do estudo e dos procedimentos metodolégicos. Fui informado (a) de
que se trata de uma pesquisa de mestrado em andamento no Programa de Pés-Graduacao
em Educacdo da UNIRIO. Estou ciente de que a sua privacidade sera respeitada, ou seja,
seu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, o (a)
identificar, serd mantido em sigilo.

Recebi, ainda, os esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos e riscos
decorrentes do estudo, levando-se em conta que é uma pesquisa, e 0s resultados positivos
ou negativos somente serdao obtidos apds a sua realizacdo. Assim, caso o(a) menor se
sinta desconfortavel em participar da pesquisa, pode sair a qualquer momento. Também fui
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informado(a) de que pode haver recusa a participacdo no estudo, bem como pode ser
retirado o consentimento a qualqguer momento, sem precisar haver justificativa.

Esté claro que minha participagdo € isenta de despesas. Nao ha nenhum valor econémico,
a receber ou a pagar, pela participagéo.

Em caso de reclamacéo ou qualquer tipo de denuncia sobre este estudo devo ligar para o
CEP HOSPITAL UNIVERSITARIO GAFFREE E GUINLE — HUGG (21) 2264-5177 ou

mandar um email para cephugg@gmail.com.

Rio de Janeiro, de de 2015.

(Assinatura do responsavel)

Nome completo:
Numero da ldentidade (RG)

E-mail:

Telefone:

Nome(s) e assinatura(s) do(s) pesquisador(es) responsavel(responsaveis)


mailto:cephugg@gmail.com

