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RESUMO

SOUZA, Bianca Viana Santos. O Curriculo da Educagéo Fisica Escolar: Perspectivas
curriculares para uma Educagdo Decolonial. UNIRIO, 2015. Dissertacdo de Mestrado.
Programa de P6s-Graduacdo em Educacgdo da Universidade Federal do Estado Rio de Janeiro.
2015.

Essa pesquisa procurou identificar a possibilidade de contribuicdo das orientacdes curriculares
da disciplina Educacdo Fisica, elaboradas pela Secretaria Municipal de Educacdo da
Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro, para as préaticas pedagogicas, dentro de uma proposta
de Educacdo Decolonial. Para isso, apresentou estudos que envolvem o Curriculo, a Educacao
Fisica Escolar e a Decolonialidade, por meio de um levantamento bibliogréfico realizado
acerca do tema e do dialogo com professores de uma escola da rede publica do municipio do
Rio de Janeiro sobre suas praticas curriculares na Educacdo Fisica Escolar e as possiveis
relacdes com a interculturalidade critica e a Decolonialidade. Nesse sentido, foi realizado um
panorama teorico do que vem sendo tratado no campo do Curriculo e da Educacdo Fisica
Escolar e, no caminho tedrico — metodolégico baseado em uma epistemologia outra, a fim de
vislumbrar perspectivas para novas praticas curriculares da Educacdo Fisica no contexto
escolar. Tendo em vista que refletir sobre o curriculo para a Educacdo Fisica Escolar é algo
complexo, devido a quantidade de conteidos e a diversidade de saberes que podem e devem
estar incluidos nele, diante da relacdo da Educacao Fisica com a area das Ciéncias da Saude,
Humanas e Sociais que seus conteldos contemplam, conclui-se que trazer conhecimentos
outros que ndo sejam somente aqueles impostos pela ideia de atividades fisicas e esportivas
que exigem técnicas perfeitas, podem ser indicios de que ha a intencdo de se trabalhar em uma
perspectiva decolonial.

Palavras-chave: Educacdo Fisica Escolar; Curriculo; Interculturalidade; Educagdo Decolonial.



ABSTRACT

SOUZA, Bianca Viana Santos. The curriculum of the school physical education:
curricular Perspectives to a Decolonial Education. UNIRIO, 2015. Dissertacdo de
Mestrado. Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Estado Rio
de Janeiro. 2015.

This research sought to identify the possibility of contribution of the discipline physical
education curriculum guidelines prepared by the Municipal Secretary of education of the city
of Rio de Janeiro, to the pedagogical practices, inside a Decolonial education proposal.
Therefore, presented reflections on studies involving the curriculum, the school physical
education and the Decolonialidade, through a bibliographical survey conducted on the subject
and dialogue with teachers in a public school of Rio de Janeiro on their curricular practices on
school physical education and possible relations with interculturality and Decolonialidade.
Accordingly, we conducted a theoretical panorama of what's being treated in the field of the
curriculum and the school physical education and toured a theoretical path-based
methodology in another epistemology, in order to discern prospects for new practices of
physical education curriculum in the school context. In order to reflect on the curriculum for
the school physical education is a complex thing, due to amount of content and the diversity
of knowledge that can and should be included in it, on the relationship of physical education
with health sciences, human and social contents include, concluded that bring other
knowledge that are not only those imposed by the idea of physical and sports activities that
require perfect techniques , may be evidence that there is the intention to work in a decolonial
perspective.

Keywords: school physical education; Curriculum; Interculturality; Decolonial Education.
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APRESENTACAO

Da minha infancia até a fase adulta, 0 movimento corporal sempre esteve presente em
minha vida, desde as brincadeiras infantis as praticas esportivas como natacdo, ginastica
artistica e outros esportes desenvolvidos nas aulas de educacdo fisica escolar do ginasio e do
antigo segundo grau, até a formagdo em balé classico. Sempre envolvida com a educacdo
corporal, quando tive que escolher o que poderia fazer profissionalmente, a graduacdo em
educacdo fisica aparecia para mim, como forte opcéo a ser seguida.

Interessada em trabalhar com praticas que envolviam o corpo e 0 movimento, a
curiosidade em entender as relacbes humanas e com minha vontade de lecionar,
possivelmente, herdada de minha mae, que durante muitos anos, foi professora da prefeitura
da Cidade do Rio de Janeiro e pesquisadora, sempre em busca de novas possibilidades de
ensino, ingressei na Escola de Educacéo Fisica e Desportos - EEFD, da Universidade Federal
do Rio de Janeiro — UFRJ, no curso de Licenciatura em Educagdo Fisica, no primeiro
semestre de 1992.

Participando da primeira turma do “curriculo novo” do curso de graduacao em
licenciatura em Educacéao Fisica, pertencia a um curso que havia acabado de passar por uma
reforma curricular necessaria para a formacdo de futuros professores que atuariam nas
instituicdes escolares, j& que ha muito tempo, a formacéo era estritamente tecnicista, voltada
para as praticas esportivizantes. Entendendo essa pratica esportivizante como predominancia
da “influéncia do esporte que, no periodo do pds-guerra, apresenta um grande
desenvolvimento, afirmando-se, paulatinamente, em todos os paises, sob a influéncia da
cultura européia como elemento predominante da cultura corporal” (CASTELLANI FILHO et
al. 2009, p.53), o esporte era 0 conteddo determinante nas praticas educativas da disciplina de
Educacao Fisica, nas instituices escolares.

Mesmo que, as préaticas docentes dos professores de educagéo fisica dentro da escola,
se distanciassem de uma formacao higienista — 0 eugenismo — fruto ainda de uma educacao do
periodo da ditadura, a formacdo tecnicista, esportivista, voltada para a aptiddo fisica,
continuavam voltadas para trabalhos de treinamentos fisicos e de rendimento, que levavam,
aos alunos, cobrancas de performances de alto rendimento e uma formacdo excludente e
acritica socialmente.

Assim, lembro-me dos discursos dos professores da graduacdo da época, que
defendiam a necessidade dessa reformulagdo curricular, que ndo mais atendia as expectativas

de um grande grupo que almejava a formacédo de individuos mais criticos socialmente, indo
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contra as ideias de esportivizacdo e aptiddo fisica que predominavam até entdo no campo da
educacdo fisica, regulamentando esse componente curricular, dentro do contexto escolar.

Castellani Filho (1988) explicitava que,

a compreensdo da Educacdo Fisica enquanto matéria curricular incorporada
aos curriculos sob a forma de atividade... explica e acaba por justificar sua
presenca na instituicdo escolar, ndo como um campo de conhecimento
dotado de um saber que Ihe é proprio, especifico...mas sim enquanto uma
mera experiéncia limitada em si mesma, destituida do exercicio da
sistematizacdo e compreensdo do conhecimento, existente apenas
empiricamente. Como tal, faz reforcar a percepcdo da Educacdo Fisica
aclopada, mecanicamente, a “Educacdo do Fisico”, pautada numa
compreensdo de salde de indole bio-fisioldgica, distante daquela observada
pela Organizacdo Mundial de Salde, compreensdo essa sustentadora do
preceituado no §1.° do artigo 3.° do Decreto n.° 69.450/71, que diz constituir
a aptidao fisica, “...a referéncia fundamental para orientar o planejamento,
controle e avaliacdo da Educacéo fisica, desportiva e recreativa, no nivel dos
estabelecimento de ensino...” (p.108-109)

Dessa forma, com a necessidade de seguir outro caminho, a graduacdo em licenciatura
em Educacdo Fisica realizada por mim na Universidade Federal do Rio de Janeiro, nos anos
1990, investia na formacdo de professores para o ensino da educagdo fisica escolar que,

segundo a proposta do novo curriculo, deveria constituir-se:

numa busca permanente, sendo, para tal, abrangente, critica e comprometida com o
momento historico e o contexto socio-cultural. Dessa forma, o curso de Educagdo
Fisica concebe o0 seu egresso tanto como educador comprometido com as
transformacdes que ocorrem na sociedade, aliando sua competéncia técnica a um
compromisso politico claramente definido em favor da maioria da populagéo,
guanto como intelectual capaz de organizar, sistematizar e elaborar o pensamento
do grupo social em que se insere. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE
JANEIRO, 1992/1994, p.36)

Para o0 novo curriculo do curso de licenciatura em Educacao Fisica, implementado no
primeiro semestre de 1992, era também almejada uma visdo mais humana e integral, lutando
contra a ideia do homem dicotomizado, dividido em corpo e mente que, muitas vezes, ainda
prevalece dentro das instituicdes escolares. Nesse novo curriculo, hd uma defesa do homem
como um ser cultural, “capaz de transformar a natureza conforme suas necessidades existenciais, por
meio de uma acdo intencional e planificada. A fim de estabelecer as prioridades com relagdo as

necessidades a serem atendidas, 0 homem precisa escolher 0os meios e os fins da acdo a partir de
valores.” (ARANHA, 1996, p.118)

Ainda que a implementacdo de um curriculo “novo” continuava impregnado de
praticas tradicionais por parte de muitos professores que lecionavam nessa graduagdo, assim

como alguns que se queixavam de que a prova de habilidades especificas ndo era mais
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realizada e exigida para ingressar no curso, uma parte consideravel de professores almejavam
e defendiam a reformulacdo para um novo curriculo, influenciando a formacao académica de
muitos estudantes, inclusive eu, que acreditavam que na sociedade ndo mais cabiam seres
excluidos de sua cidadania.

Portanto, tive uma formacdo em que as praticas educativas encontravam-se inseridas
nos chamados movimentos “renovadores” (CASTELLANI FILHO et al, 2009), surgidos na
década de 1980, compreendendo as tentativas de critica e superacdo dos pressupostos
conceituais e didaticos

Considerando que,

[...] na década de oitenta foi um dos momentos marcantes da historia
brasileira por constituir um periodo de transi¢do entre o final de um regime
de governo autoritario e um novo momento de redemocratizacdo da
sociedade. Desencadearam-se, a partir da vida politica, processos de
questionamento e de mudanga em varias esferas sociais. (MUNIZ;
RESENDE; SOARES, 1998, p. 11)

Vislumbrava-se, portanto, a necessidade de formacdo de individuos criticos que
questionassem a realidade em que viviam e deslumbrassem que sociedade queria formar. Com
a abertura politica que se fazia aparecer com o fim da ditadura na década de 80, a educacéo
teria um importante papel a cumprir, na formacdo de individuos criticos e atuantes, que
exercessem realmente sua plena cidadania.

E nesse sentido que Muniz, Resende e Soares (1998), tratando sobre as influéncias do
pensamento renovador da Educagdo Fisica, relatam que “a formacdo universitiria em
educacdo fisica viveu um dos periodos mais férteis e singulares no sentido do debate, da
formacdo de uma comunidade académica e do amadurecimento da area”.(p. 11)
Amadurecimento que viria com o investimento dos professores em cursos de pds-graduagédo
stricto sensu e lato sensu, além do aumento em pesquisas, publicacGes e eventos académicos
que surgiam com o desenvolvimento desse pensamento renovador da Educacdo Fisica,

conforme dizem os autores. Percebe-se que,

..no0 contexto histérico da década de oitenta a educacdo fisica como
disciplina curricular tornou-se objeto de profundo questionamento no que diz
respeito aos sentidos, aos valores, as diretrizes e aos instrumentos de acao
didatico—pedagdgica norteadores da intervencdo do professor. (MUNIZ;
RESENDE; SOARES, 1998, p.12)

Dentre os movimentos renovadores da Educacdo Fisica, a psicomotricidade se

apresentou com muita forca nessa epoca. Nesse sentido, os estudos das obras das teorias da
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psicologia do desenvolvimento infantil de Piaget (1985), Vigotsky (1979),Henri-Wallon de
Izabel Galvdo (1995) e Le Boulche (1987), na area da psicomotricidade, tiveram forte
influéncia nessa formacao, principalmente, ao tratar da educacdo fisica na infancia, para as
criancas inseridas no processo de aprendizagem na pré-escola.

Apoiado nos estudos da psicologia infantil e na psicomotricidade, Jodo Batista Freire
(1994) abordava a importancia da valorizacdo da educacdo fisica e dos jogos na primeira
infancia, diante das caracteristicas dela nessa fase e acrescentava “se o contexto for
significativo para a crianca, 0 jogo, como qualquer outro recurso pedagdgico, tem
conseqiiéncias importantes em seu desenvolvimento.” (p.21) Na Educacdo Fisica escolar, a
psicomotricidade se mantém viva até hoje, no que diz respeito ao trabalho voltado para a
educacdo infantil.

Como pensamento renovador, a tendéncia critico-superadora, em defesa da existéncia
de propdsitos de caracterizacdo e denuncia da realidade conjuntural e proposi¢cdes de novos
fundamentos e instrumentais de intervencdo no ensino e aprendizagem da Educacdo Fisica,
acrescentavam-seas ideias que eram favoraveis a formacdo mais critica dos individuos,
entendendo 0 homem como ser histérico-cultural, portanto, dotado de uma identidade propria
e social, participante e construtor de sua propria historia.

Assim, graduei-me em Licenciatura em Educacéo Fisica no primeiro periodo de 1997,
acreditando na importancia e na contribuicdo que a educacgdo fisica escolar poderia ter na
formacdo dos sujeitos para a participacdo ativa em sociedade, imbuida de uma perspectiva
critica de educacdo, acrescida com as ideias de Paulo Freire (1996) que acreditava na
educacao como ato politico, portanto, em uma acéo de resisténcia contra o poder hegemonico
da classe dominante, a favor da libertacdo da condicdo de oprimidos que 0S menos
favorecidos, sociais e economicamente, viviam na sociedade.

Apoiada em propostas pedagogicas contra-hegemonicas, que defendiam os temas da
cultura corporal tratados na escola e que expressavam “um sentido/significado onde se
interpenetram dialeticamente, a intencionalidade/objetivos do homem e as intengdes/objetivos
da sociedade”, (CASTELLANI FILHO et al, 2009, p.62) iniciei meu exercicio no Magistério,
como professora de educacdo fisica,em 1998, na rede publica estadual do Rio de Janeiro e
mais tarde, em 2003, na Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro.

Preocupada com a formacdo dos sujeitos para a vida em sociedade, acreditando em
uma pratica docente problematizadora (FREIRE, 1987) e uma pedagogia da autonomia
(FREIRE, 1996), esbarrei em muitos obstaculos, tamanho eram os confrontos com muitos

professores que ainda acreditavam em um modelo mais tecnicista de pratica educativa e 0s
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alunos que ndo estavam acostumados a lidar com uma prética docente mais dialdgica na
construcdo do conhecimento dos conteldos da educacdo fisica que envolviam a pratica
corporal e a reflexao constante do sujeito corporal e cultural que vive em sociedade.

Acostumados com contetdos voltados somente para a pratica de esportes e para 0
reconhecimento individual por habilidades, performances e indices de rendimentos, muitos
educandos ainda ndo entendiam como lidar com um conhecimento corporal mais libertador,
que as atividades de educacdo fisica podiam proporcionar, saindo da exclusividade dos
treinamentos fisicos e dos esportes coletivos de quadra que, apesar de ndo gostarem muito,
eram o que estavam mais acostumados a realizar em suas histérias de educacéo fisica escolar.

Nesse momento, percebi que ndo podia me afastar da vida académica. As discussdes
tedricas que eram realizadas dentro da universidade eram relevantes para que eu encontrasse
caminhos para enfrentar os desafios do meu cotidiano escolar, a0 mesmo tempo em que tinha
0 compromisso de promover uma educacéo significativa para os alunos que eu convivia e me
relacionava, diariamente, na instituicdo da rede publica de ensino.

Convidada sempre a refletir e dialogar no decorrer de minha graduacdo, que me
permitiu ter o primeiro contato com projetos académicos e de extensdo, com a participacdo
em encontros e congressos, apresentando trabalhos, fazendo parte da monitoria de disciplinas
e projetos desenvolvidos na Escola de Educacéo Fisica e Desportos (EEFD) da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), tive a oportunidade de desenvolver trabalhos durante
grande parte do meu periodo académico e procurei dar continuidade, ao ingressar no
magistério, no curso de Especializacdo em Educacdo Fisica Escolar na Universidade Federal
Fluminense (UFF), em 1998.

Assim, o curso de po6s-graduacdo lato sensu na UFF, a Especializacdo em Educagéo
Fisica Escolar, possibilitou-me o contato com professores que estimularam minha
participacdo em pesquisas, permitindo que eu continuasse a desenvolver meus trabalhos no
meio académico, contribuindo para a constru¢cdo de minhas praticas educativas no meio
escolar. Nesse periodo, participei de um projeto denominado “Prev-Quedas — Prevenindo as
quedas hoje, evitard que o proximo a cair seja voce”, desenvolvido no Espaco Avangado na
Universidade Federal Fluminense, sob a orientagdo do professor Dr® Edmundo Drummond
Alves Junior, onde por meio de atividades fisicas ludicas e prazerosas como a danca e a
capoeira, foi realizado um trabalho de Prevencdo de Quedas. Também participeido grupo de
pesquisa “Lazer e Minorias Sociais”, na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), sob
a coordenacdo do professor Dr® Victor Andrade de Melo, onde estudavamos questdes que

envolviam o lazer e outras areas de conhecimento como a educacéo fisica escolar.
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Apo6s um percurso académico envolvido em pesquisas e praticas educativas que
fossem menos excludentes e direcionadas a populacdo de individuos que sempre se
encontravam em uma posicdo desfavorecida socialmente, como o0s idosos e a maioria dos
alunos de escola publica do Rio de Janeiro e como professora atuante na rede publica da
prefeitura da cidade do estado do Rio de Janeiro, venho buscando, no campo de estudos e
pesquisas em educacdo, praticas pedagogicas possiveis, voltadas para a grande massa da
populacdo e ndo restritas aquelas que favorecem somente uma pequena parcela de individuos
que estdo inseridosna educacéo escolar.

Acrescento as minhas praticas pedagogicas, a atuacdo como tutora a distancia do curso
de Educagdo a Distancia (EAD), do curso de Licenciatura em Pedagogia na Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro (LIPEAD/UNIRIO), desde o segundo semestre de 2005.
A experiéncia e atuacdo na tutoria a distancia da disciplina Curriculo, desse curso em EAD,
fomentaram as minhas reflexdes sobre as praticas curriculares e a educacéo fisica escolar no
sistema publico de Ensino Médio e Fundamental, do qual eu fago parte h& dezesseis anos.

Ao vivenciar, cotidianamente, as quadras, 0s patios e outros espacos dentro da escola,
as praticas pedagogicas que a disciplina Educacdo Fisica exige, considerando sua
especificidade na linguagem corporal explorada e experimentada pelas mais diversas praticas
motores e movimentos corporais, atuo em defesa da ideia de que o processo de ensino-
aprendizagem pode acontecer também em outros espagos que ndo somente nas salas de aula.

Pois, diante de nossa cultura escolar que impBe uma hierarquizacdo de saberes
considerados mais importantes para a formagdo dos individuos, outros espacos que ndo sao
delimitados por quatro paredes e organizados com carteiras enfileiradas, ndo séo reconhecidos
e valorizados como um espaco de possibilidades de ensino-aprendizagem.

Atualmente, a supervalorizacdo de saberes que envolvem a leitura, a escrita e as
operagdes l6gico-matematicas, tém colocado outros campos disciplinares, como aquelas que
envolvem a mdasica, as artes e o movimento corporal, em um espago diferenciado e
inferiorizado diante daqueles que s3o considerados saberes “nobres” para a formacdo dos

individuos. Paro (2011), ao discutir o curriculo da escola fundamental, indica que este

[...Jtem permanecido com a mesma configuragdo h&a muitas décadas,
mantendo sua forma verbalista e restringindo seu contetdo as disciplinas
tradicionais, adstritas a conhecimentos e informacdes. A sociedade mudou,
novos direitos politicos, civis e sociais foram alcangados ou entraram na
pauta de reivindicagdes, mas a concepcdo de curriculo e daquilo que €
necessario para a formacdo humano-histérica dos cidaddos continua a
mesma.(p.487)
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Dessa forma, a falta de valorizacdo cultural e a hierarquia de saberes que também
fazem parte dessa constituicdo curricular, sempre acompanharam nossa atuacdo pedagodgica
na escola. A discussdo do campo disciplinar da Educacgdo Fisica € vista aqui como disciplina
inserida em uma base curricular organizada de acordo com interesses elitistas. Como
assinalado por Goodson (2007) quando retrata que “as disciplinas escolares ndo sdo definidas
de uma forma académica desinteressada, mas sim em uma relagéo estreita com o poder e 0s
interesses de grupos sociais.” (p.244)

Nessa perspectiva, a disciplina Educacdo Fisica é parte integrante de uma &rea de
conhecimento que envolve os estudos do movimento humano inserido em suas diversas
formas de manifestacdes culturais. Tal como area de conhecimento, ocupa no curriculo da
escola um lugar de componente disciplinar que, mesmo sendo dado um grau menor de
importancia pelos interesses sociais dos mais favorecidos economicamente, tem seu papel a
desempenhar na formacgéo dos sujeitos para a sociedade.

Portanto, aliando-se a ideia de que € necessario perceber as diferentes contribuicdes
que os diversos conhecimentos presentes no curriculo tém para a formagéo dos individuos,
Paro (2011) alerta que

[...] tal discusséo deve iniciar-se pela constatacdo de que o curriculo é um
dos aspectos que mostram mais enfaticamente como a escola tradicional tem
privilegiado uma dimensdo “conteudista” do ensino, que enxerga a
instituicdo escolar como mera transmissora de conhecimentos e informacoes.
Dai a relevancia de se pensar em sua reformulagdo numa perspectiva mais
ampla que contemple a formacdo integral do educando. Certamente, ndo se
pode contestar a importancia dos contetdos das disciplinas tradicionais
(Matematica, Geografia, Histéria, Ciéncias etc.), que sdo imprescindiveis
para a formagdo humana e ndo podem, sob nenhum pretexto, ser
minimizados. Todavia, contelldos como a danca, a mdsica, as artes plasticas
e outras manifestagdes da cultura sdo igualmente necessarios para o usufruto
de uma vida plena de realizacao pessoal. ( p.487)

A compreensdo do curriculo, como se constitui e o que envolve sua construgéo, torna-
se relevante se quisermos entender as diversas praticas educativas que estdo nas escolas e,
mais ainda, se queremos buscar tantas outras que se cologuem contra o ensino que valoriza
somente uma parte desses individuos, ao menos € disto que a citacdo de Paro trata, de uma
parte dos conhecimentos que a escola valoriza, ndo da exclusdo de parte da populacdo da
escola que, embora seja uma discussdo pertinente, € outra discussao.

Entendendo que a discussdo curricular € complexa, como indica Fetzner (2009), ao

apontar que a reflexdo sobre o curriculo envolve “a pluralidade do mundo e dos
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conhecimentos disponiveis no mundo, associada as ideias que tornam o ser humano como,
infinitamente, um ser em desenvolvimento” (p. 24), fez com que o0s estudos sobre o curriculo
para a reflexdo sobre as praticas pedagogicas da Educacdo Fisica dentro da escola fossem
trazidos para essa investigacao.

As préticas pedagogicas precisam contribuir para a formagdo dos educandos, em todos
0s saberes que estdo constituidos nas institui¢es escolares. Nesse sentido, a Educacdo Fisica
também participa e tem um papel a cumprir no amadurecimento e formacéo desses individuos
sociais e ativos socialmente.

Desejando aprofundar os meus estudos na &rea da Educagdo Fisica e Curriculo,
principalmente nos estudos que envolvem as praticas educativas do campo da Educacgéo
Fisica e Cultura, ingressei no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro, com um grande interesse em praticas educativas que

pudessem ser compreendidas como decoloniais.
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I. INTRODUCAO

Incentivada pelas observacdes didrias e por todo o processo de ensino-aprendizagem
que estou inserida cotidianamente, como professora de educacdo fisica da rede publica da
prefeitura da cidade e do estado do Rio de Janeiro, desde 2003 e 1998, respectivamente, penso
em quantas questdes tenho a ambicdo de responder, para que seja possivel contribuir,
realmente, para a formacdo dos educandos que passardo por mim e estardo juntos comigo em
seus processos de ensino aprendizagem.

Em nossas préticas docentes, enfrentamos dificuldades na educacdo publica desde a
desvalorizacdo do profissional até as tensdes de sala de aula que pouco tem contribuido para a
aprendizagem das criancas, jovens e adultos que fazem parte dessa rede escolar. Nesse
sentido, importante se faz a busca no campo de estudos e pesquisas em educacgdo que estejam
a favor de praticas voltadas para a grande massa da populacdo e ndo restritas e possiveis
somente para uma determinada classe de favorecidos socialmente. Sendo assim, busco ideias
gue possam nos ajudar a lidar e a refletir sobre as condi¢des de manutencdo e subalternidade
que a grande massa popular de trabalhadores e assalariados estdo submetidos.

A Educacdo Fisica Escolar no Brasil, durante muito tempo, foi influenciada por
“vertentes mais tecnicistas, esportivistas e biologistas” (DARIDO, 1999, p.17), onde o
homem era visto apenas na sua dimensdo bioldgica e desempenho fisico/atlético, ora visando
a formacdo de homens fortes, sadios e aptos fisicamente para serem engajados na forca
produtiva do trabalho e compor as forgas militares em defesa da pétria, ora para alcangar
indices altos de treinamento, visando resultados condizentes a esportes de alto nivel.

Dentro do percurso histérico dos pensamentos pedagogicos no Brasil, principalmente
a partir da segunda metade do século XX, apareceram ideias com perspectivas criticas no
campo da educagdo que foram importantes como movimentos contra-hegemonicos que até 0s
dias de hoje buscam a superacdo das tendéncias tradicionais e tecnicistas que ainda séo
fortemente aceitas e defendidas no contexto escolar brasileiro.

Dessa forma, ao se pensar nas ideias pedagdgicas, na segunda metade do século XX,
h& um marco no aparecimento de novas tendéncias pedagogicas, com perspectivas criticas que
tanto denunciam as praticas educativas que dominam e colaboram para a manutencdo das
classes sociais hegemoénicas, quantas outras que vao além das denuncias e apresentam

propostas educativas possiveis, que podem contribuir para transformacdes sociais.
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O processo de abertura democrética; a ascensao as prefeituras e aos governos
estaduais de candidatos pertencentes a partidos de oposi¢cdo ao governo
militar; a campanha reivindicando elei¢cbes diretas para presidente da
repUblica; a transicdo para um governo civil em nivel federal; a organizacdo
e mobilizagdo dos educadores; as conferéncias brasileiras de educacéo; a
producdo cientifica critica desenvolvida nos programas de p6s-graduagdo em
educacdo; o incremento da circulacdo de ideias pedagogicas propiciado pela
criacdo de novos veiculos. Eis ai um conjunto de fatores que marcaram a
década de 1980 como um momento privilegiado para a emersao de propostas
pedagdgicas contra-hegemonicas. (SAVIANI, 2011, p. 413)

Foi na década de 1980, que a Educacédo Fisica Escolar com as tentativas de critica e
superacdo dos pressupostos conceituais e didatico—pedagogicos, até entdo existentes,
possibilitou o surgimento de muitas praticas educativas comprometidas com a formacéo de
individuos criticos e participativos na sociedade nos contextos escolares. Assim, com a
necessidade de demonstrar o carater pedagdgico e formativo da Educacédo Fisica, em oposi¢do
a um entendimento do homem apenas de forma anato — fisiologicamente até entdo presentes
na Educacdo Fisica Escolar - iniciaram-se as propostas renovadoras da Educacéo Fisica.

Dentre estas propostas, hd uma primeira fase em que as criticas estdo centralizadas na
esfera particular da Educacdo Fisica, estabelecendo mediagdes criticas com o contexto
educacional em geral, e j& na segunda fase a existéncia de propoésitos de caracterizagdo e
dendncia da realidade conjuntural com proposicdes de novos fundamentos e instrumentais de
intervencgdo no ensino — aprendizagem da Educacéo Fisica.

Considerando a segunda fase, percebe-se uma perspectiva critico — superadora que
atenta para a ideia de que intelectuais criticos podem atuar, efetivamente, no processo de
conscientizacdo das classes sociais marginalizadas politica, econémica, social e
culturalmente. Nesta perspectiva, ao depararmos com a nossa “clientela escolar” da rede
publica de ensino, acreditamos ser de extrema importancia um trabalho de conscientizagdo e
participacdo, visando uma melhoria de vida desta populagdo, com a constru¢cdo de uma
sociedade mais justa.

Sendo assim, “a escola na perspectiva de uma pedagogia critico superadora” deve
fazer uma selecdo dos contetdos da Educacdo Fisica. Essa selecdo e organizacdo de
conteudos exigem coeréncia com o objetivo de promover a leitura da realidade”
(CASTELLANI FILHO et al., 2009, p.63), considerando que o conhecimento escolar, “é um
dos elementos centrais do curriculo e que sua aprendizagem constitui condicdo indispensavel
para que os conhecimentos socialmente produzidos possam ser aprendidos, criticados e
reconstruidos por todos/as os/as estudantes do pais”. (MOREIRA; CANDAU, 2007, p.21)
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Ao pensarmos nas orienta¢des curriculares da Educacédo Fisica da Prefeitura Municipal
do Rio de Janeiro, na aprendizagem efetiva dos nossos alunos, na selecdo desses contetdos, o
que estd sendo proposto de conhecimento escolar para eles é um importante fator a ser
considerado, principalmente, quando nos voltamos para a realidade, muitas vezes, enfrentada
por essas criangas.

Convivendo-se com criangas que possuem Varias identidades, que trazem em seus
corpos diferentes historias, mas que dificilmente sdo reconhecidas na instituicao escolar, pois
muitas vezes, possuem atitudes e outras formas de linguagem distantes do conhecimento dos
professores, consequentemente, a falta de compreensdo e visualizacdo das diferentes
identidades culturais presentes em salas de aula afastam cada vez mais os alunos dos
professores, tornando mais dificil a aproximacdo com a realidade cultural e com o trabalho
com interesses que realmente tenham significado para essas criangas.

Assim, como professora de Educacdo Fisica e comprometida com o processo de
formagdo dos alunos que estdo inseridos na instituicdo escolar, tanto quanto com oS
conhecimentos escolares que possam contribuir para a formacdo desses cidaddos, para que
sejam participativos efetivos em nossa sociedade, questiono de que forma podemos repensar
as orientagdes curriculares da Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro, da disciplina Educacéo
Fisica, para que essa aprendizagem seja significativa para esses alunos.

Para Bourdieu e Passeron (1975), a educacdo sempre esteve voltada para a classe
dominante®, existindo préticas pedagégicas dentro da escola que apoiam e fortalecem cada
vez mais a sociedade capitalista vigente. Apesar de varias tentativas de rupturas e mudancas,
por parte de alguns intelectuais criticos, como por exemplo, Freire (1987), Saviani (1985) e
outros, comprometidos com a construgdo de uma sociedade mais justa e digna para a maioria
da populacao que corresponde a classe popular, as praticas reprodutivistas ainda predominam,
no ambito da educacdo, tornando dificil a concretizacdo de mudancas na educacéo escolar.
Podemos perceber tal fato, quando Saviani (1985) descreve a situacdo da maioria dos
educadores no Brasil de hoje.

Imbuido do ideario escolanovista (tendéncia humanista moderna) ele é
obrigado a trabalhar em condi¢des tradicionais (tendéncia humanista
tradicional) ao mesmo tempo que sofre, de um lado, a pressdo da pedagogia
oficial (tendéncia tecnicista) e de outro, a pressdao das analises sécio-
estruturais da educagio (tendéncia “critico — reprodutivista). (p.43)

' BOURDIEU e PASSERON(1975) abordam o sistema de ensino como reproduco da cultura dominante. Cf.
em BOURDIEU, P. e PASSERON, J.C. A Reproducéo — elementos para uma teoria do sistema de ensino. Rio
de Janeiro, Francisco Alves Editora S.A., 1975.
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Voltando-se para as salas de aula dentro do contexto escolar, onde lidamos com
individuos que possuem identidades e historias diferentes, impregnados de culturas
diversificadas, os conflitos e tensdes que aparecem, nesse espaco, sdo frequentes e ndo séo
aproveitados como poderiam ser para que houvesse uma aprendizagem significativa para
esses educandos. Ao contrario, muitas vezes, sdo velados, desvalorizando cada vez mais as
diferentes culturas, em um esforco de enquadra-los em um modelo Gnico que perpetua a

condicdo de subalternizados e pouco acrescenta ao ensino-aprendizagem dos individuos.

[...] é inegavel a pluralidade cultural do mundo em gue vivemos e que se
manifesta, de forma impetuosa, em todos 0s espacos sociais, inclusive nas
escolas e nas salas de aula. Essa pluralidade frequentemente acarreta
confrontos e conflitos, tornando cada vez mais agudos os desafios a serem
enfrentados pelos profissionais da educacdo. No entanto, essa mesma
pluralidade pode propiciar o enriquecimento e a renovagdo das
possibilidades de atuagdo pedagdgica. (MOREIRA; CANDAU, 2007, p.20)

A colonialidade também aparece nos processos educacionais, negando as identidades
culturais que ndo sdo aquelas valorizadas por uma elite que domina nossa sociedade e/ou
mascarando preconceitos e camuflando o verdadeiro significado do processo ensino-
aprendizagem nas instituicGes escolares, tornando os individuos, envolvidos no processo
educativo, iguais e possuindo as mesmas chances de sucesso na sociedade.

Diante deste contexto, juntando-se as varias tentativas de superacdo da pratica
pedagodgica vigente, enquanto educadora e professora da disciplina Educacdo Fisica,
interessa-me a busca de propostas pedagdgicas que sejam possiveis e que contribuam para a
formacdo de um individuo que seja cidadao e conheca sua identidade na sociedade.

Recorrendo aos autores Oliveira e Candau (2010) sobre “Pedagogia Decolonial e
Educacao Antirracista e Intercultural no Brasil”’, que apresentam estudos sobre a
colonialidade do poder, do conhecimento e do ser e a importancia da decolonialidade como
forma de contestacdo dessas colonialidades, defendo a ideia da relevancia da decolonialidade
para a formacdo dos individuos que estdo envolvidos nos processos educacionais, dentro das
instituicdes escolares do ensino publico.

Apoiada, portanto, na ideia que a “decolonialidade ¢ viabilizar as lutas contra a
colonialidade a partir das pessoas, das suas praticas sociais, epistémicas ¢ politicas”,
(OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p.24), apresento a seguinte questdo: De que maneira as
orientacdes curriculares da Educacdo Fisica Escolar da rede publica do municipio do Rio de

Janeiro, podem contribuir, ou ndo, para uma educacgéo decolonial? E nesse sentido preocupa-
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me também: o que é Pedagogia Decolonial? Como essa pedagogia pode contribuir para o
ensino-aprendizagem dos conteddos da disciplina da Educacdo Fisica? Que praticas, na
educacdo fisica escolar, poderiam ser identificadas como decoloniais?

Dessa forma, esse trabalho tem como objetivo principal analisar, por meio de uma
perspectiva de educacdo decolonial, as orientacdes curriculares da disciplina Educacédo Fisica,
elaboradas pela Secretaria Municipal de Educagéo da Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro,
buscando identificar propostas de ensino-aprendizagem que possam contribuir para o
afastamento da Educacdo Fisica Escolar de praticas exclusivamente esportivizantes. E, como
objetivos especificos:

- identificar, na proposta curricular analisada, a influéncia de diferentes perspectivas
curriculares para o ensino-aprendizagem da educacéo fisica;

- elencar aspectos da decolonialidade, do ponto de vista curricular, que podem
contribuir no campo da educacdo fisica escolar;

- contribuir com a sistematizacdo de préaticas escolares, na disciplina de educacédo
fisica, que tenham como proposta perspectivas decoloniais.

Considerando a intencdo de analisar as orientacdes curriculares da disciplina Educacao
Fisica e vislumbrar uma perspectiva de rompimento com praticas exclusivamente
esportivizantes, que sdo excludentes e ainda prevalecem em muitas das instituicdes de ensino
publico da cidade do Rio de Janeiro, principalmente pelo seu potencial de reconhecimento
pelas conquistas de desempenhos e resultados esportivos, percebo a importancia de uma
investigacao inicial por artigos que estejam preocupados com tal questao.

Dessa forma, esse trabalho é iniciado, com a proposta de visualizar como o campo de
pesquisa que compreende o curriculo e a Educacdo Fisica Escolar estd abordando tal tema e
que questbes tém surgido nessa area de conhecimento mais recentemente, mais
especificamente, nos ultimos cinco anos e o caminho tedrico-metodologico que sera
percorrido para a continuidade da discussdo, nessa area de conhecimento que envolve o
Curriculo, Educagéo Fisica Escolar e a Pedagogia Decolonial.

Ap0s esse momento, serd apresentada uma analise, a partir das reflexdes iniciais que
envolvem as questdes curriculares e a interculturalidade® na educacéo fisica escolar, por meio

de um levantamento bibliografico realizado acerca dos estudos da Educacao Fisica Escolar e o

? Concordamos com a perspectiva intercultural de Candau (2008): “uma educagdo para a negociagdo cultural,
que enfrenta os conflitos provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos socioculturais nas
nossas sociedades e é capaz de favorecer a construcdo de um projeto comum, pelo qual as diferencas sejam
dialeticamente integradas. A perspectiva intercultural estd orientada a constru¢do de uma sociedade democrética,
plural, humana, que articule politicas de igualdade com politicas de identidade”. (p.52)
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curriculo, produzindo um panorama das discussfes e tendéncias que se apresentam nesse
campo atualmente.

Respondendo as questdes que antes foram levantadas nesse trabalho, serdo abordados
os estudos do curriculo e da decolonialidade, apresentando perspectivas curriculares
decoloniais que podem fundamentar novas praticas curriculares dentro das instituicoes
escolares. Apoiada nas ideias de Moreira ¢ Candau (2007) que entendem o curriculo “como
experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em meio a relacdes
sociais, e que contribuem para a constru¢do de nossos/as estudantes” (p.18), faz-se importante
pensar o curriculo contextualizado para os alunos da instituicdo escolar, para que sua
aprendizagem seja realmente significativa e ndo somente nUmeros estatisticos para
aparecerem como uma forma de sucesso na educagdo, como tem acontecido com a adocéo de
avaliacOes externas para indicar a qualidade da educacdo, tal como é defendido,
permanentemente, pelos governantes atuais de nossa sociedade.

Esse tipo de politica educacional, que, segundo Freitas (2012), envolvem uma
combinacdo de responsabilizacdo, meritocracia e privatizacdo, traz como uma das

consequéncias o estreitamento do curriculo escolar.

Avaliagdes geram tradi¢des. Dirigem o olhar de professores, administradores
e estudantes. Se o que é valorizado em um exame sdo a leitura e a
matematica, a isso eles dedicardo sua atencdo privilegiada, deixando os
outros aspectos formativos de fora (Jones, Jones & Hargrove, 2003). Quais
as consequéncias para a formacdo da juventude? A escola cada vez mais se
preocupa com a cognic¢do, com o conhecimento, e esquece outras dimensdes
da matriz formativa, como a criatividade, as artes, a afetividade, o
desenvolvimento corporal e a cultura. (FREITAS, 2012, p.389)

Seguindo com a pesquisa, serdo discutidas as questdes curriculares da educacao fisica
escolar no ensino publico da Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro, por meio de uma revisao
bibliografica em seus documentos, nas Orienta¢cBes Curriculares da Educacdo Fisica e as
observacdes no cotidiano escolar, pertinentes ao tema, pela propria pesquisadora e autora
desse trabalho.

Ao analisar as orientacdes curriculares da disciplina Educacao Fisica, sugeridas pela
prefeitura do Rio de Janeiro, serdo apresentadas possibilidades de novas praticas curriculares
na educacdo fisica escolar, por meio do dialogo com as opinides de professores de educacéao
fisica dessa rede, que trabalnam em uma escola pablica municipal, sobre suas praticas
curriculares em uma escola publica da Cidade do Rio de Janeiro, finalizando com a

possibilidade de aproximagdo com uma educacéo decolonial.
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Nesse caminho, entende-se que essa pesquisa pode contribuir para o campo de estudos
da Educacdo Fisica Escolar envolvidos com uma das maiores questdes de nossa
contemporaneidade que € a diversidade cultural presente em nossas classes de aula. Aliando-
se as discussbes que envolvem praticas pedagdgicas com perspectivas de interculturalidade,
no contexto escolar, o curriculo da Educacdo Fisica também pode apoiar-se nas préaticas
contra-hegemonicas, diminuindo as forcas daquelas que ainda insistem em prevalecer nas

instituicdes escolares até os dias de hoje.

1.1 A investigacao cientifica no campo da educacao fisica escolar e o curriculo

Diante da proposta de buscar uma abordagem tedrico-metodoldgica que pudesse
contribuir com a construcao teorica da pesquisa, foi realizado um levantamento por artigos
mais recentes e que houvesse relagdo com autores que poderiam contribuir para o referencial
tedrico construido nesse trabalho, a0 mesmo tempo em que apresentassem um panorama dos
estudos que estdo sendo realizados no campo dos estudos curriculares e da educacdo fisica
escolar.

A busca de compreensdo do campo cientifico que nos é pertinente, ja
trilhado por antecessores e contemporéneos, nos alca a membros de sua
comunidade e nos faz ombrear, lado a lado com eles, as questbes
fundamentais existentes, na atualidade, sobre nossa area de investigacao.
(MINAYO, 1994, p.19-20)

Dessa forma, ndo houve como continuar a pesquisa sem o reconhecimento do que esta
sendo apresentado na area do conhecimento da educacdo fisica. Importante para a construcao
desse trabalho de pesquisa, entender inicialmente como os estudiosos e pesquisadores da area
tém refletido sobre tais conhecimentos que serdo abordados aqui. Nesse sentido, sera
apresentado um levantamento bibliogréfico para a construgdo desse trabalho de pesquisa.

Para essa investigacdo cientifica inicial, a busca bibliografica realizada em um
primeiro momento, se deu pela procura de artigos recentes em uma “biblioteca eletrdnica que
abrange uma colecdo selecionada de periodicos cientificos brasileiros”, na SCIELO (2013) e
nos trabalhos publicados nas ReuniBes Anuais da Associacdo Nacional de Pds-Graduacédo e
Pesquisa em Educacdo (ANPED), evento cientifico de referéncia para a area de educacéo.

Seguiu-se também de uma busca por trabalhos publicados em eventos cientificos
promovidos pelo campo da Educagdo Fisica, nas producdes dos Anais do Congresso do
Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CONBRACE), evento de referéncia em producéo

académica da area da Educacdo Fisica e da Federacdo Internacional de Educacdo Fisica
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(Fédération Internationale d’Education Physique - FIEP), um Congresso Internacional que é
famoso na area pelo seu apelo mercadoldgico, mas que também apresenta indicios das
intencdes pesquisadas no campo.

Portanto, considerando a importancia de uma investigacdo inicial sobre o curriculo na
Educacdo Fisica Escolar e, mais especificamente, aqueles que poderiam estar relacionados
com uma proposta curricular com possibilidades de contribuir com praticas pedagdgicas para
a Educacdo Fisica Escolar que superem as ideias tecnicistas, foi realizado o levantamento
bibliografico com uma busca pelos artigos publicados nos ultimos cinco anos na SciELO, na
ANPED, no CONBRACE e na FIEP.

1.1.1 Os artigos encontrados na SciELO

Diante da possibilidade de uma pesquisa de facil acesso sobre artigos completos e
periddicos no Brasil e 0 compromisso com a investigacdo bibliogréafica no campo do curriculo
da Educacdo Fisica escolar que pudesse estar relacionado com a interculturalidade, primeiro
foi realizado uma busca por artigos publicados na SCiELO que pudessem acrescentar a
construcdo desse trabalho e no entendimento de como esse assunto vem sendo tratado pelos
professores e estudantes pesquisadores nos Gltimos cinco anos.

Ao realizar a busca por artigos publicados nos ultimos cinco anos, inicialmente, foram
utilizados os termos Educacdo Fisica Escolar, Curriculo e Interculturalidade, sem
possibilidades de sucesso. Somente ao utilizar os termos Educacéo Fisica Escolar e Curriculo
(Tabela 1), dentro de um vasto nimero de artigos nesse campo e apds Varias tentativas de
combinacBes dessas palavras, foram encontrados, distribuidos em dez periodicos, dezenove
artigos publicados, de 2009 a 2013.

Tabela 1 — Artigos encontrados na SciELO - Educacéo Fisica Escolar e Curriculo.

Periddicos Ano Quant.

Motriz: Revista de Educacéo Fisica 2013, 2012, 2011 e 2010 5
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte 2011 e 2012 3
Revista Brasileira de Educacdo Fisica e Esporte 2012 e 2009 3
Revista da Educacao Fisica/ UEM 2012 e 2011 2
Revista Brasileira de Saude Materno Infantil 2010 1
Pro - Posicgdes 2011 1
Jornal de Pediatria 2011 1
Interface — Comunicacdo, Salde e Educacao 2010 1
Revista Brasileira de Educacdo 2011 1
Revista Brasileira de Educacdo Médica 2010 1

Total 19

~ Fonte: Dados da pesquisa — Levantamento de artigos em 2013 e 2014.
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Porém, mesmo que a busca realizada tenha utilizado os termos Educacdo Fisica
Escolar e Curriculo, a palavra Curriculo ndo apareceu nas palavras-chave dos dezenove
artigos encontrados, indicando que nem todos os artigos tratavam do curriculo da Educacgéo
Fisica relacionada ao contexto escolar. Dessa forma doze, dentre os dezenove artigos, foram
descartados, pois ndo abordavam o curriculo escolar, aspecto que seria pertinente ao tema
estudado.

Os doze artigos, que ndo foram selecionados, envolviam propostas de contetidos e
intervencbes pedagdgicas voltados para uma educacdo para a saude (ENNIS, 2013;
KILLOUGH et al., 2010; NOBREGA-THERRIEN; FEITOSA, 2010; SILVEIRA J. et al,
2011); tratavam de relagbes de género e praticas pedagdgicas (SILVEIRA V. et al., 2011);
questbes de corpo e corporeidade (ARANDA et al., 2012; OLIVEIRA; LINHALES, 2011,
SANTOS; MATTHIESEN, 2012); sobre propostas especificas de contetdos de ensino para
educacao fisica escolar (BARELA, 2013; PEREIRA; CESARIO, 2011; SOUZA JUNIOR,;
DARIDO, 2010) ou tratavam de lazer e esporte (RAMOS; ISAYAMA, 2009). Portanto,
foram selecionados, somente sete artigos para esse campo de investigacdo, que tinham em

suas palavras-chave a palavra Curriculo, conforme quadro abaixo (Quadro 1).

Quadro 1 - Artigos selecionados na SciELO — Educacéo Fisica Escolar e Curriculo -

Palavra chave: curriculo

Artigos - Periddicos Ano Palavras - chave
Revista Brasileira de Educacdo Fisica e Esporte 2012 Educacéo Fisica Escolar;
Curriculo; Formagdo Docente.
Revista Brasileira de Educacdo Fisica e Esporte 2012 Livro didatico; Principios de
ensino; Curriculo.
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte 2012 | Educacédo Infantil; formacdo de
professores; Educacdo Fisica;
curriculo.
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte 2011 Estudos culturais; educagdo
fisica; curriculo; cultura.
Motriz: Revista de Educacao Fisica 2011 Esportes; Educacao Fisica;
Curriculo.
Pro - Posigdes 2011 Escola; curriculo; disciplinas
curriculares; legitimacéao
pedagdgica.
Interface — Comunicacéo, Satde e Educacéo 2010 Educacéo fisica, Curriculo;
Cultura.

“Fonte: Dados da pesquisa — Levantamento de artigos em 2013 e 2014.
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Nos artigos selecionados, apareceram estudos que envolviam novas possibilidades de
propostas pedagdgicas e de organizacdo curricular, contra as praticas esportivizantes e
tecnicistas para a Educacdo Fisica Escolar no ensino fundamental (NEIRA; NUNES, 2011;
NEIRA, 2010; ROSARIO; DARIDO, 2012); a relacéo entre os saberes escolares e o curriculo
(JUNIOR; SANTIAGO; TAVARES, 2011); o esporte escolar e o curriculo (NETO;
FERREIRA; SOARES, 2011) e as discussdes do curriculo na formagao docente do professor
de educacdo fisica para atuar na educacdo infantil (COSTA; LACERDA, 2012) e no ensino
fundamental (FERRAZ; CORREIA, 2012).

Dessa forma, diante das discussfes curriculares que apareceram nos sete artigos
selecionados, inicio a reflexdo dessa investigacdo abordando como vem sendo defendida, nos
estudos no campo da educacao fisica escolar nos ultimos cinco anos, a importancia de novas
propostas pedagdgicas na Educacédo Fisica Escolar que vislumbrem uma formacéo critica dos
educandos e, a0 mesmo tempo, a democratizacdo do ensino da educacéo fisica. Ressalta-se,
que €é apresentada, nos artigos selecionados, a intencdo de romper com as préaticas
pedagdgicas que consideram os esportes e seus treinamentos, como o saber, se ndo o Unico,
mais importante na disciplina da educacéo fisica na escola. Portanto, percebe-se uma defesa
de formacdo critica para os educandos e a democratizacdo de aprendizagens na Educacdo
Fisica Escolar, contra uma pratica seletiva e elitizada com os esportes de competicéo.

O artigo de Neto, Ferreira e Soares (2011) indica que ao se trabalhar na proposta
pedagdgica uma “formacdo esportiva para todos os alunos [esta] acaba suprimida em funcéo
das vitdrias esportivas....” Dessa forma, “tal proposta ndo oferece oportunidades de
democratizar novas aprendizagens para aqueles que almejam participar das equipes, mas nao
sao escolhidos.”(p.422)

Observou-se entdo, em primeira analise, que os autores dos artigos levantados
reconhecem a necessidade de novas propostas pedagogicas da educacao fisica em instituicoes
escolares, que possam romper com as excessivas praticas esportivizantes permanentemente
valorizadas dentro da escola e uma maior aproximagdo com praticas que sejam reconhecidas
como significativa para os educandos (NEIRA; NUNES, 2011; NEIRA, 2010; ROSARIO;
DARIDO, 2012). E nesse sentido que apresentam a importancia da discussio e do
entendimento curricular, no processo de ensino-aprendizagem, dos educandos e educadores
inseridos nesse contexto.

Os artigos de Costa e Lacerda (2012) e Ferraz e Correia (2012) procuram responder se
os curriculos do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica oferecem subsidios para atuacédo

dos futuros professores de educacgdo fisica escolar; Neira (2010) e Neira e Nunes (2011);
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repensam a pedagogia da cultura corporal e o curriculo da educacéo fisica, a partir dos
estudos culturais; Neto, Ferreira e Soares (2011) investigam sobre como 0s jogos estudantis se
inserem no processo de construgdo social do curriculo da educacdo fisica em uma
determinada escola e, por fim, Rosario e Darido (2012) que vislumbram como a Educacgdo
Fisica pode organizar os seus contetudos, do 6° ao 9° ano, de forma integrada a proposta
politico pedagdgica da escola. Em todos os artigos selecionados, a discussao dos saberes do
curriculo, por meio da ideia de curriculo como construcdo social e responsavel pela
construcdo de identidades dos educandos, foi observada.

Dessa maneira, ao tratar sobre o curriculo, Ferraz e Correia (2012), apoiados em Silva

(2009), consideram que o curriculo

[...]é muito mais do que um programa escolar e um rol de disciplinas. Ele é
uma acdo pedagdgica coletiva que se fundamenta numa concepgdo de
homem e de sociedade, implicando em atitudes frente as relaces sociais e
politicas. Percebe-se que, para além das questdes de conhecimento, o
curriculo se relaciona com a noc¢éo de identidade, ou seja, naquilo que somos
e naquilo gue nos tornamos e, portanto, com as nocfes de identidade e
subjetividade. (p.533)

E possivel identificar que as preocupacdes, em torno da selecdo e organizacdo dos
conteddos da disciplina de Educacédo Fisica, para que atendam as necessidades e a formacéo
dos alunos, a0 mesmo tempo em que legitimem essa disciplina, pela sua importancia nos
processos de aprendizagem dos individuos que estdo no percurso escolar, apareceram
frequentemente na leitura desses artigos. As discussoes, a partir das tensdes e conflitos que
envolvem a decisdo curricular, no campo da educacao fisica, visto que abrangem um vasto
nimero de conhecimentos que englobam vertentes biolGgicas, psicomotricistas, atlético-
esportivas, socioldgicas, antropolégicas e culturais, sdo apresentadas a todo 0 momento no
campo de estudos que envolvem o curriculo e a Educacao Fisica Escolar.

Recorro a Silva (2007), para retratar que a nogdo de “construcdo social” no curriculo
ainda é importante e atual, pois encontra continuidade, “por exemplo, nas analises do
curriculo que hoje sdo feitas com inspiragdo nos Estudos Culturais e no Pds-estruturalismo”
(p.70); isso pode ser entendido, nos estudos de Neira (2010) e Neira e Nunes (2011), quando
propdem uma construcao curricular a partir dos Estudos Culturais.

Assim, Neira e Nunes (2011) abordam que a decisdo curricular € um territorio de

disputas para a selecéo de saberes, lembrando que
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0 curriculo é um artefato cultural, pois, a “instituicdo” do curriculo ¢ uma
invencdo social como qualquer outra e seu “conteido”, uma construgdo
social. Como toda construcéo social, o curriculo ndo pode ser compreendido
sem a analise das relagfes de poder que operam para construir determinada
proposta curricular e ndo outra, onde se incluem determinados
conhecimentos e ndo outros. (p.681-682)

A construcdo de um curriculo da educacdo fisica escolar, em uma nova perspectiva, é
claramente defendida por Neira (2010) e Neira e Nunes (2011), ao apresentarem uma
proposta de curriculo para a educacdo fisica escolar, apoiada nos estudos culturais. “Os
Estudos Culturais alertam que a possibilidade da transformacao social passa necessariamente
pelas politicas de identidade, ou seja, pela pratica de possibilitar ao outro, ao diferente, a
oportunidade para construir sua prépria representacdo na cultura e divulga-la.” (p. 681)

Propondo a construgdo de um curriculo cultural na Educacdo Fisica, Neira (2010) ao
se referir sobre “o grupos desprovidos do poder”, sugere condi¢Oes para construir “uma
agenda critica preocupada com a cultura e suas conexdes com o0 poder, reconhecer-se
enquanto portadores e produtores de conhecimento, validar suas vozes, rejeitar o elitismo e
entender a necessidade da constante elaboracdo de um projeto democratico para a sociedade.”
(p-5)

E importante ressaltar que Neira (2010), ao relatar a dificuldade encontrada para
construir e implementar um curriculo escolar de educacao fisica voltado para as teorizacbes
culturais apresentadas nos discursos dos professores que optaram por estudar e construir esse
curriculo, mostra o quanto é necessario a desconstru¢cdo de um saber sobre cultura escolar
apresentada somente sobre um Unico modo de valorizar aquilo que é determinado como
cultura.

Além disso, outra preocupacdo diz respeito a falta de participacdo dos professores na
construcdo do curriculo, dificultando a aproximacdo com as praticas pedagdgicas realizadas
dentro da escola. Os estudos de Ferraz e Correia (2012) abordam que as disciplinas que
compdem as licenciaturas da educacdo fisica estdo distantes do cotidiano escolar e Junior,
Santiago e Tavares (2011) se preocupam com a construcdo pedagdgica da disciplina que vem
sendo diferente da realidade escolar, alertando para a distancia que existe entre os curriculos
que sdo construidos e os que sdo praticados durante as aulas de educacdo fisica escolar.

Foi sinalizado também por Costa e Lacerda (2012); Ferraz e Correia (2012); Junior,
Santiago e Tavares (2011), que h& falta de aproximacéo do que é defendido enquanto saberes
da Educacao Fisica escolar com a realidade de ensino dos educandos. Nesse sentido, alertam

para falta de aproximacdo entre as propostas curriculares da educacéo fisica e o contexto
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social dos alunos. Completam com a defesa da importancia da participacdo dos professores na
construcdo do curriculo no contexto escolar, desde a formacdo docente para a atuacdo nas
instituicdes de ensino.

Enquanto disciplina curricular da escola béasica, como é reconhecida pela Lei de
Diretrizes e Base da Educacao Nacional (LDB) (2013), em seu Artigo 26, paragrafo terceiro -
“83° A educacdo fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, € componente curricular
obrigatério da educacdo bésica...” (BRASIL, Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, 2013,
p.19) - foi legitimada e a partir de entdo disciplina obrigatéria em todos os niveis de
escolarizacdo da educacdo basica que compreende a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental
e 0 Ensino Médio. No entanto, esse reconhecimento ndo garantiu que essa disciplina fosse
compreendida como parte integrante do processo de aprendizagem na formacéo dos sujeitos
inseridos no contexto escolar.

Nesse sentido, foi percebida, em alguns artigos, a defesa da legitimidade da disciplina
Educacdo Fisica, que apesar de ser prescrita na LDB, é pouco reconhecida e valorizada como
importante para 0s processos de ensino-aprendizagem que fazem parte da vida dos individuos
que estdo dentro da escola (LACERDA; COSTA, 2012; ROSARIO; DARIDO, 2012). Diante
dessa preocupacéo em legitimar a disciplina da Educacao Fisica, como componente curricular
relevante para a formacdo dos individuos na escola, alguns autores sentem falta de uma
organizagio de conteidos e sistematizacdo de conhecimentos (ROSARIO; DARIDO, 2012)
para que se efetivem suas préaticas e, ao mesmo tempo, ser uma forma possivel de ajudar a
legitimar seus saberes para o reconhecimento de uma disciplina valorizada pelos individuos
que estdo dentro da escola e os que fazem parte da comunidade escolar.

Dessa maneira, trazem a reflexdo, como se constituem e quais 0s saberes da educacéao
fisica escolar que sdo relevantes para o curriculo no ensino fundamental (JUNIOR;
SANTIAGO; TAVARES, 2011; NETO; FERREIRA; SOARES, 2011; ROSARIO; DARIDO,
2012) e na formacdo de professores para a Educacdo Infantil (LACERDA; COSTA, 2012) e
para o ensino fundamental (FERRAZ; CORREIA 2012).

Encontrada a discussdo sobre a importancia de organizacao de contetdos na disciplina
Educacao Fisica, como facilitador do processo ensino-aprendizagem que envolve alunos e
professores e como forma de reconhecimento dessa disciplina no componente curricular de
educacao fisica, conforme Rosério e Darido (2012) voltam-se a atencdo para o fato de que
apesar da grande quantidade de contetddos que envolvem a cultura corporal de movimento, é
encontrada uma concentracdo dos contetdos curriculares, relacionados, principalmente, aos

esportes, em todo percurso escolar dos alunos.
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Nesse sentido, observamos que muitos autores, que vem escrevendo e realizando
pesquisas nessa area, acreditam que o conteldo da educacdo fisica escolar compreende a
cultura corporal de movimento (FERRAZ; CORREIA, 2012; ROSARIO; DARIDO, 2012),
como saber da disciplina curricular da educacdo fisica, considerando-o um contetudo de
resisténcia as praticas esportivizantes e tecnicistas que ainda se fazem muito presentes no
ensino da educac&o fisica nas institui¢des escolares.

Considerando que toda préatica pedagdgica encontra-se diretamente relacionada com o
momento histérico em que ela estd inserida, ou seja, nas normas e valores daquele
determinado tempo histérico, a cultura de uma determinada sociedade também impde as
praticas pedagdgicas que predominardo no “espago escolar”. Deste modo, a Educagdo Fisica
enquanto pratica pedagdgica, também é entendida em diferentes momentos historicos, de
acordo com as necessidades sociais concretas daquele tempo histérico. (CASTELLANI
FILHO et al., 2009, p.50)

Assim, observamos que aparecem nos estudos no campo da educacdo fisica escolar, a
preocupacdo com o homem atual, que estd cada vez mais dividido em partes, com seu corpo
instrumentalizado para o aumento de producdo e dominado por uma classe minoritaria, mas
que detém os modos de producdo (CASTELLANI FILHO et al, 2009). De uma maneira geral,
desacreditado e solitario, 0 homem encontra-se cada vez mais egoista, pensando mais
individualmente, com poucas preocupagGes com 0 proOXimo e poucos interesses em buscar o

verdadeiro sentido das coisas, seus valores e seus significados.

Ao fundamentar como objeto de estudo da disciplina Educacdo Fisica as
atividades que configuram uma ampla area da cultura, provisoriamente
denominada de cultura corporal, o coletivo defendeu a visdo histérica que
traz a atividade pratica do homem, o trabalho e as relacdes objetivas
materiais reais dos homens com a natureza e com outros homens, para 0
centro do sistema explicativo. (CASTELLANI FILHO et al., 2009, p. 124)

Dessa maneira, o termo cultura corporal, na época com a forte intencdo de romper com
praticas pedagogicas da educacao fisica escolar, excessivamente esportivistas, foi construido
nas referéncias do Materialismo Histérico® Marxista.

Como ja apresentado anteriormente, lidamos com pessoas que possuem historias e

identidades de diferentes culturas, que precisam ser apresentadas, pois a valorizacdo de um

? “o0 materialismo histérico designa uma visdo do desenrolar da historia que procura a causa final e a grande
forca motriz de todos os acontecimentos histéricos importantes no desenvolvimento econémico da sociedade,
nas transformacGes dos modos de producdo e de troca, na consequente divisdo da sociedade em classes distintas
e na luta entre essas classes.” (ENGELS apud BOTTOMORE, 1988, p.260)
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conhecimento escolar de elite, como muitas vezes é perpetuado em nossos curriculos, torna o
processo ensino-aprendizagem cada vez mais dificil, contribuindo somente para a manutenc¢éo
das classes sociais, do atual sistema capitalista vigente.

Nessa perspectiva de encontrar propostas curriculares na educacdo fisica escolar que
sejam contra-hegemaonicas, encontramos nos estudos de Neira e Nunes (2011) e Neira (2010),
a importancia de agregar as questdes sobre interculturalidade ao campo do curriculo da
educacdo fisica escolar, aliados ao desenvolvimento de novas propostas curriculares que sao
préximas as ideias de uma pedagogia decolonial. Em ambos os estudos, 0s autores defendem
a insercdo das contribuicdes do campo tedrico dos estudos culturais na construcdo de um
curriculo da educacdo fisica escolar, para a formacdo de identidades e ensino mais
democratico. Trata-se, portanto, da valorizacdo dos saberes que fazem parte da vida dos
educandos de cada comunidade escolar a qual pertencem e da importancia de praticar uma
“politica da diferenga”, como forma de trabalhar, verdadeiramente, com a diversidade cultural
vivida em nossas instituicGes escolares.

Neira e Nunes (2011) prop6em que o curriculo da educacdo fisica valorize 0s
conhecimentos oriundos da propria comunidade. Que seja pensado um curriculo por meio dos
conhecimentos populares, refletindo sobre tudo que é realizado até hoje e utilizado nas
préticas curriculares da educagéo fisica.

Sendo assim, Neira (2010) trata do curriculo cultural da Educacdo Fisica relatando

que,

[...] é de se esperar que o curriculo cultural da Educacdo Fisica organize
situacdes em que os alunos sejam convidados a refletir acerca da propria
cultura corporal e do patriménio disponivel socialmente, bem como da
bagagem veiculada por outros grupos. Evidentemente, essas finalidades
implicam a busca permanente pela explicitagdo das possibilidades e limites
oriundos da realidade socio-politico-cultural e econémica enfrentada pelos
cidaddos no seu cotidiano, e que condiciona e determina a construgéo,
permanéncia e transformacdo das manifestaces da cultura corporal. (p.788)

Completando a busca por artigos publicados na SciELO, desde 2009 a 2013 e,
considerando a relacdo do curriculo com a Interculturalidade e a Pedagogia Colonial, foram
encontrados quinze artigos, distribuidos em quatro periodicos utilizando-se o0s termos:
Educacdo Fisica Escolar e Cultura (Tabela 2). Nos quinze artigos encontrados, dois também

apareceram quando utilizamos os temos Educacdo Fisica Escolar e Curriculo (FERRAZ,
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CORREIA, 2012; SOUZA JUNIOR; DARIDO, 2010) e como ja fizeram parte da discussdo

levantada anteriormente nesse trabalho, ndo cabe aqui menciona-los novamente.

Tabela 2 — Artigos encontrados na SciELO — Educacéo Fisica Escolar e Cultura.

Periddicos Ano Quant.
Educar em Revista 2013 e 2009 3
Motriz: Revista de Educag&o Fisica 2012, 2011 e 2010 5
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte 2012, 2011 e 2010 4
Revista Brasileira de Educacdo Fisica e Esporte 2012, 2011 e 2009 3
Total 15

~ Fonte: Dados da pesquisa - Levantamento de artigos em 2013

Nos artigos restantes, encontramos discussfes acerca do reconhecimento social dos
professores de Educacdo Fisica (FARIA; MACHADO; BRACHT, 2012); do campo
académico e cientifico da Educacéo Fisica (SOUZA; MARCHI JUNIOR, 2011); de algumas
praticas corporais especificas como propostas pedagogicas da educacdo fisica (ARMBRUST;
LAURO, 2010; LEVORATTI, 2010; SANTOS; NISTA-PICCOLO, 2011; SENA; LIMA,
2009); de préaticas pedagdgicas para o ensino da educacao fisica no ensino fundamental, por
meio de uma cultura digital (BARACHO; GRIPP; LIMA, 2012); sobre a repercussdo da
midia nos jovens estudantes em grandes eventos esportivos e a responsabilidade pedagdgica
do professor de educacgéo fisica (MEZZAROBA,; PIRES, 2011); da formacao de professores
(BOMBASSARO; VAZ, 2009; CORREA, 2013); da importancia da disciplina educacéo
fisica para a educacdo infantil (CAVALARO; MULLER, 2009); de uma proposta para uma
Educacdo Fisica inclusiva (SOUTO et al., 2010) e a reflexdo acerca da cultura corporal como
objeto de estudo da Educacéo Fisica, na perspectiva critico-superadora (SOUZA JUNIOR et
al, 2011).

Sem o envolvimento com as discussdes que foram apresentadas nesses artigos citados,
encontramos no estudo de Souza Junior et al (2011), a reflexdo que acrescenta a discussao
com os temas até entdo abordados, ajudando com o esclarecimento a respeito do conceito de
cultura corporal, como saber a ser considerado na area da Educacdo Fisica escolar, que foi
construido em resisténcia as praticas tecnicistas e esportivizantes, até hoje utilizado para
representar praticas contrarias a essas praticas. Souza Junior et al (2011), apoiado nos estudos
de Taffarel; Escobar (1987); Castellani Filho (1988); Soares (1996) e Almeida (1997),

esclarecem que
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[...] o conceito de cultura corporal comeca a ser usado em meados da década
de 1980, num contexto nacional de abertura politica e num contexto
especifico de critica a esportivizagdo da Educacéo Fisica brasileira, sob forte
influéncia de intercdmbios entre Brasil e Alemanha. (apud SOUZA JUNIOR
etal, 2011, p.395)

1.1.2. Os trabalhos publicados na ANPED

Dando continuidade a investigacdo cientifica no campo da Educagdo Fisica Escolar e
Curriculo e como ele esta dialogando na esfera mais ampla, que compreende a Educacéo, foi
realizada uma busca pelos trabalhos publicados e apresentados nas Reunifes Anuais da
Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), dos ultimos
cinco anos, da 322 reunido até a 36? reunido de 2013. Considerando os Grupos de Trabalho
(GTs) que compbem a ANPED e o tema que vem sendo abordado nessa pesquisa, a
investigacao foi realizada nos GTs de Curriculo (GT 12) e o Ensino Fundamental (GT 13).

No GT do Ensino Fundamental, ndo encontramos nenhum trabalho relacionado a
Educacéo Fisica Escolar e no GT de Curriculo, dentro de um total de noventa e sete trabalhos
publicados desde a 322 até a 36% reunido, encontramos cinco trabalhos que eram direcionados

a Educacao Fisica Escolar e Curriculo, conforme tabela abaixo:

Tabela 3 - Artigos encontrados na ANPED (322 — 36%) - GT Curriculo

Reunido Anual da Ano Quantidade de Trabalhos curriculo
ANPED trabalhos e Educacdo Fisica

367 2013 17 0

352 2012 18 0

342 2011 29 2

332 2010 15 1

328 2009 18 2

Total de trabalhos: 97 5

* Fonte: Dados da pesquisa - Levantamento de artigos em 2013 e 2014.

Ao analisar os cinco artigos encontrados que envolvem a Educagdo Fisica e o
Curriculo, foram percebidas discussdes interessantes no campo, completando a construcao do
campo teorico do que vem sendo discutido nesses ultimos cinco anos, a respeito da Educacéo

Fisica Escolar, Curriculo e Cultura.
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A pesquisa com cotidiano de Copolillo (2010 e 2011) traz a reflexdo acerca dos
sentidos e 0s usos dos corpos no processo de escolarizacdo na Educacdo Fisica Escolar. O
corpo “como poténcia capaz de desestabilizar as raizes de uma racionalidade ocidental que
pretensiosamente desejava aprisiona-lo, dicotomiza-lo e dociliza-lo.” (COPOLILLO, 2010,
p.2)

Sendo assim a autora, ao visualizar os usos dos corpos como possivel capacidade de
libertar-se da racionalidade que lhes é imposta, cotidianamente, em muitas das praticas
escolares, como a exigéncia de certos comportamentos e acdes, influenciadas
predominantemente pela cultura de uma civilizacdo® européia, vai contra a ideia da negacéo
do homem enquanto sujeito, por ndo possuir valores sociais correspondentes a um
determinado tipo de sociedade.

Essa negacdo do sujeito pode ser entendida aqui como uma colonialidade do ser,
qguando Oliveira e Candau (2010) ressaltam, com as palavras de Walsh (2005) que recorda

Fanon (1983), para relacionar o “colonialismo a ndo existéncia”:

Em virtude de ser uma negacdo sistemética de outra pessoa € uma
determinacdo furiosa para negar ao outro todos os atributos de humanidade,
0 colonialismo obriga as pessoas que ele domina a perguntar-se: em
realidade quem eu sou? (WALSH, apud OLIVEIRA e CANDAU, 2010,
p.21)

Contréria a ideia de negacdo dos corpos, Copolillo (2010) apresenta a importancia de
atentar-se para o curriculo praticado, aquele que pode ser instituido nas relagcdes dos sujeitos e

0 uso dos seus corpos no contexto escolar. Dessa forma, problematiza a ideia de curriculo,

[...]Japenas como um documento oficial a ser seguido, como uma prescricao.
S&o pelas redes de conhecimentos tecidas pelos sujeitos praticantes nas
escolas que brotam producbes coletivas de saberes e fazeres que véo
mostrando pluralidades de caminhos e multiplicidades de processos que se

* “O conceito de civilizagdo refere-se a uma grande variedade de fatos: ao nivel da tecnologia, ao tipo de
maneiras, ao desenvolvimento dos conhecimentos cientificos, as idéias religiosas e aos
costumes.(...)Rigorosamente falando, nada ha que ndo possa ser feito de forma civilizada ou incivilizada. Dai ser
sempre dificil sumariar em algumas palavras tudo o que se pode descrever como civilizagdo.

Mas se examinarmos 0 que realmente constitui a funcdo geral do conceito de civilizagdo, e que qualidade
comum leva todas essas vdrias atitudes e atividades humanas a serem descritas como civilizadas, partimos de
uma descoberta muito simples: este conceito expressa a consciéncia que o ocidente tem de si mesmo (...) a
sociedade ocidental procura descrever o que lhe constitui o carater especial e aquilo de que se orgulha: o nivel de
sua tecnologia, a natureza de suas maneiras, o desenvolvimento de sua cultura cientifica ou visdo do mundo, e
muito mais. (ELIAS, 1990, p.23)
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efetivam criando curriculos outros que se realizam no cotidiano da escola
apesar do instituido.(COPOLILLO, 2010, p.9)

Nos trabalhos de Duarte (2009) e Goes e Mendes (2009), encontramos a discussdo sobre
a selecdo de saberes no curriculo para a Educacdo Fisica Escolar. O curriculo é posto como
um “espago de produgdo e de criagdo de significados”, importante de ser discutido e praticado
por sujeitos envolvidos na educagdo (DUARTE, 2009).

Considerando a hierarquia dos saberes escolares no curriculo, bem como a tensdo
existente entre hierarquia e a tentativa de superad-las, “problematiza-se de que forma o
conhecimento especifico da educacao fisica é tratado, abordado, exposto por meio das, assim
chamadas, capacidades interdisciplinares” (GOES; MENDES, 2009, p.2)

Entdo, nos deparamos com o trabalho de Macedo (2011) que chama a atencdo para a
importancia de refletir sobre o esporte na educacao fisica escolar, que foi tdo criticado como
contetdo curricular na educacdo fisica com as perspectivas marxistas de curriculo, mas que o
Ministério do Esporte tem aproveitado, como um espaco legitimo, para fomentar as praticas
esportivas, distanciando as praticas esportivas das perspectivas educacionais.

O trabalho de Macedo (2011) torna-se interessante em nossas discussdes para nos
esclarecer que quando defendemos um rompimento com as praticas esportivizantes, ndo
estamos contrarios a préatica de esportes na Educacdo Fisica Escolar, pois “néo se pode reduzir
a Educacédo Fisica escolar ao esporte, mas ndo podemos negar a potencialidade cultural do
esporte para o curriculo escolar, ainda mais quando falarmos em curriculos centrados na
cultura.” (MACEDO, 2011, p.10)

A discussdo em torno dos esportes e a Educagdo Fisica Escolar sempre estiveram
presentes diante do desafio, dentro das praticas pedagdgicas escolares, de uma aproximacao
maior com seu potencial cultural, minimizando forgas ao seu entendimento como desempenho
de melhores resultados e performances atingidas em competicGes e torneios que incentivam
essas praticas. Cabe abordar aqui que, nesse aspecto, as praticas esportivizantes ganham forca
e se mantém valorizadas em sua maioria, pela representatividade que carrega perante muitos
professores, aos alunos e inclusive a sociedade, que reconhece e legitima a educacdo fisica,
qguando tratamos das atividades fisicas e saude, principalmente, pela demonstracdo de
resultados que a participacdo e as competicbes em diversas modalidades esportivas podem
enaltecer determinada escola, bairro, cidade e até mesmo um pais, de acordo com o

desempenho alcangado.
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Portanto, é observado que em todos os artigos relacionados as préaticas curriculares da
educacdo fisica, ha preocupacdo em buscar novas praticas pedagdgicas na Educacdo Fisica
Escolar que facam sentido para os educandos. Nesse sentido, percebeu-se que € necessario
repensar muitas acdes pedagdgicas que tém sido desenvolvidas nas aulas de educacéo fisica
escolar e que vem perdendo significado para os educandos e pouco tem contribuido para a

formacdo da grande maioria dos individuos que participam da vida escolar.

1.1.3. Os estudos encontrados nos eventos cientificos da Educa¢éo Fisica: 0 CONBRACE
e o FIEP.

Prosseguindo com a investigacdo, relevante se fez também uma busca por estudos em
Congressos na area. Nesse sentido, primeiramente foram observadas as produgdes dos Anais
do Congresso do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CONBRACE), evento que
acontece de dois em dois anos e tem forte representatividade na area académica da Educacao
Fisica, e nas produc¢des do Congresso Internacional da Educacéo Fisica — o FIEP.

O Conbrace é um evento cientifico nacional do Colégio Brasileiro de Ciéncias do

Esporte (CBCE), que, segundo publicado em seu sitio, compreende,

[...] uma entidade cientifica que congrega pesquisadores ligados a area de
Educacdo Fisica/Ciéncias do Esporte. Organizado em Secretarias Estaduais e
Grupos de Trabalhos Tematicos, liderados por uma Dire¢éo Nacional, possui
representacbes em varios Orgaos governamentais, é ligado a Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia e esta presente nas principais
discussdes relacionadas a area de conhecimento. (2014)

Dessa forma, assim como a importancia da Anped para as discussdes sobre a area
académica da educacdo, o CBCE também tem um grau de relevancia nas producgoes
académicas na area da Educacdo Fisica Escolar, que a partir de 2003, o evento passa a ser
realizado em conjunto com o Congresso Internacional de Ciéncias do Esporte (CONICE).

Realizando a busca por estudos nos ultimos cinco anos, foram levados em conta 0s
Anais de 2009, 2011 e 2013. Considerando os Grupos de Trabalho® (GTs) que compde o

> Atualmente, 13 GTT’s compdem o CONBRACE, sendo eles: GTT 01 - Atividade Fisica e Saude; GTT 02 -
Comunicacdo e Midia; GTT 03 - Corpo e Cultura; GTT 04 — Epistemologia; GTT 05 — Escola; GTT 06 -
Formacdo Profissional e Mundo do Trabalho; GTT 07 - Género GTT; 08 - Inclusdo e Diferenca; GTT 09 -
Lazer e Sociedade; GTT 10 - Memorias da Educacdo Fisica e Esporte; GTT 11 - Movimentos Sociais; GTT 12
- Politicas Publicas; GTT 13 - Treinamento Esportivo.


http://www.cbce.org.br/gtt-detalhe.php?id=1
http://www.cbce.org.br/gtt-detalhe.php?id=1
http://www.cbce.org.br/gtt-detalhe.php?id=3
http://www.cbce.org.br/gtt-detalhe.php?id=4
http://www.cbce.org.br/gtt-detalhe.php?id=5
http://www.cbce.org.br/gtt-detalhe.php?id=5
http://www.cbce.org.br/gtt-detalhe.php?id=13
http://www.cbce.org.br/gtt-detalhe.php?id=12
http://www.cbce.org.br/gtt-detalhe.php?id=10
http://www.cbce.org.br/gtt-detalhe.php?id=10
http://www.cbce.org.br/gtt-detalhe.php?id=7
http://www.cbce.org.br/gtt-detalhe.php?id=8
http://www.cbce.org.br/gtt-detalhe.php?id=8
http://www.cbce.org.br/gtt-detalhe.php?id=11
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CONBRACE/CONICE e o tema tratado nessa pesquisa, a investigacdo foi realizada no GT
(03) Corpo e Culturae no GT (05) Escola.

Utilizando o termo Curriculo e observando os titulos e os resumos dos trabalhos
publicados nos GTs 3 e 5, foram encontrados 12 trabalhos: 1 trabalho no GT(03) Corpo e
Cultura, entre um total de 136 trabalhos, e 11 trabalhos no GT(05) Escola, entre um total de
256 trabalhos publicados nos Anais do XVII Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte e
IV Congresso Internacional de Ciéncias do Esporte de 2011 e nos Anais do XVI Congresso
Brasileiro de Ciéncias do Esporte e Il Congresso Internacional de Ciéncias do Esporte de
2009 (Tabelas 4 e 5).

Tabela 4 - Artigos encontrados no CONBRACE/CONICE (2009, 2011 e 2013) - GT(03)

Corpo e Cultura

Anais do Congresso Brasileiro de Ano Quantidade de | Trabalhos curriculo
Ciéncias do Esporte e Congresso trabalhos e Educacao Fisica
Internacional de Ciéncias do
Esporte
XVIII 2013 34 0
XVII 2011 56 0
XVI 2009 46 1
Total de 136 1
trabalhos:

~ Fonte: Dados da pesquisa - Levantamento de artigos em 2013 e 2014.

Tabela 5 - Artigos encontrados no CONBRACE/CONICE (2009, 2011e 2013) — GT(05)

Escola
Anais do Congresso Brasileiro de Ano Quantidade de | Trabalhos curriculo
Ciéncias do Esporte e Congresso trabalhos e Educacao Fisica
Internacional de Ciéncias do
Esporte
XVIII 2013 128 7
XVII 2011 55 2
XVI 2009 69 2
Total de 252 11
trabalhos:

~ Fonte: Dados da pesquisa - Levantamento de artigos em 2013 e 2014.

Os trabalhos encontrados apresentavam reflexdes que podem contribuir com praticas

pedagogicas na Educacdo Fisica escolar. Dentro da realidade conflitante que vem se

apresentando no contexto escolar, 0 compromisso com a busca por saberes da disciplina de
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Educacéo Fisica que, de fato, tivessem significado na formacéo escolar desses individuos e as
discussdes sobre as implementac6es curriculares que tém acontecido na area nos Gltimos anos,
sdo recorrentes e percebido nos estudos publicados.

Nesse sentido, encontramos reflexdes acerca da formacao de professores em defesa de
uma maior proximidade ao contexto escolar (LUIZ, 2011); a organizagdo curricular da
educacdo fisica inserida na proposta de ciclos (TERRA et al, 2013; GOMES; ANDRADE,
2011); as praticas de lazer e a relagdo com o curriculo (SANTOS, 2009); as possibilidades de
insercdo dos saberes populares as praticas curriculares da educacéo fisica escolar (CORTES,
2009) e o impacto nas préaticas pedagdgicas com a implementagdo das orientacOes curriculares
da educacéo fisica escolar que tem acontecido nos Ultimos anos, visualizadas em producées
recentes (TRAMONTANA, et al., 2013) e a partir da observacdo das praticas dos professores
(DAOLIO; ROCHA, 2013 e DESSBESELL; GONZALEZ, 2013).

Também encontramos discussdo sobre as lutas esportivas no conteldo da educagédo
fisica na rede estadual de ensino curricular (COUBE, SANTOS e RUFFONI, 2013); a
apresentacdo de uma possibilidade de ensino dos conteddos da Educacdo Fisica, nas
perspectivas criticas: critico superadora e emancipatdria, apoiados nos conteudos da Cultura
Corporal (FARIAS, ANDRADE e SANTOS, 2013); a intengdo em conhecer e estudar as
transformacOes que estdo ocorrendo nas préaticas pedagogicas escolares em Educagdo Fisica,
no atual contexto historico brasileiro, a partir de uma analise documental-etnogafica com os
estudos publicados sobre o assunto (SALOMAO e NEIRA, 2013) e, por fim, o trabalho de
Neira (2009), autor ja citado anteriormente, encontrado também entre os artigos da SciELO,
que discute as representacdes dos professores de Educacdo Fisica na construcdo e no
desenvolvimento de um curriculo inspirado na teoriza¢do cultural.

Diante desses estudos, foi relevante perceber que as discussdes referentes a
implementacdo de um referencial curricular para a Educacdo Fisica no pais, e como 0s
professores tém aproveitado as orientagbes em suas praticas pedagdgicas, tém angustiado
professores e pesquisadores da Educacdo Fisica Escolar, instigando-os a refletir sobre o
assunto, como pode ser observado nos estudos de Daolio e Salomao (2013), Dessbesbel e
Gonzéles (2013) e Tramontana (2013),com pesquisas sobre a implementacdo e o impacto nas
praticas curriculares nos estados de S&o Paulo, Rio Grande do Sul e do Rio de Janeiro,
respectivamente.

Daolio e Rocha (2013) apresentaram um trabalho com o objetivo de “compreender o
impacto da adoc¢do do referencial curricular paulista, a partir da pratica educacional de uma

professora no trato com o conteudo “capoeira’’. (p.2)
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Observando que a pratica curricular percebida foi influenciada tanto pelas referéncias
curriculares do estado, quanto das experiéncias vividas pela professora, o estudo reforca a
ideia que o professor tem um papel principal nas questdes curriculares, que ndo pode deixar
de ser considerado, ao se refletir sobre os referenciais curriculares que tem sido construidos

nos diversos estados do Brasil. Nesse aspecto, Moreira (2008) defende que

0 papel do professor é fundamental. Ele é responsavel por uma série de
decisBes a respeito do curriculo. Portanto, ele precisa estar permanentemente
refletindo sobre o curriculo, sobre os conhecimentos que ele esta
selecionando, sobre como organizar esses conhecimentos, sobre como
melhor trabalhar com esses conhecimentos na sala de aula, que experiéncias
deve organizar, como deve desenvolver o processo de avaliagdo. Penso que
isso tudo j& mostre como o professor tem, com certeza, um papel
importantissimo no processo curricular. Ele ndo é absolutamente alguém que
executa. Ele é alguém que reflete, que concebe e que decide.
(ENTREVISTA)

Dessbesell e Gonzélez (2013), assim como os estudo de Tramontana et al (2013),
também apontam o que vem acontecendo na ultima década sobre a producdo de materiais
curriculares em diferentes estados e também querem saber qual a compreensdo dos sentidos
atribuidos ao referencial curricular da educacdo fisica pelos professores. Enquanto
Tramontanaet al (2013) tem a preocupacdo em saber como andam 0s processos de
implementacdo curricular, a partir de produgdes recentes sobre o assunto, Dessbesebell e
Gonzéles (2013) preocupam-se como isso esta sendo compreendido pelos professores sobre o
referencial curricular apresentado, no estado do Rio Grande do Sul.

Dessa maneira, ha de se entender como a compreensdo e as praticas curriculares dos
professores, que estdo inseridos nos contextos escolares, necessitam ser consideradas. Mesmo
que os estudos direcionem para varios caminhos, a preocupagdo com o processo de ensino-
aprendizagem do componente curricular da educacdo fisica, de forma que alcance uma
aprendizagem mais significativa para os alunos, aparecem muito nos trabalhos publicados.

Terra et al (2013) abordam a preocupagdo em superar “uma concepgao e pratica da
educacdo fisica restrita aos conteutdos hegemonicamente aplicados nas aulas”, para
proporcionar variadas praticas corporais para os alunos, a partir de uma reestruturacdo
curricular advinda do referencial curricular da cidade de Niterdi, que propde uma organizacao
curricular em ciclos com a “perspectiva multicultural e cidada”. (p. 2)

O estudo, como pesquisa-acéo, teve a preocupacao de dialogar, construir e de atuar,
junto com os professores de educagdo fisica que estdo nas escolas de Niterdi, com préticas
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pedagogicas possiveis de superacdo de préaticas tradicionais e resistentes a perspectivas
contra-hegemonicas. Os autores defendiam como imprescindivel, para essa superacdo,
entender que “organizar um curriculo, ¢ compreendé-lo como um territério em que se travam
lutas por objetivos e modos diversos de encarar 0 mundo e a sociedade, ndo sendo neutro e
nem universal” (TERRAet al, 2013, p.1)

Foi percebida, também, a importancia do dialogo e do espaco de formag&o continuada,
para que os professores pudessem continuar a trabalhar em uma perspectiva multicultural de
curriculo, em oposicdo as préaticas tradicionais recorrentes nas aulas de educacdo fisica.
Segundo os autores, a visibilidade da discusséo nessa rede, acarretou em esforgos para que um
espaco de dialogo sobre as praticas pedagdgicas e o curriculo inserido nesse contexto
continuasse. O trabalho demonstrou que a educacdo fisica pode ter praticas mais significativas
para o ensino e aprendizagem, quando possibilita que o professor se aproprie do entendimento
sobre o que significa o curriculo e possa problematizar sobre os contetidos possiveis que
devem fazer parte dele.

Gomes e Andrade (2011) e Terra al (2013), abordam sobre uma implementacao
curricular organizada em ciclos, no estado de MS e na cidade de Niter6i no estado do RJ,
reforcando a importancia do dialogo e da construgédo coletiva com os professores da rede para
que seja possivel esse tipo de estruturacdo curricular.

Os estudos apresentados demonstram a busca pela aproximacdo das praticas
pedagdgicas com o curriculo escolar. E nitida, a preocupacdo com a necessidade de uma
sistematizacdo do conhecimento da disciplina Educacédo Fisica. Percebe-se que € um ponto
que incomoda e precisa ser esclarecido, principalmente frente a novas concepcbes que sao
contra as praticas tradicionais e tecnicistas de ensino e a favor de praticas mais emancipatérias
que despertem a consciéncia critica dos educandos e estejam mais préximas do contexto do
alunado que participa da vida escolar.

O Congresso Internacional de Educacdo Fisica, um evento da Federagdo Internacional
de Educagdo Fisica (FédérationInternationale d’EducationPhysique - FIEP), é realizada
anualmente desde 1986, na cidade de Foz do Iguacu no estado do Parana e também foi fonte
para a busca de estudos que estivessem relacionados a Educacdo Fisica Escolar, Curriculo e
Cultura.

O FIEP foi fundado no dia 02 de Julho de 1923 em Bruxelas — Bélgica, com a intengdo
de difundir a Educacdo Fisica do Esporte na perspectiva da educagdo, em varios paises do
mundo. Como uma das a¢des da FIEP no Brasil compreende “promover eventos a nivel local,

Estadual, Nacional e Internacional”. Em janeiro de 1986, foi realizado o 1° Congresso
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Internacional de Educacéo Fisica, dessa entidade na cidade de Foz do Iguacu/PR, no Brasil.
Desde entdo, o evento tem sido realizado com a participacdo de congressistas em nimero cada
vez maior.

Deixando as criticas em relacdo a esse tipo de evento de lado, pelo apelo
mercadologico que se impde, encontramos em seus trabalhos cientificos nos ultimos anos,
dentre os mais variados temas, um trabalho que se faz importante sinalizar nessa pesquisa,
pois aborda uma discussdo curricular da Educacdo Fisica Escolar, a luz do multiculturalismo
critico. (SOUZA FILHO; CORREIA, 2012)

Com o objetivo de “discutir a necessidade de se efetivar uma pratica educativa da
educacao fisica escolar voltada para a democratizacdo de um ensino que valoriza as diferentes
manifestacdes culturais dos alunos” (SOUZA FILHO; CORREIA, 2012), o estudo também
dialoga com os artigos discutidos nessa pesquisa, apontando para a importancia de pensar e
discutir novas propostas pedagdgicas para a educacdo fisica escolar, que realmente
contribuam para a formacao dos individuos e ndo sejam seletistas e exclusivas somente para
um grupo que alcance performances de movimentos com desempenhos técnicos esportivos
ideais e deixem de projetar somente uma minoria de individuos ao sucesso esportivo.

Dessa forma, o estudo citado anteriormente alia for¢as nessa corrente que se posiciona
contra as préaticas educativas excludentes e acrescenta a discussdo curricular da educacéo
fisica escolar ao debate emergente, que corresponde as discussbes no campo da
interculturalidade. Sendo assim, Souza Filho e Correia (2012), apoiados no multiculturalismo
critico de Mc Laren (2000), indicam que “para que haja praticas de pluralismo é necessario
que se faca uma profunda relacdo dos acontecimentos pedagdgicos com as exploracdes
capitalistas em suas multiplas facetas” (MC LAREN, 2000 apud SOUZA FILHO e
CORREIA, 2012). Defendem a ideia da relevancia em trabalhar com os alunos por meio da
cultura do movimento, oportunizando a reflexdo critica de ser no mundo, considerando as
experiéncias e identidades culturais dos educandos.

Nesse contexto, € relevante no campo disciplinar da educagdo fisica, oportunizar, aos
alunos, maiores experiéncias motoras tanto quanto possivel, ao mesmo tempo que aproximar
suas experiéncias motoras ao contexto do aluno. E também fato que diante da ampla
diversidade de movimentos que existem, é desafiante escolher quais serdo aqueles que seréo
apresentados e experenciados pelos alunos, no ano letivo da instituicdo escolar.

Para Souza Filho e Correia (2012),
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isso significa pressupor uma democracia dos contetdos selecionados para
0 aprendizado do aluno, por meio da intervencdo de um curriculo
multicultural o qual ostenta valores anti-persuasivos/fragmentadores, anti-
hegemonico/excludentes, anti-preconceituosos quanto ao género, etnia e
sexo, anti-discriminatorios e opressivos. Tal superacdo pressupde que o
espaco escolar (conflituoso e politico) se descentralize e liberte-se de
amarras ideoldgicas estigmatizadoras, e que sejam enaltecidos os valores de
solidariedade, respeito as diferencas, inteligibilidade e aceitacdo dos limites
do “outro” e de si proprio, fazendo com que cada um saiba reconhecer e
valorizar seu trajeto historico o qual o “corpo” necessita.(p.5)

As pesquisas encontradas na discussdo da abordagem curricular da Educacdo Fisica
Escolar e tudo que foi investigado no campo cientifico sobre o curriculo, a educacdo fisica
escolar, a cultura, a interculturalidade e a educagdo decolonial, trazem a tona a reflexdo de
que poucos trabalhos permeiam esse caminho que envolve a educacdo fisica escolar em
relacdo a cultura. Porém, a discussdo tem aparecido, mesmo que em menor numero, em
alguns estudos recentes (SOUZA FILHO; CORREIA, 2012; NEIRA; NUNES, 2011 e
NEIRA, 2010) que envolvem a educacao fisica escolar e as questdes culturais, fato que nao
pode deixar de ser considerado.

Portanto, diante desse levantamento de estudos realizado no campo curricular da
Educacdo Fisica no contexto escolar, foi possivel identificar, nos trabalhos investigados, que
ainda ha uma grande busca por novas propostas de praticas curriculares nesse componente de
ensino. A preocupacao € voltada para que as praticas educativas nao fiquem restritas somente
aos esportes de competicdo, que acabam por ser excludentes, reforcando a ideia de que os
saberes legitimados dessa area escolar sdo para 0s poucos que tém condi¢fes de alcangcarem
altos desempenhos nas praticas esportivas. Nesse sentido, observou - se, nos trabalhos, a
defesa de um curriculo como construcéo social, de um curriculo cultural e de um curriculo
praticado, nas reflexdes sobre a necessidade de novas praticas pedagdgicas na Educacdo
Fisica Escolar.

A fundamentagdo das praticas curriculares como construcdo social, apareceu nos
trabalhos ao entender que ha relagbes de poder na organizacdo e selecdo de saberes na
formacéo curricular, ao mesmo tempo, que representa uma forte influéncia na formacéo de
identidades dos sujeitos. Essa reflexdo é observada em muitos estudos (FERRAZ; CORREIA,
2012; ROSARIO; DARIDO, 2012; NEIRA; NUNES, 2011; NEIRA, 2010), que observam, na
construcdo curricular, a compreensdo que had uma disputa de poder que vai determinar, desde

quais contetdos devem fazer parte do processo ensino-aprendizagem da Educacdo Fisica
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Escolar até sua maneira de organizacdo enquanto disciplina que deve ser oferecida aos
educandos.

Partindo dessa perspectiva, os trabalhos de Neira (2010), Neira e Nunes (2011) e
Souza Filho e Correia (2012) apresentam uma perspectiva cultural do curriculo. Neira (2010)
e Neira e Nunes (2011) vao trabalhar em cima da proposta de um curriculo cultural, baseado
nos Estudos Culturais (EC), retratando que “nas analises dos EC, o curriculo é um campo
cultural sujeito a disputa e a interpretacdo, no qual os diferentes grupos tentam estabelecer sua
hegemonia e projetar as identidades desejaveis (p.681). Souza Filho e Correia (2012) voltam-
se para importancia de democratizar o ensino, utilizando os pressupostos do multiculturalismo
critico (McLaren, 2000) para argumentar a favor da valorizacdo de diferentes manifestacdes
culturais no curriculo da Educacéo Fisica.

Copolillo (2011) apoia-se nas praticas reais do cotidiano nas aulas de Educacdo Fisica,
interpretando-as como o uso dos corpos se ddo verdadeiramente no contexto escolar. Dessa
forma, a autora conclui que os curriculos oficiais ndo sdo 0s Unicos a determinar as propostas
pedagogicas realizadas nas aulas, “eles Sd0 permeados, trancados e, consequetemente,
burlados por fios que criam movimentos e possibilitam a realizacdo de outros curriculos
tecidos porcom as a¢Oes de praticantes que ddo vida a esses espacostempos.” (p.19)

Dentro dessas concepgdes curriculares, se apresenta a grande preocupacdo com 0S
saberes que compreendem a Educacéo Fisica Escolar. Além das interferéncias dos campos das
ciéncias bioldgicas e humanas que ela abrange e a vasta opcao de praticas fisicas que ela
abraca, os estudos no campo da Educacéo Fisica Escolar apontam para uma grande questdo
que envolve a selecdo de saberes desse componente curricular na escola. H& um discurso forte
a favor de préticas que contribuem para uma democratizacdo de ensino contra aquelas
excludentes, que ainda tem maior forca de legitimidade entre a maioria dos professores,
alunos e toda a comunidade escolar.

Observa-se entdo que a Cultura Corporal do Movimento enquanto conhecimento da
Educacdo Fisica Escolar ainda é o que continua fundamentando a construcdo de contetidos de
ensino nos curriculos de Educacdo Fisica nos contextos da escola. Dentro, entdo, desses
conteddos, as diversas praticas fisicas e as diferentes manifestacGes culturais, sejam no campo
dos esportes, dos jogos, das lutas, das dancas e das ginasticas, sdo defendidas nos trabalhos
como forma de trabalhar com as identidades dos sujeitos e para a formacdo de cidaddos
criticos.

Nesse aspecto, a questdo sobre a multiculturalidade e interculturalidade aparece

timidamente nos estudos do curriculo como uma das mais recentes discussdes que o campo da
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Educacdo Fisica vem tentando abracar, diante da necessidade cada vez mais presente de
valorizar a diversidade cultural presente nas salas de aula.

No entanto, a visdo de uma perspectiva decolonial ainda ndo foi apresentada nos
campos dos estudos em relacdo ao curriculo e a Educacao Fisica, verificados nessa pesquisa.
Desse modo, essa perspectiva ajuda a refletir e acrescentar novos saberes a educacédo fisica
escolar que ainda € desafiadora no campo. Se ela vem ganhando forca nos estudos latinos
pode-se fortalecer ainda nos diferentes campos disciplinares, inclusive no que diz respeito a
Educacdo Fisica Escolar.

Nesse sentido, voltando a intencdo de aproximar as praticas curriculares da Educacao
Fisica Escolar aos estudos da decolonialidade, a analise realizada até o momento aponta,
principalmente, as ideias que os professores tem sobre a escolha de saberes na educacéo fisica
escolar que precisam ser desconstruidos, para que seja construido um curriculo para
interculturalidade.

A proposta de interculturalidade critica, em que permite uma atuacdo epistémica e
pedagdgica dentro do contexto escolar, pode contribuir ao pensar em um curriculo para
interculturalidade e, nesse sentido, os estudos de uma educacdo decolonial pode ser um forte
aliado para a desconstrucdo da cultura hegemonica de uma elite que domina e distancia as

relagdes com 0s nossos educandos.

1.2. Os caminhos da pesquisa: a abordagem tedrico-metodoldgica

A educagdo fisica & marcada pelo pouco tempo semanal de trabalho em cada turma e
pela desvalorizacdo da mesma pelos professores de outras disciplinas que tendem a ndo vé-la
como espaco de contribuicdo para os processos de ensino e aprendizagem. Esta pesquisa é
resultado das reflexdes docentes provocadas por este contexto de menos valia.

Sem entrar na discussdo em defesa de sua legitimidade enquanto disciplina curricular,
como foi observada em alguns dos estudos encontrados em uma investigacao inicial no campo
(LACERDA; COSTA, 2012; ROSARIO; DARIDO, 2012), me deparo constantemente, com
desafios inerentes aos professores, seja qual for a disciplina em que atuam, que se preocupam
com praticas pedagdgicas que estejam voltadas para todos os alunos que estejam nas
instituicdes escolares, que tenham o direito a aprender e a se construirem como sujeitos

historico - sociais.
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Considerando que a pesquisa compreende “a atividade béasica da ciéncia na sua
indagacdo e construcdo da realidade” (MINAYO, 2001, p.17), os questionamentos que
surgem, nessas praticas escolares, nos levam ao encontro do nosso compromisso com a
construcdo e intervencdo na realidade em que atuamos e que gostariamos de modificar. A
pesquisa assim se apresenta e, ao se deparar com indagacoes, acredita-se que, dessa forma,
pode-se enriquecer 0 campo em que atuamos e refletir sobre uma possivel construcdo de uma
nova realidade.

A pesquisa apresenta um caminho possivel de se percorrer, a0 mesmo tempo em que
precisa ser garantida a sua relevancia no campo de saber em que esta inserida e a comunidade
que vai abarcar, no caso, professores de educacao fisica e outros participantes da instituicdo
publica de ensino. Dar voz aqueles que também almejam a educacdo voltada para uma
discussdo emergente, que compreende a diversidade cultural e a interculturalidade, tem sido
um constante desafio que venho tentando trilhar.Nesse sentido, esse estudo apoia-se em uma

pesquisa qualitativa que

[...] se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que néo
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracles, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que nao
pode ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. (MINAYO, 2001, p.21-
22)

Nesse caminho, faz-se necessario refletir por meio de alguns conceitos que ajudarao a
percorrer uma linha de estudos que fundamentou a continuidade da pesquisa. Entendendo que,
de acordo com Minayo (2008), “toda construgdo tedrica ¢ um sistema cujas vigas mestras
estdo representadas por conceitos”(p.176), sdo apresentados conceitos para a compreensdo
dos estudos que envolvem essa pesquisa.

Um dos saberes que constitui o sujeito € o movimento corporal, importante para o seu
crescimento e amadurecimento. Dotados de possibilidades de interagir com o mundo os seres
humanos se identificam e sdo identificados por um fazer corporal, que permite que se
relacionem com 0s objetos, os seres e 0 mundo que os rodeiam. A violéncia, os conflitos e as
tensbes entre os corpos sdo frequentemente visiveis quando os alunos sdo ocupados com
atividades em que o contato corporal é inevitdvel e as acdes corporais extrapolam a
imobilidade das salas de aulas em que, muitas vezes, sdo submetidos por horas dentro da

escola.
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Diante do compromisso de lecionar uma disciplina dentro do contexto escolar e do
entendimento que a discussdo curricular precisa ter um sentido para escola, iniciei uma
reflexdo em minhas praticas escolares, comecando pelo estudo das propostas curriculares do
sistema publico municipal de ensino. Escutamos muitas histérias e experiéncias que
acompanham a vida desses alunos, cada maneira de viver diferente da outra e de nés mesmaos,
como podemos exigir um mesmo comportamento diante de tantas formas de existir no
mundo?

Direcionando o olhar para as diversas maneiras em que os alunos se movimentam, se
expressam falando, brincando, sozinhos ou em grupos, as construcdes individuais e coletivas,
que muitas vezes geram conflitos e discussdes, carregados de identidades prdprias, me
fizeram refletir sobre como ajuda-los a descobrirem-se possuidores de identidades proprias.
Em relacdo a0 movimento corporal, ajudar o sujeito a compreender que ndo existe um modelo
de movimento a ser seguido e que ndo tem problema cada um realizar do seu jeito, assim
como respeitar o jeito do outro, apareceu como um desafio.

Dessa forma, a pesquisa aqui apresentada vem da vida pratica, e, como indica Minayo
(2001), “embora seja uma pratica teorica, a pesquisa vincula pensamento ¢ a¢ao. Ou seja,
nada pode ser intelectualmente um problema, se nédo tiver sido, em primeiro lugar, um
problema da vida pratica.” (p.17) Voltando o olhar para o cotidiano vivido nas aulas, em uma
escola publica do municipio do Rio de Janeiro, na observagéo das atitudes e comportamentos
dos alunos que ali estavam, mais especificamente, nas aulas de educacéo fisica, iniciei a busca
por um caminho gque pudesse encontrar respostas e me ajudar a entender a realidade em que
atuo.

Professores regentes de outras disciplinas tentam entender porque determinados
comportamentos sdo tdo dificeis de acontecer, como por exemplo, sentar de maneira correta,
permanecer cada qual em seu lugar, usar um determinado vocabulario para falar e dirigir-se
ao professor. Nas aulas de Educacédo Fisica, da escola em que sou professora, nas diferentes
brincadeiras, constantemente solicitadas pelos alunos, muitas vezes aparece conflitos que sédo
levados a resolver sempre com agressfes fisicas e verbais. Na educacdo fisica, existem
estudos a partir da psicologia, da psicomotricidade e das ciéncias bioldgicas, que procuram
entender nossos alunos. Nesse sentido, considero a perspectiva da cultura, muito discutida,
mas pouco vista, reconhecida e inserida nas discussdes, no campo da Educacdo Fisica
Escolar.

Considerando a importancia do movimento para o desenvolvimento e amadurecimento

da crianca, ndo se deve deixar de considerar, também, as questdes culturais e sociais como
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aspectos fundamentais para esse amadurecimento. Concordando com Freire (1994), que
defende a importancia do movimento corporal para a aprendizagem da crianca, apoiado nos
estudos de psicomotricidade e nas ideias de Piaget (1985), ele também ndo se esquece de
considerar que outros aspectos sdo fundamentais para 0 seu amadurecimento que S&o
exteriores. Portanto, ndo se defende aqui a ideia de uma padronizacdo de movimentos e sim
de uma “organizagdo de movimentos construidos pelos sujeitos, em cada situagéo,
construcdes essas que dependem, tanto dos recursos bioldgicos e psicoldgicos de cada pessoa,
quanto das condigdes do meio ambiente em que ela vive” (FREIRE, 1994, p.22)

Os atos motores das criangas vao existindo na medida em que véo interagindo com o
mundo que esta a sua volta, completando e dando significado a sua existéncia. Assim, o ser
humano se constitui historicamente, pois ele vai agir no seu tempo e de acordo com 0s
padrdes culturais em que vive. Considerando que todo ser humano € um sujeito historico e
cultural, recordo Laraia (2000) que se referindo “ao ofuscamento dos institutos humanos pelo
desenvolvimento da cultura”, em relagdo as criangas, aborda que desde “muito cedo, tudo o
que fizer ndo sera determinado por instintos, mas sim pela imitacdo dos padrdes culturais da
sociedade em que vive”. (p.51)

Entendendo que escolhi um caminho em que traz a tona a questdo da cultura a
educacao fisica escolar, ndo é a intencdo de determinar o que é cultura, concordando com
Sodré (2005) que “‘cultura designarda o modo de relacionamento com o real, com a
possibilidade de esvaziar paradigmas de estabilidade do sentido, de abolir a universalizacéo
das verdades, de indeterminar, insinuando novas regras para o jogo humano.” (p.10)

Como ndo trazer, entdo, a questdo cultural a educagdo fisica escolar, principalmente,
vislumbrando uma nova perspectiva de praticas que contemplem a dimensdo humana do
individuo,

[...] dai a importancia e a necessidade de considerar a atuagdo da Educagéo
Fisica Escolar como préatica cultural. Qualquer abordagem de Educacdo
Fisica que negue a dindmica cultural inerente a condi¢gdo humana, correra o
risco de se distanciar do seu objetivo Gltimo: o ser humano como fruto e
agente de cultura. Correra o risco de se desumanizar. (DAOLIO, 2005,
p.224)

Para continuar, trago a discussdo Gomes (2003) quando acrescenta que

a cultura, seja na educacdo ou nas ciéncias sociais, € mais do que um
conceito académico. Ela diz respeito as vivéncias concretas dos sujeitos, a
variabilidade de formas de conceber o mundo, as particularidades e
semelhancas construidas pelos seres humanos ao longo do processo historico
e social. (p.75)
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Dessa forma, ndo podemos deixar de deixar de lado esse aspecto que faz parte da
formacdo desses alunos que estdo dentro da escola, assim como todos os saberes e
experiéncias que sdo vivenciadas no cotidiano escolar contribuem para as producdes culturais
e construcdo dos sujeitos historicos-sociais. As experiéncias motoras que podem ser
proporcionadas pelas aulas de educacéo fisica também sdo relevantes para a construgdo desses
sujeitos construidos historico e socialmente sem deixar de considerar as identidades culturais
a que pertencem.

A cultura corporal € um conceito que surgiu em meados da década de 80, como critica
a esportivizagdo e voltado para a democratizagao das préaticas curriculares em educacdo fisica.
Consciente de que existem varias criticas e questionamentos em relacdo a esse conceito, como
relatado por Escobar (2009) na segunda edicédo da obra em que o conceito foi apresentado, ele
ainda é o termo mais utilizado nos programas dos curriculos de Educacdo Fisica Escolar até
os dias de hoje.

Este nome, cultura corporal, levantou muitas criticas no pais. Dizia-se que,
se havia uma cultura corporal, entdo haveria uma cultura intelectual ou
mental. Na realidade aguela critica ndo estava bem fundamentada porque
estavamos falando da cultura numa outra dimensdo. Mas, de qualquer
maneira nds podemos dizer que ao longo de todo o livro n6s defendiamos
uma visdo que nos ligava aos interesses da classe trabalhadora. Quer dizer,
com essa maneira de abordar a préatica de atividades culturais que chamamos
de Educacdo Fisica, ou as vezes de Esporte, estariamos instrumentalizando
os alunos para uma leitura mais concreta, mais profunda da realidade.
(ESCOBAR, 2009, p.125)

Tendo sido chamado de cultura corporal de movimento, cultura corporal ou cultura de
movimento, o fato é que esse conceito tem representado, na atualidade, uma expressdo de
movimento da educacdo fisica que defende a democratizacdo do ensino e a formacdo critica,
contra a performance e os altos rendimentos que uma préatica excessiva esportivizante
proporciona, perpetuando uma formacdo acritica e elitista que ainda encontramos em muitas
de nossas escolas.

Recorrendo a leitura dos artigos encontrados na investigacdo tedrica inicialmente
realizada nessa pesquisa, todos os estudos utilizavam o termo Cultura Corporal do
Movimento ao tratar dos saberes e contetdos da disciplina da Educacao Fisica Escolar, assim
como aparece nas orientacdes curriculares da Secretaria Municipal de Educacdo, que

compreende a disciplina Educacéo Fisica:
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Como um plano de intervencgdo que atua na area da educagdo, na fomentagéo
do lazer humanizado, na orientacdo preventiva a saude, na valorizacdo do
conhecimento do movimento contextualizado, manifestado através dos
jogos, dos esportes, das dangas, dos movimentos gimnicos e das lutas, busca,
em Ultima instancia, oportunizar aos alunos se apropriarem de Seus COrpos
como possibilidade de comunicacédo e expressdo. (RIO DE JANEIRO, 2010,

p.6)

Dessa maneira, quando o documento defende a valorizagdo do movimento
manifestado através dos jogos, dos esportes, das dancas, das ginasticas e das lutas, traz, em
seus conteudos, os elementos que se constitui da cultura corporal de movimento humano, para
que os alunos se reconhegcam em seus corpos, dotados de uma identidade propria e com
possibilidade de expressdao com outro e com o mundo.

Portanto, a utilizacdo do termo Cultura Corporal do Movimento sera utilizada no
decorrer do trabalho, entendendo que,

[..Jcultura corporal, cultura de movimento, ou cultura corporal de
movimento? O autor afirma que qualquer um desses termos pode embasar
uma nova constru¢do do objeto da Educacdo Fisica, desde que seja colocado
0 peso maior sobre o conceito de cultura, necessario para a
“desnaturalizagdo” do nosso objeto, refletindo a sua contextualizagéo social
e historica e redefinindo a relacdo entre Educacdo Fisica, natureza e
conhecimento. (BRACHT, 2005 apud SOUZA JUNIOR et al, 2011, p.396)

Acrescenta-se com a ideia de Neira e Nunes (2009) que,

[...Ja cultura corporal assume a dimensdo de um territdrio de conflito
expresso na intencionalidade comunicativa do movimento humano. Né&o
fosse assim, todas as praticas corporais (produtos da cultura) seriam
igualmente representadas, legitimadas e validadas no curriculo escolar (lugar
de confronto de culturas). (apud NEIRA; NUNES, 2011, p.678)

Voltando o foco para o curriculo, destaca-se que os artigos selecionados, todos eles,
apresentaram uma concepcdo de curriculo que fundamentasse uma proposta pedagdgica no
campo da educacao fisica escolar. Observou-se, entdo, que a reflexdo de praticas pedagogicas
da educacao fisica em instituicdes escolares, ndo pode deixar de levar em conta a importancia
do curriculo nesse processo de ensino-aprendizagem dos educandos e educadores inseridos
nesse contexto.

O curriculo, tema integrante de investigacdo que serd tratado nesse trabalho,

apresentou questdes que apareceram muito frequentemente nos estudos abordados sobre
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Curriculo e Educagdo Fisica Escolar, que ajudaram a selecionar categorias® de anélise que
pudessem ter relacGes com o que pretendo investigar na pesquisa e 0 que pode estar
contribuindo para a continuidade desta.

Nesse sentido, a proposta curricular, a organizacdo dos contetidos da educacdo fisica, a
cultura corporal e o curriculo cultural da educacdo fisica, sdo categorias importantes que me
ajudaram a visualizar como andam as reflexdes sobre interculturalidade e o curriculo da
educacdo fisica escolar e me permitiram entender 0s conceitos que necessitam ser
esclarecidos e construidos para que continue na defesa de uma nova perspectiva para o
curriculo da Educacéo Fisica Escolar, voltada para a Decolonialidade.

Nesse contexto, busco uma reflexdo para entender como o curriculo da Educacéo
Fisica molda os sujeitos, esperando que eles sigam determinadas atitudes e comportamentos,
no caso do movimento, padrdes motores, que estejam enquadrados na perspectiva do que sdo
valorizados socialmente, excluindo dessa maneira, todos 0s outros que ndo sao visualizados e

nem reconhecidos para tal. Como aparece nos estudos de Neira e Nunes (2011),

em se tratando da Educacédo Fisica, 0 que importa saber é como o curriculo,
suas praticas e sistemas simbdlicos, instam 0s sujeitos a assumirem
determinadas posic¢des, afirmando as identidades projetadas como as ideais
para compor 0 quadro social e enunciando a diferenca, para aqueles que
precisam ser corrigidos, transformados ou, caso resistam ou ndo consigam
adaptar-se, marginalizados. (p.680)

Recorrendo as aulas de Educacédo Fisica Escolar, o que constantemente acontece com
os alunos € que ndo se reconhecem e também ndo sdo reconhecidos pelo professor e/ou pelos
seus amigos de turma, possuidores de “habilidades” para determinadas praticas esportivas,
que sdo deixados a margem da participacao das aulas, negando assim, a aquisicdo de saberes
importantes para sua formacdo em toda a sua dimensdo. Acontecendo, muitas vezes, “por
meio de uma longa imerséo na cultura esportiva, os estudantes sdo levados a valorizar as
técnicas esportivas e a admirar aqueles que as executam de acordo com a norma.” (NEIRA;
NUNES, 2011, p.681)

Nesse caminhar da pesquisa, compartilho com as criticas de Paulo Freire (1987), sobre
a valorizacdo de uma cultura que se diz dominante e que é imposta aos educandos, como

forma de opressdo e manutencdo da estabilidade da classe dominante. N&o é possivel, para

® De acordo com Minayo (2008), “categorias sdo conceitos classificatorios. Constituem-se como termos
carregados de significacdo, por meio dos quais a realidade é pensada de forma hierarquizada. Todo ser humano
classifica a sociedade e os fenémenos que vivencia. O cientista faz de maneira diferenciada: cria sistemas de
categorias buscando encontrar unidade na diversidade e produzir explicagdes e generalizagdes.”(p. 178)
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uma educacéo voltada para a libertacdo, que os sujeitos fiqguem aprisionados na condic¢do da
existéncia de uma unica cultura e que precisam “adquiri-la” para garantir sua inser¢do na
sociedade.

Para se libertarem, os sujeitos precisam fazer sua leitura da realidade e ndo aceitar a
realidade que é apresentada como ideal por aqueles que oprimem. Precisam perceber-se como
seres historicos e de identidades, nesse sentido, carregados de cultura propria que podem ser
comuns e/ou diferentes em determinados ou outros grupos sociais.

Freire (1987), mais do que valorizar, parte da “cultura popular” dos educandos, para
que os processos de ensino-aprendizagem se tornem efetivos para a formacao dos individuos
participativos em sociedade, considera que, “na propor¢do em que discutem o mundo da
cultura, vao explicitando seu nivel de consciéncia da realidade, no qual estdo implicitados
varios temas.” (p.118)

Considerando as palavras de Silva (2007): “Numa era em que o tema do
‘multiculturalismo’ ganha tanta centralidade, essa dimens@o da obra de Paulo Freire pode servir de
inspiracdo para o desenvolvimento de um curriculo pés-colonialista que responda as novas condicoes
de dominagdo que caracterizam a “nova ordem mundial”.(p.62)

Nessa busca por novos paradigmas, tenho a intencdo de acrescentar ao campo da
Educacdo Fisica Escolar, novas perspectivas que serdo aliadas no propdsito de enxergar a
Educacdo Fisica na esfera cultural. Concordando com Daolio (2005), sobre a Educacéo Fisica,
“se antes era definida como disciplina escolar responsavel pelo ensino de técnicas esportivas,
atualmente € considerada componente curricular responsavel pelo trato pedagdgico de
conteudos culturais”. (p.215)

Oliveira e Candau (2010), concordando com a ideia de Catherine Walsh, que afirma
que “a denominada pedagogia decolonial poderia servir no campo educativo para aprofundar
os debates em torno da interculturalidade”(p.28), apresentam a importancia dessa pedagogia
como resisténcia as praticas educativas repressoras, assim como o seu papel enriquecedor na
construcdo de a¢des no campo da interculturalidade e educacao.

Nesse aspecto, defendem a “interculturalidade critica”, aquela que nao é...

compreendida somente como um conceito ou termo novo para referir-se ao
simples contato entre o ocidente e outras civilizagdes...”, [mas concebida em
uma perspectiva que represente] “a constru¢do de um novo espaco
epistemoldgico que inclui os conhecimentos subalternizados e os ocidentais,
numa relacdo tensa, critica e mais igualitaria.” (OLIVEIRA; CANDAU,
2010, p.27)
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Nesse sentido, acredita-se numa perspectiva intercultural, para contribuir tanto no
campo de investigacdo quanto na possibilidade de acrescentar conhecimentos que se facam
significativos para as praticas pedagogicas da Educacdo Fisica Escolar. Refletindo sobre a
pesquisa, entre as diversas possibilidades epistemoldgicas no campo da educacdo, mais
especificamente na Educacdo Fisica Escolar, buscar conhecimentos no campo da
interculturalidade, torna-se cada vez mais necessario, para que haja a aproximagdo com 0sS
alunos que participam desse processo educativo e partir para novas propostas de superacao

das praticas excludentes que ainda perpetuam na educacao escolar.

Il. POR UMA EPISTEMOLOGIA OUTRA
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Entendendo que o pesquisador ndo é neutro, pois ele também carrega uma identidade
que € construida historicamente e de acordo com o contexto em que vive, suas acGes também
sdo permeadas por suas ideologias e intengbes que o faz constituir- se no mundo, que sdo
atribuidas as questbes de que sujeito quer ser nesse mundo e para qual mundo se quer viver.
Sendo assim, considera-se que “a epistemologia, a educa¢do ¢ a pratica docente ndo sdo
produtos de forgas do além e nem portadoras de qualquer neutralidade. S&o producdes
humanas e historicas, comprometidas politicamente, tenhamos ou ndo consciéncia disso.”
(DALAROSA, 2008, p.349) Angustias que sao frequentemente apresentadas, diante de um
mundo contemporaneo em que o valor do mercado tem ditado quase todas as regras de como
ser no mundo.

Dentro do contexto escolar ndo é diferente; lidamos com seres humanos cada vez mais
proximos da l6gica do mercado e pouco proximos uns dos outros. Almejar o padréo do outro,
a cultura do outro, é algo que se faz presente e cada vez mais os distancia de suas identidades
e de seus valores enquanto seres construtores de suas proprias historias. E nessa perspectiva
que ha intencdo de fazer ciéncia no campo da educacdo. A escolha é buscar diversas formas
de epistemes, que possam romper com paradigmas que fortalecem a cultura europeizada,
reservando, aos que estdo fora dela, a condicdo de subalternos e sem cultura.

Nesse sentido, recorre-se a Boaventura de Sousa Santos (1987) que, com “Um
Discurso sobre as ciéncias”, faz uma critica a epistemologia da ciéncia moderna e aponta para
a construcdo de um novo paradigma que supere a visdo da existéncia de um conhecimento
ocidental, unico e verdadeiro e que contribua para as investigacdes e legitimidade cientifica,
principalmente, no campo das ciéncias sociais. O autor, que percorre 0 campo das
epistemologias que voltam os olhares para “pensamentos outros”, tem contribuido fortemente
para dar visibilidade a diferentes conhecimentos, que ainda sdo invisibilizados por uma
ciéncia positivista e dominante.

Com a intencéo, nesse trabalho de pesquisa, de entrar no campo da interculturalidade,
mais especificamente a “interculturalidade critica” defendida por Walsh (2009) e a educacao,
atrelada ao estudo curricular na Educacdo Fisica Escolar, apoiada nas ideias da
decolonialidade, que se vislumbra para novas tendéncias no campo das ciéncias que
legitimem a producdo académica, que aqui tem a intencdo de se construir. Concorda-se com
Walsh (2009) que ao

falar de uma politica epistémica da interculturalidade mas também de
epistemologias politicas e criticas poderia servir, no campo educativo, para
colocar os debates em torno & interculturalidade em outro nivel,
transpassando seu fundo enraizado na diversidade étnico-cultural, e
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focalizando o problema da “ciéncia” em si; isto €, a maneira através da qual
a ciéncia, como um dos fundamentos centrais do projeto da
modernidade/colonialidade, contribuiu de forma vital para o estabelecimento
e manutencdo da histdrica e atual ordem hierarquica racial, na qual os
brancos, e especialmente 0s homens brancos europeus, permanecem em
cima. Permite considerar a construgcdo de novos marcos epistemolégicos que
pluralizam, problematizam e desafiam a nocdo de um pensamento e
conhecimento totalitario, Gnico e universal partindo de uma politica e ética
gue sempre mantém como presente as relacbes de poder as quais foram
submetidos estes conhecimentos. (WALSH, 2009, p.11)

A ideia que a ciéncia moderna tem em sobre o homem possuir o poder sobre a
natureza e pode controla-la, portanto, de que todos os “objetos” podem ser quantificados e
classificados, para serem legitimados cientificamente, foi muito tempo vista como a Unica
forma de fazer ciéncia. Santos (1987), ao expor essa ideia positivista que fundamenta a
ciéncia moderna, ressalta a consequéncia de um reducionismo que limita a possibilidade de
saberes do mundo, o “método cientifico assenta na redugdo da complexidade.” (SANTOS,
1987, p. 15)

Apesar da importancia da apropriagdo das ciéncias naturais para que se legitimasse o
campo das ciéncias sociais, em um primeiro momento, para 0 campo da educagdo e das
relacbes humanas, é cada vez mais necessario que haja olhares para outros tipos de
conhecimento, aqueles ndo reconhecidos na concep¢do de ciéncia moderna, para que se
comece a dar conta da complexidade de pensar os sujeitos no mundo. Dessa forma, a
construcdo de um paradigma emergente, contra essa ideia dominante de se fazer ciéncia,
torna-se relevante para o campo das ciéncias sociais.

Nesse sentido, Santos (1987) acredita que estamos diante de uma crise de paradigmas,
mais especificamente, a crise do paradigma dominante, que “¢ o resultado interactivo de uma

pluralidade de condicdes.” (p.24)

[...]Ja natureza da revolucdo cientifica que atravessamos é estruturalmente
diferente da que ocorreu no século XVI. Sendo uma revolugdo cientifica que
ocorre numa sociedade ela prépria revolucionada pela ciéncia, o paradigma a
emergir dela ndo pode ser apenas um paradigma cientifico (o paradigma de
um conhecimento prudente), tem de ser também um paradigma social (o
paradigma de uma vida decente). (SANTOS, 1987, p.37)

Ao refletir na pds-modernidade, sem entrar na discussdo que envolve o termo, pode-se
observar que, em muitas questdes da ciéncia, ha criticas ao paradigma dominante que

prevalece nas epistemologias até os dias de hoje, pois, “os grandes cientistas que
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estabeleceram e mapearam o campo tedrico em que ainda hoje nos movemos viveram ou
trabalharam entre o século XVIII e os primeiros vinte anos do século XX.” (SANTOS , 1987,
p.5). Concorda-se com Chizzotti e Ponce (2008) que,

a pés-modernidade € um termo genérico para uma ampla gama de autores
gue pGem em questdo os pressupostos da racionalidade moderna, sugerindo a
superacdo de uma cosmovisdo paradigmética que dominou o pensamento
centro-europeu e se estendeu como a concep¢do hegemonica do pensamento
universal. (p.4)

Assim, todo o conhecimento e os saberes que sdo reconhecidos como legitimos no
mundo ocidental hoje, digo também na sociedade em que vivemos, vém impregnados de uma
cultura eurocéntrica que “disfargadamente”, passa pelos nossos modos de ser e viver
socialmente, que ¢é dificil de ser percebido como uma cultura que nos é imposta e almejada
como uma melhor forma de vida. Ao tratarmos da educacéo, onde a formacao de individuos é
0 ponto central, lidamos, a todo momento, nessa dimensdo que ronda nossos anseios do que
seja uma educacéo de qualidade.

Em relacdo a decolonialidade, Oliveira e Candau (2010) apresentam estudos sobre a
colonialidade/modernidade, recorrendo a ideia de Mignolo de que “a colonialidade ¢é
constitutiva da modernidade” e que “a modernidade e a colonialidade sdo as duas faces da
mesma moeda” (apud OLIVEIRA; CANDAU, 2010,p.17). Dessa forma, ‘“gragas a
colonialidade, a Europa pode produzir as ciéncias humanas como modelo Unico, universal e
objetivo na producdo de conhecimentos, além de deserdar todas as epistemologias da periferia
do ocidente.” (idem p.17)

Ha de se ter cuidado, portanto, com os processos de ensino-aprendizagem que Sao
impostos aos alunos, ja que educadores e educandos vivem imersos nesse contexto colonial,
que contribui para a forma de desejar o mundo que, em sua maioria, prevalece 0 mundo
idealizado por um modelo europeu e dominante, que ndo faz parte da realidade dos individuos
que estdo fora desse local europeizado.

Utilizando-se também da explicagdo apresentada por Quijano (2007) e Maldonado

Torres (2007) sobre colonialidade e colonialismo, Oliveira e Candau (2010) destacam que

o colonialismo denota uma relacéo politica e econdmica, na qual a soberania de um
povo esta no poder de outro povo ou nagdo, o que constitui a referida nacdo de um
império...a colonialidade se refere a um padrdo de poder entre dois povos ou
nacdes, se relaciona a forma como o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as
relagdes intersubjetivas se articulam entre si através do mercado capitalista mundial
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e da ideia de raga..apesar do colonialismo preceder a colonialidade, a
colonialidade sobrevive ao capitalismo...Neste sentido, respiramos a colonialidade
na modernidade constantemente.(p.18)

Dessa forma, a colonialiadade sobrevive, mesmo depois da “descolonizagdo e
emancipacdo das col6nias latino-americanas, asiaticas e africanas nos séculos XIX e
XX”(OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p.18). A colonialidade é emergida do colonialismo, mas
estd objetiva e subjetivamente nas relagdes sociais do mundo, nas ideologias que apostam em
uma visao eurocéntrica de mundo, valorizando tudo aquilo que sdo importantes para 0s paises
colonizadores.

Quijano (apud OLIVEIRA e CANDAU, 2010) apresenta o conceito de colonialidade
do poder, que vai operar na naturalizacdo do imaginario do invasor europeu, seduzindo 0s
colonizados para a sua cultura, subalternizando os sujeitos que acreditam que a cultura do
outro (europeu) é a melhor.

A colonialidade do poder reprime todo o conhecimento e produgdo que ndo sejam
europeus. Observa-se que essa acdo perpetua os trabalhos de opressédo e dominagédo sobre os
sujeitos que se reservam a almejar a se constituirem como seres dotados de uma cultura que
ndo compreenderd a sua esséncia. Nessa condi¢do, em nada, ira ajuda-los seres livres de
criacdo e de identidades préprias, restando-lhes copiar e imitar o que ja é valorizado
socialmente.

Freire (1987) ja nos alertava que o0s opressores desenvolviam uma serie de recursos
através dos quais propiciavam uma “ad-mira¢do” das massas conquistadas e oprimidas para
um falso mundo. Desse modo, “a falsa “ad-mira¢do” ndo pode conduzir a verdadeira praxis,
pois que é a pura espectagdo das massas, que, pela conquista, 0s opressores buscam obter por
todos os meios.”( p. 136)

Dessa forma, Freire (1987) abordava sobre uma acédo antidialogica, que atua no desejo
da conquista, convidando os sujeitos a se ajustarem ao mundo. De forma alienante, os sujeitos
acreditam que o mundo que existe € um mundo ideal e que eles precisam ser enquadrados
nesse mundo, pois assim, serdo considerados humanos de valores e respeito sociais. Nesse
sentido, ha necessidade de apresentar um “falso mundo”, que ndo ¢ aquele que faz parte da
realidade dos individuos, mas aquele que eles gostariam de fazer parte. Um mundo dissociado
da realidade que nédo os ajuda no processo de libertagcdo para a transformacgéo social e sim
perpetua a ideia de que o mundo que vale é aquele em que toda l6gica de pensamento esté de

acordo com 0s opressores e colonizadores de uma sociedade.
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No caso de uma sociedade colonizada, a légica do pensamento europeu é que tem
reinado, assim como ajudado a perpetuar a condicdo de subalternos e produtores e produtos de
uma cultura que € considerada aquém de uma sociedade civilizada e desenvolvida
socialmente. Portanto, tudo que é produzido e criado nessa sociedade, se ndo for condizente
com a légica de uma ciéncia moderna, ndo podera ser considerada como ciéncia. Fato, que €
dificil aceitar, até mesmo entre pesquisadores professores atuantes na area, que nao acreditam
que podem realizar pesquisa, se 0s dados ndo forem quantificados para serem comprovados.

No artigo, “Para além do Pensamento Abissal: Das linhas globais a uma ecologia de
saberes”, Santos (2007) acrescenta a critica da epistemologia dominante da ciéncia moderna e
argumenta que ‘o pensamento moderno ocidental ¢ um pensamento abissal”. (p.3)

Pensamento abissal consiste “num sistema de distin¢es visiveis e invisiveis, sendo
que as invisiveis fundamentam as visiveis. As distin¢des invisiveis sdo estabelecidas através
de linhas radicais que dividem a realidade social em dois universos distintos: o universo
“deste lado da linha” e o “outro lado da linha”. (SANTOS, 2007, p.3)

Portanto, considerando “deste lado da linha”, todo conhecimento produzido sob a
hegemonia da classe que domina, entendemos, “os conhecimentos populares, leigos, plebeus,
camponeses, ou indigenas do outro lado da linha.” (SANTOS, 2007, p.5) Sendo assim, o
abismo que se faz entre esses dois universos de conhecimentos, mais que tornar inviavel o
didlogo entre eles, faz com que aqueles que estdo “deste lado da linha” fiquem visiveis e
fortalecidos, diante da invisibilidade dos “pensamentos outros”, que nao sdo reconhecidos
como saberes legitimos.

Nesse sentido, assim como o paradigma emergente apresentado por Santos (1987) em
“Um discurso sobre as ciéncias”, como uma perspectiva de outros olhares epistémicos,
diferente daqueles privilegiados na ciéncia moderna, o autor, ao denunciar um pensamento
abissal que é excludente e nega a existéncia da diversidade cultural no mundo, defende um
pensamento “pos-abissal”, aquele que precisa ser construido e assumido para entender outras
formas de fazer ciéncia e, nesse sentido, dando vozes a outros sujeitos no mundo que sdo
invisibilizados e que precisam ser ouvidos.

Dessa maneira, “o pensamento pos-abissal parte da ideia de que a diversidade do
mundo é inesgotavel e que esta diversidade continua desprovida de uma epistemologia
adequada. Por outras palavras, a diversidade epistemolégica do mundo continua por
construir.” (SANTOS , 2007, p. 21).

Ao tratar da decolonialidade, é intencdo seguir essa corrente de permitir-se trilhar por

novos campos de conhecimentos, novos paradigmas e tendéncias que superem a Visdo
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eurocéntrica que ainda é desafiante a ser desconstruida na area da educacdo, assim como, na
educacdo fisica escolar, acrescentando-os a diversidade epistemoldgica. Apoia-se novamente

em Walsh (2009) quando se refere a decolonialidade, que diz ser

um trabalho que procura desafiar e derrubar as estrturas sociais,
politicas e epistémicas da colonialidade — estruturas até agora
permanentes — que mantém padrGes de poder enraizados na
racializacdo, no conhecimento eurocéntrico e na inferiorizagdo de
alguns seres como menos humanos.(WALSH, 2009, p.11)

A colonialidade do poder, do saber e do ser, que sobrevivem nas sociedades
colonizadas e tambem nas ideias daqueles que sdo oprimidos, sdo perversamente perpetuadas
na condicdo de que existe uma cultura privilegiada que domina e, assim, é necessario adquiri-
la para que haja uma valorizacdo e uma ascensdo do individuo dentro da sociedade a qual faz
parte. Alias, estar na condicdo de opressores e, nesse caso, na cultura que é determinada por
eles, € a falsa garantia da qual se apropria os oprimidos para obterem uma ascenséo social que
os libertem da condicdo de oprimidos e subalternizados. (FREIRE, 1987)

Mignolo (2005) faz a abordagem do mundo moderno/colonial, a partir do processo de
constituicdo da civilizagdo ocidental e da construcdo do imaginério, de acordo com uma visao
estrangeira de colonizadores. Esse processo foi fundamental para o colonialismo,

sobrevivendo ainda na colonialidade.

A imagem que temos hoje da civiliza¢do ocidental é, por um lado, um longo
processo de construgdo do “interior” desse imaginério, desde a transi¢do do
Mediterraneo, como centro, a formacao do circuito comercial do Atlantico,
assim também como de sua “exterioridade”. (...) A partir do século XVI,
com o triplo fato da derrota dos mouros, da expulsdo dos judeus e da
expansdo atlantica, mouros, judeus e amerindios (e com o tempo 0s escravos
africanos), todos eles passaram a configurar, no imaginario ocidental crist&o,
a diferenca (exterioridade) no interior do imaginario. (MIGNOLO, 2005,
p.33)

Assim, a dominacéo se faz presente e se configura de maneira eficaz, tornando dificil a
luta pela resisténcia contra essa opressio, garantindo a estabilidade dos invasores. “E
importante, na invasdo cultural, que os invadidos vejam sua realidade com a Gtica dos
invasores.(...) Uma condicdo basica ao éxito da invasdo cultural é o conhecimento por parte
dos invadidos de sua inferioridade intriseca.” (FREIRE , 1987, p.150)
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A colonialidade também aparece nos processos educacionais, negando as identidades
culturais que ndo séo aquelas valorizadas por uma elite que domina nossa sociedade e/ou pior
ainda, mascarando preconceitos e camuflando o verdadeiro significado do processo ensino-
aprendizagem nas instituicGes escolares, tornando os individuos, envolvidos no processo
educativo, iguais, fazendo-os acreditarem que sua insercdo social dependerd, unicamente, de
suas chances de vitoria na apropriacdo de conhecimentos e valores que sdo impostos a esses

sujeitos.

Os lares e as escolas, priméarias médias e universitarias, que nao existem no
ar, mas no tempo e no espaco, ndo podem escapar as influéncias das
condicBes objetivas estruturais. Funcionam, em grande medida, nas

estruturas dominadoras, como agéncias formadoras de futuros “invasores”.
(FREIRE, 1987, p.152)

Compartilhando com as criticas de Freire, sobre a valorizagdo de uma cultura que se
diz dominante e que é imposta aos educandos, como forma de opressdao e manutencdo da
estabilidade da classe dominante, ndo é possivel, para uma educacéo voltada para a libertacao,
que os sujeitos fiqguem aprisionados na condicdo da existéncia de uma Unica cultura e que
precisam “adquiri-la” para garantir sua inser¢ao na sociedade.

Para se libertarem, os sujeitos precisam fazer sua leitura da realidade e ndo aceitar a
realidade que é apresentada como ideal por aqueles que oprimem. Precisam perceber-se como
seres historicos e de identidades, nesse sentido carregados de cultura propria que podem ser
comuns e/ou diferentes em determinados ou outros grupos sociais.

Freire (1987), mais do que valorizar, parte da “cultura popular” dos educandos, para
que os processos de ensino-aprendizagem se tornem efetivos para a formacao dos individuos
participativos em sociedade. “Na propor¢do em que discutem o mundo da cultura, vao
explicitando seu nivel de consciéncia da realidade, no qual estdo implicitados varios temas.”
(p.118)

Voltando-se para 0 campo da pesquisa, para as discussdes dentro de um contexto
escolar, ndo é possivel olhar para o processo de ensino-aprendizagem dos educandos se
houver uma imposicéo de cultura de mundo que ndo faca parte da historia desses individuos.
Refletir a partir de uma realidade idealizada, ndo contribuird para que os individuos se

percebam existentes e tdo pouco atuantes no mundo.

[...] a proposta de uma pedagogia decolonial e de interculturalidade critica
requer a superacdo tanto de padrbes epistemoldgicos hegemédnicos no seio da
intelectualidade brasileira quanto a afirmacdo de novos espacos de
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enunciacdo epistémica nos movimentos sociais. (OLIVEIRA; CANDAU,
2010, p. 36).

Ao direcionar para uma perspectiva de pedagogia decolonial, como resisténcia a
colonialidade fortemente presente no campo educacional, podemos percebé-la também como
possibilidade de acdo educativa possivel dentro do espago escolar, que possa romper com a
ideia de uma cultura hegemonica, que nega a existéncia das diferentes identidades que fazem
parte do contexto escolar. A proposta de uma pedagogia decolonial propde uma agdo politica
educacional no campo da producéo de conhecimento que supere a colonialidade presente nas

praticas educativas dos sujeitos subalternizados e desfavorecidos socialmente.

Sensibilizar-se as novas tendéncias epistemoldgicas e, a0 mesmo tempo,
manter-se atento as suas contribuicbes para a Educacdo, supGe ndo perder de
vista 0s avangos, mesmo contraditérios, que a teoria e pratica do curriculo
tém realizado na histéria da escola 0 mundo contemporaneo. (CHIZZOTTI;
PONCE, 2008, p.1)

Investigar em um curriculo uma perspectiva para uma educacdo decolonial, a partir
das reflexdes sobre as orientagdes curriculares da disciplina Educagdo Fisica proposta pela
prefeitura do Rio de Janeiro, compreende uma tarefa que encontra as novas possibilidades de
praticas pedagdgicas desse campo disciplinar. No entanto, é relevante, ao entrar em campo,
que a pesquisa qualitativa, segundo Minayo (2008) ¢ “o recorte espacial que diz respeito a
abrangéncia, em termos empiricos, do recorte tedrico correspondente ao objeto de
investigacao.” (p.201)

Nesse sentido, para entender como essa perspectiva é vislumbrada, ou ndo, por outros
professores de educacdo fisica que atuam em uma escola da prefeitura da cidade do Rio de
Janeiro, houve interesse em dialogar com as opinides desses professores de educacdo fisica
sobre as praticas curriculares das escolas publicas da cidade do Rio de Janeiro e suas ideias
em relacdo a escola e a cultura na formagao dos individuos que estao inseridos nesse processo

de ensino-aprendizagem.

2.1. O campo empirico da pesquisa
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Considerando que “o trabalho de campo constitui-se numa etapa essencial da pesquisa
qualitativa” (MINAYO, 2008, p.202), para a realizacdo dessa pesquisa fez-se necessario,
também, escutar os profissionais que atuam com a educacdo fisica da rede publica de ensino
da Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro, buscando praticas que estéo realizando no contexto
escolar.

Inicialmente, havia a intengdo de realizar entrevistas com 0s cinco professores que
atuam com alunos do ensino fundamental da Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro, em uma
escola no bairro de Jacarepagué, entre os meses de dezembro, final do ano letivo de 2014 e
fevereiro, no inicio do ano letivo de 2015, considerando que

[...] 0 que torna o trabalho interacional um instrumento privilegiado de coleta
de informages para as ciéncias sociais € a possibilidade que tem a fala de
ser reveladora de condiges estruturais, de sistemas de valores, normas e
simbolos (sendo ela mesma um deles) e, ao mesmo tempo, ter a magia de
transmitir, por meio de um porta-voz, as representacdes grupais, em
condigdes historicas, sociecondmicas e culturais especificas. (MINAYO,
2008, p.204)

No entanto, na submisséo do trabalho a banca de qualificacdo, foi proposto por um dos
professores avaliadores, que uma roda de conversa com os professores caberia muito bem
nessa pesquisa, que ele entendia como um ponto a ser considerado, diante das inquietacGes
pontuais da autora e pesquisadora desse trabalho.

Portanto, com a intencdo de colher informagbes para uma analise em que buscara
mostrar 0s sistemas de valores com os quais 0s professores atuam em dire¢do a suas escolhas
metodoldgicas, a roda de conversa sugerida foi aceita para a entrada no campo empirico da
pesquisa.

Concordando com Moreira e Lima (2014) que apresentam a roda de conversa como
um possivel “instrumento de produ¢do de dados da pesquisa narrativa”, (p.98) considerou-se

esse instrumento como,

[...] uma forma de produzir dados em que o pesquisador se insere como
sujeito da pesquisa pela participacdo na conversa e, a0 mesmo tempo,
produz dados para discussdo. E, na verdade, um instrumento que permite a
partilha de experiéncias e o desenvolvimento de reflexdes sobre as préaticas
educativas dos sujeitos, em um processo mediado pela interagdo com o0s
pares, através de didlogos internos e no siléncio observador e reflexivo.
(MOURA; LIMA, 2014, p.99)
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Com esse entendimento, realizou-se de uma roda de conversa, com a intencdo de
identificar as condicBes estruturais e as concep¢fes com as quais os professores trabalham,
encontrando indicios de préaticas que possam contribuir com abordagens decoloniais no campo

da educacao fisica.

2.2. Os estudos do curriculo e a decolonialidade: perspectivas curriculares decoloniais

Para a continuidade da construcdo do campo tedrico dessa pesquisa, 0s estudos do
curriculo e da decolonialidade precisam ser abordados, a fim de que perspectivas curriculares
decoloniais sejam apontadas nesse trabalho. Perspectivas essas que servirdo de auxilio para
fundamentar a reflexdo das praticas curriculares em discussdo. Nesse caminho de reflexao,
que primeiramente é apresentada a compreensao de curriculo que aqui sera defendida, para
que seja vislumbrada a aproximacdo das praticas curriculares das instituicbes de ensino com a
perspectiva da decolonialidade.

Observa-se que ha alguns anos, a palavra curriculo tem feito parte das agdes
pedagogicas da escola e dos professores que atuam nela, assim como, o aumento das
discussbes em torno de sua importancia para 0 processo de ensino aprendizagem para 0S
individuos que estdo inseridos nas instituicdes de ensino. Nesse sentido, percebe-se uma
questdo principal que sempre acompanha essas discussfes, que estd diretamente ligada a
quem o curriculo serve e para quem ele realmente deveria servir.

Segundo Fetzner (2009), o curriculo “deve ser visto como tema fundamental para a
compreensdo das praticas escolares” (p.30), que englobam desde as questdes relacionadas aos
conteddos que devem ser abordados, as disciplinas escolares até as formas de organizacédo
espacial e temporal da escola, assim como, as formas de comunicacdo e os diadlogos que séo
utilizados e 0s que possam aparecer no contexto escolar.

Considerando que os individuos passam a maior parte de suas vidas nos espacos
escolares e todas as experiéncias vividas nesse espaco influenciardo em sua formacdo como
seres sociais, 0 conhecimento escolar e todas as a¢Ges que ocorrem dentro da escola, séo
relevantes para o processo de formagdo dos individuos que estdo imersos nesse cotidiano.
Nesse sentido que, o que é abordado nas propostas curriculares estd diretamente relacionado

com o ensino aprendizagem dos alunos.



64

O curriculo, portanto, implica processos relativos ao conhecimento escolar
gue atuam no ambito axioldgico (referente aos valores), no ambito
epistemoldgico (referente aos conhecimentos), ou ainda, no ambito dos
procedimentos: tudo o que diz respeito ao que se ensina, como se ensina,
para que e para quem se ensina, mantém relacbes com os estudos sobre
curriculo.(FETZNER, 2009, p.28)

Moreira e Candau (2007) entendem que o curriculo “associa-se, assim, ao conjunto de
esforgcos pedagdgicos desenvolvidos com intengfes educativas.” (p.18) Dessa forma, pode-se
compreender que todos os esforcos pedagdgicos estardo relacionados com as praticas de
processo ensino-aprendizagem, assim como tudo que é realizado dentro da escola, que vai
interferir tanto na area do conhecimento, nos valores e nas acGes que sao praticadas nesse
espaco, sdo importantes para a formacdo dos individuos como seres participativos na

sociedade em que vivem.

As fungbes que um curriculo cumpre como expressao do projeto de cultura e
socializacdo, sdo realizadas através de seus conteudos, de seu formato e das
praticas que cria em torno de si. Tudo isso se produz ao mesmo tempo:
conteudos (culturais ou intelectuais e formativos), cddigos pedagdgicos e
acOes préaticas através das quais se expressam e modelam conteldos e
formas. (SACRISTAN, 2000, p.16)

Acreditando que o curriculo ndo se limita somente as escolhas de contetdos e a
organizacdo curricular, como vem sendo muito presente nos estudos que envolvem as
discussdes curriculares na area da educacao fisica escolar, de acordo com Macedo (2011), é
preciso compreender que as questdes subjetivas da formacdo de identidades, também estdo
inseridas em tais decisGes, ao se construir um curriculo escolar. Afinal, os individuos que
passam pela escola ndo vivenciam somente experiéncias ligadas ao saberes de conteldos,
mas, em toda relagdo vivenciada na escola, com professores, alunos, funcionarios e gestores
que fardo parte de sua formacéo.

Nesse sentido, ndo podemos deixar de considerar também que existe um curriculo
oculto, que ndo esta formalmente registrado em um documento, mas faz parte do cotidiano
escolar e vai interferir também em sua formacdo. Assim, Silva (2000) aborda que, “o
curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer
parte do curriculo oficial, explicito, contribuem de forma implicita, para aprendizagens sociais
relevantes”. (p.78) Portanto, o curriculo oculto compreende as atitudes, os comportamentos,

as relacOes entre professores e alunos. AcBes que estdo presentes no ambiente escolar, que
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fazem parte das praticas pedagdgicas, mas ndo se encontram de maneira explicita no
curriculo.

Segundo a visdo critica do curriculo, ao repetir determinados comportamentos, como a
forma de lidar com os alunos e a maneira de arrumacao em salas de aulas, sdo a¢des que tem
contribuido para perpetuar as condi¢fes de subordinagdo das criancas desfavorecidas
economicamente, ja que refor¢ca uma cultura que é valorizada por uma elite dominante. De
acordo com a perspectiva critica, “entre outras coisas, o curriculo ensina, em geral, o
conformismo, a obediéncia, o individualismo.” (SILVA, 2000, p.78)

Dessa forma, a reflexdo sobre o curriculo oculto pode ser uma aliada na busca por
mudancas nas condicdes sociais dessas criancas, se percebermos sua existéncia e explicitamos
aquilo que esta implicito. A partir do momento que detectamos determinadas atitudes e
comportamentos no dia a dia escolar, que estdo fazendo com que as crian¢as desempenhem
um papel de subordinacdo e se mantendo na subalternidade, é necessario abordar tais
questdes, lidar com esses conflitos para que seja possivel reverter essa situacdo. Ao invés de
deixar camuflado, é importante se trazer a tona, questionando porque determinadas atitudes
tém que ser de um jeito imposto e ndo poderia ser de outro.

Sejam nos ambitos epistemoldgico, axioldgico e dos procedimentos, como Fetzner
(2013) aborda, o curriculo fara parte da formacao do aluno no contexto escolar, assim como, 0
que esta compreendido no curriculo oculto. E nesse sentido, importante se faz refletir que o
ser humano esta inserido em um meio social, dotado de uma identidade prdpria, que vive em
relagbes com outras e que precisa desse coletivo, para se reconhecer como tal e conviver em
sociedade.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) da Educacéo Basica (2013),

[...] toda politica curricular é uma politica cultural, pois o curriculo é fruto de
uma selecdo e producdo de saberes: campo conflituoso de produgdo de
cultura, de embate entre as pessoas concretas, concepcdes de conhecimento e
aprendizagem, formas de imaginar e perceber o mundo. Assim, as politicas
curriculares ndo se resumem apenas a propostas e praticas enquanto
documentos inscritos, mas incluem o0s processos de planejamento,
vivenciados e reconstruidos em maultiplos espacos e por mudltiplas
singularidades no corpo social da educagdo. (p.24)

Entdo, a reflexdo sobre o curriculo € relevante nas instituicdes escolares, considerando
que as escolas também possuem um compromisso de formagdo desses individuos, a fim de

tornarem-se cidaddos. Assim, Silva (2000) reforca que, “o conhecimento que constitui o
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curriculo estd inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que nos
tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade.” (p.15)
Ao pensar nas possibilidades de uma relacdo entre curriculo e cultura, Sodré (2005),

ao abordar sobre a genealogia do conceito de cultura diz que:

Para as modernas sociedades ocidentais, a cultura implica, portanto, uma
pratica diferenciada regida por um sistema, que se entende como o conceito
das relagBes internas tipicas da realidade de producéo, pelos individuos, do
sentido que organiza suas condic¢Oes de coexisténcia com a natureza, com 0s
préprios membros de seu grupo e com outros grupos humanos. (p.11)

Portanto, ndo se pode esquecer que a cultura faz parte da identidade dos individuos e
essa identidade é construida e formada pelo ser e pelo meio em que vive. Ao acreditar que o
curriculo tem um importante papel a desempenhar na formacdo desses seres humanos, tudo
que os envolve também esta atrelado a cultura. Entdo, os conhecimentos que fardo parte do
curriculo também fazem parte da cultura. E e nesse sentido, que ndo se pode ser descartada e
sim considerada e valorizada no processo ensino aprendizagem dos alunos.

Moreira e Silva (2002) sinalizam que

o curriculo ha muito tempo deixou de ser apenas uma area meramente
técnica, voltada para questdes relativas a procedimentos, técnicas, métodos.
J& se pode falar agora em uma tradi¢do critica do curriculo, guiada por
questdes socioldgicas, politicas, epistemologicas.... Nessa perspectiva, 0
curriculo é considerado um artefato social e cultural. Isso significa que ele é
colocado na moldura mais ampla de suas determinaces sociais, de sua
historia, de sua producdo contextual. (p.7)

Sendo assim, entende-se que ao tratar do curriculo, ndo se deve aceitd-lo como algo
pronto e acabado, que se limita em um documento que deve ser seguido e atendido por todos
que sdo inseridos nessa estrutura de ensino, pois ha de se ter o conhecimento de que ele foi
construido em determinada época e para determinados interesses. Sempre voltado para a ideia
de qual sociedade era importante formar (mas precisamente manter) e que tipos de individuos
precisam fazer parte dela, ndo se deve acreditar que o curriculo é algo neutro e imutavel.

Sacristan (2000) também relata que

os curriculos sdo a expressdo de interesses e forgcas gque gravitam sobre o
sistema educativo num dado momento, enquanto que através deles se
realizam os fins da educacdo no ensino escolarizado. Por isso, querer reduzir
os problemas relevantes do ensino a problematica técnica de instrumentar o
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curriculo sup8e uma redugdo que desconsidera os conflitos de interesses que
estdo presentes no mesmo. ( p.17)

Canen (2005) acrescenta a ideia que “a nocao de curriculo como artefato meramente
técnico, neutro, foi desafiada pela teorizagédo critica, que evidenciou as relacdes de poder a
base das “escolhas” curriculares e da selecdo de conhecimentos escolares.” (p.177) Dessa
forma, a questdo do poder, ndo esta separada da questdo de curriculo.

Tratando de curriculo, o poder deve ser entendido como aquele que

[...] se manifesta nas relagBes de poder, isto é, em relacGes sociais em que
certos individuos ou grupos estdo submetidos a vontade e ao arbitrio de
outros. Na visdo critica, 0 poder se manifesta através das linhas divisorias
gue separam os diferentes grupos sociais em termos de classe, etnia, género
etc. Essas divisfes constituem tanto a origem quanto o resultado de relagGes
de poder. (MOREIRA,; SILVA, 2002, p.28/29)

Portanto, partir para praticas curriculares, também & conscientizar-se que as acdes
pedagdgicas estdo permeadas por uma série de interesses, que poderdo estar de acordo com
uma classe que domina ou com a classe que é dominada. Dessa forma, a opcéo fica em estar
do lado de se manter um dominio, de resolver e ditar o que faz parte da cultura e o que deve
ser ensinado na escola, ou estar lado a lado com aqueles que detém uma condicdo de
dominacdo, sem voz e sem espago para uma participacdo ativa na sociedade.

Observam-se, nessa situagdo, muitos alunos que hoje estdo matriculados na rede
publica de ensino que, em sua maioria, S80 compostos por negros e pobres, condigdes estas
gue ja os colocam em uma posicdo de subalternidade, por fazerem parte de uma populacéo
gue sempre esta sendo alvo de preconceitos e atitudes discriminatorias. Desse modo, vivendo
a beira da marginalizacdo social, como confiar totalmente em um curriculo que vem
impregnado de uma ideia de cultura dominante e naquele que é responsavel pelas acdes e
relacBes com esses alunos, sem se dar conta do que estd sendo imposto e 0 que precisa ser
reformulado.

Nesse contexto, acredita-se que € importante dar voz aqueles que sdo na maioria
silenciados, tanto na escola como na sociedade, refletindo-se assim que “o uso de curriculos
no nivel escolar pode ser bastante diferente dos curriculos produzidos e distribuidos
originalmente, pode servir as finalidades que seus criadores ndo previram e até inspirar licdes
e resisténcias imprevistas” (APPLE; BURAS, 2008, p. 32).

Entendendo que existe uma colonialidadedo poder, do saber e do ser, que estdo
presentes em muitas praticas educacionais e a compreensao, de acordo com Silva (2000), de



68

que o curriculo é uma questao de poder, saber e identidade, essa reflexdo é relevante para que
apareca outra perspectiva de construcdo curricular. Nesse sentido, tratar da decolonialidade
poderia contribuir para que possamos enxergar os ‘“conceitos” que nos prendem a praticas
curriculares eurocéntricas e vislumbrar novas posturas de agir educativamente.

Voltada para essa questdo, percebe-se que as praticas curriculares estdo imbuidas de
saberes que sdo legitimados por meio de uma ideia que foi construida de uma visdo de mundo,
que tinha a Europa como centro de referéncia para tudo que podia ser explicado
cientificamente. Dessa maneira, 0s saberes, hoje, sdo perpetuados de acordo com uma
legitimidade cientifica, que vem impregnada de uma ciéncia moderna, como ja levantada por
Santos (1987).

Considera-se a ideia de Mignolo (2005) quando retrata que

[..] o imagindrio do mundo moderno/colonial surgiu da complexa
articulacdo de forcas, de vozes escutadas ou apagadas, de memorias
compactas ou fraturadas, de histérias contadas de um s6 lado, que
suprimiram outras memdrias, e de histdrias que se contaram e se contam
levando-se em conta a duplicidade de consciéncia que a consciéncia colonial
gera. (p. 38)

A maneira como a historia sera contada, a selecdo de saberes e os conteudos de cada
disciplina que compreende o curriculo escolar, assim como o grau de importancia dado a cada
uma delas, ttm a ver com tudo aquilo que é considerado legitimo e valorizado enquanto
cultura, em relacdo aquilo que é desprezado e lancado as margens dos saberes socialmente
produzidos pelos individuos.

Segundo Candau ¢ Oliveira (2010), “apesar do colonialismo tradicional ter chegado ao
fim, para os autores do grupo “Modernidade/Colonialidade” as estruturas subjetivas, os
imaginarios e a colonizacdo epistemologica ainda estdo fortemente presentes.” (p.19) Dessa
forma, a colonialidade do poder atua reprimindo todo o conhecimento e producdo que nédo
seja da ldgica do europeu. A colonialidade do poder vai operar na naturalizacdo do imaginario
do invasor europeu, fazendo com que os sujeitos subalternos acreditem que a cultura do
invasor é a melhor. (CANDAU; OLIVEIRA, 2010)

Essa l6gica ainda muito presente em nossa sociedade, € bastante observada nas
atitudes e comportamentos dos alunos nos contextos escolares. E comum, escutarmos o
vislumbre em adquirir produtos e marcas estrangeiras, como sindnimo de poder entre 0 meio

em que vivem. Por exemplo, em uma situacdo de aula, o aluno implica com o outro,
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afirmando que sua camisa era da “Nike” e por isso era melhor e ele se identificava como
melhor, enquanto o outro s6 usava roupa do brecho.

SituacOes essas que estdo dentro de nossas salas de aula e sdo suficientes para gerar
conflitos, que perpetuam a ideia de que € preciso estar relacionado com o poder e que 0 que é
valorizado como melhor vem externamente a sua identidade, portanto é preciso consegui-lo
para ter uma identidade valorizada. Dessa maneira, em uma perspectiva decolonial, os olhos
se voltam para esses conflitos e em vez de camufla-los é trazido a tona, para que possam ser

desmistificados. Refletimos com Quijano (2010):

No capitalismo eurocentrado, ¢ sobre a base da “naturalizagdo” da
colonialidade do poder que a cultura universal foi e continua a ser
impregnada de mitologia e de mistificacdo na elaboracdo de fendmenos da
realidade...A naturalizacdo mitolégica das categorias bésicas da
exploracdo/dominacdo é um instrumento de poder excepcionalmente
poderoso. (p.125)

Dessa forma, os individuos negam e/ou perdem suas identidades, na tentativa de
construir uma falsa identidade que é considerada adequada e normal, dentro das regras sociais
que lhes sdo impostas por uma classe de individuos que se mantém em uma posi¢ao de
dominacdo. Pode-se recorrer a Freire (1987), ao trazer a invasdo cultural como caracteristica
fundamental da teoria da acéo antidialdgica que também serve a conquista, sendo um ponto de
relevancia para continuar com a forca opressora, que aliena a grande massa popular e de
individuos oprimidos, imersos na colonialidade do ser.

“Desrespeitando as potencialidades do ser a que condiciona, a invasdo cultural ¢ a
penetragcdo que fazem os invasores no contexto cultural dos invadidos, impondo a estes sua
visdo do mundo, enquanto lhes freiam a criatividade, ao inibirem sua expansdo.” (FREIRE,
1987, p.149)

Dessa forma o homem, na modernidade, sera negado enquanto ser humano, que ndo
tem valores sociais, j& que ndo pertence a nacdo europeia e tudo aquilo de cultura que vem
atrelado a essa nacdo. Ao abordar sobre a teoria da acdo antidialogica, Freire (1987),
apresenta caracteristicas como: a conquista, dividir para manter a opressao, a manipulacdo e a
invasdo cultural, que fortalecem o propdsito opressor da teoria antidialogica, que agem em
cima de uma ideologia da colonialidade. Freire (idem) propGe resistir para uma teoria
dialdgica, com propdsito revolucionario e libertador.

Ao apresentar a analise da conquista, “o antidial0gico se impde ao opressor para, pela

conquista, oprimir mais, ndo sé economicamente, mas culturalmente, roubando ao oprimido
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conquistado sua palavra, sua expressividade, sua cultura.” (FREIRE, 1987, p.136). Essas

ideias de Freire comungam com a concepc¢ao de colonialidade do poder, pois...

[...] se a colonialidade do poder criou uma espécie de fetichismo epistémico (ou
seja, a cultura, as ideias e os conhecimentos dos colonialistas aparecem de forma
sedutora, que se busca imitar), impondo a colonialidade do saber sobre os néo-
europeus, evidenciou-se também uma geopolitica do conhecimento, ou seja, 0
poder, o saber e todas as dimensdes da cultura definiam-se a partir de uma ldgica
de pensamento localizado na Europa. (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p.21)

Muitos saberes que fazem parte do processo ensino aprendizagem, até os dias de hoje,
sdo determinados, muitas vezes, pela ciéncia, enquanto saber comprovado cientificamente e
pela histéria como € contada, de um s6 ponto de vista. E assim, influenciado pela
colonialidade do poder, do saber e do ser, 0s saberes que compreendem determinado curriculo
escolar, estardo presentes na formacéo das identidades dos sujeitos.

“Com base no pressuposto de que ¢ fungao da escola transmitir os saberes sociais
legitimados, entendidos como garantidores da formacdo cultural das geracdes mais novas, é
desenvolvida a restricdo do conhecimento escolar as relagdes com o conhecimento cientifico.”
(LOPES, 2007, P.187) conhecimento esse, que estara de acordo com interesses sociais e
econémicos, que reforcam a manter o poder nas maos de quem ja esta e deixando a condicao
de subalternos para quem ja se coloca nesse lugar.

Assim, a escola perpetua essas condicdes e 0s curriculos escolares sdo construidos
para isso e que assim permanecam nessa condi¢do, decidindo e limitando saberes,
determinando que conhecimento seja valido e qual pode ser descartado. Suas praticas
persistem em seguir um modelo fundamentado nos conhecimentos eurocéntricos. Lembrando
que, “o eurocentrismo ndo é exclusivamente, portanto, a perspectiva cognitiva dos europeus,
ou apenas dos dominantes do capitalismo mundial, mas também do conjunto dos educados
sob a sua hegemonia.” (QUIJANO, 2010, p.86).

Conscientes de que a instituicdo escolar tem em suas demandas curriculares praticas
que perpetuam tais condicdes, ha de se apoiar em uma proposta de decolonialidade em nossas

préticas curriculares. Como aponta Miranda (2013):

Os muros da instituicdo escolar sdo interpretados como um dos mais
importantes obstaculos nos processos de descoloniza¢do do conhecimento.
Assumidamente, o que propomos sdo bases tedrico-metodoldgicas que nos
permitam experiéncias curriculares expediciondrias capazes de influir nas
“desaprendizagens” que, na atualidade, empurram as portas das instituigdes
educacionais sustentadas, ainda, por orientacdes eurocéntricas das praticas
pedagdgicas. (p. 103)
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Diante de uma populacdo que convive diariamente sendo influenciada por varias
tendéncias ditadas pela midia, pelas ideias do que é belo, do que €é ter um corpo perfeito, de
uma vida perfeita, as atitudes e os comportamentos exigidos para o individuo viver em uma
sociedade, muitas vezes estdo condizentes com um mundo que esta distante do real de para
muitos dos individuos que estdo matriculados na rede publica do municipio do Rio de Janeiro.
E possivel imaginar o que significa para essas criancas conviverem com um ideal de beleza,
que é reforcado na sociedade e acaba sendo também nas praticas educativas que vem
carregada de intencfes dessa mesma sociedade, tentando construir suas préprias identidades.
Sera que essas identidades serdo criadas ou impostas? Nao temos as respostas, mas podemos
deixa-los refletir sobre isso e ajuda-los de fato a expor suas proprias, de maneira verdadeira,
sem precisar se esconder em moldes realizados por alguém, se ndo delas proprias.

A todo o momento se véem como um reflexo no espelho, um auto-retrato
acompanhado de desejos de um ideal que nunca € atingido e amarrado a uma concepcao de
ser humano que nem sempre é real. Ficam, entdo, confusos e cada vez mais inferiorizados ou,
quando ganham algum empoderamento, querem repetir aquilo que lhes foi ensinado como
certo e assim, perpetuam a condicdo de subalterno, na ilusdo de que atingiram status e
reconhecimento social.

Condicao de subalternidade essa, perpetuada por uma “colonialidade do ser”’ que nega
0 homem enquanto ser humano, ignorando-o seus valores sociais e suas identidades, quando
impBe determinados saberes de uma cultura que se intitula nobre e necessaria para tornar o
individuo socializado. Fanon (2008) traz a tona o quanto essa condi¢do é marcada quando
aborda que, “todo povo colonizado — isto €, todo povo no seio do qual nasceu um complexo
de inferioridade devido ao sepultamento de sua originalidade cultural — toma posic¢ao diante
da linguagem da nacao civilizadora, isto €, da cultura metropolitana.” (p. 34)

Refletindo sobre o conceito da colonialidade do ser, como uma forca explicita da
colonialidade do saber e poder, Walsh (apud OLIVEIRA; CANDAU, 2010), fundamentada
em Frantz Fanon (1983), relaciona colonialismo a ndo-existéncia: “em virtude de ser uma

negociacao sistematica da outra pessoa e uma determinacgdo furiosa para negar ao outro todos

7“0 conceito de colonialidade do Ser surgiu no decurso de conversas tidas por um grupo de académicos da
Ameérica Latina e dos Estados Unidos, acerca da relagdo entre a modernidade e a experiéncia colonial [...] Foi
com base nestas reflexdes sobre a modernidade, a colonialidade e o mundo moderno/colonial que surgiu o
conceito de colonialidade do Ser. A relacdo entre poder e conhecimento conduziu ao conceito de Ser.”
(MALDONADO-TORRES, 2010, p.410; p.415)
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os atributos de humanidade, o colonialismo obriga as pessoas que ele domina a perguntar-se:
em realidade quem eu sou?” (p. 21).

Freire (1987), ao tratar da condicdo de opressores e oprimidos, defende a superagdo
dessa relacdo, apoiando-se na ideia de que s6 0s oprimidos podem livrar-se dessa condicao e
que todos os homens tém possibilidades para serem livres. Uma préxis educativa para a
libertacdo, que devera ser feita pelos proprios oprimidos. “Libertacdo a que ndo chegardo pelo
acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de
lutar por ela” (FREIRE, 1987, p.31)

Acompanhando as reflexdes de Oliveira e Candau (2010) sobre a possibilidade de
desenvolver uma “pedagogia decolonial, intercultural e antirracista na educacdo brasileira
hoje” (p.29), apresentam-se indicios nos documentos curriculares da educacao brasileira que
fomentam uma visao teorica e epistemologica ndo-eurocéntrica, mas que ndo acompanham a
realidade tedrica e epistemoldgica que se encontra inserida nas praticas de ensino da maioria
dos docentes. Portanto, além de incluir tematicas de conhecimento curriculares, “trata-se de
ampliar o foco dos curriculos para o reconhecimento da diferenca. Mais do que uma inclusdo
de determinadas tematicas, supde repensar enfoques, relacdes e procedimentos em uma
perspectiva nova.” (p.33)

Ao voltar-se para os DCNs da Educacdo Basica (2013), dentre as diretrizes
curriculares que compreendem as etapas da Educacdo Basica, Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, ha também aquelas que abrangem modalidades de ensino como
a Educacdo Escolar Indigena e a Educacdo Escolar Quilombola. Percebe-se, assim, que as
preocupacdes em dar atencdo para sujeitos invisibilizados, por uma colonialidade do poder,
saber e do ser, ttm- se apresentado nos dias de hoje. Mesmo que haja a proposta de uma
educacdo basica comum, demonstra-se a necessidade de um olhar para o processo de ensino
aprendizagem, em que sejam respeitadas as culturas de sujeitos que possuem outras histdrias,

diferente daquela que sempre foi contada partir de uma visao central europeia.

A escola precisa acolher diferentes saberes, diferentes manifestagdes
culturais e diferentes oticas, empenhar-se para se constituir, ao mesmo
tempo, em um espaco de heterogeneidade e pluralidade, situada na
diversidade em movimento, no processo tornado possivel por meio de
relagGes intersubjetivas, fundamentada no principio emancipador. (BRASIL,
2013, p.27)

Nesse sentido, também € exposto, no documento, que a escola tem um papel

socioeducativo a desempenhar, baseada no respeito e na valorizacdo das diferengas, mas que
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esbarra muitas vezes na dificuldade apresentada pelos proprios alunos que querem imitar
modelos e ndo ressaltar suas identidades. H4 muita dificuldade em pensar diferentemente da
I6gica de conhecimento que nédo seja dominante, quando os alunos estdo acostumados a copia
e a reproducdo daquilo que é valorizado socialmente, geralmente, advindas pela cultura que
Ihes s&o impostas e ndo as que realmente pertencem.

E assim que, sutilmente, é exercida uma forma de poder sobre a construcdo das
identidades daqueles que se encontram desvalorizada socialmente. A cultura que é dita como
“a melhor” torna-se tdo natural entre os individuos, que ndo se percebem em suas proprias
identidades. Silva (2007) aponta para o perigo da normalizagdo, como “um doS processos
mais sutis pelos quais o poder se manifesta no campo da identidade e diferenga.” (p.83) E
explica que

normalizar significa eleger — arbitrariamente — uma identidade especifica
como o pardmetro em relagdo ao qual as outras identidades s&o avaliadas e
hierarquizadas. Normalizar significa atribuir a essa identidade todas as
caracteristicas positivas possiveis, em relacdo as quais as outras s6 podem
ser avaliadas de forma negativa. A identidade normal é “natural”, desejavel,
Unica. A forca da identidade normal € tal que ela nem sequer é vista como
uma identidade, mas simplesmente como a identidade. (SILVA, 2007, p.83)

Ha necessidade dos professores reconhecerem as diferencas que existem dentro das
salas de aulas, para ajudar na construcdo das identidades dos sujeitos. Nesse aspecto, a escola,
ndo deve continuar com a padronizacdo e o discurso de que todos sdo iguais, colaborando
com a condicdo de uma elite dominadora, determinando as condigdes de subalternidade em
que o outro vive. A condicdo do outro sempre almejar ser o que a elite é, pode fazer com que

se calem e continuem negando sua verdadeira e real existéncia no mundo.

Em vez de preservar uma tradicdo monocultural, a escola estd sendo
chamada a lidar com a pluralidade de culturas, reconhecer os diferentes
sujeitos socioculturais presentes em seu contexto, abrir espagos para a
manifestacdo e valorizacdo das diferencas. E essa, a Nosso ver, a questio
hoje posta. A escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a
diferenca. Tende a silencid-las e neutraliza-las. Sente-se mais confortavel
com a homogeneizacdo e a padronizagdo. No entanto, abrir espagos para a
diversidade, a diferenca, e para o cruzamento de culturas constitui o grande
desafio que est4 chamada a enfrentar. (MOREIRA; CANDAU, 2003, p.161)

Nesse sentido, buscamos um caminho para perspectivas curriculares decoloniais, que
se almejam tanto nesse trabalho. Talvez, acompanhando os estudos de Moreira e Candau
(2003), quando propdem uma construgdo de um curriculo na visdo multiculturalista,

percebam-se indicios de que devemos abrir os olhos para novas direcGes, adotar novas
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posturas e se desligar de conceitos enraizados que nos acompanham durante a nossa vivéncia
social.

Sendo assim, para a construcdo de um curriculo multiculturalmente orientado, 0s
autores, citados anteriormente, apontam para a importancia da superagdo de um daltonismo
cultural, valorizando todas as diferentes culturas que permeiam o espago escolar e a busca por
estratégias pedagogicas que possam lidar com a heterogeneidade presente nesse espaco.
Estratégias que sdo inesgotaveis, como a necessidade de reescrever o conhecimento a partir
das diferentes raizes étnicas, mais especificamente, a partir das experiéncias vividas dos
educandos, contextualizar sempre os contetidos de conhecimento, permitindo entender como
foi construido historicamente e a promogdo de um espaco de critica cultural, possibilitando
questionar tudo aquilo que é considerado normal e natural como cultura.

Nesse aspecto, Moreira e Candau (2007) apresentam sete principios necessarios para a
construcdo de curriculos multiculturalmente orientados, sendo eles:

- a necessidade de uma nova postura, onde os professores devem estar abertos a diversidade
cultural;

- 0 curriculo: como um espago em que se reescreve 0 conhecimento escolar, onde o0s
interesses ocultados no conteudo das disciplinas e/ou outros conhecimentos da escola sejam
identificados;

- como um espago em que se explicita a ancoragem social dos conteudos, possibilitando aos
educandos entender em que contexto social um determinado conhecimento surge;

- 0 curriculo como espaco de reconhecimento de nossas identidades culturais, em que 0s
educandos e todos que estdo na instituicdo escolar sejam conscientes de suas raizes culturais;

- 0 curriculo como espago de questionamento de nossas representacfes sobre 0s outros,
compreendendo as representacdes que temos sobre os diferentes;

- 0 curriculo como um espaco de critica cultural, dando abertura as diferentes manifestagoes
da cultura popular;

- 0 curriculo como um espaco de desenvolvimento de pesquisas, com 0 compromisso dos
estudos para posicionar-se politicamente. (p.31- 43)

Principios que podem ser levados em nossas reflexdes sobre as praticas curriculares
voltados para uma pedagogia decolonial, considerando que necessitamos enxergar as relacdes
de poder contidas no curriculo, principalmente com a selecdo dos saberes e quais
comportamentos e atitudes diante deles devemos ter, para que novas posturas sejam adotadas

nas praticas curriculares almejadas.
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Dessa forma, venho trazendo Walsh (2009) ao abordar sobre a interculturalidade e a
relacdo com a pedagogia decolonial, “la interculturalidad despeja horizontes y abre caminos
que enfrentan al colonialismo aln presente, e invitan a crear posturas y condiciones,
relaciones y estructuras nuevas y distintas. Me refiero a este proceso de lucha cuando uso el
término “decolonial”.? (p.14)

E nessa corrente que seguimos em frente, acreditando na pedagogia decolonial, como
uma vertente de luta para a construcdo de novas propostas curriculares. Fato que precisa ser
repensado, pois

desde o langamento dos Parametros Curriculares Nacionais, que elegeram a
pluralidade cultural como um dos temas transversais (Brasil, Ministério da
Educacédo, 1997), o reconhecimento da multiculturalidade e a perspectiva
intercultural ganharam grande relevancia social e educacional com o
desenvolvimento do Referencial Curricular Nacional, para as escolas
Indigenas, com as politicas afirmativas das minorias étnicas, com as diversas
propostas de inclusdo de pessoas portadoras de necessidades especiais,...
(FLEURI, 2003, p.16)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) apresentam-se com uma preocupacao
para um ensino de qualidade para a sociedade e compreende assim que ha uma demanda
social em atingir os diferentes sujeitos, que todos possam ter acesso a participacdo educativa

no pais. Dessa maneira, 0s PCNs querem propor,

[...] uma préatica educativa adequada as necessidades sociais, politicas,
econdmicas e culturais da realidade brasileira, que considere 0s interesses e
as motivagbes dos alunos e garanta as aprendizagens essenciais para a
formacdo de cidaddos autbnomos, criticos e participativos, capazes de atuar
com competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem.
(BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 1997, p.27)

Mesmo que os PCNs sejam vistos como uma formacéo a servico de seres que sejam
respeitados em sua individualidade e cultura, caminhamos ainda contra, se pensarmos nas
avaliacbes externas, nos cadernos pedagogicos que as prefeituras tém oferecido aos
professores e, mais ainda, nas concepgdes que vém atreladas com as praticas de muitos
professores. Nesse ambiente controverso e confuso, estudos resistentes e que caminham para
diversidade tém tomado mais forca.

Além disso, acrescentam Oliveira e Candau (2010), “como aplicar um dispositivo

legal, que traz uma fundamentagdo tedrica e epistemoldgica ndo-eurocéntrica, numa realidade

® [..] a interculturalidade apaga horizontes e abre portas que enfrentam o colonialismo ainda presente,
convidando a criar posturas e condicOes, relacfes e estruturas novas e diferentes. Refiro-me a este processo de
luta quando eu uso o termo "de-colonial”. (Tradugdo minha)
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em que enfoques tedricos e epistemologicos eurocéntricos vém tradicionalmente
fundamentando a pratica de ensino da maioria dos docentes?” (p.33)

Acredita-se entdo em uma educacdo decolonial, como possiblidade de atuacdo em
praticas curriculares que querem trabalhar com essa diversidade e ndo de esconder as
diferencas e sim torna-las transparentes e dialdgicas entre si, como alcance do verdadeiro

respeito e amadurecimento enquanto seres humanos.
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I11. AS PRATICAS CURRICULARES DA EDUCACAO FISICA

3.1. As orientacdes curriculares da Educacéo Fisica da prefeitura da cidade do Rio de

Janeiro.

As orientacdes curriculares (OC) para o ensino de Educacdo Fisica, apresentadas pela
Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro, no ano de 2010, foram elaboradas por uma “equipe de
apoio pedagdgico da Coordenadoria de Educacdo da Secretaria Municipal de Educacdo, com
a colaboragédo de professores da Rede Municipal de Ensino e sob a orientacdo de um
consultor.” (RIO DE JANEIRO, 2010, p.3). Esse documento foi produzido, assim como o das
outras disciplinas escolares, a fim de contribuir com o trabalho pedagdgico desenvolvido
pelos professores da rede publica de ensino da cidade do Rio de Janeiro. Sendo elas, até o
momento, encontradas como o documento oficial de curriculo dessa rede de ensino.

As orientacdes foram elaboradas, segundo a Secretaria Municipal de Educacdo para
“assegurar a exceléncia na Educagao Infantil e no Ensino Fundamental, considerando como
missdo a formacdo de um perfil de aluno autdbnomo e habilitado a se desenvolver
profissionalmente e como cidaddo.” (RIO DE JANEIRO, 2010, p. 6)

Dessa forma, fundamentado na “Multieduca¢do”, que propunha a formacgdo de
individuos inseridos em um contexto cultural, o “principio da inclusao social e do respeito a
diversidade cultural ¢ social dos alunos” como esta posto no documento € a base da
compreensdo de uma formacao do aluno para o “crescimento humano em sua integralidade”.
(p-6)

Na parte inicial do documento é percebido que a formacao do ser humano almejada no
curriculo é voltada para a formagdo de ser humano integral e a preocupacdo com a identidade
dos individuos aparece com o compromisso em abordar a diversidade cultural. Desse modo, o
documento, em seus diversos momentos, apontara para a importancia de trazer o contexto
cultural dos alunos para as préaticas pedagdgicas escolares, como também, a questdo da
inclusdo social, alertando para que as propostas pedagdgicas também sejam propostas de
incluséo e ndo de exclusdo.

No entanto, mesmo que a diversidade venha a tona no documento, que parece um bom
sinal para, pelo menos, entendermos que ha uma compreensdo importante e necessaria que
precisa ser trazida para dentro da escola, ele aborda o “respeito a diversidade cultural do

aluno” e, neste sentido, precisamos ter cuidado, pois ao focar apenas o respeito, as agoes
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podem limitarem-se somente a tolerancia. Quando voltamos para a diversidade cultural, nos
deparamos com acdes pedagdgicas que vdo para além do respeito. E preciso se colocar no
lugar do outro.

Nesse sentido, Silva (2000) alerta que “a perspectiva liberal ou humanista enfatiza um
curriculo multiculturalista baseado nas ideias de tolerancia, respeito e convivéncia harmoniosa
entre as culturas” (p.88) Dessa forma, aponta que a partir de uma perspectiva critica essas
ideias mantém ““as relagdes de poder que estdo na base da producao da diferenca”. (p.88)

O documento, portanto, apesar de apresentar argumentacdo em defesa do respeito a
diversidade cultural do aluno, e demonstrar, de certa forma, preocupagdo com a formacéo e o
desenvolvimento de diferentes identidades, permanece no intuito de manter as relagdes de
poder ja existentes, perpetuando as condicdes de subalternidade dos individuos em relacdo a
sua cultura e o seu modo de ser. Para isso, ha de se ter cuidado quando lidamos com a ideia de
multiculturalismo restrita ao desenvolvimento do sentimento de respeito ao outro. Procura-se
sequir para outra direcdo, quando apoiamos um curriculo multiculturalista critico, por

exemplo, abordado por Silva (2000).

Um curriculo inspirado nessa concepg¢do ndo se limitaria, pois, a ensinar a
tolerdncia e o respeito, por mais desejavel que isso possa parecer, mas
insistiria, em vez disso, numa analise dos processos pelos quais as diferencas
sdo produzidas através das relacGes de assimetria e desigualdade. Num
curriculo multiculturalista critico, a diferenca, mais do que tolerada ou
respeitada, é colocada em permanentemente em questdo. (SILVA, 2000, p.
88-89)

Portanto, nas OC da Educacdo Fisica, numa perspectiva em que as vozes dos
subalternos sejam de fato relevadas e incorporadas ao curriculo, deveriamos ir além, por mais
que as preocupacdes com a diversidade cultural dos alunos tenham aparecido no documento
como um importante fator a ser revelado ao desenvolvimento das praticas pedagogicas da
disciplina Educacéo Fisica para a formacéo dos educandos.

Assim, as orientacOes curriculares da prefeitura da cidade do Rio de Janeiro da

Secretaria Municipal de Educacédo (2010), compreendem a educacao fisica,

como um plano de intervencdo que atua na area da educacao, na fomentagéo
do lazer humanizado, na orientacdo preventiva a salde, na valorizacdo do
conhecimento do movimento contextualizado, manifestado através dos
jogos, dos esportes, das dancas, dos movimentos gimnicos e das lutas, busca,
em Ultima instancia, oportunizar aos alunos se apropriarem de seus corpos
como possibilidade de comunicacéo e expresséo. (p.6)
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Dessa forma, a disciplina utiliza os contetidos dos elementos da cultura corporal de
movimento humano, para que os alunos se reconhecam em seus corpos, dotados de uma
identidade prépria e com possibilidade de expressdao com o outro e com 0 mundo.

Como visto em estudos anteriores, que acreditam em uma formacéo que seja critica e
democratica aos individuos, a defesa é baseada no individuo como um ser integral e ndo
dividido em partes, como corpo versus mente, como ainda é enraizado no cerne do
aprendizado e da educacdo. Ainda que ao longo da histéria, 0 homem tenha apresentado
varias concepcdes sobre ele mesmo, na evolugdo histdrica do corpo, no pensamento filosofico
ocidental, a concepgéo de homem sempre foi marcada por uma visao dualista de corpo (corpo
versus alma, corpo versus mente), como aborda Gongalves (1994) quando escreve que a
“civilizagdo ocidental, com suas raizes na antiguidade grega, tem em seu cerne a tendéncia de
uma visao dualista do homem como corpo e espirito.” (p.16)

Assim, ao longo da historia, a existéncia é sempre de uma tendéncia, onde se valoriza
0 pensamento racional em detrimento ao intuitivo e da razdo em relagdo ao sentimento, que,
mesmo com as tentativas de mudanca para uma visdo de totalidade muito discutida
atualmente, ainda continua predominante em nossa sociedade capitalista, numa concepcao
fragmentada de homem.

Agora, vivemos um momento em que entendemos que assim como o ser humano é
visto de maneira integral, ele também ndo se limita a ser entendido a partir de um Unico
conhecimento. Relevante entender que os conteudos da disciplina sdo construidos com a
contribuicdo de varias ciéncias, ndo somente por uma ou por outra, 0 que restringe o
conhecimento e a apropriagdo de conceitos por parte dos alunos, que sejam significativos e
contextualizados com a realidade social em que vivem.

Nesse sentido, encontra-se explicito no documento que

a Educacéo Fisica, contextualizada no universo da Escola, busca, através das
diversas contribuicbes das Ciéncias Fisico-Biologicas, das Ciéncias
Humanas e das Ciéncias Sociais, compreender o corpo como linguagem
passivel de ser compreendida e assumida como forma de comunicacdo e
expressdo por parte dos seus alunos, através do ensino de contelidos
universalmente reconhecidos na histéria da humanidade: os jogos, o0s
esportes, as dancas, 0s movimentos gimnicos e as lutas. (RIO DE JANEIRO,
2010, p.7)

A compreensdo entdo de que a formacdo precisa estar voltada para o ser humano

integral, também apoia a ideia, muito defendida na area da Educacdo Fisica, da superacdo da
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visdo dualizada entre corpo e mente, predominante nas aulas de educacéo fisica no contexto
escolar. “Ao final dos anos 1980 e inicio dos anos 1990, a compreensdo do homem dentro do
seu contexto social comeca a ser estruturada. Nessa concepcdo, o homem influencia e é
influenciado por determinagdes da realidade.” (PALMA; OLIVEIRA; PALMA, 2010, p.42)

A compreensédo dos saberes, por meio da contribuicdo de conhecimentos de diversas
areas, é creditada a favor de um ensino que deve fazer sentido aos seres humanos, tentando
romper com a ideia de que o conhecimento é fragmentado. A interdependéncia dos
conhecimentos esta exposta nos Parametros Curriculares Nacionais (1999), quando aborda
que “o tratamento da area e de seus conteudos integra uma série de conhecimentos de
diferentes disciplinas, que contribuem para a construgdo de instrumentos de compreensao e
intervengdo na realidade em que vivem os alunos” (p.62). O entendimento é de que a
construcdo de determinado conhecimento depende de outros para sua formacdo em seu
sentido mais amplo, ajudando assim, a apropriacdo de conceitos pelos alunos na
aprendizagem escolar.

Veiga-Neto (1997) aborda um movimento pela interdisciplinaridade, como tentativa
de superar a fragmentacdo do conhecimento fundamentada pela ciéncia moderna. Dai que a
percepgdo na educagdo que um determinado tipo de conhecimento, por uma tendéncia critica,

ndo da conta de contextualizar o ensino, pois

[...] esse movimento tem o objetivo de apontar metodologias de trabalho
pedagdgico que se ocupam em tentativas de recuperar uma totalidade de
pensamento, a qual teria sido perdida pelo fracionamento que a ciéncia
moderna trouxe tanto a nossa “maneira de pensar” quanto ao proprio mundo.
Na medida em que discute conteldos e metodologias de ensino, esse
movimento é curricular. (VEIGA-NETO, 1997, p.67)

Dessa forma, observa-se, constantemente, essa influencia nas relagdes de poder entre
0s conhecimentos escolares, dentro de uma selecéo de conteudos de uma mesma disciplina e
conhecimentos considerados relevantes que sempre vem valorizando uma disciplina em
relacdo a outra, muito bem visualizada nas cargas horarias diferenciadas entre as disciplinas,
por exemplo.

Voltando-se para a area disciplinar da Educacdo Fisica na escola, a selecdo dos
conteldos € sempre uma questdo a ser repensada, haja vista sua abrangéncia, mas que, no
entanto, os contetdos permanecem em torno das atividades esportivas dos jogos mais

reconhecidos universalmente, como aqueles que fazem parte dos esportes olimpicos, mesmo
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que o documento aponte para as diversas manifestacdes da cultura corporal do movimento
humano.

Apresenta-se, entdo, a preocupacdo em como sdo tratados os conhecimentos da
educacdo fisica nas praticas curriculares, ressaltando que, “ndo € mais possivel pensar os
conhecimentos de que trata a educacdo fisica sem que possamos minimamente organizé-los
em um grau crescente de complexidade em funcdo das necessidades e das possibilidades dos
alunos...” (RIO DE JANEIRO, 2010, p.8). Assim, o documento aborda para o fato de que 0s
contetidos nas aulas da educacao fisica ndo podem ser ministrados para criangas que estdo no
1° ano do ensino fundamental, de maneira igual, para aquelas do 9° ano do ensino
fundamental.

Nesse sentido, 0 documento alerta para um fato que é comum nas praticas curriculares
da educacao fisica: apesar de existir um amplo leque de atividades que podem fazer parte dos
contetdos da disciplina de Educacdo Fisica, € muito recorrente as aulas preservarem o0s
mesmos conteudos e de forma inalterada para todos os graus de ensino, como apresentado no
trabalho de Rosario e Darido (2012), que “mesmo com tantas possibilidades, o que se
encontra nas aulas de Educacdo Fisica na escola sdo apenas os esportes tradicionais: futebol,
voleibol, basquete e handebol.” (p.693)

Nesse sentido, as OrientagGes Curriculares acreditam na importancia da progresséo
com os conhecimentos dos jogos, dos esportes, das dangas, dos movimentos das ginasticas e
das lutas. Portanto, além de enfatizar que ha uma abrangéncia de conteldos a serem
ministrados que ndo sejam sO 0s esportes, alertam para o fato de que eles precisam estar

sistematizados considerando uma progressao de complexidade...

[...] através da demarcacdo das faixas etarias, subsidiada pelos fundamentos
motores e psicomotores, dos estudos do desenvolvimento da inteligéncia, do
desenvolvimento da formag¢do moral, dos conhecimentos que tratam da
construcdo da afetividade, da socializagdo, da interacdo social, dos aportes
ideol6gicos e filosoficos de se pensar o movimento, da dimensao
antropoldgica e histérica de se pensar o corpo e suas manifestacdes de
sentidos com o intuito de apontar uma perspectiva orientadora que, ao
mesmo tempo, respeite as possibilidades do aluno do ponto de seu
desenvolvimento e de sua histéria de vida. (RIO DE JANEIRO, 2010, p.8)

Dessa forma, as orientacdes curriculares estdo direcionadas as criancas de um grupo
etario que compreende os estudantes de 4 aos 14 anos, da Educacdo Infantil, do Ensino

Fundamental I, que contemplam do 1° ao 5° ano e do fundamental 11, compreendendo do 6° ao
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9° ano, propondo uma organizagao curricular em blocos de conteddos dispostos pelos 4
bimestres do ano letivo.

Observa-se, nesse aspecto que, apesar das escolas do municipio do Rio de Janeiro
estarem, atualmente, organizadas em séries, a organizacdo curricular da disciplina da
Educacdo Fisica tem a inspiracdo de uma organizagéo curricular em ciclos®, influenciada pela
proposta metodolégica do ensino da Educacéo Fisica, elaborada por um grupo de professores-
pesquisadores em meados da década de 80, “num contexto nacional de abertura politica,
perante as disputas de projetos sociais € num contexto especifico de critica a esportivizacao da
Educagao Fisica brasileira, sob forte influéncia de intercambios entre Brasil ¢ Alemanha.”
(ETHNOS-LAPED-ESEF-UPE, 2009, p.119)

Dessa forma, essa proposta metodologica foi inserida dentro de uma organizacao
curricular em ciclos, tratando os contetdos de ensino da educacdo fisica simultaneamente,
“constituindo-se referéncias que vdo se ampliando no pensamento do aluno de forma
espiralada, desde o momento da constatacdo de um ou varios dados da realidade, até,
interpreta-los, compreendé-los e explica-los.” (CASTELLANI FILHO et al, 2009, p.36)

Situando-nos que essa proposta metodoldgica para Educacdo Fisica em ciclos,
elaborada por esses professores-pesquisadores, encontrava-se inserida na nova proposta
curricular da Secretaria de Educacdo de Pernambuco, durante o governo de Miguel Arraes
(1987-1990) em um “esfor¢o de teorizagdo que privilegia a organizacao curricular em ciclos
de Escolarizacdo Basica e aponta para a necessidade de se rever o Sistema de seria¢do.”
(CASTELLANI FILHO et al, 2009, p.35)

Sendo assim, o documento das Orientagfes Curriculares (2010) apresenta a educacéo
fisica como um “corpo de conhecimento socialmente referenciado, universalmente valorizado
e significativamente mobilizador dos comportamentos e das paixfes humanas de maneira
geral.” (p.4), entendendo que as préaticas corporais possuem presenga marcante na sociedade,
fortalecendo sua cultura e a consolidagédo das identidades do grupo social.

Por meio dos jogos, dos esportes, das dancas e das ginasticas apresentadas no bloco de
contelldos como propostas de ensino da disciplina da Educacdo Fisica na escola, e das
experiéncias corporais trazidas pelos alunos, seria possivel a eles a maior vivéncia corporal

possivel, dentro das possibilidades individuais, determinadas pela faixa etéria e caracteristicas

° Os ciclos compreendem uma forma de organizacdo escolar que prioriza a organizacao etaria, em que a turma
escolar é organizada com base na idade dos alunos e as propostas de atividades sdo adequadas e mais préximas
de seus interesses. “O conteudo escolar ndo ¢, nos ciclos, previamente definido (em cada sala ou ciclos);
definem-se os conteldos a serem trabalhados, considerando as necessidades, os conhecimentos e 0s contextos de
idade dos alunos [...] nos ciclos, a reprovacéo escolar é evitada. (FETZNER, 2010, p. 33)
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proprias, para que possam descobrir e construir suas proprias linguagens e variadas maneiras
de se expressarem corporalmente no mundo. Assim, seria disposto o conhecimento da cultura
corporal do movimento nas orientac6es curriculares da disciplina da prefeitura da cidade do

Rio de Janeiro.

3.2.1. Os conteudos para o ensino da Educacao Fisica

Nos contetdos de ensino da educacao fisica, 0 documento elege o0 jogo, 0 esporte, a
ginastica e a danca, tal como ja foi citado anteriormente nesse trabalho. Baseado “na cultura
corporal do movimento”, essas atividades deverdo ser trabalhadas em diferentes niveis de
ensino em uma proposta espiralada, com um grau de menor para maior complexidade,
compreendendo as caracteristicas etarias e individuais de cada grupo atendido, sejam
pertencentes a mesma série ou ndo, dependendo das caracteristicas das turmas contempladas.

Em nenhum momento no documento é indicado que os conteudos sejam de forma
espiralada, no entanto, ao apresentar os blocos de conteidos nos bimestres, com 0S mesmos
conteidos em diferentes niveis de ensino, lembramos o fato de que é ressaltada a importancia
de que os contetdos sejam tratados de acordo com as caracteristicas do grupo etario atendido,
dado tambeém que é apontado na proposta em que esse tipo de organizacdo de contetdos foi
baseado.

Com a proposta de uma organizagdo didatico-pedagodgica do ensino da Educacdo
Fisica na escola, o documento langa a necessidade de “demarcar minimamente os conteudos
ou 0s conhecimentos que teremos que desenvolver ao longo do processo ensino aprendizado”.
(R1O DE JANEIRO, 2010, p.10)

Em relagdo a denominacdo de contetidos de ensino, o documento se apoia em Libaneo
(1990) que acredita que

[...] os contetdos de ensino sdo o0 conjunto de conhecimentos, habilidades,
habitos, modos valorativos e atitudinais de atuacdo social, organizados
pedagogica e didaticamente, tendo em vista a assimilagdo ativa e aplicacdo
pelos alunos na sua pratica de vida [...] retratam a experiéncia social da
humanidade no que se refere a conhecimentos e modos de agéo,
transformando-se em instrumentos pelos quais os alunos assimilam,
compreendem e enfrentam as exigéncias tedricas e praticas da vida social.
(p.128-129)
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Dessa forma, os contetdos estéo externos a realidade dos alunos, mas sdo advindos de
conhecimentos culturais supostamente universalizados, que devem ser reconhecidos pelos
alunos. Séo conhecimentos que precisam ser entendido por eles para que possam intervir e
participar no meio em que vivem. Nesse contexto, apontam para cinco conteidos que devem
ser desenvolvidos nas aulas de Educacao Fisica na escola: 0s jogos, 0s esportes, as dancas, as
lutas e 0s movimentos gimnicos ou ginasticos.

O jogo — A abordagem sobre o jogo vem fundamentada nos estudos de Huizinga

(2012), que retrata 0 jogo como,

[...] uma atividade ou ocupagdo voluntaria, exercida dentro de certos e
determinados limites de tempo e de espaco, segundo regras livremente
consentidas, mas absolutamente obrigatdrias, dotado de um fim em si
mesmo, acompanhado de um sentimento de tensdo e de alegria e de uma
consciéncia de ser diferente da “vida quotidiana”. (p.33)

Dessa maneira, 0 jogo enquanto fenébmeno social, segundo as orientagdes curriculares
(2010), possui a intencao de convidar as criancas frequentemente ao processo criativo, dando-
lhes ferramentas para construcao e transformagao da realidade. “Quando a crianca joga, ela
opera com o significado das suas acdes, 0 que a faz desenvolver sua vontade e a0 mesmo
tempo tornar-se consciente das suas escolhas e decisdes. (CASTELLANI FILHO et al, 2009,
p. 65)

Nas diversas maneiras de vivenciar os jogos, a dimensao ludica € bastante presente,
além do resgate das memorias individuais e coletivas que sdo levadas em consideracdo ao
vivenciar essa pratica, possibilitando, de maneira ludica e prazerosa, a valorizacdo de uma
identidade propria e a do grupo a quem pertence, fortalecendo a ser ele mesmo.

O Esporte — Em relagdo ao esporte, o documento defende que “o esporte ¢ a
institucionalizacdo do jogo, também podendo ser considerado como um jogo esportivizado.”
(RIO DE JANEIRO, 2012, p.11) Nesse sentido, é voltado para o esporte institucionalizado
que compreende o esporte no modelo universalizado, com regras rigidas e voltado para a
competicéo.

Como se apresentam nas orientagdes curriculares, os esportes voltados para a
competicdo, tal qual é proposto em parte das OC de Educacdo Fisica Escolar, ndo é coerente
com parte do mesmo documento, a qual prevé “o principio da inclusao e do respeito a
diversidade cultural e social dos alunos” (RIO DE JANEIRO, 2010, p.6). E também
incoerente quando apontam, no bloco de conteudos, as habilidades requeridas e as sugestdes

de atividades, que propdem a contextualizagdo dos esportes trabalhados na disciplina.
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Ao entrar na organizacdo dos blocos de contetidos nos diferentes niveis de ensino, com
um quadro indicando os objetivos, os contetdos, as habilidades e as sugestfes de atividades
por cada bimestre, o enfoque volta a ser direcionado para a ideia inicial do documento da
“valorizagdo do conhecimento do movimento contextualizado” e o compromisso pedagogico
para a formag¢ao do aluno enquanto “sujeito social ativo, critico, reflexivo, atuante e capaz de
autonomamente se pensar e pensar o mundo como realidade em permanente constru¢do” (RIO
DE JANEIRO, 2010, p.6)

Essa ideia encontra-se mais proxima de uma abordagem do esporte da escola, em que

[...] o programa de esporte se apresenta a exigéncia de “desmitifica-lo”
através da oferta, na escola, do conhecimento que permita aos alunos critica-
lo dentro de um determinado contexto socioeconémico-politico-cultural.
Esse conhecimento deve promover, também, a compreensdo de que a prética
esportiva deve ter significado de valores e normas que assegurem o direito a
pratica do esporte. (CASTELLANI FILHO et al, 2009, p. 70)

A Ginéstica — Também incoerente com o que inicialmente é defendida no documento,
pois aparece sendo tratada quanto a origem do termo. De acordo com Soares (1994 apud RIO
DE JANEIRO, 2010) o termo ‘“ginastica surge como oposicd0 ao movimento livre e
espontaneo realizado no circo.” (p.11) Dessa forma, a ginastica se fortalece com a intencdo de
disciplinar os corpos, instrumentaliza-los, preparando os homens para as demandas e as
necessidades do trabalho industrial. Assim a ginéstica aparece no documento, “enquanto
movimento portador também de um significado social, se afirma como a arte de disciplinar o
corpo para que seus movimentos possam ser realizados com eficiéncia técnica e,
consequetemente, com menos dispéndio de energia inatil.” (RIO DE JANEIRO, 2010, p.12)

Portanto, a ideia de corpo Util e saudavel parece reforgar a necessidade de impor uma
disciplina e padronizacdo aos sujeitos para que continuem em uma condicdo de
subalternidade, distanciando-se da ideia da diversidade cultural que, atualmente, tenta se
apresentar como orientacdo a educacéo fisica escolar. Diferentemente de quando se apresenta
uma abordagem em que se observa que “a tradicao historica do mundo gindstico ¢ uma oferta
de ac¢des com significado cultural para os praticantes [...] permitindo aos alunos darem sentido
proprio as suas exercitagdes ginasticas” (CASTELLANI FILHO et al, 2009, p.76)

A Danca — Esse contetdo é um dos que se apresenta como uma forte possibilidade de
expressdo livre do ser humano, que permite ao individuo se ligar intimamente com o mundo
do sensivel, exercitando seu processo de criacdo livre, que permite variadas formas de se

expressar no mundo com seu corpo, sem a necessidade de uma comunicagao verbal.
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Através da danca podemos identificar tracos profundos e marcantes de um
povo, de uma comunidade ou mesmo de um pais, pois ela tematiza fatos,
gestos e movimentos no contexto em que foi gerada. Trata-se também de um
conhecimento universal, presente em todas as culturas e nas diversas formas
de organizacao societaria. (RIO DE JANEIRO, 2010, p.12)

A Luta — A luta é o Gltimo conteldo a ser apresentado no documento das Orientacdes
Curriculares e é também o menos mencionado no documento, com uma fundamentacdo
bastante atrelada ao que foi defendido no esporte, mas com um Unico diferencial que é a
“necessidade do contato fisico entre opositores e no esporte o embate se dd mediado por
objetos ou mesmo sem o uso deles.” (RIO DE JANEIRO, 2010, p.12)

Nesse aspecto, a luta é entendida como disputa e forte modalidade presente no ambito
da competicdo. Também se volta para preparacao técnica e o treinamento, ao lembrar que as
lutas eram “uma modalidade praticada em diversas celebragdes e fazendo parte integrante da
preparacao técnica no treinamento dos soldados”. (idem)

Portanto, ap6s a apresentacdo dos cinco conteddos de ensino como uma proposta
didatica — pedagdgica para que o conhecimento da Educacdo Fisica seja trabalhado nos
diversos niveis de ensino, que compreendem a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, o
documento mostra através de um quadro (Anexo 1), a organizagdo desses contetdos de ensino
em blocos, nos quatro bimestres do ano letivo.

Segue — se entdo, para uma organizacdo curricular, apontando os objetivos, 0s
conteudos, as habilidades e as sugestdes, distribuidos nos quatro bimestres, para cada um dos
niveis de escolaridade, divididos da seguinte forma: Educacao Infantil e 1° ano; 2° e 3° anos e
a partir do 4° ano até o 9°, dispostos separadamente. (Exemplo no anexo 2)

Com obijetivos distintos, de acordo com o nivel de escolaridade, os conteidos de
ensino elencados séo organizados de forma que as habilidades esperadas caminham para um
maior grau de complexidade, a medida do amadurecimento que as criangas se encontram.
Dessa maneira que 0s jogos, assim como todos 0s outros contetdos serdo trabalhados
diferencialmente, de acordo com os graus de ensino que os alunos estao inseridos.

E importante lembrar que o documento também se apresenta como uma orientac&o,
com a intengdo de contribuir com as préaticas pedagogicas dos professores que estdo atuando
nas escolas. Nesse sentido, coloca-se de maneira flexivel e aberta para que seja utilizado de
acordo com a proposta pedagdgica da escola e com as caracteristicas do meio em que vai ser
trabalhado.
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Tal informacéo vem sinalizada no inicio do documento, onde h4 uma carta direcionada
aos professores de Educagdo Fisica dessa rede de ensino, que ressalta que “os conteudos,
objetivos e habilidades presentes nessas orientacdes podem e devem ser ampliadas” de acordo
com a memoria ludica e os interesses das criancas e dos jovens da escola (RIO DE JANEIRO,
2010, p. 5), assim como, as modalidades esportivas e sua disposi¢do nos bimestres podem ser
alteradas de acordo com a realidade da escola e o interesse de seus participantes.

Assim, as OC formuladas em 2010, mantém — se até hoje como curriculo oficialmente

apresentado para orientar as praticas pedagdgicas das escolas da cidade do Rio de Janeiro.



88

IV. PERSPECTIVAS PARA NOVAS PRATICAS CURRICULARES DA EDUCACAO
FISICA ESCOLAR

Com a proposta de finalizar a pesquisa, respondendo a questdo: De que maneira as
orientacGes curriculares da Educacdo Fisica Escolar da rede publica do municipio do Rio de
Janeiro, podem contribuir, ou ndo, para uma educacdo decolonial?, serdo apresentadas
reflexdes acerca das Orientagbes Curriculares elaboradas e indicadas pela Prefeitura da
Cidade do Rio de Janeiro (PCRJ), vislumbrando novas possibilidades de praticas pedagdgicas
que podem surgir com o olhar voltado para outra perspectiva, de uma educacgao decolonial.

4.1. Repensando as orientagdes curriculares da educacdo fisica escolar no ensino
publico da cidade do Rio de Janeiro: o que dizem os professores de educacao fisica sobre

as praticas curriculares de uma escola publica da cidade do Rio de Janeiro.

Para compreender, em uma escola, as praticas curriculares na educagédo fisica,
especialmente em suas potencialidades interculturais, foi proposto um didlogo com os cinco
professores de Educagdo Fisica que lecionam na rede publica da prefeitura da cidade do Rio
de Janeiro, lotados em uma escola do municipio do Rio de Janeiro, localizada na zona oeste
da cidade, no qual também atuo como professora de Educacao Fisica. Todos eles ministram as
aulas para as criangas matriculadas na educacdo infantil, ensino fundamental 1, que
correspondem a turmas que sdo do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental e o ensino
fundamental 11, compreendendo as turmas do sexto ao nono ano.

A escola atende aproximadamente 1500 alunos, com turmas nos turnos da manhd, da
tarde e da noite, porém, a roda de conversa limitou-se aos professores que atuam em 35
turmas com aulas de educacdo fisica no ano letivo de 2014, da Educacdo Infantil até ao
Ensino Fundamental I, no horario diurno, ndo cabendo o noturno, onde ndo ha a oferta da
disciplina educacéo fisica para esses estudantes.

Dessa forma, questiona-los e promover discussdes em torno dos conhecimentos em
relacdo as orientacOes curriculares que sdo propostas, hoje, para a Educacao Fisica nas escolas
do municipio do Rio de Janeiro, seus olhares em relacdo & proposta e suas préaticas
curriculares para uma perspectiva decolonial, foi o tema para que a roda de conversa fosse

realizada.
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Desejando que os professores falassem sobre perspectivas curriculares decoloniais e
entendendo a complexidade do termo, foram apresentados os conceitos sobre Decolonialidade
e Interculturalidade critica, na intencdo de trazer dados para a discussdo que foi realizada.
Portanto, a roda de conversa com os professores da escola referida foi realizada, a partir da
apresentacdo de um conceito sobre a interculturalidade critica e decolonialidade e de um
roteiro de perguntas (Apéndice 2), para que o tema fosse discutido com os outros professores
atuantes na escola. E foi a partir dai que a conversa aconteceu com a discussdo desses
conceitos.

Os conceitos trabalhados na roda de conversa ja foram citados anteriormente nesse
trabalho, mas sdo repetidos aqui para facilitar a leitura. Dessa forma, foram apresentados os
conceitos de acordo com o trabalho de Oliveira e Candau (2010) onde a Decolonialidade “¢
viabilizar as lutas contra a colonialidade a partir das pessoas, das suas praticas sociais,
epistémicas e politicas”. (p.24) ¢ a Interculturalidade Critica, como “um novo espaco de
construcdo do conhecimento que inclui os saberes “subalternizados e os ocidentais, numa
relacdo tensa, critica e mais igualitaria.” (p.27)

Os professores provocados pelos termos apresentados demonstraram muito interesse
em contribuir com suas impressdes e opinides sobre o tema, e as praticas curriculares da

Educacéo Fisica Escolar da escola em que trabalham.

4.1.1 — Para inicio de conversa

Entrando no campo empirico da pesquisa, esse trabalho que tinha como proposta
inicial a realizacdo de uma entrevista, individualmente, com os cinco professores de Educacéo
Fisica que lecionam na mesma escola em que também sou professora, se realizou em uma
roda de conversa com quatro professores de Educacdo Fisica dessa escola do municipio do
Rio de Janeiro. Esses professores serdo identificados, neste trabalho, pelas letras A, B, C e D.

Sendo assim, a partir de um roteiro de perguntas (Apéndice 2), para que o tema sobre a
decolonialidade e as perspectivas curriculares para a educacdo fisica escolar, fosse discutido
com 0s outros professores atuantes na escola, iniciou-se o desafio de encontrar um horério
comum para que a roda de conversa fosse realizada. Com a vida profissional igual da maioria
dos professores I, que possuem mais de uma matricula e/ou fazem dupla regéncia na rede

publica de ensino e/ou complementam a renda em atividades profissionais fora do contexto
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escolar, como academias e clubes, por exemplo, encontrar um horario comum a todos, foi 0
primeiro obstaculo esbarrado pela pesquisadora, para que fosse realizada a roda de conversa.

ApOs varias tentativas de encontros, que ndo se efetivavam, fazendo até com que a
pesquisadora comecasse a pensar na realizacdo de uma pesquisa individual como estava
proposto nesse projeto de pesquisa, surgiu a oportunidade, com o apoio da direcdo da escola,
que fosse realizado essa roda de conversa no Centro de Estudos Geral que iria acontecer na
referida escola.

O Centro de Estudos Geral da Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro compreende um
espaco de tempo com duracdo de 4 horas e meia, referente a um turno de aula, realizado 2
vezes em cada semestre, destinado ao encontro de todos os professores da unidade de ensino,
para estudos e reflexdo das praticas pedagogicas inseridas na escola e/ou que precisam ser
construidas ou reformuladas, para a melhora do processo de ensino e aprendizagem dos
alunos. Esse espaco em que as aulas sdo suspensas, disponibilizando a participagcdo dos
professores nessa reunido, é uma 6tima oportunidade para que haja o didlogo e a troca de
conhecimentos com todos os professores da unidade escolar.

Diante da oportunidade de encontrar com todos os professores de Educacgédo Fisica no
dia do Centro de Estudos Geral, foi solicitada permisséo, para a dire¢do, para a conversa com
0s professores em outro espago da escola, fora da reunido de estudos. Assim sendo, com a
permissao da Diretora da unidade escolar, apos o primeiro momento de informes na referida
reunido, reuni os professores de educacdo fisica em uma sala da escola para a realizacdo da
roda de conversa que teve a duracdo de uma hora.

Reunida com quatro professores, em vez de cinco como era previsto, devido a falta de
uma professora que ndo compareceu devido a compromissos médicos no horério, iniciei a
roda de conversa com os professores. E ai, que esbarrei com mais um desafio, que era realizar
a conversa com 0s professores na escola sem interrupcdo. Mesmo que os alunos néo
estivessem presentes na escola, uma das professoras de Educacdo Fisica € integrante do
Conselho Escola Comunidade’® (CEC), portanto, toda hora era procurada para tratar sobre
questdes da escola que tinham que ser resolvidas, interrompendo com a realizacdo de dialogo

que a roda de conversa propunha.

'°0 Conselho Escola-comunidade, criado no inicio dos anos 1980 com a finalidade de promover o debate sobre
as questdes educacionais, surgiu devido a situacdo politica e social na qual o Brasil estava inserido, ou seja: 0
projeto de (re)democratizacdo do pais, ressignificando assim, o sentido da palavra “democracia”. Impregnada de
novas tendéncias e ideologias, tornou-se necessario a criagdo de espacos, no interior da escola que permitissem
as pessoas o exercicio da cidadania. (ZARGDISKY, 2005, p.1)
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No entanto, apds algumas interrup¢des e outras que ainda aconteceriam no decorrer da
conversa, a roda de conversa aconteceu. Seguindo um roteiro de questdes, apds a coleta dos
dados pessoais, foram apresentados os conceitos sobre Decolonialidade e Interculturalidade
critica, utilizados na pesquisa. E a partir dai, a conversa aconteceu, partindo de uma discussdo
desses conceitos.

Nesse sentido a roda de conversa foi seguida com perguntas abertas, baseadas na ideia
de “entrevista aberta ou em profundidade” e na “entrevista projetiva”, apresentada pela

Minayo (2008) que relata

[na] entrevista aberta ou em profundidade [...], o informante é convidado a
falar livremente sobre um tema e as perguntas do investigador, quando séo
feitas, buscam dar mais profundidade as reflex8es...[e]entrevista projetiva,
que usa dispositivos visuais, como filmes, videos, pinturas, gravuras, fotos,
poesias, contos, redagdes de outra modalidade. Essa Gltima modalidade
constitui um convite ao entrevistado para discorrer sobre o que vé ou Ié. E
geralmente utilizada para se falar de assuntos dificeis de serem tratados
diretamente. (p. 262)

Dessa forma, a0 mesmo tempo em que se seguiu com perguntas abertas, que
possibilitavam aos entrevistados expressarem suas compreensdes e praticas, permitindo ao
pesquisador dialogar com a realidade que esta inserida nas préaticas curriculares da educacao
fisica escolar e a condicdo real de vislumbrar novas perspectivas para esse campo disciplinar,
dentro do contexto escolar, era preciso também que conhecessem dois conceitos que estavam
direcionando o trabalho de pesquisa.

Assim, além da complexidade do tema apresentado e a falta do conhecimento desses
termos por professores que trabalham nessa unidade escolar, como ja previsto, e na
necessidade de escuta-los sobre novas possibilidades de a¢Ges pedagdgicas na educacéo fisica
escolar, precisava que primeiramente fosse discutido o tema, para depois desenvolver um
dialogo em que suas compreensdes sobre as praticas fossem apresentadas, para que houvesse
a reflexdo do tema em questéo.

A fala inicial dos professores participantes da roda de conversa demonstrou que 0s termos
decolonialidade e interculturalidade eram complexos: Bom, sdo dois temas complicados,
interculturalidade critica, decolonialidade..., seguido da fala do professor D: ...acho o termo
bem complexo é... talvez precise de um esclarecimento maior, em que linha realmente vamos
sequir para o aprofundamento nesse tema?! vai partir também para uma questdo, vamos
dizer assim...em cima do termo...vai..tentar criar algo novo? Ou se é apenas tentar entender o
que é que € isso, porque eu acho que é o maior enigma é entender o sentido desse termo, para

partir para uma questdao mais ampla ...
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Foi possivel perceber que os professores ficaram confusos quanto ao objetivo da
conversa: entender os termos ou falar sobre as praticas curriculares que poderiam ser
identificadas por eles, ao que foi necessario recolocar o objetivo de refletir sobre as
Orientacgdes Curriculares da Prefeitura do Rio de Janeiro e as praticas pedagogicas realizadas
nas aulas de educacdo fisica, a partir da ideia de decolonialidade que foi entendida pelos
professores que ali estavam.

Ressaltou-se que realmente era uma discussdo muito complexa, mas que fosse
refletido a partir do entendimento que teriam nesse momento, levando em consideracdo a
leitura dos conceitos apresentados e a interferéncia da pesquisadora na discussao, a fim de
esclarecer 0 assunto proposto. Sendo assim, a continuidade da roda foi possivel com um

pouco mais de tranquilidade em relagdo ao compromisso com as falas que fossem aparecendo.

4.1.2. Os professores e suas falas sobre a Decolonialidade e a Educacéo Fisica Escolar

Desconhecendo o termo sobre a Decolonialidade, os professores, ja sinalizando para a
complexidade que envolvia o termo, iniciaram a discussdo tentando compreender pela
construcdo e desconstrucdo da palavra Decolonialidade, como sugerida pela professora C: Em
relacdo essa palavra, o que seria colonialidade dentro do contexto, ou seja, 0 que a gente
entende de colbnia, Brasil colonia? Toda essa situacao, beleza... Mas e no nosso contexto? A
gente ta criando o qué, sei 4, culturalmente, futuramente uns cidaddos politicamente
corretos ou ndo, pra qué, pro mundo continuar como estd, ou seja, ndo muda
nada?...Colonia?

Nesse caminho, entdo, entendeu-se que a Decolonialidade seria a desconstrucdo da
colonialidade, com ajuda dos conceitos apresentados, do sentimento de colonialidade que nos
condiciona a uma condi¢do de subalternidade e dessa forma a decolonialidade seria um
movimento de resisténcia contra esse sentimento. Assim, foi completado pelo professor D: se
libertar de alguns conceitos...

Nesse primeiro momento de entendimento do conceito Decolonialidade e
Interculturalidade Critica, iniciou-se a discussdo sobre a importancia de trabalhar com outras
culturas para desmistificar conceitos que trazemos enraizados conosco.

No entanto, a fala da professora C ja nos mostra que, mesmo sabendo da importancia

de lidar e valorizar as diferentes culturas demonstra a ideia de que ha tipos hierarquizados de
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culturas, dividindo a cultura dos alunos e dos professores. De acordo com a professora C: A
cultura local do aluno, com certeza distingue muitas das vezes da nossa, dele da nossa... Da
mesma forma a nossa distingue da deles... O fato de vocé trazer aqui, apresentar a eles uma
opera ou alguma coisa, um balé cldssico e vocé “visualizar” que eles ndo tiveram contato,
eles rejeitam isso, e quando vocé leva pro outro lado [0 lado que as pessoas rejeitam] o outro
lado também rejeita os conhecimentos deles, dessa forma a professora estava tentando
abordar a questdo de respeito que se deve a cultura dos alunos, mas que quando fala em
apresentar-lhes uma opera ou um balé classico como cultura, ndo escapa da ideia de que “as
variadas definigdes de cultura em circulagdo no mundo académico ndo escapam a postura
etnocentrista classica.” (SODRE, 2005, p.33)

Porém, a mesma professora relata uma possivel forma de desmistificar alguns
conceitos ja estabelecidos, explicando: eu fiz um trabalho com os alunos, botei um video [em
que apresentava um concurso de talentos] com um garoto dancando o lago dos Cisnes. O
garoto [quando entrou para se apresentar] estava todo de preto, e um homem, e o lago dos
cisnes, nada mais € uma bailarina branca, toda de branco, ou seja, o contrario [do que uma
banca de concurso esperava ver, s6 que ao final da apresentacdo] todo mundo achando que ele
[ia ser] criticado, quando o cara terminou de dancar o break, uma danga com [a musica e
interpretacéo] o lago dos Cisnes de Tchaikovsky, ficaram emocionados [o0s jurados da banca].
Dessa forma, a professora tinha a intencdo de que os alunos compreendessem que, muitas
vezes, determinados conhecimentos sdo recusados, por acreditar que eles s6 podem ser
apresentados de uma unica maneira. No caso, se era 0 ballet “O lago dos Cisnes”, s6 poderia
ser representado por um ou uma bailarina classica e ndo de outra forma.

Assim, os professores estavam entendendo a importancia de trazer a cultura local dos
alunos para as aulas, assim como apresentar-lhes outras “culturas” através de manifestagdes
artisticas e culturais, como a Danca, que fazem parte do nosso curriculo.

Outro fator que apareceu nas falas foi a questdo da importancia de valorizar a cultura
dos estudantes, contribuindo para que o processo de ensino-aprendizagem tivesse sentido para
eles, pois a discussdo foi se complementando com a seguinte fala: ...eu acho que €
imprescindivel que qualquer processo de aprendizagem parta daquilo que o aluno traz
consigo, para eu poder, desdobrando e alinhavando ou podia estar acrescentando,
ampliando, mas se eu ndo buscar a partir do que ele tem, vai sempre ter “gap”’, sempre ter
um abismo...(Professora A)

Essa fala teve eco na roda de conversa com a professora C, ao dizer que: o que vocé ta

trazendo tem que ter um significado, se ndo tiver esse significado, ndo vai ter o porqué dele
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fazer, ndo vai ter o porqué dele aprender e a professora B: E tirar também aquela coisa que
eu, por muitas vezes, enquanto estudante, sempre me questionei muito...pra qué eu estou
aprendendo isso? Pra qué eu quero saber isso? E o sinal de aprovacédo do professor D.

Essa questdo é unanime entre os professores: para a aprendizagem ser significativa,
tem que partir daquilo que o individuo traz consigo. Também é a preocupacdo de muitos
professores-pesquisadores da area, como visto anteriormente, que procuram refletir sobre
praticas pedagogicas que possam ser significativas e que possam alcancar todos aqueles que
estdo inseridos no processo de ensino e aprendizagem. Para isso defendem que deve haver
maior proximidade do professor na construgdo curricular e no projeto politico pedagdgico da
escola e a insercdo da cultura corporal do movimento nas praticas educativas dos alunos.

Os professores acreditam que levar em consideracdo a cultura dos alunos é
fundamental para que os conteddos de ensino possam ser compreendidos e aceitos por eles.
Nessa perspectiva, sinalizou o professor D, quando propfe que seja feita sempre um
diagndstico com os alunos. Ele disse: E importante sempre, fazer um diagndstico pra saber
em que ponto esse aluno se encontra e aquilo que a gente vai tentar trazer de novo possa
também ser contextualizado por ele, que ele possa absorver isso. Eu acho que essa, como se
fosse uma anamnese diaria, tem que continuar a fazer.. Com a caracteristica da
comunidade...

E nessa linha de pensamento que esse professor enxergou uma perspectiva do trabalho
voltado para a ideia da decolonialidade, acrescentando a sua fala: em relacéo a essa coisa da
descolonizacédo, decolonialidade, eu acho que a nossa disciplina trabalha demais isso, que a
gente procura o tempo todo ta passando algo ndo s6 dos conhecimentos técnicos que a gente
tem, mas as questdes também do lado social, com o planejamento, 0 mundo com a escola,
com o que o mundo ta oferecendo...

Tal qual preconiza Neira (2010), o curriculo da Educacdo Fisica Escolar, desde uma
perspectiva cultural, valoriza a reflexdo critica sobre as préaticas da cultural corporal dos
alunos. Dessa forma, através de uma pratica que seja identificada pelo aluno, ela pode ser
aprofundada e ampliada com o dialogo e a troca de experiéncias entre as diversas formas de
manifestacdes corporais vivenciadas pelos individuos.

Os professores da escola ao refletir sobre possiveis praticas decoloniais entendem que
primeiro é importante conhecer os alunos, compreender melhor o meio em que eles vivem,
para poderem trabalhar com 0s novos e outros conceitos, que acreditam serem necessarios
para a formacao escolar dos alunos. Esse aspecto parece ser um bom caminho para pensar as

praticas decoloniais que podemos realizar, mesmo com dudvidas em relacdo ao que 0s
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professores estdo entendendo dessas préaticas, na fala do professor D: A gente tem que gerar
informacdo dentro do que eles tém no nivel de conhecimento, a partir dali a gente tenta
incutir uma coisa nova, passar alguns valores nele.

Tais davidas aparecem quando é mencionado ha necessidade de passar alguns valores
para os alunos, dando a impressdo de que os valores que sdo trazidos por eles séo
desconsiderados, contrariando as perspectivas de um trabalho voltado para decolonialidade
que poderiam ser apontado pelos professores de Educacao Fisica da escola.

No trabalho desenvolvido por Neira (2010), buscou-se esclarecer a importancia da
formacdo continuada e formativa para a construcao e implementacdo de um curriculo voltado
para os Estudos Culturais no campo da Educacdo Fisica Escolar, diante da dificuldade dos
professores de se desligar de conceitos pré estabelecidos sobre a hierarquizacdo de culturas,
considerando que, “na visdo dos participantes, nota-se que somente os contetdos extraidos da
cultura dominante poderdo mudar as condi¢des de vida dos alunos.” (p. 792).

Assim, o autor critica o fato de que o conhecimento s6 produzira saber para 0s alunos,
se forem aqueles advindos da cultura dominante. Nesse aspecto, Neira (2010) reforca a
necessidade de, antes de qualquer coisa, desconstruir a ideia do que é considerada cultura
pelos professores ao trabalhar em uma perspectiva cultural com os contetdos da Educacéo
Fisica Escolar.

Silva (2007) retrata essa logica ao citar que “para Bourdieu e Passeron, a dindmica da
reprodugdo social esta centrada no processo de reproducdo da cultura.” (p.34) Dessa forma, a
ideia é que o “capital cultural” esta relacionado aos valores, gestos, costumes, habitos, modos
de se comportar e de agir das classes dominantes, pois essa cultura possui um valor social,
que possibilitara vantagens materiais e simbdlicas a pessoa que a possui. O capital cultural é
reconhecido de acordo com que a classe dominante valoriza. Dessa maneira, a logica para
muitos professores é pensar que para o aluno ter condi¢cbes de igualdade na sociedade é
possibilitar-lhe uma cultura que € privilegiada no mundo. Porém, essa ideia, muitas vezes,
distancia e dificulta a aprendizagem dos alunos que ndo possuem “capital cultural”,
desvalorizando-os e o0s excluindo cada vez mais do acesso ao ensino-aprendizagem.

Romper com determinadas formas de pensar que orientam as acGes € um grande
desafio que se impde, ao pensar nas praticas decoloniais. Considerando que a Educagéo
Fisica, ainda possui uma grande discussao entre 0s pesquisadores em torno de quais saberes

sdo pertinentes nesse campo de conhecimento, a questdo é complexa e ampla.
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4.1.3. Falando em préticas curriculares: o que dizem os professores.

Na tentativa de fazer com que os professores dialogassem mais sobre suas praticas
pedagogicas nas aulas de Educacao Fisica e nas possibilidades de trabalharem baseados em
uma proposta de pedagogia Decolonial, foi proposto, durante a conversa, que eles falassem
mais sobre essas possibilidades e como enxergavam isso dentro de suas préaticas.

Com as falas sobre a importancia de trabalhar a partir da vivéncia dos alunos, entrou-
se em uma discussdo que compreende um dos grandes “no6s” da educagédo fisica escolar, sobre
que saberes privilegiar em uma perspectiva decolonial, pois, como exposto pela professora C:
eu acho que a nossa matéria, ela é “ampla”, ndo tem uma especificidade, ou seja, vocé tem
coisas de biologia que vocé trabalha, tem coisas sociais que vocé pode trabalhar, tem coisas
técnicas que vocé pode trabalhar, vocé pode trabalhar coisas do teatro, de musica, porque
quando vocé trabalha ritmo, vocé também trabalha muisica, quando vocé trabalha
interpretacdo vocé trabalha gestos, movimentos corporais, faciais, entdo vocé tem uma gama,
uma infinidade, vamos dizer assim, de material para poder trabalhar, ndo sé a parte do
material do futebol, da bola, dentre outros do proprio desporto também, um “enxovalheu”,
de coisas que vocé vai trabalhar...

Os professores de Educacdo Fisica se véem muitas vezes assim, perdidos nessa
questdo, diante da amplitude de saberes que envolvem um campo de conhecimento que vai
tratar do corpo e do movimento e entendendo esse corpo em sua integralidade, em constante
relagdo com o outro e com 0 meio que o cerca.

“Os professores, de uma maneira geral, tém muita dificuldade em sistematizar os
conteidos. Quando ensinar, o que ensinar ¢ para que ensinar em cada uma das séries.”
(PALMA; OLIVEIRA; PALMA, 2010, P.51) No caso da Educacdo Fisica Escolar, alguns
autores apontam que essa dificuldade vem da falta de uma sistematizacdo de conhecimentos
que outras disciplinas possuem (PALMA; OLIVEIRA; PALMA, 2010), como por exemplo,
com o apoio dos livros didaticos que a Educacdo Fisica ndo tem e da falta de mais elementos
que possam contribuir para que os professores reflitam “sobre a sistematizagao dos conteudos,
sobretudo pensando numa Educacéo Fisica voltada a formacao do cidaddo critico, que inclua
as dimensoes atitudinais e conceituais nos seus planos de trabalho.” (ROSARIO; DARIDO,
2012, p. 692)

Rocha Junior (2005) também relata que,
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A educacdo fisica, por tradicdo, sempre buscou identificar e definir
conceitualmente as diferentes modalidades de intervengdo que seu campo
profissional abarca. E constante a luta que trava por argumentos que lhe
fundamentem cientifica e/ou pedagogicamente, seja do ponto de vista
académico, profissional ou educacional. (ROCHA JUNIOR, 2005, p. 69)

Nesse desafio constante que os professores tém uma necessidade de buscar elementos
que possam contribuir para suas praticas curriculares durante as aulas de educacdo fisica,
elegendo quais saberes sdo mais importantes e significativos para os alunos que ali estdo se
formando. Nesse caminho a professora C completou: € um amplo, curriculo, muito grande,
muito vasto e os individuos que trabalham dentro, no caso, na area, cada um tem suas, vamos
dizer assim, suas afinidades né, pessoais, até suas preferéncias... Entdo fechar o curriculo
dentro da educacdo fisica, eu acho muito complexo, até porque as pessoas Sdo, 0S
professores sdo individuais, tem suas especializacGes, tem seus gostos pessoais também...

Nesse momento, 0s professores comegaram a concordar que ndo é possivel delimitar
um curriculo para a Educacédo Fisica com a escolha dos contetidos que devam fazer parte dele
e discordar sobre a ideia de que o professor deve escolher os conteudos a partir de seus
interesses e afinidades com as atividades fisicas que existem.

Com essa preocupacao a professora A, alertou: Eu ja acho que néo é muito por ai néo,
eu acho que a vivéncia, a experiéncia que eles tém ja de, ai vai entrar um pouco da cultura,
eles ja tém essa organizacdo muito latente, porque é uma vivéncia muito “extra escola”,
entdo eles ja ttm uma organizacdo muito boa né, eles ja trazem isso com eles dentro do
repertorio, a Unica coisa que eu concordo com essa €, esse curriculo vasto, essa demanda,
esse cardapio que a gente tem ai de opg¢des para trabalhar com a Educacdo Fisica, mas a
minha Unica preocupacao é que as vezes pode, por conta disso serd que é assim, que deve
funcionar, por eu ndo ter afinidade com danca, meu aluno ndo vai vivenciar a danca, né,
como € que a gente vai trabalhar isso? Por que eu preciso, oferecer isso pra ele, eu acho
importante a danga, como eu acho importante a capoeira, como eu acho importante o
esporte, como eu acho importante o jogo, e ai como € que a gente é..., fica aberto demais as
vezes, tdo aberto que a gente acaba se perdendo...

Acontece que o papel do professor deveria ser imprescindivel na construgéo curricular,
considerando que os educadores sdo responsaveis para que o curriculo seja aplicado em sala
de aula. Moreira ¢ Candau (2007) consideram que “o papel do educador no processo
curricular é, assim, fundamental. Ele é um dos grandes artifices, queira ou ndo, da construcéo
dos curriculos que se materializam nas escolas ¢ nas salas de aula.” (p.19) Dessa forma,

chamam a atencdo para a importancia do educador no processo de ensino-aprendizagem, na
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construcdo dos saberes e formacdo dos alunos que estdo nas instituicbes escolares. Entre as
questdes importantes para 0 processo de ensino-aprendizagem, que o professor precisa saber,
estd o reconhecimento dos saberes dos alunos e a inclusdo destes como parte relevante do
conhecimento escolar.

Nas aulas de Educacdo Fisica, com um amplo repertério que comp@e as atividades
fisicas e culturais, o que normalmente ocorre é que os professores elegem como conteddos
praticas fisicas que sdo familiares e de interesse mais para os educadores, do que para oS
alunos. Por exemplo, quando um professor foi ex atleta de volei, na maioria das vezes, ele
dara maior prioridade trabalhar com essa pratica esportiva em detrimento de outras, ndo
importando se os alunos gostariam de estarem aprendendo outras de movimento corporal.

Nesse ponto, ficou uma discusséo sobre essa real condicdo, muitas das vezes
encontradas na hora de elencar os contetdos escolares para suas turmas. Ao mesmo tempo em
que os professores que ali estavam diziam ndo possuirem esse habito, a discordancia ocorreu
com a preocupacado da professora, que argumentava que ao se pensar dessa maneira, corria-se
0 risco de limitar as experiéncias que o0s alunos poderiam vivenciar, restringindo
conhecimentos que poderiam alcancar.

Nesse caminho que o professor D acrescentou a discussdo: E os alunos também tém
essa escolha, tem um que vai ter maior absorcdo da parte de conhecimento em relagdo a
parte social e vai ter aluno que vai adorar aquela parte técnica, que quer no futuro ser um
jogador de volei, pode ser que entre em alguma escolinha e vai ter o individuo que vai apenas
entender aquilo da maneira social...

Ressaltou-se dessa forma, a importancia também da participacdo dos alunos nas
construcdes das praticas curriculares, como maneira de aproxima-los das atividades realizadas
durante as aulas. E insistiram que quando ha uma limitacdo dos contetdos que podem fazer
parte das aulas de Educacdo Fisica, corre-se 0 risco de ndo atender os alunos em sua
totalidade, pois, deixara de lado, alguns saberes que para uns sdo mais importantes que outros.

A professora C, assim falou: entdo a gente tem uma gama de conhecimento, uma
infinidade de possibilidades e fechar isso, eu acho que é delimitar muito a Educacéo Fisica,
ela vai perder, entre aspas essa indagacao [sobre as perspectivas de trabalhar voltado para a
decolonialidade], vocé tem que dar futebol, volei, basquete, tem que, cara € complicado e as
vezes nao € isso que o aluno precisa, muitas vezes é o que ele até quer, agora, 90% do nosso
alunado faz escolinha de futebol quando menino, ai vocé vai ensinar o qué para ele?

Nesse momento, mais uma polémica, mais uma vez houve concordancia sobre a

questdo do curriculo amplo e dificil de ser limitado pelos professores e discordancia sobre a
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ideia de que o conhecimento trazido pelo aluno ndo pode ser ampliado com outros saberes
apresentados pelas praticas curriculares no contexto escolar. Como foi exemplificado com o
futebol, escorregando para a ideia que sé serve como conteudo para a Educagdo Fisica o
esporte ensinado como preparacao desportiva, com suas técnicas e regras pré-estabelecidas.

Nesse momento, recorre-se a Moreira e Candau (2007) que concebem o conhecimento
escolar “como uma construgdo especifica da esfera educativa, ndo como uma mera
simplificagdo de conhecimentos produzidos fora da escola” (p.22), dessa forma, ndo basta
reproduzir o conhecimento aprendido em outro contexto, de forma igual na escola. “A
atividade escolar, portanto, supGe uma ruptura com as atividades prdprias dos campos de
referéncia.” (p.23)

Nesse sentido os mesmos autores exemplificam,

A pratica do desporto apresenta, em locais de treinamento de atletas
profissionais, caracteristicas bem diferenciadas das experiéncias oferecidas
ao (2) estudante nas aulas de Educacdo Fisica. Torna-se sem sentido,
portanto, qualquer tentativa de transformar tais aulas em momentos de
preparacao de futuros atletas. (MOREIRA; CANDAU, 2007, p.23)

Portanto, o conhecimento escolar ndo pode se restringir ao conhecimento construido
fora dos muros da escola, ele pode ser contextualizado a partir desse. “O conhecimento
escolar tem caracteristicas préprias que o distinguem de outras formas de conhecimento.”
(p.22)

A professora B indicou que as diferentes vivéncias nas aulas de Educacdo Fisica dos
alunos também podem ser experimentadas pelos diferentes professores que deverdo estar com
os alunos durante sua vida escolar. Pois, no decorrer de sua formacéo, os alunos terdo contato
com diferentes professores, dessa maneira, por mais que um professor esteja voltado para uma
determinada prética, eles poderdo experimentar outras no decorrer de sua formacao. Assim, a
professora B falou: E também vocé ndo vai ser o Unico que estara com aquele grupo, vocé
estd com um grupo que ndo esteve com vocé no ano passado, entdo vivenciou 0 meu
momento, entdo vivenciou 0 momento seu... que é diferente o seu estilo do meu, entdo vai ser
diferente, de formas diferentes... eu ndo posso ter a pretenséo de tentar resolver tudo...

Com a concordancia dos outros professores da roda, a professora A acrescentou: Mas
se a gente conseguisse... Foi mais ou menos o0 que a gente procurou no inicio do ano fazer um
curriculo, pensando o que o sujeito vai perpassar ao longo dos anos, a gente vai garantido a
ele, pelo menos via planejamento, que ele passe por todas as experiéncias.

A professora A ressaltou a importancia da participacdo do grupo de professores na

construcdo de um curriculo, mas precisamente o nosso papel na elaboracdo do planejamento
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da disciplina Educacdo Fisica na determinada unidade escolar'’. J4 sinalizado por outros
pesquisadores da area (COSTA; LACERDA, 2012; FERRAZ; CORREIA, 2012; JUNIOR,
SANTIAGO; TAVARES, 2011), a falta de aproximacédo das praticas educativas a realidade
dos alunos em seus contextos escolares, também estdo relacionados a falta de participacdo dos
professores que atuam nas escolas, nas construgdes curriculares, distanciando as propostas
curriculares das praticas pedagogicas das escolas.

No entanto, se o professor é o principal responsavel pelas praticas curriculares, pois é
ele quem esta cotidianamente atuando com os alunos, ele pode direcionar suas praticas para o
lado que lhe interessaria. Portanto, as praticas vdo estar intimamente ligadas ao que 0s
professores acreditam enquanto formacdo para os alunos, ao contexto escolar em que se
encontram inseridos e as disputas de poder que estdo engajados. “Na verdade, toda decisdo
pedagdgica envolve escolhas por parte do professor e nenhuma decis@o poderad ocorrer sem
considerar a sua formacéo e qualificacdo.” (ROSARIO; DARIDO, 2012, p.702)

Ent&o, todos reconhecendo a relevancia do planejamento em conjunto, a discusséo
nesse momento voltou-se novamente a importancia de valorizar a cultura do aluno para que 0s
possiveis conhecimentos escolares fossem apresentados, sempre a partir de alguma vivéncia
ja adquirida por eles. Entendendo assim, por eles que isso também faz parte da cultura e ndo
deve ser esquecido. “Quando um grupo compartilha uma cultura, compartilha um conjunto de
significados, construidos, ensinados e aprendidos nas praticas de utilizagao da linguagem.”
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p.27)

Nesse sentido, a fala da professora A, que atua com as turmas de Educacédo Infantil,
destacou a importancia da observacdo das brincadeiras das criangas para o entendimento das
culturas que sdo compartilhadas por elas. A professora se utiliza de uma metodologia da
psicomotricidade: uma coisa mais eficiente que venho trabalhando com a Educacéo Infantil,
principalmente com a coisa da construcéo, € do brinquedo, que fica bem claro, dentro da
sala da psicomotricidade, que é de dentro da realidade deles, entdo, por exemplo, sai muito
construcdo de carroga, sempre tem uma carroga, um condutor, a corda vira um chicote, tem

muita festa infantil, onde tem aquele que distribui o refrigerante, ja tomou o refrigerante?!

1 No ano inicio do ano letivo de 2015, na unidade escolar em que os professores atuam, na primeira semana de
fevereiro destinada a capacitacdo para professores da prefeitura da cidade do Rio de Janeiro, 0s professores se
reuniram em um dia para elaboracdo de um planejamento da disciplina de Educacéo Fisica nessa escola. Inserida
na proposta pedagdgica da escola do ano de 2015 que tém como tema: Nome da escola, Simples assim, com
objetivo de trabalhar a identidade com a comunidade local com atitudes possiveis de serem realizadas. O
planejamento foi elaborado da Educacgdo Infantil ao Ensino Fundamental, percorrendo do primeiro ao quarto
bimestre, por uma valorizacdo da identidade, passando pela construcdo do sujeito individual e sua relagcdo com o
outro, com sua comunidade e com o0 mundo, através das diferentes atividades fisicas e manifestages da cultura
corporal do movimento.
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Vocé vé até na fala, é muito interessante, a questao da casa..., dos cdmodos da casa, eu vejo
claramente os alunos cuidando desse fazer dessa cama, porque o lengol muitas vezes é bem
esticado, a boneca organizada, uma coisa assim incrivel, como esse conceito da cultura ta
bem latente ali dentro do brincar...

Com essa fala na roda, os professores foram concordando em relagdo da importancia
da observacao das brincadeiras das criangas, como elas se organizam e como elas falam umas
com as outras, dessa forma, como podemos interferir no processo de ensino-aprendizagem, a
partir desse campo riquissimo de saberes, em que dialogos e conflitos aparecem.

Lembra-se entdo, de Moreira e Candau (2007) ao ressaltar sobre a influéncia dos
“curriculos vividos” pelas criangas e adolescentes em outros espagos socio-educativos, como
shoppings e outros grupos informais de convivéncia, por exemplo, diferente do espaco
escolar, mas que “se fazem sentir com intensidade muitos dos complexos fendémenos
associaveis ao processo de globaliza¢do que hoje vivenciamos.” (p.29)

Dessa forma,

nesses outros espacos extra-escolares, 0s curriculos tendem a se organizar
com objetivos distintos dos curriculos escolares, o que faz com que valores
como padronizacdo, consumismo, individualismo, sexismo e etnocentrismo
possam entrar em acirrada competicdo com outras metas, visadas por escolas
e familias. (MOREIRA; CANDAU, 2007, p.29)

Nesse desafio tenta-se junto com os autores o dialogo entre o curriculo escolar e as
vivéncias dos alunos que fazem parte de um “curriculo” vivenciado por eles, mas que nao
pode ser ignorado, pois fazem parte de suas identidades e de suas culturas compartilhadas. E
ai refletindo em cima das orienta¢@es curriculares da Educacgéo Fisica, que essa rede de ensino
apresenta, a conversa tentou resgatar a reflexdes novamente em cima das praticas curriculares
dos professores, das OC que sdo apresentadas e as possibilidades de praticas que estejam

voltadas para uma pedagogia decolonial.

4.1.4. As Orientacdes Curriculares da Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro e a

Decolonialidade: Um desafio para os professores.

Com a continuidade da conversa e ainda na tentativa de se falar em praticas
curriculares mais concretas voltadas para decolonialidade e o curriculo, resgatou-se as
propostas das OC que sdo sugeridas pela Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro, para que

houvesse falas sobre o tema principal que foi levantado na conversa. Desse modo, a
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pesquisadora questionou se havia possibilidade de aproximacdo das OC com o trabalho na
perspectiva da decolonialidade.

Diante dessa questdo o professor D falou: eu acho que tem coisas que ela esta dentro,
que tem como trabalhar... Mas eu acho também que tem coisas que estdo completamente fora
da realidade... Essa realidade aqui... [para ser mais claro] tem haver com perfil do
aluno...Uma orientacdo curricular em uma escola municipal da Barra [outro bairro da
cidade], eu acho que aquilo ali ta dentro do que vocé possa passar como... Aqui tem um
equilibrio, ha uma questédo social da providéncia, de criar outras oportunidades para 0s
alunos, devido ha limitacfes que ele apresenta, do tipo de convivio que ele tem em casa,
todas essas questdes que a gente ta colocando aqui, entdo, acho que S&o universos
diferente....

Nesse aspecto, o professor aponta para a dificuldade de seguir uma orientacao
curricular para todas as escolas de rede, se ha diferentes caracteristicas entre as comunidades
do bairro em que pertencem. Os anseios, 0S comportamentos, as atitudes das criangas e
adolescentes de determinadas regides ndo sdo iguais a outras que moram em outros bairros,
portanto, o professor entendia que ndo tem como indicar um Unico curriculo para todos,
mesmo que esteja morando na mesma cidade.

Além disso, foi levantado pela professora C: E ai entra a questdo do material. Como é
que eu vou dar uma aula de técnica com uma bola, com 45 alunos, como? Impossivel?
Como? N&o da! Uma bola, por modalidade, ndo da.., Lembrando que as praticas
pedagdgicas da Educacdo Fisica tambem dependerdo da estrutura fisica e material que a
escola possui. Como, por exemplo, abordar os conteldos em relacdo aos esportes, sem
instrumentaliza-los para a participagdo em um jogo? N&o que seja apontado nas habilidades
sugeridas das OC, o treino e a preparacdo com técnicas desportivas, que também néo diz
respeito ao esporte na escola, mas é fundamental ao abordar sobre o esporte que as criancas
vivenciem de maneira ludica tais esportes, necessitando para isso condi¢es fisicas e materiais
para fazé-lo.

Tal situacdo ndo corresponde em um problema atual, a falta de condicdes fisicas e
materiais que acompanham ha muito tempo o sistema de educacdo publica em nosso pais, €
um problema que educadores e a comunidade que se preocupa com a educagdo vivem
constantemente lutando e 0s que se encontram inseridos nesse contexto, alguns acomodados e
outros ndo, vivem fazendo trabalhos que possam interferir nessa realidade que é precéria.

Como ndo deixou de vir a tona para discussdo pela professora A: Eu acho que isso

sempre foi uma questdo da prefeitura, foi a questdo de material, a auséncia de material, anos
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e anos e anos e anos.. 1sso é histérico né? Ainda mais, direcionado para a Educagdo Fisica,
que ndo ¢ considerada uma disciplina “nobre”, como portugués e matematica. Dessa forma,
ha falta de recursos e quando chega algum investimento na escola, primeiro atende a
necessidades de outras disciplinas, para entdo chegar as disciplinas de Artes e Educacdo
Fisica, por exemplo.

Entdo ao trazer a tona a reflexdo sobre as OC com os professores dessa unidade, as
perspectivas decoloniais, ainda ficam dificeis de serem apontadas pelos professores, ha tantos
problemas que assolam as praticas educativas e quando os professores se reunem todos
querem expor as dificuldades para o coletivo, que a pesquisadora teve dificuldade de
interromper e direcionar para o tema que realmente pretendia ser investigado. O fato é que se
conseguiria com as Orientacdes Curriculares apresentada pela prefeitura pensar em praticas
educativas que estivessem voltadas para uma pedagogia decolonial?

De acordo com os professores a possibilidade de trabalhar baseado em uma proposta
de decolonialidade existe, mas acreditam que se deva ainda enfrentar barreiras para que essas
praticas acontecam, além da falta de espaco fisico e materiais, que afeta qualquer que seja a
perspectiva curricular adotada para Educagdo Fisica. Nesse sentido, apontam também como
um forte obstaculo, os préprios alunos que véem a Educacdo Fisica como uma mera
reproducdo das atividades fisicas e dos jogos que ja realizam fora da escola e que s6 pode
ensina-los a execucgdo das atividades e a aprendizagem de como jogar os esportes.

Assim foi colocado pelas professoras:

Eu tento, ndo € que eu consiga sempre, até porque a resposta do seu aluno, as vezes,
nao € a resposta que vocé esta esperando. O aluno olha pra vocé, vé uma bola. (professora C)

Eles querem a bola... Eles criam uma resisténcia muito grande, principalmente os
maiores... (professora B)

IndagagBes como: Professora a gente vai pode jogar bola hoje? Hoje vai ter futebol? E
muito comum quando o professor chega para dar sua aula de Educagdo Fisica. Essas
indagacdes na maioria das vezes, vinda dos meninos é um dos muitos obstaculos enfrentados
pelos professores para que haja uma abertura para dialogar com outros saberes que nao seja a
pratica esportiva do futebol. E quando ha um questionamento, sobre o que eles gostariam de
aprender nas aulas de Educacdo Fisica, além do futebol, aparece em primeira instancia o
volei, o basquete, o handebol. E apds explica-los que existem muitos outros esportes que ndo

sejam somente 0s jogos coletivos de quadra, aparecem muito as lutas, principalmente aquelas
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as lutas das Artes Marciais Mistas (MMA®). Mas a resisténcia é comum, afinal como afirmou
a professora A: E o que eles conhecem....

E claro que n3o ha problemas nenhum com o futebol e qualquer outro esporte que seja
lembrado pelos alunos, a dificuldade, neste caso, é de apresenta-los em outro contexto que
ndo seja da competicdo e que as experiéncias corporais nao figuem somente atreladas aos
esportes coletivos de quadra.

Portanto,

0 esporte, como pratica social que institucionaliza temas ludicos da cultura
corporal, se projeta huma dimensdo complexa de fendmeno que envolve
cadigos, sentidos e significados da sociedade que o cria e o pratica. Por isso,
deve ser analisado nos seus variados aspectos, para determinar a forma em
que deve ser abordado pedagogicamente no sentido de esporte “da” escola e
ndo como esporte “na” escola. (CASTELLANI FILHO et al, 2009, p.70)

Dessa forma o esporte € um conteudo integrante do curriculo escolar da Educagédo
Fisica que ndo deve ser ignorado, mas deve-se refletir como pode ser abordado dentro do
contexto escolar, mas especificamente nesse trabalho, voltado para uma perspectiva
decolonial. E observado que ao se falar sobre cultura, mais sobre a interculturalidade,
facilmente elencam-se conteudos pertencentes as diversas manifestagdes da cultura corporal
relacionado as dancas, aos jogos populares e a capoeira enquanto luta, no entanto, em relagdo
aos esportes, dificilmente é visto de outra forma, tanto pelos professores quanto pelos alunos,
se ndo aqueles institucionalizados.

Seré que se consegue um trabalho voltado para préaticas decoloniais dentro do campo
da Educacdo Fisica quando alcangcamos somente alguns contetdos, esse serd o caminho?
Baseando-se nas OC, sera que ainda é possivel? Com muitas ddvidas e poucas respostas
seguiu-se para 0 encerramento da roda de conversa. Referindo - se as OC da Educacéo Fisica,
a Professora B falou: Ai ndo tem muito como se prender muito a ela, porque justamente nao
vai haver o que vocé tava dizendo antes, ndo vai haver a troca, ndo vai respeitar o que ele
traz...

E assim os professores se colocaram diante das Orientagdes Curriculares da Prefeitura

da Cidade do Rio de Janeiro, com muitas possibilidades diante do vasto conhecimento que a

2 MMA ¢ a sigla para Mixed Martial Arts, traduzindo para o portugués significa artes marciais mistas. “No
Brasil, inspirado nas competicdes de vale-tudo, 0 MMA surge por volta dos anos 1980 , com a popularizagdo do
jiu-jitsu. O MMA - fruto de uma histérica tensdo entre a busca pelo mais forte e a tolerdncia a violéncia
socialmente aceita - tem se tornado extremamente popular no Brasil, sendo alvo de debates também entre
criangas e adolescentes.” (VASQUES; BELTRAO, 2013, p. 280,292) C.f em VASQUES, Daniel; BELTRAO,
José. MMA e Educacdo Fisica Escolar: a luta vai comecar. Movimento, Porto Alegre, v. 19, n. 04, p. 289-308,
out/dez de 2013. Disponivel em < http://www.seer.ufrgs.br/Movimento/article/viewFile/37713/27455 > Acesso
em: 12 jul. 2015.
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Educacdo Fisica pode contemplar, mas que ndo tém como segui-lo sempre, dependendo das
caracteristicas da turma que esta participando, dos anseios e dos conflitos que as permeiam,
principalmente, se levar em conta um curriculo voltado para uma pedagogia Decolonial.

No entanto, mesmo que se tenha enxergado possibilidades de trabalhar nessa
perspectiva, ainda é preciso construir praticas pedagdgicas que possam concretizar essa
proposta no processo de ensino-aprendizagem. Apesar dos professores sentirem-se animados
com a reflexdo sobre essa nova abordagem, se sentem fracos para legitima-los na Educacao
Fisica Escolar, apontando como é dificil mudar uma I6gica frente a uma hierarquia de saberes,
em que a Educacdo Fisica, é tida como pouca influéncia para a formacédo escolar do aluno,
formacdo esta que é centrada no que ele precisa saber: ler, escrever e fazer contas, para
realizar uma boa avaliacao e ai poder afirmar que esse aluno alcancou a aprendizagem.

E que ninguém derruba isso, muitas vezes até por falta de conhecimento mesmo, essa
manutencdo de status quo de matematica e portugués serem nobres, € porque as outras ndo
conseguiram derrubar isso, se ficar s6 no mundo das ideias, nada é possivel, tem que ser, tem
que ter uma luta pra isso, quem ta disposto pra lutar, que uma coisa € vocé reclamar,
levantar, outra coisa € vocé lutar, vocé ta em outro nivel e a gente ndo tem esse nivel de luta
ainda... (Professora A)

A fala da professora A referiu-se a posi¢do dos professores dessa unidade escolar, que
ainda caminha para mostrar a comunidade escolar a importancia dos diferentes saberes
presentes na escola para a formacéo dos alunos. Por mais que se encontra apoio da gestdo e de
muitos professores na escola para o trabalho de Educacéo Fisica, ainda esbarramos nos Centro
de Estudos e nos Conselhos de Classe, com o entendimento dos professores que é preciso para
melhorar sua aprendizagem um enfoque maior em portugués e matematica e mais provas
escritas para que possam melhorar seu desempenho nas avaliagbes impostas pela rede de
ensino do municipio do Rio de Janeiro.

Dessa forma, a professora A acredita que estamos especialistas em detectar os
problemas, a gente sabe direitinho pontuar o que acontece, mas a solucéo pra isso, sempre
aparecem poucas e as que aparecem? S8o sempre muitas vezes emperradas pelo sistema.
Entéo fica bem claro a ideia de se manter a coisa como esta! Completado pela professora C:
O fato do colonialismo...

E observado na fala dos professores que Ihes faltam elementos para que possam
construir praticas curriculares interculturais para uma educacdo decolonial ser vislumbrada.
Por isso, encontramos trabalhos que apresentam estudos de pesquisa-acdo, que tem o

compromisso em dialogar e construir com os professores de Educacéo Fisica, de uma rede de
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ensino, praticas pedagogicas diferentes das préaticas tradicionais (TERRA et al, 2013) e que
expdem a importancia da formacdo continuada e formativa para a construcdo e
implementacéo de um curriculo cultural para a Educacéo Fisica. (NEIRA, 2010)

Concorda-se que,

como professores(as)/ intelectuais que atuamos na escola, precisamos
enfrentar esse desafio, tornando-nos pesquisadores(as) dos saberes, valores e
praticas que ensinamos e/ou desenvolvemos, centrando nosso ensino ha
pesquisa. Nesse processo, poderemos aperfeicoar nosso desempenho
profissional, poderemos nos situar melhor no mundo, poderemos, ainda, nos
engajar na luta por melhora-lo. (MOREIRA; CANDAU, 2007, P.43)

Sabe-se da importancia da pesquisa para os professores, para se instrumentalizarem a
fim de trabalharem com praticas pedagogicas que julgam importante lutar. Essa condicdo é
unanime entre eles, que acreditam que é necessario se fortalecer para adotar novas posturas
que os mantenham na luta pela qualidade de ensino e para a democratizagdo dele. Um dos
principios defendido por Moreira e Caudau (2007) para a constru¢cdo de um curriculo
multiculturalmente orientado, consiste em considerar o curriculo em cada escola, “um espago
de pesquisa”, portanto ndo se pode deixar de lado os estudos e as pesquisas, que S&o
relevantes e necessarios para que novas propostas sejam adotadas.

No entanto, apds os discursos sobre as tentativas de sempre estar buscando contetdos
que possam ter significado para os alunos que freqliientam a escola e as lamentacdes que
pontuam muitos obstaculos que sdo enfrentados para alcancar algo de significativo com os
alunos, reconheco que praticas curriculares decoloniais sdo possiveis quando o grupo acha
necessario trazer diferentes manifestagdes da cultura corporal para dentro das aulas de
Educacao Fisica.

Nessa perspectiva, a insisténcia em trabalhar com conteudos da capoeira, das
diferentes dancas trazidas por eles, dos jogos populares, 0s jogos cooperativos até com a
discussdo sobre as praticas esportivas que existem, ajudam os alunos no reconhecimento de
que existem um leque de opcdes de atividades corporais, que podem fazer parte das aulas de
Educacdo Fisica, considerando que cada individuo se identificard com umas ou outras
praticas, e cada um se relacionara com elas de maneira diferente, mas todas devem ser
valorizadas enquanto saberes das aulas de Educacdo Fisica.

As préticas fisicas evidenciam os conflitos, o contato corporal que é inevitavel em
quase todas as atividades fisicas, desmascaram atitudes, que muitas das vezes estdo

camufladas em salas de aula, com os alunos sentados cada um em suas carteiras de maneira
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enfileirada. Dessa forma, uma educacéo para Decolonialidade é ndo esconder os conflitos que
surgem e deixa-los de lado por uma questdo de regra em que um ndo pode agredir o outro,
mas ir além, entender de onde gerou o conflito e problematizar para que os envolvidos junto
com a turma os solucione, para que assim, possam valorizar seus saberes e trocar
experiéncias, permitindo um espaco de aprendizagem entre seus pares.

A prética observada na atuacdo docente permite observar que racismo, discriminacéo,
exclusdo aparecem o tempo inteiro nas praticas fisicas, em jogos, esportes, lutas, seja
chamando o colega de “burro”, “macaco” a um aluno negro, por ndo conseguir segurar uma
bola quando necessario, ou “viadinho” quando um menino ndo quer jogar futebol ou
“sapatdo” quando uma menina sabe jogar futebol. Seja excluindo de um grupo por considera-
lo fraco para a atividade ou apelidando com nomes que os inferiorizam ou usando nomes
como “macumbeira”, “paraiba”, “favelado” ou “seu preto”, como forma de xingamentos, ¢
comum aos ouvidos, durante a realizacao das atividades fisicas na escola.

Comportamentos e atitudes que sdo vivenciados em outros espagos fora da escola séo
reproduzidos o tempo inteiro nas aulas, como foi retratado por Moreira e Candau (2007), ao

abordar que

nesses outros espagos extra-escolares, os curriculos tendem a se organizar
com objetivos distintos dos curriculos escolares, 0 que faz com que valores
como padronizagdo, consumismo, individualismo, sexismo e etnocentrismo
possam entrar em acirrada competicdo com outras metas, visadas por escolas
e familias. (p.29)

Nesse sentido, que uma postura voltada para a decolonialidade ndo vai ter como
ignorar essas situacdes e sim buscar meios para desmistificar tais ideias, que se encontram
escondidas em cada julgamento estereotipado, em cada agressdo verbal e na falta de respeito
com seus parceiros de turma. E ai que refletir sobre a decolonialidade permitiu-se outros
olhares e vislumbrar novas perspectivas para as praticas curriculares da Educacdo Fisica,
desde as escolhas dos conteudos e selecdo de saberes, até a forma de lidar com os conflitos e
problematizar agOes, esclarecendo conceitos e transformando julgamentos.

Entende-se que apenas trabalhar com manifestagdes artisticas e culturais na educacéo
fisica escolar ndo garante que os alunos valorizem saberes outros que nao estdo acostumados
a ver dentro da escola, assim como a troca de experiéncias entre eles sdo necessaria para a
construcdo de espagos que permitam o dialogo entre seus saberes. Dessa forma, a
decolonialidade, implica no entendimento do professor de que ele precisa estar interagindo e

interferindo junto com os alunos, para que ele ndo fique apenas no comando de como as
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criangas devem executar determinadas atividades e sim como elas podem descobrir maneiras
préprias de agir diante dos desafios que lhes sdo propostos.

Nesse sentido, a interculturalidade critica defendida por Walsh (2009), é refletida aqui
como um caminho possivel para uma pedagogia decolonial, considerando que “a
interculturalidade critica exige uma pedagogia e uma aposta em préaticas pedagdgicas que
retomam a diferenca em termos relacionais, com seu vinculo histérico-politico-social e de
poder, para construir e afirmar processos, praticas e condi¢@es diferentes. (Walsh, 2009, p.12)

Portanto, € preciso estar atenta as praticas curriculares na educacdo fisica escolar,
refletindo sobre as experiéncias corporais vivenciadas pelos alunos, com o cuidado para ndo
continuar perpetuando conhecimentos que ja sdo reproduzidos em outros contextos, que
intensificam estere6tipos e falsos julgamentos, mas sim acrescentar aos conhecimentos desses
alunos novos conceitos que os fazem ter novas percepgdes de si mesmo, de sua relacdo com
0S outros e com 0 meio, questionando sua condicdo de subalternizado, a fim de reescrever

suas histérias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Um novo comego....

Chego as consideragdes finais com a sensacdo de que estou iniciando a pesquisa agora.
A realizacdo da pesquisa me fez ter outros olhares em relagdo ao mundo e as praticas
educativas que estdo inseridas nas escolas. Estudar e escrever sobre a decolonialidade
fortaleceu meus argumentos no contraponto a muitos preconceitos e pré-julgamentos para que
possamos lidar com os nossos alunos, revendo decisGes que acreditamos como as melhores
para a vida deles, mas que nem sempre condizem com o que eles precisam.

A pesquisa partiu da necessidade de buscar por ferramentas pedagogicas que
pudessem contribuir com préticas curriculares que atendessem as diferentes identidades dos
individuos que convivem em um mesmo espaco, de forma significativa para o processo de
ensino e aprendizagem dos sujeitos inseridos nesse contexto escolar. Nesse sentido foi
encontrado nos estudos de Oliveira e Candau (2010), sobre “pedagogia decolonial ¢ educacéo
antiracista e intercultural no Brasil”, uma fundamentacdo que pudesse auxiliar nas reflexdes
sobre as questdes curriculares da Educacao Fisica e as tensdes muito frequentes no cotidiano
escolar com a convivéncia entre as criancas de diferentes identidades.

Percorrendo os estudos desenvolvidos pelos intelectuais, predominantemente da
América Latina, participantes do grupo de pesquisa “Modernidade/Colonialidade”
(OLIVEIRA; CANDAU, 2010), a pesquisa procurou analisar, por meio de uma perspectiva de
educacdo decolonial, inspirada nos estudos sobre Decolonialidade de Quijano, Mignolo, e
outros e a interculturalidade critica de Walsh, as Orientagdes Curriculares da disciplina
Educacao Fisica, elaboradas pela Secretaria Municipal de Educacdo da Prefeitura da Cidade
do Rio de Janeiro, buscando identificar propostas de ensino-aprendizagem que pudessem
contribuir para o afastamento da Educagdo Fisica Escolar de praticas exclusivamente
esportivizantes.

Dialogar com os estudos que foram desenvolvidos nos Gltimos cinco anos na area do
Curriculo e Educacéo Fisica Escolare com professores que estdo inseridos no contexto
escolar da rede de ensino do municipio do Rio de Janeiro, também foram relevantes para
elencar pontos necessarios ao entendimento sobre curriculo da Educacdo Fisica e a relagdo

com a educacédo Decolonial.
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Apbés o caminho percorrido, nessa pesquisa, foram evidenciadas mais duvidas e
incertezas além das expectativas esperadas, a serem alcancadas ao final desse trabalho. As
propostas de ensino — aprendizagens, que estivessem baseadas em uma perspectiva
decolonial, foram pouco identificadas pelos professores, assim como nas OC sugeridas pela
rede de ensino do municipio do Rio de Janeiro, diante da dificuldade de vislumbrar
perspectivas decoloniais.

Refletir sobre o curriculo para a Educacdo Fisica Escolar foi um desafio, pois, assim
como 0s outros professores e outros estudiosos da area da Educacdo Fisica Escolar, ha
dificuldades em construir um curriculo, organiza-lo e sistematiza-lo, tendo em vista a
quantidade de conteudos e a diversidade de saberes que podem e devem estar incluidos nele,
diante da relacdo da Educacdo Fisica com a area das Ciéncias da Saude, Humanas e Sociais
que seus conteddos contemplam.

Entdo, o que tém se apresentado como praticas curriculares nas aulas de Educacdo
Fisica, dependem das estruturas de trabalho encontradas pelos professores, como as condigdes
fisicas e materiais disponiveis no ambiente em que irdo desenvolver suas praticas
pedagdgicas, além da formacdo e dos interesses dos professores e 0 compromisso com a
formacéo dos individuos que estdo inseridos na escola.

No meio escolar, muitos acreditam em uma formacéo esportiva, desde aquela que é
baseada nas técnicas e regras desportivas voltada para competicdo até como forma de lazer,
recreacdo e inclusdo. Ha alguns que vislumbram novas praticas que ndo estejam centradas
somente no circuito dos esportes coletivos de quadra, enfim, ha uma série de enfoques que
afirmam a permanente disputa de poder na selecéo dos saberes que podem estar inseridos no
curriculo escolar.

A pesquisa sobre os estudos que vém sendo realizados na area de Curriculo, Educacéo
Fisica Escolar, Cultura e a Interculturalidade, apresentada no inicio desse trabalho, contribuiu
muito para acrescentar elementos, como a importancia do papel do professor na construcéo
curricular, a necessidade de considerar os saberes dos alunos ao conhecimento escolar, a
discussdo em torno do conhecimento da cultura corporal de movimento, me ajudando a
refletir sobre novas propostas curriculares da Educacdo Fisica Escolar. Assim como 0s
diversos trabalhos encontrados que anseiam por novas propostas pedagogicas contra aquelas
que excluem muitos alunos das possibilidades de adquirirem novos conhecimentos e/ou
permitem descobrir suas historias. Novos estudos se delinearam, ndo possiveis de alcangar

nesse trabalho, mas que me remeteram a, em um outro momento, apresentar a visdo sobre as
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praticas curriculares, a partir dos alunos, assim como suas posturas e consideracoes diante de
novas praticas pedagdgicas na educacao fisica escolar.

A proposta desse trabalho, em apresentar uma abordagem do curriculo para Educacao
Fisica, com uma perspectiva para educacdo Decolonial, concorda com outros estudos que
propdem trazer os elementos da cultura e visdes multiculturalistas para o componente
curricular da Educagdo Fisica. No entanto, esses estudos esbarraram com as dificuldades
impostas por um sistema educacional que pouco tem contribuido para uma formacéo critica
de uma grande parte da populagéo.

Em meio as duvidas, em como as OC podem contribuir para uma educacdo decolonial,
ficou a certeza de que para alcangar uma proposta, nessa perspectiva, necessario se faz
“descolonizar-se”, querendo dizer com isso que € preciso mudar a visdo de mundo de quem
sempre esteve na condicdo de subalternizado, entre estes, dos professores de educacéo fisica.

Grosfoguel (2010), ao distinguir “lugar epistémico” de “lugar social”, declara que “o
facto de alguém se situar socialmente no lado do oprimido das relag@es de poder ndo significa
automaticamente que pense epistemicamente a partir de um lugar epistémico subalterno.”
(p.459) Assim, atrevo-me a ressaltar que, ao pensar no curriculo para uma educacdo
decolonial, ndo basta estar ao lado dos subalternizados e sim colocar-se no lugar do outro,
para construir conhecimentos, a partir desse lugar.

Com a contribuicdo de Santos (2007) que se refere ao pensamento “pods-abissal” para
entender outras formas de fazer ciéncia, propondo uma construcao epistemologica baseada em
uma “ecologia de saberes”, ressalto a relevancia de conhecimentos que sao desconsiderados,
mas que tém significado para o meio em que determinados grupos estdo inseridos. Dessa
forma, de acordo com Oliveira e Candau (2010), uma pedagogia decolonial requer a
superagédo de “padrdes epistemologicos hegemonicos”. Pensar a partir de outra epistemologia,
para construir novos espacos que possibilitem uma pedagogia decolonial.

Walsh (2009) nos ensina que a interculturalidade critica pode ser uma ferramenta
pedagogica para uma pedagogia decolonial. Dessa forma, repensar as praticas curriculares da
Educacdo Fisica, a luz da interculturalidade critica, podem possibilitar outras formas de lidar
com as praticas corporais, evidenciando as diferencas, proporcionando um espaco de dialogo
e articulacao entre diferentes formas de ser, de pensar e de viver, legitimando novos saberes,
enaltecendo o respeito e criando outras formas de movimentar-se na sociedade.

Portanto, essa pesquisa se viu diante desse desafio de apresentar as préaticas
curriculares que pudessem estar inseridas nessa perspectiva decolonial, enxergando como

caminhos, para tais praticas, trabalhos baseados em propostas da interculturalidade. Para isso,



112

foi aberta a proposta aos outros professores para que houvesse uma leitura nas praticas que
acontecem na escola e tentativas de identifica-las a luz dessas possibilidades.

No dialogo com o grupo de professores realizado nesse estudo, foi identificado que
essas praticas acontecem quando se insiste na importancia das praticas de capoeira, diferentes
dancas e nos jogos populares. Entenderam que dar importancia a esses conteidos de ensino,
assim como apresenta-los, compreende uma oportunidade de valorizar saberes advindos de
outras manifestacGes do movimento corporal que nao seja somente atrelado aos esportes, além
da troca de experiéncias que podem ser estimuladas em um espaco de convivéncia em que 0s
alunos apresentam suas proprias vivéncias culturais.

Trazer outros conhecimentos que ndo sejam somente aqueles impostos pela ideia de
atividades fisicas e esportivas que exigem técnicas perfeitas, podem ser indicios de que ha a
intencdo de se trabalhar em uma perspectiva decolonial, s6 que ndo basta se ndo atrelar essas
vivéncias aos conhecimentos que permitem se posicionarem diante das injusticas sociais e
transformarem suas relagdes a que estdo acostumados a conviver. Dessa maneira, reconhecer
seu papel social e sua importancia para constru¢cdo do meio em que vive, desligando-se da
ideia de que s6 terdo lugar no mundo apropriando-se de condutas, atitudes e comportamentos
de quem j& estdo na posicao de dominante.

O grupo de professores que participaram da roda de conversa concorda que €
necessario trazer a cultura dos alunos para dentro das aulas de Educacao Fisica, mesmo que
ainda faltem elementos para que essas praticas sejam fortalecidas, como a falta de tempo para
pesquisar sobre suas proprias praticas em espacos de dialogo e estudos entre os professores da
escola, além da falta de estrutura fisica e material que tem acompanhado, ha anos, as
atividades escolares, dessa escola do municipio do Rio de Janeiro.

Na roda de conversa, a professora B tocou no assunto sobre a aula livre: um primeiro
momento eu vou dirigir a aula, vou propor alguma coisa diferente e num segundo momento
ok, vamos la vocés querem, vou dar a descontracéo de vocés. E eu percebo que muitos estdo
comecando a pegar alguns jeitos de realizar as atividades fisicas...

Mesmo que alguns utilizam a “aula livre” como um “prémio”, uma aula em que eles
escolhem as atividades que vao realizar e sdo organizados no espaco de maneira em que
possam ser realizadas varias atividades ao mesmo tempo, esse recurso pode ser aproveitado
para que o0s professores possam ministrar uma aula mais diretiva, apresentando
conhecimentos que podem ser acrescentados as suas experiéncias corporais, com a

colaboragdo maior dos alunos que ficam interessados em partir para as atividades mais livres.
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A aula livre também foi lembrada como uma excelente oportunidade de aprender com
os alunos, observando comportamentos e atitudes, como suas diferentes formas de
organizacdo, suas atitudes discriminatorias, ou ndo, e os didlogos entre eles. Identificado
como um momento riquissimo para perceber em que processo de ensino-aprendizagem do
aspecto corporal e social as criangas se encontram, é possivel identificar até onde devemos
interferir no seu desenvolvimento motor, melhorar relagbes, desconstruir mitos e
preconceitos, que muitas vezes sao reproduzidos na participacdo das aulas de educacao fisica,
com atividades livres em que ndo ha uma proposta de atividade fisica feita pelo professor.
Experiéncia relatada pela professora A: quando tem as vezes (as aulas livres), aquele
momento daquela descontracdo é quando vocé t4 avaliando o aluno, se ele t4 se enturmando,
aquele aluno que ta obedecendo as regras, eles estdo criando regras, vocé observa...

Dessa forma, com a concordancia entre os professores, esses momentos foram
assinalados como significativos, se forem observados e aproveitados por eles para a
continuidade de suas aulas de Educagdo Fisica. Sendo assim, outro ponto que pode ser levado
para a perspectiva da decolonialidade, diz respeito a importancia do momento de livre criacdo
dos alunos, em alguns momentos das aulas, sem que haja atividades diretivas dos professores.
No entanto, ha de se ter cuidado, pois se ndo houver a percepcdo dos professores sobre as
praticas que estdo sendo realizadas, se eles ndo aproveitarem esse momento e criar espacos de
didlogo e troca de experiéncias entre os alunos da turma, continuardo reproduzindo o que
fazem sempre, em outros contextos fora da escola.

Para interferir no processo de ensino - aprendizagem é preciso problematizar, com 0s
alunos, suas acOes e 0os comportamentos tomados durante suas brincadeiras e préaticas fisicas
escolhidas nas aulas, como, por exemplo, em situacGes de conflito que aparecem em uma aula
de proposta livre em que, se ndo houver o cuidado de interferir, podemos fortalecer ideologias
que ja sdo reproduzidas socialmente. llustrando essa situacdo, narro a seguir uma aula
orientada por mim.

Um dia de aula livre com uma turma do 6° ano, 0s meninos, ao chegarem na quadra da
escola, quadra coberta com as balizas para os esportes que usam traves para fazerem gol, ja
comecam a tomar posse da quadra e falaram: - a quadra € nossa né, para quem quer jogar o
futebol, para as meninas e quem nao quer pode ficar 14 na parte de la...

(A parte de 1a € uma parte na lateral da quadra, descoberta, s6 com a rede de protecéo, baixa,
sem altura para a bola ser jogada por cima, com um piso desnivelado, mas que é utilizado para

algumas atividades e brincadeiras que podem ser realizadas ao ar livre).
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Antes de se falar qualquer coisa, as meninas ja se pronunciam: Por que a quadra €
deles professora? Algumas falam: Eu também quero jogar futebol!

Alguns meninos reclamam; Eu ndo quero jogar futebol, quero jogar queimado!

Eu falo: Turma, vamos sentar aqui no circulo primeiro (no meio da quadra) para
podermos combinar as atividades livres de hoje. Vocés ja sabem que temos de dividir o
espaco e o material, todo mundo tém o direito de participar, entdo temos que resolver isso.

Inicia-se uma discussdo sobre o porqué os meninos tém mais direito que as meninas,
que as meninas nao podem jogar bola, que é coisa para meninos, que 0S meninos que nao
querem jogar bola e querem dividir a quadra para jogar outra coisa sdo “viadinhos”, enfim,
um conflito j& gerado para que uns se sintam no direito de agredir o outro, uns se acharem que
tém mais direito sobre o outro e uns se permanecem calados e alheios ao conflito.

Nesse momento, poderia-se dizer: - Vai ser assim, a quadra vai ser dividida ao meio,
quem quiser jogar futebol fica desse lado, quem quiser jogar queimado fica do outro lado e
quem quiser pular corda e brincar com outras atividades, fica na lateral da quadra. Ou, entéo,
pediria - se para que todos se acalmassem, que o tempo estaria passando e assim nada seria
resolvido. E lanca - se para o grupo, por que s6 0s meninos podem usar a quadra? Por que as
meninas ndo podem jogar futebol com os meninos? Vem respostas do tipo: - Porque é assim; -
Porque os meninos sdo mais fortes; - Porque as meninas ndo sabem; - Por que as meninas vao
se machucar... Na contra resposta: Nao é assim nada... nada a ver.... S0 as respostas tipicas
que aparecem no circulo, ao serem questionados.

Pergunta - se sobre o que as mulheres e os homens fazem atualmente, se nas suas
vidas profissionais tém executado funcbes iguais. Fala — se também que existe selecdo
feminina de futebol, comecando a aparecer varios exemplos entre eles, até que digo que 0s
argumentos machistas ndo sdo validos e que temos que nos organizar, se quisermos realizar as
atividades sugeridas por eles.

Apos vérias possibilidades de divisdo do espago e material que contemplem os alunos,
é decidido, pela maioria, que é melhor dividir a quadra para que 0s grupos possam participar
das atividades que querem realizar de maneira igual. Assim, a atividade segue naquele dia e,
em outra aula livre, um novo conflito aparece e novas ideias serdo compartilhadas e novas
decisbes tomadas. Logo, praticas interculturais podem ser desenvolvidas por meio de
diferentes conteldos e atitudes, que envolvam o estimulo a participa¢do ativa e critica na
formulacgdo de espacos e relacdes mais solidarios.

Ha uma série de situacdes diarias de aulas em gue, constantemente, é preciso trabalhar

com diferentes enfoques, mas pelo prazo de encerramento da pesquisa, ndo puderam ser
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abordadas nesse trabalho. Destaco que os estudos da decolonialidade contribuem para que 0s
olhares se voltem para situacdes que, muitas vezes, ndo sao percebidas pelos educadores e que
poderiam ser deixadas de lado, mas que, quando percebidas, correspondem a um espaco rico
de ensino e aprendizagem que deve ser considerado e, para além disso, seu reconhecimento
contribui para que haja construgdo de mais espagos em que as diferencas aparecam e possam
ser valorizadas para as relag@es de respeito mutuo e de um convivio enriquecedor, dentro dos
espacos escolares.

Este trabalho pretendeu contribuir com professores de Educacdo Fisica que anseiam
por préaticas pedagdgicas, que atuem contra a exclusdo e que estejam voltadas para uma
democratizagdo de ensino de fato. Para um proximo trabalho, fica a necessidade observada,
de, considerando a visdo dos alunos, identificar saberes que tém significados para eles.

Nesse momento, quando retorno para minha questdo principal, que tinha a intencéo de
refletir sobre “de que maneira as orientagdes curriculares da Educagao Fisica Escolar da rede
publica do municipio do Rio de Janeiro, podem contribuir, ou ndo, para uma educacéo
decolonial”, sou levada a acreditar que a reflexdo teve que girar em torno de como essas
Orientacdes Curriculares podem ser repensadas, a partir de uma educacdo decolonial. Nesse
sentido, questdes como de que forma a pedagogia decolonial poderia contribuir para o ensino-
aprendizagem dos contetdos da disciplina da Educacdo Fisica e que préticas, na educagao
fisica escolar, poderiam ser identificadas como decoloniais, ndo foram respondidas a contento
e me acompanhardo em um préximo estudo.

Mas, desde que fui apresentada aos estudos sobre a decolonialidade e a
interculturalidade, minhas reflexdes sobre os conflitos que sempre apareciam nas minhas
praticas pedagdgicas ficaram mais agugadas, provocando-me um movimento de acdo que até
entdo era pouco aproveitado para as transformacGes que gostaria de alcancar. Sem a
presuncao de conseguir achar respostas para todos os problemas que acontecem durante as
aulas, especialmente aqueles resultantes de uma situacdo social mais ampla, que extrapola as
possibilidades de ac¢do da escola, considero que “alimentar” o campo da Educacdo Fisica
Escolar com uma perspectiva decolonial, pode ser mais um caminho a favor de uma educacéo
para todos 0s que estdo nesse processo de formacao, professores e alunos, contribuindo para
que tenham uma posi¢cdo mais critica e politica diante das injusticas sociais que assolam

aqueles que séo colocados em uma classe e/ou posi¢do mais subalternizada.
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ANEXQOS
ANEXO 1

Educacdao Fisica

Bloco de Conteudos/Bimestre

As orientagOes Curriculares da Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro

1° Bimestre 2° Bimestre 3° Bimestre 4° Bimestre
E.l Jogo, Ginéstica, Danga, Lutas
1° Ano Jogo, Ginastica, Danca, Lutas
2° Ano Jogo, Ginastica, Danga, Lutas, Esportes
3° Ano Jogo, Ginastica, Danga, Lutas, Esportes
4° Ano Jogo Lutas Jogo Danca
Ginastica Esporte Danca Ginastica
5° Ano Jogo Ginastica Danca Esporte Coletivo
Ginastica Danca Esporte Lutas
Coletivo
6° Ano Jogo Ginastica (Escolar Olimpica)
Esporte Coletivo Danca
(Handebol/Futebol) Esporte Individual
(Atletismo/Badminton/Ténis...)
7° Ano Esporte Coletivo Esporte Individual
(Basquete/Voleibol) (Atletismo/Badminton/Ténis...)
Ginéstica (Ritmica/Olimpica) Lutas
8° Ano Esporte Coletivo (outras Lutas, Ginésticas, jogos
modalidades) Dancas
9° Ano Esporte Esporte (Varias modalidades)
Lutas Danca

Dancas




Fonte: Rio de Janeiro, 2010, p. 13
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ANEXO 2
Orientacdes Curriculares para o Ensino de Educagéo Fisica no 5° ano
OBJETIVOS CONTEUDOS HABILIDADES BIMESTRES SUGESTOES
Jogo Experimentar jogos | 1° | 2° | 3° | 4° Jogos e
e brinquedos
brinquedos X cantados,
cantados de outras valorizando
regides e com outras a diversidade da
terminologias. cultura ladica
infantil.
Esporte Vivenciar de X | X Jogos e
maneira adaptada atividades
outras préticas esportivas.
esportivas
comumente nédo
Valorizar, desenvolvidas
apreciar e desfrutar €M Nosso pais.
das diferentes Ginastica Experimentar a X | X Vivéncia de
manifestacdes da ginéstica movimentos
cultura corporal, realizada na escola, codificados
adotando uma na dentro da
postura ndo academia e em academia, em
preconceituosa ou outros espagos programas de
discriminatoria por de sua manifestacéo. participacédo
razoes sociais, popular
sexuais ou culturais. comunitaria e
no
cotidiano da
propria vida
como, correr,
saltar...
Danca Conhecer as dancas X | X Atividades de
tipicas pesquisa,
regionais, utilizando a sala
brasileiras e de de
outras leitura/internet,
nacionalidades, para sobre as dancgas
enriguecimento dos tipicas
movimentos regionais e de
corporais. outras
nacionalidades e
vivéncias das
mesmas.
Lutas Criar possibilidades X Simulacao de
de outros lutas que ndo
golpes e movimentos foram ainda
considerando a tema de
natureza de trabalho
determinadas lutas. desenvolvido
nas aulas.

Fonte: Rio de Janeiro, 2010, p. 30
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APENDICES
APENDICE 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais — CCH
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo — Mestrado

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO
Documentos, Registros e Entrevistas

Bianca Viana Santos Souza, aluna do PPGEdu - UNIRIO, desenvolve a pesquisa “0
curriculo da educacdo fisica escolar: perspectivas curriculares para uma educacdo decolonial ”
que tem como objetivo principal: analisar, por meio de uma perspectiva de educacdo
decolonial, as orientagdes curriculares da disciplina Educacdo Fisica, elaboradas pela
Secretaria Municipal de Educacdo da Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro, buscando
identificar propostas de ensino-aprendizagem que possam contribuir para o afastamento da
Educacdo Fisica Escolar de praticas exclusivamente esportivizantes, sob a orientagdo da
professora Dra. Andréa Rosana Fetzner.

A professora Bianca Viana Santos Souza compromete-se a esclarecer devida e
adequadamente qualquer duvida ou questionamento que 0s participantes venham a ter através
do e-mail biaviana@yahoo.com.br ou telefones (021) 2440-2868 ou (21)964363014.

Apos ter sido devidamente informada dos objetivos desta pesquisa, eu
, concordo em participar da pesquisa,
autorizando a professora utilizar o material descrito na pesquisa, relatérios e publicacGes
decorrentes desse estudo.

Sobre a identificacdo da(o) cedente do material descrito nos relatorios e publicacdes da
pesquisa, a mesma é opcional ao entrevistado e seu consentimento em ceder o material ndo é
afetado pela sua opcao em ser ou ndo identificada(o) nas divulgacdes e publicacdes associadas
a este trabalho:

() Concordo com a minha identificacdo na utilizacdo das informacdes em relatdrios
referentes a esta pesquisa.

() Nao concordo com a minha identificacdo na utilizacdo das informacdes em
relatorios referentes a esta pesquisa.

Rio de Janeiro, de de

Assinatura do entrevistado
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Documento:
E-mail e telefone:

APENDICE 2

Roteiro — Roda de conversa

Parte 1 — Dados dos entrevistados:

1. Idade e formacao:
2. Quantos anos de magistério?
3. Todos ja trabalharam com todos os anos de escolaridade do ensino fundamental? E
atualmente?
Parte 2

Apls a coleta dos dados pessoais, serdo apresentados 0s conceitos sobre
Decolonialidade e Interculturalidade critica, que também foram utilizados na pesquisa. E a
partir dai, a conversa se dara a partir de uma discussdo desses conceitos.
Decolonialidade:
..... “¢ viabilizar as lutas contra a colonialidade a partir das pessoas, das suas praticas sociais,
epistémicas e politicas”. (OLIVEIRA E CANDAU, 2010, p.24)
Interculturalidade Critica:

Um novo espaco de construcdo do conhecimento que inclui os saberes
“subalternizados e os ocidentais, numa relacdo tensa, critica e mais igualitaria.” (OLIVEIRA;

CANDAU, 2010, p.27)

1. A partir da leitura desses conceitos o que vocés entenderam?

2. Vocés acham que é possivel trabalhar nessa perspectiva nas aulas de E.F.? Como?

3. Na opinido de vocés, suas préaticas pedagdgicas levam em consideracdo essas ideias sobre a
decolonialidade e a interculturalidade critica? De que forma?

4. Conhecendo as O.C da prefeitura para a Educacdo Fisica, na opinido de vocés as O.C
contribuem ou pode contribuir para a decolonialidade?

5. Finalizando nossa entrevista, alguém gostaria de acrescentar ou abordar algo mais sobre o

Curriculo da Educacao Fisica?
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