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Temos um grande desafio: transformar todo o conhecimento em
um mundo com mais justica e igualdade social. Mas nao
faremos enquanto houver exploracdo de uma classe sobre a
outra, que resulta da ganancia econémica e da busca insana pelo
poder.
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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo analisar como tem ocorrido a escolha
profissional para o ensino superior (ou ndo) de jovens que estudam no 3° ano do ensino
médio de escola pablica. Trata-se de uma pesquisa cujo tema é complexo, mas que
precisa ser mais estudado nos Programas de Pds-graduacdo em Educacdo para que o
conhecimento sobre a tematica possa ser adensado, contribuindo deste modo para
possiveis mediacdes e relacdes que levem a uma discussdo mais aprofundada, critica e
reflexiva. Para fins de recorte temporal reportamos a época do governo militar e pos
anos de 1990 por considerar estes periodos marcados por profundas transformagdes
politicas, econdmicas e sociais que impactaram (e continuam impactando) a educacao
brasileira e consequentemente influenciando o jovem na sua escolha profissional. Sendo
assim, utilizamos como abordagem teodrico-metodoloégica o materialismo historico
dialético contribuindo para termos uma visdo do fendmeno estudado a partir das
contradicbes em que 0 mesmo se apresenta e dentro de um processo histérico. Como
instrumento de pesquisa usamos a entrevista semi-estruturada, sendo entrevistados 12
jovens, 6 do sexo masculino e 6 do sexo feminino e a orientadora educacional. A
interpretacdo dos dados coletados delineou-se mediante analise de conteddo. Cabe
salientar que as entrevistas foram realizadas dentro do espaco de um colégio Estadual
do Rio de Janeiro. A investigacdo deste trabalho leva-nos a perceber que ha varios
fatores que interferem na escolha profissional do jovem da classe trabalhadora e fracdes
desta classe, que estudam no ensino médio de escola publica de turno noturno. Por isso
a importancia de politica pablicas estruturais que os incluam no sentido pleno de
direitos e deveres. Contudo, torna-se fundamental escutar a voz do jovem para que
mesmo participe enquanto sujeito do seu processo de formacdo educacional e
profissional no fazer coletivo que o leve a sua emancipacédo. Por fim, defendemos que a
escolha profissional ndo se resume a uma decisdo subjetiva, mas social.

Palavras-chave: escolha profissional, jovem, trabalho, educacao.



ABSTRACT

This work had as objective to analyze as has occurred the professional choice for
higher education (or not) of young people studying in the 3rd year of high school public
school. This is a survey whose theme is complex, but that needs to be further studied in
the graduate programs in education so that the knowledge about the subject can be
densified, contributing in this way for possible mediations and relationships that lead to
further discussion, critical and reflective. For temporal purposes we report the time of
military Government and after years of 1990 for considering these periods marked by
profound political, economic and social transformations that impacted (and continue
impacting) the Brazilian education and hence influencing the young in his professional
choice. Therefore, we use as theoretical-methodological approach the historical
materialism dialectic that has enabled us to have a holistic view of the phenomenon
studied from the contradictions in which it presents itself and within a historical
process. As research tool use structured interviews, being interviewed young, 12 6 male
and 6 female and the educational Advisor. The interpretation of the collected data
outlined by content analysis. It is noted that the interviews were carried out within the
scope of a State College of Rio de Janeiro. The investigation of this study leads us to
realize that there are several factors that interfere in the choice of professional young
working-class and fractions of this class, studying in high school night shift public
school. So the importance of structural public policy that include in the full sense of
rights and duties. However, it is essential to listen to the voice of the young to even
participate as subject of your educational and professional formation process in making
collective that leads to their emancipation. Finally, we argue that the choice is not just a
subjective decision, but social.

Keywords: professional choice, young, work, education.
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INTRODUCAO

Acroéstico “Escolha”

Escolha ndo se resume a um mero ato subjetivo, considerando-se a opgdo de forma isolada.

Somos seres socio-historicos,

Complexos, para além do principio individualista.

Oculta-se ou tenta-se ocultar tal realidade a doutrina

LIBERAL CAPITALISTA.

Hoje, ontem, e..., os fatores socioecondmicos, politicos, educacionais...

Afetam e influenciam a escolha (profissional) do sujeito, bem como podem representar obstaculo para ndo fazé-la.

Gilton F S de Andrade

O acrostico acima representa o sentido da palavra escolha, aqui tratada como
escolha profissional, que ndo deve ser analisada de maneira isolada, mas no contexto em
que ela se apresenta. A escolha ora informada no acréstico, muitas vezes nao acontece
de fato, pois o sistema tolhe o sujeito de realiza-la. Sendo assim, os jovens, pertencentes
a classe trabalhadora®, de baixa condicéo socioecondmica, para realizagdo da escolha
profissional para o ensino superior, ou deixa-la de fazer, para além do aspecto
individual, como podemos inferir pelas falas dos jovens entrevistados para esta
pesquisa, devem levar em consideracdo também os fatores econémico, social, politico,
educacional e cultural. No decorrer desta dissertacdo a partir da interpretacdo dos dados

coletados esse fato pode ser melhor apurado.

Cabe frisar que a escolha profissional ndo se resume a acdo de escolher o curso,
mas também, de passar pelo processo seletivo (vestibular, ENEM)?, ja que ndo ha vagas
para todos, condicdo de permanecer no curso e obter éxito académico. Portanto, o
caminho emerge de forma bastante complexa para os jovens em questdo, o que delimita
a entrada de muitos destes para o ensino superior. Nao se trata de um cenario novo nem

tampouco se refere a um momento isolado da educacdo brasileira. Trata-se de um

1 Utilizaremos este termo ao longo do texto para situar o jovem, que faz parte dessa pesquisa, em relagdo
a sua origem de classe. Nas palavras de Antunes e Alves (2004) “a classe trabalhadora ndo ¢ idéntica
aquela existente em meados do século passado, ela também ndo esta em vias de desapari¢do, nem
ontologicamente perdeu seu sentido estruturante”. Para estes autores “a classe trabalhadora hoje
compreende a totalidade dos assalariados, homens e mulheres que vivem da venda de sua forca de
trabalho”. (p.336)

2 O vestibular foi criado em 1911, entretanto ndo cabe aqui fazer retrospectivo histérico do mesmo, mas
cabe destacar que esse instrumento utilizado para selecionar candidatos para o ensino superior tornou-se
classificatdrio com o advento do Decreto 68.908 de 1971, que corresponde a um dos pacotes da reforma
educacional a época. Ainda hoje se utiliza o vestibular como processo seletivo para ingresso no ensino
superior. Em relagdo ao ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio — teve origem no governo de
Fernando Henrique Cardoso, em 1998, a priori para avaliagdo do ensino médio. Atualmente, serve como
certificacdo do ensino médio e como processo seletivo para o ensino superior via Sistema de Sele¢do
Unificada (SISU).
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processo histérico mutante, a depender da situacdo do processo de producdo e das
tendéncias e estratégias da politica vigente, que visam a atender ndo apenas a base
partidaria, mas todos (partidos de coligacdo, empresarios etc.) que contribuem
(mediante recursos financeiros, maior tempo de propaganda eleitoral na televisao, no
radio) para eleger o governador, o prefeito, ou o presidente da republica. Sobre esse
aspecto, a pesquisa em foco, que trata da escolha profissional para o ensino superior,
norteou-se, principalmente, a partir de dois periodos historicos, que impactaram
(continuam impactando) de forma contundente os rumos educacionais no pais. Nesse
sentido, partindo do principio de que o jovem é um ser socio-historico e considerando a
escolha profissional para o ensino superior determinada por varios fatores, ja
mencionados, para além do aspecto subjetivo, infere-se que os periodos aqui estudados,
dada a dimensdo das mudancas ocorridas ao longo do tempo, no processo produtivo, na
legislacdo educacional, na politica brasileira, representam momentos historicos
complexos que interferiram (interferem) na escolha profissional, e por isso, ao trazer a
escolha profissional de jovens da classe trabalhadora como tema de pesquisa para esse
trabalho a mesma néo deve ser pensada de forma estanque, mas dentro de um contexto

amplo, analisada de forma critica e historicizada.

Assim, o primeiro periodo diz respeito ao governo militar, marcado pelo
autoritarismo, pela presenca de tecnocratas na educacdo e pelo sistema de producéo
denominado Fordismo/Taylorismo. Epoca em que se presenciou na educacio duas
grandes reformas educacionais: a reforma do ensino superior (Lei 5.540/68) e a reforma
do ensino médio (Lei 5.692/71). Para este trabalho, inclui-se também a Lei 5.564/68,
regulamentado pelo Decreto 72.846/73, que prevé sobre o exercicio do orientador
educacional. O pacote referente a reforma educacional influencia diretamente o jovem
no que diz respeito a sua escolha profissional, tendo em vista trés pontos a destacar: o
primeiro ponto refere-se a racionaliza¢do e reducdo de custo no ensino superior, por
parte do governo, sem a preocupacdo de expandir 0 nimero de matriculas para esse
nivel de ensino no setor publico de forma a democratiza-lo, embora o nimero de
matriculas tenha aumentado no setor privado, “... impulsionados pela demanda de
vagas, pelo freio na velocidade de expansdo das redes publicas de ensino e,
especialmente, pelas normas facilitadoras” . (CUNHA, 2004, p.802); o segundo ponto
refere-se a profissionalizagdo compulsdria no ensino médio e o terceiro ponto refere-se

a insercdo do orientador educacional no campo educacional, tendo como uma de suas
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atribuiges, segundo a legislacdo, a coordenacéo de trabalhos voltados para a orientagéo
vocacional. Tratamos de tais fatos principalmente nos capitulo 11 e 111.

Em relacdo ao segundo periodo, tendo como ponto de partida a década de 1990,
este se caracterizou por governos eleitos pelo voto direto, pela abertura do mercado
nacional ao mercado internacional, por politicas neoliberais, pelo Estado Minimo, pela
globalizagdo, pelo incremento das novas tecnologias da informagéo e comunicagdo no
sistema de producéo, pelos programas de qualidade total, pela concorréncia exacerbada,
tudo em prol do novo sistema de producdo designado de Toyotismo. No campo
educacional, promulga-se a nova LDB — Lei 9.394/96, que prevé a universalizacdo do
ensino médio gratuito, conforme artigo 4°, inciso Il, dada pela redacdo da Lei
12.061/2009. Por essa perspectiva, por um lado, nota-se a necessidade de ampliacédo de
estudo para os individuos, uma vez que o mercado de trabalho demanda mais
escolarizacdo, por outro lado o manifesto na legislacdo ndo se traduz na préatica, uma
vez que o0 numero de jovens que concluem o ensino médio ainda se apresenta de
maneira incipiente, conforme salientamos no capitulo 11l desse trabalho. Dentro desse
bojo, ainda que incipiente, pode-se inferir que novos jovens tem concluido o ensino
médio e tentado ingressar no ensino superior. Porém, torna-se importante investigar
como tem acontecido essa passagem: da ultima etapa da educacdo béasica para o ensino
superior, haja vista que se trata de momento fundamental na trajetéria profissional do
jovem, que se inicia em meio as constantes transformacgdes que ocorrem no mundo do
trabalho. Nessa fase de transicdo, ainda, muitos jovens convivem com as incertezas,
bem como grande parte destes estdo “desorientados” em relacdo a sua escolha
profissional, embora precisem decidir-se sobre o seu futuro profissional. Portanto, “a
escolha de uma profissdo é uma necessidade. [Entretanto], a cada dia que passa vemos
que os jovens tem maior dificuldade para fazer suas opgdes” (LUCCHIARI, 1993,
p.11). Consideramos, entdo, que “escolha” extrapola o desafio individual e passa a ser
desafio social. Diante destes relatos, esta pesquisa delineou-se a partir do seguinte
problema: como tem ocorrido (ou ndo) a escolha profissional para o ensino superior de
jovens que estudam no ensino médio? Para isso, foram entrevistados 12 jovens do 3°
ano de uma escola publica do Estado do Rio de Janeiro, o Colégio Estadual Antonio
Prado Junior, que se propuseram a participar da pesquisa a partir da apresentacdo nas
turmas. Devido ao pouco tempo para o mestrado entendemos ser este quantitativo de

sujeitos significativos.
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Dentro desse bojo, 0 interesse por este estudo cujos resultados serdo
apresentados nesta dissertacdo pode ser explanado a partir de dois fatores:
primeiramente, partiu de nossas proprias experiéncias, pois, quando jovens, sofremos
com as angustias e o desafio de escolher a profissdo. Temos a sensacdo de plena
“desorienta¢do”. Segundo, ao vivenciar a experiéncia do outro. Nesse sentido, o
pesquisador desse estudo, quando atuou como coordenador da secretaria de graduacao
de uma instituicao publica federal de educacdo teve conhecimento, mesmo que de forma
inerente a um determinado grupo, das incertezas, davidas e dificuldades encontradas
pelos estudantes no momento da escolha do curso bem como na continuidade do
mesmo, gerando desse modo elevado indice de evaséo escolar®. O contato com esses
jovens e a afinidade pelo tema contribuiram de maneira decisiva para elaborar projeto
de pesquisa que culminou no fazer dessa dissertacao. Por se tratar de um tema relevante,
pois relaciona escolha profissional e juventude carece de mais estudos® na érea de
educacdo, encontrados mais na area de psicologia.

Permita-me, por fim, mencionar o depoimento de uma estudante de pedagogia
em fase inicial de curso, do 1° periodo, em que a mesma relatou aos demais colegas de
curso (incluo-mo entre eles) , que “educadores” da escola em que ela concluiu o ensino
médio, insistiam em dizer aos alunos que estavam em fase de conclusdo, que 0s mesmos
seriam caixa de supermercado da regido, e, portanto, ndo passariam no vestibular. Nada
contra caixa de supermercado, mas educadores devem estimular a continuidade dos
estudos dos alunos e ndo, de antemé&o, predestina-los a exercer a fungdo “x”, “y” ou “z”.
Apesar de ndo ser fator principal que me motivou a desenvolver esta investigacdo, mas
que poderia ser, cabe trazer tal declaracéo, tendo em vista que entendo que as aspiragoes
dos jovens devem ir além do nivel bésico, sendo que as orientagdes em prol de
expectativas educacionais e profissionais futuras precisam ocorrer no contexto escolar,
atentando-se para as contradi¢fes sociais e transformac6es histdricas em que o jovem

esta inserido.

3 Cf. dados estatisticos presentes na secretaria de graduagdo do campus Nilépolis do Instituto Federal do
Rio de Janeiro — IFRJ, a época quando fui coordenador da mesma, entre o periodo 2008-2009.

4 Constatou-se tal fato ao realizar pesquisa junto ao Portal da CAPES — Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior, http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses, acessado em 22/06/2012.
Para isso, a pesquisa teve como referéncia os ultimos cinco anos: de 2007 a 2011, tendo como norte de
consulta a palavra-chave “escolha profissional”.
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1. Procedimentos para o desenvolvimento da pesquisa

Ap0s alinhamento do projeto de pesquisa houve a escolha do Colégio Estadual
Antonio Prado Junior® para o estudo em referéncia. A opcéo pelo colégio citado
decorreu em virtude, principalmente, do mesmo oferecer ensino médio regular no
periodo noturno, tendo em vista 0 Nosso interesse de entrevistar jovens que estudassem
no periodo noturno, com grande probabilidade de serem estudantes-trabalhadores. Deste
modo, houve a primeira visita in loco, sendo bem recebido pela diregéo, ocorrida no 1°
semestre de 2011, quando se iniciou a pesquisa de campo. O primeiro contato deu-se
com o diretor da escola, a quem a proposta de investigacdo e trabalho foi exposta, bem
como carta de apresentacdo para o desenvolvimento da pesquisa, conforme anexo 1, de
forma que o0 mesmo tivesse conhecimento da investigacdo bem como desse o aceite para
realizacdo do estudo. O consentimento para a realizacdo da pesquisa deu-se por meio de
declaracdo impressa, conforme anexo 2, assinada no primeiro encontro. Dando
prosseguimento, houve necessidade de abrir processo junto a Coordenadoria Regional
da Regido Metropolitana X°, da Secretaria Estadual de Educagdo, visando & autorizagdo
para realizacdo da pesquisa na escola supracitada, sendo o mesmo deferido, conforme
documento anexo 3. Houve também a necessidade de fazer contrato de seguro- apdlice
n°13.606, conforme anexo 4, como exigéncia da Coordenadoria para o desenvolvimento

da pesquisa na escola escolhida.

5 Esta escola, de acordo com fontes do acervo administrativo presentes na direcdo escolar, originou-se
primeiramente com o nome de Ginasio Estadual Antonio Prado Junior no ano de 1963 e funcionava no
Instituto de Educacdo, em turno noturno. No ano de 1966 recebeu os excedentes do Colégio Pedro Il e
transformou-se de ginasio para colégio. No ano de 1967 passou a ter sede prdpria, ao lado do Instituto de
Educacdo. Em 1972 com a Lei 5.692/71 (obrigando-se a oferecer cursos técnicos) passou a pertencer ao
Departamento de 2° grau criado na Secretaria de Educacéo da antiga Guanabara.

6 Desde 04 de fevereiro de 2012, esta Coordenadoria passou a se denominar Metropolitana VI em vez de
Metropolitana X, tendo as seguintes atribuicbes conforme Diério Oficial do Estado, publicado em 07 de
fevereiro de 2012: I-orientar e acompanhar a aquisi¢do de bens e servicos pelas Unidades Escolares;
Il-planejar a distribuicdo dos recursos financeiros de acordo com as necessidades da Regional
Administrativa, da Regional Pedagdgica e das Unidades Escolares, em consonancia com as diretrizes da
SEEDUC; IlI- orientar e acompanhar a prestacdo de contas dos recursos financeiros da Regional
Administrativa, da Regional Pedagdgica e das Unidades Escolares, em consonancia com as diretrizes da
SEEDUC; IV-controlar e orientar 0os processos administrativos e de pessoal das Unidades Escolares a
partir das diretrizes da SEEDUC; V- supervisionar as obras da rede fisica e controle patrimonial nas
Unidades Escolares, de maneira a garantir a execugdo conforme padrédo de qualidade da SEEDUC;

VI- realizar a interface com a Regional Pedagogica e areas técnicas da SEEDUC, apontando as
necessidades das Unidades Escolares, (Administrativa, Financeira, Pessoal, Infraestrutura e Tecnologia
com foco pedagégico). VII- supervisionar e acompanhar os servigos e bens contratados cuja execugdo e
entrega, respectivamente, sejam nas Unidades Escolares ou nas sedes das Regionais, em colaboragdo com
0 gestor do contrato.
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Ap0s recebimento de autorizacdo para realizagdo da pesquisa, tanto por parte da
diregdo quanto por parte da Coordenadoria Regional a qual a escola esta subordinada,
paralelamente, ocorreu a submissdo do projeto de pesquisa ao Comité de Etica de
Pesquisa — CEP, da UNIRIO. Tal procedimento torna-se importante na medida em que
este 6rgdo avalia e defere ou ndo as pesquisas que trabalham com seres humanos. Para
tanto, precisamos seguir algumas orientacdes, desde a abertura do processo até a
aprovacdo da ata, anexo 5, pelo CEP’. Para prosseguimento do tramite legal, o
preenchimento de dados no site® do Sistema Nacional de Etica em Pesquisa — SISNEP e
impresséo de folha de rosto®, anexo 6, foi necesséria. A esse formulério, juntaram-se os
outros documentos (informados no site do CEP da UNIRIO) necessarios para dar
entrada ao processo, 0 que ocorreu, conforme recibo, anexo 7. Decorrido todo esse
procedimento, o processo foi aprovado em 22 de novembro de 2011, ap6s cumprimento
de exigéncia no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (modelo padréo
anexo 8). Tal exigéncia referia-se a0 nosso comprometimento em fazer a pesquisa
apenas com estudantes com ou acima de dezoito anos.

Cumprida essa etapa, ocorreu 0 primeiro contato com a orientadora educacional
da escola na qual a pesquisa foi realizada. Iniciou-se a entrevista, primeiramente, com a
propria orientadora e, em seguida com os estudantes. Entrevistamos a orientadora
educacional uma vez que precisdvamos saber se havia algum trabalho de orientacdo
profissional no Colégio Estadual Antonio Prado Junior, haja vista se tratar de uma das
atribuicBes desse profissional conforme legislacdo ja citada nesse texto. Abordaremos
melhor tal quest&o no capitulo 111 desse trabalho.

Em relacdo ao trabalho de campo esse se constitui em desafio no
desenvolvimento da investigacdo, na medida em que o pesquisador faz as relagdes,
interacdes, mediacOes, a partir da interpretacdo da coleta de dados, fundamentada pela
abordagem tedrica a ser utilizada. Para Minayo (2009, p.76) ... o trabalho de campo,
além de ser uma etapa importantissima da pesquisa, é o contraponto dialético da teoria

social”.

7 Para maiores informacdes e orientacdes de como submeter trabalhos ao CEP-UNIRIO, cf.
http://www.unirio.br/propg/pesg/comite%20de20%etica/apresentacao.htm, acessado em 11/09/11.

8 Cf. http://portal2.satde.gov.br/sisnep, acessado em 11/09/11.

9 Cabe informar que a folha de rosto referente ao anexo 6, obrigatoriamente, deveria ter carimbo ou
nimero da matricula da Coordenadora do Programa de Pés-graduagdo em Educacdo da UNIRIO bem
como do diretor da escola em que seria feita a pesquisa.
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A entrevista, como parte do trabalho de campo, constitui-se ponto fundamental
para o desenvolvimento do objeto de estudo, haja vista que a mesma aproxima o
pesquisador ao sujeito participante da pesquisa, que emitira as informacdes necessarias
para debater as hipdteses formuladas ou ndo, ancorando-se para tanto em teorias,
imprescindiveis para avangar na discussdo de qualquer trabalho cientifico. Nessa
perspectiva, entrevistamos a orientadora educacional, a Sra. Maria Tereza de
AmorimWalsh. Posteriormente, fizemos a transcricdo de sua fala e a retornamos para
confirmacéo ou ndo dos dados transcritos. Sendo assim, torna-se importante frisar que a
mesma ratificou o que havia dito na concesséo da entrevista. Para que ocorresse tal fato
dentro dos tramites legais, elaboramos o termo de autorizagdo (anexo 9) bem como o
roteiro de entrevista (anexo 10). Dando prosseguimento a pesquisa de campo,
entrevistamos os estudantes no inicio do semestre letivo do ano de 2012. Para tanto,
para que houvesse a participagéo livre e esclarecida dos jovens, fizemos exposi¢do da
pesquisa em foco nas turmas 3010, 3011 e 3012, turno noturno do 3° ano do ensino
médio do Colégio Estadual Antonio Prado Junior. Apos 0s esclarecimentos em torno da
pesquisa, doze estudantes das referidas turmas se prontificaram por livre vontade a
contribuir com o estudo, sendo 6 do sexo masculino e 6 do sexo feminino, faixa etéria
entre 18 a 25 anos. Em se tratando de pesquisa qualitativa o nimero de sujeitos que ora
trouxemos para esse trabalho ndo tem como prioridade o aspecto quantitativo. Como
informa Minayo (2009), a pesquisa qualitativa “trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes”
(p.21). Nesse sentido, pode-se compreender o sujeito da pesquisa em interagdo com 0s
seus pares, que ndo estd sozinho, mas deve ser reconhecido como parte integrante de um
grupo da sociedade. Nessa perspectiva salientamos a importancia para a interpretacdo e
analise dos dados coletados para além de apresentacdo de ndmeros, de valores
quantitativos.

Ainda no que diz repeito a pesquisa de campo, cabe destacar que o inspetor
escolar nos apresentou as turmas com a anuéncia do diretor da escola. Seguindo a
mesma ldgica da entrevista com a orientadora educacional, também a fizemos com 0s
estudantes, ou seja, preenchimento e assinatura do estudante do termo de autorizacao da

entrevista (anexo 9) e delineamento da entrevista via roteiro (anexo 11).

2. Caracterizacao da escola pesquisada e abordagem tedrico-metodoldgica

23



Diante da exposicdo em torno dos principais procedimentos referentes a
pesquisa em foco apresentamos adiante breves apontamentos acerca da escola
pesquisada e da abordagem teorico-metodoldgica escolhida. Como ponto inicial, cabe
situar a escola dos entrevistados dentro do contexto do trabalho em questdo. Trata-se de
uma Escola Estadual, situada no Municipio do Rio de Janeiro, localizada no bairro da
Praca da Bandeira. O Colégio Estadual Antonio Prado Junior atende aos estudantes que
cursam o ensino médio nas trés séries e turnos, além de ter pds-medio na area de
Turismo. Entretanto, torna-se importante ratificar que o foco do estudo resume-se aos
estudantes do 3° ano do ensino médio que estudam no turno noturno. Tal critério foi
levado em consideracdo em virtude de dois fatores: primeiro, pela necessidade de
entrevistar estudantes de 18 anos ou mais, e segundo por, hipoteticamente, tratarem-se

de estudantes-trabalhadores.

Utilizamos como abordagem tedrico-metodoldgica o materialismo histérico
dialético, pois entende-se a importancia de conhecer o fenbmeno na sua totalidade, a
partir das mediagoes, relagdes e “[...] onde as contradi¢cGes antagbnicas sdo as chaves
para se compreender as alteracdes quantitativas e qualitativas da histéria e da
educacdo”. (SANFELICE, 2005, p.91). Por esse viés, compreendeu-se 0 jovem desse
trabalho como sujeito do processo, que sofre influéncias de varios fatores para a sua
escolha profissional no ensino superior (ou ndo). Tal escolha imbrica-se com as
transformacdes historicas ocorridas no passado, no presente e as que estdo por vir no
futuro. Assim, para analisarmos de forma ampla 0 nosso objeto de estudo, optamos pela
dialética, que significa “[...] o modo de pensarmos as contradi¢des da realidade, o modo
de compreendermos a realidade como essencialmente contraditéria e em permanente
transformagao”. (KONDER, 1987, p.5). Como nos adverte Minayo:

Toda investigacdo social precisa registrar a historicidade humana,
respeitar a especificidade da cultura que traz em si e, de forma

complexa, os tracos dos acontecimentos de curta, média e longa
duragdo, expresso em seus bens materiais e simbolicos. (2008, p.39).

Por se tratar de pesquisa na area das Ciéncias Sociais, tendo como objeto de

estudo a escolha profissional para o ensino superior, constitui desafio para o

10 Em 2011, de acordo com as secretarias presentes na escola houve um total de aproximadamente 2000
estudantes matriculados nas trés séries do ensino médio regular e aproximadamente 380 no pds-médio de
Turismo.
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desenvolvimento deste trabalho, abordar a tematica em foco visto a complexidade
historica em que ela se apresenta. Falamos em complexidade pelo fato do objeto de
investigacdo cercar-se de determinagdes sociais, politicas e econdmicas. Nesse sentido,
o caminho da dialética nos possibilita uma visdo mais holistica a respeito da tematica
estudada. Para adensarmos o nosso entendimento sobre dialética, como nos lembra
Minayo:
A dialética refere-se ao método de abordagem da realidade,
reconhecendo-a como processo historico em seu peculiar dinamismo,
provisoriedade e transformacdo. A dialética é a estratégia de
apreensdo e de compreenséo da pratica social empirica dos individuos
em sociedade (nos grupos, classes e segmentos sociais), de realizacéo

da critica das ideologias e das tentativas de articulacdo entre sujeito e
objeto, ambos histéricos. (idem, p.108)

Entendemos que a utilizacdo da dialética na pesquisa em educacdo torna-se
desafiador em face da possibilidade de interacdo e didlogo continuo com o objeto de
estudo que deve ser analisado no processo histérico. Entendemos também que a
delimitacdo desta pesquisa e o tempo limitado para a realizacdo da mesma nos impede
de um maior aprofundamento teoérico-metodologico. Entretanto, ao longo do
desenvolvimento do texto tentamos nos vigiar e atentar para 0s pontos principais
emanados pela abordagem tetrica em referéncia. De um modo geral, ratificamos que
ndo temos a intencdo de adentrar a teoria dialética, de modo a destrincha-la, mas utiliza-

la como fator de reflexdo e embasamento para o fazer desta pesquisa.

Ao trazer o materialismo historico dialético como metodologia para esta
pesquisa, na mesma perspectiva cabe destacar a filosofia da praxis, de Gramsci, que
como o préprio autor diz, trata-se da “ciéncia da dialética e a gnoseologia, na qual os
conceitos gerais de histdria, de politica, de economia, se relacionam em unidade
organica”. (1984, p.155). Por esse prisma entendemos a importancia de investigar o
objeto da pesquisa a partir das relagdes que se fizerem necessarias, evitando deste modo
o fragmento do estudo e a linearidade do mesmo. Dando sequencia ao pensamento de
Gramsci em relagdo a filosofia da praxis, o mesmo nos informa que: “a filosofia da
praxis ¢ o “historicismo” absoluto, a mundanizagdo e terrenalidade absoluta do

pensamento, um humanismo absoluto da historia” (idem, p.189). O trecho em referéncia
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nos faz parar para refletir que o0 nosso objeto de estudo é eminentemente histérico e por

Isso ndo devemos entendé-lo de forma abstrata e singular.

O presente trabalho trata-se de pesquisa qualitativa. Segundo Minayo a pesquisa
qualitativa:

visa a compreender a logica interna de grupos, instituicdes e atores

quanto a: (a) valores culturais e representacfes sobre sua historia e

temas especificos; (b) relacBes entre individuos, instituicbes e

movimentos sociais; (€) processos historicos, sociais e de
implementacgdo de politicas publicas sociais. (2008, p.23).

Nesta linha de raciocinio seguimos o desenvolvimento deste trabalho conforme
limitaces e delimitacbes decorrentes na/da pesquisa e em consonancia com a

abordagem tedrico-metodoldgica.

Deste modo, para o tratamento de dados desta pesquisa qualitativa optamos pela
andlise de contetdo, tendo como eixo norteador as informacGes oriundas das entrevistas
juntas aos estudantes, bem como da orientadora educacional. Essa técnica de pesquisa
“consiste em relacionar a frequéncia da citacdo de alguns temas, palavras ou ideias em
um texto para medir o peso relativo atribuido a um determinado assunto pelo seu autor”.
(CHIZZOTTI, 2006, p.114). Nessa perspectiva a transcricdo das falas de modo
organizada permite checar a intensidade dos termos que aparecem nos relatos,
contribuindo para as interpretacbes dos dados, a luz da teoria, necessarios para
desvendar as hipoteses da pesquisa. Com isso, vale destacar que a analise de conteido
percorre um caminho operacional que “parte de uma leitura de primeiro plano das falas,
depoimentos e documentos, para atingir um nivel mais profundo, ultrapassando os
sentidos manifestos do material” (MINAYO, 2008, p.308), permitindo, assim analise

critica das declaracGes obtidas e pari passu construir o trabalho cientifico.

Em relacdo as modalidades da analise de contetudo, tendo como referéncia
Minayo, podemos destacar algumas: Analise lexical, analise de expressdo, analise de
relacOes, analise tematica e analise de enunciacdo. Para esta pesquisa adotamos a analise
tematica, que apesar de ser simples, conforme afirmado por esta autora, em nosso

entender da conta de analisar o fendmeno que nos propomos investigar nesta pesquisa.

26



Para tanto, devemos seguir trés etapas: pré-andlise, explora¢do do material e tratamento
dos resultados obtidos e interpretacéo™.

Outro ponto a ser destacado na analise de dados refere-se a elaboracdo de
categorias. Tais categorias servem de facilitador para a sistematizacdo das informacoes
de grupos comuns e a interpretacdo das mesmas. Porém, vale frisar que ndo devemos

criar categorias de forma aleatdria. Alguns procedimentos se fazem necessarios, pois

Além de respeitarmos o principio da homogeneidade para fazer uma
categorizacgdo, as categorias devem ser: a) exaustivas (estas devem dar
conta de todo o conjunto do material a ser analisado; se um
determinado aspecto ndo se enquadrar nas categorias, devemos
formular outra categorizacdo); b) exclusivas (isso significa que um
aspecto do contetido do material analisado ndo pode ser classificado
em mais de uma categoria); concretas (ndo serem expressas por
termos abstratos que trazem muitos significados); d) adequadas (em
outras palavras, a categorizacdo deve ser adaptada ao contetdo e ao
objetivo a que sequer chegar). (GOMES, 2009, p.89)

Assim, apds leitura minuciosa dos relatos transcritos, procedemos a
categorizacdo para em seguida fazer a devida interpretacdo dos dados, disposta pelos
capitulos desta pesquisa. Esse caminhar possibilita-nos entender de forma mais concisa
e organizada a andlise das informacdes que dentro de um contexto geral nos da pista
para fazermos as consideragdes em torno da questdo pesquisada.

Em relacdo ao quantitativo de estudantes ja mencionados e envolvidos na
pesquisa, torna-se importante salientar que na entrevista,

[...] o entrevistado é visto como um informante-chave, capaz
precisamente de “informar” ndo so sobre as suas proprias praticas e as
suas proprias maneiras de pensar, mas também — na medida em que
ele é considerado como “representativo” de seu grupo ou de uma

fracdo dele — sobre os diversos componentes de sua sociedade e sobre
seus diferentes meios de pertencimento. (POUPART, 2010, p.222)

Por esse fragmento, pode-se refletir que os sujeitos envolvidos na pesquisa (total
de 12 alunos) tem expresséo significativa para a compreensdo do contexto dos jovens
que nos propusemos a pesquisar. Por outro lado, para a realizagdo das entrevistas
contou-se com a atencédo da direcdo da escola, da orientadora educacional e com o0 apoio
dos inspetores escolares, fundamentais para ter conhecimento prévio do espaco escolar,

ser apresentado aos professores, bem como fazer a interlocu¢cdo com os estudantes

11 Para maiores detalhes sobre essas etapas e mais precisamente sobre analise conteddo de uma forma
geral sugerimos cf. o livro de Cecilia Minayo, O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em
saude p.303-318.
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participantes da pesquisa. Pode-se assim dizer que o momento das entrevistas
constituiu-se etapa fundamental para o desenvolvimento da mesma. Conforme informa
Minayo (2009, p.76) “... o trabalho de campo, além de ser uma etapa importantissima da
pesquisa, € o contraponto dialético da teoria social”. Por essa perspectiva, tendo como
eixo norteador as entrevistas, pode se fazer as relagfes e mediacdes do objeto de estudo,
a partir da interpretacdo da coleta de dados feita a partir da anélise de contetido e em
consonancia com a abordagem teorica utilizada, emitindo-se assim as conclusdes
alcancadas, partindo-se do questionamento inicial. Deste modo, a entrevista aqui
delineada de forma semi-estruturada contribuiu para ampliarmos o nosso olhar sobre os
atores sociais que participaram da pesquisa, tendo como foco de anélise o objeto de
estudo deste trabalho. Sendo assim, cabe trazer alguns conceitos a luz da literatura para
adensarmos o nosso olhar sobre essa técnica de pesquisa. Para isso, elencamos trés
autores que nos ajudam a pensar sobre o0 uso das entrevistas. Sendo assim, para Gil:
A entrevista &€ uma das técnicas de coleta de dados mais utilizada no
ambito das ciéncias sociais. Psicélogos, socidlogos, pedagogos,
assistentes sociais e praticamente todos os outros profissionais que
tratam de problemas humanos valem-se dessa técnica, ndo apenas para

coleta de dados, mas também com objetivos voltados para diagndéstico
e orientacdo (1995, p.113)

Segundo, Brandéo:

A entrevista é trabalho, reclamando uma atencdo permanente do
pesquisador aos seus objetivos, obrigando-o a colocar-se intensamente
a escuta do que é dito, a refletir sobre a forma e contetido da fala do
entrevistado, os encadeamentos, as indecisdes, contradigdes, as
expressdes e gestos... (2010, p.48-49)

De acordo com Minayo:

Entrevista ¢ acima de tudo uma conversa a dois, ou entre varios
interlocutores, realizada por iniciativa do entrevistador. Ela tem o
objetivo de construir informagdes pertinentes para um objeto de
pesquisa, e abordagem pelo entrevistador, de temas igualmente
pertinentes com vistas a este objetivo. (2009, p.64)

Refletindo sobre os fragmentos acima, verifica-se que a entrevista ndo deve ser
um momento estanque e nem tampouco conduzido de maneira mecénica. O
entrevistador precisa ter boa relagdo interpessoal, empatia com o entrevistado e ter
leitura sobre 0 que se vai pesquisar para que novas indagacdes venham a tona para ele,

caso a entrevista seja aberta ou semi-estruturada, por exemplo. Isso possibilita a
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abertura mais ampla para coleta de dados e por conseguinte, novas reflexdes acerca do

objeto estudado.

Entretanto, a entrevista por si so torna-se fragil e inexequivel, dentro do contexto
académico, sem o suporte tedrico que o fundamente. Por isso, ha a necessidade da
coeréncia epistemologica que possa dar base para explicar o objeto de estudo de
maneira cientifica e harmonica. Nesse sentido, partindo do principio que trouxemos
para esse estudo, categorias como “trabalho”, “escolha profissional”, “juventude”, e por
se tratar de pesquisa social, optamos por trazer a teoria que nos possibilitasse entender o
fendmeno na sua totalidade, nas contradi¢fes e relagdes, no antagonismo, nas relagdes
de classe, nas relagdes socio-historicas. Nesta linha, Antonio Gramsci, € um pensador
que da suporte as nossas reflexfes. Outros autores, como Luiz Antonio Cunha, Acacia
Kuenzer, Celso Jodo Ferretti, Dermeval Saviani, Cecilia Minayo, Ricardo Antunes
também nos ajudaram a analisar criticamente o fendmeno de estudo, mas sem perder de

vista as limitacGes apresentadas no desenvolvimento de quaisquer pesquisas.

3. A organizacao dos capitulos

Para melhor compreensao do trabalho, o dividimos em trés capitulos conforme

disposto abaixo:

O primeiro capitulo abordou o tema trabalho na sua dimensao ontoldgica, bem
como na sua resignificacdo dentro do sistema capitalista. Nessa transicdo, a medida que
o trabalho torna-se exterior ao sujeito e este precisa vender a sua forca de trabalho
emerge o mercado de trabalho, como espaco onde a priori ocorre a oferta e a procura de
trabalho/emprego, mas cercado de interesses (im)postos. Nesse cenario, a0 mesmo
tempo em que se ramificam as profissdes, o mercado de trabalho sofre oscilagcdes em
termos de tendéncia profissional, desemprego estrutural etc., que interferem na escolha
profissional para o ensino superior (ou ndo). Dentro desse contexto, situa-se a escola.
Por um lado verifica-se o interesse do capital com esse espaco, de forma que 0 mesmo,
para a visdo do capitalista, seja essencialmente para preparagdo de mao de obra para
atender os interesses produtivos vigentes. Por outro lado, apesar da escola esta inserida
no sistema capitalista, mesmo assim, procura-se tornad-la lugar de luta contra

hegemonica. Nesse sentido, atribui-se o espago da escola, como o de reproducdo e de
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transformacdo. Nessa perspectiva, partindo do principio que a escola representa o
espaco de tensdo, bem como ambiente formal da formacéo de jovens, cabe atengéo para
os fatores externos e internos que influenciam o contexto escolar e consequentemente
traz implicacdes no momento da escolha profissional para o ensino superior (ou ndo).
Como ultimo ponto desse capitulo, tecemos algumas reflexdes a respeito do trabalho
como principio educativo, tendo em vista a necessidade de refletirmos sobre a relacéo
trabalho-educacdo: de educacdo para o trabalho para educacdo pelo trabalho. Tal
reflexdo nos sugere pensar a escolha profissional como um processo educativo e ndo de

forma estanque.

O segundo capitulo desenvolveu-se no primeiro momento a partir da discussao
do ensino médio ao longo da histdria da educacdo brasileira, desde que passou a ser
ensino regular. Por essa ética, trouxemos para o referido trabalho, em relacdo ao ensino
médio, tanto as mudancas ocorridas nas terminologias quanto no que diz respeito as
alteracdes em termo de legislacdo educacional. Nesse sentido, enfocamos tanto as
reformas educacionais que ocorreram no ensino médio, bem como a que ocorreu no
ensino superior. No segundo momento, abordamos a escolha profissional para além da

mera acao individual, mas cercada de outros fatores que influenciam essa escolha.

O terceiro capitulo situou a orientacdo profissional, como agente orientador que
extrapola o simples ato de ajudar o jovem a escolher a profissao. Para isso sugerimos
eixos de trabalhos para a orientacdo profissional. Enfocou a categoria juventude.
Juventude pertencente a classe trabalhadora e por isso os desafios ainda maiores no
momento da escolha profissional (ou ndo). Ouvimos as vozes de jovens, que na maioria
ja sao trabalhadores, mas que na sua grande parte pretendem fazer curso superior. Neste
capitulo dois pontos ainda merecem ser destacados. O primeiro diz respeito a questdo da
informagdo profissional, haja vista que vivemos na era das novas tecnologias da
informacdo e comunicagdo e por isso a importancia de situa-la na sua relagdo com o
jovem da pesquisa; o segundo refere-se ao refletir sobre o jovem como novo intelectual.
Deste modo, emergiram algumas reflexfes acerca da posi¢do do jovem enquanto ser

integrante da sociedade complexa e contraditdria que o mesmo faz parte.

Ainda no que diz respeito aos capitulos desse trabalho cabe destacar a parte
estética, isto é, as letras de musicas, que muito contribuiram para as nossas reflexdes.

Reflexdes estas que nos leva a pensar no contexto (seja ele passado ou presente) onde o
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sujeito esta inserido, cercado de interesses, desafios, exploragdes, antagonismos e
vivéncias histéricas semelhantes a depender do grupo social.

Por fim, emitimos as nossas consideracdes acerca da pesquisa, acreditando que a
mesma possa contribuir para adensarmos a nossa Visao critica sobre o objeto escolha

profissional para o ensino superior.
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CAPIiTULO |

TRABALHO E EDUCACAO: ESCOLHA PROFISSIONAL PARA O

ENSINO SUPERIOR EM DEBATE

1.1. TRABALHO: EFEITOS DO CAPITAL

Fabrica

Nosso dia vai chegar,
Teremos nossa vez.

Né&o é pedir demais:

Quero justica,

Quero trabalhar em paz.

Né&o é muito o que lhe peco -
Eu quero um trabalho honesto
Em vez de escraviddo.

Deve haver algum lugar
Onde o mais forte

N&o consegue escravizar
Quem néo tem chance.

De onde vem a indiferenca
Temperada a ferro e fogo?

Quem guarda os portdes da fabrica?

O céu ja foi azul, mas agora é cinza
O que era verde aqui ja ndo existe mais.

Quem me dera acreditar

Que ndo acontece nada de tanto brincar com fogo,

Que venha o fogo entéo.

Esse ar deixou minha vista cansada,

Nada demais.

Legido Urbana

Fonte: http://letras.mus.br/legiao-urbana/22506/, acesso em 10/04/2012.

Desde a mais terna idade fala-se em trabalho. Trabalhar faz parte da esséncia

humana. Ao trabalhar produzimos a nossa existéncia, num pensar coletivo, na relacao

dialética com o outro. Sob esse aspecto, o trabalho desenvolve-se de forma cooperativa

e integradora. Ndo ha a exploragdo do homem sobre o homem, ndo ha destruicdo da

natureza para fins gananciosos. H& sim, relacdo harmonica entre as partes. O trabalho

por esse viés faz parte do ser humano para sua sobrevivéncia diante de um espaco-

tempo que prima pela praxis do ndo labor. O trabalho é essencial para o ser humano

porque ele ¢ sua expressdo e criagdo. Assim, “O trabalho mostra-se como momento

fundante de realizacdo do ser social, condi¢do para sua existéncia; é o ponto de partida
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para a humanizagao do ser social”, (ANTUNES, 1999, p.123). Tal contexto esfacela-se
na sociedade da avareza, na qual o trabalho produz capital e consequentemente gera a
divisdo de classes. O sistema capitalista ergue-se sob essa perspectiva, da competicéo,
da concorréncia exacerbada, produzindo, assim, cada vez mais a desigualdade, a
injustica social, no qual o maior objetivo resume-se a geracdo de riquezas para uma
seleta classe da sociedade. No sistema capitalista, verifica-se também a separacéo
técnica e social do trabalho, que se intensifica a partir da especializagdo ocupacional, ou
seja, cada individuo ocupa-se de determinada tarefa, a fim de produzir no menor tempo
possivel. Para os capitalistas a expressdo “tempo ¢ dinheiro”, deve-se configurar na
plenitude e para materializa-la, desdobram-se e se utilizam, sempre que possivel, de
técnicas mais aperfeicoadas na producdo de maneira a aumentarem as suas riquezas e
sobreporem 0s seus concorrentes. Por esse viés, é importante destacar que o sistema de
producdo além de ndo ser estatico no seu processo interior, desecandeia uma série de
mudangas na sociedade, “influenciando-a nas suas esferas administrativas, politicas,
sociais, culturais, juridicas, ao mesmo tempo em que é reciprocamente influenciada por
elas” (FERRETTI, 1992, p.99).

Dentro desse contexto, a depender do sistema de produgdo, emergem algumas
profissdes e outras se extinguem, entretanto, “essas profissdes ndo existem isoladamente
e sim em relagdo umas com as outras”. (Ibid, p.107). Nesse sentido, a classe
trabalhadora necessita fazer a sua escolha profissional haja vista que depende da venda
de sua forca de trabalho para sobrevivéncia. Nessa perspectiva, o trabalho, ao mesmo
tempo que se torna exterior ao individuo, serve ao capital para perpetuacdo do sistema
vigente, tendo como um dos eixos norteadores a médo de obra disponivel, disciplinada e
“certa” para o0 momento que assim a requisitar. No Brasil, tal processo apresenta-se de
maneira diferente de acordo com o periodo histérico. Se no governo militar, por
exemplo, a base de producdo rigida requeria mao de obra pouco especializada; ja no
periodo dos anos de 1990, a producdo flexivel necessitava de mao de obra com nivel
tecnoldgico mais avancado segundo as competéncias demandadas pelo mercado de
trabalho. De uma forma geral, trata-se de um efeito mutante, que ganha novos aderegos
a cada crise, porem, sempre de forma a explorar o trabalhador a fim da manutencao do
sistema em funcionamento, tendo como principio primeiro o lucro a todo custo. O
trabalhador, entdo, submete-se aos ditames capitalistas, pois precisa satisfazer as suas

necessidades: vestir-se, alimentar-se. Para isso, torna-se imprescindivel o salario,
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recebido em troca da méo de obra, como unico refagio disponibilizado pelo trabalhador.
Dentro deste ponto de vista,

a forca de trabalho expressa sua centralidade ao se transformar em
produtora de valores de troca, com o fim de gerar mais lucro ou mais
valor para os capitalistas. O trabalho, entdo, de atividade produtora
imediata de valores de uso para os trabalhadores, se reduz a
mercadoria forca de trabalho e tende a se confundir com emprego.
(FRIGOTTO, 2005, p.63).

Considerando o que diz Frigotto, a exploragdo dos detentores dos meios de
producdo sobre o trabalhador ainda é uma pratica recorrente. Aqui pretende-se focar os
efeitos oriundos do capital sobre o trabalhador. Efeitos estes que a cada dia, a cada
momento o consomem o trabalhador, jA que estes tem que se adaptar as intensas
mudancas no sistema produtivo. Pense na féabrica, no seu funcionamento. Imagine o
quanto o trabalhador tem que se doar para produzir bens a que, muitas vezes, ele ndo
tem condicdo de acesso. Nem mesmo as mais novas tecnologias diminuem a intensidade
de tempo de trabalho. Ao contrério, intensifica-o. Nas palavras de Marx (1968) “Até as
medidas destinadas a facilitar o trabalho se tornam meio de tortura, pois a maquina em
vez de libertar o trabalhador do trabalho, despoja o trabalho de todo interesse” (p.483).
Nesse sentido, Marx ao falar de maquinas - novas tecnologias a época -, ao analisar a
ciéncia e a tecnologia como fatores de avango da sociedade contemporanea, indica que
os frutos da ciéncia poderiam mudar as relacdes de trabalho, o que ndo ocorreu no
sistema capitalista devido a relacdo de exploracdo do homem pelo homem. Nos dias
atuais ocorre algo semelhante, com o aparato cada vez maior de maquinas e
equipamentos da microeleténica e da robdtica na producdo, sem, no entanto, representar
tempo livre para o trabalhador, tendo a exploragdo acentuada. O resultado dessa préatica
pode ser percebido nos mais diversos espacgos de trabalho. Por isso, o trecho da musica
que abre o capitulo “Deve haver algum lugar onde 0 mais forte ndo consegue escravizar
quem ndo tem chance”, infelizmente, ndo se aplica ao sistema capitalista; ndo ha esse
lugar, na medida em que a burguesia aumenta a sua lucratividade a partir da exploracéo
do trabalhador, que se torna dependente no sentido stricto sensu, dependéncia esta que
aumenta a degradacdo do individuo no seu processo de alienacdo. Deve-se analisar
criticamente esse fator, pois por esse vies, o trabalho manifesta-se de forma a aprisionar
o homem. Para corroborar com o0 que acabamos de afirmar cabe trazer algumas

contribuicbes de Marx, mais precisamente no seu livro Manuscritos Econdmicos
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Filosoficos na secdo que trata do trabalho alienado. Livro escrito na juventude de Marx,
na década de 40 do ano de 1800, onde ocorria a proliferacdo de industrias em alguns
paises da Europa. Para tanto, nos apoiaremos em alguns fragmentos presentes na obra

em referéncia. Destacamos entdo o primeiro, que constata:

O trabalhador torna-se tanto mais pobre quanto mais riqueza produz,
guanto mais a sua producdo aumenta em poder e extensdo. O
trabalhador torna-se uma mercadoria tanto mais barata, quanto maior
namero de bens produz. Com a valorizacdo do mundo das coisas,
aumenta em proporc¢éo direta a desvalorizacdo do mundo dos homens.
O trabalho ndo produz apenas mercadorias; produz-se também a si
mesmo e ao trabalhador como uma mercadoria, e justamente na
mesma proporg¢ao com que produz bens. (MARX, 2006, p.111)

A producdo, para além de satisfazer as necessidades humanas, significa cobranca da
I6gica capitalista: producdo de bens e servigos, producdo académica, caminhando
inversamente ao viver: viver em familia, viver com os entes queridos, pois a medida que
o individuo passa a maior parte do seu tempo a produzir, valoriza 0 que cria
consequentemente ndo desfruta a vida. Entretanto, por estarmos imbricados nesse
sistema, ndo refletimos sobre a relagdo tempo-vida. Vivencia-se o consumo exacerbado,
a partir da logica da obsolescéncia planejada e da diversificacdo de produtos. Assim,
precisa-se produzir mais, sendo o trabalhador fator primordial para essa engrenagem.
Nesse sentido, reduz-se o individuo a coisa. Nessa perspectiva, “quanto mais o
trabalhador se esgota a si mesmo, mais poderoso se torna 0 mundo dos objetos, que ele
cria diante de si, mais pobre ele fica na sua vida interior, menos pertence a si proprio”.
(Ibid, p.112). Este segundo fragmento, além de reforcar o que temos explanado, nos faz
refletir também sobre o valor que assume o objeto em comparagdo com o trabalhador.
Sobre esse entendimento, torna-se oportuno trazer a tona as horas extraordinarias
trabalhadas, em épocas especificas, em momentos de aquecimento do consumo, por
exemplo. A preocupacdo primeira gira em torno de intensificar o processo produtivo
para atender ao mercado consumidor. O trabalho por esse prisma traduz-se de forma
contundente, pois, perde a sua esséncia: de ser livre, de servir ao homem para a sua
existéncia. Neste caso, “a dimensdo abstrata do trabalho mascara e faz desvanecer a sua
dimensdo concreta, de trabalho util”. (ANTUNES, 1999, p.127). Percebe-se, entdo, ao

reportar ao terceiro fragmento que:
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[...] o trabalho é exterior ao trabalhador, ou seja, ndo pertence a sua
caracteristica; portanto, ele ndo se afirma no trabalho, mas nega-se a si
mesmo, ndo se sente bem, mas infeliz, ndo desenvolve livremente as
energias fisicas e mentais, mas esgota-se fisicamente e arruina o
espirito. Por conseguinte, o trabalhador s6 se sente em si fora do
trabalho, enquanto no trabalho se sente fora de si mesmo. Assim, o
seu trabalho ndo é voluntéario, mas imposto, é trabalho forcado. (Ibid,
p.114)

Apesar do martirio e da objecdo silenciosa, para o trabalhador ndo existe
alternativa a ndo ser trabalhar, mesmo nao estando satisfeito. Diante de tal situacéo, o
capitalista se aproveita para explorar ainda mais intensamente a mao-de-obra do
trabalhador. Consequentemente, a relacdo do homem com a natureza assume-se de
maneira predatéria: cada vez se produz e se consome mais a partir da logica da
producdo, que propositadamente conduz o produto a torna-lo obsoleto pela incluséo de
uma “novidade”. Com isso, cria-Se um ciclo vicioso: produzir — consumir — tornar o
produto obsoleto — produzir novo produto — consumir novo produto, e assim
sucessivamente. O produto passa a sujeito do processo e o individuo a mero objeto, na
medida em que se valoriza o produto em detrimento do trabalhador. Tal processo ndo
deve ser compreendido como algo natural, um motivo divino, dando a impresséo que o
sofrimento do individuo seja pré-determinado; ao contréario, ha uma relagdo de causa e
efeito marcada pela desigualdade e injustica social.

Para ilustrar, reflitamos sobre a relacdo do trabalhador versus o proprietario dos
meios de producdo a partir de alguns questionamentos: Qual o motivo do trabalhador
vender a sua mao de obra? Poderiamos responder, receber dinheiro para satisfazer as
necessidades para a sua sobrevivéncia. Qual a razdo do proprietario dos meios de
producdo necessitar do trabalhador? Diriamos, utiliza-lo para fins de produzir bens ou
servicos a fim de atender a uma demanda do mercado na qual o proprietario obtenha o
maximo de lucro possivel. Apesar de serem perguntas e respostas simples de
entendimento, temos aqui a intencdo de demonstrar que embora convivamos com
questdes dbvias e que nos influenciam diretamente, ndo devemos, entretanto, ser
ingénuos no que diz respeito as causas e efeitos advindos do capital que se estabelecem
de forma arbitraria, e por conseguinte incorporam-se ao cotidiano do trabalhador,
embora existam leis que deveriam contribuir com menos opressao, leis que ndo sdo
postas em prética, a exemplo do contido no capitulo Il, Dos Direitos Sociais, Art. 7°,
inciso IV, da Constituicdo Federal, cujo texto informa: “salario minimo, fixado em lei,

nacionalmente unificado, capaz de atender as suas necessidades vitais basicas e as de
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sua familia com moradia, alimentacdo, educacdo, saude, lazer, vestuario, higiene,
transporte e previdéncia social, com reajustes periddicos que lhe preservem o poder
aquisitivo, sendo vedada sua vinculacdo para qualquer fim~». Percebe-se que a teoria
distancia-se da pratica. O oficial torna-se oficioso. Prevalece o poder de uma classe em
detrimento de outra. Dentro dessa conjuntura o trabalho perde a sua esséncia e o
individuo emerge de maneira mais gananciosa e individualista. Para a classe
trabalhadora, que representa a maioria da populacdo do pais, segue-se o dito por Marx
(quarto e ultimo fragmento aqui exposto) “[...] o trabalho, a atividade vital, a vida
produtiva, aparece agora para 0 homem como Unico meio que satisfaz uma necessidade,
a de manter a existéncia fisica” (Ibid, p. 116). Diante da complexidade que envolve o
trabalho e os valores nele embutidos pelo sistema capitalista, o individuo torna-se fragil,
resume-se a coisa. Nesse sentido, “o trabalho estranhado converte-se num forte
obstaculo a busca da omnilateralidade e plenitude do ser”. (ANTUNES, 1999, p.128).
Como ndo h& nenhuma preocupacdo do capitalista para com a educacgéo do trabalhador
pelo trabalho no sentido pleno, mas sim o continuo processo de exploragdo, cada vez
mais jovens da classe trabalhadora, fracGes desta classe, necessitam abreviar a sua
entrada no mercado de trabalho para ajudar no seu sustento e da familia. Para estes o
significado do trabalho representa a Idgica da sobrevivéncia. Ndo deveria ser, pois “se o
trabalho torna-se dotado de sentido, serd também (decisivamente) por meio da arte, da
poesia, da pintura, da literatura, da musica, do tempo livre, do 6cio, que o ser social
podera humanizar-se e emancipar-se em seu sentido mais profundo”. (ANTUNES,
2000, p.177). Deste modo o jovem da classe trabalhadora, fracOes desta classe poderia
ter mais tempo para fazer a sua escolha profissional, em detrimento das imposi¢des
imediatistas do sistema capitalista que valoriza em primeira instancia o capital e ndo o
individuo social e historico.

Ao analisar as vozes dos jovens desta pesquisa, que sempre estudaram em escola
publica, com exce¢cdo de uma; iniciado a partir do 9° ano do ensino fundamental,
podemos constatar a categoria trabalho como necessidade e entrave na medida em que o
emprego precoce influencia decisivamente no tempo dedicado ao estudo, na concluséo
do ensino médio (ou ndo) e na delimitacdo da escolha profissional para 0 ensino
superior em face da necessidade de optarem por cursos noturnos, propagando-se deste
modo o ciclo trabalho e estudo. Isso em decorréncia de sofrerem “um processo de
adultizagdo precoce”. (FRIGOTTO, 2004, p.181-182). Entdo, os jovens desta pesquisa

vivem a dupla jornada: trabalhar e estudar no periodo noturno. As vozes dos jovens a
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seguir dispostas no quadro 1, retratam 0s motivos que os levaram a estudar no periodo

da noite.

Quadro 1 - Qual o motivo que o (a) levou a estudar no periodo da noite?

Nome/turma | Respostas

DEYSIANE Por causa do trabalho

Turma 3012

JAQUELINE | QuestBes de trabalho. Eu precisei trabalhar e optei por estudar a noite.

Turma 3012

LETICIA Eu estudava de tarde. Tive que passar pra noite porque eu comecei a trabalhar.

Turma 3012 Ai foi por opgéo. Pra ndo parar de estudar passei pra noite.

JESSICA Trabalho.

Turma 3010,

RAISSA Na verdade quando eu vim pro 1° ano aqui tinha que inscrever pela internet ai

Turma 3011 | eles me langaram pra noite ai eu fiquei. Eu tentei mudar pra manh&, mas néo
tinha mais vaga. Eu fiquei a noite.

ISABELA Porque eu fiz 18 anos esse ano. Fica mais dificil achar emprego estudando de

Turma 3011 manhd ou a tarde.

JOSENILDO | As vezes as dificuldades. Precisamos trabalhar para nos sustentar que nds nao

turma 3012 somos mais de menor. Precisamos trabalhar pra nos sustentar e sustentar
aqueles que tiver conosco Podem ser irmaos, irméas que € menor de idade.
Quem tem. Hoje eu ndo tenho, mas ja tive.

DANIEL Comecei a trabalhar.

Turma 3010

DOUGLAS Trabalho.

Turma 3010

JACKSON Queria fazer um curso de guardido. S6 que me deu problema muscular.

Turma 3011 Guardido de piscina para trabalhar nessa area.

JEFFERSON | Por causa de curso de computagdo gréfica. Que € a tarde e ndo dava tempo de

Turma 3012 eu sair de manhd daqui e ir ao curso. Ai eu ndo rendia muito no curso. Ai eu
passei de manha pra noite pra me facilitar mais.

GABRIEL Trabalho. Trabalho de manha e a tarde.

Turma 3012

Quadro elaborado pelo pesquisador

Podemos perceber que a grande maioria deles ndo optou por estudar a noite, mas

o fez por necessidade, principalmente, em virtude do trabalho, considerado periférico,

como se nota nas respostas dos mesmos diante das perguntas: “Vocé trabalha?” “Em

que trabalha™: Sim. Eu faco telemarketing”. (Deysiane, turma 3012); “Trabalho. Sim.

Recepcionista”. (Jéssica, turma 3010); “Sim. Construcéo civil”. (Josenildo, turma 3012).

Sim. Restaurante” (Gabriel, turma 3012). Observa-se, entdo, que

No aspecto especifico do trabalho e da educacdo dos jovens da classe
trabalhadora, a contradicdo se radicaliza, tendo em vista que a maior
produtividade do trabalho ndo s6 nédo liberou mais tempo livre, mas,
pelo contrario, no capitalismo central e periférico a pobreza e a
“exclusdao” ou inclusdo precarizada jovializaram-se. Ou seja, cresceu o
numero de jovens que participam de “trabalhos” ou atividades dos
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mais diferentes tipos, como forma de ajudar seus pais a compor a
renda familiar. (FRIGOTTO, 2004, p.197)

Sendo assim, principalmente, pela m& condi¢do socioecondmica, 0 jovem da
classe trabalhadora antecipa a sua entrada no mercado de trabalho o que, por um lado,
propicia ajuda na renda familiar e possibilidade de comprar produtos para uso e

consumo, por outro, prejudica o rendimento nos estudos.

Ainda em relacdo ao trabalho é possivel inferir que 0 mesmo pode representar
entrave para a continuidade do estudo dos jovens. As falas em sequencia nos dao a
dimensdo deste suposto cenario. Josenildo, turma 3012, perguntado ao mesmo sobre o
que o poderia impedir de seguir os estudos no curso superior, assim se manifesta:

Realmente a carga horaria de trabalho. A maior dificuldade é o
trabalho. Além de tomar o tempo todo. Tipo de servico pesado. Néo
tem...E um desgaste total. N&o tem realmente forgcas para continuar.

As vezes a gente vem pra escola na sala de aula a gente ja ta
dormindo.

Na mesma perspectiva, tem-se a seguinte percepcdo da estudante:

Me atrasei um pouquinho porque repeti dois anos, um por falta de
conhecimento, vamos dizer assim porgue eu tive que me mudar. A
escola onde eu estudava era muito fraca e pra onde eu fui era muito
intenso. Entéo eu perdi muito tempo das aulas. E o outro ano porque
eu comecei a trabalhar. Aquela coisa nova. Cansada ia pra casa. Foi
por falta de descuido mesmo. Até porque quero correr atras. Correr
atras do tempo perdido.( Leticia, turma 3012).

Nota-se que a jornada diaria do trabalho provoca o cansago e consequentemente
dificulta a aprendizagem, serve de fator que pode desestimular o estudante de
comparecer as aulas, bem como representa motivo para 0s estudantes chegarem
atrasados as primeiras aulas, pela dificuldade de locomocdo do local de trabalho até a
escola. Tal fato pdde-se perceber no periodo em que estivemos na escola para realizacéo
da pesquisa do mestrado. Perguntamos entdo como este estudante pode concorrer a uma
vaga no ensino superior, visando a sua escolha profissional, haja vista os varios entraves
que o mesmo enfrenta na rotina diaria? Infelizmente, 0 “retardamento da entrada dos
jovens no mundo do trabalho, [que] garantiria melhor passagem para a vida adulta”
(NOVAES, 2007, p.3), ndo faz parte da realidade dos jovens da classe trabalhadora e

fragdes desta classe.
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Com isso, o capitalista, por meio do processo do trabalho aumenta a sua riqueza
que se materializa pela exploracdo da mao de obra selecionada e contratada no mercado

de trabalho, tema da subsecéo a seguir.

1.2. MERCADO DE TRABALHO: ESPACO DE INTERESSES (IM)POSTOS

Segundo o Dicionario Aurélio, mercado é o lugar onde se comerciam géneros
alimenticios e outras mercadorias. Ao trazer tal conceito, pretende-se relaciona-lo com o
entendimento sobre mercado de trabalho, que a nosso ver se trata do espaco onde o
empregador anuncia a oferta de vagas para emprego e o trabalhador se dispGe a vender a
sua forca de trabalho. Esse espaco pode ser o proprio local de trabalho, agéncia de
empregos e anuncios na midia em geral. Dentro desse contexto, vale destacar que 0s
candidatos a vaga de emprego precisam preencher determinadas exigéncias, como por
exemplo, nivel de escolaridade. Para trabalhos periféricos, cada vez mais cobra-se o
ensino médio. Segundo Harvey(1993), tendo como referéncia dados do Institute of
Personnel Management, a periferia abrange dois subgrupos:

O primeiro consiste em empregados em tempo integral com
habilidades facilmente disponiveis no mercado de trabalho, como
pessoal do setor financeiro, secretarias, pessoal das areas de trabalho
rotineiro e de trabalho manual menos especializado. Com menos
acesso a oportunidades de carreira, esse grupo tende a se caracterizar
por uma alta taxa de rotatividade, o que torna as redugdes da forca de
trabalho relativamente faceis por desgaste natural. O segundo grupo
periférico oferece uma flexibilidade numérica ainda maior e inclui
empregados em tempo parcial, empregados casuais, pessoal com
contrato por tempo determinado, temporarios, subcontratacdo e

treinados com subsidio publico, tendo menos segurangas de emprego
do que o primeiro grupo periférico. (HARVEY, 1993 p.144)

Por outro lado, para determinadas func¢des de algumas ciéncias, como por exemplo,
exatas (Fisica, Matematica); humanas (Pedagogia, Administracdo); bioldgicas
(Biologia, Medicina) faz-se necessario ter o nivel superior completo. Quando o
individuo ndo possui nem um, nem outro, o sistema o exclui do processo, que de certo
modo representa discriminacéo social, na medida em que se deve atentar para garantia

dos direitos e deveres constitucionais essenciais as pessoas.

O termOmetro que controla esse mercado denomina-se lei da oferta e da procura.
Quando a economia desenvolve-se, aumenta-se a producdo e 0 consumo cresce, tende-

se a ter mais oferta de trabalho. Em tempos de crise ocorre arrefecimento da economia,
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e consequentemente queda no emprego e renda do trabalhador. Em relagdo a procura,
esta pode ou ndo seguir a tendéncia da oferta, pois em determinado momento a oferta de
uma profissdo “x” pode ser grande, porém a procura fica aquém e vice-versa. A partir
da analise desse cenario, 0s donos dos meios de producdo controlam o mercado segundo
0s seus interesses, independente do tempo historico. No governo militar, por exemplo,
houve o periodo de processo de aceleragdo do crescimento econémico, conhecido como
“milagre economico”. Entretanto, durante o periodo de 1973, emergiu a crise do
petr6leo’” no mundo, consequentemente abalando o Brasil nos anos vindouros. Como
resultados, teve a recessdo econdémica, 0 aumento da divida externa — uma das herangas
malditas da época da ditadura -, arrocho salarial, dentre outros. Nestes dois momentos
distintos, podemos inferir que o primeiro caracterizou-se pela demanda de mao de obra,
qguando convoca-se o trabalhador para atender ao mercado crescente a época; ja o
segundo caracterizou-se pelo desemprego em massa, haja vista que em tempos de crise
do sistema capitalista, o trabalhador torna-se o alvo principal, transferindo para este o
onus da menor producdo, do menor consumo. Transpondo-se para a década de 1990,
observa-se 0 desemprego estrutural causado pela mudanga no processo produtivo, do
fordismo®® para o toyotismo™*. Expande-se a informalidade, sem carteira assinada e a
precarizacdo do trabalho induzida pela logica da terceirizagcdo, diminui-se o poder
sindical. Novamente o trabalhador sofre as consequéncias decorrentes das mudancas
no/do processo de producdo. Sob essa perspectiva, Harvey salienta que:
O mercado de trabalho, por exemplo, passou por uma radical
reestruturacdo. Diante da forte volatilidade do mercado, do aumento
da competicdo e do estreitamento das margens de lucro, os patrdes
tiraram proveito do enfraguecimento do poder sindical e da grande
guantidade de mdo de obra excedente (desempregados ou

subempregados) para impor regimes e contratos de trabalho mais
flexiveis (1993, p. 143)

12 A profunda recessdo de 1973, exacerbada pelo choque do petrdleo, evidentemente retirou 0 mundo
capitalista do sufocante torpor da “estagflacdo” (estagnacdo da producdo de bens e alta inflacdo de
precos) e pds em movimento um conjunto de processos que solaparam o compromisso fordista. Em
consequéncia, as décadas de 1970 e 1980 foram um conturbado periodo de reestruturacdo econdmica e de
reajustamento social e politico. Mais detalhes, cf. HARVEY, 1993.

13 para fins de ilustracdo, em nosso entender, trata-se do sistema produtivo baseado na maximizagéo da
producdo — em larga escala - visando ao consumo em massa, onde emprega técnicas rigidas e
padronizadas de trabalho, necessitando de pouca qualificacdo profissional pela grande parte dos
trabalhadores.

14 Para fins de ilustracdo, em nosso entender, trata-se do sistema baseado no processo produtivo que
objetiva reduzir o tempo na producdo de bens e servicos. Produz-se para a necessidade requisitada, de
maneira diversificada, empregando-se 0s programas de qualidade total.

41



Seja qual for o contexto historico - aqui exemplificados os periodos do governo
militar e pds abertura do mercado nacional a concorréncia internacional — segue-se a
cartilha emanada da classe dominante. No bojo dessa cartilha, o trabalhador precisa se
(re) adequar as caracteristicas do modelo de producao vigente ao mesmo tempo em que
trava disputa incessante com o seu par, esfacelando-se e enfraquecendo, tendendo desta
forma a pensar e agir individualmente em detrimento do coletivo. Assim, sobressaem 0s
principios ideologicos do capitalismo, que visa transferir para o individuo a total
responsabilidade por ele estar ou ndao empregado, excluindo fatores politicos,
econdmicos, sociais, educacionais que interferem diretamente em sua vida cotidiana e
profissional. Percebe-se que, a0 mesmo tempo em que algumas pessoas sao inseridas no
mercado de trabalho, outras tantas sdo excluidas. Trata-se de um espaco da estrutura
econbmica de carater seletivo e dual, em que prevalecem as exigéncias impostas por
aqueles que recrutam mé&o de obra para fins de obter mais valia, exigéncias estas
compdem a retorica do mercado e de certa forma j& foram incorporadas pelo individuo.

A figura 1 ilustra o que temos dito:

Demandas que o mercado de trabalho requisita do

Conhecimento e wuso das novas
tecnologias (Ex.: informatica)

Ter curso
superior

Mercado de Saber trabalhar
trabalho em grupo, ter

disponibilidade
de horirio etc.

Dominio de lingua
estrangeira,
principalmente a
linguainglesa

Residéncia proxima
ao lugar de trabalho;
ter “aparéncia”;
idade “apropriada”.

trabalhador

Fonte: Figura construida pelo pesquisador para demonstrar algumas exigéncias que demanda o

mercado de trabalho

Entretanto, cumprir tais exigéncias ndo significa garantia de emprego, apesar da
forte pressao de cunho ideoldgico capitalista em afirmar a necessidade das pessoas em
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realizar cursos, em se qualificar, ter competéncias para a nova realidade do mercado de
trabalho. Além do mais, pela nova I6gica do mercado de trabalho, deve o individuo ter o
minimo de dominio sobre as novas tecnologias da informacdo e comunicacdo que se
fazem presentes nos postos de trabalho. “Trata-se de formar um trabalhador “cidadao
produtivo”, adaptado, adestrado, treinado, mesmo que sob uma otica polivalente”.
(FRIGOTTO, 2005, p.73). Pretende o capitalista, a partir desse panorama arquitetado, a
formacéo de um contingente de trabalhadores escalonados num quadro de reservas que
possa ser utilizado a medida em que o mercado assim o requerer. Nessa perspectiva,
vale destacar a ideia de empregabilidade. Souza, Santana e Deluiz se posicionam sobre
0 termo como segue:
O que a nocdo de empregabilidade traria seria um deslocamento da
ideia de que o desemprego se daria através do descompasso entre a
populagdo economicamente ativa e a oferta de trabalho. O desemprego
seria, para aquela visao, resultado das inadequagdes desta populacdo

as exigéncias de qualificacdo colocadas como requisitos no interior do
novo paradigma produtivo. (1999, p.48).

Diante do trecho anterior, nota-se o paradoxo entre a retdrica e o ocorrido na
pratica, haja vista que ndo se pode garantir emprego a determinada pessoa apenas pelo
nivel de qualificacdo da mesma, apesar da ideologia capitalista inculcar tal preceito sob
a égide da conformacdo e da transferéncia de responsabilidade de estar ou ndo
empregado para o individuo. Dando continuidade ao exposto, cabe trazer outras
contribuicbes dos autores quando discorrem naquele momento sobre pontos
argumentativos frageis em torno da empregabilidade:

Um deles é o fato de que apesar de todos os investimentos feitos na
qualificacdo profissional, ndo se tem conseguido minimizar as
tendéncias do desemprego. A ideia de que a educacdo seria a saida
para este quadro ndo apresenta sustentacdo ao observar-se 0 numero
de pessoas capacitadas, com terceiro grau de escolaridade, que tem
encontrado dificuldade em sua procura de emprego. Além disso, o
treinamento puro e simples da méo de obra ndo tem indicado ser
suficiente para aumentar as ofertas de trabalho. (Ibid, p.49)

Como ¢é de praxe o capitalismo cria taticas para renovacao do sistema produtivo
e evitar contra-movimentos dos trabalhadores. Uma dessas que pode ser destacada
refere-se ao apelo (de empresariados, do governo, etc) pela qualificacdo dos
trabalhadores, que deveriam se adaptar ao novo paradigma produtivo. A qualificacéo,

entdo, seria 0 passaporte para entrada destes no mercado de trabalho, que também
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deveriam ter as competéncias recomendadas para serem inseridos neste mercado cada
vez mais competitivo. Dentro desse bojo merecem atengdo dois termos, “qualificacdo” e
“competéncias”, muito utilizados para inculcar nos individuos os novos preceitos
engendrados pelo toyotismo. Nesse sentido, em virtude de ambos terem aproximacéo no
conceito, trouxemos a visdo de alguns autores, para termos um entendimento mais
amplo sobre o assunto. Iniciamos por Ferretti (2004) que afirma:
A nocdo de qualificagdo profissional situa-se no ambito das
preocupacdes da sociologia do trabalho e tem sido por esta
exaustivamente estudada. A de competéncia, por seu turno, tem
origem no campo econdmico, mas tem sido abordada pela sociologia
do trabalho, seja por conta da aproximacao equivocada acima referida
[qualificacdo e competéncias utilizadas erroneamente como
sindnimas], seja porque as mudancas introduzidas na forma de
produzir e de organizar a produgéo o exigiram. (p.402)

Dando sequéncia, situamos Manfredi (1998) na discussdo. De acordo com esta
autora, em seu artigo Trabalho, qualificacdo e competéncia profissional — das dimensdes
conceituais e politicas, as nogdes de qualificacdo e competéncia tratam-se de conceitos
polissémicos. Em pesquisa realizada ela constatou que as expressdes qualificacdo e
competéncia estdo associadas:

A nocgdo de qualificacdo estd associada ao repertdrio tedrico das
ciéncias sociais, ao passo que o de competéncia estd historicamente

ancorado nos conceitos de capacidades e habilidades, constructos
herdados das ciéncias humanas - da psicologia, educagdo e linguistica.

(p-2)

Para Ramos (2002) confrontar o conceito de qualificagdo com a de competéncia
ndo implica oposicdo entre eles, mas de alertar uma tensdo dialética que as une e as
afasta. Dentre os varios conceitos trazidos pela autora, em que a mesma se baseia em
outros autores cabe trazer o da OIT — Organizacdo Internacional do Trabalho:
“qualificacdo como a capacidade potencial do trabalhador de realizar atividades de
trabalho e a competéncia como alguns aspectos do acervo de conhecimentos e
habilidades dessa capacidade potencial” (p. 60)

Evidente que ndo nos aprofundaremos no mérito da questédo, pois caberia estudo
detalhado e complexo sobre qualificacdo e competéncia. Entretanto, torna-se importante
refletir como esses conceitos tem sido transportados para a pratica do sujeito-
trabalhador: formacdo do individuo na sua plenitude ou preparacdo exclusiva para o

mercado de trabalho? Entendemos que se trata de uma questdo polémica, porém,
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multiplicam-se os cursos “rapidos” pelo pais. “Inventam cursos para cabeleireiros e
manicures, para vendedores de quinquilharias ou para artesanatos caseiros”.
(NOSELLA, 2004, p.39). Evidente, que concordamos com este autor quando ele diz:
“[...] qualquer atividade humana ¢ merecedora de respeito, pois ¢ a forma
imediatamente encontrada para sobreviver. (lbid, idem). Entretanto, a nossa
preocupacéo refere-se a “qualidade” desses cursos e consequentemente a formagdo do
individuo.

Dentro do enfoque trazido, pode-se deduzir que o mercado influencia na
formagdo profissional do individuo uma vez que este serve de base para a
demanda/procura de emprego. Por outro lado a tensdo que envolve o mercado esta
diretamente ligada a situacdo econémica do pais sendo que a mesma pode Sse apresentar
em certo periodo arrefecida e em outro aquecida, a depender do momento histérico, das
crises capitalistas, da mudanca no processo produtivo, como ocorreu no territorio
brasileiro p6és anos de 1990, que retrata o cenario de desemprego estrutural. Nesse
sentido, vale destacar que

Entre os anos de 1989 e 2005, o desemprego passou de 1,9 milhdo de
trabalhadores (3,% da PEA) para 8,9 milhdes (9,3% da PEA), bem
como houve piora nas condi¢Oes e relagdes de trabalho, ainda que
possam ser destacadas as medidas atenuantes de fortalecimento do
salario minimo e de valorizacdo do seguro desemprego, entre outras
modalidades de politicas publicas para o trabalho (qualificacdo

profissional, intermediacio de mao-de-obra). (ANTUNES,
POCHMANN, 2007, p.207)

Tudo isso traz impactos para o jovem, estudante do ensino médio para o ensino
superior no que diz respeito a sua escolha profissional, pois a0 mesmo tempo em que
sofre com a instabilidade econdmica, convive com os discursos que ora relatam que ha
“apagdo de mao de obra”, ora dizem que hd necessidade de profissionais de nivel
técnico, ora falam que se deve investir na formacéo de profissionais de ensino superior,
ou comentam que, em virtude da recessdo, havera demissdo em massa de trabalhadores.
Dentro desse contexto, encontram-se 0s jovens dessa pesquisa, que além de estudar a
noite, também trabalham e precisam decidir-se sobre o futuro profissional - uma misséo
complexa, repleta de duavidas e incertezas, que ndo se restringe ao aspecto meramente

subjetivo.

Dando prosseguimento a discussdo, o desemprego estrutural suscita importantes

reflexdes. Sobre esse aspecto, a década de 1990 representa periodo da Historia do Brasil
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no qual o problema pode ser percebido de maneira ampla, a partir de uma analise ao
longo das décadas passadas. Voltando ao inicio da década de 1970, constata-se
crescimento econdmico do pais, motivando a abertura de novos postos de trabalho de
forma a atender a industria crescente, bem como outros empreendimentos oriundos do
Estado, em torno do progresso brasileiro, que passava por um processo de
modernizacdo nos centros urbanos. Amparado pela politica da seguranca e
desenvolvimento, o governo militar contraia imensa divida, tendo o apoio da classe
média do pais que, na sua maioria, vivia no estado de conforto a época, apesar de toda
censura ¢ injustica social. Contudo, pés “milagre economico” e crise de 1973 no
mundo, o0 pais amargou periodos posteriores de recessdo, altos indices de inflacéo,
sucessivos pacotes econdémicos, além da acentuada divida externa. Tudo isso contribuiu
para com o aumento da miséria, baixos salérios e o desemprego em massa. E importante
destacar “que a crise dos anos 1970-90 ndo é uma crise fortuita e meramente
conjuntural, mas uma manifestagdo especifica de uma crise estrutural”. (FRIGOTTO,
2010, p.66). Esta citacdo corrobora para embasar 0 cenario que ora apresentamos, tendo
em vista o carater estrutural das transformacdes tanto no aspecto econémico quanto
social.

Outro fator que se pode destacar em torno do desemprego refere-se a mudanca no
processo produtivo, do Fordismo para o Toyotismo. Cada qual com caracteristicas
préprias ja apontadas neste trabalho. Tal transformacdo ganhou forca nos paises
desenvolvidos na década de 1970, apds a suposta crise do petréleo. No territorio
brasileiro, esse cenario emerge no final da década de 1980 e inicio da década de 1990,
principalmente a partir da abertura da economia nacional ao mercado exterior. Algumas
consequéncias dessa transformacdo estrutural para o trabalhador giram em torno da
intensa manobra do capitalista em flexibilizar ao méaximo as leis trabalhistas
conquistadas ao longo do tempo. Com isso, depara-se com o “crescente uso do trabalho
em tempo parcial, temporario ou subcontratado” (HARVEY, 1993, p.143). Ao mesmo
tempo, o Estado de Bem Estar (politicas do poder puablico em torno da protecdo social
dos individuos) desmorona pois 0 Governo sob a 6tica do modelo de Estado minimo, da
diminuicdo de gastos publicos, repassa para terceiros o que seria de sua incumbéncia,
como saude e educacdo. Nessa perspectiva, evidencia-se a politica neoliberal, que prima
pela privatizacdo e inclusdo de administracdo privada no setor pablico, sob a alegagdo
de que este tem mais competéncia para tal pratica. Dentro desse cendrio, conforme

indica Pochmann:
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As alternativas da demissdo de funcionarios publicos ndo estaveis pelo
Poder Executivo Federal, da adocdo de programas de demissdo
voluntéria, de fechamentos de organismos estatais, da privatizacdo e
da aprovacédo da reforma administrativa indicam uma firme intencéo
governamental no sentido do enxugamento de pessoal. Por conta
disso, o0 setor publico tem enfraquecido ainda mais o seu papel
decisivo na geracdo de emprego no Pais. (1998, p.135)

Nesse novo modelo produtivo, tendo como uma das implicacbes o desemprego
estrutural, nota-se o enfraquecimento dos sindicatos, que passam a ser cooptados pelo
Estado e pelas grandes empresas. Em vez do embate, prevalecem os pseudoacordos™.
Perde a classe trabalhadora, haja vista que tende a conformacdo do processo, ou entao
manter-se fora do mercado de trabalho. Com isso o capitalista consegue manipular o
mercado, arrochando ainda mais os salérios, pois beneficia-se pelo exército de
trabalhadores desempregados. Sobre o desemprego estrutural ocorrido nos anos de
1990, em plena Terceira Revolucgdo Industrial, Pochmann (1998) descreve trés tipos de

desemprego:

[...] desemprego recorrente, que atinge principalmente a inser¢éo do
jovem e atua sobre a instabilidade dos postos de trabalho ocupados,
em grande medida, pela mulher. Em geral, é o segmento da populacao
ativa que se encontra freqlientemente na situacéo de desemprego, pois
estd a ocupar postos de trabalho temporarios e parciais, com elevada
instabilidade e descontinuidade de renda e emprego. A segunda
caracteristica estd associada ao desemprego de reestruturacgdo, que,
geralmente, envolve os trabalhadores adultos nos setores econémicos
gue passam por processos de reestruturacdo produtiva ou de
desintegracdo de parte das cadeias produtivas (substituidas por
produtos importados). Em sintese, o desemprego recorrente refere-se
tradicionalmente aos trabalhadores chefe de familia e que possuem
experiéncia ocupacional anterior Por fim, a terceira caracteristica
refere-se ao desemprego de exclusdo, que tende a se concentrar sobre
a parcela da populacéo ativa com faixa etaria mais elevada. (p.129)

Mediante o0 exposto até 0 momento, nota-se que o mercado surge como um territorio

volatil e cercado de interesses, no qual o trabalhador precisa adequar-se as mudangas,

15 Utilizamos este termo para demonstrar o enfraquecimento dos sindicatos a partir dos anos de 1990, que
passa a atuar na defensiva em vez dos movimentos emblematicos ocorridos no ABC Paulista nas décadas
de 1970 e 1980. Sendo assim o posicionamento dos sindicatos em relagdo ao governo e ao empresariado
resume-se a negociagdes, que de uma forma geral ndo contemplam os trabalhadores no sentido amplo.
Assim, o enfraquecimento sindical constitui-se um verdadeiro golpe para a classe trabalhadora que fica
refém da classe hegemonica. Tal fato pode ser percebido mais intensamente no apice do desemprego
estrutural.
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sob pena de alijar-se do processo de contratacdo de méo de obra, apesar de ndo haver
garantias de vagas de trabalho para aqueles com maior qualificacdo. Os setores
produtivos amparados pela ideologia capitalista exigem cada vez mais profissionais
competentes e qualificados. Para se ter uma ideia das novas habilidades requeridas pelo
sistema toyotista, cabe trazer algumas indicagOes frisadas por Kuenzer, que vdo na
direcdo anteriormente descrita.
A mudanca da base eletromecéanica para a base microeletronica, ou
seja, dos procedimentos rigidos para os flexiveis, que atinge todos 0s
setores da vida social e produtiva nas Ultimas décadas, passa a exigir o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e comportamentais, tais
como: andlise, sintese, estabelecimento de relacBes, rapidez de
respostas e criatividade diante de situagfes desconhecidas,
comunicacao clara e precisa, interpretacdo e uso de diferentes formas
de linguagem, capacidade para trabalhar em grupo, gerenciar
processos, eleger  prioridades, criticar  respostas, avaliar
procedimentos, resistir a pressoes, enfrentar mudangas permanentes,

aliar raciocinio légico-formal & instituicdo criadora, estudar
continuamente, e assim por diante. (KUENZER, 2005, p.86).

Assim reforca-se a competicdo, cada vez mais exacerbada, direcionando o
problema-solucdo de estar empregado ou ndo para o individuo em vez de entender a
questdo do emprego/desemprego a partir do aspecto social, rodeado de varios fatores
concebidos historicamente. Dentro desse bojo, situa-se 0 jovem entrevistado para essa
pesquisa, que se ver desafiado a adentrar num mundo do trabalho em constante
transformacdo. Nesse aspecto, € importante destacar a formacdo dos jovens
trabalhadores no ensino médio, de modo que estes estejam preparados para enfrentar os
desafios postos continuamente pelas ciéncias e inovagdes tecnoldgicas. Entretanto,
torna-se necessario frisar, sempre que possivel, que a formacao qualitativa do discente
tem relacdo intrinseca com a infraestrutura da escola e com a formacdo e atuacdo
docente que nela atua. Por isso, que uma das prioridades de quaisquer governos deveria
ser o0 investimento em educacéo, mas ndo nos aprofundaremos sobre esse fato. Contudo,
de uma maneira geral, evoca-se a escola como espacgo de formacdo de profissionais que
atuardo no mercado de trabalho. Diante deste argumento, cabe trazer a escola para a

referida discusséo, que tratamos a seguir.
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1.3. PONDERACOES A RESPEITO DA ESCOLA: ESPACO DE REPRODUCAO
MAIS TAMBEM DE TRANSFORMAGCAO

Concebe-se a escola como espaco transformador do individuo e da sociedade.
Quantas vezes a midia, grande parte de politicos, empresarios e pessoas da sociedade
manifestam-se em torno da educacdo, atribuindo-lhe o papel exclusivo de
desenvolvimento da nacdo e de ascensdo social das pessoas. Essa concepgéo
“contamina” o contexto social, propagando-se como verdade. Tal crenca circula-se e

(re)afirma-se pelo pensamento liberal'®

que visa inculcar na crianga, no jovem, no
adulto pressupostos teéricos que intencionam individualizar seus sucessos ou fracassos.
Nas palavras de Cunha, ao tratar da educagao liberal “[...] se conclui que a ascensao ou
descensdo social do individuo estara condicionada a sua educacdo, ao seu nivel de
instrugdo, ¢ ndo mais ao nascimento ou a fortuna que dispoe”. (1991, p.35). Trata-se de
um discurso em que ao mesmo tempo que tenta convencer a grande massa da populacao
a se governar por si proprio, tenta torna-la acritica em relacdo aos fatores sociais,
politicos, econémicos, culturais que a influenciam diretamente, sem perder de vista o
espaco e o tempo histdrico. Nesse sentido, o individuo ndo se emancipa enquanto ser
social, por conseguinte aliena-se aos moldes de producdo capitalista, por ter esperanca
que “amanha” tudo podera mudar, apesar de nao haver mudanca na sociedade. Istvan
Mészaros nos ajuda a refletir sobre o exposto em que a educacdo, tendo como base 0s
preceitos os ideais liberais capitalistas reforca o individualismo, dando impressédo que as
pessoas de uma forma geral tem poder pleno em suas escolhas. Desta maneira
a sociedade capitalista resguarda com vigor ndo apenas seu sistema de
educacdo continua, mas simultaneamente também de doutrinacdo
permanente, mesmo quando a doutrinacdo que impregna tudo néo
parece ser o que €, por ser tratada pela ideologia vigente
“consensualmente internalizada” como o sistema de crenca positivo

compartilhado de maneira legitima pela “sociedade livre” estabelecida
e totalmente ndo objetavel” (2008, p.82)

Isso corrobora para conformacdo do individuo a ordem capitalista vigente, sendo
que a educacéo continua, nas palavras de Mészaros, tem como eixo a afirmacao que ndo

deve haver mudancas significativas no contexto social.

18 Sobre esse assunto cf. Cunha, Luiz Antonio. Educacdo e Desenvolvimento Social no Brasil. 12 ed.
Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1991. Ver especialmente as p.27-34.
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Assim, a ndo oposic¢ao ao sistema capitalista pressupde a manutencdo do status quo

e a sua reproducdo permanente oficializa a degradacdo da humanidade por ser a

mercadoria o0 objetivo primeiro. Ao situar a educagdo neste contexto, do ponto de vista
do capitalista, nota-se que

Historicamente, o capital vem se apropriando da ciéncia socialmente

produzida, assim como da escola enquanto espaco social de sua

criagdo e difusdo, tanto para incrementar incessantemente o capital

fixo como para extrair da forca de trabalho o maximo possivel de mais

valia, obtida prioritariamente pela organizacgdo intensiva do trabalho,

caracterizada pela utilizacdo de métodos racionalizados de controle do

processo de trabalho e pela adequacdo das capacidades intelectuais e

comportamentos do trabalhador & nova ldgica da acumulacéo.
(NEVES, 1999, p.23).

Deste modo, o capitalista apropria-se da educacdo como forma de intensificar a
producdo e a medida que o processo aumenta em complexidade mais se exige do
trabalhador mao de obra “intelectual”, que tem relagdo direta com a obrigatoriedade de
escolaridade minima imposta pelo mercado. Neste cenario a educacdo formal ganha

destaque, tendo como pressuposto atender as demandas oriundas da logica produtiva.

Dentro desse contexto, quando falamos em educacdo formal, devemos trazer a
escola publica para o debate, pois € nesta em que 0s jovens desta pesquisa estudam e um
dos lugares onde os interesses desencadeiam em torno da relagdo modo de producéo e
educacdo. No que se refere a escola publica propaga-se o discurso: educacdo publica,
gratuita, laica e de qualidade para todos. Entretanto, esta se apresenta de maneira
desigual pelas regides, ainda sob condi¢6es precarias de infraestrutura fisica, de pessoal
e de locomocdo. Sendo assim, verificam-se discrepancias (estrutura de alguns prédios
que interferem nas condi¢des de trabalho dos profissionais da educacéo e influenciam
no trabalho pedagdgico)’ entre as escolas frequentadas pelos filhos da classe
trabalhadora que dificultam a concepcdo de educagdo publica igualitaria dentro de um
universo pautado pela diversidade. Entdo, como falar de igualdade de forma ampla e
atribuir exclusivamente a educacdo a responsabilidade pela ascensdo social e
profissional de jovens, na medida em que estes estdo inseridos na sociedade capitalista
marcada pela divisdo de classes? Mais do que um paradoxo, evidencia-se um arremedo

na compreensao de cidadania no sentido pleno da palavra. Por essa ética, a escola, tendo

17 Cf. matéria publicada pela ASCOM da Secretaria Estadual de Educacdo do RJ, de 10/02/2011, inclusa
no site http://www.rj.gov.br/web/imprensa/exibeconteudo?article-id=353287, acesso em 20/09/2012,
verificou-se que ao realizar diagnéstico com 1.466 escolas estaduais, detectou que: 7% das escolas estdo
em 6timas condigdes, 31% boas, 39% regulares, 22% ruins, 1% péssimas.
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como eixo a visdo liberal, esfacela-se. Para sustentar o que se tem dito, recorremos a
Cunha. Para este autor:
As desigualdades entre as classes sociais bem como a dissimulagdo
daquilo que as produz (pela educagdo) sdo produto da ordem
econbmica capitalista. O Estado que regulamenta, dirige e empreende
a educacdo é o mesmo Estado que regulamenta, dirige (em parte, pelo

planejamento) e empreende (em parte, atraves das empresas publicas e
dos aportes de capital) a ordem econémica. (CUNHA, 1991, p.60)

Assim, faz-se necessario, intensa vigilancia aos mandos e desmandos em torno da
politica educacional brasileira, pois a mesma estad impregnada de fortes interesses da
classe dominante, do Estado, bem como de organismos multilaterais: UNESCO, Banco
Mundial. Baseado nesse ponto de vista, Neves (2008) nos informa que instituicbes
multilaterais, como o FMI e o Banco Mundial inspiravam a implementacdo de “politicas
de cunho neoliberal, com vistas a integrar de forma associada e dependente a regido ao

modelo de globalizacdo produtiva e de capitais”. (p.11)

Portanto, devemos sair do estado de ingenuidade e perceber o quanto a escola tem
sido cooptada para atender as necessidades do capital, em vez dos anseios da demanda
social. Conforme afirma Mészaros (2008), “romper com a logica do capital na area da
educacdo equivale, portanto, a substituir as formas onipresentes e profundamente
enraizadas de internalizacdo mistificadora por uma alternativa concreta abrangente”
(p.47). O entendimento de internalizacdo, partindo da concepgdo de Mészaros, leva-nos
a perceber que a educacdo formal esta atrelada ao capital, por isso, os individuos nesse
espaco estariam submetidos ao conformismo que o préoprio sistema impde. Para este
autor, inspirado em Renato Constantino, historiador e pensador politico filipino, para
superar a internalizagdo seria necessario a “contraconsciéncia”. Como relata Mészaros,

[...]Ja abordagem educacional defendida por ele [Renato Constantino]
tinha de adotar a totalidade das préticas politico-educacional-culturais,
na mais ampla concepcdo do que seja uma transformagdo
emancipadora. E desse modo que uma contraconsciéncia,
estrategicamente  concebida como  alternativa necessdria a

internalizacdo dominada colonialmente poderia realizar sua grandiosa
missdo educativa (Ibid, p.57-58).

Trata-se de missdo complexa, mas que ndo deve ser perdida de vista, pois devemos

buscar a utopia da transformacdo educacional e social sob pena de continuarmos a
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conviver num sistema excludente, fragmentado e que segrega grande parte da populagéo

mundial sob uma bruta realidade de miséria, fome e sem direito a educacéo.

Voltando o enfoque discutido em paragrafo anterior sobre instituicdes que
interferem na educacdo publica, torna-se importante salientar que ficamos informados
da presenca do Instituto Unibanco®®-, atuando nas dependéncias do Colégio Estadual
Antonio Prado Junior. Este instituto foi citado pelos entrevistados como “educador”.
Segundo consta no site, tal instituto considera o ensino médio “estratégico tanto para a
formacgdo e insercdo das novas geracGes no mercado de trabalho quanto para a
diminui¢do da pobreza e para o desenvolvimento sustentavel do pais”. Para esse
instituto, “o ensino médio ¢ o passaporte minimo tanto para inser¢do no mercado de
trabalho quanto para a continuidade dos estudos”. Ainda segundo o site, o referido
instituto é mantido por um fundo endowment (de doacGes) e ndo se utiliza de qualquer
modalidade de incentivo fiscal. De acordo com o escrito, pode-se dizer que as intencbes
do instituto sdo as melhores, porém fica 0 nosso questionamento: “Por que um banco se
preocuparia com a escola publica, onde basicamente estudam jovens da classe
trabalhadora”? Néo temos aqui a intengdo de respondé-lo, mas faz-se necessaria a nossa
vigilancia quanto ao contexto educacional publico, pois o Estado deve cumprir com o
seu papel de gestor da escola publica, de modo a dar-lhe condicdo, de infraestrutura
quanto de pessoal para garantir educacdo publica, gratuita para todos os individuos, sem
transferéncia de responsabilidade. Entretanto, a “interferéncia” de instituicdo financeira
ndo ¢ algo recente no contexto educacional. Desde “0s anos de 1990 registram a
presenca dos organismos internacionais que entram em cena em termos organizacionais
e pedagogicos, marcados por grandes eventos, assessorias técnicas e farta producao
documental”, (FRIGOTTO, CIAVATTA, 2003, p.97).

Dando continuidade aos nossos apontamentos sobre a escola pode-se inferir que ao
longo da histdria a mesma tem servido ao capital. Sobre este fato, Mészaros é contunde

em sua colocacéo:

[...] da maneira como estdo as coisas de hoje, a principal funcdo da
educacdo formal é agir como um céo de guarda ex officio e autoritario
para induzir um conformismo generalizado em determinados modos
de internalizacdo, de forma a subordind-los as exigéncias da ordem
estabelecida. (Idem, p.55)

18Maiores informagdes no site: http://www.unibanco.com.br/int/hom/index.asp, acesso em 20/09/2012.
Este instituto integra o conglomerado Itad Unibanco.
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Deste modo, os fatores econdmicos, 0 mercado de trabalho, as politicas partidarias
vigentes e ideoldgicas influenciam e ditam as regras do sistema educacional,
provocando idas e vindas sem o devido avango necessario. Tudo isto acontece, podemos
deduzir, de uma forma dindmica e interligada a partir de um processo histérico e
contraditério, proprio da concepcdo dialética. Sobre essa perspectiva, destacamos a
seguir dois periodos da historia brasileira: periodo da ditadura militar, mais
precisamente o governo de Garrastazu Médici (1969-1974) e pds anos de 1990, para
fins de reflexdo e analise. Cabe trazer tais periodos para esse trabalho, na medida em
que se pode inferir que as transformacgdes de ambos os momentos influenciam os jovens
da classe trabalhadora na sua escolha profissional para o ensino superior (ou ndo) nos
dias atuais, haja vista que os mesmos sdo frutos do processo historico. Portanto, as
mutacdes que ocorrem na legislacdo educacional, no processo produtivo, nas politicas
governamentais interferem decisivamente na sociedade, na familia e no jovem nela
incluso. Por isso, em se tratando de jovem de baixa renda em relacdo a sua escolha
profissional para o ensino superior (ou ndo), para além do aspecto individual cabe
atentar-se para a complexidade do sistema que o envolve e o influencia ndo a partir de
um momento estanque, mas de um entendimento histérico e dialético e muitas vezes

contraditorio.

O primeiro periodo marca-se pelo desenvolvimento econémico do pais de forma
mais acelerada, época esta chamada de “milagre economico”. Entre 1968 a 1973, “o
quadro econdmico e financeiro estava razoavelmente sob controle. A meta era produzir
para 0 mercado externo, por isso se mantinha a politica de arrocho salarial, diminuindo
a demanda interna” (SCHNEEBERGER, 2003, p.334). Entretanto, tal riqueza
acumulada ndo se reverte em divisdo igualitaria para a populagdo com um todo.
Somente a classe mais rica se beneficiava. Vivia-se um periodo marcado pela censura,
pela repressdao. O governo de Médici caracterizou-se como 0 periodo mais repressivo
dentre os governados pelos militares. Cabe salientar que os militares governavam o pais
com “méos-de-ferro”, a partir de Atos Institucionais (AI)*® por estes criados, a fim de
legitimar as suas acOes para além dos poderes que estes tinham na Constituigdo. Em
relagdo a administracdo, “o regime militar primou por estabelecer um governo de

técnicos, com base no fortalecimento centralizador do Poder Executivo e pautando as

19 Tratavam-se de Decretos expedidos pelos militares que sustentavam o governo autoritario e repressivo
a época diante de quaisquer manifestacBes contréarias.
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acoes administrativas pelo primado do econdmico sobre os aspectos politicos e sociais”.
(FERREIRA JUNIOR, BITTAR, 2008, p.343). O resultado dessa configuracdo teve
efeito na area educacional que passou a adotar as ideias pedagogicas tecnicistas em
detrimento da perspectiva escolanovista. O intuito era tornar a educacao eficiente e
produtiva, controlada por técnico-especialistas que preparavam manuais de forma rigida
e parcelada (caracteristicas préprias do sistema fordista) a serem trabalhados em sala de
aula de forma programada. Seguiam-se as aplicabilidades presentes no behaviorismo?,

29 <¢

por meio de “estimulo”, “resposta”. Nas palavras de Saviani (2006):

Buscou-se planejar a educagdo de modo a dota-la de uma organizacao
racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas que pudessem
por em risco sua eficiéncia. Para tanto, era mister operacionalizar os
objetivos e, pelo menos em certos aspectos, mecanizar o processo. Dai
a proliferacdo de propostas pedagogicas tais como o enfoque
sistémico, 0 microensino, o telensino, a instrugdo programada, as
maquinas de ensinar etc. (p.12)

Por esse viés, docente e discente passam a ter funcdo secundaria no processo
educativo, haja vista a racionalizacdo do trabalho a partir de técnicas mecanizadas e
padronizadas que visavam resultados em tempo reduzido. Em vez de intelectuais
emergem os tecnocratas; em vez da educacdo humanista, prevalece a educagédo técnica
com o objetivo de formar individuos diretamente para o mercado de trabalho. Para
corroborar com tais preceitos e legalizar as imposicGes oriundas da ditadura militar
criam-se as Leis 5.540/68% e 5.692/71%, que serdo explanadas no segundo capitulo
desse trabalho, dando destaque as questdes relacionados ao objeto da pesquisa de
mestrado. Além do mais h& os acordos MEC-USAID? com os Estados Unidos, visando
fazer reformas educacionais no Brasil. Aliada a todas essas mudancas, presencia-se 0

discurso da Teoria do Capital Humano®, cada vez mais em voga & época. Tais

20 Trata-se de uma teoria comportamental aplicada na educacdo visando & aprendizagem por meio de
alguns conceitos nela contido. Um dos grandes precursores foi B.F. Skinner.

21 Lei 5.540 de 28 de novembro de 1968, que fixa normas de organizacdo e funcionamento do ensino
superior e sua articulacdo com a escola média, e da outras providéncias.

2z | ei 5.692 de 11 de agosto de 1971, que fixa diretrizes para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras
providéncias.

2 Cf. CUNHA, Luiz Antonio; GOES, Moacyr de. O golpe na educacdo. 11ed. Rio de Janeiro: Zahar,
2002. NOGUEIRA, Francis Mary Guimardes. A ajuda externa para a educagdo brasileira na
producio do “MITO DO DESENVOLVIMENTO”: da USAID ao BIRD. Campinas-SP: UNICAMP,
1998.(Tese de Doutorado)

24 Cf. SCHULTZ, Theodore W. O capital humano: investimentos em educagdo e pesquisa. Rio de

Janeiro: Zahar Editores, 1973. Para este autor o investimento em capital humano seria fundamental para o
individuo barganhar posigdes melhores no mercado de trabalho. Para ele “os rendimentos auferidos, por
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reformas, retoricas e parcerias visavam a adequacdo da educagdo ao projeto de
desenvolvimento econdémico do governo militar, que primava pela eficiéncia produtiva
e pelo autoritarismo.

Dentro desse contexto, Saviani a seguir traz algumas sugestdes - tendo como base a
Conferéncia Sintese — IPES/GB - sobre a intencdo da politica educacional a época,
tendo como eixo condutor a teoria do capital humano.

[...] na educacdo como formagdo de recursos humanos para o0
desenvolvimento econémico dentro dos pardmetros da ordem
capitalista; na funcdo de sondagem de aptiddes e iniciacdo para o
trabalho atribuida ao primeiro grau de ensino; no papel do ensino
médio de formar, mediante habilitagdes profissionais, a mado de obra
técnica requerida pelo mercado de trabalho; na diversificacdo do
ensino superior, introduzindo-se cursos de curta duracdo, voltados
para o atendimento da demanda de profissionais qualificados; no
destaque conferido a utilizacdo dos meios de comunicagdo de massa e
novas tecnologias como recursos pedagogicos; na valorizagdo do
planejamento como caminho para racionalizagdo dos investimentos e
aumento de sua produtividade; na proposta de criagdo de um amplo

programa de alfabetizac¢éo centrado nas a¢des das comunidades locais.
(SAVIANI, 2008, p.296).

Nesse contexto, a escola teria o papel de formar os individuos para o mercado de
trabalho segundo os ditames capitalistas. Essa escola conforme dizia Gramsci, trata-se
da escola “interessada”, que no caso do Brasil vai ao encontro, poderiamos dizer, da
reforma 5.692/71, estabelecida no periodo do governo militar, que previa a
profissionalizacdo no nivel de segundo grau. Deparamos com ldgica semelhante, anos
posteriores, na década de 1990, no governo de Fernando Henrique Cardoso com o
Decreto 2.208/97, que regulamenta o 82° do arts. 39 a 42 da Lei 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Sendo
assim, cabe novamente trazer Gramsci para o discurso, pois, mesmo em épocas e
contextos diferentes, muitas vezes, as propostas pedagdgicas se equivalem, tendo como
objetivo preparar méo de obra para atender ao mercado de trabalho. Nesse sentido,
segundo este autor,

A tendéncia, hoje, é a de abolir qualquer tipo de escola
“desinteressada” (ndo imediatamente interessada) e “formativa”, ou

destinacdo prévia, por estudantes amadurecidos que vao a escola e por trabalhadores que se propdem um
treinamento no local de trabalho”. (p31-32), sdo exemplos de investimento em capital humano.
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conservar delas tdo-somente um reduzido exemplar destinado a uma
pequena elite de senhores e de mulheres que ndo devem pensar em se
preparar para um futuro profissional, bem como a de difundir cada vez
mais as escolas profissionais especializadas, nas quais o destino do
aluno e sua futura atividade sdo predeterminados. (1979, p.118).

Como se pode observar a escola, na visdo do poder hegemdnico, deve contribuir
essencialmente para formar os individuos para as atividades mercantis. Ela ndo deve ser
“desinteressada”, conforme explicitado na citagdo. Por outro lado, para uma pequena
parcela da sociedade, propicia-se mais tempo de estudo para que esta possa ocupar 0S
cargos de dirigentes.

No que diz respeito ao segundo periodo, este se processou ancorado pela mudanca
do sistema de producdo, pela politica neoliberal, pela globalizacdo e incremento das
novas tecnologias da informagcdo e comunicacdo. Intensificou-se o discurso e a
utilizacdo do controle da qualidade total em diversas organizacGes, sob o pretexto de
atender ao mercado consumidor mais exigente. Nesse sentido, tornava-se cada vez mais
evidente a concorréncia e a competicdo entre as empresas e as instituicbes de uma forma
geral, tendo como objetivo aumentar a carteira de clientes. Além disso, havia grande
preocupacdo por parte de empresarios da area industrial do pais em elevar o grau
cientifico e tecnolégico a ser alcancado por grande parte da classe trabalhadora
(NEVES, 2008). Em face do cenario de mudancas decorridas na década de 1990, mais
uma vez convoca-se a escola para adaptar-se a nova realidade e preparar individuos para
a nova logica do mercado, exigindo destes dinamismo e pré atividade em torno da
escolha profissional. Nas palavras de Saviani (2008):

Agora é o individuo que tera de exercer sua capacidade de escolha
visando a adquirir os meios que permitam ser competitivo no mercado
de trabalho. E o0 que ele pode esperar das oportunidades escolares ja
ndo é 0 acesso a0 emprego, mas apenas a conquista do status de
empregabilidade. A educagdo passa a ser entendida como um

investimento em capital humano individual que habilita as pessoas
para a competicdo pelos empregos disponiveis. (p.430)

Nessa nova ordem intensifica-se o individualismo haja vista que o “outro” passa a
ser o concorrente pela vaga no emprego. Em meio a essa disputa, a nova logica do
mercado exige mao de obra cada vez mais especializada, qualificada e competente. As
escolas, sob esse novo “guarda-chuva”, segundo os preceitos capitalistas, deveriam
pautar-se por bases pedagogicas, tendo como eixo central a pedagogia das

competéncias, que tem como objetivo “tornar os individuos mais produtivos tanto em
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sua insercao no processo de trabalho como em sua participacdo na vida da sociedade”
(Ibid, p.438). A escola, entdo, teria a funcdo de formar individuos de acordo com as
novas imposicoes deflagradas pelo sistema produtivo da acumulacgéo flexivel, que giram
em torno do saber trabalhar em equipe, saber lidar com eventos adversos, ser proativo,
ter capacidade de realizar diversas tarefas nos postos de trabalho etc. Nesse sentido,
A ideia que se difunde quanto a apropria¢do da nogéo de competéncia
pela escola é que ela seria capaz de promover 0 encontro entre
formacdo e emprego. No plano pedagdgico testemunha-se a
organizacdo e a legitimacéo da passagem de um ensino centrado em
saberes disciplinares a um ensino definido pela producdo de
competéncias verificaveis em situacdes e tarefas especificas. Essas
competéncias devem ser definidas com referéncia as situagdes que 0s

alunos deverdo ser capazes de compreender e dominar. (RAMOS,
2002, p.221)

De uma forma geral, seja pela pedagogia tecnicista, seja pela pedagogia das
competéncias, nota-se como a escola tem sido levada a reproduzir o sistema capitalista.
Essa reproducdo faz-se de maneira planejada e arquitetada, tendo, como ato que
legitima esse processo, a legislacdo educacional, que ganha novas formas
principalmente a partir das transformacdes advindas do sistema produtivo. Sendo assim,
a escola fragiliza-se, na medida em que precisa atender as demandas do capital, que
giram principalmente em torno da formacdo de mao de obra segundo principios
predeterminados. Para tanto, o curriculo serve como eixo indutor e regulador para tal
fim, isto €, preparar mdo de obra para suprir 0 mercado de trabalho de acordo com as

demandas que assim se apresentarem.

Entretanto, torna-se importante frisar que a escola ndao deve ser vista apenas como
espaco de reproducdo, mas também como espaco de luta e de debate do contexto social,
politico e econdmico. Nesse sentido, “ainda que secundario, [a educagdo] nem por isso
deixa de ser instrumento importante e por vezes decisivo no processo de transformacéo
da sociedade” (SAVIANI, 2006, p.66). Para este autor, o fator preponderante seria a
estrutura social e o fator secundario seria a educacdo, mas que se relaciona
dialeticamente. E evidente que se trata de um movimento complexo — da transformagc&o
social, tendo como base a educacgdo; contudo, vale destacar que o cotidiano escolar
também se reserva para as lutas contra-hegemonicas. Nesse sentido, Saviani (2008)
elenca algumas teorias pedagogicas que vao ao encontro do pensar e agir transformador

no contexto social. As pedagogias referenciadas pelo autor, sdo as seguintes:
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Pedagogias da “educagdo popular”, pedagogias da pratica, pedagogia critico-social dos
contetidos e pedagogia histérico-critica®.

Observa-se também que a escola esta imbricada de fatores externos que a regula
conforme leis, decretos, pareceres etc. Mesmo assim, deve-se buscar a mudanca no
cotidiano escolar. Trazer a tona a “pedagogia revolucionaria” conforme dito por
Saviani, que “ndo é outra coisa sendo aquela pedagogia empenhada decididamente em
colocar a educagdo a servico da referida transformacgdo das relagdes de produgdo”.

(2006, p.76).

A escola, como organismo vivo, ao mesmo tempo em que sofre com 0s impactos
originados do modo de producdo também presencia no seu interior embates contra a
légica mercantilista. Segundo Neves (1999) a escola “veicula ideologias reprodutoras
das relagcbes sociais dominantes, veicula também ideologias antagbnicas e

contraditorias”. (p.23).

Diante da breve exposicao, percebe-se que a escola pauta-se pela tensdo. Como
0 jovem insere-se nesse contexto, 0 mesmo sofre as influéncias do ambito escolar: da
concepcao pedagdgica, da relacédo professor versus aluno, da relacdo aluno versus aluno,
da relacéo orientacdo educacional versus aluno, dentre outras, dando-lhe base para ser
agente reprodutor ou transformador do meio social. Além do mais, tudo isso tangencia a
questdo da escolha profissional, mesmo porque o ato da escolha para além do aspecto
subjetivo, engloba outros fatores que servem de influéncia, ja informados nesse texto,
incluindo o cotidiano escolar. Sendo assim, vale destacar algumas vozes dos jovens
retratados no quadro 2, quando perguntados se a escola tem contribuido para a escolha
profissional no ensino superior As respostas apresentadas demonstram o contraponto de
opinido dos estudantes em relacdo a escola pesquisada como espaco que Ihes podem dar
condicdo para disputar uma vaga no ensino superior.

Quadro 2 — Ao longo dos anos a escola tem oferecido condi¢Ges para vocé disputar uma
vaga no ensino superior?

Nome/Turma Respostas
Deysiane N&o. Eu ndo acho. N&o me ajudou em nada. Ndo da oportunidade
Turma 3012 nenhuma.

25 Quanto a essas pedagogias cf. SAVIANI, Dermeval. Histdrias das ideias pedagégicas no Brasil. 2
ed. Campinas: Autores Associados, 2008, mais precisamente as p.413-422.
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Jaqueline Sim. Tem pouco tempo que estudo aqui no Prado Junior, mas se soubesse

Turma 3012 gue era tdo bom teria vindo antes. Estou estudando do meio do ano
passado para ca, mas gostei muito, gostei muito. Os professores ensinam
muito bem. Gostei muito.

Leticia Eu, na minha opinido, a escola em relagdo a isso é pouco fraca. Existem

Turma 3012 escolas mais puxadas, melhores no ensino. Mas acho que vai da
determinacdo e da forca de vontade de cada um. Assim em relacdo a
escola eu acho que ndo ajuda. Depende da pessoa.

Jéssica Sim. Mas eu ndo tenho interesse. Por enquanto nhdo.

Turma 3010

Raissa Com certeza. Se eu estudar. Tem. A escola sim.

Turma 3011

Isabela Sim.Porque tem pré-vestibular.

Turma 3011

Josenildo A escola tem ai essa preparacdo para fazer a prova do Enem, mas mesmo

Turma 3012 assim a comunicacao é pouca. Realmente ndo tenho. Ndo tenho condicéo.
Por que nos precisamos de ajuda.
@) gue esta faltando?
Aquilo o que eu falei, o incentivo. Vamos ver quantos alunos dessa sala t&
interessado em fazer a prova pro Enem. Fazer isso, fazer aquilo. Vamos se
reunir pra estudar. Ajudar a ele. Pra quando ele for fazer a prova ele esteja
capacitado pra competir aquela vaga.
Vocé acha que o contetdo que a escola tem dado é o suficiente?
O ensino da escola é muito bom, mas realmente pra mim eu acho que nao.

Douglas Bastante. Os professores sdo muito esforcados. Eles aplicam a matéria de

Turma 3010 uma forma muito abrangente. Sim, eles conseguem lhe dar de uma forma
bem facil com a classe.

Jackson A escola tad dando ensino bom. Tinha que ter que dar mais trabalho. O

Turma 3011 contetdo é razoavel. O conteldo é diferente do que t& dando nos
vestibulares. Para disputar uma vaga com outros estudantes ndo. Deveria
ser mais focado no vestibular.

Jefferson Ter tem mais s6 que ta focando o aluno passar no ensino médio. Tem.

Turma 3012

Gabriel N&o. Aqui a gente aprende s6 0 basico. O minimo. O curriculo minimo.

Turma 3012

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador

A escola é um espaco complexo, de muita tensdo, marcado pela diversidade. Nesse

sentido, analisando as respostas dos jovens contidas no quadro 2, percebemos que ao

mesmo tempo que a escola tem dados subsidios para o ingresso no ensino superior para

uns; para outros, deixa a desejar em termos de contetdo, de curriculo. S&o percepcdes

diferentes que podem ter relagdo com o posicionamento mais critico ou menos critico;

com o olhar desigual no que diz respeito a representacdo da escola para 0s anseios

educacional e profissional. Enfim , diversas interpretacdes que devem ser analisadas e

trabalhadas no ambito escolar, levando em consideracdo a formagdo do individuo para

além dos muros escolares.
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Outro ponto a ser destacado, quando tratamos de escola refere-se a discussao sobre
educacéo e trabalho. Sendo assim, cabe trazer para esta pesquisa reflexdes a respeito do

trabalho como principio educativo. Abordamos tal questéo a seguir.

1.4. A ESCOLHA PROFISSIONAL TENDO COMO BASE O TRABALHO COMO PRINCIPIO
EDUCATIVO

Partindo da premissa de que a escola esta inserida no sistema capitalista e este se
caracteriza, principalmente, pela divisdo de classes, pela divisdo técnica e social do
trabalho, percebe-se 0 quanto se torna dificil relacionar trabalho e educacéo, tendo como
eixo norteador educar o individuo pelo trabalho, primando pela sua formacéo plena no
sentido humanizador, reflexivo e critico, dotado de direitos e deveres pertinentes ao
Estado Democrético de Direito. E evidente que, cada vez mais, o capitalista necessita do
trabalhador dotado de habilidades para executar tarefas que exigem conhecimentos
dentro de uma sociedade moderna em que se disseminam as inovacgdes cientificas e
tecnoldgicas. Entretanto, esses conhecimentos sdo parcelados e especializados para
satisfazer determinadas funcGes. N&o se trata, pois, da unidade entre trabalho manual e
trabalho intelectual na/da educacdo pelo trabalho, uma vez que para tal panorama se
apresentar de forma plena, faz-se necessario primeiro a transformacdo da sociedade, que
ndo deve ser dual e nem tampouco excludente. Considerando o exposto, dentro da
sociedade capitalista, entende-se o trabalho como condigédo sine qua non para a
sobrevivéncia do individuo, na medida em que este recebe salario (para comprar
produtos e servigos) em troca da forca de trabalho. Entretanto, ndo se percebe esse
mesmo trabalho como fator educativo, haja vista que o ato de trabalhar acontece de
maneira mecanizada e alienada. Nessa perspectiva, o processo de escolha profissional
resume-se ao ato de servir ao capital mediante venda de forca de trabalho em troca de
salario. Nesse caso, o fruto do trabalho ndo pertence ao individuo haja vista que “o
resultado do processo de trabalho, o produto, aparece junto ao trabalhador como algo
alheio e estranho ao produtor o que se tornou coisa”. (ANTUNES, 1999, p.124). A
realidade do trabalho por esse prisma emerge como um paradoxo, pois

O trabalho, na sua esséncia e generalidade, ndo é atividade laborativa
ou emprego que o homem desempenha e que de retorno, exerce uma

influéncia sobre a sua psique, o seu habitus e o0 seu pensamento, isto €,
sobre esferas parciais do ser humano. O trabalho é um processo que
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permeia todo o ser do homem e constitui a sua especificidade
(KOSIK, 1976, p.180)

Na verdade o trabalho é ontoldgico ao ser humano, que ao transformar a
natureza, transforma-se, a0 mesmo tempo aprende com essa a¢do a partir da relacdo
dialética, retirando desta o essencial para a sua existéncia. Sob esse enfoque, pautando-

nos em Frigotto, tem-se o trabalho como dever e direito. Segundo este autor:

Um dever por ser justo que todos colaborem na producdo dos bens
materiais, culturais e simbdlicos, fundamentais a producdo da vida
humana. Um direito pelo fato de o ser humano se constituir em um ser
da natureza que necessita estabelecer, por sua acdo consciente, um
metabolismo com o meio natural, transformando em bens, para sua
producdo e reproducao. (2005, p.61)

Ao contrario, no sistema capitalista, o trabalho suscita a exploracdo de uma
classe sobre outra. Romper com esse antagonismo constitui-se o grande desafio para
que o principio educativo possa se concretizar pelo trabalho na sua plenitude, desde a
iniciacdo do educando na educacdo basica até a universidade. Nesse processo, a
formacéo do individuo tendo como base o principio educativo deve ocorrer de maneira
humanizadora, em que o0 sujeito seja contemplado de forma integral, de modo que o
mesmo possa pensar e agir criticamente, ser agente politico e transformador do meio
social. Nessa perspectiva, tendo como base o principio educativo, o jovem da classe
trabalhadora, ao fazer a sua escolha profissional para o ensino superior, o realizara de
maneira consciente, pois, supde-se que ele tenha conhecimento amplo da importéncia
do trabalho para a vida em sociedade, para a satisfacdo coletiva e bem estar social.
Sobre esse enfoque (principio educativo) Gramsci, célebre pensador italiano, deixou-
nos valiosos escritos que merecem ser referenciados, sempre que a discussdo vem a
tona. Para isso, 0 mesmo propde a escola unitéaria:

escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que
equilibre equanimamente o desenvolvimento da capacidade de
trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o

desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual. (1979,
p.118).

Contudo, cabe salientar que para se chegar a tal configuracdo diversos fatores
devem ser considerados, como o posicionamento do Estado perante a sociedade,

assumindo este a responsabilidade pela educagdo. Por isso deve ser eminentemente

61



publica; alem de mudancas de ordens filosofica, didatica e pedagogicas, bem como
novos papéis a serem assumidos pelos professores. Percebe-se a complexidade em torno

da proposta de Gramsci, que segundo a sua concepcao:

O corpo docente, particularmente, deveria ser aumentado, pois a
eficiéncia da escola é muito maior e intensa quando a relacdo entre
professor e aluno é menor, o que coloca outros problemas de solucédo
dificil e demorada. Também a questdo dos prédios ndo é simples, pois
este tipo de escola deveria ser uma escola-colégio, com dormitorios,
refeitdrios, bibliotecas especializadas, salas aptas ao trabalho de
seminario etc. (1979, p. 121-122)

Por isso, sob essa perspectiva, deve-se pensar a reforma educacional para além
dos muros escolares, iniciando-se pelo Estado até atingir a sociedade como um todo.
Dentro desse contexto, conforme aponta Nosella (2010), “precisa existir uma relagdo
vital entre Escola Unitaria e Sociedade Unitaria”. (p.168). Somente assim torna-se
possivel contagiar a escola-trabalho, tendo como eixo central o principio educativo na
sua plenitude: o trabalho passa a ser vital na/para vida do ser humano no seu aspecto
humanizador e formativo. N&o se trata de uma missdo simples, nem tampouco deve ser
uma utopia inalcancavel, mesmo tendo consciéncia do predominio da relacdo social

antagbnica no sistema capitalista.

Contudo, € preciso lembrar que na sociedade dividida, fragmentada, a praxis da
educacdo humanizadora de forma integrada empobrece, as relagdes sociais esfacelam-
se, a relacdo trabalho e educacdo desarticula-se a servico da producdo, ao invés de
formar 0 homem na sua condi¢do plena de ser social, politico, historico, que produz
cultura, que produz ciéncia, que tem direitos e deveres, por fim o principio educativo
esvazia-se. Principio educativo este que deve ser processado dialeticamente entre teoria
e pratica, na relacdo trabalho-educacdo. Dito isso, passemos, entdo, a refletir sobre
principio educativo a partir do olhar de Gramsci:

[...] o principio educativo sobre o qual se baseavam as escolas
elementares era o conceito de trabalho, que ndo se pode realizar em
todo seu poder de expansao e de produtividade sem um conhecimento
exato e realista das leis naturais e sem uma ordem legal que regule
organicamente a vida reciproca dos homens, ordem que deve ser
respeitada por convengdo espontanea e ndo apenas por imposic¢do
externa, por necessidade reconhecida e proposta pelos préprios
homens como liberdade e ndo por simples coacdo. (1979, p.130)
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Deste modo, nota-se que o0 principio educativo — iniciando-se na escola
elementar (correspondente ao ensino fundamental) - constitui-se e desenvolve-se na
sociedade onde haja liberdade, igualdade e respeito mutuo entre os individuos,
abolindo-se, portanto, o aspecto dual. Dentro desse cenario, torna-se possivel pensar a
relacdo educacéo e trabalho fora das amarras capitalistas, pois considera-se a sociedade
Unica. Entretanto, partindo do principio de que vivemos em uma sociedade marcada
pela divisdo de classes, na qual a escola reproduz o que determina o poder hegemdnico,
a possibilidade de se ter o trabalho como meio de educar o homem esvazia-se. A escola,
entdo, subordina-se ao sistema produtivo. Nessa perspectiva, Ciavatta nos esclarece o
quanto é dolorosa tal relagdo, afirmando que

[...] @ medida que a escola adquire a finalidade de preparar para as
exigéncias da producdo capitalista, ela assume, também, as exigéncias
da ordem social desenvolvida nos processos de trabalho, tais como
disciplina, exatiddo, submisséo fisica, técnica e moral, cumprimento
estrito dos deveres, pontualidade, contencdo corporal e afetiva. Ela
assume os deveres impostos pela produgdo, através dos mecanismos
do Estado, e relega a segundo plano, sob mil artificios ideoldgicos, o
direito & educagdo que fundamenta as demandas da sociedade civil
(1993, p.10)

Dentro desse contexto, a escola situa-se como espagco da conformagdo e
imposicdo capitalista, principalmente no que diz respeito a preparacdo de mao de obra
para as atividades especificas que demandam o mundo do trabalho. Esse tipo de escola
“interessada” privilegia a ordem econdmica e adéqua o individuo as exigéncias oriundas
do mercado de trabalho a época, em vez de atender a demanda social. Para corroborar
com a manutencdo desse cenario, o Estado cria Leis, Decretos, Pareceres na area
educacional, que visam adequar a escola as tendéncias mercadoldgicas. Nesse sentido, o
jovem, como ser integrante dessa sociedade, é influenciado diretamente por todos os
mandos e desmandos do capital, mandos e desmandos estes que vao ao encontro da
I6gica da qualificacdo profissional de forma aligeirada, haja vista que um dos papéis do
Estado diz respeito ao financiamento da educagdo. Sendo assim, por essa Otica, cada
discente na escola significa gasto para o Governo, e por isso a necessidade por parte
deste de tirar proveito o mais rapido possivel, seguindo o preceito capitalista do retorno
imediato. Tal conjuntura em torno do fazer educacao no pais vai de encontro ao ideal de
Gramsci, que tinha como base a escola unitaria e o trabalho como principio educativo.

Por esse aspecto, entende-se que a formagéo do individuo deve ser balizada a partir de
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um processo a longo prazo e nunca de maneira estanque e imediata. Como indica
Gramsci,
A escola unitaria ou de formacdo humanista (entendido este termo,
“humanismo”, em sentido amplo e ndo apenas em sentido tradicional)
ou de cultura geral deveria se propor a tarefa de inserir os jovens na
atividade social, depois de té-los levado a um certo grau de

maturidade e capacidade, a criacdo intelectual e pratica a uma certa
autonomia na orientacdo e na iniciativa”. ( 1979, p.121)

No momento que trouxemos para esse trabalho o principio educativo que se
concretiza na educacdo pelo trabalho, tendo a escola unitaria como espago oportuno
para a formacdo do individuo, pretendemos relacionar esse cenario com a questdo da
escolha profissional para o ensino superior, pois trata-se de um campo pedagdgico fértil,
em que o desenvolvimento do individuo acontece de maneira processual, entrelagando
teoria-pratica, que aflora o sentido criativo e emancipatério. Por essa perspectiva, caso
0 jovem da classe trabalhadora seja contemplado com esse processo formativo, havera
grandes chances de o mesmo ndo ter que decidir de forma abrupta o seu destino
profissional, como prevé o sistema capitalista, mas fazé-lo a longo prazo, desde o
ensino fundamental até a universidade. Trata-se de uma trajetdria escolar que requer
desafio continuo e em paralelo com o trabalho no seu aspecto educador fora das amarras
capitalista. Portanto, devemos almejar a “escola do trabalho” nao burguesa, que segundo
Nosella seria a “escola que educa os homens a dominar e humanizar a natureza, em
colaboragao com os outros homens”. (2007, p.148).

Diante desta exposicdo, apesar de entendermos que seria possivel emergirem
propostas educacionais que favorecessem de forma mais ampla os jovens da classe
trabalhadora, cabe ressaltar que em se tratando de educacdo no sistema capitalista, 0s
interesses em torno da mesma, como 0 econdmico, visam a atender determinados
grupos em detrimento da populacdo como um todo. Desse modo, deve-se ter ciéncia que
a educacdo ndo caminha de forma autdbnoma no sentido stricto sensu, haja vista que
existe a legislacdo educacional, legislacdo que muitas vezes imposta e ndo discutida
amplamente com o0s representantes da sociedade civil, com os profissionais da
educacéo, que avanga em determinados pontos, mas se retrai em outros, que influencia
diretamente na escolha profissional do jovem da classe trabalhadora em face de
interesses que acerca, onde o discurso afasta-se da préatica, intencionalmente.

Adentramos nesta discussao no proximo capitulo.
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CapriTuLO 11

O PROCESSO DE ESCOLHA PROFISSIONAL PARA O ENSINO
SUPERIOR: REFORMAS EUCACIONAIS E DESAFIO EXTRA SUBJETIVO

2.1. ENSINO MEDIO, ENTRE O ENSINO FUNDAMENTAL E O ENSINO
SUPERIOR: UMA CONTINUA DISCUSSAO

Partindo do principio que realizamos a pesquisa de mestrado em um Colégio
Estadual de ensino médio, que contou com a participacdo de estudantes desse nivel de
ensino, bem como da orientadora educacional, torna-se importante destacar, neste
trabalho, as mudancgas ocorridas ao longo do tempo nessa etapa de ensino que hoje
representa a Ultima fase da educacédo béasica para termos ciéncia da complexidade que a
envolve, haja visto a sua posicdo intermediaria entre o ensino fundamental e o ensino
superior. Estas transformacOes podem ser percebidas nas terminologias utilizadas
ensino secundario, ensino de 2° grau, ensino médio. Contudo, as varias nomenclaturas,
significam mais que alteracdes de nomes: representam mudancas de ordem pedagogica,
curricular, politica, de legislacdo educacional, que nos dao a dimensdo das funcdes
multiplas que assume esse nivel de ensino para o pais, em que muitos jovens estdo em
fase de amadurecimento e transi¢do na escolha profissional para o ensino superior (ou
ndo). Em que pese a profissionalizacdo ja no ensino médio com 0s cursos técnicos, que
tem como objetivo qualificar o individuo para o mercado de trabalho, trata-se do
momento intermediario da educacdo escolar. Sendo assim, todo jovem deveria ter o
direito de prosseguir seus estudos para além da etapa secundaria. Entretanto, ao longo
da historia da educacdo brasileira, infere-se que as demandas sociais tem sido relegadas
a segundo plano, prevalecendo os interesses econémicos que estdo imbricados com o
Estado, de forma a manipular e controlar a educacéo segundo os ditames hegeménicos.
Nota-se, “um Estado que, em se tratando de educagdo, sO soube interferir, atormentar
burocréatica e legalmente, “mudando” a toda hora sem mudar a realidade” (NOSELLA,

2004, p.40).

Por isso, tanto docentes quanto discentes devem se posicionar criticamente em

relacdo as mudancas educacionais, tanto no que diz respeito as novas terminologias
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guanto aos aspectos curricular e pedagdgico. Contudo, ndo se trata de uma missdo féacil,
uma vez que as diretrizes em torno da educagdo passam por mudangas continuas, que
podem acontecer no mandato do prefeito, do governador, do presidente a época, ou
subsequente aos mesmos. Entretanto, cabe frisar que existem interesses que cercam as
mudangas na legislacdo educacional, sendo que as doutrinas politicas vigentes ndo estéo
fora deste cenario. Sob esse aspecto, voltando a década de 1990, no governo de
Fernando Henrique Cardoso, tendo como base a relacdo educacédo e sistema produtivo,
verifica-se que “ndo é casual que a ideologia das competéncias e da empregabilidade
esteja no centro dos parametros e das diretrizes educacionais e dos mecanismos de
avaliagao”. (FRIGOTTO, CIAVATTA, 2003, p.108). Ou seja, as diretrizes tem um
porqué, nesse caso relacionado com o processo de producdo. Nessa mesma perspectiva,
mas no contexto atual, mais precisamente no governo de Sérgio Cabral Filho do Estado
do Rio de Janeiro, a Secretaria de Estado de Educacdo — SEEDUC adotou o seu plano

2 - . .
® “s30 diretrizes

de metas, neste incluso o curriculo minimo que como consta no site
institucionais sobre os conteddos, competéncias e habilidades a serem desenvolvidas no
processo de ensino-aprendizagem em todas as escolas da rede estadual”. Ao nosso
entender significa oferecer conteldo béasico para as escolas estaduais de maneira a
supostamente padroniza-las. Por outro lado, o Sindicato Estadual dos Profissionais de
Educacdo do RJ — SEPE, de acordo com informacdo no site?’, assim se posiciona em

relacdo ao plano de metas:

Mesmo onde o plano parece acertar, como no fim das indicagdes
politicas para as direcfes, 0 seu carater tecnocratico e produtivista
impede o resgate da autonomia e da democracia no cotidiano escolar.
A partir de agora, as direcBes estardo completamente subordinadas a
metas e curriculos definidos previamente, sem a participacdo daqueles
gue deveriam construir os destinos da escola: professores,
funcionérios, pais e alunos.

Trata-se de um plano polémico, pois, de acordo com o relato do sindicato, ndo
houve discussao aprofundada com os profissionais da educacao sobre o referido acordo.

Parece-nos que houve um “cumpra-se” de cima para baixo.

Ainda nessa perspectiva, a orientadora educacional do colégio Estadual Antonio

Prado Junior tem opinido formada sobre o assunto. Diz ela: “Agora nds estamos com 0

26 Cf. http://www.rj.gov.,br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=374683, Acesso em 03/10/2012.
27 Cf. http://www.seperj.org.br/ver_noticia.php?cod_noticia=1660, Acesso em 24/01/2013.
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curriculo minimo. O curriculo que a secretaria de educacao exige. Eu acho certissimo.
Eu ndo me oponho as provas da secretaria de educagdo. Entendeu?”. (Entrevista
concedida em 05/12/2011 e ratificada em 01/03/2012 ). Vale destacar ainda algumas
vozes dos jovens entrevistados. Perguntamos a Deysiane, (turma 3012), se o curriculo
minimo oferecia-lhe condigdes basicas para ela disputar uma vaga no ensino superior,
para qual ouvimos da aluna a seguinte resposta: Basico sim, mas eu ndo estou
preparada para disputar uma vaga com outros candidatos; e o Daniel (turma 3010) se
a escola ao longo dos anos em sua formacao tinha Ihe dado orientacdo e contelido para
disputar uma vaga no ensino superior. Ele respondeu:

Ter tem, mas... Os professores daqui do colégio sdo &timos

professores. Sdo excelentes professores. Mas em questao de contetido

é muito reduzida a nossa matéria. O curriculo minimo. Nao vai mais

além daquilo. Questao de fazer o Enem fica defasado em termos de
contetdo.

Como se pode notar, a educagdo € um espaco de tensdo permanente, permeado
por contradi¢cOes. Se para o governo algumas reformas educacionais podem significar
melhoria para a qualidade da educacdo, para os estudantes, pelo menos para 0s
entrevistados, por exemplo, as reformas podem significar entrave para o seu processo de
formag&o. Nesse sentido, a quem interessa as reformas educacionais? Evidente que tal
questionamento pode gerar muitos conflitos com visdes e pensamentos diferenciados.
Entretanto, cabe frisar que tais reformas geram impactos para os jovens estudantes, que
precisam se adaptar as mesmas, tendo em vista que ja foram legitimadas pela politica
educacional do governo a época. Portanto, as reformas educacionais nao sao neutras e
podem influenciar diretamente 0s jovens na sua escolha profissional para o ensino

superior bem como as impedir de realiza-la ou néo.

Assim, na medida em que ocorrem as reformas educacionais, estas se cercam de
interesses ndo declarados que se sobrepdem na pratica, aqueles que séo divulgados e
informados a sociedade, como ocorreu na reforma do ensino medio, na época do
governo militar, com o advento da Lei 5.692/71, por exemplo. Novas questbes se
colocam. E possivel afirmar que a reforma educacional teria a fungio primeira de
atender uma demanda social? Ou serd que alinha-se ao sistema de producdo de modo
que este se aproprie da educacdo para preparar mao de obra, tendo como objetivo
principal a producdo de mercadorias? Tais questionamentos nos leva a (re) pensar que o

grande desafio seja o de romper com a dualidade de ordem estrutural. Contudo, “¢
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ingenuidade, portanto, pensar ser possivel, nas atuais condi¢Ges, a superagdo da
dualidade estrutural a partir da escola, posto que ela tem suas raizes na divisdo social e
técnica do trabalho”, (KUENZER, 1989, p.23). A propria legislagdo tem a incumbéncia
de reforcar a l6gica dual do sistema capitalista. Ainda é Kuenzer, que nos alerta:
a contradicdo entre a forma da lei, o discurso ideoldgico e a proposta
pedagdgica nada mais é do que a expressao da contradicdo de um
modelo de desenvolvimento politico e econémico excludente, que

precisa buscar na dimensdo ideoldgica sua legitimacdo social como
“democratico”. (2000, p.22).

Assim, o “criador” da lei tentara de todo modo passar para a sociedade os
beneficios que ela trard para a mesma, utilizando-se de discurso de inclusdo social, de
garantia de entrada no mercado de trabalho, dentre outros, embora muitas vezes nédo

aconteca na realidade.

Devemos, portanto, ter ciéncia que para além das mudancas de nomenclaturas
qgue sucedem o ensino médio na histéria do pais, existem os fatores politicos,
econdmicos e sociais que influenciam e ditam as regras da manutengdo ou mudanca do
sistema educacional. Entretanto cabe ressaltar que, ao longo do tempo, as mudancas néo
propiciaram, de uma forma geral, a democratizacdo do ensino médio, bem como a maior
ascensdo social por parte de jovens da classe trabalhadora, apesar de discursos e
propagandas partidarias dizerem ao contrario. Nota-se um afastamento entre o dito e o
realizado, mesmo porque ndo se deve basear em alguns exemplos isolados haja vista
que a sociedade representa um todo com varias realidades e ndo uma pequena parte.
N&o se trata de ceticismo, mas ndo se deve analisar o campo educacional afastado da
sociedade capitalista, marcada pela divisdo de classes. A prdpria histéria da educacdo
demonstra que o ensino médio no Brasil constituiu-se de maneira dual. De uma forma
geral, pode-se dizer que

A historia do ensino médio no Brasil é a histéria do enfretamento
desta tensdo [educacdo geral e educacdo especifica], que tem levado,
ndo a sintese, mas a polarizacdo, fazendo da dualidade estrutural a
categoria de analise por exceléncia, para a compreensdo das propostas
gue vem se desenvolvendo a partir dos anos 40. (KUENZER, 2000,
p.10)

Pelo seu carater intermediario entre um nivel e outro e pela dualidade que lhe é
imputada, o ensino médio caracteriza-se pela sua complexidade e por ndo ter uma

identidade, pois ora segue-se 0 caminho humanistico, ora apenas o profissionalizante,
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ora ambos, isto tudo corroborado por varias reformas educacionais que se fizeram ao

longo da histdria: leis, pareceres, decretos, dentre outras.

Assim, é mister afirmar que o ensino médio, trata-se de uma etapa da educacéo
escolar que se baseia pela volatilidade em face dos interesses e contradi¢es que
marcam a sociedade e as questdes politicas e econdmicas. Dentro deste contexto estdo
0s jovens da classe trabalhadora, parcela diretamente afetada com tantas mudancas
descontinuas atreladas a logica do capital, em que a legislacdo exerce grande poder de
legitimar o processo de transformagdes no campo educacional. Trataremos deste

enfoque na préxima subsecao.

2.2. AS MUTACOES NO CONTEXTO DA LEGISLACAO

Aqui, produzimos o esquema representado pela figura 2, demonstrando de
maneira ilustrativa, as varias mudancas ocorridas na legislacdo do ensino médio do pais,

0 que evidencia certa instabilidade nesse nivel de ensino.

Figura 2 — Demonstrativo das mudancas na legislacdo educacional — nivel intermediario
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DECRETO

PARECER 5154/2004

15/98

DECRETO
\ 2208/97

ENSINO SECUNDARIO
LDB 5692/71

5540/68
9394/96 ENSINO DE 22 GRAU /

ENSINO MEDIO

PARECER
PL 45/72

1603/96

LEI PARECER
7044/82 76/75

Fonte: Figura construida pelo pesquisador para ilustrar as mudangas ocorridas na legislagao
educacional referente ao ensino intermediéario no pais. Inclusa a Lei 5.540/68 (nivel superior) para fins
deste estudo.

As Leis Organicas que se referem a figura 2 sdo as seguintes®®:

- Decreto-lei 4.073, de 30 de janeiro de 1942 — Ensino Industrial;

- Decreto-lei 4.244, de 09 de abril de 1942 — Ensino Secundario;

- Decreto-lei 6.141, de 28 de dezembro de 1943 — Ensino Comercial;
- Decreto-lei 9.613, de 20 de agosto de 1946 — Ensino Agricola;

- Decreto-lei 8.530, de 02 de janeiro de 1946 — Ensino Normal,

As varias mudancas na legislacdo do ensino médio representada na figura 2
nascem de demandas estrategicamente articuladas ao modo de producéo e cercada de
interesses politicos que visam a adaptacdo do sistema educacional a divisdo técnica e
social do trabalho. Ao longo do tempo a producdo tem se modernizado e atualmente tem
se utilizado cada vez mais de aparatos tecnoldgicos que exigem novos saberes técnico-
cienticos que visam acelerar o processo produtivo em menor tempo possivel. Essa

28 Cf. ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educagéo no Brasil (1930/1973). 20 ed. Petdpolis:
Vozes, 1998, p.154.
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realidade impulsiona o capital a exigir cada vez mais da escola a formacdo de mao de
obra especializada para atuar nesse espaco. Salientamos, deste modo que

a socializacdo do saber para o capital € uma decorréncia do processo
de intensificagdo da racionalizacdo do trabalho, e a abrangéncia dos
sistemas educacionais esta condicionada ao nivel de produtividade do
trabalho exigido (NEVES, 1999, p.26)

A legislacdo educacional nesse sentido tem papel fundamental para as
pretensdes do capitalista, tendo em vista que legaliza os rumos educacionais em
consonancia com o cenario historico-produtivo, embora retrate para a sociedade,
principalmente para a classe trabalhadora a concepcdo de escola como espago
democrético e de transformacéo social. E evidente que ndo se trata de uma analise
simples pela grande maioria da populacdo, pois 0 que se externa ndo condiz com o
que de fato vem a tona: retorica diferente da pratica. Por esse viés, “se uma politica
educacional foi elaborada com o objetivo de atingir alvos diferentes dos manifestos
na legislacdo que a expressa e esses alvos sdo encobertos, dizemos que a politica
educacional tem um carater ideoldgico” (CUNHA, 1977, p.18). Pode-se inferir que
os efeitos dessa constatacdo, em termos de politica educacional resumem-se em
grande parte ao atendimento dos interesses do capital, independente do periodo
histérico. Como exemplo, podemos citar os anos de 1990, em que a educacgdo se

sujeita aos ditames econémicos, conforme exposto no fragmento abaixo:

O periodo atual, inaugurado com o lema “Brasil Novo”, na posse de
Collor de Mello em marco de 1990, assumiu claramente a prioridade
da insercdo do pais no quadro do mercado globalizado comandado
pelo capital financeiro ao qual se subordinam as politicas, de modo
geral, e, especificamente, a politica educacional (SAVIANI, 2004,
p.120).

Ao analisar a citacdo, podemos verificar que a politica educacional adequa-se ao
mercado globalizado e ao capital financeiro. Nessa perspectiva, 0 governo a época tenta
legitimar e consolidar o seu plano de governo, utilizando-se, para tanto, da legislacao
como fator de conformacdo. Isso ocorre porque a legislagcdo tem poder, na medida em
que estabelece regras que podem ser individuais e/ou coletivas. Tais regras disseminam
pela sociedade como fator essencial para o convivio e o interesse do bem comum.
Contudo, devemos analisar a legislacdo a partir de varios pontos de vista,

dialeticamente, atentando-nos para os aspectos contraditorios, pois a mesma pode ser
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interpretada para atender interesses de grupos em detrimento do coletivo. Portanto, ela
ndo é neutra.

Sendo assim, a legislacdo (educacional) influencia o individuo no contexto
social, bem como no cotidiano educacional para além dos escritos na propria legislacao.
Por isso a importancia de entendé-la na totalidade concreta em que ela se apresenta, em
vez de cair nas armadilhas ideoldgicas como frisado por Cunha. Por isso entendemos
que a leitura da legislacdo torna-se imprescindivel a partir de uma visdo critica em que
se possam fazer as devidas mediacdes e interacdes de forma a historiciza-la. O cotidiano
escolar, representa campo fértil para o debate em torno da legislacdo, devendo deste
modo provocar o interesse pela leitura ndo s6 da legislacdo macro, como também
daquela pertinente ao espaco escolar, como regulamentos, regimentos, projetos politicos
pedagdgicos (PPP) e demais. Ao nosso ver, no momento em que ndo se propicia a
discussdo dos documentos institucionais bem como de outros documentos inter-
relacionados, perde-se Otima oportunidade para tratar de assuntos como curriculo,
processo de elaboracdo do PPP e suas implicacdes no cotidiano escolar, dentre outros.
Sendo assim, verifica-se a importancia e o desafio da disseminacéo da leitura, analise e
interpretacdo da legislacdo educacional e documentos institucionais que influenciam o
contexto escolar.

Observa-se, entdo, que em se tratando de legislacdo educacional, deve-se ater
para a complexidade e relevancia que envolve o tema. Por isso, voltando a figura 2,
cabe entendimento dialético de algumas legislacdes acima citadas em consonancia com
0s ensinos secundario, de 2° grau, de ensino médio.

Entretanto, torna-se importante salientar que o ensino médio, ou melhor, dizendo
(para a €poca) o ensino secunddrio, “passa a se estruturar como curso, com estudos
regulares, em 1942, com a Reforma Gustavo Capanema” (KUENZER, 2000, p.12). Dai
a necessidade de retroceder ao passado, indo ao encontro das Leis Organicas®, que
impactaram o ensino na primeira metade da década de 1940, periodo este marcado pelo
poder ditatorial do entéo presidente Getulio Vargas®® no qual a industrializagdo no pais

crescia apoiada pela substituicdo das importagcbes e gradativo aproveitamento das

29 Se referem a um conjunto de decretos-lei que reformaram o ensino naquele periodo, a saber: Decreto-
lei n® 4.073, de 30/01/1942 e Decreto-lei n° 4.048, de 22/1/1942 que organizou o ensino industrial; o
Decreto-lei n® 6.141, de 28/12/1943, o ensino comercial; o Decreto-lei n°® 8.529, de 2/1/1946, o ensino
primario; o Decreto-lei n° 8.530, de 2/1/1946, o ensino normal; 0 9.613, de 20/8/1946, o ensino agricola.
Saobre o ensino secundario sera dado destaque no texto (NUNES, 2001).

30 Governo marcado por forte presenca do Estado em éreas estratégicas para o desenvolvimento do pais.
Nesse sentido, o Estado, teria papel central na conducéo e planejamento econdmico da nacéo.
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matérias primas nacionais. No que interessa a essa investigacdo, o Decreto-lei n® 4.244,
de 09 de abril de 1942 reformou o ensino secundario. Na visdo de Romanelli, a
reforma do ministro da Educacdo e da Salde Publica conhecida como Reforma
Capanema, empreendida naquele periodo historico tinha carater elitista e seletivo haja
Visto:

[...]que o sistema oficial de ensino, em seus ramos secundario e
superior, continuou sendo o sistema de elites, ou, ao menos das classes
médias e altas, enquanto o sistema “paralelo” de ensino profissional,
ao lado das escolas primarias, passou a ser mais acentuadamente o
sistema educacional das camadas populares. (ROMANELLI, 1998,
p.169).

Desse modo, aqueles que seguissem 0 ensino secundario poderiam continuar 0s
estudos no ensino superior, conforme o Art. 9°, inciso 3 do referido decreto: “Aos
alunos que concluirem quer o curso classico quer o curso cientifico mediante a

prestacdo dos exames de licenca (grifo nosso) serd assegurado o direito de ingresso em

qualquer curso do ensino superior, ressalvadas, em cada caso, as exigéncias peculiares a

matricula”. Contudo, cabe destacar que além do ensino secundario existiam outras

possibilidades de ensino médio conforme destacado na citagéo a seguir:
O ensino secundario deveria ter um conteddo essencialmente
humanistico, estaria sujeito a procedimentos bastante rigidos de
controle de qualidade, e era o Unico que dava acesso a universidade.
Aos alunos que ndo conseguissem passar pelos exames de admissao
para 0 ensino secundario, restaria a possibilidade de ingressar no
ensino industrial, agricola ou comercial, que deveria prepara-los para

a vida do trabalho. (SCHWARTZMAN, BOMENY, COSTA, 2000, p.
205-206).

Em relacdo ao exposto por Schwartzman, Bomeny e Costa, torna-se importante
destacar o exame de admissdo, que representava para 0s aprovados o ingresso no ensino
secundario. Tratava-se a época de um processo seletivo que de certo modo corroborava
com a reproducdo das relagbes sociais, tendo em vista 0os caminhos adversos seguidos
por agueles que cursavam 0 ensino secundario e 0s que ingressavam nos outros cursos
de mesmo nivel que visavam atender a atividades especificas, a partir de curriculos

rigidos e direcionados

Dentro desse bojo, como temos afirmado em relagédo as reformas educacionais
no Estado Novo, prevalece o dualismo exacerbado no sistema educacional, haja vista a

separagdo marcante no ensino intermediario. Sobre esse aspecto, 0 ensino secundario

31
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dispunha de finalidades proprias como podemos constatar no Decreto que o criou
conforme estabelecido em seu artigo 1°:

1. Formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino primario, a
personalidade integral dos adolescentes.

2. Acentuar a elevar, na formacdo espiritual dos adolescentes, a
consciéncia patridtica e a consciéncia humanistica.

3. Dar preparacdo intelectual geral que possa servir de base a estudos
mais elevados de formacéo especial.

O referido artigo menciona alguns “atributos” que precisavam ter aqueles que
continuariam seus estudos no ensino superior e possivelmente assumiriam 0s cargos de
dirigentes. A outra grande parcela da sociedade, de acordo com o contexto
socioeconémico e politico do periodo, deveriam se contentar com os cargos de nivel

mediano. Nesse sentido, conforme frisado por Romanelli:

A manutencdo desse dualismo, ao mesmo tempo que era fruto de uma
contingéncia, decorria da necessidade de a sociedade controlar a
expansdo do ensino das elites, limitando o acesso a este as camadas
médias e altas e criando o “derivativo” para conter a ascensdo das
camadas populares, que fatalmente procurariam as escolas do
“sistema”, se estas lhes fossem acessiveis”. (1998, p. 169).

As camadas populares ao terem que seguir 0 curso, 0 caminho proposto pelo
governo, legitimado em forma de lei, sacramentava o que temos presenciado ao longo
de décadas, ou seja, a insercao no ensino superior resumindo-se a poucos, pertencentes a
classe dominante. A classe trabalhadora, restava contentar-se com 0 ensino
profissionalizante de nivel secundario. Por esse prisma cabe frisar que

A politica educacional do Estado Novo ndo se limita a simples
legislacdo e sua implantacdo. Essa politica visa, acima de tudo,
transformar o sistema educacional em um instrumento mais eficaz de
manipulagdo das classes subalternas. Outrora totalmente excluidas do
acesso ao sistema educacional, agora se lhes abre generosamente uma

chance. Séo criadas escolas técnicas profissionalizantes (“para as
classes menos favorecidas”). (FREITAG, 1980 p.52).

Além do mais, cabe ressaltar que as escolas secundarias concentravam-se na
sua maioria nos grandes centros urbanos e pertencentes a rede privada de ensino,
contribuindo deste modo para aumentar o abismo social entre ricos e pobres. Segundo
Aranha (1996), as escolas secundarias quase quadriplicaram entre os anos de 1936 a
1951, “ainda que essa expansao ndo seja homogénea, tendo se concentrado nas regides

urbanas dos Estados mais desenvolvidos” (p.203). Para se ter ideia da distor¢do do

74



numero de escolas da rede particular de ensino em comparagdo com a rede publica, “a
Divisdo do Ensino Secundario do Ministério para 1939 mostrava que, dos 629
estabelecimentos em todo o pais, 530 eram particulares”. (SCHWARTZMAN, BOMENY,
COSTA, 2000, p.206). Aliada a esse contexto, prevalecia o sistema de educacéo dual,
que contribuia significativamente para predestinar os jovens da classe trabalhadora a sua
condigdo de mero governado, dentro uma conjuntura onde se presenciava a crescente

urbanizacéo aliada ao incremento de novas industrias de base.

Entretanto, esse sistema dual foi diminuindo com o fim do Estado Novo.
Iniciou-se o periodo de redemocratizacdo, com votacdo direta para escolha do
presidente que culminou com o retorno ao cendrio educacional dos educadores liberais,
bem como se presenciava a “reentrada das massas no cenario politico” (CUNHA, 1991,
p.237).

De acordo com Luiz Antonio Cunha (1991), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1961 — Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961, entre outras
mudancas ocorridas na legislacdo educacional, aliada a pressdo do publico interessado,
contribuiu para amenizar a separacdo nos segmentos secundario e técnico. O cenario
educacional ora informado em consonancia com outros fatores favoreceu a procura pelo
ensino superior. Sobre esse aspecto,

A partir de 1964 intensificou-se 0 processo econdmico de
concentracdo de propriedade, capital, renda e mercado, devido a
politica econbmica, adotada a partir dai. Houve, entdo, grande
guantidade de faléncias de pequenas empresas durante a recessdo a
partir do primeiro semestre desse ano. Com isso, ficavam mais
dificultadas as possibilidades de ascensdo da classe média via
poupanca, investimento e reproducdo de capital, através da instalacao
de pequenas empresas, artesanatos e de exercicios de profissao liberal.
Em consequéncia, a demanda do ensino superior aumentou de modo

que o crescimento das matriculas resultou insuficiente diante de uma
procura cada vez maior (CUNHA, 1991, p.238).

O governo, entdo, deparou-se com 0 aumento de matriculas no ensino superior,
no periodo de 1960-1971, na ordem de 497,6% (CUNHA, 1977). Similar situacdo
ocorreu no ensino médio®2. Os efeitos do aumento desses indicadores serdo abordados

adiante.

32 Em 1959 o total de matriculas no ensino médio entre escolas particulares e publicas era de 1.076.201.
Em 1969 o total passou para 3.629.375. Maiores informagdes cf. ROMANELLI, Otaiza, livro Histéria
da Educacéo no Brasil (1930/1973), mais precisamente na p.178.
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Antes, ainda em relacdo ao decréscimo da dualidade ora informado, de acordo
com a Lei 4.024, de 20/12/1961, art. 34, “O ensino médio serd ministrado em dois
ciclos, o ginasial e o colegial, e abrangera, entre outros, 0s cursos secundarios, técnicos
e de formacéo de professores para 0 ensino primario e pré-primario”. Nesse sentido, a
Lei possibilitou a convergéncia no ensino intermediario e consequentemente a abertura
mais ampla para o ingresso no ensino superior. Tal abertura decorreu em face de lutas e
reivindicacdes da sociedade civil a época, e em especial dos manifestos dos intelectuais
da educacéo, podendo ser destacado o documento® “Manifesto dos educadores mais
uma vez convocados”, do ano de 1959, escrito por Fernando de Azevedo e apoiado por
varios intelectuais. Entretanto, apesar da garantia de maior flexibilizacdo curricular no
ensino médio que possibilitou a procura mais intensa de jovens pelo ingresso no ensino
superior ndao se pode afirmar que houve democratizacdo educacional no sentido stricto

sensu pela sintese da legislagdo, pois

Embora constitua um inequivoco avanco [Lei 4.024/61], a
equivaléncia ndo supera a dualidade estrutural, posto que continuam a
existir dois ramos distintos de ensino, para distintas clientelas,
voltados para necessidades bem definidas da diviséo do trabalho, de
modo a formar trabalhadores instrumentais e intelectuais através de
diferentes projetos pedagdgicos. (KUENZER, 1998, p.368)

Além do mais, nesse periodo, em relagdo ao ensino médio, prevaleciam as
matriculas na rede privada®, dominada pela igreja catolica, que “via com receio a
subordinacdo da educacdo ao Estado, propondo, em seu lugar, a total liberdade de
ensino e autonomia das escolas”. (SCHWARTZMAN, BOMENY, COSTA, 2000,
p.194). A propria Lei 4.024/61, no seu artigo 95, C corroborava para o informe

estatistico. Segundo o referido artigo,

A Unido dispensara a sua cooperagdo financeira ao ensino sob a forma
de: financiamento a estabelecimentos mantidos pelos Estados,
municipios ou particulares, para a compra, constru¢do ou reforma de
prédios escolares e respectivas instalacdes e equipamentos de acordo
com as leis especiais em vigor.

33 Para leitura desse documento sugiro consultar o livro de Dermeval Saviani, Histéria das ldéias
Pedagogicas no Brasil, mais precisamente o capitulo IX.

% Sobre esse fato cf. ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educag&o no Brasil (1930/1973).
20 ed. Petropolis: Vozes, 1998, p. 178.
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Comprova-se desta maneira a subvencdo do Estado a entidades particulares.
Diante desse contexto, progressivamente, cresceu 0 numero de estudantes no ensino
médio, principalmente, o secundario, propedéutico que visava a escolha profissional no
ensino superior, muito almejado para aqueles da classe média e alta, de forma a
assegurar a ascensao social. Sendo assim, a medida que 0s anos se passaram, a demanda
pelo ensino superior aumentou intensamente, resultando num desequilibrio entre o
numero de interessados pelo ensino superior e a quantidade de vagas disponiveis. O
crescimento de matriculas no ensino superior tornou-se insustentavel para o governo,
que ndo intencionava aumentar gastos com novas matriculas no ensino superior, apesar
de vérias reivindicacOes estudantis pela abertura de novas vagas.

Como consequéncia, em pleno periodo militar, decidiu-se de forma autoritaria,
a partir do discurso unilateral realizar reformas tanto no ensino médio quanto no ensino
superior, de forma a conter a procura por vagas no ensino superior. Promulgaram-se,
entdo, respectivamente, as Leis 5.540/68 e 5.692/71.

As mesmas se apresentaram dentro de um contexto politico marcado pela
censura, repressao e autoritarismo, sob a lideranca de militares e tecnocratas. Em
relagdo a economia, esta crescia a niveis elevados, subsidiada por capital estrangeiro.
Novas industrias instalaram-se em territorio nacional. No que diz respeito ao aspecto
social, apenas uma minoria se beneficiava com o regime imposto, maior parte da
populacdo, a classe popular, sofria com o arrocho salarial, sem direito a reivindicacao,
em que pese as varias lutas contra o poder ditatorial de estudantes, trabalhadores e de
outros representantes da sociedade que buscavam o Estado Democratico de Direito.
Vivia-se o periodo da guerra-fria® e o pais assumiu-se como aliado do bloco capitalista,
tendo a frente os Estados Unidos da América. Sob esse cenario politico, econémico e
social (merecendo sempre que possivel ser ratificado), aqui condensado, constituiram-se
e se estabeleceram as leis acima informadas. Por isso, a importancia de analisa-las a
partir do contexto historico e das mediacdes, pois se tratam de legados na politica
educacional que repercutem e sdo estudadas até os dias atuais.

Em principio, cabe salientar que as leis em foco foram elaboradas por grupos de
pessoas designadas pelo governo a época sem a minima participacdo de representantes

da sociedade. Na verdade, delineou-se por representantes técnicos do MEC e de

35 Apos a segunda guerra mundial dois paises sairam fortalecidos: Estados Unidos das Américas e Unido
Soviética. O primeiro defendia o capitalismo e o segundo o socialismo. Nesse sentido, durante anos
sucessivos, essas duas na¢Bes usaram de artificios estratégicos para conquista de na¢des que pudessem se
unir aos seus principios ideolégicos tanto politico quanto econdmico.
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técnicos oriundos dos EUA. Tratava-se dos Acordos MEC-USAID, que ditavam os
rumos da educacdo brasileira. Demonstra-se assim, o poder do governo militar pautado
por mandos e desmandos e pela radicalidade no trato com a educacdo. As reformas
educacionais assim se fizeram, primeiramente com a Lei 5.540/68, aqui trazida - apesar
de ndo ser pertinente ao ensino médio - mas por ter relacdo direta com a pesquisa em
foco, a0 mesmo tempo em que funcionou de forma imbricada com a lei 5.692/71. A
segunda complementou a primeira, sob a logica do governo de contencdo de estudantes
que intencionavam fazer o curso superior, haja vista que no periodo de 1964 a 1968
houve intensa procura de candidatos ao ingresso desse nivel de ensino, atingindo a taxa
de 212% (CUNHA, 1991). Esse crescimento, que deveria ser um indicador para que o
governo investisse em novas vagas para 0 ensino superior teve efeito contrario, pois a
criacdo de novas vagas representava despesa para os cofres publicos, fato totalmente
descartado pelo Estado autoritario do periodo. Além do mais, “sabia-se [0 governo] que
0 acréscimo de profissionais formados ndo seria facilmente empregavel no setor
privado, cabendo, entdo, ao setor publico o 6nus de criar oportunidades “artificiais” de
trabalho, isto ¢, de emprego”. (Ibid. p.240).

Emergiu, assim, a Lei 5.540/68 atrelada aos ditames do contexto politico-
econdmico que previa para as universidades a racionalizacdo e otimizacgdo do trabalho e
a eficiéncia nos resultados com menor custo possivel. Como exemplo, podemos citar o
Art. 11, “a” e “d”, da referida Lei, que dispde sobre a organizacdo da universidade a
época, com as seguintes caracteristicas:

a) Estrutura organica com base em departamentos reunidos ou ndo em unidades
mais amplas;

d) Racionalidade de organizacdo, com plena utilizacdo dos recursos materiais e
humanos;

Outro exemplo refere-se ao Art.23 §1°, que informa: “serdo organizados cursos
profissionais de curta duracdo, destinado a proporcionar habilitagdes intermediarias de
grau superior”. Nesse sentido, a0 mesmo tempo em que o governo previa diminuir
custos visava a permanéncia do estudante de forma a evitar a evasdo oferecendo cursos
de menor duragéo.

Além disso, “a reforma extingue a catedra, unifica o vestibular e aglutina as
faculdades em universidades para a melhor concentragdo de recursos materiais e

humanos, tendo em vista maior eficcia e produtividade” (ARANHA, 1996, p.214). Isso
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nos faz perceber a influéncia da teoria do capital humano na reforma universitaria.
Ainda sobre a referida reforma vale destacar que:

O texto da lei se movimenta em torno de dois principios
aparentemente contraditorios: a racionalizagdo das estruturas e dos
recursos e a “democratiza¢do” do ensino. A combinacdo do jargdo
tecnocratico dos economicistas da educacdo e o liberal dos adeptos de
um ideal de democracia se fundem na nova lei para atingirem um
objetivo: diminuir a pressdo sobre a universidade, absorvendo o
méaximo dos candidatos ao vestibular (democratizacdo) e disciplina-
los posteriormente, alegando medidas de racionalizacdo dos recursos
(FREITAG, 1980 p.84)

Dentro desse bojo, ao mesmo tempo que deveria se investir em educa¢do como
capital humano para o desenvolvimento da nacéo, havia também a necessidade que esse
investimento fosse o0 mais reduzido possivel. Tudo arquitetado, planejado e conduzido
de maneira burocratica e autoritaria. Tratam-se estas de uma pequena sintese da primeira
parte da reforma educacional no periodo militar, culminando, posteriormente, com a Lei
5.692/71 que fixou diretrizes e bases para 0 ensino de 1° e 2° graus.

Em relacdo as reformas que ocorreram na educacdo no periodo da ditadura
militar, torna-se importante alertar que o discurso dos mentores das mudancas
educacionais intencionava inculcar na sociedade a necessidade da formacdo técnica,
pois todo jovem teria habilitacdo profissional ja no ensino médio, ndo precisando, pois,
cursar o ensino superior. Afirmava-se que o0 antigo ensino secundario ndo preparava
para nada, era puramente humanistico; além do mais, governo e empresarios
alimentavam a retdrica de que as industrias estavam necessitando de profissionais de
nivel técnico para atender uma suposta demanda em expansdo. Entretanto, em se
tratando de reforma educacional, deve-se ter ciéncia dos interesses ocultos que a cerca,
ou seja, aqueles que de certo modo sdo estratégicos para 0 governo, mas que ndo
garante os interesses de grande parte sociedade, formada pela classe trabalhadora. Para
isso, cabe analise, reflexdo e percepcdo do processo histdrico e da conjuntura

socioeconémica e politica que a envolve e a influencia. Deste modo, cabe ressaltar que

A politica de profissionalizagdo do ensino médio expressa pela Lei
5.692/71 tem um carater ideoldgico, na medida em que seus alvos
manifestos ndo coincidem com o0s ndo manifestos. Aqueles sdo a
eliminacdo de uma suposta intensa escassez de profissionais de nivel
médio em todos os setores da economia e 0 combate a uma fonte de
frustracdo da maioria dos concluintes do ensino médio, que se véem
obrigados a tentar o ingresso em curso de nivel superior para obter a
qualificacdo profissional. Os alvos ndo manifestos seriam o de desviar
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para 0 mercado de trabalho concluintes do ensino médio que, em
contingentes cada vez maiores, buscam a obtencdo de graduacgdo de
nivel superior como um requisito cada vez mais indispensavel a
ascensdo social no interior das hierarquias ocupacionais burocréticas.
(CUNHA, 1977, p.156).

Verifica-se 0 posicionamento dual de entender a legislacdo (razdo manifesta e
razdo ndo manifesta). A razdo manifesta vem a tona de forma explicita, pois esta
interessa a determinados grupos hegemonicos da sociedade; j& no caso da ndo
manifesta, fica ausente das lentes de grande parte da populacdo que ndo se posiciona
criticamente. Em que pese 0s movimentos pedagdgicos contra hegemdnicos™,
predomina o estipulado por Lei, mesmo que ndo atenda uma demanda social, mas
favoreca grupos empresariais e de ordem politica-militar. Tal propdsito vai ao encontro
de alguns pontos, como: “[...]Jvinculacdo da educag¢do publica aos interesses e
necessidades do mercado; favorecimento da privatizacdo do ensino; implantacdo de uma
estrutura organizacional que se consolidou e se encontra em plena vigéncial...]”
(SAVIANI, 2008, P.295). Estes e outros pontos merecem atencdo para que se tenha
consciéncia das implicacdes e repercussdes provenientes das mudancgas na legislacdo
educacional que ndo sdo inertes ao tempo e espaco onde se originaram.

Nessa perspectiva encontra-se a Lei 5.692/71, que com o seu advento, pela primeira
vez na histéria da educacdo do pais, 0 ensino médio passou a ter outra terminologia:
(segundo grau), seria exclusivamente para fins de profissionalizacdo. Deste modo cabe
trazer algumas partes da legislacdo em referéncia para contribuir com o trabalho em
foco:

Sobre o artigo 4°, que trata dos contetdos curriculares:

§3° Para o0 ensino de 2° grau, o Conselho Federal de Educacdo fixara,
além do ndcleo comum, o minimo a ser exigido em cada habilitagcdo
profissional ou conjunto de habilitacdes afins.

§4° Mediante aprovagdo do Conselho Federal de Educacdo®’, os
estabelecimentos de ensino poderdo oferecer outras habilitagdes
profissionais para as quais ndo haja minimos de curriculo préviamente
estabelecidos por aquele 6rgdo, assegurada a validade nacional dos
respectivos estudos.

Sobre o artigo 23:

36 Para fins de discussdo podemos destacar as teorias critico-reprodutivista informadas de forma
elucidativa no livro Escola e Democracia de Dermeval Saviani, incluso na referéncia bibliografica desse
trabalho.

370 Conselho Federal de Educacéo foi instituido pela LDB — 4.024/61, extinto com a Lei 9.131, de 24 de
novembro de 1995, com a criacdo do Conselho Nacional de Educacéo.
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a) a conclusdo da 32 série do ensino de 2° grau, ou do correspondente
no regime de matricula por disciplinas, habilitard ao prosseguimento
de estudos em grau superior;

Sobre o artigo 45:

As instituicbes de ensino mantidas pela iniciativa particular
merecerdo amparo técnico e financeiro do Poder Publico, quando suas
condi¢des de funcionamento forem julgadas satisfatorias pelos 6rgéos
de fiscalizacdo, e a suplementacdo de seus recursos se revelar mais
econdmica para o atendimento do objetivo.

Ao analisar de um modo geral os fragmentos acima, pode-se verificar o
direcionamento restrito dado a formacao do individuo, que tinha como fim o mercado
de trabalho, em detrimento de uma formacdo humanistica critica. No que diz respeito ao
prosseguimento dos estudos para o ensino superior, tendo como base 0 processo seletivo
e classificatorio representado pelo vestibular, as vagas aos cursos mais concorridos
destinar-se-ia a elite brasileira, pois nas escolas privadas que estudavam os jovens dessa
classe podiam-se fazer os “ajustamentos” (CUNHA, 1991) previstos na legislagdo. Ao
mesmo tempo a rede privada de ensino recebia recursos publicos para se “adequar” a
legislacdo, que previa a profissionalizacdo para todo o ensino de segundo grau. Como se
percebe, a reforma educacional realizada de forma unilateral tinha cunho meramente
dual, representando um retrocesso para a educacdo brasileira, tipico do momento que
vivia grande parte da populacdo sob a imposicdo do governo autoritario, aliada a
burguesia capitalista. Em relacdo aos reajustamentos que ocorriam nos curriculos de
escolas privadas onde estudavam alunos de alta renda é possivel inferir que na pratica
vigorava 0 ensino propedéutico de maneira que estes tivessem condicdes mais
favoraveis para disputar uma vaga no ensino superior. Sobre 0 exposto, merece atencao
o relato de Cunha:

Acreditamos que, se isto acontecer, serd devido ao fato de os setores
de mais alta renda das camadas médias serem clientes de
estabelecimentos privados de ensino onde podem influir de modo
direto e eficaz sobre o curriculo. O mesmo ndo aconteceria com 0s
setores de renda mais baixa, clientes de escolas publicas, pois o
controle sobre o curriculo é mais dificil. Ele somente seria possivel
através de canais indiretos, de representacdo parlamentar, 0 que nao
consideramos possivel na atual conjuntura, dada a tendéncia de
centralizagdo das decisdes de politica educacional no executivo
federal (1977, p.149).
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Isso comprova que para os filhos da elite existia “curso técnico disfar¢cado”, ou
simplesmente ndo existia pelo fato da intencdo Unica destes em prestar vestibular e
ingressar no ensino superior.

Dentro do regime militar e tecnocrata, prevaleceu a tendéncia tecnicista no
campo educacional. Sobre a pedagogia tecnicista, cabe informar que ela “resulta da
tentativa de aplicar na escola o modelo empresarial, que se baseia na “racionaliza¢do”,
propria do sistema de produgdo capitalista”. (ARANHA, 1996, p.213). Assim, tendo
como eixo as ideias tecnicistas, a formacdo de técnicos foi se sucedendo de forma
aligeirada e fragmentada. Essa massificacdo em torno da preparagdo de individuos para
exercer cargos técnicos emergiu no setor econdmico sobre o pretexto de atender a
demanda de mdo de obra que requisitavam as empresas instaladas em territdrio
nacional. Essa méo de obra caracterizava-se por executar o trabalho de forma parcelada,
acritica, em decorréncia da expropriacdo do saber do individuo. O trabalho assim torna-
se alienado®, beneficiando exclusivamente o dono do capital, preocupado com a
producdo e o adestramento do trabalhador para tarefas parceladas proprias do sistema de
producdo fordista, taylorista. Nesse sentido, a pedagogia tecnicista ratifica tal processo.

Nas palavras de Saviani (2006):

Buscou-se planejar a educacdo de modo a dota-la de uma organizagédo
racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas que pudessem
por em risco sua eficiéncia. Para tanto era mister operacionalizar os
objetivos e, pelo menos em certos aspectos, mecanizar o processo. Dai
a proliferacdo de propostas pedagdgicas tais como o enfoque
sistémico, 0 microensino, o telensino, a instrugdo programada, as
maquinas de ensinar etc. Dai também o parcelamento do trabalho
pedagdgico com a especializacdo de funcBes, postulando-se a
introducdo no sistema de ensino de técnicos dos mais diferentes
matizes. Dai, enfim, a padronizacdo do sistema de ensino a partir de
esquemas de planejamento previamente formulados aos quais devem
se ajustar as diferentes modalidades de disciplinas e préaticas
pedagdgicas. (p.12)

Ainda que extenso, o fragmento acima nos faz refletir o quanto a educacgéo
atrela-se as politicas de governo, as politicas de interesses econémicos em detrimento de

uma politica educacional, preocupada com a demanda social. Neste cenério, conduz-se a

educacédo de forma mutavel a depender do modo de producéo vigente.

38 Cf. MESZAROS, Istvan. A teoria da alienacio em Marx. S&o Paulo: Boitempo, 2006.
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No caso do periodo militar, a educacdo “deveria ser condicionada pela logica
que determinava o crescimento economico da sociedade capitalista” (FERREIRA,
BITTAR, 2008). A missdo primeira era suprir o mercado de trabalho as necessidades
do capitalismo fordista presente a época sem a preocupa¢do com 0s jovens no que diz
respeito a sua formagéo humanista, principalmente da classe trabalhadora, o que limitou
o direito de escolha profissional para o ensino superior, pois configurou-se como
objetivo principal para a politica-econémica, ditatorial do governo militar a formacéo
destes (jovens) para a profissionalizacdo no ensino secundario. Nessa perspectiva, cabia
aos especialistas da educacdo, mais propriamente ao orientador educacional a missao de
aconselhar vocacionalmente os estudantes para as profissdes relativas ao ensino médio
conforme previa a Lei 5.692/71. Desta forma, resolviam-se alguns problemas para o
governo militar a época: contencdo da entrada de jovens para 0 ensino superior e ao
mesmo tempo oferecer ja no ensino médio habilitacdo profissional. A educacdo nesse
sentido serve ao sistema de producdo vigente, sob o pretexto de formacao de técnicos
para uma demanda do mercado a ser suprida. Para Gramsci, “a multiplicagdo de tipos de
escola profissional, portanto, tende a eternizar as diferencas tradicionais; mas, dado que
ela tende, nestas diferencas; a criar estratificagdes internas, faz nascer a impressao de
possuir uma tendéncia democratica” (1979, p.137). Por um olhar critico, percebe-se
uma falsa impressdo que o governo oportuniza o acesso a educacao, que a formacao do
individuo tem sido contemplada; ao contrario, escamoteia-se 0 saber devido a formacao
fragmentada, aligeirada, alienada, e a0 mesmo tempo potencializa a diviséo de classes, a

separacdo entre o saber manual e o saber intelectual.

Ainda em relacdo a Lei 5.692/71, cabe trazer dois pontos importantes para
analise. O primeiro refere-se ao Art. 5°, §2° - A parte de formagdo especial de curriculo
- letras “a” e “b”, que informam:

a) terd o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciacdo para o trabalho,
no ensino de 1° grau e de habilitacdo profissional, no ensino de 2°
grau;

b) sera fixada, quando se destine a inicia¢do e habilitagdo profissional,

em consonancia com as necessidades do mercado de trabalho local ou
regional, a vista de levantamentos periodicamente renovados.

De acordo com os artigos podemos perceber a intencdo da legislacdo na
qualificagdo do individuo imediatamente para o trabalho. Para tanto, as estratégias para

esse fim giram em torno de ter a pessoa “certa” para o espago de trabalho “certo”, ou
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seja, qualificar trabalhadores para o mercado de trabalho atrelado ao arranjo produtivo

local, de forma a atender a industria, 0 comércio da regido onde o individuo reside.

O segundo ponto a ser destacado refere-se ao Art.10, que informa, “serd
instituida obrigatoriamente a Orientagdo Educacional, incluindo aconselhamento
vocacional, em cooperagdo com os professores, a familia e a comunidade”. Tal artigo
foi utilizado a época com bases psicologicas e para fins de aconselhamento de
ocupagdes profissionais. Nesse sentido, “baseada no estudo psicoldgico do individuo, a
orientagdo vocacional cria nele a impressao de que esta decidindo” (PIMENTA, 1981,
p.16), sem levar em conta no momento da orientagcdo vocacional o individuo enquanto
ser socio-historico, que vive na sociedade dividida por classes, onde uma diverge da
outra principalmente pela condi¢cdo socioecondmica. Ao analisar os artigos em
referéncia é possivel constatar articulacdo entre eles na medida em que ambos visavam
supostamente atender ao mercado de trabalho. Se no Art. 5° tentava-se atrelar a
educacdo a demanda da producdo local, criando, para isto cursos para preparar 0S
individuos para as atividades que a industria, 0 comércio, assim requisitasse. Em relacao
ao Art. 10, utilizou-se do especialista de educacdo, neste caso do orientador
educacional, formado em Pedagogia, visando direcionar os individuos para as
ocupacdes devidas mediante uso dos testes vocacionais.

A Lei 5.692 de 1971 vigorou por alguns anos até revogacao de alguns artigos em
1982, com a Lei 7.044/82 e definitivamente em 1996 com a LDB 9.394/96. Entretanto,
antes da revogacdo o Conselho Federal de Educacdo a época lancou os Pareceres n°
45/72 e 76/75, sendo que o primeiro tratava da habilitacdo para o trabalho. Sobre esse
aspecto o parecer 45/72 afirmava que a LDB 4.024 de 1961 foi omissa e o0 parecer
dispunha também de catdlogo que servia como guia onde estavam inclusas as
habilitacdes profissionais e as respectivas matérias do curso. Dentro dessa conjuntura
acreditamos que o catalogo tinha a funcdo de padronizacdo dos cursos tanto em
nomenclatura, quanto no que diz respeito ao curriculo, apesar da Resolucdo N. 2, de 27
de janeiro de 1973, anexa ao parecer N. 45/72 em seu Art 3° letra b, indicar como aberto
de tal modo que “novas modifica¢des sejam introduzidas nos curriculos apresentados, a
medida que a necessidade o sugerir, quer nas matérias, quer na sua distribuicdo e
dosagem”. Em relacdao ao segundo parecer, conforme declarado por Kuenzer, o0 mesmo

apresenta outro conceito para o ensino profissionalizante, que seria
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o de formacao profissionalizante basica de carater interinstitucional, e
geral, que, mediando o 1° e o0 3° graus levaria o jovem a adquirir na
escola os amplos principios de formacdo profissional, que seriam
complementados ou na Universidade, ou no emprego. (2000, p.24).

De um modo geral o parecer 76/75 tornou o ensino profissionalizante mais
flexivel, que culminou com a Lei 7.044 de 1982. A nova lei teve como caracteristica
principal a desobrigatoriedade da profissionalizacdo do ensino de 2° grau conforme
informa o artigo 4°, 82° “A preparagdo para o trabalho, no ensino de 2° grau, podera
ensejar habilitacdo profissional, a critério do estabelecimento de ensino”. Entretanto, tal
lei “acabou por se constituir em um novo arranjo conservador, reafirmando a escola
como o0 espaco para os ja incluidos nos beneficios da producéo e do consumo de bens
materiais e culturais”. (KUENZER, 2000, p.25). A mudanca na legislagdo apenas
ratificou o que na pratica ndo havia ocorrendo em termos de qualificacdo profissional,
concebida na realidade somente de forma documental. Deste modo, ndo havia
necessidade de continuar com a profissionalizacdo arbitraria do ensino de 2° grau,

desgastada com o passar do tempo.

Anos depois, implantou-se a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB 9.394 de 1996 e 0 antigo segundo grau passou-se a chamar ensino
médio. A nova Lei surge dentro de um contexto marcado pela mudanca no sistema de
producdo, do fordismo para o toyotismo. Entretanto, anterior a nova LDB, deu-se o
processo de redemocratizacdo no pais e as elei¢cdes indiretas para presidente, elegendo-
se um civil — Tancredo Neves, que ndo tomou posse, pois falecera antes, sendo
empossado 0 seu vice, José Sarney - apds muitos anos de governo militar. Porém, as
principais mudancas ocorreram a partir da década de 1990 (ja com a LDB/96) com a
reestruturacdo produtiva e a utilizacdo das novas tecnologias da informacdo e
comunicacdo, o processo de globalizacdo, a intensificacdo dos programas de qualidade
total assumidas por empresas privadas sob a alegacdo de melhorar produtos e servicos
em prol do consumidor mais exigente. Além disso, instaurou-se o governo neoliberal e a
politica de Estado minimo™®. Essas transformacodes deslancham no pais, principalmente
em decorréncia da crise capitalista no mundo como vimos desde a década de 1970,

tendo reflexos na sociedade em geral. Contudo os impactos mais profundos recairam

39 Com a intensificacdo do neoliberalismo o governo passa a investir menos em politicas sociais, de bem
estar social, bem como otimiza o processo de privatizagdo, delegando a terceiros servigos que seriam de
sua responsabilidade, como educacéo e saude.
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sobre a classe trabalhadora, que necessitava se adaptar aos novos tempos do paradigma
em voga, marcado pela concorréncia exacerbada, pelo jogo de marketing que visava
vender o produto e servico a todo custo, bem como fortalecer a imagem* da
organizacdo. Dentro desse bojo,
O capital precisa, para se ampliar, de trabalhadores capazes de
desempenhar sua parte no acordo social imposto pelas relagdes de
trabalho, pelo cumprimento dos seus deveres, e a0 mesmo tempo

capazes de incorporar as mudancas tecnolGgicas, sem causar
estrangulamento a producdo. (KUENZER, 2000, p.37).

Assim, como acontece a cada mudanca, a escola deveria assumir o papel de
formar esses futuros trabalhadores para a nova légica do mercado. Para isso, a escola,
por intermédio dos curriculos, deveria preparar o trabalhador em consonéncia com as
exigéncias do sistema produtivo que se aflorava no pais. Nesse contexto, 0s jovens, de
acordo com o mercado precisavam dominar os codigos da modernidade e isso tem
relacdo direta com o mundo do trabalho. Assim, num primeiro momento, ratificou-se a
necessidade da universalizagdo do ensino fundamental, contando deste modo com o
financiamento do FUNDEF — Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério, que excluiu o ensino médio,
regulamentado pela Lei n°® 9.424 de 24 de dezembro de 1996; que foi substituido pelo
FUNDEB - Fundo de manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo. Este fundo foi regulamentado pela Lei
11.494, de 20 de junho de 2007, estendendo o financiamento ao ensino médio,
pretendendo de certa forma universalizar esse nivel de ensino. Por outro lado vale
destacar os diversos eixos que podem seguir 0 ensino médio, tanto para a
profissionalizacdo na educacdo basica, podendo ser concomitante, subsequente e
integrada, quanto para a continuidade no ensino superior. Tais eixos estdo contemplados
pelo Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004, que regulamenta o § 2° do art. 36 e 0s
arts. 39 a 41 da LDB de 1996, bem como revoga o Decreto 2.208, de 17 de abril de
1997.

O exposto acima demonstra a flexibilidade que o ensino médio pode assumir, em
consonancia com o sistema de producdo, norteado por bases flexiveis. Podemos

perceber que tanto as alteragcdes no financiamento da educacdo (mencionados a titulos

40 A imagem da instituicdo constitui-se fator relevante na medida em que o cliente associa o produto a
empresa. Assim, o cliente, ao ter confianga na mercadoria vendida pela empresa ou nos servicgos prestados
por ela, ocorrera, ainda que indiretamente, fidedignidade pela marca, por representar qualidade
comprovada pelo uso continuo.
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de exemplo), como as alteracdes na legislacdo educacional representam termometros
que servem para relacionar educacédo e trabalho, tendo em vista o imbricamento entre
ambos. Relacdo de interesses capitalistas e que tenta passar a concepcdo de que o
sistema produtivo vigente, cada vez mais, necessita de jovens entrando no mercado de
trabalho com maior tempo de estudo, repercutindo assim a relagdo melhor “qualidade”
de servigos prestados e melhor “qualidade” de produtos feitos de acordo com a mao de
obra mais qualificada, tendo, supostamente o cliente com o maior beneficiario deste
processo.

Destarte, cabe também ressaltar que na década de 1990 emergiu um cenério de
alteracbes no que diz respeito a politica educacional brasileira, inspirada pelas
transformacdes no sistema de producéo e atrelada por a¢6es provenientes de organismos
multilaterais como o Banco Mundial e a UNESCO. Tais mudancgas extrapolavam o
contexto nacional, atingindo a América Latina como um todo. Por isso, a importancia
de situar a CEPAL — Comissdo Econémica para a América Latina e Caribe — nessa

discussdo, uma vez que

A CEPAL entendia que a reforma do sistema produtivo e a difuséo de
conhecimento eram o0s instrumentos cruciais para enfrentar ambos 0s
desafios: construcdo de uma moderna cidadania e da competitividade.
A moderna cidadania seria preparada na escola, cujo sucesso deveria
ser universalizado ao menos no ensino fundamental, a fim de que a
populacdo apreendesse o0s cddigos da modernidade. Definia o0s
codigos da modernidade como sendo o conjunto de conhecimentos e
destrezas necessarios para participar da vida publica e desenvolver-se
produtivamente na sociedade moderna (SHIROMA, MORAES,
EVANGELISTA, 2000, p. 63-64).

Percebe-se que eleva-se a educacao de forma a corroborar com 0 novo panorama
econdmico instaurado. Faz-se num sentido estrito, pois o individuo apenas precisa estar
apto a realizar atividades bésicas diante de um processo fragmentado, onde se
intensifica a mais valia, apesar do advento das novas tecnologias. Atualmente, de
acordo com a LDB, no art. 4°, inciso Il, prevé-se a “universalizagdo do ensino médio
gratuito”, redac¢do incorporada pela Lei n® 12.061, de 27/10/2009. Por outro lado houve

41
I

alteracdo no art. 208, inciso 1™, da Constituicdo Federal. Nota-se a necessidade cada vez

41 Inciso alterado pela Emenda Constitucional, n® 59, de 11 de novembro de 2009. A redacgdo anterior:
ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade
propria; passou para: educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4(quatro) aos 17(dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
prépria; (NR).
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mais intensa do aumento da escolaridade, conforme afirmamos anteriormente, que tem
relacdo direta com as novas demandas do mercado de trabalho em processo de constante
mutacdo, podendo considerar este mercado espelho das mercadorias que nele sao
produzidas, pautadas pela obsolescéncia planejada, isto é, planeja-se o tempo util do
produto para que seja renovada a necessidade de consumo do mesmo produto ou de
outro, mais aperfeicoado. Nessa perspectiva, conforme preceitos do mercado, o
individuo deve atentar para a sua qualificacdo de forma permanente. Porém, quais sao
as reais intencionalidades do empresariado e do governo em relacdo ao discurso da
qualificacdo, sendo os de reforcar o aspecto ideoldgico liberal, sob a égide do
individualismo? Na verdade, o capitalista necessita do trabalhador com maior
escolaridade para adentrar no espago produtivo, onde se convive com novas tecnologias
e demais processos que necessitam de conhecimentos em niveis mais complexos. Em
relagcdo ao exposto, cabe transpor o artigo 35 e incisos I, 1, 111, IV — LDB 9.394/96 que
tratam do ensino médio para uma breve analise:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacgdo basica, com duracdo

minima de trés anos, tera como finalidades:

| — a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos

no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacdo béasica para o trabalho e a cidadania do educando,

para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com

flexibilidade a novas condicGes de ocupacdo ou aperfeicoamento

posteriores;

I11 — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a

formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do

pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos

processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina.

A partir da leitura do fragmento podemos inferir que ha ligacdo entre o dito na
legislacdo e o0 que se espera do individuo segundo o processo de acumulacao flexivel,
vinculagcdo que pode ser perceptivel por algumas palavras-chave contidas na referida
citacdo: “ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupagdo”,
“desenvolvimento da autonomia intelectual”, “compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnologicos dos processos produtivos”. Tudo isso vai ao encontro das perspectivas
emanadas pelo capital, em termos de perfil profissional para as organizacGes, que se
resume em trés letras cunhadas pela administracdo empresarial: CHA — Conhecimento,
Habilidade e Atitude.
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Como podemos observar o ensino médio vem passando por varias mudancas ao
longo da historia da educacéo brasileira. Mudangas estas de carater nacional, bem como
estadual. Em relacdo ao aspecto estadual, torna-se importante frisar que cabe ao poder
estadual prover esse nivel de ensino, como descrito na LDB 9.394/96 em seu art. 10,
inciso VI, “assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino médio a
todos que o demandarem, respeitado o disposto no art. 38 desta lei”. Ainda em relagdo a
esse artigo, inciso III, cabe ao Estado “claborar e executar politicas e planos
educacionais, em consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educacao,
integrando e coordenando as suas agdes e as dos seus municipios”. J& para a Unido,

conforme Art. 8°, LDB 9.9394/96,

§1° Cabera a Unido a coordenacdo da politica nacional de educagéo,
articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo funcéo
normativa, redistributiva e supletiva em relacdo as demais instancias
educacionais. § 20 Os sistemas de ensino terdo liberdade de
organizagdo nos termos desta lei.

Deste modo o ensino médio pode sofrer mudangas tanto no ambito da politica
educacional estadual quanto da politica educacional nacional, tendo em vista a
responsabilidade de ambos em promover a educacdo. Concernente a esse fato, o atual
Ministro da Educacdo, Aloizio Mercadante, conforme informe do portal*? do MEC,
datado de 18 de outubro de 2012, “pediu aos secretarios estaduais de Educa¢do um
esforco para, o mais breve possivel, definirem as propostas de mudancas para melhorar
o ensino médio”. Entdo, novas mudancas estdo por vir.

Em relacdo ao ensino superior, destacamos 0s artigos abaixo, referentes a LDB
9.394 de 1996:

Art. 43. A educacdo superior tem por finalidade:

Il — formar diplomados nas diferentes &reas de conhecimento, aptos
para a inser¢do em setores profissionais e para a participacdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacéo
continua;

Art. 44. A educacdo superior abrangera 0s seguintes cursos e
programas:

Il — de graduacg&o, abertos a candidatos que tenham concluido o ensino
médio ou equivalente e tenham sido classificados em processo
seletivo;

42Cf.  http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=18159, Acesso em
25/01/2013.
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O primeiro nos levar a refletir sobre a formacéo do jovem, que ndo deve ser
apenas para exercer determinada profissdo, mas como novo intelectual (reprodutor ou
transformador) que exporemos adiante. O segundo tem a ver com a forma de
seletividade que envolve os cursos de nivel superior, o que implica dizer que ainda se

destina a poucos.

Ainda no que diz respeito ao ensino superior, para fins de conhecimento do que
se faz necesséario para este trabalho, cabe mencionar dois programas do Governo
Federal, o PROUNI* e 0 REUNI**, sendo o segundo previsto para ser concluido no ano
de 2012. Apesar de ndo analisa-los nessa pesquisa pela complexidade e
questionamentos que envolvem 0s mesmos.

De uma forma geral, a nova LDB emergiu cercada de euforia e
descontentamento por parte de muitos profissionais da educacdo, tendo em vista que
havia muitos interesses em torno dela, tanto da ala publica quanto da ala privada.
Entretanto, apos longo tempo de discussdo, somente instituida no ano de 1996, pode-se
dizer que houve “rancos” e avangos educacionais (DEMO, 2008).

Dentro desse contexto complexo que envolve a legislacdo educacional, torna-se
prudente entender a fronteira entre 0 que se declara como verdade e 0 que realmente
acontece na realidade. Nessa perspectiva, caminham as mudancas na legislacdo uma vez
que a mesma ramifica-se de maneira tendenciosa em face da organizagdo social: em
classes e fragdes de classe que se distanciam pela condigdo socioecondmica. Neste
cenario encontra-se e desenvolve-se 0 jovem que pesquisamos nesse trabalho, que tem a

dificil missdo da escolha profissional para o ensino superior (ou nao)

43 De acordo com as informagGes dispostas no site do MEC: www.mec.gov.br, acessado em
02/09/2012, o Programa Universidade para Todos (ProUni) foi criado em 2004, pela Lei n° 11.096/2005,
e tem como finalidade a concessdo de bolsas de estudos integrais e parciais a estudantes de cursos de
graduagdo e de cursos sequenciais de formacao especifica, em instituicdes privadas de educacéo superior.

As instituicdes que aderem ao programa recebem isencao de tributos.

44 De acordo com as informacges dispostas no site do MEC: www.mec.gov.br, acessado em 02/09/2012, a
implantagdo do Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais
(Reuni) visava ampliar 0 acesso e a permanéncia na educacao superior, tendo por meta dobrar o nimero
de alunos nos cursos de graduacdo em dez anos, a partir de 2008, e permitir o ingresso de 680 mil alunos
a mais nos cursos de graduacdo.
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2.3. OS DESAFIOS EM TORNO DA ESCOLHA PROFISSIONAL PARA O ENSINO

SUPERIOR

Felicidade!

Passei no vestibular
Mas a faculdade

E particular
Particular!

Ela é particular
Particular!

Ela é particular...

E depois de tantos anos

S6 decepgdes, desenganos
Dizem que sou um burgués
Muito privilegiado

Mas burgueses sdo vocés

Eu néo passo

De um pobre coitado

E quem quiser ser como eu
Vai ter é que penar um bocado
Um bom bocado!

Vai penar um bom bocado
Um bom bocado!

Vai penar um bom bocado
Um bom bocado!

Vai penar um bom bocado...

O pequeno burgués

Martinho da Vila

Fonte: http://letras.mus.br/martinho-da-vila/127065, acesso em 10/05/2012.

Escolher significa optar, decidir-se por algo. A decisdo tomada no presente

acarretara consequéncias para o futuro, que podem ser positivas ou negativas; por isso, a

importancia da orientacdo e do planejamento na maturacdo da escolha. Entretanto,

guando se trata de escolha profissional, para além do aspecto subjetivo existem outros

fatores que determinam tal decisdo, como o contexto social, politico, econémico,

educacional e cultural, ou, simplesmente, nega-se o individuo de fazer a sua escolha, de

ter perspectivas para o futuro, de pensar em projeto de vida, enfim de sonhar. Essa

negacdo decorre da injustica social, da divisdo desigual da renda produzida no pais,

favorecendo deste modo o abismo social entre ricos e pobres. Esse disparate referente a
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desigualdade social reflete-se de forma danosa para a classe trabalhadora, na medida em
que a diferenca de renda implica negativamente no aspecto educacional: seu acesso,
permanéncia e éxito. Nao se trata de um contexto novo, pois 0 mesmo foi produzido
historicamente; ao voltarmos a década de 1970, por exemplo, entendemos que as
reformas educacionais implantadas pelo governo militar tolheram muitos jovens da
classe trabalhadora ao ingresso no ensino superior em virtude da profissionalizagédo
compulsoria no ensino médio. Para esses jovens, ndo havia possibilidade de escolha:
foi-lhes impedida a ascensdo social a época, restando-lhes, portanto, o diploma de
ensino técnico, em cursos na grande maioria fragmentados ¢ sem “qualidade”, pois no
momento em que as escolas tinham a obrigacdo de oferecer cursos profissionalizantes
deveriam, em contrapartida, dispor de infraestrutura e docentes para tal atendimento,
que ndo se concretizou.

Observamos que a escolha ndo se resume ao carater individual, portanto, ndo se

resume ao teste vocacional®

. Devemos compreender que o individuo € um ser sécio-
historico, que se constitui e se forma ao longo do tempo no meio social em que vive. A
depender do contexto social e das politicas governamentais, que ndo devem ser
meramente assistencialistas, os desafios em torno da escolha profissional cercam-se de
niveis de complexidade, que vdo desde a propria escolha do curso, passando pelo
processo seletivo e sequencialmente ter condicdo financeira de concluir o curso.

Em relacdo a esse fato, torna-se importante que o jovem da classe trabalhadora tenha
condicdo de permanéncia na escola bem como obtenha sucesso académico. Nessa
perspectiva, € inevitavel informar que a situacdo socioeconémica Ihe desfavorece. Por
isso, a necessidade de politicas pablicas que garanta ao sujeito o direito constitucional, a
educacdo na sua plenitude. Por outro lado, a escola a partir do Projeto Politico
Pedagdgico*®, devendo o mesmo ser elaborado coletivamente e atento para a préxis
pedagogica, necessita contemplar a formacédo integral do estudante que o leve a pensar
criticamente, dando-lhe melhor visdo e entendimento politico, que ndo se resume ao
direito de votar, para que possa exercer a cidadania no sentido pleno dos direitos e

deveres e participacao social.

45 Este teste (por meio de questiondrio) ja foi muito utilizado por profissionais da area de orientagdo
vocacional para definir a profissdo que o jovem deveria seguir de acordo com habilidades e interesses
individuais, dizia-se.

46 Como salientado por Veiga (2001), entende-se por PPP “como a prdpria organizacdo do trabalho
pedagogico da escola”. (p.22). Por isso a importincia da gestdo democratica e dos varios atores da
comunidade escolar envolvidos no processo de sua construgéo.
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Contudo, grosso modo, o processo de escolarizacdo no Brasil pauta-se pela
discriminagdo, uma vez que os indicadores de evasdo escolar, de analfabetismo, de
jovens que ndo concluem o ensino médio, dentre outros, refletem o descaso dos
governos ao longo do tempo com a educacéo do pais, embora tenha havido melhoras em
alguns indicadores educacionais como exposto na Sintese de Indicadores Sociais de
2010 do IBGE. Mas que ndo sdo suficientes para amenizar o retrato das condic¢des
desiguais de educacdo oferecidas aos jovens no pais. De antemé&o, sabemos que

[...Jainda estamos muito longe da igualdade de oportunidades, e que
aos diferentes grupos sociais s@o oferecidos sistemas escolares
diferentes e desiguais. Nesse caso, convém construir a igualdade de
acesso. Mas ndo podemos perder de vista que o fator de igualdade
essencial é antes de tudo a reducdo das proprias desigualdades sociais.

Nenhuma escola consegue, sozinha, produzir uma sociedade justa.
(DUBET, 2004, p.545)

Mesmo assim, transfere-se a responsabilidade para o individuo, como se 0 mesmo
fosse culpado por ndo cursar o curso “x” ou “y” da sua escolha, tendo em vista que o
sistema garante oportunidades para todos, o que ndo é verdade. Aliado a esse
pensamento, propaga-se o discurso do investimento em educacdo por conta prépria,
como capital rumo ao sucesso profissional. Nesse sentido, quais as pessoas, realmente,
tem condicdo de fazé-lo, partindo do principio de que existem necessidades basicas
como alimentar-se, vestir-se, habitar-se? Evidente que “ao investirem em si mesmas, as
pessoas podem ampliar o raio de escolha posto a sua disposi¢ao” (SCHULTZ, 1973,
p.33). Entretanto, a propria légica do sistema capitalista regula, controla e separa
aqueles que exercerdo os cursos destinados aos filhos da elite e aqueles destinados aos
filhos dos trabalhadores, embora, alguns filhos da classe trabalhadora passem pelo funil
e consigam entrar nos cursos superiores e alguns naqueles entendidos como os de maior
prestigio social. N&o se trata de um discurso pronto, mas de uma realidade cotidiana.

Por isso,

E preciso compreender que as pessoas vivem em sociedade e que o
trabalho é uma atividade social, ainda que seja realizado, no todo ou
em parte, por individuos. Esse carater social do trabalho, se bem
entendido, ajudard a perceber que a “desorienta¢do” e a “falta de
rumo” das pessoas, quando vao escolher profissdes, €stdo muito
relacionadas a complexidade da organizacdo da sociedade com o
objetivo de produzir bens, ou seja, quaisquer coisas elaboradas ou
fabricadas pelo homem tendo em vista sua sobrevivéncia — alimentos,
roupas, livros etc. Essa compreensdo permitira entrever que, mesmo

93



fatores & primeira vista considerados como pessoais (por exemplo, as
aspiracfes profissionais), tem muito a ver com o fato do individuo
fazer parte de uma sociedade complexa. A questdo da escolha
profissional, assim como as dificuldades enfrentadas para fazé-la, séo
situacBes criadas pela complexidade do processo de producdo, pela
divisdo social e técnica do trabalho e pelo fato da capacidade de
trabalho de cada um (sua forca de trabalho) assumir caracteristicas de
uma mercadoria como qualquer outra. (FERRET]I, 1992, p.11). Grifos
N0SSOS.

Ferreti nos ajuda a refletir e ratificar que a questdo da escolha profissional néo
diz respeito apenas a vontade do individuo, mas também a fatores externos a ele, que
sdo complexos e o influenciam diretamente. No fragmento, o autor também informa
sobre a complexidade do processo de producdo. A esse respeito, pos década de 1990,
houve profundas transformacgfes no sistema produtivo e a0 mesmo tempo deparamos
com o surgimento de diversas profissdes, bem como com a diversificacdo de campos de
atuacdo das profissOes existentes. Nessa perspectiva, deve-se levar em consideracdo a
expansdo das especializacdes em diversas areas como a relevancia dada a algumas
tematicas, a exemplo da responsabilidade social, das questdes ambientais, das
abordagens inerentes a tecnologia da informacdo e comunicacdo. Tudo isso causa
impacto para os jovens em fase de escolher o seu futuro profissional, pois as mudancas
no mundo corporativo intensificam-se em proporcdes cada vez mais velozes, em
consonancia com o advento das novas tecnologias. Por outro lado, em face dessas
mudancas, torna-se importante indagar se o estudante tem acesso a estrutura curricular
e, por conseguinte, tem ciéncia do seu campo de atuacdo, quando da opg¢do pelo curso,
pois 0 modismo®” aliado & falta de orientacdo pode gerar frustracdo futura. Um dos
fatores para essa causa refere-se a falta de informacéo profissional no sentido stricto
senso, que leve o estudante a reflexdo e o entendimento do exercicio da futura profisséo.
Nesse sentido, partindo do principio de que vivemos na era das novas tecnologias da
informacdo e comunicacdo, torna-se fundamental perceber como 0s jovens tem se
apropriado dessas ferramentas em termos de aquisi¢cdo de novos conhecimentos em prol
da escolha profissional.

Deste modo é preciso trazer a escolha profissional para uma dimensao em que 0
jovem possa refletir, questionar e entender o contexto onde a mesma esteja situada. Nao
se trata de escolher por escolher, torna-se imprescindivel uma critica sobre o

conhecimento das profissfes. Por essa Otica, a escola ndo deve ficar ausente, esta deve

47 Utilizamos esse termo para frisar que muitos jovens, mesmo sem interesse em fazer determinado curso,
o fazem porque esta em evidéncia no mercado, tendo o0 mesmo grande divulgacéo pela midia.
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engendrar informacdes, elaborar projetos pedagdgicos que vdo ao encontro da
orientacdo profissional para esses jovens que ainda sofrem com as incertezas e com
dados fragmentados sobre essa realidade. Sobre esse aspecto, perguntamos aos jovens
desta pesquisa se eles tinham recebido alguma orientacdo profissional durante a vida
escolar. Conforme respostas dos estudantes no quadro 3, pode-se notar que em se
tratando de orientacdo profissional no &mbito escolar ainda ha um grande caminho a
percorrer. Podemos inferir que existam outras demandas prioritarias no contexto escolar
que necessitem do orientador educacional para além das abordagens em torno da
escolha profissional. Entretanto, vale lembrar a presenga do Instituto Unibanco no
Colégio Estadual Antonio Prado Junior que de certo modo tambeém trabalha nessa

perspectiva.

Quadro 3 - Vocé recebeu alguma orientacdo profissional durante a sua vida escolar?

Nome/Turma Respostas

DEYSIANE Nunca tive orientacéo profissional.

Turma 3012

JAQUELINE Né&o.

Turma 3012

LETICIA Alguns professores dizem né, ajudam mais ou menos agente

Turma 3012 escolher, mas desde nova eu ja tinha uma cede em cima do
administrativo e do Direito.

JESSICA N&o. Nenhuma.

Turma 3010

RAISSA Né&o.

Turma 3011

ISABELA Nao.

Turma 3011

JOSENILDO Até aqui sé quando realmente eu vim estudar aqui no Rio que

Turma 3012 veio essas questes sobre escolhas cursos profissionalizantes,
mas antes ndo. Que eu lembre ndo. O segundo ano que estou
estudando aqui. O colégio esse ano té esta oferecendo cursos ai
acho que pelo Senai, pelo Senac. Tem 0s cursos ai para 0s
estudantes do terceiro ano, mas principalmente para aqueles
gue ndo trabalham. A gente que trabalha ndo tem tempo para
fazer os cursos. S6 quando realmente acabar que vamos dar
continuidade fazer cursos profissionalizantes.

Daniel Muitas. Escola e parentes. Padrinhos, tias. Sempre ficar

Turma 3010 estudando. Nao perder o foco dos estudos. No ensino médio
estdo orientado a fazer o Enem pra entrar numa faculdade. E
ISS0...

DOUGLAS Poucas, mas sim. Na escola.

Turma 3010

JACKSON Né&o.

JEFFERSON N&o. Sé alguns estimulos. Eu estudava no fundamental que

Turma 3012 tinha um colégio que tinha o nome de um almirante famoso
chamado Almirante Barroso. Entdo chegaram a ir fuzileiros
navais. Que eu ja tinha desde pequeno vontade de ser militar e
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ai me estimulou.

GABRIEL Néo.
Turma 3012

Fonte: quadro elaborado pelo pesquisador

Verificamos que os desafios em torno da escolha profissional para muitos jovens
constituem-se em graus de dificuldade cada vez mais elevados. Estes sofrem pressédo
(por diversos motivos) para adentrar no mercado de trabalho e fazer parte da Populagéo
Economicamente Ativa (PEA). Sendo assim, muitos jovens, antes mesmo de pensar na
escolha profissional para o ensino superior, precisam trabalhar durante o dia e estudar
no periodo noturno. E muitas vezes ndo conseguem seguir os passos do “pequeno
burgués”, retratado pela musica de Martinho da Vila - composta em plena ditadura
militar, mas com contetdo atual, haja visto o esfor¢o hercileo que muitos jovens de
baixo poder aquisitivo juntamente com a familia fazem para obtencdo do diploma de
nivel superior - conforme trecho da musica exposta no inicio deste item, ou seja,
formar-se na faculdade, apesar de todo o esforco, embora, atualmente haja politicas
(voltamos a esse assunto a seguir) de acesso as Universidades Publicas, visando a
entrada de jovens de baixa renda. Mas, como o proprio trecho da musica informa “E
particular. Particular!”. Serd que esse “pequeno burgués” ndo tentou fazer a
Universidade Publica, ndo tinha base para passar ou achou que nao tinha condicdo de
entrar? Sera que esse “pequeno burgués” escolheu o curso que queria seguir ou escolheu
o que tinha condi¢dao de pagar? Esse “pequeno burgués” tinha ciéncia do campo de em
que poderia atuar quando se formasse? Verificamos que alguns jovens entrevistados
direcionavam a sua fala para as faculdades particulares como se 0s mesmos ndo
tivessem condicdo de entrar para a universidade publica ou este espaco ndo fosse para
eles, embora estudem numa escola publica. Nesta direcdo, a fala da Raissa, (turma
3011) ¢ significativa, “Eu pretendo trabalhar para poder pagar uma faculdade”, assim

como a da orientadora educacional sobre a visdo das maes,

Vocé ver as médes que falam: coloquei o meu filho na escola publica
porque a faculdade ta muito cara. Os trés anos que o0 meu filho vai
estudar no colégio publico porque eu quero o meu filho na faculdade
paga. Porque na faculdade paga tem aula. Na faculdade publica nao.
(Entrevista concedida em 05/12/201 e ratificada em 01/03/2012)

Este tipo de discurso é preocupante, tendo em vista a importancia das

universidades publicas brasileiras para a formacdo de muitos jovens, apesar de termos
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ciéncia que ainda existem problemas de infraestrutura, de falta de pessoal, entre outros.
Além disso, os jovens convivem com a paralisacdo das aulas em dado periodo,
motivado principalmente por greves de servidores publicos, que se amparam neste
direito para manifestacdes diversas, como melhores condi¢cdes de trabalho, melhores
salarios. Ainda no que diz respeito ao discurso pode-se inferir que muitos jovens nao
tenham conhecimento das politicas de acesso ao ensino superior via cotas sociais, de
acordo com a condicdo socioeconémica, que estudaram em escola pablica, cotas raciais.

Sobre esse aspecto cabe mencionar a Lei 12.711, de 29 de agosto de 2012 que

DispGe sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituigdes
federais de ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias
Segundo a referida. Art. 1° As instituicdes federais de educacgdo
superior vinculadas ao Ministério da Educacdo reservardo, em cada
concurso seletivo para ingresso nos cursos de graduagdo, por curso e
turno, no minimo 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para
estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em
escolas publicas. Paragrafo Gnico. No preenchimento das vagas de que
trata 0 caput deste artigo, 50% (cinguenta por cento) deverdo ser
reservados aos estudantes oriundos de familias com renda igual ou
inferior a 1,5 salario-minimo (um salario-minimo e meio) per capita.
Art. 3° Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o
art. 1° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados
pretos, pardos e indigenas, em propor¢do no minimo igual & de pretos, pardos
e indigenas na populacdo da unidade da Federacdo onde estd instalada a
instituicdo, segundo o Ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Paragrafo unico. No caso de ndo preenchimento das
vagas segundo os critérios estabelecidos no caput deste artigo, aquelas
remanescentes deverdo ser completadas por estudantes que tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas.

A referida Lei regulamentada pelo Decreto7.824, de 11 de outubro de 2012, que
prevé 50% das vagas das universidades federais para estudantes oriundos de escola
publica, vai ao encontro da perspectiva dos jovens da classe trabalhadora que estudam
em escola publica, mais precisamente aos pardos, negros e indios exclusos
historicamente da sociedade. Evidente que muitos embates girardo em torno dessa Lei,
haja vista que provavelmente havera muitas opinides contrarias, de donos de escolas
particulares e de jovens que estudam na rede privada de ensino, até porque existem
diversos tipos de escolas particulares, onde possivelmente, em algumas, pode-se
encontrar os jovens da classe trabalhadora, mediante esfor¢co familiar em torno do
pagamento da mensalidade escolar. Cabe, no entanto, verificar como ocorrera na préatica
tal Lei, principalmente no que se refere a criar bases para dar condicdo ao estudante de

baixa renda de permanecer no espaco universitario até o recebimento do diploma. Essas
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bases tem relagdo com a condigdo socioecondmica do jovem, pois, por exemplo, para
cursos integrais exige-se a permanéncia full-time do estudante na universidade e isso
implica necessidade de alimentacédo, dedicacdo exclusiva ao estudo, compra de livros,
compra de instrumentos, caso necessario, para aula pratica, dentre outras. Ainda no que
se refere ao processo de democratizacdo no ensino superior, apesar do aumento
quantitativo de vagas na graduacdo nas universidades publicas, constata-se predominio
das vagas nas instituicBes privadas de ensino, conforme dados do censo do ensino
superior de 2010, divulgados pelo INEP, em seu portal. Segundo os indicadores do
referido censo, 78,2% dos ingressos na graduagéo sdo em institui¢des privadas, seguidas
das federais, com 13,9%, das estaduais, com 6,5%; e municipais, com 1,5%.

Dando continuidade aos dados referentes ao censo do ensino superior de 2010,

Pode-se verificar predominancia feminina nas areas de Educacdo,
Humanidades e artes, Ciéncias sociais, negécios e direito, Salde e
bem estar social e Servigos. No caso das areas de Ciéncias,
matematica e computacdo, Engenharia, producdo e construcao,
Agricultura e veterinaria, o perfil caracteristico guanto ao sexo é
masculino. (Censo do INEP, 2010, p.56)

Tal fato comprova que as mulheres tendem a optar por cursos nas &reas
humanas, sociais e da saude; enquanto os homens preferem os cursos das ciéncias
exatas.

Em relacdo a nossa pesquisa, cabe elencar os cursos pretendidos pelas
estudantes: administragdo, medicina, direito, psicologia. Concernente aos estudantes do
sexo masculino, os cursos citados foram os seguintes: educacdo fisica, direito,
administracdo, historia, engenharia de telecomunicac@es. Entretanto, cabe ressaltar que
ainda pairam davidas sobre a escolha do curso, como se pode perceber nas vozes dos
jovens entrevistados para esta pesquisa, quando perguntados se pretendiam fazer curso
superior e se ja havia escolhido o curso. Raissa da turma 3011, assim se posicionou:
“Pretendo. Ainda n&o. Estou em davida. Acho que quero fazer psicologia”. Ja, Jackson,
da mesma turma disse: Pretendo fazer em duas areas: a primeira € o direito e a

segunda, Ciéncias Contabeis.

Como ha aqueles quem tem interesse em fazer o curso superior, mas que
convivem com duvidas e incertezas; ha também aqueles que ndo intencionam fazer o
curso de graduagdo. Nesse caso podemos destacar duas falas quando perguntado se

pretendiam fazer algum curso superior. Jéssica, da turma 3010, respondeu: “N&o. N&o
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sei. Pretendo fazer algum curso profissionalizante”. Isabela, da turma 3011, disse:
“N&o. Porque eu quero ser comissaria de bordo”. Portanto, ha jovens que ndo aspiram
fazer curso superior. Querem trilhar outros caminhos. Por isso utilizamos o termo
“escolha profissional para o ensino superior (ou nao)”. Entretanto, independente da
trajetoria profissional do individuo, o direito de continuidade dos estudos ndo lhe deve
ser cerceado sob quaisquer adversidades econdmica e social. Dentro desse bojo, faz-se
necessario educacdo e trabalho decente, apesar da sociedade desigual. Para corroborar

com o contexto da discussdo vale a pena refletir sobre a citagéo a seguir:

Do ponto de vista da nova concepcao, [desafios do ensino médio] tem-
se clareza de que ela s6 sera plenamente possivel numa sociedade em
que todos desfrutem igualmente das mesmas condi¢Bes de acesso aos
bens materiais e culturais socialmente produzidos. Ou seja, numa
sociedade em que 0s jovens possam exercer o direito a diferenca sem
gue isso se constitua em desigualdade, de tal modo que a escolha por
uma trajetéria educacional e profissional ndo seja socialmente
determinada pela origem de classe. Ou, exemplificando, que a deciséo
de ndo cursar o nivel superior corresponda ao desejo de desempenhar
uma funcdo que exija qualificagdo mais rapida, mas que seja
igualmente valorizada socialmente, propiciando trabalho e vida digna;
iSso exigiria que potencialmente existissem vagas para todos que
desejassem ingressar no Ensino Superior. (KUENZER, 2000, p.26-
27).

Sabemos que se trata de um grande desafio em face do sistema de sociedade
desigual e dual que impede a igualdade de direitos e o exercicio da cidadania plena.
Quando falamos em direito € importante destacar que a auséncia de politicas publicas
para com 0s jovens ao longo de décadas também contribuiu para a exclusdo de muitos

destes do contexto educacional.

Entretanto, no sistema em que vivemos, ndo conquistamos direitos em siléncio,
necessitamos reivindica-los, por isso a importancia das vozes dos jovens em prol de
justica e igualdade social. Nesse anseio, seguimos para o terceiro e ultimo capitulo deste

trabalho.
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CapiTuLO I

ESCOLHA PROFISSIONAL PARA O ENSINO SUPERIOR: VOZES DOS
JOVENS EM ACAO

3.1. PROSPECCAO ACERCA DO TRABALHO EM ORIENTAGCAO PROFISSIONAL

Quando o individuo ndo conhece o caminho que vai trilhar, tem davidas a respeito
da escolha profissional, consequentemente, necessita ser orientado. Entretanto, como
temos afirmado neste trabalho, tal orientacdo ndo se resume ao caréater individual. Desse
modo ndo tratamos a questdo da escolha profissional pelo viés psicolégico, tendo como
norte os testes vocacionais. “As teorias psicologicas sdo as que analisam os
determinantes internos do individuo que explicariam seus movimentos de escolha”
(BOCK, 2002, p.28). Por esta definicdo, acreditamos que a investigacdo do objeto de
estudo ficaria fragmentado. Por isso, optamos por abordar a questdo da escolha
profissional na sua totalidade, a partir de reflex6es que analisem o fenémeno de forma
critica, dentro de um contexto social marcado por mudancas sucessivas. Sendo assim,
ao nosso entender a orientacdo profissional deve pautar-se pela sintese entre o sujeito e
os fatores externos que o influencia para se ter uma visdo mais ampla da questao.

Em relacdo a orientacdo que ora enfocamos cabe salientar que, no governo militar, a
mesma se fazia de forma restrita, tendo como eixo norteador o aspecto psicoldgico,
subtraindo demais fatores como politico-econémicos e sociais. Dentro desse cenério,
Pimenta (1981) ressalta naquele momento:

A decisdo [escolha profissional] tem sido trabalhada sob o enfoque
exclusivo da psicologia do individuo e das ocupagOes. Este enfoque
gerou um “psicologismo” da decisdo na medida em que tomando o

homem como objeto da decisdo e ndo sujeito, a orientacdo vocacional
ndo coloca em questdo o problema da liberdade de decidir (p.15).

Tal realidade vai ao encontro das politicas educacionais a época para 0s jovens
do segundo grau, que visava a colocacdo destes no mercado de trabalho de forma
aligeirada, sem critérios bem definidos, a julgar pela formacéo especifica e esfacelada.
Por outro lado, cabe informar que nesse periodo, em consonancia com as reformas

educacionais ocorridas, como ja dissemos, normatizou-se a profissdo do orientador
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educacional, conforme Decreto n°® 72.846, de 26 de setembro de 1973, que
regulamentou a Lei 5.564, de 21 de dezembro de 1968. Em relagdo ao Decreto, dois

artigos merecem ser destacados para fins deste trabalho:

Art. 2° O exercicio da profissdo de Orientador Educacional é
privativo:

I - Dos licenciados em pedagogia, habilitados em orientacdo
educacional, possuidores de diplomas expedidos por estabelecimentos
de ensino superior oficiais ou reconhecidos.

Il - Dos portadores de diplomas ou certificados de orientador
educacional obtidos em cursos de pés-graduacdo, ministrados por
estabelecimentos oficiais ou reconhecidos, devidamente credenciados
pelo Conselho Federal de Educagéo.

Il - Dos diplomados em orientagdo educacional por escolas
estrangeiras, cujos titulos sejam revalidados na forma da legislagdo em
vigor.

Art. 8° Sdo atribuigdes privativas do Orientador Educacional:

c) Coordenar a orientacdo vocacional do educando, incorporando-o ao
processo educativo global.

d) Coordenar o processo de sondagem de interesses, aptiddes e
habilidades do educando.

e) Coordenar o processo de informagdo educacional e profissional
com vista a orientagdo vocacional.

Trouxemos os dois artigos em referéncia, sendo que do artigo 8° retiramos parte,
para entender, a luz da legislacdo, quem pode exercer o cargo de orientador educacional,
bem como ter ciéncia de que esse profissional tem como uma de suas atribuicbes
coordenar trabalhos referentes a orientacdo vocacional, que se fazia com os estudantes
sob o enfoque psicoldgico, a partir de testes vocacionais junto com os psicélogos. Por
essa perspectiva, apontava-se a vocacdo do individuo para determinada ocupacao, ao
mesmo tempo atrelava-se o papel do orientador educacional a legislacdo. Sob essa 6tica,
a orientacdo profissional destinava-se a conformacdo, contribuindo com a manutencgéo
do status quo. Por esse entendimento,

[...] a orientacdo profissional, enquanto abordar essa mesma questdo
[perceber a “desorientacdo” da escolha profissional apenas pela
questdo individual] também de forma fragmentada, poucas

contribuigdes tenha a oferecer ndo s6 aos individuos que se sentem

“desorientados”, mas a compreensdo das relagdes de trabalho, tal
como ocorrem na sociedade brasileira (FERRETTI, 1992, p.107)

De forma a superar tal visdo fragmentada, entendemos que o trabalho em orientagéo

deve pautar-se por projetos pedagdgicos que levem o estudante a pensar criticamente
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sobre o cenério econémico e politico que o cerca, bem como refletir sobre o seu papel
de agente ativo e transformador do meio social. Além do mais, deve fornecer subsidios
para gue 0s jovens tenham ciéncia das mudancgas ocorridas no mundo do trabalho,
atentando para os seus direitos e deveres a partir de principios éticos. Deve enfocar as
profissOes e os diversos campos de atuacdo presentes em cada uma de modo a que 0s
jovens possam se situar (hipoteticamente) no ambiente de trabalho, entendendo a sua
funcdo social e a importancia da mesma para a sociedade, para além de interesses
individuais. Porém, cabe frisar que o trabalho envolvendo praticas pedagdgicas deve
acontecer a médio e longo prazos, de maneira interdisciplinar, devendo contar com a
participacdo dos professores das diversas disciplinas. Dando continuidade ao exposto,
faz-se necessario considerar o trabalho como categoria fundamental a ser explorada,
tendo em vista a natureza ontoldgica ao ser humano. Nesse sentido, Ferretti (1992, p.48)

sugere alguns itens a serem trabalhados:

a) Trabalho como transformagéo da natureza e do homem;
b) Trabalho e estrutura social;

c) Trabalho e relac@es sociais;

d) Trabalho e desenvolvimento econémico-social;

e) Trabalho e educacéo;

d) Sindicato e associacdes trabalhistas;

e) Selecdo profissional e discriminacéo social.

Os itens descritos contribuem para “enxergarmos” a importancia e a abrangéncia
da categoria trabalho para o individuo no seu aspecto educativo. Deste modo, torna-se
fundamental articular trabalho e contetido programaético para que o jovem possa ampliar
a sua visao critica e consciente sobre trabalho e o seu papel no contexto social. Deste
modo, devemos perceber o trabalho como principio educativo, como afirmava Gramsci.
Por esse aspecto, vejamos 0 que o trabalho representa para Gramsci na visdo de
Manacorda ao estabelecer diferenca com o pensamento de Marx:

O trabalho para Gramsci € essencialmente um elemento constitutivo
do ensino, semelhante a0 que é o aspecto pratico no ensino
tecnologico em Marx; o trabalho ndo é um termo antagbnico e
complementar do processo educativo, ao lado do ensino em suas
variadas formas, mas se insere no ensino pelo conteido e pelo
método. Enquanto em Marx, em suma, ocorre principalmente a
integracdo do ensino, ainda que dotado de plena autonomia e riqueza
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de contetdo, no processo de trabalho de fabrica, em Gramsci, ocorre a
integracdo do trabalho como momento educativo no processo
totalmente autdnomo e primario do ensino (2007, p.136)

De uma forma geral, a partir do trabalho pretendemos que o jovem amadureca o
seu conhecimento sobre a realidade que o cerca, posicionando-se criticamente e ao
mesmo tempo amplie os seus horizontes no momento da escolha profissional e no
cotidiano do trabalho, de forma a superar a educacédo direcionada para o trabalho, bem
como garantir que a educacdo lhe possibilite “tanto o conhecimento da totalidade das
ciéncias, como das capacidades praticas em todas as atividades produtivas”.
(LOMBARDI, 2011, p.358).

Sendo assim, é fundamental o delineamento de praticas pedagdgicas, tendo
como um dos pardmetros o trabalho para fins educativos e faca consta-las no Projeto
Politico Pedagdgico da escola, que devem ser renovadas sempre que necessarias.

Cabe destacar que no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola pesquisada,
ndo encontramos informacgdes sobre trabalhos pedagdgicos na perspectiva da orientacdo
profissional embora, caiba salientar que ndo pesquisamos outros documentos como
regulamento, regimentos, por exemplo. Nessa perspectiva, perguntamos a Orientadora
Educacional (OE) se havia alguma proposta de trabalho visando a escolha profissional

para o ensino superior. A mesma disse que havia. Segue abaixo trecho dessa entrevista:

Tem. E a gente sempre procura conversar com o aluno a esse respeito,
pois tem muitos alunos que ainda ndo tem uma perspectiva, pois eles
chegam ao segundo grau perdidos. (Tereza Walsh, entrevista
concedida em 05/12/2011 e ratificada em 01/03/2012)

Em outro ponto da entrevista, perguntamos se ha projetos na escola visando a

escolha profissional. A mesma assim se posicionou:

Vérios. Tem varios projetos. Aqui na escola o que a gente tem mais é
projetos. E... A gente faz o seguinte... E... Tem o PIBID, que é o
projeto de Histéria da Universidade Federal do Rio de Janeiro e o
projeto mais antigo que a gente tem aqui que é o Projeto Unibanco
que incentiva justamente essa coisa de vocé escolher uma profiss&o.
(Tereza Walsh entrevista concedida em 05/12/2011 e ratificada em
01/03/2012)

Perguntamos entdo a OE se o Unibanco recebe alguma coisa em troca e como o

Instituto escolheu a escola. Ela responde:
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Tem a questdo também do Imposto de Renda. Eles estéo trabalhando e
tem direito de descontar tanto. Acredito que seja isso. Mas a escola é
boa e eles investem mesmo. A gente conseguiu freezer que estava
quebrado, mas a escola tem que ter perfil. Eles aplicam nas olimpiadas
de matematica. Eles incentivam o estudo, eles mostram, fazem testes
com os alunos. Encontros. Entendeu? Agora mesmo eles foram. Para..
Nao sei o lugar... Para o Estado do Rio de Janeiro. E ai varios
profissionais, de varias areas conversam sobre aquilo. Como se fosse
uma mini feira. Entendeu? O que é Engenharia? O que é medicina?
Na realidade o que é enfermagem? O que cada profissional faz. Eles
ficam alucinados. Entendeu? Porque 90% dos nossos alunos da nossa
escola tem uma perspectiva sim. “Eu vou fazer uma faculdade”. Ja
colocaram na cabeca. Isso no primeiro ano. Eu ouvi isso da turma
1017. “Professora, a vida ja ta dificil pra vocés, imagine pra gente.
Entdo eu tenho que fazer uma faculdade”. (Tereza Walsh, entrevista
concedida em 05/12/2011)

Ao analisar a fala da OE, percebemos que a mesma tem preocupagdo com 0
assunto e consciéncia da importancia do tema para os jovens. Contudo, cabe frisar que
0s projetos citados pela educadora constituem-se de fora para dentro da escola. O
PIBID*, por exemplo, ndo tem relacdo direta com a questdo da escolha profissional.
Trata-se de Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, distribuidas, nesse
caso, para alunos da UFRJ realizarem trabalho junto a escola pablica béasica a partir do
desenvolvimento de “atividades didatico-pedagogicas sob orientacdo de um docente da
licenciatura ¢ de um professor da escola”. (http://www.capes.gov.br/educacao-
basica/capespibid, acesso em 04/10/2012) Por outro lado, a presenca do Instituto
Unibanco no ambito escolar, a priori, reforca a presenca da iniciativa privada
interferindo no servicgo de responsabilidade do Estado.

Contudo, salientamos que o Governo do Estado conta com o0 projeto de
Orientacdo Vocacional, destinado aos estudantes do 2° e 3° anos do Ensino Médio,

incluso no Planejamento Estratégico da Secretaria de Educacdo, desde agosto de 2011,

® Para maiores informagdes sobre o PIBID da UFRJ, cf. site www.pibid.prl.ufrj.br/, acesso em
06/09/2012. Conforme site da CAPES: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid, acesso em
04/10/2012, O Pibid é uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizagdo da formacao de professores
para a educacdo basica. Ainda segundo consta no site, 0 programa concede bolsas a alunos de licenciatura
participantes de projetos de iniciacdo a docéncia desenvolvidos por Instituicdes de Educagdo Superior
(IES) em parceria com escolas de educagdo basica da rede publica de ensino.
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conforme exposto a seguir, transcrito da Ascom (Assessoria de Comunicagdo) da
Secretaria de Educagéo. Diz o informe:

O projeto de orientacdo vocacional possui quatro eixos: Escolha da
profissdo/O Jovem e o Mercado de Trabalho do Século XXI;
Tendéncias e Oportunidades/Empregabilidade, Empreendedorismo e
Trabalho; As Tendéncias que regerdo as vidas no futuro/A Auto-
Educacdo como caminho para o Empreendedorismo e a Eficacia
Profissional; e o programa Projeto de vida: Autoconhecimento,
Sucesso e Felicidade/Atitudes que podem promover uma vida mais
sadia e positiva. A proposta tem como propoésito estimular alunos a
pensar sobre as demandas sociais, econdmicas e politicas ao
realizarem suas escolhas profissionais. Sistematica de trabalho: por
meio de parcerias, prevé a visitacdo e a realizacdo de eventos com
instituicGes de ensino superior e entidades comerciais e tecnologicas
que integram estagiarios ao mercado de trabalho. Desta forma, os
alunos receberdo dicas e orientacdes praticas para a conquista do
estagio ou do primeiro emprego.(http://www.rj.gov.br/web/imprensa,
acesso em 17/06/2012).

Embora ndo tendo elemento para uma analise mais detalhada sobre o projeto,
considerando o anunciado do relato ndo se pode descartar a possibilidade de avancos na
politica de orientacéo profissional, e para isso deve funcionar de forma diferente do que
ocorria com a Lei 5.692/71 — orientagdo aligeirada e fragmentada. Refletindo sobre o
tempo presente, em relacdo a orientacdo profissional, podemos entender que:

[...] a Orientacdo Profissional tem dois caminhos a seguir: contribuir
para a supervalorizagdo do individualismo, assumindo a postura
ideoldgica de reprodutora social das perversidades da nova ordem
econdmica mundial, ou promover uma reflexdo critica e ética sobre o
compromisso social implicado nas escolhas profissionais dos

individuos, assumindo um papel de agente de mudanca social.
(LASSANCE, SPARTA, 2003, p.18).

Nesse sentido, por um lado torna-se necessario atentar para a formacdo dos
profissionais que atuam na orientacdo educacional / profissional e por outro, para que 0s
jovens da classe trabalhadora possam ter o direito de realizar as suas escolhas.

Entretanto, pode-se inferir que a orientacdo profissional por si sé ndo significa
para o individuo garantia de escolha profissional no sentido pleno. Como temos dito,
trata-se de um tema complexo, por iSSo sempre que necessario compete trazer novas
reflexdes, expostas a seguir.

Retornando a questdo da escolha profissional em si, cabe destacar algumas vozes
de jovens que emitiram suas opinides quando perguntados: “Como a escola poderia

ajuda-lo (a) na sua escolha profissional?”. Observamos no quadro 4, que ha jovens sem
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ideia formada sobre 0 assunto e outros citam a universidade como espago de trocas de

conhecimento. Isso, sem duvida é fundamental, pois deve haver integracdo entre os

diversos niveis de ensino, mediante interlocucdo dos docentes e discentes a partir de

troca de experiéncias que nao se restrinja apenas a apresentacdo dos cursos de nivel

superior oferecidos pela instituicdo de forma estanque e sim de maneira processual

mediante projetos de pesquisa e extensdo. Outro destaque na fala dos jovens refere-se

aos testes vocacionais, muito utilizados na ditadura militar, mas que ainda s&o

lembrados quando o assunto é escolha profissional.

Quadro 4 — Como a escola poderia ajuda-lo (a) na sua escolha profissional

Nome/turma

Respostas

Deysiane
Turma 3012

Trazer estudantes que ja fizeram universidade

Jaqueline
Turma 3012

N&o sei te responder. De repente fazendo testes vocacionais com 0S
alunos na escola. Ndo sei. Nao sei como poderia, sinceramente.

Leticia
Turma 3012

Acho que nédo s6 pra mim, mas pra todos fazer uma palestra, explicar um
pouquinho. Porque assim o0 meu primeiro emprego eu tive a experiéncia
no administrativo e hoje eu pude escolher realmente a minha profissao.
Pude ter essa experiéncia e saber o que eu queria dentro dessas duas
opcBes. Eu acho que a escola dando uma palestra, mostrando um
pouquinho de cada profissdo, fazendo uma pesquisa na escola pra saber
quais as principais profissdes e fazer dai uma palestra, acho que seria
legal. Ainda tem muita gente confusa em relacéo a isso.

Jéssica
Turma3010

Nao sei. Pelo ENEM.

Raissa
Turma 3011

E meio dificil a escola ajudar porque geralmente a gente que tem 19 anos

ainda ndo sabe exatamente qual a profissdo que vocé quer fazer ou
faculdade que vocé quer fazer ou exercer alguma profissdo. Nao sabe
ainda. Ndo tem uma determinada profissao.

Isabela
Turma 3011

N&ao.

Josenildo
Turma 3012

Nos incentivando e ndo tipo assim quando noés terminarmos os estudos
nado parar de... Que as portas venham a se abrir. T4 sempre abertas para 0s
alunos mesmo tendo acabado o terceiro ano. Acabado o ensino médio.
Esses cursos ai sempre... Como ja foi falado sempre ta recebendo o aluno
bem. Cursos que a escola oferece, sempre ajudando mesmo, porque hoje
em dia é poucos lugares que o ser humano, que o jovem, o adolescente
tem ajuda. E muito pouco. Eu mesmo tou fazendo parte do Jovem
Unibanco. A gente ver que é uma dificuldade tremenda para fazer as
coisas pra trabalhar com jovens, adolescentes, tem pouco que..

Daniel
Turma 3010

Marcar um encontro nas Universidades, conversar la com o pessoal.

Douglas
Turma 3010

Creio que sim. Fazendo testes, passando avaliagfes pra mostrar o aluno
qual seria a melhor area para ele. Area que ele teria melhor liberdade.
Poderia discernir de uma forma melhor.
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Jackson Informando como é cada curso. Qual é a matéria que cada curso...Cada

Turma 3011 um tem seu interesse, né. Se eu me interesso por Histéria vou fazer
Histéria. Tinha que ter isso aqui. Projetos assim, voltados para a
graduacdo. As vezes estudantes que ja tido acabando a graduagio pra
informar. Isso aqui é o curso. E assim. Serve para essa area.

Fonte: quadro elaborado pelo pesquisador

O desafio de falar sobre escolha profissional ndo é a toa, tendo em vista que o
ato de escolher no sistema capitalista ndo parte de um fazer por vontade propria, de
mera liberdade, mas de uma necessidade de sobreviver no sistema, conforme exposto a
sequir:

A ideia de liberdade de escolha profissional constitui-se em dada base
material, o capitalismo, que recoloca a tematica do trabalho para além
da mera sobrevivéncia pessoal. A rigor, sO se pode falar em opgéo
num caso em que a pessoa ndo mais pode sobreviver de forma
autbnoma e por isso precisa vender sua forca de trabalho. A ideia de
que a pessoa escolhe seu caminho a partir das condi¢des em que vive
e em funcdo de suas vontades e aptiddes s6 ocorre nesse momento.
(BOCK, 2002, p.25).

Nessa perspectiva, a doutrina liberal*

presente no sistema capitalista, dentre
alguns principios defendidos, destaca-se o da liberdade. “O principio da liberdade
presume que um individuo seja tdo livre quanto outro para atingir uma posicéo social
vantajosa, em virtude de seus talentos e aptidoes” (CUNHA, 1991, p.29),
diferentemente da sociedade estamental, vigente no Feudalismo, em que ndo havia
praticamente mobilidade social, pois o destino do individuo constituia-se desde o seu
nascimento, ndo havendo, portanto direito de escolha. Contrario a esse aspecto, ao
longo da histdria, a ideologia capitalista tem procurado transmitir valores que
intensificam o individualismo sob a alegacdo que o individuo por si s6 pode atingir 0s
pontos mais altos da piramide social. Por esse aspecto para que o individuo participe da
divisdo social do trabalho o sistema capitalista vem exigindo-lhe cada vez mais
formacdo profissional. Tal exigéncia também representa desafio para o jovem no
momento da escolha profissional, como na sua inser¢do no mercado de trabalho, tendo
em vista que o ato de “escolher” ndo se caracteriza por uma acdo isolada. Os fatores
externos sdo decisivos e nesse sentido as empresas, pautando-se pelo novo paradigma
técnico, tecnoldgico e inovador tentam inculcar nos jovens sobre a importancia das

competéncias técnicas demandadas pela profissdo, que diz respeito a formacéo

49 Para maiores informagdes, sugerimos cf. CUNHA, Luiz Antonio. Educagdo e Desenvolvimento
Social no Brasil. 12 ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1991. p. 27-45.
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profissional. Ocasiona deste modo alteragdes nas atribuigdes do trabalhador advindas do
mundo do trabalho mutante e por consequéncia geram mudancas curriculares, sejam nos
cursos basicos, sejam nos cursos de ensino superior. Diante das mudangas nos
curriculos que ora se materializam em decorréncia das transformacdes no processo de
producéo, que urge por méo de obra (re)qualificada, faz nos refletir sobre a posicdo do
trabalhador no seu exercicio profissional, que tem relacdo com a sua escolha
profissional e o seu processo de formacéo. Olhando por esse viés, podemos deduzir que
ocorra “a contraposicdo ou polaridade entre o trabalhador consciente, politécnico,
autdbnomo como ideal e sintese do humano e o trabalhador alienado, expropriado do
saber e do controle do seu trabalho”. (ARROYO, 1999,p.19).

Devemos nos atentar para as direcdes que seguem o trabalhador conforme
exposto anteriormente, que tem a ver com o0 seu processo de formagdo. Se
relacionarmos tal percepgéo com a escolha profissional, ao nosso entender, necessita-se
que esta seja realizada de maneira processual, reconhecendo as contradigdes e o
momento socio-historico que a permeia e a influencia. Por essa perspectiva, a escolha
profissional deve extrapolar 0 momento estanque e subjetivo, passando a ser analisado
nas relacbes sociais. O trabalho em orientagdo para o jovem, de acordo com 0 Nnosso

entendimento, necessita ser conduzido por essa base de raciocinio.

3.2. Relacgdo entre escolha profissional e informacao profissional

Outro ponto a destacar quando abordamos a escolha profissional refere-se a
informacdo profissional, na medida em que o jovem precisa estar inteirado sobre as
profissdes e o mercado de trabalho. Como h& uma relagdo biunivoca entre mercado e
profissdo, ambos se relacionam de forma dinamica para atender as demandas oriundas
do meio de producdo. Trata-se de um territdrio cercado de interesses do capital, portanto
as informagdes profissionais pela légica do mercado sdo tendenciosas e ndo abrange a
totalidade e as contradi¢des das profissdes no seu aspecto histoérico em consonancia com
0 momento politico e econdmico do presente. Deste modo a informacdo segue uma
funcdo diretiva e programada, tendo como pressuposto convergir o individuo a

ocupacao “recomendada”.

Minimiza-se, por essa forma, a complexidade da decisdo profissional
enquanto fendmeno social, reduzindo-a a um ato de vontade
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individual que deve ser praticado a partir de elementos considerados
como estaticos, prontos e acabados, num determinado momento
(como € o caso das aptiddes a nivel pessoal e o0 mercado de trabalho a
nivel do contexto econémico-social), e que devem, portanto, ser
compatibilizados sem consideragdio do movimento de que
efetivamente sdo dotados. (FERRETTI, 1992, p.57).

Por isso a importancia da criticidade do jovem em relacdo, por exemplo, aos meios
de comunicacgéo e informagdo que o influencia na sua escolha profissional, podendo
destacar a rede de contatos que 0 mesmo interage, seja ela presencial ou virtual,

constituida por conhecidos ou desconhecidos.

Dentro desse contexto, a seguir destacamos alguns fragmentos das vozes dos jovens
guem tem a ver com a pressuposta influéncia que os fizeram optar pelo curso

pretendido:

“Eu gostei sempre muito porque a minha familia,
praticamente todos fazem parte da area de salde e eu gosto

muito”. Jaqueline, turma 3012;

“A principio comegou com parentes e amigos que ja
tinham graduados e também foi a &rea que eu mais me

identifiquei”. Douglas, turma 3010;

“Ciencias Contabeis é mais da orienta¢do da minha

irmad”. Jacson, turma 3011;

“Os meus amigos comecam a conversar comigo. Me
levam a escolher a profissdo de psicologia no caso.” [No
FACEBOOK], Raissa, turma 3011

Como podemos constatar que a escolha profissional dos jovens em referéncia
sofre influéncia de amigos e/ou parentes seja de forma presencial ou mesmo virtual.
Essa relagdo de conhecidos e familiares formam a rede social do individuo. “Rede social
consiste no conjunto de pessoas, organizagdes ou instituicbes sociais que estdo
conectadas por algum tipo de relacdo. Uma rede social, em virtude do processo em
torno do qual ela se organiza, pode abrigar varias redes sociais”. (SOARES, 2004,
p.107). Com o advento das novas tecnologias, principalmente da internet, a intensidade

das relacdes sociais aumentou consideravelmente, pois 0 FACEBOOK, por exemplo,
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como site de relacionamento possibilita a adi¢do de novos “amigos”, elevando-se deste
modo a rede social do individuo. Entretanto, as informagdes precisam ser depuradas,
ndo devendo, a priori serem aceitas como ‘“verdades”, sob pena de formar opinido
conformista sem a devida reflexdo. E quando ndo ha pensamento critico a escolha atual

pode gerar decepcdes vindouras.

Assim, é preciso que o mesmo tenha consciéncia de como as informacdes tem lhes
chegado e como ele tem as procurado, partindo do principio que vivemos na era das
novas tecnologias da informacdo e comunicacdo — TIC’s. Em relacdo a esse fato,
sobressai a internet como ferramenta multimidia de intensa dinamicidade e de interesse
por parte dos jovens. Contudo, cabe frisar que muitos deles ainda encontram-se
excluidos digitalmente, em que pese 0 aumento de pessoas nos Ultimos anos com acesso
ao computador e a internet.>

Dentro do contexto em discussdo, cabe também refletir como o jovem tem se
apropriado das novas tecnologias da informacdo e comunicagdo, mais precisamente da
internet, visando a sua escolha profissional, haja vista que se trata de ferramenta onde se
hospeda “n” nimero de informagdes, bem como espago de divulgagdo e interagdo.
Assim, fizemos as seguintes perguntas para os estudantes: Vocé tem acesso a internet?
Quais os sites que vocé tem mais interesse em visitar? Eles tem contribuido para a sua
escolha profissional no ensino superior? A partir da analise das vozes dos jovens,
constatamos que 8 estudantes disseram ter acesso a internet. Entretanto, como 4
disseram ndo ter acesso, embora a escola tenha laboratério de informatica o que nos
causou certo estranhamento. Perguntamos, entdo, a Raissa, da turma 3011, que estuda
na escola desde o 1° ano, se ja havia frequentado a sala de informatica para realizar
alguma pesquisa, a mesma respondeu: “Fui, mas ndo pra mexer no computador e sim
ver filme na televisdo”. Ja Josenildo da turma 3012, assim se posicionou “Nunca tive
(acesso a sala de informatica). N6s fomos 14 duas vezes, mas porque as salas estavam
ocupadas”. Acreditamos que esses relatos ndo sejam suficientes para afirmar ou negar
se ha algum trabalho sistematico sobre informacdo profissional envolvendo o uso da
sala de informatica na escola pesquisada. Mesmo porque a orientadora educacional nos
apresentou outro cenario. Nesse sentido, a mesma disse: “(...) o aluno tem acesso ao

leptop, se ele precisar. Ele tem que fazer um trabalho. Ele tem acesso a impressora. Ele

50 Para maiores informagdes consultar SIS — Sintese de indicadores Sociais: uma analise das condi¢des de
vida da populacéo brasileira. IBGE, 2010.
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diz, “professora, a minha impressora acabou a tinta. Eu preciso imprimir trabalho”. A
gente tem”. (Entrevista concedida em 05/12/2011 e ratificada em 01/03/2012). Por
termos divergéncias de relatos e sem uma posicdo definida, pois ndo vivenciamos o
cotidiano escolar, temos como hipotese que haja diferencas no uso pedagdgico do
laboratério de informatica para os estudantes dos turnos diurno e vespertino em relagdo
aos do noturno.

Em relacdo aos que tem acesso, cabe destacar alguns sites que eles tem visitado,
como o Facebook, Google. Globo.com, Wikipédia etc. No que diz respeito aos sites
visitados, alguns estudantes dizem que tem contribuido para a escolha profissional,
porque pesquisam sobre cursos, emprego, concursos em que a profissdo pretendida esta

inserida. Podemos ter um panorama mais detalhado a partir do quadro 5.

Quadro 5 — Vocé tem acesso a internet? Quais os sites que vocé tem mais interesse em

visitar? Estes tem contribuido para a sua escolha profissional no ensino superior?

Nome/turma Respostas

Deysiane Tenho. Os sites que costumo visitar, jornais, hordscopo e de trabalho também.

Turma 3012 Sempre eu procuro ver cursos gratuitos. Tem, passando informagdes. Assim,
eu busco na internet cursos, vejo o valor, entendeu? Que eu vou cursar ha
faculdade. Assim por diante.

Jaqueline Sim. Entro muito no Facebook. Site de pesquisas. Essas coisas. Faco muito

Turma 3012 trabalho. Contribuido, assim eu ndo sei se tem contribuido. Eu j& sei o que
quero fazer.
Sim, porque eu fago muitos trabalhos para o curso. Entéo eu fago muitas
pesquisas nos sites sobre o tema que me passam né. Como agora eu estou
fazendo técnico em enfermagem o que tenho mais visto é coisa sobre
enfermagem e que tem me ajudado bastante.

Leticia Tenho. Eu vejo bastante Globo.com. Relagdo noticias que me ajuda bastante e

Turma 3012 redes sociais, né. De vez em quando eu entro também. Agora muito pouco. So.
Eu busco direto no Globo.com em relagéo a isso, né. Direito, curso. Tem uma
parte de noticias, empregos e vem falando.

Jéssica Sim. Facebook. Google. Nada.

Turma 3010 N&o. Ndo tem incentivo nenhum.

Raissa Tinha, mas agora nao tenho mais.
Sempre mais 0 FACEBOOK. Em segundo o lugar o Google para fazer

Turma 3011 pesquisa. Acho que ndo. Mais ou menos.

Isabela Sim. Globo.com. Minha pagina inicial e 0 FACEBOOK. Néo.

Turma 3011

Josenildo JOSENILDO - N&o. Tava até tentando abrir um Facebook.

Turma 3012

Daniel N&o. S6 quando vou pra casa de meus tios. Facebook, Hotmail. Youturb.

Turma 3010 Entrei uma vez no site das universidades para pesquisar os precos das
universidades. Pra ver qual a universidade que tem... mas s6 foi s6 uma vez.

Douglas Sites de informac&o. Blogs de video e tecnologia. Sim.

Turma 3010

Jackson Tenho. Infoescola, Brasil Escola, R7. Tem informagdes, contedidos. Se eu

Turma 3011 pegar uma informacdo hoje em dia em concursos que ta exigindo muito
direito. Entdo vou focar essa area.

111




Jefferson Google, que eu pesquiso sobre historias militares. Dlvidas mesmo que eu tiro.
Turma 3012 Pesquisar livros. O Wikipedia tem explicacdes.

Gabriel Google. Wikipedia. Sim, pois eu pesquiso a area que eu vou seguir. Eu
Turma 3012 procuro saber mais da area que eu vou seguir e me guiar.

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador

Contudo, pode-se inferir que apesar do quantitativo de informac@es presentes na
internet, torna-se fundamental filtrd-las de forma qualitativa, e isso poderia ser
construido em conjunto no espago escolar tanto por professores, dire¢do escolar,
incluindo a orientagdo educacional, quanto pelos estudantes, pois estes precisam ser
escutados e serem protagonistas do processo, a partir de relacdo horizontal e
democrética.

Nessa perspectiva, a escola deve ser o espago comum em que eles possam ter
acesso ao “mundo virtual” sob orientacdo pedagogica. Dentro desse contexto, cabe
informar que, em se tratando de informacéo profissional, o planejamento escolar para
esse aspecto ndo se deve pautar em apenas apresentar o conjunto de profissGes para 0s
estudantes, de forma fragmentada e aligeirada.

De uma maneira geral, podemos observar que, em se tratando de informacéo
profissional, a mesma ndo deve se limitar a apresentacdo de guia de profissdes, campos
de atuacéo e tendéncias do mercado de trabalho.

[..] A informacdo profissional ndo poderd se restringir, enquanto
contetdo, aos aspectos especificos de descricdo de tarefas
ocupacionais, requisitos pessoais necessarios ao seu desempenho,
indicacdo dos cursos necessarios e demais elementos que hoje a
tipificam. A dimensdo histérica de que necessitard se revestir para
atender o objetivo proposto obrigara a ampliacdo e o aprofundamento
da informacéo para incluir dados que permitam perceber as profissoes
e seu exercicio como integrantes de uma totalidade complexa da qual

sdo, a0 mesmo tempo, elementos determinantes e determinados
(FERRETTI, 1992, p.78-79)

Além disso, deve-se entender a profissdo dentro de uma totalidade complexa, em
que esta se situa a partir das contradicOes e relagcdes, podendo ocorrer tanto entre
profissbes quanto entre a profissdo e o contexto social. Por isso a importancia de
analisar a profissdo ndo de forma isolada, mas na sua relagdo com os aspectos social,
politico, econdmico, ambiental e cultural. Cabe trazer esse cenario, pois, por exemplo, o
jovem pode optar por fazer Educacdo Fisica; entretanto, a Educacdo Fisica pode

habilitd-lo para ser professor do ensino fundamental, para atuar em academias de
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ginastica, para ser personal trainer, dentre outras, haja vista a dinamicidade do mundo
do trabalho com o aparecimento de novas profissdes e ocupacdes e extingdo de outras.
Contudo, pode-se inferir, caso ele entenda o curso de Educacdo Fisica dentro de um
contexto amplo, atentando-se para o curriculo e para os diferentes campos em que ele
pode atuar a sua escolha profissional podera ser melhor compreendida num sentido
critico e questionador, passando o individuo a sujeito do processo dentro de um fazer
coletivo, que integram as pessoas. Nesse sentido, o futuro profissional deve conhecer e
reconhecer a demanda social da profissdo, em detrimento do aspecto individualista e
economicista. Por essa logica de raciocinio “é¢ comum observar nos alunos em geral, e
especialmente nos de nivel socioecondmico inferior, a intencdo de ingressar em
atividades profissionais que impliquem, futuramente, a possibilidade de ganhos
monetdarios altos, de status e de prestigio social”. (FERRETTI, 1992, p.67). Natural para
aqueles que convivem com a miséria e o descaso social. Contudo, a nossa defesa em
relacdo a escolha profissional remete ao pensar filoséfico que distancia a profissdo e a
concepcao do individuo de utiliza-la apenas para proveito préprio, que de certo modo
faz propagar o ser egocéntrico que tende a enxergar na profissdo apenas o carater de
retorno monetario, sem se ater para o fazer dialético-social que a mesma pode
proporcionar.

Deste modo, a escolha profissional ndo deve girar Unica e exclusivamente em
beneficio de quem a escolhe, faz-se necessario que se tenha reflexdo critica sobre a
funcdo social que o trabalho deve exercer na sociedade e na pratica cotidiana. Pela
perspectiva aqui tratada, envolvendo a relacdo entre escolha profissional e informacao
profissional, cabe dizer que “o contato com a informagdo profissional ndo tem por
objetivo primeiro fornecer elementos para a realizacdo de escolhas, mas, sim, o de
suscitar a reflexdo sobre o trabalho em nossa sociedade”. (Ibid, p. 81). Partindo desse
principio de entendimento, para aléem da escolha profissional, o jovem deve atentar-se
para o trabalho/emprego/profisséo dentro de um contexto amplo e ndo de forma isolada.

Diante do que foi explanado, verifica-se que a informacao profissional, caso bem
trabalhada e conduzida, representa plano estratégico consideravel para se discutir a
escolha profissional no sentido amplo e ndo meramente visando a ocupacdo do
individuo, devendo, portanto ser incorporada no projeto politico pedagogico da escola
para a teoria-pratica cotidiana. Nessa perspectiva, perguntamos a orientadora
educacional se havia algum trabalho de orientacdo profissional para os discentes da

escola. A mesma assim se manifestou:
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E. Tem. Esse livro aqui. Profissdes. Duzentos e dezessete carreiras.
Isso é do Unibanco. Eles mostram. Eles vdo para o auditdrio. Eles
passam filmes de profissdes. Assim, o aluno ano passado , ele ia
fazer... ndo sei 0 que ele ia fazer... Ai ele desistiu... ele ia fazer letras.
Ele descobriu através do projeto Unibanco, lendo sobre as profissdes...
(Tereza Walsh — entrevista concedida em 05/12/2011, ratificada em
01/03/2012).

Como podemos observar o Instituto Unibanco norteia as acGes em torno da
orientacdo profissional. Esse cendrio pode trazer riscos e implicacGes para a instituicdo
publica que vao desde a transferéncia de responsabilidade dos trabalhos didatico-
pedagogico, no que diz respeito ao tema escolha profissional, para terceiros até a
auséncia de politica internas sobre a abordagem, tendo em vista a existéncia de
trabalhos elaborados e articulados pelo referido instituto.

De todo modo, entendemos que o trabalho em relagdo & orientacdo profissional
ndo deve se restringir a conhecimentos ocupacionais, como parece ter ocorrido na
escola pesquisada, via instituto, conforme depoimento anterior, pois 0 que se deduz €
que houve apenas a apresentacdo das profissdes para os jovens, sem a discussdo
necessaria sobre eles na sociedade, que deveria estar fundamentada no PPP da escola.
Por outro lado, torna-se importante a participacdo e o envolvimento dos professores, da
orientadora educacional, dos estudantes, no processo, sob pena da escola ficar refém de
organismo externo, o que pode prejudicar a continuidade do trabalho relacionado com a
orientacdo profissional, tendo em vista que o planejamento, desenvolvimento e
execucao do trabalho pedagdgico em torno da orientacdo profissional foi realizada por
profissionais que ndo compde o quadro efetivo da escola.

3.3. Juventude e condic¢ao socioecondmica
Marvin

Meu pai néo tinha educagéo

Ainda me lembro, era um grande coragédo
Ganhava a vida com muito suor

Mas mesmo assim ndo podia ser pior

Pouco dinheiro pra poder pagar
Todas as contas e despesas do lar
Mas Deus quis vé-lo no chao
Com as maos levantadas pro céu
Implorando perdéo
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Chorei, meu pai disse: "Boa sorte",
Com a mdo no meu ombro

Em seu leito de morte

E disse

"Marvin, agora é s6 vocé

E ndo vai adiantar

Chorar vai me fazer sofrer"

Meu pai, eu me lembro, ndo me deixa esquecer
Ele disse

“Marvin, a vida é pra valer

Eu fiz o meu melhor

E o seu destino eu sei de cor”

Trecho da musica Marvin, interpretada pelo grupo Titds. Compositor: R.Dunber/G.N. Johnson
(versdo: Sérgio Britto/Nando Reis)
Fonte: http://marvin.titas.letrasdemusicas.com.br/, acesso em 20/06/2012.

A mdasica em referéncia, interpretada pelo grupo Titds na segunda metade da
década de 1980, no processo de redemocratizacdo do pais, narra a histéria de Marvin,
adolescente que se transformou num jovem sem expectativas e com o destino previsto
pelo pai, conforme dito no verso da musica: “E o seu destino eu sei de cor”. Quantos
jovens, nesse pais, tem futuro semelhante ao de Marvin? Que nédo frequentam a escola,
precisam trabalhar para ajudar no sustento da familia, vivem em condi¢6es vulneraveis?
Por outro lado também, existem os jovens que trabalham e estudam. Jovens esses, que
almejam expectativas para o futuro, apesar das condi¢cdes econdmicas e sociais
desfavoraveis. Existem também os jovens em que a familia apresenta condicdo
econbmica privilegiada, favorecendo-os em seu projeto de vida e rumo profissional.
Deste modo, os estudos da/para juventude carecem de recorte, em consonancia com 0
que se propde a pesquisar. Por isso, esse grupo social ndo deve ser analisado no
singular, mas no plural: “juventudes”. Portanto, coloca-los no mesmo guarda-chuva
seria negar a existéncia de vivéncias diferentes, tendo em vista que as juventudes nédo

sdo iguais.

Assim, quando se trata da categoria juventude, deve-se de antemdo informar
qual juventude pretende-se retratar. Nesse sentido, o jovem aqui em debate inclui-se na
faixa etaria entre 18 a 25 anos, pertencente a classe trabalhadora. Alguns autores
estendem a faixa etaria do jovem para a idade de 29 anos. Como informa Novaes, “para
0s que ndo tem direito a infancia, a juventude comega mais cedo. E, no outro extremo —
com o aumento de expectativas de vida e as mudancgas no mercado de trabalho -, uma

parte “deles” acaba por alargar o chamado “tempo de juventude” até a casa dos 30
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anos”. (2006, p.105). O IBGE de 2009, no SIS — Sintese de Indicadores Sociais, por
exemplo, trabalha com a faixa etaria do jovem entre 15 a 24 anos, e de 18 a 24 anos
informando tratar-se de um puablico imenso. Jovens, cada qual com sua historia de vida,

mas ndo distante no que se refere ao aspecto socioecondmico.

Quanto a renda per capita familiar, 8 dos 12 jovens entrevistados, declararam
viver com um ou menos de um salario minimo. Desse modo, estdo entre aqueles que
necessitam de protecdo social e politicas publicas por parte do governo, de maneira a
dar oportunidade para que 0s mesmos possam se inserir na estrutura econémica e social
de forma digna e na plenitude dos direitos e deveres. Em relacédo a esse fato, o jovem
estd amparado pela legislacdo consoante disposto na Emenda Constitucional n° 65, de
13/07/2010, que altera a denominacgdo do capitulo VII do titulo VIII da Constituicdo
Federal e modifica o seu art. 227, para cuidar dos interesses da juventude. Conforme

artigo supracitado em vigor com a nova redacao:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
salde, & alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitéria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacéo, exploragdo, violéncia, crueldade e opresséo.

Ainda segundo a emenda constitucional, §8° - A lei estabelecerd: | - o estatuto da
juventude, destinado a regular os direitos dos jovens; Il - o plano nacional de juventude,

de duracdo decenal, visando a articulacdo das varias esferas do poder publico para a

execucdo de politicas publicas. (NR)>*

Embora a referida emenda seja nova, o0 que constata atraso do poder pablico para
com os interesses da juventude deste pais, vislumbra-se que dela possam emergir acoes
em prol dos jovens, principalmente para aqueles em condi¢des vulneraveis e de baixa
renda. Sabemos que existe certo distanciamento entre o “querer” e o “fazer”, entre o
“promulgado” e o “realizado”, por isso, torna-se urgente dar garantias de direitos e
oportunidades aos jovens, para além do julgamento estereotipado que 0s reduzem a
“jovens problemas”: envolvimento com drogas, gravidez na adolescéncia etc. Por outro
lado, para que as politicas sejam planejadas e postas em pratica tornam-se necessarios

recursos financeiros que, de certo modo, representam um gargalo na medida em que a

51 “Nova Redagdo”.
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retérica das autoridades publicas vai ao encontro da diminuicdo de gastos publicos, de
medidas de ajuste fiscal. Contudo, os desvios com o dinheiro publico continuam
ocorrendo, as obras superfaturadas se sucedem, gerando rombo inestimavel aos cofres
publicos. Tais fatos sdo anunciados, quase que cotidianamente, na imprensa escrita e

falada.

Enquanto isso, pesquisa do IBGE™, ano base 2009, revela dados preocupantes
sobre a situacdo dos jovens no pais conforme apresentado no quadro 6.

Quadro 6 — situacdo de jovens em termos ocupacionais e educacionais a nivel nacional
— Faixa etéria entre 18 e 24 anos

Total de jovens Percentual em relacéo ao total

5,2% ndo tem nenhuma atividade

14,7% sé estudam

23.034.000 15,6% trabalham e estudam

46,7% so trabalham

17,8% cuidam de afazeres domésticos

Fonte: IBGE — Sintese de indicadores sociais — ano base 2009
Obs.: quadro organizado pelo pesquisador deste trabalho

Os indicadores apresentados no quadro 5 ratificam a necessidade do pais assumir
as politicas voltadas para a juventude como politicas de Estado, de forma a abranger a
sua totalidade que ainda se encontra exclusos da sociedade. Em relacdo a esse fato,
infelizmente os dados demonstram que muitos deles ndo tem nenhuma atividade, que
representando 5,2% do total, ou seja, mais de 1.197.000 sem expectativas de futuro.
Embora os dados impactem o presente, ndo devemos esquecer que tais indicadores
sociais sdo resultados de um processo historico que retrata a divisdo desigual das

riquezas produzidas pelo Brasil.

52 Os dados em referéncia foram retirados da Sintese de Indicadores Sociais (SIS) do ano de 2009, tendo
como principal fonte de informagdo o PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, criado em
1967, que tem como finalidade a producdo de informagdes basicas para o estudo do desenvolvimento
socioecondmico do pais. Para maiores informagdes sugerimos consultar site do IBGE:
http//www.ibge.gov.br, acesso em 27/06/2012.
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Quadro 7 — situacdo de jovens em termos ocupacionais e educacionais — Estado do Rio de
Janeiro — Faixa etaria entre 18 e 24 anos

Total de jovens Percentual em relacéo ao total

7,0% ndo tem nenhuma atividade

20,7% so estudam

1.662.000 13,9% trabalham e estudam

40,5% s0 trabalham

17,9% cuidam de afazeres domésticos

Fonte: IBGE — Sintese de indicadores sociais — ano base 2009
Obs.: quadro organizado pelo pesquisador deste trabalho

Em relacdo aos indicadores constantes no quadro 7, especificos do Estado do
Rio de Janeiro, podemos verificar que ndo ha quase distanciamento em comparagado
com o de nivel nacional®®. Porém, o retrato da situacdo dos jovens, de uma maneira
geral estd muito distante de considerar o Brasil com um pais em franco

desenvolvimento.

Importante também destacar que a pesquisa IBGE/SIS mostrou que apenas
37,9% dos jovens no Brasil concluiram o ensino médio. Demonstra-se assim que mais
de 14.304.000 jovens naquela faixa etéria ndo terminaram a educacdo bésica no pais a
época da pesquisa. Ao analisar os indicadores, percebemos o quanto a educacdo e o
trabalho tem importancia para os jovens, pois de certa maneira podemos considera-los
inclusos na sociedade, ainda que muitas vezes a real inser¢do ndo ocorra na perspectiva
ideal. Entretanto, a auséncia dos mesmos significa ponto critico, pois parte-se do
principio que houve omissdo do Estado perante o seu dever e responsabilidade com a
populacdo que tem o direito de receber os servigos basicos, como saude, educacéo,
seguranca. Voltando aos quadros 6 e 7, os indicadores também nos mostram a realidade
do quantitativo de jovens que precisam trabalhar €, a0 mesmo tempo, estudar ou que
apenas trabalham. Tal fator pode ser devido as condi¢des financeiras da familia,

obrigando-o a entrar no mercado de trabalho de forma antecipada, o que o prejudica na

53 Os dados ainda sdo piores se analisarmos a nivel norte e nordeste, mas ndo cabe aqui fazé-lo nesse
trabalho.
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continuidade dos estudos. Nessa perspectiva, em relacdo a esta pesquisa, 8 jovens
disseram que trabalham; sendo que dos quatro restantes, um j& trabalhou e agora faz
estagio, 0 outro estd a procura de emprego, 0 terceiro serve a aeronautica e a ultima
apenas estuda. Podemos assim inferir que a condicéo socioecondémica vivida pelo jovem
representa um dos entraves para que 0o mesmo conclua o ensino medio e, por
conseguinte, faca a sua escolha profissional para o ensino superior, haja vista que o
tempo dedicado ao estudo significa fator relevante para o ensino-aprendizagem; além
disso, este jovem, se considerarmos que 0 mesmo necessite trabalhar durante o dia, ao
escolher o curso em nivel superior, provavelmente optard por aquele do turno noturno,
diminuindo deste modo o leque de opcdo, privando-os de selecionar aqueles de tempo
integral ou diurno. Para evitar ou minimizar esta situacdo adversa, que impede a
realizacdo da escolha no aspecto integral, torna-se necessario a intervencdo do governo,
com politicas publicas que atendam ao grande numero de jovens, principalmente
aqueles pertencentes a classe trabalhadora e que muitas vezes nem chegaram no nivel
dos entrevistados da pesquisa. A titulo de exemplo podemos citar alguns programas do
governo federal oriundos do Conselho Nacional de Juventude: Programa Nacional de
incluséo de jovens (PROJOVEM), Programa Cultura Viva, Programa Segundo Tempo,
Projeto Soldado Cidadao, dentre outros>*.

Entretanto, esses jovens ndo devem ficar sob o dominio de programas
assistencialistas - que amenizam as condic¢des de vulnerabilidade de muitos jovens, mas
ndo resolvem o problema de injustica social. Tratam-se de politicas compensatorias que
apenas deslocam a questdo da exclusdo social, diminuindo deste modo possiveis
conflitos e contradigdes que por ventura possam existir, mas sem a solucéo efetiva. O
governo, entdo, utiliza-se da retérica da inclusdo para manter o controle do povo sob o

seu dominio e perspectivas de voto futuro. Nessa perspectiva, o assistencialismo

humilha a pessoa que recebe beneficios, em todos os sentidos: -
porque lhe reserva apenas sobras, esmolas; - porque provoca a
dependéncia diante do doador; - porque desmobiliza o potencial de
cidadania no assistido; - porque escamoteia 0 contexto duro da
desigualdade social, inventando a farsa da ajuda; - porque vende
solugdes sob a capa de meras compensagbes. (DEMO, 2007, p.30-31)

54 Nesse tocante cabe frisar que desde 2005, existe a Secretaria Nacional de Juventude que tem como um
dos objetivos articular todos os programas e projetos destinados, em dmbito federal, aos jovens na faixa
etaria entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos, conforme Lei 11.129 de 30 junho de 2005, que instituiu
0 Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — PROJOVEM, criou o Conselho Nacional de Juventude —
CNJ e a referida Secretaria. Para maiores informacges, sugere-se consultar site:
http://www.juventude.gov.br, acessado em 28/06/2012.
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Diante de politicas sociais meramente emergenciais, torna-se urgente dar
condigdo ao jovem para que ele insira-se na sociedade de fato e de direito, com
distribuicdo de renda mais igualitaria. Sabemos que se trata de missdo complexa, uma
vez que “a promessa de uma sociedade igual geralmente provém do grupo dominante
para amansar 0os dominados. Na teoria da emancipacéo, 0s espacgos de renda e poder nao
estdo disponiveis”. (Ibid, p.9). O jovem da classe trabalhadora faz parte do grupo de
dominados, por isso a sua posicdo econdémica desfavoravel pode influencia-lo
negativamente tanto na trajetéria educacional quanto profissional. Deste modo, é

possivel afirmar que

entre 0s jovens brasileiros de hoje, a desigualdade mais evidente
remete a classe social. Esse recorte se explicita claramente na vivéncia
da relacdo escola/trabalho. A indagagdo sobre quando e como um
jovem comeca ou termina de estudar ou trabalhar expde as fissuras de
classe presentes na sociedade brasileira. Este “quando” e este “como”
revelam acessos diferenciados a partir das condicdes econdmicas dos
pais (NOVAES, 2006, p. 106).

O fragmento acima ratifica a nossa percepcao acerca da relacdo entre condicao
socioecondmica, educacdo e trabalho, que traz implicacfes para a situacdo futura do
jovem: ter condicdo ou ndo de terminar a educacdo bésica; ter condi¢do ou ndo de fazer
a escolha profissional para o ensino superior; ter condicdo ou ndo de continuar 0s
estudos ou restringir-se somente ao trabalho.

Assim, a juventude caracterizada nesse trabalho encontra-se em desafio
permanente pela sua posicdo social e econémica desfavoravel, processo historico
fomentado pelo sistema capitalista que visa a manutencdo do status quo, pela
exploracdo do trabalho, com o fim de obter lucro. Dentro desse cenario, a maioria dos
jovens que entrevistamos para essa pesquisa, ou seja, 10 pretendem fazer curso superior
- procurando superar as dificuldades mediante expectativa de concluir o ensino médio,
fazer curso superior e obter ascensdo social. E evidente, que o diploma de nivel superior
néo significa garantia de emprego em face da competitividade do mercado de trabalho,
tendo em vista que ainda ndo ha emprego para todos, mesmo porque quanto maior o
contingente de méao-de-obra disponivel (especializada ou ndo), melhor para os
empresarios tendo em vista a possibilidade do recrutamento de trabalhadores com

menores salarios. Entretanto, pudemos observar a partir dos dados transcritos a
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expectativa de mobilidade social via curso superior por parte de alguns jovens que
entrevistamos.

Esse fato pode ser comprovado quando perguntamos a eles sobre suas
perspectivas de futuro em relacdo a continuidade nos estudos, tendo como foco a
escolha profissional no ensino superior. Nesse sentido, vale trazer algumas falas: “Pra
poder dar condi¢cdo melhor pra minha familia. Pra gente. E...Ganhar o meu dinheiro.
Ter o meu emprego fixo”. (Daniel, turma 3010); Ja Jackson, turma 3011, disse: “Fazer
uma faculdade. Trabalhar em um bom emprego. Viver a vida”. Entdo, indagamos: A
faculdade vai melhorar a sua vida? Ele respondeu: “Vai e muito”. Gabriel, da turma
3012 foi enfatico: “Eu acho que mudar a minha vida”. Diante dos relatos e do
sentimento dos estudantes no momento da entrevista percebemos que eles acreditam
que podem mudar a vida ao fazer o curso superior. Como se trata de uma tematica
complexa e contraditdria, faz-se necessario andlise critica, partindo do principio que
temos que atentar para o aspecto ideoldgico da sociedade capitalista. Isso porque
embora os individuos possam ter ascensdo na piramide social ao contrario do
Feudalismo; a educacdo por si s6, ou melhor, dizendo, o término da graduacdo nao
garante tal mobilidade. Considerando o conceito de Lins (1999), mobilidade social,
seria “(...) existéncia de um novo acesso a bens de consumo e qualidade de vida, antes
ndo possivel para o individuo, através de uma passagem para um outro segmento da
sociedade caracterizado como economicamente superior”. (p.181, 1999). Certamente, os
jovens da classe trabalhadora e fragdes desta classe buscam ter acesso a bens que a sua
condicdo financeira atual ndo permite, e por esse aspecto o diploma de nivel superior
constitui fator importante e legal para uma possivel mobilidade social. Por outro lado a
concepcao ideoldgica capitalista tenta de todos os modos convencer o individuo, dando-
Ihe falsa visdo que o mesmo pode atingir os mais elevados niveis sociais por si proprio,
para tanto descarta-lhe a estrutura social antagonica, injusta, desigual e excludente.
Podemos assim dizer que a ideologia corrobora para sustentar a estrutura social que
melhor convem ao capital, desviando a realidade social como ela se apresenta de fato.
Para Marx, conforme afirma Lowy (1985) “ideologia ¢ um conceito pejorativo, um
conceito critico que implica ilusdo, ou se refere a consciéncia deformada da realidade
que se da através da ideologia dominante: as ideias das classes dominantes sdo as

ideologias dominantes na sociedade (p.12).
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Dando continuidade a discussdo, Gramsci (1984) ao analisar o conceito de
ideologia n&o o considera como aspecto negativo. Para este autor:
Na medida em que s&o historicamente necessarias, as ideologias tem
uma validade que ¢ validade “psicologica™: elas “organizam” as
massas humanas, formam o terreno sobre o qual os homens se
movimentam, adquirem consciéncia de sua posicdo, lutam, etc. Na
medida em que sdo “arbitrarias”, elas ndo criam sendo “movimentos”
individuais, polémicas, etc. (nem mesmo estas sdo completamente

inGteis, j& que funcionam como o erro que contrapbe a verdade e a
afirma). (p.62-63)

Por esse ponto de vista, em nosso entender, o individuo pode se apropriar da
ideologia como luta contra-hegemonica e isso ocorre no processo historico, no fazer
coletivo. Até porque, para este autor, a ideologia se “manifesta implicitamente na arte,
no direito, na atividade econbmica, em todas as manifestacdes de vida individuais e
coletivas”. (p.16). Contudo ampliar essa discussdo requereria se debrugar em outras

categorias gramsciana como hegemonia, Estado que néo é objetivo deste trabalho.

De um modo ou de outro o jovem sofre influéncias ideoldgicas de ordens
diversas, porém o que devemos levar em conta € 0 seu posicionamento perante a
recepcdo de ideias tendenciosas presentes no capitalismo. Dai a importancia de desvelar
nos jovens a consciéncia politica, a consciéncia de classe que s6 se consegue com a

formacéo educacional emancipadora e a participacdo na sociedade de forma efetiva.

3.4. Juventude: posicao social, escolha profissional e escuta

Durante o periodo taylorista/fordista no Brasil (consideramos aqui a década de
1970 e 1980), ndo se exigia elevado nivel de escolarizagcdo. “Era suficiente alguma
escolaridade, curso de treinamento profissional e muita experiéncia, que combinavam o
desenvolvimento de habilidades psicofisicas e condutas com algum conhecimento,
apenas o necessario para o exercicio da ocupagao”. (KUENZER, 2005, p.84). A rotina
de trabalho pautava-se pela rigidez e pelas poucas mudangas no processo produtivo.
Apesar disso, cabe salientar que a legislacdo aumentou a escolaridade minima de quatro
para oito anos. Tal fato refere-se ao Art.18, da Lei 5.692/71, que informa: “O ensino de
1° grau terd a duragdo de oito anos letivos e compreendera, anualmente, pelo menos 720

horas de atividades”. Em relacdo ao maior quantitativo de pessoas com esse nivel de
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ensino, Cunha (1991), atenta que tal fato “certamente induzird a elevag¢do dos requesitos
educacionais, um processo de selecdo utilizado pelas empresas para facilitar a selegéo
de candidatos ao seu cargo”. Pode-se deduzir, entdo, que o nivel de 1° grau, atual
fundamental, correspondia o minimo exigido pelo mercado para exercer as funcdes
bésicas. Sob essa perspectiva apuramos pelos relatos dos jovens alvos desta pesquisa,
que mais de 83% de seus pais e médes enquadram-se no perfil de escolarizacdo minima
ora informado, ou seja, 0 ensino fundamental. Sendo que nenhum deles chegou ao nivel

superior como podemos comprovar no quadro 8.

Quadro 8 — Escolarizacdo dos pais e mées dos estudantes entrevistados para a pesquisa do mestrado

Estudantes do sexo feminino Estudantes do sexo masculino

Mae | Série Pai Série méde | Série pai Série

1 6%série |1 7% série 1 5% série |1 62 série

2 43 série | 2 42 série 2 8% série | 2 Desconhece
3 12 série |3 82 série 3 8% série | 3 82 série

4 43 série |4 42 série 4 42 série | 4 2° grau

5 8série |5 Desconhece | 5 2°grau |5 82 série

6 5%série |6 Desconhece | 6 2°grau | 6 2° grau

Fonte: Quadro produzido pelo pesquisador a partir das informacdes concedidas pelos estudantes
participantes da pesquisa.

O aspecto comum observado no quadro 8 refere-se a pouca escolaridade dos pais
e das mées dos jovens entrevistados. Podemos inferir que se trata de uma questdo
representativa de um momento histérico, que atinge a classe social com menor condigdo
socioeconémica, ou pelo menos parte dela.

Nessa perspectiva, podemos deduzir que os jovens participantes desta pesquisa
apesar de origem familiar de baixa escolarizacdo para os padrdes instituidos,
desenvolvem suas relacdes sociais na familia e nos diversos espacos em que estdo

inseridos, inclusive na escola. Assim, vdo se formando também pela disponibilidade e
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apropriacédo de meios culturais e sociais que tenham ao seu dispor e acesso buscando,
em sua maioria, porém, nos estudos uma forma de melhorar a sua vida e da familia.

Na verdade, de acordo com o quadro 8 quase a totalidade dos pais e méaes desses
jovens ndo concluiu o ensino fundamental, o que, além de representar agravante social,
representa discriminacdo social, na medida em que cerceia o individuo aos trabalhos
periféricos, bracais, com o minimo de escolaridade exigido a época pelo mercado de
trabalho e de pouco prestigio social, o que ndo afastou os jovens da sala de aula devido
a visdo instituida acima.

Atualmente, o mercado tem exigido cada vez mais do trabalhador, como maior
escolarizacdo por exemplo, e as exigéncias tem-se estabelecido desde a reestruturacéo
em que vem acontecendo em territério nacional, a partir da década de 1990, em que 0s
jovens desta pesquisa e como muito outros nasceram e sofrem as influéncias das
mutacOes sucessivas, que ocorreram de forma estrutural. Desde entdo, as
transformacoes, principalmente em decorréncia das novas tecnologias da informagéo e
comunicacdo na producédo, acontecem de forma sistematica, possibilitando a entrada de
produtos cada vez mais sofisticados no mercado consumidor, 0 que gera consumismo
exacerbado pela procura de um “novo langcamento”, efetivado pelo mercado a cada
evolucdo tecnoldgica. Tais mutacBes suscitam impactos profundos, tanto para as
relacBes sociais quanto para as questdes ambientais. Dentro desse bojo, encontram-se 0s
jovens em processo de maturacdo para a fase adulta. Trata-se do momento das
incertezas, das decisdes, das escolhas, das dificuldades nessas escolhas, das davidas
referentes ao futuro profissional, que por si s6 nos ddo a dimensao da complexidade que
envolve o mundo do trabalho, “principalmente pela situagdo geral de maior
concorréncia no interior do mercado de trabalho e pelo surgimento de novas funcdes
ocupacionais”. (POCHMANN, 2004, p.224). Assim, pode-se deduzir que o mercado
tem demandado mais anos de estudo para os individuos o que implica dizer que grande
parcela de jovens que ndo esté inserida nesse contexto, consequentemente depara-se em
situacdo de exclusdo e discriminacdo social. Por isso a importancia da intervencdo do
Estado, mediante politicas publicas que garantam o direito a educacdo aos jovens que,
em muitos casos, ndo frequentam a escola, pois necessitam ajudar a familia no
orcamento domeéstico.

A exclusdo de muitos jovens no espaco escolar contradiz a Lei 12.061/2009 que
altera o inciso Il do art. 4° e o inciso VI do art. 10 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro

de 1996, para assegurar 0 acesso de todos os interessados ao ensino medio publico e
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prevé, conforme artigo 1° Il - a “universalizagdo do ensino médio publico”. Nesse
caso, para além do previsto na lei, deve-se cumpri-la de fato e de direito. Contudo, a
realidade ndo se apresenta conforme previsto em Lei. Para corroborar com o contexto
apresentado, vale situar a fala da Orientadora Educacional do Colégio Estadual Antonio
Prado Junior:
A gente no segundo ano a gente comeca a ter evasdo. O aluno comega
a ter 18 anos. Terceiro ano a evasdo é muito grande por que eles
precisam trabalhar. Eu te falei, eles precisam trabalhar. Entendeu?
Entdo, no terceiro ano acontece, tem acontecido muito. Muito triste

aqui. Os papéis me deixam muito triste. (Entrevista concedida em
05/12/2011 e ratificada em 01/03/2012)

Por outro lado, quando esses jovens tem oportunidade de estudar, cursam o
periodo noturno, haja vista a necessidade de trabalhar no periodo diurno, geralmente em
trabalhos periféricos e de grande rotatividade. Por esse viés, os jovens sofrem as
imposicdes do sistema capitalista que coopta a mao de obra a partir da exploracdo e
baixos salarios. Além do mais, 0s jovens ainda convivem com a pressdo social e
familiar em termos de insercdo profissional. No que concerne a esse fato, Novaes
(2006), relata que “[...] a questao da inser¢do do jovem no mercado de trabalho é um
dos mais frequentes motivos de conflitos entre pais e filhos, tanto nas familias mais

pobres quanto nas familias de classe média”. (p.109).

Por essa Gtica, percebe-se 0 quanto se discute na familia a inser¢do do jovem no
mercado de trabalho, sugerindo-nos refletir sobre a hipotética frase “Fulano, vocé ja tem
idade para trabalhar”, até porque trabalhar retrata ideia de honra, evoca sentido positivo.
O contrario significa fracasso, criando a imagem do “ser vagabundo”. Nesse sentido, em
face das circunstancias e dos motivos, podendo-se deduzir que giram em torno do
financeiro, “queima-se” a etapa. Nesse caso, o trabalho precarizado55 subescreve o

estudo, que de certa maneira pode acarretar sérios problemas em termos de “qualidade”

55 Para Kuenzer (2005) com o processo de acumulagao flexivel “sdo identificadas varias estratégias para
excluir o trabalhador do mercado formal, no qual ele tinha direitos assegurados e melhores condicGes de
trabalho e, ao mesmo tempo, sdo colocadas estratégias de inclusdo no mundo do trabalho, mas sob
condigBes precarias. Assim é que trabalhadores sdo desempregados e reempregados com salarios mais
baixos, mesmo que com carteira assinada; ou reintegrados ao mundo do trabalho através de empresas
terceirizadas prestando os mesmos servicos; ou prestando servicos na informalidade, de modo que o setor
reestruturado se alimenta e mantém sua competitividade através do trabalho precarizado” (2005, p92). Na
visdo de ANTUNES e ALVES, ha um novo proletariado fabril e de servicos em diversas modalidades de
trabalho precarizado: terceirizados, subcontratados, part-time, entre tantas outras assemelhadas, que se
expandem em escala global (2004, p.337).
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de sua continuidade, visando a escolha profissional para o ensino superior (ou n&o).

Dentro desse bojo, o jovem da classe trabalhadora
[...] ao ingressar muito cedo no mercado de trabalho, o fazem com
baixa escolaridade, ocupando as vagas de menor remuneragdo
disponiveis, quase sempre conjugadas com posi¢fes de subordinacao
no interior da hierarquia no trabalho. O contrério parece ocorrer para
os jovens filhos de pais de classes média e alta, que possuem, em geral
condicBes de financiar a inatividade, elevando a escolaridade e

postergando o ingresso no mercado de trabalho. (NOVAES, 2006,
p.231-232)

Dai a necessidade de politicas publicas que contemplem os jovens de maneira
global, ao invés de programas assistencialistas que atendem a determinado grupo de
forma focalizada e localizada. Para isso, torna-se imperativo que o Estado assuma o seu

papel de promover o bem-estar social®®

da populagdo, oportunizando-lhe melhores
condicGes de saude, educacdo, trabalho e seguranga, tendo como objetivo diminuir as
desigualdades estruturais que se estabelecem pela divisdo desigual de renda. Sendo
assim, a renda per capita familiar constitui-se indicador relevante para aferir e comparar
0 grau de jovens que tem adentrado o espacgo escolar, terminado o ensino medio e
alcangado a escolha profissional no ensino superior. Para 0s jovens da classe
trabalhadora e fracGes desta classe, a renda familiar constitui-se desafio permanente,
pois tal fato implica na precarizacdo da vida em sociedade em termos de acesso a bens
materiais e culturais, impactando-os diretamente nos aspectos educacional e
profissional. Dentro desse contexto,
em uma sociedade marcada por grandes distancias sociais, sao
desiguais e diferentes as possibilidades de se viver a juventude como
“moratoria social”, tempo de preparagdo. A condigdo juvenil é vivida
de forma desigual e diversa em funcdo da origem social; dos niveis de
renda; das disparidades socioecondmicas entre campo e cidade, entre

regibes do mesmo pais, entre paises, entre continentes, hemisférios.
(NOVAES, 2007, p.1)

Do ponto de vista da desigualdade social, deparamos com o grande dilema de
conhecer e reconhecer que existem muitos jovens excluidos, configurando-se como um

problema de ordem estrutural alimentado historicamente pelo sistema capitalista; e por

56 No Estado de Bem-Estar Social, o Estado tem a incumbéncia de garantir bens e servigos a populagéo,
bem como oferecer-lhe protecdo social. Direitos como educacdo, salde e seguranca Sd0 essenciais aos
individuos, por isso deveriam lhes ser assegurados pelo poder publico.
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outro lado, apesar de termos ciéncia desse cenario 0os movimentos de lutas contra-
hegemdnicas ndo devem cessar para que jovens da classe trabalhadora possam ser
inseridos no meio social de maneira integral, que ndo se realiza sem o incentivo e
participacdo do Estado, da sociedade, da familia e da escola. A escola, por exemplo, tem
grande representatividade para eles, tendo em vista que 0s jovens desta pesquisa, COmo
ja expomos, convivem com a dupla jornada: trabalhar e estudar. Por esse aspecto, além
da pesquisa de campo junto aos estudantes, acreditamos ser possivel dizer que os
mesmos vislumbram na escola um meio para ascenderem socialmente, como destacado
na subsecédo anterior. Sobre esse aspecto perguntado sobre as perspectivas de futuro no
que diz respeito a continuidade de estudos e ao trabalho, tendo como referéncia a sua
escolha profissional para o ensino superior, as palavras de Jefferson merecem destaque:
“Realmente, mudar a minha origem de classe. A minha classe é pobre. Ter boas

condigdes. Mais chances na carreira e reconhecimento”. (Jefferson, turma 3012).

Entretanto, de um modo geral, considerando os jovens da classe trabalhadora é
plausivel inferir que muitos deles nem mesmo chegam ao ensino médio, tratando-se de
um grande desafio inclui-los no meio social em prol de seus direitos; como o da
educacdo. Desafios estes que devem ser incessante, ndo devendo, portanto, ficar no
plano secundario do discurso, sob pena de continuar o ciclo da exclusdo e violéncia
social e da banalizacdo da pobreza, que atinge muitos jovens sob varios aspectos: jovens
envolvidos com drogas, abandonados pelas ruas, fora da escola e sem oportunidade de
trabalho, cometendo furtos e assaltos, dentre demais situacdes adversas os envolvendo.
Esta € uma realidade dramaética, que dizima muitos jovens, afastando-os dos rumos
educacionais e profissionais, e que ndo se restringe a determinada localidade ou regiéo,
que felizmente ndo representa o contexto dos jovens entrevistados.

Assim, para a grande maioria da populagdo jovem brasileira - seus
setores empobrecidos - 0s niveis de escolaridade sdo bastante baixos,
0 trabalho precério ou o desemprego sdo realidades cotidianas,
observando-se poucas perspectivas de vida diante do incremento da

violéncia nas areas urbanas metropolitanas, sobretudo os homicidios.
(DAYRELL; GOMES, 2005, p.8)

Este cenario representa a realidade de muitos jovens da classe trabalhadora que
enfrentam péssimas condigdes para o viver cotidiano e sem a minima infraestrutura
basica para estudar. O que esperar desses jovens para o futuro se os seus direitos sociais

sdo desrespeitados e subtraidos? Mesmo assim, a sociedade cobra destes jovens tomada
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de decisdo em relacdo a escolha profissional, porém a contradi¢cdo estd no fato da
sociedade também gerar exclusdo. Embora os impasses em torno do antagonismo social
ndo estarem ocultos, rotula-se o jovem, intitulando-o como “fase problema”, e ao
mesmo tempo tenta-se transferir para ele a responsabilidade pelo seu “sucesso” ou
“fracasso”. Como ja foi dito, existem varios fatores que influenciam o jovem na sua
escolha profissional bem como no impedimento dela; entretanto, esta vem, procurando

se posicionar, a depender do contexto histérico que vivencia. Na década de 1970,

[...] a questdo da juventude ganha maior visibilidade, exatamente pelo

engajamento de jovens de classe média, do ensino secundario e
universitario, na luta contra o regime autoritario, através de
mobiliza¢bes de entidades estudantis e do engajamento nos partidos
de esquerda; mas também pelos movimentos culturais que
guestionavam os padrbes de comportamento — sexuais, morais, nha
relacdo com a propriedade e o consumo. Vale a pena lembrar que tal
medo gerou, aqui, respostas violentas de defesa dessa ordem: os
jovens foram perseguidos pelos aparelhos repressivos, tanto pelo
comportamento (o uso de drogas, 0 modo de vestir etc) como por suas
ideias e acdes politicas (ABRAMO, 1997, p.30).

Se acima temos jovens da classe média se posicionando politicamente contra o
regime autoritario em que viviam, “ameagando” o tecido social, nos anos de 1990 temos
jovens pobres “contestando” sua condicdo de vida, de forma desregrada e amoral,

conforme descrito abaixo:

[...] € muito presente e forte a imagem dos jovens que assustam e
ameacam a integridade social. Vitimas do processo de excluséo
profunda que marca nossa sociedade e, a0 mesmo tempo, do
aprofundamento das tendéncias do individualismo e do hedonismo, se
comporta de forma desregrada e amoral, promovendo o
aprofundamento da fratura e do esgar¢camento social que 0s vitima
(Ibid. p.32).

Os fragmentos acima além de nos fazerem refletir sobre o contexto de cada
época, tambem nos fazem perceber a atuacdo dos jovens em cada cenario. O primeiro
marcado pelo autoritarismo do governo militar e o outro pelo Neoliberalismo, que
propagava o Estado Minimo. Sugere-se, entdo, dizer que

Hoje a participacdo politica dos jovens ndo chama a atengdo como no
passado. Falando-se dos jovens de 1968 ou de 1984, a primeira
imagem que vira (ou que vinha) ao espirito é a das passeatas na rua; a

maior parte deles podia ter outros sonhos, mas a imagem é essa — que
ndo é a que se tem dos jovens atuais, quando a énfase parece estar em
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outras relagbes, mais grupais, menos totalizaveis, de vinculos que véo
e vém, de experiéncias (RIBEIRO, 2004, p.32)

Portanto, o jovem de acordo com o contexto histdrico, com a realidade social em
que vive, sofre influéncia das pessoas que o cerca no &mbito local, da escola, da midia
etc. Esses espacos estdo impregnados de estimulos e por isso a importancia de atentar-se
para o posicionamento dele enquanto sujeito histérico-social. Deste modo, vale destacar
que a escolha profissional imbrica-se com a sua atuacdo no contexto social. Ele pode ser
um agente transformador, ou um mero reprodutor do sistema vigente. Nesse sentido,
torna-se oportuno percebé-lo como futuro intelectual, tendo como base de estudo os
escritos de Gramsci (1979). Sendo assim, um dos aspectos a considerar refere-se a

posicdo do mesmo diante da sociedade, sem perder de vista a sua origem de classe.

Por esse aspecto, embora a geracdo dos pais e maes destes jovens néo ter tido a
oportunidade de cursar o nivel superior é possivel que eles consigam, representando

uma pequena minoria dentro do corpo familiar. O quadro 9 ratifica o que ora

informamos.

Quadro 9 - Ha alguém na sua familia que fez algum curso superior?

Nome/turma | Respostas

Deysiane Minha prima, advogada.

Turma 3012

Jagueline Da minha familia. Olha. Primos distantes fizeram que sdo da area da salde.

Turma 3012 Tias distantes. Assim que eu falo. Que sdo tias da minha mée. Porque a
familia da minha mae mesmo e do meu pai ndo tiveram essa oportunidade.

Leticia N&o. O meu irmao vai comecar ano que vem. Ele terminou os estudos. Ficou

Turma 3012 um ano trabalhando, juntando um dinheiro legal e ai vai comegar ano que vem
também.

Jéssica Meus primos

Turma 3010

Raissa N&o.

Turma 3011

Isabela Tenho primos.

Turma 3011

Josenildo N&o. Tenho s6 uma irma que terminou o ensino médio. E por situagdes, como

Turma 3012 | ja foi falado. As vezes trabalho, necessidades. Necessitava trabalhar. Ai teve
que realmente s6 trabalho

Daniel Meus primos.

Turma 3010

Douglas Minha familia sim. Mas ndo me lembro.

Turma 3010

Jackson Minha irma esta cursando enfermagem.

Turma 3011

Jefferson Minhas duas tias.

Turma 3012
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Gabriel Sim. Tias, primas.
Turma 3012

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador

Voltando ao termo geragdo. “A unidade de geracdo pode ser dada por um
repertorio comum de experiéncias sociais, dramaticas ou ndo, singulares ou cotidianas,
de individuos situados nas mesmas faixas etarias, principalmente naquelas faixas de
transicdo a maturidade, como a juventude”. (GROPPO, 2000, p.21). Essa citacdo nos
faz refletir que os jovens experimentam e vivenciam momentos sociais particulares
inerentes a sua geracdo. Nessa perspectiva 0s pais e as maes destes jovens, nas suas
fases de juventude conviveram com experiéncias sociais diferentes das que vivem 0s
seus filhos na atualidade embora tenham em comum a situacdo econdmica desfavoravel.
Podemos considerar neste contexto a elevagdo do nivel de estudo de uma geragdo para
outra que tem relacdo com os meios de producdo que vem exigindo mao de obra com
maior grau intelectual. Entretanto,

O entendimento das relacBes entre acesso e equidade na educacéo
superior no Brasil ndo pode satisfazer-se com a interpretacdo dos
nlmeros que caracterizam o processo recente de expansdo desse nivel
de ensino entre nés. A expansdo foi bastante expressiva, mas nao
suficiente para alterar o fato de que, na raiz do problema, persiste a
realidade de uma pirdmide educacional profundamente perversa, que
sO permite que uma fragdo muito pequena de estudantes se aproxime

efetivamente da  educagdo superior. (NEVES, RAIZER,
FACHINETTO, 2007, p.129)

Infelizmente o acesso a educacdo nesse pais ainda ndo ocorre de forma
democrética, que tende a privilegiar um seleto grupo social formado pela elite. Por outro
lado, a universalizacdo do ensino em todos 0s niveis ocorre de maneira bastante lenta. A
titulo de exemplo temos a universalizacdo do ensino fundamental que se iniciou
somente a partir da década de 1990, portanto recente na histéria da educacao brasileira.
Por esse cenario 0 ingresso no ensino superior para jovens da classe trabalhadora surge

como um desafio, principalmente para aqueles que estudam no ensino médio noturno.

Dentro desse enfoque, pensando no jovem da classe trabalhadora como futuro

intelectual, iniciamos a exposicao a seguir a partir do trecho da masica descrita abaixo.

Juventude é atitude
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...Atitudes corretas é o que faz a diferenga ndo seja mais uma
marionete do sistema valorize sua origem e também sua cultura honre
aqueles que lutaram por vocé na ditadura em batalhas passadas que
marcaram nossa historia através de conquistas, derrotas, vitorias,
vamos seguir em frente tome sua atitude, pois o futuro s6 depende da
juventude.

Cidadéos brasileiros
Letra: San Mdsica: Barbosa
Fonte: http://letras.mus.br/cidadaos-brasileiros-musicas/77604/, acesso em 07/07/2012.

O trecho da letra da musica Juventude é Atitude leva-nos a vérias reflexdes.
Entretanto, dois pontos serao destacados. O primeiro diz respeito ao fragmento ... ndo
seja mais uma marionete do sistema...”. Entende-se que tal expressdo chame a atencgéo
para a atitude do individuo dentro do contexto social, que deve ser critica, politizada e
ao mesmo tempo de conhecimento de seus direitos e deveres. O segundo refere-se ao
fragmento “... valorize sua origem e também sua cultura honre aqueles que lutaram por
vocé...”. Deve-se, pois, entender que o homem é um ser s6cio-historico, por isso a
importancia de se valorizar a cultura e o grupo social do qual se faz parte. Diante dos
fragmentos acima e considerando o0s jovens dessa pesquisa, originados da classe
trabalhadora, conforme constatado por meio de suas falas, vale destacar que 0s mesmos,
a nosso ver, podem reproduzir o sistema ou serem agentes transformadores do meio
social do qual fazem parte, mediante posicionamento questionador e participativo contra

a exploracdo no/do sistema capitalista.

Em relacdo ao exposto, devemos ressaltar que cabe a escola, mais precisamente
a escola publica — receptora de maior parte dos jovens da classe trabalhadora - o
processo de sua formacdo, em que se devem considerar varios fatores, como 0s
objetivos existentes no projeto politico pedagodgico da escola, corpo docente que integra
a mesma, infraestrutura escolar, dentre outros. Porém, torna-se importante salientar que
0 espaco escolar situa-se dentro do sistema capitalista; por isso, as mudangas nas
politicas educacionais sempre que possivel revigoram-se para atender ao sistema de
producdo. Para os capitalistas, a escola deve preparar a mdo de obra para suprir o
mercado de trabalho de acordo com as demandas que assim se apresentarem. Para
Gramsci, trata-se da escola “interessada”, ja informada nesse trabalho. Tendo como base
esse tipo de escola, j& foi observada na histéria da educagdo do pais, a exemplo da Lei

5.692/71, que esse modelo de estrutura educacional serve para demarcar os rumos dos
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jovens e seu futuro profissional. Por esse ponto de vista, torna-se fundamental superar
esse tipo de escola, de forma que se possa idealizar a praxis escolar democratica e
emancipadora para o individuo. Nesse sentido, o jovem poderia pensar na escolha
profissional de forma critica, tornando-se um agente de transformacdo do seu meio ao
mesmo tempo em que se transforma numa relacdo dialética? Questionamento para
refletir. Porém, o jovem da classe trabalhadora ndo deve ser mero coadjuvante do
processo em que esta inserido, precisa ter condi¢cdo de assumir lugar de protagonista; ter
o direito de ocupar posicdes de dirigente na sociedade. Por essa perspectiva, a escola

torna-se espaco privilegiado para sua formacéo.
Para Gramsci dever-se-ia

criar um tipo Unico de escola preparatéria (primaria- média) que
conduza o jovem até os umbrais da escolha profissional, formando-o
durante este meio tempo, como pessoa capaz de pensar, de estudar, de
dirigir ou de controlar quem dirige. (2006, p.49).

Contudo, no momento em que se lhe subtrai o direito ao estudo, resta-lhe ocupar
posicBes subalternas. Assim, como responsabilizar o jovem da classe trabalhadora pelo
seu sucesso ou fracasso, na medida em que este, em plena fase escolar, necessita
trabalhar, principalmente devido a fatores econémicos, para sustento préprio e da
familia? Infelizmente, o que se percebe ¢ que “[...] hd ainda diferencas gritantes quando
se observa 0 modo de vida e de insercdo no trabalho referente ao jovem pertencente a
familia pobre e ao jovem pertencente a familia rica” (POCHMANN, 2004, p.219).

Voltando ao questionamento anterior, tem-se como referéncia a escola
idealizada por Gramsci, que ja referenciamos neste trabalho. Trata-se da escola unitéria
que, segundo este autor, seria 0 espaco de formacao do intelectual.

O proprio termo “unitaria” tem o sentido de unidade, isto €, contemplar o todo.
Por isso, a formagdo do individuo, mas propriamente do jovem da classe trabalhadora

precisa ser completa, numa perspectiva omnilateral®’

. Nas palavras de Gramsci, ndo se
deve separar o homo faber do homo sapiens, Ou seja, o individuo deve ser visto como

um ser completo, integral. Nesse sentido, a educagéo

57 Sobre o conceito de omnilateral sugerimos cf. Parte I, item 3, livro: Marx e a Pedagogia Moderna, de
Manacorda. Para este autor a onilalateralidade seria o “de um desenvolvimento total, completo,
multilateral, em todos os sentidos, das faculdades e das forcas produtivas, das necessidades e da
capacidade da sua satisfagao”. (p.87).
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[...] deve propiciar aos homens um desenvolvimento integral de todas
as suas potencialidades. Para tanto, essa educacdo deve fazer a
combinacdo da educacdo intelectual com a producdo material, da
instrucdo com os exercicios fisicos e estes com o trabalho produtivo.
Tal medida objetiva a eliminacdo da diferenga entre trabalho manual e
trabalho intelectual, entre concepcdo e execugdo, de modo a assegurar
a todos os homens uma compreensdo integral do processo de
producdo. (LOMBARDI, 2011, p.362)

Mediante o dito, cabe refletir sobre a escola média publica que se instala em
territério nacional, pois de um modo geral, esta representa o espaco de formacao do
jovem da classe trabalhadora. Por isso, caso ndo haja politica de Estado que garanta o
seu funcionamento pleno, certamente muitos jovens ficardo em desvantagem no
processo de aprendizagem e consequentemente no momento da escolha profissional.
Entretanto,

Ja € senso comum a avaliagdo de que a escola publica no Brasil esta
em crise. A primeira vista, a crise pode ser atribuida a falta de
compromisso de sucessivos governos, que depauperaram a rede com
insuficiéncia de verbas, baixa dos salarios, precaria manutengdo das

instalacdes, provocando a evasdo de profissionais mais qualificados e
a queda na qualidade do ensino. (SOUZA, 2003, p.17)

O fragmento acima leva a seguinte reflexdo: a importancia do investimento
publico em educacgdo, pois sem financiamento a escola publica ndo tem condicdo de
funcionar tanto na infraestrutura administrativa quanto na pedagogica. O tema sobre
financiamento na area educacional é polémico e complexo, ndo cabendo neste trabalho
discussdo avancada. Porém, vale destacar que ha em tramitacdo no Senado Federal
Projeto de Lei do Plano Nacional de Educacdo (PNE-2011/2020), Projeto de Lei
8.035/2010, que prevé vinte metas a serem alcancadas até 2020. Um dos pontos refere-
se ao investimento do Produto Interno Bruto PIB em Educacdo, de forma a atingir 10%
ao final de dez anos. Como podemos perceber trata-se de um grande desafio, tendo em
vista o percentual aplicado no ano de 2010, conforme tabela 1, que ndo chegou a 6%.
Entretanto cabe salientar dois pontos importantes. O primeiro diz respeito aos 10%, que
ndo serdo investidos prontamente, mas escalonados até atingir tal indice em 2020; o
segundo refere-se ao efetivo investimento na educagdo, de acordo com o percentual
estipulado. Caso contrario, o indice representara apenas nimeros, mas nédo se traduzira

em investimentos concretos para a educacédo do pais.
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Tabela 1 - Histdrico da estimativa do percentual do Investimento Publico Total em
educacdo em relacdo ao Produto Interno Bruto (PIB), por nivel de ensino -

Brasil 2000 — 2010

Percentual do Investimento Publico Total em relagdao ao PIB (%)
Niveis de Ensino
Ensino Fundamental
Ano Todos os De 12 3 42 | De 52 3 82
Niveis de | Educacdo | Educagdo | | o Ensino | Educagao
Ensino Basica Infantil | >€M'€>OU | SENESOUT - \ikdio Superior
anos anos
iniciais finais
2000 4,7 3,7 0,4 1,5 1,2 0,6 0,9
2001 4,8 3,8 0,4 1,4 1,3 0,7 0,9
2002 4,8 3,8 0,4 1,7 1,3 0,5 1,0
2003 4,6 3,7 0,4 1,5 1,2 0,6 0,9
2004 4,5 3,6 0,4 1,5 1,3 0,5 0,8
2005 4,5 3,7 0,4 1,5 1,3 0,5 0,9
2006 5,0 4,1 0,4 1,6 1,5 0,6 0,8
2007 51 4,3 0,4 1,6 1,5 0,7 0,8
2008 5,5 4,6 0,4 1,7 1,7 0,8 0,9
2009 5,7 4,8 0,4 1,9 1,8 0,8 0,9
2010 5,8 4,9 0,4 1,8 1,7 0,9 0,9

Fonte: Inep/MEC
Tabela elaborada
pela DEED/Inep.

Embora o investimento em educac&o tenha crescido nos ultimos anos, conforme
demonstra tabela 1, ainda representa pouco, se considerarmos, por exemplo, que
existem muitos jovens sem estudar. Dentro desse bojo, caso os investimentos publicos
na area educacional ndo aconteca na sua integralidade o mais prejudicado é o jovem da
classe trabalhadora uma vez que este se utiliza da escola publica como espago
prioritario de sua formacdo. Por esse lado, se pensarmos neste jovem como futuro
intelectual, dependendo do seu processo formativo o mesmo compora a sociedade de
forma a lutar tanto pelos seus direitos quanto pelos direitos coletivos, ou sera cooptado
pela classe hegemoénica. Entdo, a quem interessa 0 maior investimento na escola
publica? Sem duvida, a classe trabalhadora, que deve lutar por ela. A escola paga, de
altas mensalidades, estudam aqueles que dispdem de grande renda. Nesse pensar,
recorrendo novamente a Gramsci, este autor nos esclarece que “a marca social ¢ dada

pelo fato de que cada grupo social tem um tipo de escola proprio, destinado a perpetuar
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nestes grupos uma determinada funcdo tradicional, diretiva ou instrumental” (p. 136).
Deste modo, amparado pelo pensamento de Gramsci, pode-se dizer que se evidencia na
sociedade a escola destinada aos donos dos meios de producdo e aquela destinada aos
que vendem a sua forca de trabalho. Mantendo-se esse modelo, a sociedade se reproduz

continuamente, e isso interessa a ordem vigente.

Contréario a essa légica, Gramsci traz a seguinte mensagem: “a inteira fungdo de
educacdo e formacdo das novas geracOes torna-se ao invés de privada, publica, pois,
somente assim pode ela envolver todas as geracdes, sem divisdes de grupos ou castas”.
(p.121). Nesse mesmo viés, Nosella (2010) esclarece-nos que “precisa existir uma
relacdo vital entre Escola Unitaria e Sociedade Unitaria” (p.168). Sem duvida, seria
fascinante tais realizacBes na préatica para se pensar na utopia de uma educacdo igual
para todos e todas. Entretanto, ndo se deve pensar ingenuamente e tampouco de forma
acritica a realidade de injustica e desigualdade presente na sociedade, que dizima o fazer
coletivo, uno. Ainda sobre as reflexdes aqui desenvolvidas a respeito da escola e da
formagéo do novo intelectual, vale destacar o pensamento de Neves (2006). A autora
situa os anos de 1990, como periodo em que houve reformas educacionais em
consonancia com 0s projetos ideoldgicos politicos e econémicos do capitalismo
mundial. Dentro desse contexto, a autora, na sua obra, traz o anteprojeto de lei da
reforma do ensino superior, bem como nos faz refletir sobre a formagdo do novo
intelectual urbano. Segundo Neves,

A escola torna-se mais imediatamente interessada, ou seja, muito mais
pragmatica. Ela se limita, em nivel cognitivo, a desenvolver
habilidades que, em graus diversos, apequenam a atividade criadora
das novas geracBes. Embora ja integre um contingente mais
expressivo da classe trabalhadora, fa-lo de modo a inviabilizar a

construgdo de uma critica as relagdes de exploracéo e de dominacao a
gue esta submetida. (p.94).

Nota-se que impera um perfil de formacdo para a classe trabalhadora de
conformacdo ao sistema, voltado extremamente para as atividades solicitadas pelo
mercado de trabalho, visdo que vai de encontro ao proposto por Gramsci. Se Neves
alerta sobre a escola “interessada” que, prevé a formacdo pragmadtica, objetiva do
individuo para o mercado; Paolo Nosella (2010), de forma a ampliar 0 nosso
conhecimento a respeito da tematica, situa a escola “desinteressada” que, prevé a
formacéo integral do individuo; ndo apenas o beneficiando, mas a coletividade. Nessa

direcdo, este autor traz a tona duas palavras-chave, desinteressado e trabalho, que
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merecem ser destacadas no corpo desse trabalho; a primeira, conforme ja apresentado,
refere-se ao
termo “desinteressado” (cultura desinteressada, escola e formacgao
desinteressadas) que conota horizonte amplo, de longo alcance, isto é,
gue interessa objetivamente ndo apenas a individuos ou a pequenos
grupos, mas a coletividade e até a humanidade inteira. Uma segunda

palavra-chave ¢ “trabalho”, isto é, a cultura, a escola ¢ a formagdo
devem ser classistas, proletarias, do partido-do-trabalho. (p.42)

Com isso, de acordo com Nosella, Gramsci acreditava que se poderia formar os
quadros de dirigentes originados da classe trabalhadora, de visdo ampla e complexa. A
formacgdo do novo intelectual deveria caminhar dentro dessa 6ética; contudo, cada vez

mais, prevalece a opressao e a adaptacdo ao sistema.

Partindo dos dizeres de Gramsci: “Todos os homens sdo intelectuais, poder-se-ia
dizer entdo; mas nem todos os homens desempenham na sociedade a funcdo de
intelectuais”. (1979, p.7), sugere-se refletir sobre o posicionamento do jovem, pois ao
mesmo tempo em que ele exerce ou venha a exercer determinada profissdo, ele participa
do contexto social enquanto integrante do mesmo. Nesse sentido, pode pensar e agir
coletivamente, ou nédo; pode transformar o meio social e por ele ser transformado, ou

ndo; pode lutar e defender a sua classe de origem ou néo.

Esse intersticio entre a afirmagdo e a negacdo representa grande desafio por
vivermos numa sociedade capitalista marcada pela estrutura social desigual. 1sso tem
como consequéncia relacbes sociais caracterizadas pela imposicdo, pelo poder, pela
relacdo vertical, pela busca do enriquecimento individual. Caracteristicas estas e outras
que mantem a subordinacdo de uma classe sobre outra a partir da exploragdo do
trabalho. Tal “dualidade s6 sera superada com a superacdo da contradicdo entre a
propriedade dos meios de producdo e a propriedade da forga de trabalho” (KUENZER,
2010, p.863). Pelo viés da dualidade ndo ha relacdo dialdgica e democratica dentro do
contexto social amplo e sim a imposi¢do unilateral de grupos dominantes em detrimento
da classe trabalhadora. Sob esse cenario, encontra-se o jovem em fase de transi¢éo para
a vida adulta, que precisa ser ouvido, que precisa participar como protagonista do
processo de mudangas do mundo cotidiano, a0 mesmo tempo em que se transforma e
deve transformar o meio em que vive, numa relagdo dialética. Assim, “existéncia,
porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode nutrir-se de falsas

palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os homens transformam o mundo”.
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(FREIRE, 2005, p.90). Por isso, a importancia de escutar o outro, de prestar atencdo no
que o outro tem a dizer, tendo em vista que o fazer educacional deve ser eminentemente
democratico, realizado de forma coletiva. As vozes de jovens que estudam em
determinada escola publica, por exemplo, podem representar as vozes de tantos outros
jovens que estudam em outras escolas publicas. Por esse lado, em consonancia com o
instrumento utilizado nesta pesquisa, podemos dizer que “na entrevista ¢ o sujeito que
Se expressa, mas sua voz carrega o tom de outras vozes, refletindo a realidade de seu
grupo, género, etnia, classe, momento historico e social”. (FREITAS, 2002, p.29).

Nesse sentido, quando ndo se oportuniza a fala do jovem, o siléncio o inibe
enquanto sujeito ativo, questionador e transformador do meio social. Deste modo,
precisa-se que a sua formacdo seja de maneira integral e ndo simplesmente para atender
ao mercado de trabalho. Contudo, reitera-se a necessidade de escuta-lo, haja vista que a
educacdo ndo deve ser conduzida de forma arbitraria, mas sim na relagéo horizontal, na
perspectiva de transformacdo social e do pensar critico contra-hegemonico. Portanto,
escutar o outro ndo significa apenas deixa-lo falar por falar, torna-se importante que o
mesmo tenha consciéncia de sua inser¢do no contexto socio-historico e politico, que no
que cabe a escolha profissional, 0 mesmo entenda que ndo deve se restringir ao ato
subjetivo, que 0 mesmo compreenda a importancia de seu pensar e agir coletivo.

Escutar é obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva
de cada um. Escutar, no sentido aqui discutido, significa a
disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a
abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro. Isto
ndo quer dizer, evidentemente, que escutar exija de quem realmente

escuta sua reducao ao outro que fala. Isto ndo seria escuta, mas auto-
anulacdo. (FREIRE, 1996, p.119).

Assim, 0 espaco da escuta também representa o espaco democratico, da
exposicao das falas, do debate de ideias, que ndo se constrdi de um dia para o outro, e
sim no processo histérico. Por isso, a importancia de escutar as vozes dos jovens que
tem muito a contribuir com o desenvolvimento do pais que deve primar pela inclusdo

social definitiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

No pais em que existiam 12,9 milhdes de analfabetos, em 15 anos ou mais de
idade, no ano de 2011, conforme censo IBGE/PNAD 2011, trazer o tema “escolha
profissional para o ensino superior” representa grande desafio na medida em que poucos
individuos conseguem ingressar nesse nivel de ensino até a concluséo do curso. Trata-se
portanto de uma divida historica, principalmente com os jovens da classe trabalhadora e
fracdes desta classe, que ao longo do tempo foram (e ainda sdo) alijados dos contextos
educacional e social. Este processo de excluséo consentida delineia-se de forma austera
e tem vinculacdo com o processo da organizacdo social, constituida sob a égide do
individualismo e de relacdo de poder. Nessa conjuntura 0 meio de producgéo constitui-se
o principal canal de demandas que interfere em toda estrutura social. Como a educagéo
estd inserida nesse contexto, ela precisa se adaptar ao sistema e para iSso promove
mudangas na legislacdo educacional, nos curriculos, na forma de ingresso no ensino
superior, na incluséo e excluséo de cursos etc., trazendo impactos significativos para 0s
jovens, que também precisam se adequar a nova realidade e sucessivamente a cada nova
alteracdo. Tais mutacdes sdo perceptiveis neste trabalho no momento em que
analisamos os recortes historicos desde o governo militar, passando pela reestruturacdo
produtiva até o tempo atual.

Esse cenario constitui-se a partir de um processo histérico e contraditério, por
isso passado e presente ndao devem ser tratados de maneira isolada, mas de forma
integrada e inter-relacionada para que as interpretacbes ndo se limitem a deducdes
reducionistas. Nesse sentido, investigamos sobre escolha profissional para o ensino
superior, tendo como base entendé-la na sua totalidade concreta. Assim, como numa
construcdo de um mosaico, juntamos as “pegas”, aliada as vozes dos jovens, e fomos
construindo as inferéncias a respeito da questdo desta pesquisa: “como tem ocorrido a
escolha profissional para o ensino superior de jovens que estudam no ensino médio de
escola publica”? Primeiramente partimos do principio que ndo se tratava apenas de um
posicionamento subjetivo para em seguida fazer as mediacdes e relacbes em torno do
fendmeno pesquisado. Alguns pontos-chave que impactam e influenciam o jovem na
sua escolha merecem ser destacados, ja analisados ao longo do texto: as mudangas na
legislacdo educacional, a inser¢do precoce do jovem no mundo do trabalho, a escola

como espago de formacdo, influéncias da rede social: familia, amigos, condicéo
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socioeconémica, desejo de ascensdo social via curso superior, 0s aspectos politicos e
sociais aliado ao sistema de producao.

Dentro desse bojo, sinalizamos neste trabalho a falta de politicas pablicas para a
juventude. Este fator como podemos observar serviu para aprofundar o abismo social e
educacional dos jovens da classe trabalhadora, que durante muito tempo ndo tiveram
seus direitos contemplados no aspecto legal e nem pela esfera governamental.

Outro aspecto importante refere-se a postura do jovem perante o contexto social
em que o mesmo esta inserido. Nesse sentido, alertamos em muitos pontos desta
pesquisa que, para além da escolha profissional, faz-se necessario posicionamento
critico em que o principio coletivo sobressaia aos anseios subjetivos.

A breve exposicdo e interpretacdo dos dados expostas ao longo dos capitulos
retrata um quadro, sintese do estudo da escolha profissional, que ndo deve ser analisado
de forma isolado, mas observado sob diferentes aspectos. Ao reconhecer essa
complexidade damos um grande passo para entender que a escolha de um curso superior
depende de fatores que muitas vezes ndo esta ao alcance do individuo, pois se trata de
uma dimensdo que esta em nivel da estrutura e superestrutura (GRAMSCI, 1984) do

sistema capitalista.

De uma forma geral, reconhecemos os limites desta pesquisa enquanto
abrangéncia de estudo de forma a evitar conclusdes e generaliza¢fes precipitadas acerca
das analises das informacdes. Isso implica dizer que o tema em foco necessita de
discussGes mais avancgadas tanto por parte daqueles responsaveis pelo oferecimento do
ensino médio, tanto por parte de programas de pds-graduacdo e féruns da area de

educacao e demais foruns que se interessem pela tematica.

Diante de algumas consideracdes apresentadas que interferem decisivamente na
escolha profissional do jovem ou no impedimento da mesma cabe frisar que educacéo e
trabalho ndo devem ser “oferecidos” ao individuo apenas por se tratar de uma
necessidade do capital de aumentar a sua lucratividade. Para tanto, torna-se urgente que
todos os individuos possam se integrar a sociedade na totalidade dos seus direitos e
deveres. Ndo devemos considerar esse pensar COmo um jargao, mas como uma praxis
diaria. Devemos vivenciar a alteridade enquanto ser social, respeitar o outro e fazer das
nossas escolhas ndo apenas uma opgéo individual, mas um passo em prol de uma

sociedade mais justa. Termino entdo com trecho da musica de Gonzaguinha, “E”:
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E!
A gente quer viver pleno direito
A gente quer viver todo respeito
A gente quer viver uma nagéo
A gente quer € ser um cidaddo
A gente quer viver uma nagdo...
(Disponivel em http//letras.mus.br/Gonzaguinha/16456/, Acesso em

17/02/13)

Assim, ndo devemos calar a voz do jovem para que ele ndo seja mais um na
sociedade, mas que tenha participacdo de fato, inclusive no seu processo de escolha

desenvolvido e amadurecido por um devir historico.
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ANEXOS

Anexo 1 - Carta de apresentacdo ao Colégio Estadual Antonio Prado Junior para o
desenvolvimento da pesquisa

Anexo 2 - Declaracdo emitida pelo Colégio Estadual Antonio Prado Junior

Anexo 3 - Autorizacdo para realizacdo da pesquisa emitida pela Coordenadoria
Regional da Regido Metropolitana V1 através de sua Diretoria Pedagdgica.

Anexo 4 - Contrato de seguro — apolice n° 13.606
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UNIRIO
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